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RESUMO

MARTINS, Velda Maria Amilton. Evasdo e repeténcia no ensino técnico agricola: um
estudo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, Campus
Agricola de Vitoria de Santo Antéo - PE. 2010. 100p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica,
RJ, 2010.

Estainvestigacéo foi gerada a partir das inquietactes resultantes da adogcdo de um modelo de
processo seletivo inclusivo, no qual se buscou priorizar 0 ingresso na Instituicdo dos alunos
oriundos da rede publica e das camadas populares. O processo demonstrou éxito no que diz
respeito ao ingresso, todavia os resultados do rendimento escolar ao final da primeira série
retrataram um quadro com indices preocupantes de repeténcia, 0 que gerou a necessidade de
um estudo mais aprofundado do problema do fracasso escolar. Este estudo, portanto, teve
como objetivo investigar as causas do fracasso escolar a partir da visdo de professores e
alunos. Tomando como base 0 ano de 2006, onde o indice de evasdo e reprovagdo atingiu
57%, a pesquisa foi desenvolvida no Campus Vitoria do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco. Construiu-se o perfil de professores e alunos a partir de
dados retirados do processo de selecdo e da coordenacéo de Recursos Humanos. Aplicou-se
um questionério aos professores e alunos. Além desses instrumentos de coleta de dados foi
utilizada a técnica de histéria oral com os alunos. Os resultados da pesquisa nos apontam que
os professores ndo se sentem responsavels pela situacdo de fracasso de seus alunos. No
entanto quando se fala em situacdo de sucesso, 0s professores apontam predominantemente
sua pratica pedagdgica como fator determinante. No que se refere aos alunos constatamos que
eles reconhecem a co-participacdo dos professores tanto na situacdo de sucesso, quanto na de
fracasso, no entanto, denotam que a superacdo das dificuldades se da mais pelo seu empenho
esforco pessoal. Os dados obtidos na pesquisa poderdo nortear politicas e acdes que
efetivamente possam contribuir para a reversdo da situacéo de fracasso dos alunos. Paraisso
necessariamente o0s professores precisam ser co-responsaveis ja que efetivamente sdo eles que
em sala de aula materializam as politicas da Institui¢&o.

Palavras-chave: Ensino Agricola, Inclusdo, Fracasso Escolar



ABSTRACT

MARTINS, Velda Maria Amilton. Evasion and repetition in technical agricultural
instruction: a study of the Federal Educational Institute, Science and Technology of
Pernambuco, Agricultural Campus of Vitéria de Santo Antdo — PE 2010. 100p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rura do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ, 2010.

Thisinvestigation was born from the result of subsequent concerns of the adoption of a model
of an inclusive selective process, of which sought to prioritize the entry of students into the
Institution originating from the public network and from the popular roll register. This process
demonstrated an exit with regard to acceptance; however the result of schooling success at the
end of the first series dealt with an alarming repeating rate and demanded the necessity of a
profounder study of the problem of schooling weaknesses. This study therefore has as its
main objective, the investigation of the causes resulting to this schooling weakness from the
vision of the teachers and students. Taking as its basis the year 2006, where the evasion and
failure rate affected 57% of the students, and this study was developed at the Campus of
Vitéria at the Federa Institute of Education, Science and Technology of Pernambuco It is
made up of the profile of teachers and students from data taken from the selection process and
the coordinators of Human Resources. A questionnaire was given to the teachers and students.
More than these instruments of collecting data, an oral history data process was used with the
students. The results of this research show us that the teachers do not feel responsible for the
situation of the weakness of their students. Therefore, when you speak of a successful
situation of the teachers, one points predominantly towards the practical pedagogy as the
determining factor. When we refer to the students we constitute that they recognize their co
participation with the teachers, whether in a situation of success or failure, therefore they note
that in order to overcome the difficulties students are required to apply more personal effort.
The given data might show politics and actions that effectively may contribute to the revision
of the situation and weakness of the students To achieve this, it is necessary that teachers be
co responsible, as effectively they are the ones who are in the classroom, materializing the
politics of the Institution.

Key words: Agricultural Instruction, Inclusion, School Weakness.
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INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade, vemos que a luta por melhores condicfes de vida
passa pela ampliacdo do acesso a educacdo e a cultura. No Brasil, somente no final do século
XX, o ensino fundamental foi praticamente universalizado na faixa etéaria de 7 a 14 anos,
ainda que este acesso ndo tenha sido acompanhado da devida padronizagdo da qualidade,
gerando enormes desigualdades educacionais. Assim, podemos afirmar que a exclusdo de
direitos, principalmente a educacéo e ao trabalho, de grande parcela de homens e mulheres,
dificulta o acesso a condi¢des dignas de sobrevivéncia e ao exercicio da cidadania.

Principalmente na Ultima década, presenciamos uma série de conquistas que visam a
inclusdo social de parcelas da populacéo historicamente excluidas, assim como o papel central
ocupado pela educacdo nessa questdo. Politicas de educacdo inclusiva promoveram
transformacdes significativas na escola, principalmente no nivel médio e superior, ampliando
0 acesso das camadas populares a esses niveis de ensino, nos Ultimos anos. A educacdo
profissional também se insere neste contexto de democratizacdo do acesso, e por integrar
educacdo e trabalho, revestese de importancia capital na ampliagdo de melhores
oportunidades de trabal ho para jovens das camadas populares.

Tendo ingressado como servidora da ent@o Escola Agrotécnica de Vitéria de Santo
Antdo (EAFVSA) em 1987, participei de periodos importantes de transformacéo na rede
federa de educacdo profissional. Inicialmente, prestei concurso para assistente em
administracdo na Instituicdo; na maior parte do tempo desenvolvi atividades junto a
Coordenacdo de Assisténcia ao Educando (CGAE), acompanhando mais de perto a realidade
de seus alunos, principalmente os residentes e semi-residentes. A partir de 1994, apés um
novo concurso publico, passei a integrar 0 quadro de docentes da Escola ministrando aulas
nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e Redacdo. Ser professora de Lingua
Portuguesa na educagéo profissional constitui-se um desafio visto que, embora tenha ocorrido
grandes avancos, ainda persiste por parte de alguns a divisdo entre o ensino médio e o
profissional. Tenho buscado na minha pratica a interacdo com as demais disciplinas para
assim mostrar para os meus aunos que a disciplina de Lingua Portuguesa permeia toda a sua
formagéo.

Em 2003, em virtude de a equipe gestora da época ter sido afastada para responder a
um Processo Administrativo Disciplinar e o MEC ter indicado um Diretor Geral Pro-tempore
até arealizacdo das eleicbes diretas em 2004, assumi a direcdo geral da Escola, na qualidade
de gestora pro-tempore. Mais tarde, em 2004, na primeira eleicdo direta da histéria da
Instituicdo, fui eleita para 0 mandato de quatro anos, sendo reeleita em 2008 para um novo
periodo. Estou agora finalizando meu segundo mandato de uma gestdo que trouxe, entre as
suas prioridades, a valorizagéo do aluno e suainclusdo social a partir do processo seletivo.

O tema escolhido para o presente trabalho traz, portanto, as inquietagdes e convicgdes
da préatica docente aliadas a bandeira defendida enquanto membro de uma equipe gestora em
uma instituicdo que oferta um ensino publico profissionalizante de qualidade, mas que tem a
consciéncia de que, para exercer seu papel, a escola publica deve fazer com que a ela
cheguem os jovens oriundos das classes populares e aquel es que se identificam com 0s cursos
nela oferecidos.

A opc¢do pelo processo de selecdo inclusiva, atendendo também a uma politica de
governo, tem demonstrado n&o ser o suficiente visto que apesar de termos conseguido mudar
a0 longo dos anos a forma de ingresso, o problema da evasdo e repeténcia apresenta indices
preocupantes.



Sabendo que um projeto institucional deve ser abragado por todos que integram a
ingtituicdo, procuramos buscar neste trabalho a visdo dos atores do processo (professores e
alunos) sobre as questdes que permeiam as politicas de inclusdo. Nosso intuito € de podermos
trazer contribuicdes que permitam a reflexdo sobre nossas préticas, levando a mudancas de
comportamentos que venham favorecer um ensino inclusivo visando ao sucesso escolar.

Hoje, acompanhamos mudancgas no ambito da Educacéo Profissional, em especial no
Ensino Agricola, area de atuacdo do Campus Vitéria de Santo Antéo, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), visando a adocdo de politicas de
inclusdo e o resgate dos objetivos dessas escolas, que é o de promover educacdo profissional
prioritariamente para 0 homem do campo. Mediante a formag&o obtida nessas escolas, 0s
alunos podem atuar como agentes de transformacéo do meio em que vivem e ainda valerem-
se desses conhecimentos como instrumentos de val orizac8o e permanéncia nas comunidades e
regides de onde sdo oriundos.

Com a criacdo do Instituto, 0 processo seletivo do Campus Vitéria de Santo Antdo
passou a ser conhecido, questionado e comparado com as demais modalidades de processos
seletivos adotados nos demais campi do IFPE. Este é um enfrentamento pelo qual a atual
gestdo passa, considerando que a politica do Instituto é a unificagdo do processo seletivo,
adotando-se a modalidade de vestibular para todos os campi, COMo ja ocorre em outros
institutos federais. A insisténcia e resisténcia do Campus Vitéria de Santo Antdo tém
provocado calorosos debates e, diante da falta de certezas, vem conseguindo adiar essa
unificacdo e fortalecendo aidéia de respeito as especificidades de cada campus, em especial
os de ensino agricola

Dentre as politicas de inclusdo, instituidas pelo Campus Vitéria de Santo Antéo do
| FPE, destacamos 0 processo seletivo para aunos que desgjam estudar nesta Instituicdo, numa
tentativa de superar a mera opcdo pelas cotas, destinando todas as suas vagas
preferencialmente aos jovens oriundos da zona rural, pertencentes a familias de baixa renda,
residentes em cidades do interior do Estado e com escolarizacéo feita em escolas publicas.

O IFPE - Campus Vitéria de Santo Antdo vem desenvolvendo um processo seletivo
mais elaborado, que se inicia com a divulgacdo do mesmo em escolas publicas daregido e das
cidades do interior. Neste sentido, a Instituicdo vem realizando visitas a essas cidades para
divulgar o processo seletivo, pois julga importante receber entre seus alunos agueles oriundos
da realidade acima mencionada.

Para garantir a implementacdo dessa politica, 0 Campus Vitoria de Santo Antdo do
Instituto Federal de Pernambuco substituiu, a partir de 2007, os critérios puramente
cognitivos, gue mediam o dominio dos conteidos do ensino fundamental de lingua portuguesa
e matematica, através de uma prova escrita, por critérios socio-econémicos, como renda
familiar, residéncia em zona rural, proveniéncia de escola publica, dentre outros, obtidos pela
adocdo de um questiondrio sdcio-econdmico, cujo peso na avaliacdo globa do candidato foi
maximizado. Esse processo de selecéo diferenciado favoreceu mudanca paulatina do perfil do
alunado da Escola, trazendo para dentro dela parcelas da populagdo antes excluidas, que,
principalmente, se identificam com a educacdo profissional oferecida pela Instituicéo.

O grande desafio desse processo seletivo esta no fato de que qualquer politica que vise
ainclusdo sb se efetiva com a garantia de politicas que garantam a permanéncia desse aluno
na escola. Se de um lado abolimos uma pratica excludente redirecionando 0 processo seletivo,
por outro foi criado um mecanismo de exclusdo dentro da prépria Instituicdo, a medida que
n&o se deu a devida atencdo aos mecanismos de permanéncia desse aluno.

Nessa perspectiva, este trabalho visa compreender a gest&o escolar inserida no debate
das politicas de inclusdo social, tendo em vista a busca da garantia da permanéncia do aluno
na Escola. Para isso, buscou-se identificar 0 que pensam aunos e professores do Campus
Vitéria de Santo Antdo do IFPE sobre a evasdo e a repeténcia escolar no primeiro ano do
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ensino técnico agricola. Nossa pretensdo €, com este estudo, apontar aternativas no sentido de
promover estratégias e agdes direcionadas a minimizar o indice de evasdo e repeténcia na
instituicdo e assim caminhar para a consolidacéo de uma politica efetivamente de inclusdo.

No primeiro capitulo deste trabalho, intitulado ‘O fracasso escolar no contexto da
educacao brasileira’ foi apresentado um panorama de como o debate sobre o fracasso escolar
se ingtitui no contexto da educacdo profissional. Considerando que nossa pesquisa foi de
natureza qualitativa, julgamos pertinente apresentar a perspectiva histérica em que nosso
objeto de estudo se insere, e assim elaboramos o percurso histérico do Campus Vitoria de
Santo Ant&o do IFPE, locus da pesquisa, contextualizando a investigacdo, no capitulo 2.

Para redlizar esta investigacdo recorremos a estudos sobre a temdtica do fracasso
escolar, em busca de uma fundamentac&o tedrica que orientasse a discussdo. Verificamos que
a bibliografia sobre o fracasso escolar na educacdo profissional € bastante escassa e que 0s
estudos ja realizados sobre esse tema s8o, na sua maioria, no ambito do ensino fundamental.
Porém, identificamos como desafio comum para os dois segmentos a busca por acdes que
consolidem a permanéncia com qualidade e éxito do aluno incluido. Assim, os textos de
MACHADO e MOREIRA (2000) e FRANCO et al (2004) nos auxiliaram a situar a tematica
e a contextualizar a educacgo profissional. Os trabalhos de ZAIA BRANDAO, BAETA e
ROCHA (1983), ANGELUCCI et al (2004), RIBEIRO (1991), PATTO (2008), entre outros,
referenciam este estudo no que tange a problematica do fracasso escolar no Brasil. A pesquisa
realizada por DIANA MANDELERT (2010), sobre o fracasso escolar em camadas
favorecidas da populacdo, em sua tese de Doutoramento recentemente defendida, nos gjudou
também a analisar o fendmeno de uma forma mais global.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as opcBes metodoldgicas adotadas nesta
investigacdo, a0 mesmo tempo em que confere destaque a visdo que os alunos e professores
tém do fracasso escolar no segmento agricola da educacéo profissional de nivel técnico,
analisando os dados e tragando o perfil dos alunos e professores sujeitos da investigacao.

As conclusdes do presente estudo apontam que na visdo dos professores a questéo do
fracasso escolar esta centrada nos alunos e que nenhum elemento da prética pedagogica dos
professores é considerado na construcdo dos indicadores da situacéo de fracasso escolar. O
estudo apontou também um perfil do professorado cuja prética pedagdgica predominante tem
caracteristicas tradicionais. Estas constatagdes sdo similares aos achados de outras pesquisas
sobre 0 tema, sugerindo que, guardadas as devidas proporcdes, o fracasso escolar e a
repeténcia sdo fendmenos comuns a escola publica e privada, nas mais diferentes realidades e
niveis de ensino e requerem um estudo mais aprofundado.



1. CAPITULO |

FRACASSO ESCOLAR NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

O fracasso escolar tem sido um dos grandes problemas na histéria de vida dos alunos
das camadas populares que frequentam as escolas publicas do Brasil. Esta realidade ndo tem
sido diferente na educacdo profissional de nivel técnico. A busca de solugdes para este
problema passa necessariamente por uma organizagdo escolar que promova as mediacOes
necessarias para que esses alunos possam aprender tanto quanto os alunos das camadas mais
privilegiadas da sociedade.

Para efeito deste estudo, convém destacar 0 que estamos chamando de fracasso
escolar. Adotamos o conjunto de situagfes apontadas por Charlot (2000), do que acostumou-
se a considerar como situagédo de fracasso escolar: alunos que ndo conseguem acompanhar o
ensino que lhes é dispensado, que ndo adquirem os saberes que supostamente deveriam
adquirir, que ndo constroem certas competéncias, que ndo sdo orientados para a habilitacdo
gue desgjariam, alunos que naufragam e reagem com condutas de retracdo, desordem e
agresséo. (CHARLOT, 2000, p.16)

Sabemos que muito se analisou sobre fracasso escolar, um fendmeno recorrente nas
décadas de 60 e 70, ndo sO no Brasil, mas também no exterior, associado a expansdo das redes
publicas, a0 avanco da escolarizacdo, a partir do aumento demografico pds-Segunda Guerra
Mundial. Vé&rias pesguisas e teorias nos anos 60 e 70 apresentaram um conjunto de
explicacbes que ndo deram conta da complexidade do problema, instigando novas abordagens
e estudos, em tentativas de compreender e superar o fracasso escolar. (BOSSA, 2002;
BRANDAO, BAETA & ROCHA, 1983; MANDELERT, 2010; PATTO, 2008).

Antes de nos debrucarmos sobre o fendmeno do fracasso escolar na educacdo
profissional, nosso objeto de estudo, € necessario que nos detenhamos sobre alguns estudos
desenvolvidos a partir dos anos 1970 sobre essa problemética, nos demais niveis de ensino,
mais especificamente no ensino fundamental.

1.1. O Fracasso Escolar no Ensino Fundamental

Quando o fendbmeno da evasdo e da repeténcia se tornou alarmante, o fracasso escolar
foi alvo de investigagdes da pesquisa educacional. O primeiro enfoque dessas investigacoes se
deu no campo psicopedagdgico, atribuindo-se aos fatores biopsiquicos a causa do problema.
Anteriormente, as dificuldades da aprendizagem ja haviam sido alvo de estudos no campo da
medicina, rotulados como patologias. A explicacdo psicopedagdgica do fracasso escolar
apontava como causas do problema aspectos relativos ao proprio aluno, suas caracteristicas
fisicas e psiquicas, incluindo a subnutri¢do e os déficits cognitivos dela decorrentes. Assim,
as ‘caréncias’ do aluno, sgjam nutricionais, culturais ou econémicas eram elementos que
determinavam seu fracasso, apresentando um quadro de ‘fatalismo biolégico’. (BOSSA,
2002; BRANDAO, BAETA & ROCHA, 1983)

O trabalho de Angelucci et al (2004) confirma essa realidade quando em seu estudo
sobre 0 estado da arte da pesquisa sobre o fracasso escolar faz uma incursdo na retrospectiva
histérica sobre o fracasso escolar, a partir de teses e dissertacdes do periodo de 1991 a 2002



gue tratam do assunto. A énfase na ‘caréncia cultura’ do aluno agora esta associada a
inadequacdo da escola para ensina-la

Mas a maioria das pesquisas que levavam em conta as chamadas variaveis
intra-escolares estava centrada num aspecto da tese da caréncia cultura: a
escola é inadequada as caracteristicas psiquicas e culturais da crianca
carente. O que se destacava, portanto, era o desencontro entre professores e
alunos, entre a escola e seus usuarios, sem que ficasse nitido que esse
desencontro é inerente a escola como instituicao socia que reproduz a légica
de uma sociedade dividida em classes. (ANGELUCCI et all, 2004, p. 7)

Também Aquino (1997) nos traz a visdo dos primeiros estudos do fendbmeno da evasdo
ligados a problemas de cunho psicoldgico e assim tratados como déficit mental trazido pelo
aluno, cabendo um diagndstico clinico.

Muitas criangas, vivendo uma histéria de fracasso escolar, chegam aos
postos de salde, as clinicas-escola das faculdades de psicologia e as clinicas
particulares trazendo o que chamamos de “queixa escolar”. Em algumas
unidades de salde, de 70% a 90% das criancas atendidas apresentam esta
gueixa. Assim se estabelece uma epidemia: milhares de criancas séo
atendidas por psicélogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, pediatras e
outros profissionais que desenvolvem varias formas de avdiar, atender e
tratar as criangas que fracassam. Numerosas pesquisas e trabahos de
intervencdo tém-nos orientado para a producdo social do fracasso escolar,
alertando-nos quanto a perigosa tendéncia de tornar natural aquilo que é
historicamente constituido. Passa a ser natural esperar que o psicologo
descubra uma categoria para a crianca, segundo a qual ela seria culpada pelo
seu fracasso. (AQUINO, 1997, p. 73-74)

Posteriormente, abordagens socioldgicas trouxeram novas luzes sobre o problema,
enfatizando os determinantes socio-econdmicos do fendmeno do fracasso escolar e a atuagédo
da escola na reproducdo das desigualdades sociais transformando-as em desigualdades
educacionais. Hoje, quando as estatisticas oficiais continuam a destacar a estreita relagdo
entre nivel de escolaridade, renda e origem social, cabe retomar o0s estudos sobre a
diferenciacéo social e seu papel na manutencéo das desigual dades entre os grupos sociais. Os
estudos sobre a relacdo escolaridade/renda e desigualdade social, desde a década de 50, —
guando se consolidou o campo das Ciéncias Sociais no pais — vém discutindo a situacdo
nacional, marcada por sua situacdo periférica em relacdo as economias centrais.

Para Nogueira & Nogueira (2002, p. 16) “a Sociologia da Educacéo de Bourdieu
tornou-se um marco histérico quando, a partir dos anos 60, de forma original e abrangente,
debrucou-se sobre o problema das desigualdades escolares, estudando os conflitos que tém
como lugar e objeto o sistema de ensino”. A partir da publicacdo de “A Reproducéo” de
Bourdieu e Passeron, e do desenvolvimento da teoria da reproducéo, baseado no conceito de
violéncia simbdlica, a concepcdo sociolégica que explicava o fracasso, atribuindo-o a
determinantes socioecondmicos, gjudou a construir uma explicagdo - interpretada por muitos
de forma equivocada - como baseada em certo ‘fatalismo socia’. Bourdieu foi considerado
um dos principais tedricos das teorias reprodutivistas, foi um dos primeiros a denunciar a
reproducéo das desigualdades sociais no interior da escola, buscando elucidar o papel
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desempenhado pela instituicdo escolar na producdo do fracasso escolar das criangas e jovens
provenientes dos meios desfavorecidos. (NOGUEIRA & CATANI, 2008).

A obra de Bourdieu efetua uma espécie de sintese entre as abordagens marxistas que
dividem a sociedade em classes antagbnicas, segundo critérios econdmicos, e as analises
weberianas dos estratos sociais hierarquizados, segundo critérios de poder, prestigio e riqueza,
introduzindo a dimensdo relacional das posicdes sociais. Para este autor, toda acéo
pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo de um poder
arbitrario. A arbitrariedade constitui-se na apresentacéo da cultura dominante como cultura
geral. O poder arbitrario € baseado na divisdo da sociedade em classes. De acordo com Patto
(2008), acdo pedagdgica tende a reproducdo cultural e social simultaneamente.

Esta leitura da teoria de Bourdieu e Passeron diluia o papel socia de
concessionario da violéncia simbdlica que ela atribui ao professor, a servico
da imposicdo de uma visdo de mundo legitimadora de uma ordem social
vantajosa para os dominantes. Em outras palavras, de arma ideoldgica dos
dominantes na luta de classes, de condicdo de sua hegemonia, a dominagdo
cultural ficou reduzida a um processo de socializagdo, em principio positivo,
porém mal executado em virtude de uma insensibilidade das professoras -
dada a sua condicdo de membros da classe média - as formas de sentir, de
pensar e de viver tipicas das classes baixas, Uteis e explicaveis nos contextos
de vida na pobreza, mas inadequadas a um processo de ascensdo social no
contexto urbano-industrial. O objetivo ndo era, portanto, garantir as classes
subalternas a apropriacdo do saber escolar enquanto instrumento de luta na
transformacdo radical da sociedade, mas acenar para 0 pobre com a
possibilidade de melhoria de suas condi¢des de vida através de uma melhora
de nivel socia e econdmico, estruturamente impossivel para a maioria
(PATTO, 2008, p. 150)

Patto (2008) nos traz mais evidéncias acerca da concepcao que busca desenvolver
teorias que justificassem o abismo social.

A crenca na incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em nossa
sociedade. As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de um
referencial tedrico-critico estdo livres dela. Como veremos, mesmo quando
voltam os olhos para a escola e 0 ensino numa sociedade de classes e neles
identificam inimeras condi¢des que podem por si SO explicar as atas taxas
de reprovacdo e evasdo, continuam a defender as teses da teoria da caréncia
cultural. O resultado é um discurso incoerente que, em Ultima instancia,
acaba reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal causa do
fracasso escolar. Neste momento € importante resumir: o tema das diferencas
individuais numa sociedade dividida em classes - e, consequentemente, a
pesgquisa das causas do fracasso escolar das classes empobrecidas e os
programas educacionais a elas especificamente destinados - movimenta-se
num terreno minado de preconceitos e esterebtipos sociais. Isto sera tanto
mais verdadeiro quanto mais a divisdo de classes coincidir com a divisdo de
grupos étnicos. A defesa da tese da inferioridade congénita ou adquirida,
irreversivel ou ndo, dos integrantes das classes subaternas € antiga e
persistente na histéria do pensamento humano. As diferencas de qualidade
de vida entre as classes sempre foram justificadas através de explicactes
geradas pelos que, em cada ordem social, sdo considerados competentes para
elaborar umainterpretacdo legitima do mundo. (PATTO, 2008, p. 76-77)



Existe, pois, uma correlacdo entre a posicdo social dos pais e a posicdo dos filhos no
espaco escolar. No entanto, se ainda hoje reconhecemos a contribuicdo da teoria da
reproducéo para a sociologia da educagédo, devemos, no entanto, assumir seus limites. Charlot
(2000) apresenta de forma clara essas limitagdes ao afirmar que “é verdade que o fracasso
escolar tem alguma relagdo com a desigualdade social. Mas isso ndo permite em absoluto
dizer-se que a origem social é a causa do fracasso escolar” (CHARLOT, 2000, p.24). Este
autor levanta ainda uma preocupacdo com a singularidade do desenvolvimento de cada
individuo, alegando que “duas criangas que pertencem a mesma familia, cujos pais tém,
portanto, a mesma posicdo social, podem obter resultados escolares muito diferentes’, pois
este depende também do conjunto das relacdes que a crianga constroi ao longo da sua histéria
e ésingular. (CHARLOT, 2000, p.21)

Charlot (2000) questiona também os estudos que atribuem as deficiéncias
socioculturais dos alunos o fracasso escolar. Por esse ponto de vista existe um conflito
cultural entre a cultura familiar do auno e a cultura escolar. Para o autor, ele considera
equivocado a medida que:

A deficiéncia cultural ndo é um fato, uma constatacdo que se imporia a
prética docente, mas sim uma construcdo tedrica, uma certa maneira para
interpretar o que esta ocorrendo (ou ndo esta ocorrendo) nas salas de aula. O
gue podemos constatar € que certos alunos fracassam nos aprendizados e
pertencem frequentemente a familias populares. Nada mais. Faar em
deficiéncia e atribuir esses fracassos a origem familiar ndo é dizer sua
prética, € sm formular umateoria. (CHARLOT, 2000, p.25)

Estudos recentes de Mandelert (2010) reforcam o construto tedrico produzido sobre o
fracasso escolar. A autora estudou a problemética da repeténcia no contexto dos colégios de
prestigio frequentados pelas camadas médias e altas da sociedade. Esta opcéo por estudar uma
problemética que historicamente tem sido investigada prioritariamente na escola publica
confere maior destague aos estudos da autora.

Mandelert (2010) constata que nas camadas médias e altas da sociedade os niveis de
reprovacdo ndo sdo tdo invisiveis assim e nos apresenta um novo enfoque na compreensao
desse fenbmeno no contexto das escolas de prestigio. A autora nos chama a atencéo para o
fato de que a reprovagdo é um fendmeno observavel em todas as camadas sociais, 0 que
implica afirmar que as altas taxas de repeténcia ndo sdo fruto apenas da desigualdade que o
pais apresenta. O que a autora observou a partir de outros estudos é que nas escolas
particulares as taxas de repeténcia sdo mais atas no segundo ciclo do ensino fundamental,
enguanto que nas escolas publicas a repeténcia se da mais no primeiro ciclo do ensino
fundamental. Em suas conclusdes a autora assim apresenta a funcdo da repeténcia numa
escola de prestigio:

E compreensivel pensar que numa escola de prestigio a mentalidade segja a
das €elites. Garante-se um ensino de exceléncia, mas existe um repudio a
ideia de igualdade de resultados. Até porque se todos forem excelentes,
ninguém o sera (Perrenoud, apud Crahay, 1996). Por isso, garantir o
aprendizado de todos poderia ser considerado aceitar a igualdade de
resultados. A repeténcia, portanto, seria apenas uma maneira razoavel de
separar aqueles que podem seguir adiante daqueles que ndo se esforcaram o
suficiente e devem ficar para trés. Até porque a propria ideia de escola
meritocrética contribui para que ocorra essa separacao feita pela reprovacéo.
A escola deixa de ser um direito de todos e passa a ser algo para quem
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merece, pois existe para quem tem mérito e ndo para todos. O éxito pertence
a0 aluno e deve ser o resultado da combinacdo talento e meérito.
(MANDELERT, 2010, p. 151)

Como vemos, a andise do fracasso escolar produziu um corpo significativo de teorias,
cada uma com suas contribuicdes e limitagcdes. Tanto as explicagdes psicopedagdgicas quanto
as sociol dgicas e seus correspondentes fatalismos biol 6gicos e sociais falharam por abordarem
problema tdo complexo a partir de pressupostos unilaterais. Assim, surgiu a necessidade de
novas abordagens que buscam uma perspectiva mais global do fendmeno do fracasso escolar:

Uma perspectiva de andlise que incorpora o contexto socio-econdmico e
politico de forma menos fatalista e procura descobrir dentro da escola o que
Ihe é especifico, sem descuidar do individuo nem do social, repensando a
categoria ‘totalidade’ na analise da prética escolar. (BRANDAO, BAETA &
ROCHA, 1983, p. 39)

O fracasso escolar, evidenciado pelos altos indices de repeténcia e evasdo,
inicialmente registrados nas primeiras séries do ensino fundamental, estendeu-se
posteriormente ao segundo segmento deste nivel de ensino, principalmente na 52 série. Hoje, 0
fendmeno é evidente também no nivel médio e técnico, sendo preocupante ainda no nivel
superior, evidenciando ser este um problema educacional de amplo espectro, que compromete
os esforcos empreendidos nos Ultimos anos rumo a universalizacdo do ensino fundamental e a
democratizacdo do acesso aos niveis médio, inclusive na modalidade técnico-profissional, e
no ensino superior. Continua sendo atual a andlise e Brandéo et all (1983), passadas 3 décadas
do estudo e agora estendida aos demais nivels:

A democratizacdo do acesso ndo é garantia de democratizacdo do ensino. Ao
esforco de ampliacdo de vagas, dentro de sistema escolar, ndo se seguiu uma
politica segura de intervencdo, no sentido de torna-lo competente para
ensinar 0s que dependem exclusivamente da escola para a aquisicdo dos
conhecimentos e habilidades socialmente valorizadas. (BRANDAO,
BAETA & ROCHA, 1983, p. 38)

1.2. O Fracasso Escolar na Educacéo Profissional

No ambito da educacdo profissional de nivel técnico os estudos ndo sdo téo
abundantes quanto os atinentes ao ensino fundamental, o que indica a urgente necessidade de
se estudar ainda mais essa questdo. Sabemos que o fato de ndo dispormos de producéo
académica sobre um tema ndo significa que a problemética ndo seja importante, mas que a
visibilidade como objeto de estudo cientifico ainda ndo foi devidamente ampliada.

Uma pesquisa realizada por Machado & Moreira (2008) nos informa que a produgédo
de estudos sobre o fracasso escolar, evasdo e repeténcia na educagdo profissional vem
ampliando-se, sobretudo no que tange a producdo de teses e dissertagdes sobre fracasso
escolar na educagdo profissional de nivel médio, ainda que estes estudos refiram-se ao
segmento industrial. Assim, o aumento significativo da producdo académica sobre o tema, em
apenas uma instituicdo, a UFMG, que indica o aumento de 54 para 172 teses e dissertacoes
defendidas apds 1996, ja demonstra o crescimento da preocupacdo coma atemética. Persiste a
caréncia de estudos sobre o segmento agricola. I1sso pode ser explicado em virtude de
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tradicionalmente os estudos serem realizados principalmente com criangas e adolescentes do
ensino fundamental.

No entanto, com a bandeira da inclusdo social amplamente assumida pelo governo
federal, na Ultima década, o fracasso escolar passou a ser um problema das escolas
profissionais de nivel técnico a medida que foram chegando a essas escolas alunos oriundos
das camadas populares. Cabe mencionar que, tradicionalmente, as escolas técnicas e
agrotécnicas darede federal, devido a seu elevado prestigio educacional, eram procuradas por
uma parcela significativa de jovens oriundos das camadas médias, interessados, em sua
maioria, na formag&o propedéutica, visando ao ingresso nas universidades publicas e pouco
identificados com a formacao técnica oferecida. (PAULA, 2007).

Devemos também levar em consideracdo a missdo dessas institui¢des no tocante a
formar técnicos, prioritariamente, o que pressupde uma necessidade de identificacdo com a
area, ndo obstante a formagdo geral e cidada deste como em qualquer outro curso que deve
levar o jovem a refletir sobre a sociedade em que vive e ser um agente transformador da
mesma.

Essas preocupagdes, aliadas a outras de cardter mais técnico que definem as
linhas norteadoras do Ensino Agricola, expressam, sem dlvida, um
compromisso da escola ndo apenas com a formagado do técnico especializado,
mas também com a formacdo politica do adolescente, que atuante e
participativo, colocara seu saber e sua agdo a servico de mudancas da
organizacdo socia. (FRANCO, 1987, p. 55)

A enorme demanda fazia com que as escolas da rede federal utilizassem como
processo seletivo 0s exames similares aos ‘vestibulares', que excluiam grandes parcelas de
alunos provenientes das camadas populares, que fracassavam neste tipo de concurso.

Nesse sentido, concordamos com a andlise referente as investigactes do fenémeno no
ensino fundamental, efetivada por Brandéo et all (1983) que indica:

A inadequacdo da escola publica a sua clientela, principamente pela
disténcia entre o universo cultural da escola e a procedéncia da maioria dos
alunos, € um ponto recorrente, presente tanto nas perspectivas analisadas
como na literatura internacional. Esta distancia é identificada nos valores, no
material escolar e nos padrdes de comportamento e leva a um desencontro de
expectativas a respeito do aluno. (BRANDAO, BAETA & ROCHA, 1983, p.
54)

Como dissemos anteriormente, as teorias acumuladas ao longo das décadas deram sua
contribuicdo, mas ndo esgotaram, e nem poderiam, a totalidade de explicaces e proposi¢coes
elaboradas para um problema de tamanha compl exidade.

Assim, como explicita Bossa (2002):

No Brasil, a escola torna-se cada vez mais o paco de fracassos e de
formac&o precéria, impedindo os jovens de se apossarem da herancga cultural,
dos conhecimentos acumulados pela humanidade e, consequentemente, de
compreenderem melhor o mundo que os rodeia. A escola, que deveria
formar jovens capazes de analisar criticamente a realidade, a fim de perceber
como agir no sentido de transforma-la e, a0 mesmo tempo, preservar as
conquistas sociais, contribui para perpetuar injusticas sociais que sempre
fizeram parte da histéria do povo brasileiro. E curioso observar o modo
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como os educadores, sentindo-se oprimidos pelo sistema, acabam por
reproduzir essa opressao narelagéo com os alunos. (BOSSA, 2002, p.19)

Na tentativa de iluminar esta problemética no campo do ensino agricola, apresentamos
astabelas 1 e 2 que retratam a situacdo de reprovacdo dos alunos do Campus Vitéria de Santo
Antdo do Ingtituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, na Ultima
década, nos cursos técnicos de agropecuaria e agroindistria .

Os dados dos aunos em situacdo de dependéncia, para efeitos deste estudo néo foram
considerados, visto que nosso entendimento é de que a situagcdo de dependéncia ndo é
representativa de fracasso, ja que 0s mesmos seguem para o ano seguinte e repetem os estudos
somente da disciplina em dependéncia. Nesse sentido, os dados sobre a dependéncia dos
alunos foram excluidos das duas tabelas.

Tabela 1: Situacdo de reprovacdo dos alunos do Curso Técnico de Agropecuédria do Campus
Vitéria de Santo Antéo.

Ano Ingresso Aprovados Reprovados Desistentes Transferidos Trancamento

1999 119 89 16 6 5 3
2000 124 108 5 4 0
2001 110 99 0 5 3 3
2002 122 107 2 2 7
2003 111 83 11 6 11 0
2004 132 80 19 27 0
2005 125 72 22 29 2 0
2006 156 88 30 26 12 0
2007 152 111 19 5 16 1
2008 151 88 37 10 16 0
2009 162 132 11 6 13 0

Fonte: Coordenacéo de Registros Escolares

Tabela 2: Situacdo de reprovacdo dos alunos do Curso Técnico de AgroindUstria do Campus
Vitéria de Santo Antéo.

Ano Ingresso Aprovados Reprovados Desistentes Transferidos Trancamento

2000 34 29 5 1 0 0
2001 27 22 0 0 5 0
2002 53 48 0 2 1 2
2004 57 51 3 2 1 0
2005 62 45 8 9 0 0
2006 80 50 22 4 4 0
2007 73 55 5 3 10 0
2008 81 59 6 11 0
2009 75 61 9 2 0

Fonte: Coordenagéo de Registros Escolares
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Analisando-se as tabelas acima, percebemos um elevado nimero de alunos reprovados
e desistentes a partir do ano de 2005. No ano de 2006 os indices se elevaram drasticamente.
Esse foi 0 segundo ano do retorno ao ensino integrado e o ano em que o0 processo seletivo do
Campus foi modificado, buscando-se a inclusdo dos alunos das camadas populares, oriundos
de escolas publicas e de zona rural. Esse fato nos permite inferir que a conjugacéo da
mudanca no processo seletivo e a volta da organizacdo curricular que integra ensino médio e
profissional acabaram funcionando como fatores desencadeadores do quadro de reprovacéo.

Os cursos integrados ao mesmo tempo em que imprimem uma concepcao de formagdo
profissional integral, em que os conhecimentos do ensino médio sdo fundamentais para a
formacgdo profissional do aluno, precisam ser revisitados se ndo na sua concepcdo, mas na
forma como tém sido materializados no cotidiano das escolas de formagéo profissional. A
concepcao de integracdo tem sido confundida com a concepcdo de ajuntamento e o0 que setem
feito é a unido das disciplinas do ensino médio com as disciplinas da educagéo profissional,
gerando uma matriz curricular de 19 disciplinas anuais, que o aluno precisa dar conta em dois
turnos de aulas, ndo Ihe sobrando tempo para as interacdes necessarias que precisa fazer com
os conteidos vistos em sala. Precisamos com urgéncia pensar um modelo de integracdo
curricular gue ndo funcione contra a aprendizagem e a provacéo dos alunos.

Contraditoriamente ao movimento da sociedade civil, que levou a revogacao
do Decreto n° 2.208/97 e a promulgacdo do Decreto n° 5.154/2004, as
recentes regulamentaces deste Ultimo ndo incorporam 0s pressupostos da
integracdo. A demonstracéo de que ndo ha nova concepcdo pedagdgica neste
parecer € a compreensdo de que a educacdo profissional de nivel médio deva
ser oferecida simultaneamente ao longo do Ensino Médio. A proposta de
integracdo distingue-se de simultaneidade. Este dltimo principio esta de
acordo com o da independéncia entre os cursos. N&o foi isto que se buscou
instituir com o Decreto n° 5.154/2004. (RAMOS, 2005, p. 125)

Por outro lado, a medida que temos uma concepcao de curriculo integrado apenas na
perspectiva do ajuntamento de disciplinas, isso vai se refletir na forma como os professores se
posicionam frente a formagdo dos alunos. Normalmente dois grupos sdo formados: o dos
professores do ensino médio e o dos professores da educagdo profissional. Os do ensino
médio tém uma postura mais conteudistica e defendem mais carga-horéria para as suas
disciplinas vislumbrando a preparacdo para o vestibular; os da parte técnica, por trabalharem
os contetdos técnicos, distanciam-se mais dessa perspectiva. Essa configuragdo na relagéo
dos dois grupos de professores reforca a necessidade de se trabalhar com mais profundidade a
questdo do que sgja curriculo integrado na formagao profissional de nivel técnico.

Defendemos a necessidade de buscar elementos explicativos e propositivos nas teorias
construidas sobre o fracasso escolar e agqui ja assinaladas anteriormente. No entanto, por
compreendermos suas limitagcdes, outros modelos explicativos devem ser construidos. Assim
€ que queremos conferir centralidade aos sujeitos do processo ensino aprendizagem - aluno e
professor - na abordagem dessa questdo do fracasso escolar.

Convém destacar a ideia de que sujeito estamos adotando. Quem é este ser aprendiz?
Dessa forma, apoiamo-nos na caracterizacdo feita por de Charlot (2000):

Um ser humano aberto ao mundo, portador de desejos e movidos por eles,
em relacdo com os outros seres humanos; um ser social que ocupa uma
posi¢ad0 em um espaco social, que esta inscrito em relacbes sociais. Um ser
singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma historia,
interpreta 0 mundo, da um sentido a esse mundo, a posi¢ao que ocupa nele,
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as suas relagdes com os outros, & sua propria histéria e & sua singularidade. E
ainda um sujeito que age no mundo; encontra a questdo do saber como
necessidade de aprender e como presenca no mundo de objetos, pessoas e
lugares, portadores de saber. Um sujeito, finalmente, que se produz ele
mesmo e é produzido através da educacdo. (CHARLQOT, 2000, p. 33)

Na relagdo com o saber escolar, 0 aluno estabelece relagbes com o professor nas
mediacOes feitas por este natarefa de ensinar algo ao aluno. S&o eles, professores e alunos, 0s
protagonistas das nuances vividas em sala de aula. 1sso, de saida, j& os credencia como
sujeitos portadores de sentimentos, pensamentos e agdes. E preciso, pois, colocar este
potencial a servico da busca incessante pela anulagdo das situagOes que desencadeiam o
fracasso escolar.

No préximo capitulo, considerando a perspectiva historica do nosso objeto de estudo,
apresentaremos o cenario da pesquisa.
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2. CAPITULO I

CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DA PESQUISA

Nosso estudo, conforme citado anteriormente, procura entender a problemética do
fracasso escolar no contexto da educacdo profissional de nivel técnico. Nesse sentido, €
importante contextualizarmos o locus da investigagdo, o Campus Vitéria de Santo Antéo do
Instituto Federal de Pernambuco. Essa contextualizacdo dar-se-a com maior énfase no ambito
da legislacdo do ensino agricola, sendo posteriormente feita uma caracterizacdo do referido
Campus, trazendo os el ementos da atualidade.

2.1. O Cenério da Pesguisa: o Campus Vitéria de Santo Antao do | F de Pernambuco

Historicamente, apesar de no periodo do Segundo Reinado ja terem sido criadas
escolas profissionalizantes no pais, somente a partir do Decreto n°® 7.566, de 1909, é que sdo
instituidas as Escolas de Aprendizes Artifices e com elas a educacéo profissional tornou-se
uma preocupagdo do poder central. Essas escolas eram voltadas para os filhos de agricultores,
meninos Orféos e os ‘demais desvalidos da sorte’. Iniciava-se ai 0 problema da dualidade que
marca 0 nNosso sistema educacional: uma escola para 0s ricos e outra para os pobres. Essa
dualidade, embora com contornos diferentes, esta presente ainda hoje em nossas escolas.

No que tange ao ensino agricola, muitas foram as mudancas ocorridas ao longo dos
ultimos cem anos, embora essa modalidade tenha tomado contornos mais definidos so a partir
de 1930. Na década de 40, com o Decreto n° 2.832, o Ensino Agricola ficou ligado ao
Ministério da Agricultura, e em 20 de agosto de 1946 aconteceu sua primeira regulamentacéo
com aLei Organicado Ensino Agricola. Na década de 50 tém inicio as primeiras tentativas de
eliminar a dicotomia existente entre a educagéo profissional e a propedéutica.

Como afirma Soares (2003), sb € possivel compreendermos a manutencéo da estrutura
dual do sistema educacional brasileiro se entendermos como essa estrutura e a educacdo
profissiona se desenvolveram historicamente no Brasil. Os modelos pedagdgicos sdo
congtituidos no decorrer das mudancas que ocorrem no mundo do trabalho e da sociedade,
influenciando as relagbes que se estabelecem entre trabalho e educacdo, nas diferentes fases
do desenvolvimento das forgas produtivas. (SOARES, 2003)

A entdo Escola Agrotécnica Federal de Vitdria de Santo Antdo (EAFVSA), hoje
Campus Vitoriado Instituto Federal de Pernambuco, foi criada em 02 de junho de 1954 com o
nome de Escola de Magistério de Economia Domeéstica, ligada a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinério, do Ministério da Agricultura. Em 1962, a Escola é transformada em
Colégio de Economia Doméstica Rural, com afinalidade de ministrar cursos agricolas de 1° e
2° ciclos, bem como cursos avulsos de aperfeicoamento. Em 1967, com o Decreto n° 60.731,
de 19 de maio de 1967, o ensino médio federal do Brasil foi incorporado ao Ministério da
Educacdo e Cultura. Para 0 ensino agricola é criada a Diretoria de Ensino Agricola — DEA,
responsavel pela reformulacdo da filosofia do ensino agricola com a implantacdo da
metodologia do Sistema Escola-Fazenda, que se baseia no principio “Aprender a Fazer e
Fazer para Aprender”. No ano de 1970 foi criado o Departamento de Ensino Médio — DEM,
que absorveu as Diretorias dos Ensinos Agricola, Comercial e Secundério. As escolas de
ensino agricola foram incorporadas a esse Departamento.
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Pelo Decreto n° 72.434, de 09 de julho de 1973, foi criada a Coordenacdo Naciona do
Ensino Agricola— COAGRI, e somente dois anos depois, em 1975, é que foram fixadas suas
competéncias, sendo seu nome alterado para Coordenacéo Nacional do Ensino Agropecuario.

Em 1979, com o Decreto n° 83.935, de 19 de setembro de 1979, a Escola passa a ser
denominada de Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo - PE (EAFVSA-PE) e
em 1982, implantou o Curso Técnico em Agropecuaria, passando a contar assm com dois
cursos. Agropecuéria e Economia Doméstica. Em 1985, a Escola transfere as suas atividades
pedagdgicas para a zona rural da cidade de Vitéria de Santo Ant&o, distante 2km do centro
comercial da cidade e 1,5km da BR 232, passando a vivenciar o sistema de escola-fazenda.
Com a extingdo da COAGRI em 21 de novembro de 1986, as escolas federais foram
incorporadas a Secretaria de Ensino do Segundo Grau — SESG, criada pelo MEC.

Em 1990, a SESG ¢é extinta e criada a Secretaria Nacional do Ensino Tecnolégico
(SENETE), que posteriormente, pela Lel n° 8.490 de 1992, passou a chamar-se Secretaria de
Ensino Médio e Tecnoldgico - SEMTEC. Com aLei n°8.731, de 16 de novembro de 1993, a
Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Ant&o € transformada em Autarquia, cabendo
a SEMTEC as atribuicbes de estabel ecer as politicas para educacdo profissional e tecnolégica
e exercer a supervisao darede de escolas federais.

Em 1997, a Escola implantou o Curso Técnico em AgroindUstria, passando a oferecer
um total de trés habilitagdes técnicas. Nesse mesmo ano, o governo de Fernando Henrique
Cardoso editou 0 Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, que determinou a desvinculagdo
do ensino médio do profissiona. O referido Decreto ingtituiu ainda a oferta de cursos
subsequentes modularizados, que trazem a marca da flexibilidade e do aligeiramento da
formacao profissional, para atender ao mercado de trabalho. A EAFV SA s passou a oferecer
esses cursos no ano de 2001, ofertando quatro habilitagbes técnicas. agropecuaria,
agroindustria, agricultura e zootecnia. Nesse mesmo ano, a Escola Agrotécnica Federal de
Vitéria de Santo Antdo, através de Portaria, regulamenta a criacdo da Secdo de Cursos
Técnicos Especiais (SCTE) e passa a oferecer cursos basicos, de curta duragéo, visando a
qualificacdo de trabalhadores para atuarem nos diversos setores da economia, conforme
preconizava o citado Decreto.

O Decreto n° 2.208 trouxe em seu bojo a concepcdo do Estado Minimo, defendida
pelo governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), que delega a iniciativa privada a
responsabilidades que eram suas. O Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de
Educacdo Tecnolégica (SETEC) e o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP) apresentam comparativo no qual os estudantes das Escolas Federai s aparecem como
“custando” aos cofres da Unido em torno de U$ 4 mil por ano e os do ensino médio
propedéutico apenas U$ 770. Por outro lado, quando avaliamos o primeiro governo de FHC,
de 1995 a 1998, constatamos a consideravel diminuicdo dos investimentos em educacdo, o
gue nos permite inferir que em matéria de educacdo o que se poderia entender como
investimentos, para esse governo representavam apenas gastos.”

As reformas educacionais implantadas na década de 90 impactaram perceptivelmente
a educacdo profissional. O Decreto n°® 2.208, concebido no Governo de Fernando Henrique
Cardoso, no seu Artigo 2°, define a concepcdo da educacdo profissional que foi imposta as
Instituicoes:

A Educacdo Profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou em moddidades que contemplem estratégias de educacdo

! Sobre isso consultar os estudos de Oliveira: Possibilidades do ensino médio integrado diante do financiamento
publico da educacao (2009) e Os limites do FUNDEB no financiamento do Ensino Médio (2008).
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continuada, podendo ser realizada em escolas de ensino regular, em
institui cbes especializadas ou nos ambientes de trabalho. (MEC, 1997)

Foi nesse contexto que a EAFVSA implanta em 2001 as determinagdes postas pelo
Decreto n° 2.208, sem sequer fazer parte do conjunto das institui¢es que receberam recursos
do PROEP. A Escola passou a ofertar 0os cursos modularizados, oferecendo a concomitancia
interna’ e os cursos na modalidade subsequente. Foram introduzidas as matrizes curriculares
por competéncias, 0 que na pratica ndo demonstrou ser tdo fécil, ja que as mudancas se deram
sem a devida discussdo para um corpo docente habituado a outra prética.

Na verdade, ndo ha uma avaliacdo que nos permita afirmar que o0 ensino por
competéncia se efetivou de fato. Organizar o curriculo e as matrizes referenciais por
competéncia ndo quer dizer que as competéncias estdo se concretizando na prética escolar e
no trabalho docente. E ainda que esteja é necessario que se pense como isso esté se dando em
termos de qualidade.

Vemos assim que a atua dicotomizacdo do ensino médio/ensino profissionalizante,
ainda que ambas as modalidades possam ser cursadas de forma concomitante, a revogacdo do
Decreto n° 2.208/97 esta inserida em uma trajetéria histérica complexa, ndo apenas do ensino
agricola, mas da prépria historia da educacdo brasileira. Analisando essa historia encontramos
as origens da separacdo das funcdes do ensino médio (propedéutico) e do ensino
profissionalizante em suas vé&rias modaidades. As funcBes formativa, propedéutica e
profissionalizante atribuidas ao ensino médio e técnico, no Brasil, ainda sdo encaradas como
contrapostas e excludentes e apontam para a necessidade de integré-las. (PAULA, 2010, p...).

O fosso existente entre a formacdo propedéutica e a profissional foi acentuado a
medida que o Decreto n° 2.208 separou a educacdo profissional da propedéutica e incentivou
0S cursos subsequentes, inclusive com concomitancia interna. Consolida-se assim uma
concepcao de formagdo profissional em uma Unica perspectiva: a da técnica. Nesta concepgao
aformagao profissional ndo é vista numa perspectiva cidada.

O MEC, ao reformular o ensino médio e desarticul&-lo do profissionalizante,
estabeleceu duas redes de ensino que sd0 enderecadas a setores sociais
distintos. Enquanto os de melhores condigdes econOmicas terdo a
possibilidade de se qualificarem para o prosseguimento dos estudos, aos
setores mais carentes e excluidos estabel eceu-se um padréo de educacdo que
ndo relaciona teoria e prética, comprometendo diretamente a formacéo
destes individuos enquanto cidaddos. (OLIVEIRA, 2003, p. 31)

Do ponto de vista da aplicabilidade dessa desarticulagdo um problema que surge de
imediato € a ndo coincidéncia no tempo de conclusdo do ensino médio e do profissional. A
este fato soma-se a mudanca na configuragéo da parte profissional do curriculo, em que as
Unidades Educativas de Producdo (UEP's), nlcleos estruturadores do Sistema Escola—
Fazenda que se caracterizavam como proposta metodol 6gica para 0 ensino agricola, passam a
ser denominadas laboratdrios, deixando de existir a figura de Coordenador de UEP, exercida
por um professor, bem como a prética da monitoria, na qual os alunos assumiam a UEP como
sua propriedade e desenvolviam todas as préticas necessarias para seu bom funcionamento,
materializando assim a tdo desejada relacdo teoria-pratica. O aluno passa dessa realidade para

2 Por concomitancia interna chamamos a situagdo em que o aluno cursa na mesma instituicdo o ensino médio e o
ensino profissional de forma desvinculada.
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vivenciar uma matriz curricular cheia de disciplinas que ndo dialogam nem internamente no
conjunto das matrizes dos demais cursos, tampouco com as matrizes curriculares das escolas
co-irmas que oferecem a mesma habilitacdo. O que se apresenta a principio como um modelo
mais répido e eficiente de formagéo, materializa-se como um desmonte do ensino integrado e
de uma formacdo que compreenda 0 homem em suas multiplas dimensdes.

Cabe mencionar que em 2001 houve pela Ultima vez o ingresso na Escola Agrotécnica
Federal de Vitdria de Santo Antéo de 23 alunas no Curso Técnico de Economia Doméstica.
Esse curso foi ofertado pela Escola desde sua fundagéo em 1954, mas devido a diminuicdo da
demandafoi extinto.

Nos anos seguintes, a entdo EAFVSA buscou uma ‘cefetizacdo’® que ndo veio a se
concretizar. Uma das metas para a escola que desegjasse a cefetizacdo era a reducéo em 50%
do nimero de matriculas ofertadas para 0 ensino médio. As escolas interessadas em aderir ao
Programa de Expansdo da Educacéo Profissional da Rede Federal elaboravam um projeto que
era enviado ao MEC e submetido a sua apreciacéo. Em Pernambuco, a Unica escola agricola
contemplada com recursos do PROEP foi a Escola Agrotécnica de Belo Jardim, que apesar de
ndo ter se transformado em CEFET, organizou seus cursos de forma desarticulada ao ensino
médio, com predominancia dos cursos subsegquentes. No caso especifico da Escola
Agrotécnica de Vitoria de Santo Ant&o, a reaidade de uma clientela em que mais de 80% dos
alunos sdo oriundos de outros municipios, a precariedade do ensino médio ofertado pelas
demais instituices da rede publica, aém daimposicdo da meta de reducéo de oferta de vagas
para o internato, contribuiram para que a Instituicdo ndo atendesse as reais exigéncias do
PROEP.

Dentro do cenério imposto pela politica do Governo FHC para as instituicOes federais,
ndo houve a necess&ria reposicdo de quadros docentes e técnicos, e assim 0S Concursos
publicos ocorridos no periodo foram bastante espacados, acontecendo em 1991 e 1995, e
posteriormente apenas em 2004, ja no Governo Lula. As politicas de capacitacdo docente
seguem esse mesmo ritmo, sendo insignificantes nesse periodo.

Em decorréncia da realidade acima exposta, a Escola continuou ofertando o ensino
profissional em concomitancia interna com o ensino médio, de forma que enquanto no ano de
2002 verificou-se um ingresso de 188 aunos para 0s cursos técnicos de zootecnia e
agricultura em concomitancia interna com o ensino médio, 0s cursos subsegquentes (pos-
médios) apresentam juntos o ingresso de apenas 33 alunos, (Tabela 3).

3 Cefetizaco é o processo de transformagao das Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais em Centros Federais
de Educacéo Tecnoldgica (CEFET). Os Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFETS) € a denominacdo
dada a InstituicOes Federais de Ensino Superior, vinculadas ao Ministério da Educacdo, que oferecem cursos em
diversos nivels, como Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e Educacdo Superior (tanto em nivel de
graduacdo quanto pés-graduacéo). Atualmente existem 02 CEFETSs (Minas Gerais e Rio de Janeiro) no pais, que
nado aderiram a transformacdo em Instituto Federal e que pleiteam atransformagdo em Universidade Tecnoldgica
Federal, a exemplo do antigo CEFET-PR, atual UTFPR.
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Tabela 3. Ofertas de vagas no ano de 2002

ANO CURSO INGRESSO APROVADO indice de REPROVACAO
POS-MEDIO

2002 .
AGROINDUSTRIA 20 19 5%

AGROPECUARIA 13 12 1e9%
2002 AGROINDUSTRIA 53 48 9.43%
2002 AGRICULTURA 60 52 13,33%
2002 ZOOTECNIA 62 55 11,29%
2002 ENSINO MEDIO 188 136 27,66%

Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares do Campus Vitoria

Vale ressaltar que, como apresentavam duas matrizes curriculares, a matricula do
aluno era contada em dobro, 0 que representava uma realidade embagada, pois 0 niUmero de
alunos atendidos néo correspondia ao nimero real de matriculas efetivadas.

O ano de 2003 trouxe uma mudanca no cenario politico brasileiro com a eleicéo de
Luiz In&cio Lula da Silva para Presidente do pais, trazendo para a educacdo profissional
reformas marcantes. Por for¢a do Decreto N° 4.877, de 13 de novembro de 2003, foi instituida
a eleicdo direta para os dirigentes das instituicoes federais de ensino, permitindo a escolha
democrética dos diretores gerais e modificando de modo singular a administracéo das
ingtituicdes. Assim, em maio de 2004, pela primeiravez, a EAFV SA elege com a participacéo
de todos o0s segmentos da comunidade escolar a sua Diregdo Geral.

Outra acdo que merece destaque foi 0 Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Esse
Decreto regulamentou o Paragrafo 2° do Artigo 36° e os Artigos 39° a41° da LDB, que tratam
da possibilidade do retorno ao ensino médio integrado, preparando o aluno para o exercicio de
profissdes técnicas e organizam a educacdo profissional. O mesmo revogou ainda o Decreto
n° 2.208, da época do governo FHC, anulando suas principais marcas. desarticulacdo da
educacdo profissional com o ensino médio, organizacdo curricular por modulos, flexibilizacdo
no itinerario formativo do aluno, avaliacdo por competéncia, incentivo a cursos subsequentes
e atrelamento da educacéo profissional ao mercado de trabal ho.

O Decreto n° 5.154 possibilitou que a Institui¢do voltasse a ofertar os cursos técnicos
integrados, dando a Escola a condicéo de, a principio, fazé-lo de acordo com a sua realidade.
Assim, a entdo EAFVSA implantou no ano de 2005 o Curso Técnico em Agropecuéria e o
Curso Técnico em Agroindlstria, ambos no sistema integrado. E continua até hoje ofertando
0S Ccursos técnicos subsequentes ou com concomitancia externa, mantendo a modularizagao
nessas modalidades, com as habilitagdes técnicas em Agricultura, Zootecnia e Agroindustria,
em gue o0 aluno cursa o ensino médio em outra instituicéo, fazendo na Escola somente a parte
da formacdo profissional. Houve apenas uma experiéncia de concomitancia interna, o que néo
se mostrou viavel.

A entdo EAFVSA também deixou, a partir de 2005, de utilizar a avaliagdo por
competéncia, tipo de avaliacdo proposta para o0 modelo de formagdo profissional preconizada
pelo Decreto n° 2.208, em que a énfase para a formagao do trabalhador era o desenvolvimento
de competéncias profissionais atreladas as necessidades do mercado de trabal ho.
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Oliveira (2003) faz uma andlise bastante contundente sobre a centralidade que os
conceitos de competéncia, empregabilidade e flexibilidade exercem numa politica de
formacdo profissiona nos moldes neoliberais:

Conceitos como o de competéncia, empregabilidade e flexibilidade surgem
ndo sO como tentativa de melhor adequar a educacdo aos imperativos da
nova ordem econdmica, como representam estratégias das elites visando
retirar da materialidade das relagbes capitalistas a responsabilidade pela
exclusdo social e pelo desemprego em massa. (OLIVEIRA, 2003, p. 32)

E dele ainda a seguinte afirmag&o:

Embora o conceito fundamental que direciona as discussdes sobre a relagdo
emprego versos desemprego segja o da empregabilidade, o conceito de
competéncia também esta presente nesta discussdo. Na prética, o primeiro
carega a ideia de um possivel movimento (tornar-se empregado) e o
segundo institui condicionantes para que a empregabilidade possa se
redizar. Ou sgja, a possibilidade de empregar-se ndo decorre apenas de
qualificacdes disponiveis pelo cidaddo; ele deve ter aquelas competéncias
gue interessam ao patréo. O capital, neste momento, tornou-se efetivamente
capaz de impor um modelo de trabalhador, segundo seu desgo.
(OLIVEIRA, 2003, p.18-19)

No bojo dessa compreensdo que o discurso e a prética da avaliagdo por competéncia
foi absorvido pelas escolas de formagéo profissional, sem nenhuma criticidade, demonstrando
subordinagdo da escola profissionalizante ao mercado de trabal ho.

Em 2005, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo migrou quase
gue de imediato do Decreto n° 2.208 para 0 Decreto n°. 5.154. Acreditamos gque o retorno téo
rapido ao ensino integrado se deu por diversos fatores, entre eles. pelo fato de a adesdo ao
curriculo modularizado so ter se dado em 2001, apesar de o Decreto n° 2.208 ter sido de 1997,
pelas transformacdes ocorridas na Instituicdo decorrentes do processo de eleicdes diretas para
a escolha de seus dirigentes; a propria realidade da regido e a grande demanda pelos cursos
integrados, e as evidéncias que demonstravam na prética que o Decreto n° 2.208 ndo atendia
as demandas da I nstitui¢éo.

No mesmo ano, 0 Decreto n° 5.159, de 29 de julho de 2004, estabeleceu uma nova
estrutura regimental do MEC, com a SEMTEC passando a ser denominada de Secretaria da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC, sendo encarregada de implementar a politica
de educacéo profissional no pais, desvinculando a educacéo profissional do ensino médio. A
definicdo das politicas do ensino médio passa, com a nova estrutura, a ser de competéncia da
Secretaria de Educacéo Basica— SEB.

O Governo de Luiz Inécio Lula da Silva chegou trazendo ainda boas expectativas no
gue tange a correcOes das distorcdes cometidas nas politicas desenvolvidas para a educacéo
profissional no governo de FHC. A revogacdo do Decreto 2.208 materializou 0 compromisso
por ele assumido com a sociedade. N&o obstante as criticas que possamos fazer as politicas
para a educacdo profissional do governo Lula, é inegavel a melhoria em relacéo a politica
anterior e os beneficios recebidos pela comunidade, em que a inclusdo social é a mais
significativa marca, aproximando a Escola do seu papel de agente da construcéo e conquista
do saber e dacidadania

O tratamento a ser dado a educacgdo profissional, anunciado pelo Ministério
da Educacdo ao inicio do Governo Lula, seria de reconstrui-la como politica
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publica e corrigir distorgdes de conceitos e de préticas decorrentes de
medidas adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita
dissociaram a educacdo profissional da educacdo basica, aligeiraram a
formac&o técnica em modulos dissociados e estanques, dando um cunho de
treinamento superficial a formagdo profissiona e tecnoldgica de jovens e
adultos traba hadores. (BRASIL, MEC, 2005, p. 2 apud FRIGOTTO, 2005)

Esperava-se que o Decreto fosse transitério e levasse a uma revisdo da LDB em
defesa do ensino médio unitério e politécnico. No entanto, 0 governo apresentou projetos
especificos para a educacdo profissional, como, por exemplo, a Escola de Fabrica. Porém, a
possibilidade da volta ao curso integrado, o fomento destinado a educacdo profissional, o
incentivo a capacitacdo do servidor, a abertura de concursos publicos para a rede e as €l eicoes
diretas para os gestores das ingtituicdes federais colocaram a Rede Federal de Educacdo
Profissional e TecnolOgica em outro patamar ao promover um aumento significativo na oferta
de um ensino profissional gratuito e de qualidade.

E inegavel o crescimento da Instituicio nesse periodo e a maneira democrética como
se da a liberacdo dos recursos da Unido, que leva em consideracdo o nimero de alunos
matriculados da Instituicdo, os cursos ofertados na érea agricola, bem como destina fomento
especifico para a melhoria dos a ojamentos, possibilitando assim uma maior oferta de vagas e
crescimento significativo da Escola.

Se em 2003 a Escola contava aproximadamente com 300 alunos matriculados, ja em
2010 contamos com quase 1000 alunos. Foram liberados concursos publicos para docentes e
técnico-administrativos de 2003 a 2008, e se ainda ndo atendem as necessidades da Escola, é
em funcgado do déficit provocado pelo grande espaco de tempo em que se deixou de criar essas
oportunidades. Mas € notério que nos Ultimos cinco anos vem se consolidando uma
recomposi¢do dos quadros de servidores da I nstitui¢&o.

Um destagque é o ato nivel de qualificagdo com gque chegam os novos docentes e, junto
com as politicas de capacitacdo permitem gque tenhamos hoje um quadro em que mais de 75%
dos docentes seja composto por mestres e doutores. Apesar disso, percebe-se nesses docentes
um certo grau de distanciamento e desconhecimento do ensino agricola e da educacédo do
campo, em funcdo de uma formacdo distanciada das politicas que norteiam a educacéo
profissional e da falta da vivéncia nesta modalidade de ensino. Esse fenémeno jafoi objeto de
pesquisas anteriores, que ndo comprovaram a relacéo esperada entre a ‘maior qualificagéo do
professor e melhor rendimento do aluno. (BRANDAO, BAETA & ROCHA, 1983, p. 54)

Na identificagdo das grandes marcas do governo Lula, ndo podemos deixar de citar o
PROEJA, aqui definido por FRIGOTTO como:

Programa de Integracdo da Educacdo Profissiona ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, por meio do qual
as instituicdes da rede federal de educacdo técnica e tecnolégica passam a
destinar para este programa, em 2006, o correspondente a 10% das vagas
oferecidas em 2005 para 0 ensino médio integrado a educagéo profissional.
Apresenta-se como objetivo desse programa a ampliacdo dos espacos
publicos da educacdo profissional para os adultos e uma estratégia que
contribui para a universalizacdo da educacdo basica. (FRIGOTTO, 2005).

No ano de 2007, a entdo EAFVSA inicia a primeira turma de Educagdo de Jovens e
Adultos (PROEJA). Foi implantado o Curso Técnico em Agricultura Familiar Integrado ao
Ensino Médio, destinado para os jovens e adultos com idade a partir de 18 anos, que ainda
ndo tenham concluido o ensino médio, cuja clientela foi composta de peguenos agricultores
daregido circunvizinha.
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A implantacéo do PROEJA na Escola teve um carédter impositivo, considerando que
foi criado através de Decreto e as institui¢ces terem sido obrigadas a implantélo. No entanto,
ele ndo seguiu caminhos impositivos nas Instituigoes visto que cada uma pdde implementar de
acordo com a sua realidade. A entdo EAFV SA promoveu pesquisa de mercado que apontou
para 0 curso de Agricultura Familiar, que atende a uma clientela formada por pegquenos
produtores e trabalhadores rurais da regido. O curso tem sua matriz curricular organizada em
dois tempos: tempo escola e tempo comunidade, visando atender a realidade dos alunos, o que
tem se materializado, de acordo com sua concepgcdo, em um programa de educacdo
emancipatoria e de grande alcance social. Vale ressdtar que o Ministério da Educacdo
viabilizou a implantacdo do referido Programa a medida que foram canalizados recursos
extra-orcamento da Instituicdo para capacitacdo de servidores e bolsas para os alunos como
medida para coibir a evasio escolar.

Em 29 de dezembro de 2008, com a Lei n® 11.892, a EAFV SA deixa de ser autarquia
para compor com as Escolas Agrotécnicas Federais de Belo Jardim e Barreiros e o CEFET
Pernambuco e suas UNEDs o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco. O IFET Pernambuco é uma instituicdo vinculada ao Ministério da Educacéo,
com natureza juridica de autarquia, sendo detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didético-pedagogica e disciplinar. O Instituto Federal € uma instituicdo de
educacdo superior, basica e profissona, pluricurricular com estrutura multicampi,
especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades e
niveis de ensino, com base na conjugacado de conhecimentos técnicos e tecnol 6gi cos.

O que para o Governo foi apontado como um momento de crescimento e
fortalecimento da educacdo profissional, para a comunidade escolar da entdo EAFVSA
representou mais uma mudanca, em que ndo houve discussdo suficiente para que os diversos
segmentos da comunidade se colocassem como atores do processo. A fase atual de exercicio
de construcdo de uma nova Instituicdo impde ao Campus Vitéria de Santo Antdo o dificil
desafio de crescer, ofertar novos cursos, construindo uma identidade a partir de realidades
distintas, sem perder sua identidade de uma Instituicdo que ha 56 anos vem desenvolvendo o
ensino agricola naregiéo.

A seguir, ainda dentro da perspectiva de contextualizacéo histérica e para um melhor
entendimento de nosso objeto de pesquisa, apresentamos a evolugdo do processo seletivo
realizado no IFPE Campus Vitéria de Santo Ant&o, com destaque para os Ultimos anos.

2.2. O Campus Vitéria de Santo Antdo: Elementos da Atualidade

A érea que hoje compreende o Campus Vitéria de Santo Antdo € constituida por 124
hectares, em terras descontinuas, pois possui uma area externa ao Campus como reserva de
mata atlantica. Este Campus agricola do IFPE esta localizado na Cidade de Vitéria de Santo
Ant&o, na Mata Sul do Estado de Pernambuco. Dentre os municipios da Mata Sul, Vitéria de
Santo Antdo destaca-se por ser 0 mais populoso e por apresentar tendéncias a diversificacéo
de atividades econdémicas com destaque para a fruticultura, o plantio de seringueiras, a
pecuéria, aindustria de transformagdo, 0 comércio varegjista e a prestagdo de servigos.

O Campus Vitdria (Figura 1) conta em sua estrutura organizacional com uma Diregdo
Geral, um Depatamento de Desenvolvimento Educacional, um Departamento de
Administracéo e Plangjamento auxiliados pelas Coordenages Gerais de Producéo, Extensao,
Assisténcia ao Educando, Orcamento e Finangas e Recursos Humanos.

O Campus comegou a funcionar em outra localizagdo em 1954, na localidade
denominada Alto do Reservatério, no centro da cidade, oferecendo o curso de Economia
Domeéstica. Vale ressaltar que em 2001 houve pela Ultima vez o ingresso de 23 alunas no
curso de Economia Domeéstica, quando foi extinto por falta de demanda.
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Hoje o Campus conta com 900 alunos matriculados, 72 funcionarios administrativos e
60 docentes. A &ea de abrangéncia da Escola conta hoje com aproximadamente 61
municipios. S&o alunos que a procuram para cursar uma das opgdes de cursos. Curso Técnico
em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio, Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio nas areas de Agricultura,
Zootecnia e Agroindustria, cujos perfis profissionais sdo descritos na Tabela 4, e o Curso
Técnico em Agricultura Integrado ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, e o Curso Técnico em Suporte e Manutencdo em Informatica Integrado ao Ensino
Meédio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.

EPE VETORIA
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Figura 1. Fachada do Prédio Central

Tabela 4: Perfil profissional dos cursos oferecidos no Campus Vitéria de Santo Antéo

CURSO TECNICO

PERFIL PROFISSIONAL

AGROPECUARIA

Atuar no manuseio de instrumentos e equipamentos, na exploracdo e
manegjo do solo e no mangjo produtivo e aimentar em projetos
zootécnicos, dominar aternativas de otimizagdo dos fatores
bioedafoclimaticos e seus efeitos no desenvolvimento das plantas, a
propagacdo em cultivos abertos ou protegidos, em viveiros e em casas
de vegetacdo; a producdo e manegjo de espécies vegetais e animais.

AGRICULTURA

Atuar no manuseio de instrumentos e equipamentos, na exploracdo e
manegjo do solo; dominar aternativas de otimizacdo dos fatores
edafoclimaticos e seus efeitos no desenvolvimento das plantas, a
propagacdo em cultivos abertos ou protegidos, a producdo de mudas e
sementes; aplicar métodos de conservacdo dos solos e identificar
impactos ambientais.

AGROINDUSTRIA

Atuar no processo de aquisi¢ao, preparo, conservagao, armazenamento
da matéria-prima e dos produtos agroindustriais; ter conhecimentos
comerciais, de marketing, de elaboracdo e monitoramento de
programas profilaticos, higiénicos e sanitarios, dém de implantar e
gerenciar sistema de controle de qualidade na producgdo agroindustrial.
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ZOOTECNIA

Atuar no plangjamento, organizagdo e monitoramento dos programas
de nutricdo e manegjo alimentar nos projetos zootécnicos; na aplicacao
de métodos e programas de producdo e reproducdo anima e de
melhoramento genético, além de aplicar e monitorar métodos
profilaticos, higiénicos e sanité&rios na producéo animal; implantar e
gerenciar sistemas de inovagdo e producéo zootécnicas.

A infraestrutura necessaria para o desenvolvimento desses cursos € constituida por:

>

10 salas de aula com recursos multimidia, destinadas para aulas das disciplinas
de formagéo geral (Figura 2);

01 auditério com capacidade para 240 pessoas;

01 biblioteca com espaco de estudo individual e em grupo, sala de projecéo,
acervo bibliografico e de multimidia;

01 laboratério de informética (Figura 3) com 25 computadores, software e
projetor multimidia.

Figura 2: Salade Aula de Formacdo Geral
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Figura 3: Laboratério de Informatica

A infra-estrutura necesséria para as aulas da formagao técnica € constituida por:

> Naérea de agricultura: sala de producdo de mudas e horticultura (Figura 4); sala
de fruticultura, sala de irrigacdo e drenagem; sala de mecanizacdo agricola, sala
de culturas regionais, além de um laboratério de topografia e andise de solos.

> Na area de zootecnia (Figura 5): sala de apicultura (abelha), sala de avicultura
(aves de corte e postura e codornas); sala de suinocultura (suino); sala de
caprinovinocultura (ovinos e caprinos); sala de animais de grande porte (bovino,
equinos e muares); sala de piscicultura (peixes).
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Figura 5: Zootecnia (Setor de Suinocultura)

Toda essa estrutura conta com uma sala de aula, além do parque zootécnico equipado
para as aulas préticas.

Na érea de agroindustria (Figura 6): ha 05 salas de aulas tedricas, 01 sala de projecéo,
além dos laboratérios para as atividades de processamento de: carnes e derivados; leite e
derivados; frutas e oleréceas; massas alimenticias, cana de acUcar, além de abatedouros para
animais de pegueno, médio e grande porte. O setor de agroindustria conta ainda com 0s
laboratérios de analise microbiol gica dos alimentos e andlise fisico-quimica dos alimentos e
uma Casa de Farinha.

Figura 6: Aula prética no Setor de Agroindustria

Os aunos que ingressam na I nstituicdo estudam sob um dos trés regimes de matricula: o
de externato, o de semi-residéncia e o de residéncia (Figura 7).
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Figura 7: Prédio do internato masculino

No regime de externato, os alunos assistem as aulas e retornam para casa apos cada
jornada de aulas. No regime de semi-residéncia, o aluno almoca na escola, dispde de
banheiros para banho e volta para casa no final da tarde. No regime de residéncia, o aluno
passa de segunda a sexta-feira sob a tutela da I nstitui¢cdo, voltando para casa nas sextas-feiras.
Enquanto esta sob a responsabilidade da Instituicdo, os alunos residentes contam com 04
refeicOes, motorista, plantonistas que pernoitam nos alojamentos, servigos de enfermaria,
servigos de orientacdo educacional e vocacional, biblioteca, sala de jogos, sala de muscul agéo,
ginasio poliesportivo para a prética de esportes, quadra de areia e campo de futebol, além de
sala de dancas.

2.3. O Processo Seletivo: Evolugdo e Consider actes

Inicialmente, até pela intencdo com que foram criadas, as institui¢cbes de educacéo
profissional eram procuradas pelos jovens oriundos das classes populares. Com 0 passar do
tempo, por questdes econdémicas, a classe média comega a buscar essas escolas reconhecendo
nelas a gratuidade e, principalmente, a qualidade em estrutura, equipamentos e recursos
humanos. Hoje, no que tange ao ensino agricola, podemos afirmar que o publico que busca o
Campus Vitéria é composto majoritariamente por jovens oriundos das classes populares, do
interior do estado, da periferia e zona rural, das redes de ensino publico municipal e estadual.
Em nimero bem menor o Campus atende ainda alunos de classe media oriundos de escolas
particulares e da Regido Metropolitana do Recife.

A realidade daqueles que buscam a nossa Escola reflete uma politica de exclusdo de
direitos e condicdes dignas de sobrevivéncia que, ao longo dos anos, vem impossibilitando a
grande parcela de homens e mulheres de realizarem sua cidadania.

O Campus Vitéria de Santo Ant&o esté preocupado neste momento em acompanhar as
mudancas no ambito da educacdo profissional, em especial no ensino agricola, principal area
de atuacdo do Campus, e promover politicas de inclusdo, resgatando o objetivo de promover
educacdo profissional para o homem do campo. Assim, seria possivel para o jovem oriundo
do meio rural atuar como agente de transformagcdo do meio em que vive, utilizando os
conhecimentos adquiridos como instrumentos de valorizacdo e de sua permanéncia no campo.
Nesse sentido, 0os gestores do Campus comecaram a analisar 0 processo seletivo antes
utilizado vendo nele, da forma como estava constituido, um mecanismo de exclusgo.

A partir dessa constatacdo, 0 processo de selecdo do Campus passou por diversas
transformagdes no decorrer dos anos. Essa mudanca néo foi fruto de um processo linear e
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aceito incondicionalmente. A proposta de mudanca no acesso a Escola foi debatida com
resisténcias as mudancgas. Hoje, o processo seletivo do Campus Vitdria supera a mera opcao
pelas cotas, pois destina todas as suas vagas preferenciamente aos jovens da zona rural,
pertencentes as familias de baixo poder aquisitivo e oriundos de escolas publicas.

Ao longo da Ultima década, no processo de selecdo utilizava-se um questionério socio-
econdémico que tinha por objetivo tracar um perfil sociogréfico do aluno, sem que este
interferisse no processo seletivo, pois ndo havia qualquer pontuacdo estabelecida para o
mesmo. A selecdo era feita exclusivamente a partir da prova de conhecimentos do ensino
fundamental, em lingua portuguesa, matemética e redacéo.

Posteriormente, apés o resultado da selecdo, os candidatos a0 internato eram
submetidos a uma entrevista, realizada conjuntamente com os pais e alunos. A entrevista
possuia carédter eliminatorio e classificatorio, para as vagas no internato, visto que ndo havia
vagas para todos. Era feito um cruzamento de informagdes entre as respostas dos pais e dos
candidatos, sendo estabel ecidos critérios em que eram levados em consideracéo a procedéncia
do auno (zona rural ou urbana), a distancia do municipio de origem, a renda familiar, entre
outros relacionados ao convivio em grupo. Essa entrevista com os alunos e familiares
congtituia a segunda parte do processo seletivo.

A partir do ano de 2004, o questiondrio socioeconémico aplicado passou a integrar o
processo de selecdo de forma mais significativa, uma vez que servia de critério de desempate
para as provas de conhecimento e de suporte no processo seletivo para o internato. No ano de
2006, o questionario socio-econdmico passa ater peso 05, igual as provas de conhecimento, e
na redacdo a avaliacdo deixa de ser puramente cognitiva, no sentido da cobranca do dominio
de contetdos, passando a ter um carater etnogréfico, buscando identificar ndo apenas a
capacidade de expressdo do aluno e a relacdo com o tema proposto, mas também suas
aspiracOes e identificagdo com o curso escolhido e seu perfil sdcio-econdmico-cultural.

As mudangas no processo seletivo da Escola colocaram em xeque as concepgoes de
democratizacdo do acesso, a inclusdo e mais o perfil da escola, dos cursos e do egresso que
pretende colocar no mercado de trabalho. Para que houvesse transparéncia no processo
seletivo, foi importante se instituirem critérios claros para que a inclusdo pretendida de fato
ocorresse. A construcéo do perfil dos alunos pelos quais politicamente a gestéo fez opcéo de
incluir baseia-se nos seguintes critérios (Tabela 5):

Tabela 5. Critérios de selecdo — Elaboracdo do questionario.
CRITERIOS*
Filho de Agricultor (trabalha na terra que ndo € dele)
Filho de Produtor Rural (Pequeno /Médio/Grande)
Pertence a minorias (negro, indio, deficiente, quilombola, assentado)
Reside no interior (Exceto Regido Metropolitana)

Reside em Zona Rurd

Desenvolve atividade rural

Proveniente de Escola Publica

Baixarenda/ Participa de programas sociais

Identificagdo com a &rea do curso
*Cada critério tem pontuacdo que variade 0 a 10.
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Para a avaliagdo da redacéo foram estabel ecidos 0s seguintes critérios elaborados
pelos professores de Lingua Portuguesa, envolvidos no processo seletivo, (Tabela 6).

Tabela 6. Critérios de avaliacdo da redacéo.
CRITERIOSDE AVALIACAO DA REDACAO*
a) Clareza na exposi¢ao de sua identificagdo com o curso pretendido:

b) Objetividade na exposi¢éo dasideias
¢) Organizacao do texto
d) Criatividade e originalidade das ideias
€) Correcéo gramatical

*Cada critério tem pontuacdo que variade 0 a 20.

No ano de 2007, em virtude do elevado nimero de reprovacdes em 2006, 0 processo
de selecdo sofreu outras modificacBes: 0 questionario foi aterado, passando a ser socio-
econdmico-cultural e aplicado a todos os aunos no ato da inscricdo e ndo mais no dia do
exame, como anteriormente. O questionario passou ater peso 6, diminuindo assim o peso das
questdes de conhecimento. Foi mantida apenas a avaliagdo de lingua portuguesa, com
guestdes de interpretacdo de texto, e a redacdo nos moldes da selecdo de 2006, agora com
peso 4.

A avdiagdo feita no Conselho de Classe de 2006 trouxe como indicativo que a
Instituicdo prosseguisse com o processo de selegdo inclusiva, tentando com a nova mudanga
trazer para escola alunos mais identificados com os cursos. Essa decisdo, apesar de ter tido a
unanimidade de aceitacdo na equipe pedagdgica, continua tendo resisténcia no corpo docente,
principalmente nos professores da formagéo geral.

Uma série de medidas implementadas desde entdo tem mudado aos poucos o perfil do
alunado do Campus Vitéria de Santo Antdo. As duas acdes que provocaram essa mudanca de
perfil foram: (1) a divulgag&o do processo seletivo em escolas publicas da regido, com visitas
as cidades do interior e (2) a substituicdo dos critérios puramente cognitivos por critérios
socio-econémicos, como renda familiar, moradia rural, proveniéncia de escola publica, dentre
outros, obtidos pela ado¢do do questionario sbcio-econdémico, cujo peso na avaliagdo global
do candidato é maximizado a partir de 2006. Hoje, o corpo discente do Campus Vitéria €
composto, na sua maioria, por alunos oriundos de escola publica, provenientes de municipios
do interior e da zona rural. Acreditamos que pela natureza dos cursos oferecidos pelo Campus
um desafio ainda no processo seletivo deva ser resolvido: caracterizar de formamais efetiva o
alunado da Instituicdo como sendo predominantemente de zona rural.

Como podemos perceber através da descricdo acima, a gradativa mudanca no processo
seletivo do Campus Vitoria de Santo Ant&o derivou-se de uma tomada de decisdo da gestéo
em, politicamente, posicionar-se a favor das classes mais pobres. Ta agdo mudou o perfil dos
alunos que hoje ingressam no Campus. Evidentemente que ainda temos na Escola alunos das
classes mais favorecidas da sociedade, mas notadamente em nimero menor, em funcéo da
organizacao do processo seletivo priorizar as camadas mais desfavorecidas da populacéo. No
entanto, desafios maiores se apresentam no sentido de que as politicas de inclusdo s6 serdo
eficazes se também forem eficazes as medidas adotadas pelo Campus no que concerne a
garantia da permanéncia com qualidade e éxito de seus alunos. Infelizmente, em relagdo a
esse Ultimo desafio, muito ainda precisa ser feito. A evidéncia disso esta na situacdo de
fracasso caracterizada pelos nimeros de evasdo e repeténcia dos nossos alunos, sobretudo nas
sériesiniciais dos cursos.
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2.4. Programas de Intervencdo Pedagdgica da Instituicdo: a inclusdo no cotidiano da
escola

Para melhor compreendermos os rumos da Instituicao a partir das mudangas no seu
processo de selecdo, faz-se necess&rio explicitar que a preocupacdo da gestdo extrapola o
processo seletivo. A gestdo preocupa-se com o cotidiano escolar através de agdes afirmativas
promovidas pela equipe pedagdgica do Campus no sentido de diagnosticar e acompanhar as
necessidades de alunos e docentes na construcéo de uma prética pedagdgica que efetivamente
possa minimizar as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Para isso, as acdes ingtituidas no Campus foram: o desenvolvimento do ‘Projeto de
intervencdo pedagogica em lingua portuguesa e matematica’, a concessdo de bolsas de
monitoria para aulas de reforco e a criagdo de grupos de estudo.

a) Programa deintervencdo pedagdgica em lingua portuguesa e matematica

Tratase de uma acdo em que professores de lingua portuguesa e matematica
desenvolvem um projeto nas salas das turmas de primeira série. Feito um diagnéstico das
dificuldades dos alunos nas duas éreas, 0 projeto € organizado pelo professor com vistas a
minimizar essas dificuldades e melhorar o desempenho escolar dos alunos nessas duas éreas.
O horério de desenvolvimento do projeto transcorre no horario regular de aulas dos alunos.

b) Concesséo de bolsa de monitoria para aulas de refor co

Esta acdo consiste na concessdo de uma gjuda financeira a alunos para ministrarem
aulas de reforco nas disciplinas responsaveis pelas maiores reprovagdes. O aluno monitor, sob
orientagdo do professor e atendendo a edital de selecéo, submete um projeto para avaliacgéo.
Caso aprovado, € organizado em conjunto com a coordenacao de curso um horario de aulas de
reforgo para alunos indicados pel os professores das turmas. A Escola oferece apoio material e
suporte pedagdgico.

¢) Grupos de estudo

E uma acfo organizada a partir de iniciativa dos alunos, amplamente divulgada pela
coordenacdo de curso, sendo oferecido apoio material. Neste caso, disciplina/contetido a ser
trabalhado fica a critério dos aunos.

Os nimeros de aprovacdo e reprovacdo dos anos de 2007 (Figura 8), 2008 (Figura 9) e
2009 (Figura 10) materializam os avancos com as acdes pedagdgicas implementadas.
Fazemos uma ressalva para o ano de 2008 que, embora a aprovacdo tenha sido superior a
2006, houve uma queda em relacdo a 2007. Ta realidade pode ser atribuida a chegada de
novos docentes, que assumiram a sala de aula sem o devido conhecimento do processo
seletivo e das politicas implementadas pela gestéo, o que nos remete ao desafio de criar
mecanismos que garantam a continuidade e o aperfeicoamento do programa de intervencao.
As figuras abaixo nos gjudam na compreensdo dessa situagao.
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W Aprovados
B Reprovados
Desistentes

® Transferidos

Figura 8: Apresentacdo dos percentuais de rendimento das turmas 2007

m Aprovados
W Reprovados
Desistentes

®m Transfendos

Figura 9: Apresentacéo dos percentuais de rendimento das turmas 2008

B Aprovados
W Reprovados
Desistentes

m Transferidos

Figura 10: Apresentacdo dos percentuais de rendimento das turmas 2009

No préximo capitulo seréo apresentadas as opgdes metodol 6gicas que constituiram os
caminhos dainvestigacdo. O capitulo traz ainda as andlises e discussdes dos dados obtidos.
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3. CAPITULO 111

OS CAMINHOS DA INVESTIGACAO: ANALISESE DISCUSSOES

Este estudo tem como objetivo compreender o fracasso escolar de alunos da primeira
série do ensino agricola de nivel técnico, a partir da visdo dos principais atores do processo
educativo: estudantes e docentes. Ent&o, visando uma melhor compreensdo do fenémeno,
fizemos algumas opgdes metodol dgicas, que estdo descritas a seguir.

3.1. Algumas Opc¢des M etodol gicas

Inicialmente, através de andlise de documentos, fizemos um estudo da evolucédo do
processo seletivo no Campus Vitdria de Santo Antdo. Em seguida, também através de analise
documental, realizamos um levantamento no intuito de estabelecer uma relacéo entre alunos
ingressos e agqueles que terminaram o primeiro ano com aprovacdo nos Ultimos dez anos. A
partir dai, escolhemos como base para o estudo o0 ano de 2006. A escolha deste se deu por ser
0 ano em que a proposta de processo seletivo estava em fase de mudangas para um processo
com caracteristicas mais inclusivas, e por ser o segundo ano de vigéncia da organizacao
curricular integrada e apresentava um dos maiores indices de alunos em situacéo de fracasso
escolar.

Analisamos os questionarios socio-econémicos aplicados por ocasido do processo
seletivo para tracarmos o perfil dos estudantes que se reprovaram ou evadiram; em seguida,
tracamos o perfil dos docentes do Campus. Posteriormente, por meio de questionarios
aplicados aos docentes e alunos, buscamos a visao deles sobre a repeténcia e a evaso escolar.
Fizemos ainda uso do relato de vida de alunos que, apesar das adversidades, lograram éxito na
sua vida escolar. Esses foram aunos egressos do ano de 2007, ano em que 0 processo seletivo
sofreu sua Ultima alteracdo, sendo o0 que vigora até a presente data, mesmo agora com a
Escola na condicéo de Instituto, em que cada campus tem seu model o de selecéo.

Os campi industriais do |FPE fazem selecdo unificada para os cursos técnicos de nivel
médio, sendo a selecdo denominada de “Vestibular”, com provas de portugués e matemética.
Os campi agricolas fazem sua selecdo de forma independente, sendo o Campus Vitéria o
anico que trabalha com entrevista, interpretacdo de texto e redagdo como instrumentos de
selecéo.

Tomamos como campo de estudo o Campus Agricola de Vitéria de Santo Antdo do
IFPE. Essa opgéo se deu por ser um Campus que vem mudando seu processo seletivo nos
ultimos anos e buscando instituir efetivamente politicas de inclusdo. A pesquisa foi realizada
com alunos de turmas das primeiras séries, por serem as que apresentam maiores indices de
evasao e repeténcia e representam o ingresso do aluno em um novo nivel de ensino.

Realizamos a andlise dos questionérios socio-econdmicos aplicados pela I nstituigdo no
processo seletivo de 2006, dos questionarios respondidos pelos pais de candidatos ao
internato, além dos demais documentos relativos as selecdes anteriores e dados dos docentes
do Campus. Aplicou-se 0 questiondrio aos alunos reprovados em 2006 e que permaneceram
na Instituicdo concluindo seu curso em 2009. Outro questionério foi aplicado aos professores
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investigando suas percepcdes quanto aos alunos, suas familias, seu desempenho, bem como
suas hipéteses para o fracasso escolar (evasdo e repeténcia).

Fizemos uso ainda da técnica da histéria ora de vida de alunos que concluiram o curso
no periodo regular de trés anos. Realizamos também uma pesquisa bibliogréfica que
possibilitou uma incursdo sobre a temédtica do fracasso escolar no ensino fundamenta e no
contexto da educacdo profissional, esperando com isso incorporar 0 que ja se encontrava
produzido sobre o tema e, quem sabe, construir novas questdes a partir do que ja esta posto.

3.2. Perfil dos docentes do Campus Vitéria de Santo Antédo

Os dados aqui apresentados referem-se a totalidade dos professores que na época da
pesquisa eram docentes no Campus Vitdria de Santo Ant&o. Assim, em 2008, a entdo Escola
Agrotécnica Federal de Vitdria de Santo Antdo passou a condicdo Campus do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, com um quadro efetivo de 38
docentes, cujo tempo de servigo na Instituicdo (Tabela 7) variava de trinta e oito a dois anos.
No final de 2009, ingressaram mais dezesseis (16) docentes no Campus. Para 2010 havia uma
previsdo de chegada de mais dez (10) docentes, no entanto, até a presente data sO foram
nomeados seis (06), contando 0 Campus com um quadro de sessenta e um (60) docentes.

O regime de trabalho dos docentes € de quarenta horas semanais, sendo que quarenta e
dois (42) professores possuem dedicacdo exclusiva, porém a carga horéria maxima assumida
em salade aula é de vinte e quatro (24) aulas semanais.

O universo da pesguisa se restringiu aos docentes em exercicio em 2008, visto que
aqueles que ingressaram na Instituicdo em 2009 n&o tiveram nenhum contato com os alunos
sujeitos da pesquisa.

Tabela 7. Tempo de servico dos docentes.

Tempo de servico Docentes
01 a09 anos 12
10 a 15 anos 04
16 a 25 anos 14
Mais de 25 anos 08
TOTAL 38

* Fonte: Coordenacdo Geral de Recursos Humanos do | FPE

O tempo de servico dos docentes licenciados/bacharéis, demonstrado na Tabela 7, nos
permite inferir que os professores do Campus eram em sua maioria professores que
vivenciaram as politicas instituidas nos ultimos anos para a educacéo profissional. Muitos dos
professores puderam inclusive vivenciar governos e orientagdes politicas diferentes. Portanto,
aideia de que a situagcdo de fracasso dos alunos se deve ao desconhecimento pelos docentes
das politicas para a educacdo profissional, e mais particularmente do ensino agricola, ndo se
sustenta. A maioria dos docentes se constitui de professores experientes, com mais de dez
anos de magistério na I nstitui¢&o.

Outro aspecto que devemos destacar na carreira dos docentes foram as marcantes
politicas de incentivo a qualificagdo, ingtituida nos ultimos anos pelo Governo Federa. A
partir de 2000, comecam a haver mudangas significativas na titulagdo dos docentes (Tabela
8). Em 2008 este era o quadro:
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Tabela 8. Titulagdo dos docentes em 2008

TITULACAO N° DOCENTES

Especidistas 15
Mestres 18
Doutores 05
TOTAL 38

Fonte: Coordenacdo Geral de Recursos Humanos do IFPE

Embora ainda tenhamos uma minoria de professores com titulagéo de doutor (05), vale
salientar que os professores cuja titulagdo € de especiaistas e mestres, continuam buscando
qualificagdo em programas de mestrado e doutorado. 1sso favorece um quadro de qualificacéo
docente em permanente mudanca, que é corroborado com as politicas do Governo Federal de
incentivo & qualificagdo dos servidores publicos federais’. Atuamente, com a chegada de
novos professores, 0 Campus apresenta um quadro de docentes em que 60% tém menos de
dez anos de tempo de servico e comtitulagdo predominante de mestres e doutores. Saliente-se
ainda que esse crescente quadro de exceléncia na qualificacdo dos docentes ndo tem sido
determinante para a constru¢cdo de uma politica de permanéncia com qualidade e éxito dos
alunos da Instituicéo.

3.2.1. Perfil dos docentes sujeitos da pesquisa

Quando falamos em docentes sujeitos da pesquisa estamos nos referimos aos
professores que responderam ao questionario aplicado no processo de investigacdo. Assim,
apos a apresentacdo, em reunido, da proposta de pesquisa para os professores, foi enviado por
meio eletrdnico um questiondrio aos docentes em efetivo exercicio no ano letivo de 2009, ano
de conclusdo dos estudantes que foram reprovados no ano de 2006 e que permaneceram na
Instituicdo. Dos 38 docentes que estavam na Instituicdo no momento da investigacdo, vinte e
dois (22) professores responderam ao questionario, correspondendo a 61% da totalidade dos
docentes a época na | nstitui ¢ao°.

Quanto a formacdo inicial dos docentes entrevistados, a grande maioria (dezoito) tem
a licenciatura prevista em lei como condicdo obrigatéria para 0 exercicio do magistério no
ensino médio.

Considerando que a maioria dos professores possui licenciatura, isso pressupde que 0s
mesmos tém uma formacdo para 0 exercicio da docéncia, portanto eles deveriam ser
conhecedores das questdes pedagdgicas que norteiam 0 ato educativo, apesar de todas as
dificuldades apontadas na literatura sobre os cursos de licenciatura.

Outro aspecto observado diz respeito a titulagcdo dos docentes sujeitos da pesquisa,
(Tabela9), que nos leva ao seguinte quadro:

* O convénio entre MEC e Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) tem anuamente oferecido
vagas para programa de mestrado. O mesmo acontece com 0 Programa de Mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL); mais recentemente se criou convénio com a Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), desta vez para uma turma de doutorado, ja em andamento.

® Esta pesquisadora ndo participou respondendo a pesquisa como também uma docente que se encontra
prestando servico a outra rede de ensino. Sendo assim, o percentual apontado foi obtido tomando como base 36
respondentes.
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Tabela 9. Titulagcdo dos docentes sujeitos da pesquisa.
Graduacéo Especidizacéo Mestrado Doutorado Total
01 11 07 03 22

Dos 22 professores acima mencionados, 14 fizeram cursos de qualificacéo que Ihes
garantiram uma titulagdo. Foram docentes que buscaram em cursos de pés-graduacao, lato e
stricto sensu, respostas para questdes da sua prética profissional. A progressdo funcional por
titulac8o que assegura melhor remuneracdo € um fato importante que incentiva o docente a
uma formagdo continuada.

Quando passamos a analisar o tempo de servico dos docentes sujeitos da pesquisa
(Tabela 10), chegamos a seguinte situacao:

Tabela 10. Tempo de servigo dos docentes sujeitos da pesquisa.

Tempo de servica Docentes
01 a09 anos 11
10 a15 anos 01
16 a 25 anos 08
Mais de 25 anos 02
TOTAL 22

Constatamos que a maioria dos respondentes é professor que ingressou na Instituicdo
na Ultima década.

Quanto ao exercicio da profissdo, perguntados sobre a que categoria de professores
pertenciam (Tabela 11) os docentes responderam assim:

Tabela 11. Categoria docente

Categoria Totd
Professor do ensino médio 07
Professor da educacao profissional 02

Professor da educacao profissional etecnolégica 13
TOTAL 22

A primeira parte do questionario aplicado aos professores buscou trazer elementos
para a construcao do perfil do corpo docente. Na segunda etapa do questiondrio os professores
foram perguntados sobre as questdes de sua pratica pedagdgica, que serdo descritas a seguir.

3.3. A visdo dos Professor es sobre seus Alunos e sua Prética Pedagdgica

Buscando apreender a visdo dos docentes sobre seus alunos (Tabela 12) temos o
seguinte perfil:
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Tabela 12. Visdo dos docentes sobre o perfil dos estudantes
Perfil Estudiosos Educados Criticos Arrogantes Agitados Humildes Despreparados

Total 4 10 11 0 13 14 12

Podemos perceber pelas respostas dos docentes que predomina uma visdo de que os
alunos sdo humildes, agitados, despreparados, criticos e educados. A concepcdo de que 0s
alunos sdo humildes reflete sua origem social e corrobora com o carater inclusivo do processo
seletivo do Campus. Por outro lado, isso implica em estudantes com historia de escolaridade
precaria, requerendo do professor maiores esforcos para que eles superem suas dificuldades,
por isso os professores o0s julgam despreparados. A agitacdo apontada pelos professores se
explica em funcdo da fase de adolescéncia em que se encontram 0s alunos que ingressam no
Campus. Consideramos um fator positivo a criticidade dos alunos apontada pel os professores,
no sentido de que alunos criticos podem gerar o “feedback” necessario para 0 aprimoramento
da prética docente. Cabe destacar que a maioria dos professores ndo considera os alunos
estudiosos; essa visdo do aluno coincide com a dos professores de outros niveis de ensino.

Perguntados sobre a quantidade de estratégias de ensino utilizadas em sala de aula
(Tabela 13), os dados apontam o predominio de uma Unica estratégia ensino.

Tabela 13. Quantidade de estratégias utilizadas em sala de aula

N° de estratéqias utilizadas N° Professores
04 ou mais 04
03 07
02 03
01 08
TOTAL 22

Convém destacar que o uso de apenas uma estratégia de ensino pode ndo dar conta das
especificidades e diversidades que uma classe de alunos possui. Sabemos que o trato do
conhecimento pressupde estratégias variadas para uma relacdo mais eficaz entre o sujeito que
ensina, o objeto de estudo a ser aprendido e o sujeito aprendiz.

Outra pergunta feita aos docentes foi quanto ao tipo de estratégia de ensino mais
utilizada (Tabela 14) por eles. Percebemos uma predominancia da aula expositiva com a
participacdo dos alunos como estratégia de ensino mais utilizada, seguido dos trabalhos de
grupo em aula. Vale ressaltar que estratégias de ensino mais diferenciadas, como exibicdo de
videos teméticos, seminarios, estudos dirigidos, montagem de projetos, visitas técnicas e
pesquisas, que poderiam despertar maior interesse nos alunos, foram citadas como recursos
extras e ainda assm adotados pela minoria dos professores. Esses dados apontam para um
perfil de professor que, do ponto de vista da pratica pedagdgica, assume um modelo
tradicional.



Tabela 14. Tipos de estratégias de ensino utilizadas pel os docentes

Estratégias Numero de professores
Aula expositiva 05
Aula expositiva com participacao 12
Aulas préticas 06
Trabalhos de grupo em sala 10
Outras 05*

*Exibicdo de videos teméticos, estudos dirigidos, montagem de projetos, visita
técnica, pesquisas.

Quanto aos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem adotados pelos professores
(Tabela 15) bem como a quantidade de avaliacdo utilizada (Tabela 16), as pesquisas
apresentaram a seguinte situacao:

Tabela 15. Tipo de instrumentos utilizados pel os docentes
Tipos de instrumentos de avaliacdo usados pel os docentes Totd

Provas escritas discursivas 11
Testes objetivos 05
Traba hos de grupo 10
Trabalhosindividuais 06
Provas préticas 06

Nao respondeu 01

Em relacéo aos tipos de instrumentos de avaliagdo predominantemente utilizados pelos
docentes, lembramos que neste item 0s entrevistados marcaram mais de uma opg¢éo, sendo as
provas e os trabalhos em grupo os instrumentos preferenciais pelos professores no que tange a
avaliacdo do aluno.

Tabela 16. Quantidade de instrumentos de avaliag&o utilizados pel os docentes
NUmero de Instrumentos de avaliacéo Total

Um Unico instrumento de avaliacao 06
02 instrumentos de avaliacao 07
03 instrumentos de avaliacéo 06
04 instrumentos de avaliacéo 02
N&o respondeu 01

Pelo observado nos quadros apresentados acima sobre a avaliagcdo da aprendizagem
dos alunos, constatamos que mais de 50% dos professores utilizam de 01 a 02 instrumentos de
avaliacdo, variando entre prova escrita e trabalhos em grupo. Uma analise mais atenta desses
dados nos permite inferir que h4 uma variancia entre uma concepcdo de avaiacdo mais
tradicional e outra mais progressista. No entanto, devemos estar atentos para que essa
classificacdo se dé muito mais em funcéo dos objetivos que os professores querem alcangar ao
adotarem esses instrumentos de avaliacdo. Quanto ao nimero de instrumentos adotados,
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podemos inferir que, para os professores, a avaliacdo da aprendizagem ndo é um processo
continuo. 1sso demonstra também um perfil tradicional da prética docente.

Perguntados sobre como avaliavam a aprendizagem dos seus alunos (Tabela 17), os
professores pesquisados responderam da seguinte forma:

Tabela 17. Avaliagéo da aprendizagem

Avaliacéo Total
Boa 11
Excelente 01
Reqgular 08
Fraca 12

Pelos nimeros, constatamos que a maioria dos professores respondentes considera a
aprendizagem de seus alunos boa. No entanto, uma avaliagcdo positiva do ambito geral pode
gerar uma acomodacdo, que ndo é pertinente para uma escola inclusiva que deve preocupar-se
com a aprendizagem de cada aluno que nela estuda. Cabe enfatizar que cerca de 40% dos
professores respondentes avaliaram o aluno como possuindo uma aprendizagem fraca ou
regular. Esse fato pode constituir-se num elemento importante uma vez que possibilita uma
reflex&o para uma tomada de decisdo quanto a que caminho devemos percorrer para superar
0s problemas de aprendizagem detectados.

3.4. A Visdo dos Professores sobre o Fracasso Escolar: a Centralidade no Sujeito
Aprendiz

A Ultima etapa do questionério aplicado aos professores buscou obter informagdes que
consideramos fundamentais para a construcdo de um panorama sobre 0 que pensam 0s
docentes sobre fracasso escolar. Para fins de andlise, esses aspectos foram agrupados em 08
grandes temdticas. 1- Fatores que dificultam a aprendizagem dos aunos; 2- Fatores que
facilitam a aprendizagem dos alunos; 3- Fatores determinantes para a aprovacao dos alunos;
4- Fatores determinantes para a reprovacéo dos alunos; 5- Contribuicdo do professor para o
sucesso dos alunos; 6- Contribuicdo do professor para o0 insucesso dos alunos, 7- Papel de
uma escola de educagdo profissional; 8- Como o professor se sente enquanto profissional da
Instituicdo. Abaixo seguem os dados obtidos na pesquisa.

Tematica 1: Fatores que dificultam a aprendizagem dos alunos

As respostas dadas pel os professores nos permitiram criar trés subgrupos: a) respostas
relacionadas a0 curso; b) respostas relacionadas ao aluno; c) respostas relacionadas a
Instituicéo.

No primeiro subgrupo, as respostas relacionadas ao curso deram énfase a falta de
identificacdo do aluno com o curso e as dificuldades impostas para sua organizacdo: horério
integral, nimero elevado de disciplinas, sobrecarga de atividades. A transcricéo do relato do
professor abaixo explicita o problema:

“Poderia citar a deficiéncia que trazem. No entanto, em se tratando dos meus
alunos de agroindlstria, creio que 0 maior agravante a essa dificuldade de
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aprendizagem é a TOTAL FALTA DE IDENTIDADE COM O CURSO
(grifo do professor). S& alunos que fazem por fazer, em sua grande
maioria’. (Professor 9)

A faa do professor quanto a falta de identidade dos alunos com o curso nos coloca
uma contradicdo superficial: se o perfil dos alunos ingressos vem mudando, por que ndo ha
identidade deles com o curso? A superficialidade dessa contradicéo se caracteriza no fato de
que a fala do professor se refere aos aunos de agroindlstria. Sabemos, no entanto, que
tradicionalmente as atividades do homem do campo concentram-se nas agdes de criagdo de
animais e cultivo de lavouras. A atividade de processar os produtos da agricultura e da
zootecnia para agregar vaor, caracteristico da atividade agroindustrial, ainda ndo €
determinante no modelo familiar agrério de onde os alunos se originam.

Outro fator que devemos considerar na determinacdo dessa falta de identidade dos
alunos com o curso é a faixa-etaria cada vez menor dos alunos que ingressam nos curso. A
idade de 14 anos ndo nos permite afirmar que os alunos, emocionalmente, ja sabem o que
guerem da vida, tampouco conseguem de imediato compreender a escola como 0 espago de
sua formagdo profissional. Ha inclusive um estranhamento inicial, considerando o0 modelo de
escola a que estavam acostumados.

No segundo subgrupo, que agrega as respostas relacionadas ao aluno, destacamos
como aspectos relevantes na fala dos docentes a ‘falta’, a ‘caréncia ou a ‘inadequacdo’ dos
alunos. Alguns docentes apontam aspectos mais especificos, como a ‘fata de base em lingua
portuguesa e matemética’:

“Fatores relacionados a0 aprendizado da matemética e interpretacéo de
texto. Ja que fagco uso de situacdes que eles podem se deparar na prética,
solicitando resolucéo destes problemas. E ai entra ainterpretacéo de texto. E
como adisciplina (fruticultura) exige muitos calculos, eles tém problema de
aprendizagem.” (Professor 7)

Outros docentes ja indicam a ‘procedéncia de escolas publicas’, a ‘dificuldade de
adaptacdo a nova realidade’ e ao ‘cumprimento de normas disciplinares como fatores que
dificultam a aprendizagem dos alunos, como ilustrado na fala abaixo:

“Primeiramente, a falta de base que o aluno traz em sua formagéo nas séries
iniciais (a maioria é oriunda da escola publica e do interior) e segundo pelo
impacto causado a0 se deparar com uma escola com caracteristicas
totalmente diferentes daquelas de onde veio (elevado nimero de disciplinas,
horério integral de aulas, normas disciplinares mais rigidas, entre outras)”
(Professor 20)

Nessa mesma linha de raciocinio, um docente concentrou no aluno e na sua ‘falta’ de
atributos - imaturidade, responsabilidade, desinteresse - as causas do seu fracasso:

“Fadta de maturidade, fata de disciplina, falta de compromisso com a
construcdo do seu futuro e preguica.” (Professor 3).

No terceiro subgrupo de respostas, os docentes assinalaram as opcoes relacionadas a
Instituicdo, como insuficiéncia de material didético de apoio, falta de incentivo a pesquisa e
turmas numerosas, mescladas a aspectos referentes aos alunos.
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“Base fraca, poucas aulas das disciplinas, dificuldade para conseguir livros
de apoio, falta de incentivo a pesquisa ao longo da vida estudantil e pouca
leitura por deleite.” (Professor 21)

“Em aguns casos, a fata de identificagdo com o curso; falta de
embasamento, turmas numerosas, a falta de hébito de estudo, do materia de
apoio.” (Professor 10)

E importante destacar que a dificuldade de adaptacio a uma nova realidade apontada
pelos professores como fatores que dificultam a aprendizagem e que possivelmente geram
desinteresse e indisciplina nos alunos, podem ser minimizadas se trabalhadas pela Instituicéo
e por seus profissionais, visando uma melhor adaptacdo do aluno a sua escola e ao curso
profissionalizante. Da mesma forma, aimaturidade e a consequente falta de responsabilidade,
proprias da faixa etaria do auno, requerem um acompanhamento mais préximo dos
profissionais da Escola a fim de prover o apoio que o aluno requer para a adaptacdo a uma
nova realidade, que exige dele maior autonomia.

O dado mais preocupante é o que atribui ao fato de os alunos serem procedentes de
escolas publicas e apresentarem uma falta de base em lingua portuguesa e matemética, como
um fator que dificulta a sua aprendizagem. A carga de preconceito embutida nessas
afirmagdes que generalizam a escolarizagdo pregressa do aluno e como que ‘vaticinam’ seu
fracasso requer uma mudanca de postura dos docentes. Uma possibilidade mais interessante
de se olhar para essa problemética seria a partir da prética do professor. A alegacéo dafatade
base distancia as explicacGes da pratica docente, que continua sendo a mesma independente
da mudanca do perfil dos estudantes das escolas agricolas. Alegar a falta de base é mais facil
gue assumir que ndo se esta preparado para lidar com as dificuldades e desafios que se
avolumaram quando se abriram as portas das escolas para agueles socialmente excluidos de
oportunidades sociais e educacionais.

A ingtituicdo, preocupada com essa questéo, implementou uma série de medidas para
minimizar o problema da ‘falta de base’ e assegurar que 0 aluno possa aprender. A partir de
2007, na primeira unidade letiva, sdo nas disciplinas trabalhados contelidos relacionados ao
ensino fundamental como forma de suprir as necessidades trazidas pelo auno, preparando-o
para acompanhar os contetidos do ensino médio. Também, a partir do ano em curso, a Escola
implementou um projeto de intervencdo pedagdgica no qual estdo sendo ofertadas aulas nas
disciplinas de portugués e matematica, com duas aulas semanais, visando trabalhar a falta de
base nos contelidos da educagéo fundamental, sendo suporte para o acompanhamento dos
conteidos do ensino médio.

Além dessas intervencles, a Escola implantou o projeto de monitoria, em que 0s
alunos bolsistas trabalham reforgo nas disciplinas de fisica, biologia, quimica e filosofia
Nesse programa os professores indicam os alunos com dificuldades, que s&o encaminhados
pela coordenacdo pedagdgica para acompanhamento pelos monitores. Os monitores, por sua
vez, sdo alunos gque concorrem a bolsa e sdo acompanhados pelos professores e coordenacao
pedagdgica nas suas atividades. Esse conjunto de intervencGes tem mudado o cenario da
aprendizagem na I nstituicéo.

A afirmacdo de que um grande empecilho a superacdo do fracasso escolar esta na
existéncia de turmas numerosas, no material didético insuficiente e na falta de pesguisa na
Instituicdo, como alegam alguns docentes, faz com que nos deparemos com um impasse no
gue se refere a turmas nuMerosas, pois constatarmos que nas primeiras séries as turmas sao de
no maximo trinta e oito alunos, ndo podendo ser considerado um ndmero excessivo, Visto que
as escolas das redes estaduais e municipais tém entre 50 e 60 alunos por sala, nimero proximo
ao das escolas particulares.
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Ao indicarem a falta de material didético como fator que dificulta a aprendizagem dos
alunos, as respostas dos professores referem-se as disciplinas de formagdo técnica, pois o
Governo Federal, através do programa de distribuicdo gratuita do livro didaico, envia
gratuitamente os livros didéticos, escolhidos pelos docentes para as disciplinas da formagao
geral. O que nos chama a atencéo € que, apesar disso, o fracasso escolar do aluno na primeira
série, namaioria dos casos, hdo se da no ambito das disciplinas da formacéo técnica e sim das
de formacdo geral. Uma reflexdo que podemos derivar desse fato é que, apesar de as politicas
do governo estarem voltadas para uma formacao integral a partir de um curriculo integrado,
guando analisamos os livros didéticos enviados para os alunos das escolas de formagao
profissional, eles mantém o mesmo modelo de organizacdo dos contelidos dos livros usados
em escolas puramente de ensino médio da rede publica ou privada. O carédter integrador que
subjaz a educacdo profissional de nivel técnico integrado ao ensino médio ndo esta presente
nos livros. Talvez seja 0 momento de se incentivar a edicéo de livros nessa perspectiva, pois o
mercado € carente desse tipo de bibliografia.

Tematica 2 - Fatores que facilitam a aprendizagem dos alunos

Nesta temética, foi possivel construir 05 subgrupos de respostas: 1) Em relacéo a
prética do professor; 2) Em relacdo aos alunos; 3) Em relacéo a Instituicdo; 4) Sobre a relacdo
professor-aluno e 5) Em relacdo a familia do aluno.

No primeiro subgrupo, as respostas nos dédo um cen&rio de uma prética pedagdgica
baseada em aulas dindmicas, uso de textos atualizados, incentivo a leitura, diversificacdo de
recursos e avaliagdo atraveés de atividades préticas, como explicitado abaixo:

“Por ser uma disciplina nova, ou sgja, nunca se depararam com este nivel de
conhecimento o que facilita entendimento de novas situagdes. E uma
disciplina que faz muito uso de atividades préticas, o que permite um maior
esclarecimento da teoria que é abordada em sala de aula” (Professor 7)

“Didogo aberto sobre a dificuldade dos alunos; Mesa redonda para avaliar o
desempenho de todos, inclusive do professor; Avaiacdo envolvendo as
atividades préaticas, visitas técnicas e participacdo em sala de aula’.
(Professor 8)

“Exemplos préticos e cotidianos, atividades envolvendo o uso da lingua em
detrimento a classificacfes, incentivo a leitura em sala de aula, ao debate, ao
didlogo e compreensdo de que o “erro” nada mais é do que uma busca pelo
acerto.” (Professor 21)

No subgrupo referente aos alunos, destacam-se 0 interesse nas aulas, identificacdo
com 0O curso, matérias e conteldos abordados e motivacdo como aspectos facilitadores da
aprendizagem do aluno, exemplificado na resposta de um professor:

“Identificacdo com o ensino agricola e responsabilidade com atividades da
disciplina.” (Professor 12)

Em relagdo a escola foram citados apenas a disponibilidade de recursos didaticos,
além da disponibilidade de livros com contelidos de linguagens faceis e de bom manuseio:

39



“Disponibilidade de recursos didéticos que acompanham o nivel de
formac&o dos alunos bem como o uso de livros com contetidos que trazem
uma linguagem f&cil e bem como o seu manuseio.” (Professor 14)

No que diz respeito a0 conjunto de respostas ligadas a relacdo professor-aluno,
encontramos como caracteristicas fundamentais dessa relacéo: dinamicidade entre docente e
discente em aula, respeito e valorizacdo do aluno, participacdo e interacdo auno-professor,
didlogo aberto sobre dificuldades dos alunos. No subgrupo relativo a familia, destaca-se o
apoio dafamilia no processo de ensino.

Como vimos, os professores indicam que para facilitar a aprendizagem do aluno é
necessaria uma prética docente plena, incentivadora, diversificada e que valorize as atividades
préticas. No entanto, ndo parece haver da parte do professor uma efetiva preocupacao e acéo
paraimplementar esses elementos facilitadores da aprendizagem em sua pratica docente.

Certamente, se a pratica pedagdgica mudasse ampliar-se-ia 0 interesse e a motivacao
dos alunos com o curso e as matérias, pois estes deixariam de ser empecilhos e de fato
ocorreria a aprendizagem.

Para que hgja a aprendizagem e o consequente sucesso, a escola deve propiciar
recursos, e a relacdo professor aluno deve ser norteada pelo respeito, atencdo e o didlogo, e 0
aluno deve contar com o apoio dafamilia

Teméatica 3 - Fatores deter minantes para a aprovacéo dos aluons

O conjunto de respostas rel acionadas diretamente aos alunos nos aponta fatores como:
responsabilidade, participagdo nas atividades realizadas, interesse na superagdo de
dificuldades, motivacéo, participacdo e empenho nas atividades propostas em sala de aula.

“Responsabilidade, participagdo nas atividades realizadas e interesse em
superar as dificuldades encontradas.” (Professor 12)

No subgrupo prética do professor, foram indicados como fatores determinantes para a
aprovacdo dos aunos: trabalhos realizados durante a unidade, métodos de avaliacdo
diferenciados em cada unidade, discussdo de temas do cotidiano dos alunos, dinamismo em
saladeaula

“O modelo de avaliacdo usado, que é bastante detalhista, pontuando pelos
diversos aspectos da constru¢éo do aluno como técnico e como pessoa.”
(Professor 3)

O acompanhamento da familia também foi citado como fator importante para a
aprovacao do aluno.

“Motivagdes durante o curso / Mostrar sempre que é facil mesmo ndo sendo
fécil. A familia participar do processo ensino aprendizagem”. (Professor 6)
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Outro aspecto de destaque € o da relagdo professor-aluno, que aparece como
importante para a aprovacado dos alunos. O respeito mituo e o apoio dos professores sao
condicgdes essenciais para a boa relagéo.

“Avaliagéo continua/bom relacionamento professor aluno.” (Professor 1)

Um depoimento dado merece destague, apesar de ser Unico no conjunto das falas dos
professores, por trazer um elemento novo na maneira de enxergar a aprovacao dos alunos.

“Estamos nivelando por baixo, e mesmo assim ndo existe um bom
aproveitamento. As aprovacdes sdo saldo de muita gjuda do professor.”
(Professor 18)

Parece-nos uma avaliagdo preocupante, que pode sugerir certo preconceito, mas
também aponta a demanda do professor. Entretanto, julgamos que cabe ao docente buscar
estratégias que promovam a aprendizagem.

Tematica4 - Fatores atribuidos para a reprovacdo dos alunos

Apenas trés subgrupos de respostas foram construidos nessa tematica.

Em relagdo aos alunos, os fatores predominantes foram: falta de responsabilidade,
falta de identificagdo com o curso, falta de assiduidade, indisciplina, cansaco fisico em funcéo
da rotina puxada, apatia, falta de estudo, falta de interesse, imaturidade e dificuldade de seguir
normas. Também € atribuida a familia a falta de interesse do aluno.

“A falta de interesse com o curso. Alguns estéo na escola por imposi¢do dos
pais (sonhadores frustrados).” (Professor 16)

Em relacdo a Escola, foi citada apenas afalta de materiais de apoio aleitura.

Na relacdo professor-aluno, a falta de empatia foi citada quase como Unico fator, a
excegao de uma Unica colocacdo que, apesar de colocar a falta do auno, traz para o professor
também a contribuic¢éo com o fracasso.

“Falta de interesse, faltas e as vezes pela MINHA propria limitacdo fisica”
(Professor 11)

Em relacdo aos fatores que contribuem para a reprovacdo do auno vemos,
mencionados os ja indicados como dificuldade de aprendizagem, acrescido ainda das faltas as
aulas, do cansaco fisico, de adaptacéo e do fato de os alunos ndo estudarem.

A fata de empatia do professor com o auno demonstra que ndo s o auno tem
dificuldade de adaptacdo a nova realidade, mas também que o corpo docente tem dificuldades
de aceitar uma clientela oriunda das escolas publicas e com uma bagagem de conhecimentos
considerada por eles como mais pobre.
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Tematica 5 - contribuicdo do professor para a aprovacao/sucesso do aluno

Em relacéo a prética do professor, sdo apontados. formas diversificadas de demonstrar
contelidos, mostrar idéias de outras vivéncias sobre o aproveitamento de oportunidades
profissionais, interacdo do conhecimento atual com o conhecimento adquirido, diversificagcdo
de recursos metodol 6gicos, avaliagdo do estudante pelo que ele é capaz de produzir durante as
atividades propostas, exigéncia, dedicacdo do professor, aulas dinamicas, préticas avaliativas
individuais e em grupo, discutir dividas antes de exercicios e provas, avaliar constantemente
e insisténcia na repeticéo do assunto.

“A exigéncia. Todos sdo capazes de conseguir. N&o tratava meus alunos
como meros “coitadinhos da zonarural.” (Professor 4.)

“O meu comprometimento com o que fago, procuro ressaltar a importancia
de sermos seres humanos comprometidos com o que acreditamas, buscando
ainformac&o para separar 0 joio do trigo.” (Professor 3)

Em relacdo aos alunos, os fatores citados foram: interesse, gosto pelas disciplinas,
motivacdo, identificagdo com 0 curso, participacdo em sala, empenho, facilidade de
aprendizagem, busca por leitura e conhecimento.

“Participacdo em sala, participacdo das atividades propostas e empenho dos
alunos.” (Professor 11)

Os fatores apontados ainda indicam que mudancas na prética docente visando facilitar
a aprendizagem sdo fundamentais para a aprovacao do aluno, porque essas préticas promovem
um maior interesse do aluno, influenciando no seu desempenho e na sua atitude junto ao
CUrso.

A relacdo professor-aluno ideal para a aprovacdo € caracterizada pelo diaogo,
reciprocidade, confianca e incentivo ao estudante para buscar o melhoramento profissional.

A participacdo da familia é citada também como fator importante.

Tematica 6- Contribuicdo do professor para o reprovacao/insucesso do aluno

No conjunto de respostas ligadas a prética pedagogica do professor, foram citados:
falta de acompanhamento da realidade de todos os alunos, uso de estratégias inadequadas para
atingir os alunos, a exigéncia, metodologias e instrumentos ndo eficazes, cumprimento do
contelido programatico e cargas horérias exigidas e desmotivacdo do professor.

“Como ser humano, nem sempre nossos métodos e instrumentos sdo téo
eficazes. As vezes ndo conseguimos alcancar Nossos objetivos, os objetivos
dos alunos nem perceber onde estdo nossas proprias falhas, caréncias e
dificuldades dos alunos.” (Professor 20)
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Cabe ressaltar ainda a respostas de que o professor ndo se julga contribuindo para a
reprovacao e que esta ocorre exclusivamente por falta de esfor¢o do aluno.

“N&o ostenho” (Professor 2)

“Nenhuma, acompanho de perto meus alunos, 0s que ndo terminaram o
Curso é porque abandonaram ou trancaram.” (Professor 3)

“Sinceramente, se eu contribuo paraisso eu ndo sai.” (Professor 13)

Em relacdo ao aluno, foram citados. desmotivacdo, total falta de participacéo,
empenho e interesse, indisciplina e dificuldade de compreenséo.
A Instituicdo favorece a reprovagdo ao formar turmas numerosas.

“Excesso de aunos por turma (impossi bilidade de acompanhamento pessoal,
de ouvir cadaum.” (Professor 2)

A falta de participacéo dafamiliafoi citada como fator de reprovacdo do aluno.
A rigidez e o distanciamento entre professores-alunos foram apontados também como
fatores da reprovacao e do insucesso dos alunos.

“Q distanciamento professor/aluno, sempre que isso ocorre 0 aluno apresenta
desinteresse peladisciplina.” (Professor 2)

Note-se que a prética docente € um elemento importante no fracasso do auno,
segundo os préprios professores e, portanto, deveria haver uma intervencdo maior no sentido
de se instituir uma prética pedagdgica que facilitasse a aprendizagem e, consequentemente, a
aprovacao e 0 sucesso escolar.

Os dados das seis temédticas acima apresentados nos sugerem algumas consideracoes
gue achamos bastante interessantes para a compreensao da questdo que estamos tratando, que
€ o fracasso escolar.

Quando se fala de fatores determinantes para a aprovacéo e sucesso dos alunos, as
respostas dadas pelos professores ficam centradas na sua prética pedagédgica. Quando, ao
contrario, € a ndo aprendizagem e a reprovacdo que estdo sendo analisadas, as respostas dos
professores convergem para a conduta do aluno. Uma leitura que podemos fazer disso € que
os professores ndo se sentem responsaveis pelo fracasso do aluno, apenas pelo sucesso. Eles
atribuem a culpa inteiramente aos alunos.

Isso demonstra um equivoco na compreensdo do professor de que ensino esta
dissociado de aprendizagem e de que o ato educativo € uma via de m&o Unica. Por outro lado,
esses dados apresentam coeréncia com o perfil de prética pedagdgica de viés tradicional
anteriormente constatado neste estudo.

Esta concepcdo, considerando que é o professor quem est4 em sala de aula todos os
dias com os alunos, € preocupante no sentido de que os alunos ndo encontram nos professores
o didlogo, reciprocidade, confianca e incentivo, indicados pelos proprios professores como a
relacdo professor/aluno ideal. Assim, um processo de individualizagcdo de culpas pode estar
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sendo gerado no imaginério dos alunos, constituindo-se numa barreira de dificil transposic¢éo,
exatamente por ndo ser algo deliberado e objetivo.

Estudos de Marchesi & Lucena (2004) acerca do pensamento do professor sobre o
fracasso escolar de alunos chegam as seguintes conclusoes:

Atribuem o fracasso escolar a causas externas, principamente ao pouco
esforco dos alunos, e em segundo lugar a falta de colaboracéo dos pais;
Admitem a funcfo seletiva do sistema educacional;

Consideram que tem uma atitude positiva com os alunos com problemas
de aprendizagem;

Pensam que os alunos com problemas de aprendizagem terdo dificuldades
sociais e pessoais, seréo menos felizes que os demais alunos,

N&o generalizaram as implicagdes dos problemas de aprendizagem;
Admitem apenas relativamente as consegquéncias futuras dos problemas de
aprendizagem. (MARCHESI &GIL, 2004, p. 134)

Os estudos acima nos trazem o problema da evasdo e repeténcia como algo aém da
realidade nacional. No entanto, apesar de 0s nossos dados apresentarem uma realidade
particular, ha uma identificacdo com os resultados desses estudos, que retine o produto de
cinco anos de palestras, de jornadas sobre o fracasso escolar, que a Fundagdo Modernizagéo
da Espanha patrocinou.

Um aspecto relevante na fala dos professores informantes desta pesquisa, tanto ao
analisarem fracasso como sucesso escolar, é o destaque dado a familia no acompanhamento
do processo educativo. 1sso nos leva a pensar que qualquer acdo empreendida na tentativa de
minimizar o problema do fracasso escolar deve ter a familia do aluno como parceira
Entretanto, cabe destacar que a institui¢éo escolar deve se empenhar em estreitar a sua relacéo
com as familias visando a melhoria do desempenho académico do aluno. Segundo Paula
(2007):

S6 assim a escola pode vir a responder as demandas sociais de sua clientela,
cumprindo sua fungéo de instruir, socializar e educar, e seus alunos poderiam
aproveitar as oportunidades de saberes e relacionamentos que a escola
disponibiliza, interiorizando-os, e desse modo atenderiam as expectativas de
seus familiares. (PAULA, 2007, p. 40)

A mesma autora, em pesguisa empreendida sobre a relacdo familia-escola na rede
federal de ensino técnico, indica que afamilia e a escola, enquanto instancias socializadoras e
formativas,

Atuando em parceria, poderiam favorecer a condtituicdo de disposicoes
durdveis que assegurassem 0S processos de transmissdo, interiorizacdo e
objetivacdo de conhecimentos e préticas necessarias a uma escolaridade mais
longa. Assim, podemos afirmar que os projetos bem sucedidos do ponto de
vista da escolarizag8o sdo mais exequivels de ocorrer quando se investe na
somatdria de um conjunto de condi¢des de sociaizacdo coerente, conjugando
as expectativas educativas das familias dos aunos e das escolas (PAULA,
2007, p. 40)



Em ‘As razbes do Improvavel’, Lahire (2008) nos traz de forma clara o papel da
familiaagui posto pel os docentes entrevistados:

Alguns pais podem fazer da escolaridade a finalidade essencial, e até
exclusiva, da vida dos filhos, ou mesmo de sua prépria: pais que aceitam
viver no desconforto para permitir que os filhos tenham tudo que necessitam
para "trabaharem” bem na escola, pais que sacrificam o tempo livre para
gjudar os filhos nas tarefas escolares, tomando as ligdes, lendo os mesmos
livros que os filhos para poder discutirem com eles e verificar se
compreenderam bem, pais que aumentam o nimero de exercicios da licao de
casa ou gque pedem aos filhos para Ihes escreverem algumas historietas, ou
ler-lhes trechos de livros... A escolaridade pode tornar-se, em alguns casos,
uma obsessdo familiar, e podemos estar diante de um hiper investimento
escolar ou pedagdgico: fazer mais que 0s outros para estarem seguros do
“sucesso” escolar dos filhos, reduzidos ao estatuto de alunos. Os pais
“sacrificam” a vida pelos filhos para que cheguem onde gostariam de ter
chegado ou para sairem da condicdo socio-familiar que vivem”. (LAHIRE,
2008, p. 28-29)

Apesar de os estudos do autor terem sido feitos no ensino fundamental, as
consideracBes acima destacadas se aproximam da realidade do ensino técnico agricola de
nivel médio. Alias, a presenca constante da familia no cotidiano da escola agricola é uma das
peculiaridades dessa modalidade de ensino. Como a grande maioria dos alunos estuda em
regime de residéncia e semi-residéncia, as familias procuram a Instituicdo na tentativa de ndo
fragilizarem os lagos familiares. Além disso, a estrutura organizacional da Escola conta com
uma Coordenacdo de Assisténcia ao Educando, cuja principal politica é a interagdo escola-
familia

Ainda a respeito da relagdo familia-escola, na rede federal de ensino técnico, Paula
(2007) destaca a importancia do esforco empreendido pelas familias provenientes de meios
desfavorecidos em promover trajetérias escolares bem sucedidas para os filhos. Essa
constatacdo vem ao encontro da fala de pais em resposta ao questiondrio aplicado a eles no
momento da entrevista para o internato, que representa bem o que LAHIRE cita acima. Perguntado
sobre o porqué da escolha da escola eles responderam :

“Possibilitar ao filho uma oportunidade que ndo teve”
“Ter um futuro melhor”

Infelizmente, a visdo que os professores tém da Instituicdo ao tratarem do fracasso e
sucesso escolar € uma visdo reducionista, pois atribui as caracteristicas dos alunos e, por
extensdo, a sua origem familiar e escolaridade pregressa a causa exclusiva de seu fracasso na
Instituicdo, eximindo-se de qualquer parcela de responsabilidade com a reprovagdo dos
mesmos. Da mesma forma, a Instituicéo é citada apenas como elemento de apoio a prética do
professor, ndo como espago gerador de politicas que possam minimizar as questbes do
fracasso escolar.

Tematica 7 - O papel de uma escola de educacao profissional e tecnoldgica
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Para o conjunto de professores sujeitos da pesquisa, uma instituicdo de educacdo
profissiona e tecnol6gica tem um leque variado de funcdes a realizar em relacéo a formacéo
do aluno: a capacitacdo dos estudantes, sua insercdo no mercado de trabalho e 0 seu papel na
inovagdo tecnol bgica

Em relacdo a formacao dos jovens, os professores apontam como papel da Instituicao:

Formar profissionais que possam mudar a sua histéria através da oportunidade de

profissionalizagéo;

Conscientizar 0 aluno da sua importancia do como ser social;

Preparar o discente para ser pensante e critico;

Preparar para entrar na universidade;

Formar jovens para o mercado de trabal ho;

Promover a educacéo cientifica, tecnoldgica e humanista visando a formacéo integral

do profissional cidado, critico e reflexivo, competente tecnicamente e eticamente nas

transformactes sociais, politicas e culturais no mercado de trabal ho.

Os professores atribuem ainda a I nstituicao:

O papel de proporcionar qualificagdo docente;

Contribui para a construcéo de novas propostas de ensino;

Ter mais disciplina em relagdo ao uso de fardamento e comportamento.

A Educacéo Profissional deveriatambém:

Acompanhar os egressos para avaliar o desempenho dos técnicos formados;

Consolidar parcerias com empresas e demais instituicbes de ensino para
enriguecimento na formagdo desses técnicos;

Transferir tecnologias e estimular a pesquisas;

Contribuir para o dominio das tecnologias com habilidade e competéncia.

Como ilustragéo das conclusdes acima, destacamos as respostas de alguns professores
gue demonstram a disparidade de posi¢des perante o papel da Instituicéo.

“Penso que a Escola deve ter um foco profissionalizante forte, através do
fortalecimento das a¢Ges de producéo, estruturando e formando pessoal para
as novas técnicas que surgem pela demanda social. Faz-se necessario, por
outro lado, oportunizar aos docentes dos cursos técnicos melhores condicoes
de trabalho, tendo como pano de fundo a producdo da Escola e 0 mercado
nacional, permitindo a0 aluno transitar nesses espacos de formagdo e
aplicacdo da prética profissional. Sinto-me totalmente excluido da discusséo
e implementacao das politicas que a Escola aplica...” (Professor 3)

“Desde que comecel minha vida profissional nesta Instituicdo, sempre
entendi que ela tem antes de qualquer outra fungdo, uma funcéo social.
Nestes anos que tenho vivido e trabalhado agui testemunhei agumas
situacBes em que a escola foi decisiva na promogéo socia e econdmica de
alguns alunos que sem a visdo social da escola ndo teriam tido oportunidade
de ascender socidmente. Sou inteiramente identificada com a missdo da
Escola.” (Professor 5)

“Primeiro o papel de uma escola de EPT ndo é apenas preparar os alunos
para dominar as tecnologias com habilidade e competéncia e contribuir para
0 desenvolvimento sbcio-econémico do meio em que vive, mas também
preparar 0 homem e a mulher enquanto cidaddo e cidada criticos, consciente
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e ético para intervir no mundo para modifica-lo, tornando-o mais habitével.
E enquanto professor; sinto-me sintonizado com funcdo da EPT e
procurando dar minha contribuicdo para a concretizacdo desta.” (Professor
20)

“O papel de conscientizar aimportancia do mesmo (aluno) como ser social.
A ser capaz de responder os desafios que a propria vida lhe apresenta. Viver
e sobreviver da profissGo que escolheu. Engquanto profissional, me sinto
plenamente realizada enquanto professora de uma Ingtituicdo de tamanha
envergadura como a hossa.” (Professor 11)

“Preparar 0 aluno para ser um ser pensante e critico, preparar para o mercado
de trabalho e prepara-lo para entrar na universidade”. (Professor 04)

Ao analisar as respostas dos professores pesguisados, percebemos uma certa confuséo
na compreensao do papel da Instituicdo. Ora é citada a formacao profissional ora a preparacéo
para o vestibular. Esta dualidade tem historicamente marcado a educagdo profissional de nivel
técnico no Brasil. Esse € um problema que pode interferir na definicdo das politicas da
Instituicdo e, consequentemente, dificultar o alcance dos objetivos de formacdo dos seus
alunos, visto que uma parcela dos jovens que ingressam nas escolas técnicas federais ameja
um ensino propedéutico e ndo o ensino profissional, comprometendo o caréter terminal dos
Ccursos técnicos e 0 encaminhamento imediato dos egressos para o setor produtivo.

Sabemos que as antigas escolas técnicas federais sdo 0s estabelecimentos de
exceléncia e referéncia de qualidade na Educagéo Profissiona e Tecnolégica. Seu prestigio
educacional e a presenca em todo o territério nacional atraem uma clientela que néo visualiza
a formacdo oferecida como terminal, mas sim como uma estratégia de escolarizacdo que
facilite o ingresso no nivel superior (PAULA, 2010). Vimos assim que ndo € somente a
clientela que possui objetivos diferentes da proposta da rede no que se refere aterminalidade e
a finalidade produtiva, mas também os préprios profissionais da Escola pesquisada.

Tematica 8 - Como o professor se sente como profissional da | nstituicdo

Os sentimentos dos docentes pesquisados, analisando-se enquanto profissionais da
Instituic&o, apontam para representacdes positivas e negativas (Tabela 18).
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Tabela 18. Sentimento do professor enquanto profissional da instituicao.

REPRESENTACOES POSITIVAS E NEGATIVAS DOS DOCENTES

Representagdes positivas.

Identificado com a missdo e funcdo social da Escolg;

Bem localizado, pois a Instituicdo é o local ideal para desenvolvimento de
suas atividades;

Plenamente realizado enquanto docente de uma instituicdo de tamanha
envergadura;

Orgulhoso de contribuir naformagéo dos discentes,

Com muitas responsabilidades:

Perfeitamente enquadrada no papel institucional e politico da Escola e
pessoal mente realizada.
Confia naInstituicdo que ensino;

Responsavel pela formagdo integral do profissional, cidad&o, critico,
reflexivo e competente;
Orgulho de ser um profissional desta I nstitui¢ao;

Consciente de que esta cumprindo com o seu papel;

Motivado a querer cada dia mais buscar novas formas de trabalho e agregar
valores ao conhecimento trazido pelo estudante;

Valorizando o apoio didético e fisico para exercer o trabalho, a0 mesmo
tempo alcangar os objetivos da I nstituicdo na formacdo dos estudantes,

Feliz e desafiado;

Procurando meios para que os discentes sejam cada vez mais estimulados a
desenvolver projetos e outras atividades técnicas; pientificas;

Precisando fazer mais préticas educativas em que o educando e o educador
se constroem mutuamente, inclusive buscando solugdes para problemas do
cotidiano da sociedade.

Representages negativas:

Desmotivado e desconectado;

N&o integrado a0 mundo dos estudantes, desconhecendo sua realidade,
pretensdes e os ganhos;

Desconfortavel;

Precisando de mais apoio e valorizagdo para poder vestir a camisa da
Institui¢ao;

Com dificuldade de transmitir aimportancia da discipling;

Em clima ruim nainstituicao;

Enfrentando dificuldade de desenvolver projeto de pesguisa com o0s
discentes por conta da carga-horéria excessiva;

H& um clima ruim na Institui¢o; alijado do processo.

As respostas apontam para uma diversificagdo de sentimentos que entendemos ndo
devem ser desconsiderados. O sentir € determinante para o fazer. Uma Instituicdo que
reconhece e valoriza a diversidade deve em suas politicas, programas e acfes considerar o
sentir dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

“Acredito que nossas opinides sdo pouco aproveitadas, o que € uma penal As
decisdes do ensino técnico sdo tomadas sem a opinido das pessoas que fazem
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0 ensino técnico. Ha um clima ruim na Ingtituicdo. Em resumo, me sinto
desmoativado” (Professor 8)

“Vaorizado e com um apoio (didatico e fisico-local) para exercer nosso
trabalho e a0 mesmo tempo alcancar os objetivos da Ingtituicdo, que
contribuira para uma formacao plena dos alunos’ (Professor 17)

3.5. Perfil dos Alunos que ndo Concluiram a Primeira Série no ano de 2006

A pesquisa tomou como base dados estatisticos do ano de 2006. Assim, no referido
ano, foram matriculados 236 aunos nas primeiras séries dos cursos integrados de
agroindustria (80) e agropecuaria (156). Desses alunos, 52 foram reprovados, sendo 22 de
agroindustria e 30 de agropecuéria. Ainda, 16 alunos solicitaram transferéncia, dos quais 04
eram de agroindustria e 12 de agropecuaria. E 30 alunos desistiram dos cursos ao longo do
ano, sendo 04 de agroindustria e 26 de agropecuaria. Em relacéo aos 138 aprovados, 50 foram
de agroindustria e 88 de agropecuaria (Tabela 19). Em percentuais, tem-se 0 seguinte quadro:

Tabela 19. Percentual de alunos reprovados, desistentes, transferidos e aprovados/ Ano 2006

Situacéo Valor Absoluto Percentual
Aprovados 138 47%
Reprovados 52 22%
Desistentes 30 13%
Transferidos 16 07%
Total 236 100%

Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares — Campus Vitéria

Analisando os dados acima, se considerada a situacdo de reprovados, desistentes e
transferidos, tem-se um percentual geral de 42%. Nenhuma andlise podera desconsiderar que
se trata de um indice preocupante, mais ainda se considerarmos 0 processo seletivo adotado
pela Instituicdo, ou sgja, do que adianta garantir o ingresso, se as politicas de permanéncia se
mostram fragilizadas com os indices apontados? Estara a politica de inclusdo contemplando
as diferencas de modo a garantir, de forma democrética, a diversidade? O fracasso aqui
representado pela evasdo e repeténcia pde em risco a credibilidade do processo seletivo
adotado, enquanto inclusivo, e aponta para a necessidade de uma andlise mais apurada da
trgjetéria do aluno durante seu primeiro ano na Instituicdo. Os altos indices de repeténcia e
evasdo S0 compardveis com os encontrados em outras pesquisas, em diferentes niveis de
ensino. O estudo realizado por Mandelert (2010) sobre repeténcia em escolas de prestigio,
frequentadas por camadas mais favorecidas da sociedade, constata que a reprovagao incide
mais ha sexta e sétima série do ensino fundamental e no primeiro ano do ensino médio, ndo
havendo praticamente reprovacdo no primeiro segmento do ensino fundamental. A autora cita
ainda o relevante estudo de Soares, em que esta apresenta dados de 2000 sobre escolarizacéo
no Brasil:
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“... apenas 08 criangas a cada 100 conseguem completar a educagéo
fundamental sem nenhuma reprovacdo; 14 terminam com uma repeténcia, 34
se arrastam com multiplas repeténcias até o fim do ensino fundamental. As
44 restantes ndo conseguem completar o ensino obrigatério de 09 anos’
(SOARES apud MANDELERT, 2010, p. 152)

A partir do questionario sdcio-econémico aplicado por ocasido do processo de selecéo,
foi tracado o perfil dos estudantes que ndo concluiram a primeira série. O perfil dos alunos é
condizente com uma politica de acesso inclusiva que o Campus se propde a fazer. A
predominancia do género masculino (Tabela 20) denota aqui a realidade ainda posta quanto a
ser a &rea agricola um ambiente predominantemente masculino.

Tabela 20. Género dos estudantes
Género Masculino Feminino
Percentua 71% 29%
Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares/ |FPE - Campus Vitéria

A primeira vista, os dados apontam para alunos distanciados da reaidade agricola,
guando 69% dos alunos sdo da zona urbana (Tabela 21). Porém, quando observamos que 82%
procedem do interior do Estado (Tabela 22) e de municipios pequenos cuja economia €
eminentemente agricola, vemos gue a Instituicdo, mesmo que ndo plenamente, esta atingindo
0s propositos estabel ecidos nos critérios do processo de selecéo.

Tabela 21. Zona de residéncia dos estudantes
Zonadaresidéncia Urbana Rurd
Percentual 69% 31%

Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares/ |FPE - Campus Vitéria

Tabedla 22. Procedéncia dos estudantes

Procedéncia Percentual
Area Metropolitana 18%
Interior 82%

Fonte: Coordenacéo de Registros Escolares/ |FPE - Campus Vitéria

Os alunos matriculados sdo na sua maioria oriundos da rede publica de ensino (Tabela
23), com pais de baixa escolaridade (Tabela 24), dos quais 54% tém até o segunda grau
incompleto e uma renda familiar (Tabela 25) em que 88% recebem até trés salérios minimos.
Podemos observar que a clientela que ingressou na Instituicdo no ano de 2006 é fruto da
estratégia do processo de selecdo inclusiva, como comprova o perfil da maioria.
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Tabela 23. Procedéncia escolar dos estudantes
Procedéncia escolar Rede Publica Rede Particular
Percentual 84% 16%
Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares/ |FPE - Campus Vitéria

Tabela 24. Escolaridade dos pais

Escolaridade N&o Fundamental
dos Pais Alfabetizado Fundamental Incompleto Médio Superior
Percentua 11% 27% 16% 40% 5%

Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares/ |FPE - Campus Vitoria

Tabela 25. Renda em salario minimo
Rendaem Salario Minimo 1 15 2a3 4ab6 Mais de 6
Percentua 3% 15% 42% 9% 5%
Fonte: Coordenacdo de Registros Escolares/ |FPE - Campus Vitoria

Quanto aos motivos que levaram os estudantes e pais a buscarem esta Escola, vemos
gue eles depositam nesta Instituicéo esperanca de um futuro melhor, visto que para os alunos
(Tabela 26), ela aparece como detentora de qualidade do ensino e possibilidade de ingresso no
mercado de trabalho, e para os pais (Tabela 27) veem a Escola como a possibilidade de dar
aos filhos uma oportunidade que ndo tiveram.

Tabela 26. Motivos que levaram os estudantes a buscar a Escola

Escolas particulares séo caras;
Escolas publicas sdo ruins,

Motivos que levaram buscar a %d.'g.?qde ago Sns' r;\(t))élh edo:

Escola (visfo do estudante) ssibilidace ae trabalhar cedo;
Bons professores,
Ter um futuro melhor; e
Poder cursar a universidade.

Tabela 27. Motivos que levaram os pais a buscar a Escola

Escolas particulares séo caras;
Escolas publicas sdo ruins,
Qualidade do ensino;

Motivos que levaram buscar a Possibilidade de trabalhar cedo;

escola (visho dos pais dos Bonsprofessores;

candidatos ao I nternato) Ter um futuro melhor;
Poder cursar a universidade;
Possibilitar ao filho uma oportunidade
gue ndo teve.

Entendemos que promover a inclusdo de milhares de jovens deixados a prépria sorte
no que se refere a possibilidade de escolarizagdo e, por conseguinte, de oportunidade de
trabalho, representa mais do que aincorporacao dos excluidos dos espagos e tempos escolares
na escola a eles historicamente negados. Representa, portanto, o resgate da divida histérica do
Estado para com seus cidaddos e a oportunidade de dar tratamento justo e igualitario,
desmistificando a ideia de inferioridade que perpassa o discurso oficial e culpabilizar os
jovens pelo seu proéprio fracasso.
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Este pensamento encontra respaldo em COHEN quando afirma:

Em outros termos, a escola e a sociedade, a0 se isentarem de sua
responsabilidade em face do fracasso escolar, tentam localiza-lo na prépria
crianca, deixando que sgjaresolvido pelo profissional da salide ou ainda pela
prépriafamilia. (COHEN, 2006, p. 121)

3.5.1. Perfil dos Alunos Sujeitos da Pesquisa

Esta etapa da pesquisa, de carater mais exploratorio, se deu por meio da aplicacéo de
um question&rio aos aunos reprovados em 2006 e que permaneceram na Instituicdo
prosseguindo seus cursos. Vale salientar que do total de reprovados apenas 09 permaneceram
na Escola, vindo a concluir seu curso em 2009. Desses alunos, 06 participaram da pesquisa,
tendo representacdo dos dois géneros com trés aunos e trés aunas respondendo o
guestionario, residentes tanto na zona rural quanto em area urbana.

Os dados nos mostram que alguns desses seis alunos, antes de entrarem na Instituicéo,
ja tinham vivenciado situacdo de fracasso escolar, ja que sua faixa etéria para ingressar no
ensino médio estava acima da prevista para alunos que ndo obtiveram insucesso na escola,
sendo que as meninas tém uma defasagem idade/série menor que a dos meninos. Sdo alunos
cuja procedéncia, na sua maioria, € de escola publica. Apenas uma aluna veio da rede privada.

A vida escolar de seus pais (Tabela 28) nos mostra que eles tiveram acesso a
escolarizagdo, ainda que a maioria tenha cursado apenas o nivel fundamental e somente um
casa cursou 0 nivel superior, o que talvez tenha contribuido para a insisténcia e a
permanéncia desses alunos na ingtituicdo. 1sso pode ser corroborado pelo depoimento dos
alunos sobre o acompanhamento pelos pais da sua vida escolar. Todos afirmaram que sé&o
acompanhados pelos pais. A fala de um dos aunos reflete esse sentimento:

“Sim, eles acompanham e fazem parte de tudo que ja conquistel em minha
vida. Estéo sempre do meu lado dando apoio e me orientando no que for
preciso.” (Aluno3)

Assim, sem desprezar as enormes diferencas entre as familias, seja de escolaridade,
renda, ocupacdo, origem socia e capital cultural, vérios estudos comprovam que um papel
ativo da familia na vida escolar beneficia a todos os aunos. Mais especiamente sao
beneficiados pelo acompanhamento familiar aqueles alunos que provém de meos
socioecondmicos menos favorecidos. Esse acompanhamento resulta exatamente da maior
aproximacdo entre a escola e a familia, na medida em que essa aproximagdo diminui a
descontinuidade cultural existente entre elas. Assim, o envolvimento das familias é visto
como uma estratégia viavel e desgavel para melhorar a educacdo e resolver problemas
sociais, transformando o capital cultural em capital social. (BRANDAO et al, 2005; PAULA,
2010; PAULA & ZILIO, 2010)
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Tabela 28. Formacdo escolar dos pais

Escolaridade Pai Mée
Curso superior 1 1
Ensino médio 2 2
Ensino fundamental 3 3

352 O fracasso escolar: da individualizacdo a busca da parceria
necessaria

Além da construcdo do perfil dos alunos sujeitos da pesquisa, 0 questionario aplicado
também abordou teméticas que se configuraram categorias explicativas para o objeto de
estudo. Assim, algumas tematicas foram construidas: 1- motivo que levou o aluno a fazer a
selecdo da escola; 2- fatores que contribuiram para a aprendizagem; 3- causas da reprovacao
no primeiro ano; 4- iniciativas para superar as dificuldades nos anos seguintes; 5- como a
escola pode gjudar na superacdo das dificuldades dos alunos; 6- como 0 aluno se sentiu ao ser
reprovado; 7- por que o aluno fez a op¢cdo de permanecer na escola apos a reprovacao; 08-
avaliagdo datrajetdria escolar ap6s o final do curso.

Tematical - Motivo que levou a fazer a selecdo da Escola

Os motivos apresentados pelos alunos pesquisados indicam o reconhecimento da
Instituicdo naregido. 1sso se comprova na fala dos alunos que apontam a qualidade do ensino,
a exceléncia dos cursos oferecidos e a qualificagdo dos professores como principais motivos
para eles terem feito a selecéo.

“Eu fiz a selecdo por causa do curso técnico e também pelo médio, porque
tem professores qualificados para nos ensinar”. (Aluno 6)

Tematica 2 - Fatores que contribuiram para a aprendizagem

Quando analisamos as respostas dos alunos quanto a esses fatores, os indicadores
apontados centram-se especialmente na pratica do professor. Os alunos apontam o interesse
dos professores, 0 ensino esclarecedor e a metodologia adotada como determinantes. Esses
fatores podem estar diretamente relacionados aquele citado pelo aluno que aprendeu a gostar
dadisciplina.

Assim, dentre os fatores que contribuiram para a aprendizagem, os professores e suas
préticas foram as alternativas mais apontadas.

“O ensino dos professores, principamente nas matérias da area técnica’.
(Aluno 4)
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Tematica 3 - Causas da reprovacdo no primeiro ano

As respostas dadas pelos alunos indicam fatores pessoais, como a falta de base e
atencdo. Indicam fatores referentes a préatica do professor, como o desinteresse docente.
Assindlam ainda a carga-horéria ampliada do curso, considerando seu horério integral, como
um fato que causa reprovagao. As causas da reprovacao desse aluno seriam uma associagao da
falta de base, da prética docente inadequada e o regime de horario integral .

“Professores menos interessados e falta de base nas matérias’. (Aluno 1)

Tematica 4 - Iniciativas para superar as dificuldades dos anos sequintes

Os alunos pesquisados apontaram respostas que indicam uma busca solitéria para a
superacdo das dificuldades. Assim, iniciativas como estudar mais, se preparar mais, participar
de grupos de estudos sdo citadas. A auséncia de uma visdo do professor como parceiro nesse
processo € notada nas respostas dadas pelos alunos.

“Estudei mais, principalmente as matérias que tinha dificuldade, e diminui as
brincadeiras em sala.” (Aluno 5)

“Comecei a me dedicar de verdade, participando de grupos de estudo e
brincando menos em sala.” (Aluno 3)

A implantacéo pela Escola das monitorias e projeto de intervengdo com aulas extra de
portugués e matemaética vem contribuindo para mudanca da realidade posta em 2006, porém
se faz necessé&rio que professores e Escola reavaliem essas estratégias e implementem outras
no sentido de tornar a aprendizagem do aluno mais efetiva, diminuido assim a reprovagao,
conforme explicitado anteriormente nas figuras n°® 8, 9 e 10 na pagina 36.

Tematica 5 - Como a escola pode ajudar na superacéo das dificuldades dos alunos

As respostas dos alunos apontam para solugdes de ordem institucional e de ordem da
prética pedagdgica dos docentes. Para a Instituicdo, as propostas apresentadas foram a oferta
de aulas de reforgco, professores extra para gudar nas matérias de maior dificuldade,
valorizagdo da opinido dos alunos sobre o ensino. De ordem da prética do professor, foram
sugeridas aulas mais préticas, inovadoras e dinamicas.

“Dando aulas extras.” (Aluno 4)

“Ver realmente que os aunos possuem dificuldades de aprendizagem,
fazendo, fazendo assim, com que os professores tivessem mais paciéncia e
interesse em nos gjudar.” (Aluno 1)



Tematica 6 - Como o0 aluno se sentiu ao ser reprovado

Sentimentos de tristeza, derrota e vergonha predominam como sensagdes do aluno em
situacdo de fracasso escolar. A familia e os amigos exercem influéncia nessas sensacdes. O
amadurecimento também € citado como consequéncia do fracasso escolar do auno.

Fracassos escolares como a repeténcia sdo feridas que atingem a auto-estima do aluno

e muitas vezes induzem a evasao e ao definitivo abandono dos estudos.

“Derrotada, triste, principamente por meus familiares que estavam
acreditando em mim. E 0s meus amigos da sala que passaram e eu ndo.”
(Aluno 2)

Tematica 7- Por que o aluno fez opcdo de per manecer na escola apos a r epr ovacao

As respostas dos aunos a essa questdo colocam o incentivo da familia como fator
determinante para sua permanéncia na Escola. O gosto pelo curso, o desgjo de ser um técnico
e o0 incentivo dos amigos também sdo fatores apontados. N&o ha nas respostas dos alunos
nenhuma mencao aos professores. E interessante notar que o desinteresse apontado pelo
professor ndo é mencionado aqui; pelo contrario, 0s reprovados tém interesse no curso.

“Queria realmente me formar como técnico ao fim do ensino médio. Eu s
tinha perdido o foco no ano da reprovagdo. Entretanto, apds a reprovacdo me
encontrei.” (Aluno 04)

Tematica 8 - Avaliacdo da trajetéria escolar apds terminar o curso

Os alunos pesquisados, apds 0 recomego, consideram-se vitoriosos, capacitados para o
futuro, recuperados, com grande desenvolvimento pessoal e aptos a seguirem a vida
profissional.

“Tendo em vista que me recuperel, digo que foi muito boa a minha trajetoria.
No ano seguinte passei por média e obtive boas notas no decorrer dos outros
anos até a conclusdo dos estudos.” (Aluno 2)

3.6. Casos de Sucesso

Apesar de esta etapa da pesquisa ter também um carater exploratério, trazemos ainda
para andlise e interpretacdo dos dados de um questionario aplicado e trés relatos de alunos que
ingressaram na Escola e concluiram o curso no prazo regular, isto €, em trés anos, sendo 0s
casos de sucesso aqui estudados. Os alunos foram selecionados a partir da avaliacdo do seu
rendimento e dos resultados das reunides do Conselho de Classe.

Os trés pesguisados sdo alunos do interior do Estado, de cidades de economia agricola.
Os pais desses alunos tém nenhuma ou baixa escolaridade. S&o alunos oriundos das classes
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populares e vindos de escolas publicas. Dentre o0s sujeitos apenas um encontra-se fora de faixa
etaria

As repostas do aluno que respondeu 0 questiondrio trazem aspectos que fatalmente
dificultariam seu sucesso escolar: ingressou na Instituicéo aos 19 anos, originario de zona
rural, pais semi-alfabetizados, oriundo de escola publica. O acompanhamento dado pelos pais
€ restrito a participacéo nas reunides de pais e mestres, porém quando perguntado se houve
dificuldade de adaptacdo durante o seu primeiro ano de escola a resposta foi negativa e a sua
justificativa &

“A Escola apresenta uma 6tima estrutura de ensino, possibilitando uma
grande adaptacdo por parte dos alunos, tendo como exemplo a convivéncia
sempre em grupos. O relacionamento direto com os professores e
funcionérios, o acesso a biblioteca, aos computadores, a quadra de esportes,
academia para prética de exercicios, campo de futebol e assisténcia
psicoldgica. entre outras’.

Tal afirmativa nos aponta como preponderante para 0 sucesso desse aluno o tipo de
Instituicdo e o regime ofertado que Ihe proporciona um contato mais direto com os colegas,
servidores de modo gera e docentes, além da estrutura fisica e dos servigos que oferta, que
N30 S80 comuns nas escolas publicas municipais e estaduais. Por outro, lado ndo destaca como
deveria ser mais evidente a prética docente, visto que o preponderante para ele é tdo somente
relacionamento direto com o docente.

Quando solicitado para avaliar suatrajetéria ao final do curso, evidencia-se que apesar
da carga horaria mais elevada do que aquela que estava acostumado, o desempenho foi étimo,
porém na resposta evidencia-se mais 0 ganho nas relagdes pessoais:

“... tive um aproveitamento que considero 6timo. Fiz grandes amizades e me
diverti muito no decorrer do curso.

Com relagdo ao interesse pela Escola, ficou bastante evidente seu desgjo de adquirir
conhecimentos do que ja vivencia na pratica enquanto aluno de origem rural. Entéo, quando
Se perguntou a que atribui seu sucesso escolar, o aluno respondeu que:

“Em primeiro lugar agradeco a Deus, o meu esfor¢o para o que tenho feito.
Sempre gostei de estudar, de buscar novos conhecimentos, ndo procuro
medir esforgos para novas descobertas e aprender um pouco mais a cada
dia’.

Evidencia-se a partir das repostas que o interesse e esforco pessoal do auno em
aprender foram o de mais preponderante para 0 seu sucesso. Em seguida vem o aspecto das
relacbes humanas através do convivio com colegas, professores e servidores, bem como a
estrutura diferenciada que a Escola of erece:

“... Houve um dia, porém, que decidi batalhar pelos meus sonhos, correr
atras enquanto havia tempo; resolvi estudar na Escola Agrotécnica Federal
de Vitdria de Santo Ant&o, hoje IFPE Campus Vitoria...”.
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Do relato acima, tiramos como relevante a visdo do aluno de que o sucesso é sinbnimo
de batalha e de renlncia, e que para a classe popular a educagdo € o meio para atingir 0s
objetivos.

Para 0 aluno entrevistado, a escola apresenta-se como 0 desconhecido e a separacdo da
familia um dos maiores obstéacul os a vencer:

“Minha vida mudou completamente, tive que passar por adaptactes ndo téo
esperadas; tive que vencer o ‘‘impossivel’’; havia tempos que ndo achava
fundamentos na vida, ndo via forgcas em mim para prosseguir aquela
caminhada. Quando passava o fim de semana em casa era 6timo, no entanto,
guando voltava ao Agro, tudo voltava ao ponto inicial”.

A Ingtituicdo que, enquanto representa 0 novo, apresentase como um obstéculo,
transforma-se com o convivio em mais do que a extensdo do lar, adquirindo o status de uma
nova familia. A Escola aparece como determinante na formagdo ndo so do técnico, ela é vista
como Institui¢éo que educa para avida

“Hoje posso dizer que sem a Agrotécnica Federal da Vitéria de Santo Antdo
eu ndo seriao (W...) Técnico Agricolae o (W...) maduro, decido; 14 as portas
do futuro se abriram pra mim, pois |4 além de ser uma escola técnica € uma
escola da vida, pois ensina vocé a se relacionar com pessoas compl etamente
diferentes de vocé. Atualmente, estou fazendo minha Faculdade, cursando
Agronomia e estou muito feliz, e sempre sentindo falta da minha familia que
ficou em Vitéria”

Nas palavras do aluno, percebe-se que mais uma vez prevalecem as relagdes pessoals
bem trabalhadas e que sdo frutos da realidade vivida no ensino agricola, que oferecendo
ensino integral e regime de residéncia e semi-residéncia, favorecem uma proximidade maior
da comunidade escolar; bem como denota que o auno reconhece que € acolhido, ou sgja, que
a Instituicéo se coloca a servigo do mesmo.

No segundo relato, o aluno aponta como obstécul os para o ingresso a falta de recursos
para o deslocamento di&rio a Instituicéo ja que se trata de um aluno de outro municipio; dai a
sua Opgao em concorrer ao internato. 1sso aponta para a importancia do regime de residéncia
para a permanéncia do aluno na Instituicéo.

“Inicialmente a maior dificuldade era o transporte, mas como a instituicéo
ofertava sistema de internato, optei por uma vaga, passando na selecdo
surge a dificuldade do pagamento da taxa de aojamento, onde a instituicdo
permitia que o aluno prestasse servico a escola para efetuar o pagamento,
onde cumpri a carga horéria exigida prestando servicos a biblioteca e no ano
seguinte a taxa foi abolida e esse problema resolvido. Porém durante todo o
curso senti dificuldades quanto a0 acompanhamento dos contetidos pois o
nivel do ensino de onde vim erainferior ao que encontrel no |FPE, sabendo
gue a grande saida para tudo isso era tentar acompanhar o nivel do ensino.

A escola publica estadual € aqui retratada pelo aluno como deficiente ao ponto de ja
ter havido concluido o primeiro ano do ensino médio e ter optado por concorrer a selecdo do
Campus Vitoria, e mesmo assim sentir dificuldade em adaptar-se, ndo sb a carga horéria da

57



I nstitui¢do, mas também ao nivel de ensino, tendo muita dificuldade nas disciplinas do nlcleo
comum em virtude da falta de base. Essa realidade nos é comprovada nos indices baixos
atingidos pelo Estado no IDEB.

Filho de pai analfabeto e oriundo de um ensino fundamental deficiente, este aluno
chega a Escola em busca da educagdo profissional e aponta como importante a contribuicéo
do docente para sua formacgdo, deixando clara a transferéncia também para o professor parte
da responsabilidade pel o sucesso escolar do aluno:

“Porém, durante todo o curso senti dificuldades quanto ao acompanhamento
dos contelidos, pois 0 nivel do ensino de onde vim era inferior a0 que
encontrei no |FPE, sabendo que a grande saida para tudo isso era tentar
acompanhar o nivel do ensino. Ndo deixo de lado a importancia dos
professores no processo educativo e formador do profissional; os professores
devem ser mais compreensivos e entender que a escola deve estar preparada
para receber o aluno, ele deve buscar subsidios para que possa melhorar o
rendimento desses dunos que apresentam uma deficiéncia e tentar ameniza-
las com o decorrer do curso”.

O auno é consciente de suas dificuldades, mas aponta também a prética docente como
um obstaculo para superar essas dificuldades:

“Durante o curso, senti muita dificuldade nas disciplinas de Matemética,
Fisica e Quimica e isso tinha reflexos nas disciplinas do ensino técnico,
devido muitas disciplinas usarem célculos, e percebia que era um nimero
significante de colegas que também apresentavam e comecei a analisar os
motivos que contribuia para isso e pude perceber que o problema néo estava
apenas na deficiéncia escolar de nés alunos, mas que grande parte vinha dos
professores, que muitas vezes ndo usavam uma didética que fizesse que os
alunos buscassem cada vez mais o interesse pela disciplina; percebia que os
professores precisam de uma capacitacdo a cada ano para poder melhorar o
ensino, acabavam se tornando professores alienados, seria interessantes se
esses professores utilizassem exemplos praticos para que despertassem o
interesse dos alunos e eles podiam fazer uma ligagdo com o ensino técnico”

Apesar de todas as dificuldades, o aluno avalia positivamente o Campus e 0 curso que
escol heu:

“Hoje, aos dezoito anos, tentando ingressar no mercado de trabalho como
Técnico em Agropecuéria e estudando para concursos, Vejo aimportancia de
um curso profissionalizante, o jovem pode ingressar no mercado mais rapido
e aconselho a muitos jovens fazerem, pois sendo assim vocé conhece a area
melhor e conhece a atuagéo do profissional”.

No terceiro relato, temos um aluno da Regi&o Metropolitana que tem como ligacéo
com 0 campo a origem materna. O determinante para a sua op¢ao parece ter sido a condicéo
financeira da familia, sendo o Campus uma oportunidade de estudar em uma escola gratuita e
de qualidade:

“Quando acabei a 82 s&rie do ensino fundamental minha mae ficou muito
preocupada, porque definitivamente ndo poderia mais pagar escola para
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mim. Ela temia que eu fosse para uma escola municipal ou estadual ndo s
por causa da péssma qualidade do ensino, mas também por causa da
violéncia e dos outros fatores ruins que assolam as escolas municipais e
estaduais que nada tém a ver com educacao” .

As dificuldades apontadas pelo aluno sdo a adaptacdo com os colegas, principalmente
por se tratar de regime de internato. O nimero de matérias e o ritmo de estudo também foi
outro obstaculo encontrado:

“Havia também dificuldades quanto as matérias, visto que eram 18 matérias,
sendo metade do colegial e metade do profissional. Estudavamos dois
turnos: pela manha e a tarde. Para responder as atividades que os professores
passavam, bem como estudar para prova e fazer alguma outra atividade,
tinhamos que entrar pelo turno da noite também estudando. Melhor dizendo:
nos estudavamos todos os dias sem parar. Sem falar do grau de dificuldade
de cada matéria que era bastante alto.”

Diferente dos outros dois alunos oriundos do interior, para esse entrevistado surge
também a adaptacdo a realidade do curso:

“Qutra dificuldade era 0 manuseio de equipamentos agricolas, que era facil
para 0s meninos que ja trabalhavam na roca com os pais; para mim néo foi
muito facil, pois eu nunca tinha pegado numa enxada. Mas eu sempre fui
muito perseverante, ndo passou muito tempo até eu pegar 0 manegjo das
coisas.”

Constatamos gue aparece neste trecho do relato algo em comum com os demais rel atos
gue apontam como fator determinante do sucesso, 0 empenho e o esforco individual do aluno.

Apesar das dificuldades apontadas, a estrutura fisica e a organizagdo escolar comegam
a despertar 0 interesse ao ponto de o aluno reconhecer o Campus como “o seu lugar”. 1sso
significa que a Instituicdo deixou de ser apenas uma saida para quem ndo tem condi¢des de
custear os estudos, passando a ser a Instituicdo na qual o auno se profissionalizou e o
encaminhou para 0 que ele entende hoje ser sua vocacao:

“Fiz 0 Exame Naciona do Ensino Médio (ENEM) e passei de primeira para
estudar na Universidade Federal Rural de Pernambuco - Unidade Académica
de Serra Tahada no curso dos meus sonhos e dos sonhos dos meus pais.
Engenharia Agronémica. Estou no primeiro periodo. As dificuldades ja estéo
sendo grandes. Primeiro foi achar uma casa para residir. Depois de muito
tempo, consegui resgatar 0 nimero de um colega que estava no terceiro
periodo do mesmo curso, que me deu todo o apoio e disse que eu poderia
ficar na casa com ele e seus colegas. NGs pagamos R$ 300,00 de aluguel. As
dificuldades financeiras sGo bem maiores agora, minha mae esta vivendo
com o dinheiro bem contado. As dificuldades no nivel de ensino também é
bastante grande, temos que estar estudando constantemente. Mas sou
persistente, Deus estd comigo, venci uma batalha ano passado e ndo vai ser
essa que vai me fazer desigtir.”

Os relatos agqui apresentados reforcam a ideia de que 0 sucesso escolar é possivel para
alunos das camadas mai's pobres da sociedade, provenientes do campo e de escola publica.
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Na obra ‘ Sucesso escolar nos meios populares, as razdes do improvavel’, LAHIRE
demonstra que o bom ou mau desempenho escolar ndo estdo necessariamente ligados as
condicbes socioeconbémicas do auno. Ao contrario, h& criancas pobres com grande
rendimento escolar e vice-versa, demonstrando que existem razées culturais mais amplas para
explicar 0 sucesso e o fracasso escolar:

As situagdes de “sucesso” escolar estdo longe de ser improvaveis nos meios
populares. De fato, quando consideramos os indices de escolaridade normal
(sem repeténeia) segundo a categoria socioprofissional do pai, nos damos
conta de que, mesmo nos meios populares, que sdo 0s mais atingidos pela
selecdo nas primeiras séries do 1° grau, a probabilidade de ascender a 5% série
no prazo normal é maior do que ascender com atraso.(LAHIRE, 2008, p. 51)

As falas dos alunos sinalizam para a importancia de a organizagéo escolar funcionar,
em todos os aspectos, a favor do aluno. Quando, no entanto, a abordagem se da a partir da
prética docente, os alunos, ao contrério dos professores, reconhecem a importancia crucial da
prética do professor para a minimizacdo dos problemas de sua aprendizagem, o que implica
em uma visdo de responsabilidade e comprometimento matuo no processo educativo.

60



CONSIDERACOESFINAIS

Quando pensamos em realizar este estudo tinhamos antecipadamente previsto algumas
dificuldades. A primeiraresidia no fato de que a volta aos meios académicos ia nos exigir um
esfor¢co maior, ja que o longo tempo no exercicio de docente e, posteriormente, de gestora
escolar nos afastou necessariamente da academia. Nessa trgjetoria, em muitos momentos, o
saber da experiéncia ndo encontrava didlogo no campo epistemol dgico.

Outra dificuldade, e paramim a mais preocupante, gerou duas espécies de divida: se a
dedicacdo ao exercicio de gestora ndo impediria a realizagdo do trabalho e, principa mente,
considerando nosso objeto de estudo, se conseguiriamos manter 0 necessario estranhamento e
distanciamento para sua apreensdo, ja que a investigacdo estava sendo realizada por alguém
gue além de trabal har na Instituicéo € também responsavel pela sua direcéo. Ao mesmo tempo
€m que Nos preocupavamos com a necessidade desse estranhamento, sentiamos o quanto era
dificil exercé-lo.

Neste delicado contexto, vimos no estudo realizado que a questéo do fracasso escolar
ndo é um problema s6 do ensino fundamental, embora a maioria das pesquisas realizadas
tenha sido feita neste segmento. A educacdo profissional de nivel técnico também se situa no
contexto dessa problemética. Diversas teorias foram criadas para explicar o fracasso escolar.
Teorias que analisavam desde aspectos psicol 0gicos, aos sociais e culturais dos alunos. Outras
ainda preferiram analisar o fendmeno tomando como base aspectos internos a escola. O Nosso
estudo procurou investigar a visdo que professores e alunos tém sobre o fracasso escolar,
considerando serem eles os principais sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Vimos também que no Brasil, somente no século XX € que se pode faar em
universalizacdo do ensino fundamental. Entretanto, ainda temos que conviver com o
desconforto da ndo universalizacéo da permanéncia com qualidade e éxito dos nossos alunos
nas escolas publicas do pais.

No que tange a0 ensino médio, um avanco significativo se deu quando ele passou a ser
considerado etapa final da educacdo basica a que todos tém direito, cuja obrigacdo é do
Estado. Isso favoreceu que as politicas fossem pensadas para o nivel de ensino, ndo mais para
um segmento. No entanto, se no ensino fundamental a universalizacdo € ponto pacifico, € no
ensino médio que os desafios permanecem, tanto em relagdo a universalizacdo quanto a
permanéncia com qualidade e éxito.

Para tentar resolver o problema da universalizacdo no ensino médio e também no
superior, na ultima década o Governo Federal vem criando politicas e programas de inclusdo
social. A educacdo profissiona de nivel técnico se insere nesse contexto.

No ensino agricola de nivel técnico, muitas barreiras precisaram ser quebradas até a
populacéo entender que essas escolas, com todo o aparato de qualidade de recursos humanos e
estruturais que |hes diferenciam da rede publica, sdo destinadas prioritariamente aos homens e
mulheres do campo e das parcelas mais pobres da sociedade. No que diz respeito ao |FPE-
Campus Vitéria de Santo Antdo, o ponto de partida para a implantacdo de uma politica
inclusiva foi a mudanca de concepcéo e encaminhamento do processo seletivo que, da
maneira como era concebido, por si SO ja se constituia em mecanismo de exclusdo dessa
parcela da populagéo para a qual, originariamente, essas escolas foram criadas.

O vestibular, modelo predominante de selecdo na maioria das escolas publicas, cujas
cobrancas recaiam sobre todos os contelidos de lingua portuguesa e matemética do ensino
fundamental, de saida ja favorecia aos alunos oriundos dos grandes centros urbanos, locais
onde funcionam as melhores escolas da rede publica. Hoje, com o incentivo as politicas de
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inclusdo, os modelos de processos seletivos estdo sendo organizados priorizando a construcéo
muito mais de um diagndstico socio-econémico-cultural do estudante do que um atestado de
que ele domina os contelidos do ensino fundamental. Vale sdientar que, ao buscar esse
atestado de competéncia no dominio dos contetidos do ensino fundamental, estamos negando
ou duvidando de um sistema de ensino que ao aprovar o aluno no ensino fundamental ja o
gualifica para dar prosseguimento aos estudos. A selecdo deve se justificar, portanto, apenas
em funcdo de uma demanda excedente em relagdo ao nimero de vagas ofertadas.

Cabe aqui ressaltar que a mudanca de concepcdo do processo seletivo esta sendo
fundamental para a busca da t&o sonhada universalizacéo no ensino médio e da minimizacéo
dadivida socia a que historicamente foram submetidas as camadas mais pobres da sociedade.
No entanto, outro desafio que se apresenta e merece respostas urgentes. as limitacbes da
escola em criar condigdes de permanéncia com sucesso tém gerado situacdo de fracasso em
nossos alunos. O enfrentamento a essa questdo ndo pode deixar de lado os sujeitos ligados
diretamente a0 processo educativo: professores e aunos. Assim, algumas consideractes sdo
relevantes nesse debate:

A primeira delas consiste no fato de que as politicas de inclusdo devem estar
necessariamente atreladas a agbes que garantam a permanéncia do aluno na escola com
qualidade e éxito; logo, a escola agricola de nivel técnico, ao priorizar politicas de inclusdo,
deve preocupar-se também em identificar e anular os mecanismos de exclusdo que perpassam
0 cotidiano da escola e da salade aula.

Segundo, ndo devemos esquecer de que o enfrentamento a essa questdo implica
necessariamente considerar os docentes como aliados, visto que as politicas de inclusdo e
éxito se materializam prioritariamente em sala de aula e isso torna o professor um sujeito
determinante no sucesso de uma politica inclusiva e exitosa. Nesse sentido, ou 0 professor
compreende o0 seu papel de parceiro na anulagcdo dos mecanismos de exclusdo/fracasso dos
estudantes ou as politicas com foco nainclusdo e éxito ndo se materializam.

Por outro lado, pensar o professor como aliado, necessariamente, impde a gestéo
alguns compromissos com os docentes. A busca por solugbes que minimizem o fracasso
escolar do aluno ndo passa somente pelas questdes operacionais do cotidiano escolar. E
preciso construir o debate no ambito das politicas de formacdo continuada para 0s
professores. No ensino agricola, a histéria de formagdo desses professores € muito mais uma
histéria de ndo formacéo. Esse fato torna urgente a busca de aternativas que considere as
especificidades do professor do ensino agricola. Nesse sentido, os estudos de Miranda (2000)
colaboram a medida que apontam para uma concepcao de formacao continuada balizada pela
ideia de desenvolvimento profissional e déo énfase a um modelo de formagao continuada em
gue a prética do professor é elemento estruturante:

“na verdade, a prética passa a ser objeto de andlise e reflexao do professor e
as atividades cotidianas vividas por ele em sala de aula véo se constituir em
um terreno pleno de possibilidades e criadoras de uma epistemologia
propria’ (MIRANDA, 2000, p. 38-39)

Assim, cabe-nos questionar a manutencéo de atitudes conservadoras e elitistas de
parcela dos professores, que insistem em atribuir culpa para o lado mais fragil do processo,
gue sdo os alunos. Tal postura remete a dificuldade de efetuar uma reflexdo critica sobre 0 seu
papel como formador e mediador entre 0 aluno e o conhecimento e a fungéo da instituicéo na
transformagdo social. Somente assim, embricados em um processo de reflexao-acao-reflexdo,
0s professores e os demais profissionais da escola poderdo assumir a co-responsabilidade pela
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trajetéria do estudante na escola, 0 que 0 torna necessariamente comprometido com a
construcdo da situacéo de sucesso dos alunos.

Hoje, sabemos que o desempenho escolar dos alunos na educacdo bésica é
influenciado tanto pelas suas caracteristicas pessoais e familiares quanto pelas caracteristicas
das escolas por eles frequentadas. Assim, 0s jovens que ingressam na rede federal de ensino
técnico, ainda que oriundos de camadas menos providas de capital (econémico, cultural,
social, etc.) estdo, de algumaforma, ampliando suas oportunidades de inser¢cdo no mercado de
trabalho melhor remunerado e assim assegurando a melhoria de sua qualidade de vida.
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MEC — SETEC
SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE VITORIA DE SANTO ANTAO-PE

PROCESSO DE SELECAO PARA OS CURSOS TECNICOS DE NiVEL MEDIO E
SUBSEQUENTES

EDITAL N°010/2005

A Diretora-Geral da Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo-PE, no
uso de suas atribuicles legais, faz saber aos interessados que estdo abertas no periodo de 21
de novembro a 29 de dezembro de 2005, em Vitéria de Santo Antéo-PE, as inscri¢fes para o
Processo de Selecdo 2006 para selecionar candidatos aos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, relacionados no presente Edital, e para os candidatos com o Ensino Médio em
andamento ou concluido, ou equivalente, com inicio das atividades académicas previstas para
0 primeiro semestre de 2006, conforme instrucdes normativas estabelecidas no respectivo
Manual do Candidato, que € parte integrante do presente Edital.

| —DOS CURSOSE VAGAS
EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

Exigéncia: alunos que concluiram a 82 série do Ensino Fundamental.

AREA CURSOS N° DE VAGAS HORARIO
Aqropecudria Técnico em Agropecuaria 140 Manhé e Tarde
grop Técnico em AgroindUstria 70 Manha e Tarde

EDUCACAO PROFISSIONAL CONCOMITANTE EXTERNO OU SUBSEQUENTE

Exigéncia: alunos que ja tenham concluido a 12 série e estejam cursando 0 Ensino Médio em
outra escola (Concomitante Externo) ou tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente

(Subsequente).
AREA CURSOS N° DE VAGAS HORARIO
Técnico em Agroindustria 30 Manha
Agropecuaria Técnico em Agricultura 30 Manha
Técnico em Zootecnia 30 Manha
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Il —DASINSCRICOES

2.1 —Periodo: De 21 de novembro a 29 de dezembro de 2005.
2.2 — Locd das Inscrigbes: Secretaria de Registros Escolares da EAF de Vitoria de Santo
Antdo Propriedade Terra Preta— Zona Rura — Vitéria de Santo Antéo PE
2.3 —Horério das Inscrigbes: De segunda a sexta-feira, das 7h30min as 16h30min
2.4 — Documentos necessarios:
Carteira de Identidade ou Registro de Nascimento;
Formulério de Inscrigdo sem rasuras ou emendas devidamente preenchido;
Questionario sbcio-econémico devidamente respondido;
01 foto 3x4, recente e colorida;
Pagamento da taxa de inscri¢éo no valor de R$ 10,00 (dez reais) mediante preenchimento de
formulario e efetuado em qual quer agéncia do Banco do Brasil.

11l — DA ADMISSAO

3.1 - A prova escrita de admissdo para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e
Cursos Técnicos Concomitantes Externos e Subsequientes abrangerdo contelidos de Lingua
Portuguesa, Matematica, redacdo sobre um tema proposto e conhecimentos especificos, e
serdo redlizadas no dia 08 de janeiro de 2006, as 8:00h, no prédio centra da Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo-PE.

IV — DA SELECAO PARA OS REGIMES DE INTERNATO E SEMI-INTERNADO

4.1 — Para os candidatos ao regime de internato masculino, haverd uma segunda etapa com
entrevista aos pais e/ou responsavel legal e ao proprio candidato, em data e horario e local a
serem divulgados no dia da prova escrita de admisséo.

4.2 — Para o regime de internato masculino seréo oferecidas 60 (sessenta) vagas.

4.3 — Para ser selecionado ao regime de internato, seréo considerados o0s seguintes critérios:

a) Residir em zonarural;

b) Ser filho de produtor rural;

c) Residir em cidades distantes de Vitéria de Santo Antéo;

d) Ser filho de familia comprovadamente carente;

€) Submeter-se a entrevista com o0 Servico de Orientacdo Educacional, agendada
previamente.

Par&grafo Unico: Os dados da entrevista ndo poderéo ser divulgados nem fornecidos aos
candidatos, pais ou responsaveis.

4.4. Para o regime de semi-internato masculino e feminino serdo oferecidas 120 (cento e vinte)
vagas para todos os cursos integrados ao Ensino Médio e serdo destinados aos candidatos que
atenderem os seguintes critérios:

a) Residir na zonarura de Vitéria de Santo Antéo;

b) Residir em bairros comprovadamente distantes da Escolg;

) Residir em cidades proximas a Vitoria de Santo Antao;

d) Ser filho de familia comprovadamente carente.

70



4.5 — O ndo comparecimento do candidato na data e hor&rio previstos para o exame de admissé
inclusive na segunda etapa, implicara em sua desisténcia.

V —DO MANUAL DO CANDIDATO

5.1 — Para efeitos legais 0 Manua do Candidato constituird parte integrante do presente Edital,
ficando automaticamente desclassificado qualquer candidato que deixar de atender as prescricoes
estabel ecidas em ambos 0s instrumentos normativos.

5.2 — O Manua do Candidato estara disponivel aos interessados, no local de inscri¢éo indicado
neste Edital, mediante a apresentagdo do comprovante de quitacéo da taxa de inscri¢do, na agéncia
do Banco do Brasil.

VI —DOS RESULTADOS

6.1 — Para efeito de aprovacéo no processo de selecdo sera considerado o resultado da prova
escrita, pela ordem decrescente de colocacdo, para os candidatos aos regimes de externato e semi-
internato. Para o regime de internato serd considerado o resultado da prova escrita mais a
avaliacdo do questionario socio-cultural e da entrevista a que o candidato e seré submetido.

6.2 — Os resultados do exame de admissdo para os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
Cursos Técnicos Concomitantes Externos e Cursos Técnicos Subsequentes, constantes no presente
EDITAL, serdo divulgados em duas etapas:

12 Etapa: Para os Candidatos ao regime de internato que seréo submetidos a entrevista, a lista dos
classificados sera divulgada no dia 13 de janeiro de 2006.

28 Etapa: A lista dos aprovados para todos 0s cursos e regimes sera divulgada no dia 24 de janeiro
de 2006, obedecendo o quadro de cursos e vagas constante no presente Edital e a ordem
decrescente de colocagdo nas provas de admissao.

6.3 — Os candidatos a0 regime de internato masculino e semi-internato poderdo requerer a
Comissao Especifica isencéo total ou parcial da taxa de alimentacdo e aojamento, devendo para
isso atender os critérios aprovados pelo Conselho Diretor da EAFV SA, que serdo disponibilizados
guando da divulgagao dos resultados.

Pardgrafo Unico: A concessdo da isencdo total ou parcial serd feita apds a avaliacdo e aprovacao
por parte da Comissdo de Isencéo de Taxas.

6.4 — O aluno que tiver seu requerimento de isencdo ou reducdo de taxa deferido pela Comisséo,
devera desenvolver atividades na Escola.

6.5 — Os casos omissos neste Edital serdo resolvidos pela Comissio de Selecéo.
Vitoria de Santo Ant&o, 17 de novembro de 2005.

Velda Maria Amilton Martins
Diretora Geral
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO E DO DESPORTO . ;;g
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA um PAlS oE ToDoS
E A F ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DA VITORIA DE SANTO ANTAO/PE

Wikdaka = PE

Je

SELEGCAO PARA ADMISSAO DE AL UNOS PARA OS CURSOSDE EDUCAGAO PROFISSIONAL
NIVEL MEDIO

Vocé encontraréa abaixo uma série de perguntas, de carater pessoal, através das quais poderemos conhecé-
lo(a) melhor, visando sua possivel admissdo a nossa Escola.

Leia com atencdo e responda as perguntas abaixo com sinceridade.

IDENTIFICACAO

Nome:

Data de Nascimento: / / |dade: Sexo:
Raca ( )Branca ( )Afrodescendente ( )Amada ( )Parda ( ) Indigena
Cidade quereside: Estado:

(  )ZonaUrbana ( ) ZonaRurd
Opcéo pelo curso técnico em:
Regimede matriculaz () Interno () Seim-interno () Externo

AREA FAMILIAR
2.1 —Filiacdo:
Pai: |dade:
Religi&o: Profisséo:
Funcdo que exerce atualmente;
Grau de Escolaridade:
Mée: |dade:
Religi&o: Profisséo:
Funcdo que exerce atualmente;
Grau de Escolaridade:
2.2 — Seus pais sdo:
( )Ambosvivos ( ) Separados ( ) Ambosfalecidos ( ) Pavivoeméefalecida ( ) Méevivaepai falecido
23-Vocémoracomseuspais? ( )Sm ( ) Né&o
Caso responda “NAO”, com quem mora?
Nome:
Grau de parentesco:
2.4 - Seu relacionamento com suafamiliaé ( )Bom ( )Regular ( ) Dificil () Ruim
2.5 -0 que vocé mais gosta na sua familia?

2.6 — O que vocé néo gosta na sua familia?

— Que profissio seus pais gostariam gque vocé seguisse?

AREA ECONOMICA
3.1-Qual arendatotal da familia (em salario minimo — R$ 240,00 reais)
( )1sdaio ( )lsda&ioemeo ( )2a3sdaios ( )4a6sdarios ( )7al0sdéarios
( )10a20sdarios () Maisde 20 sdarios
3.2 — Qual o nimer o de pessoas que residem em sua casa?
( )02pessoas ()03 pessoas ( )04a06pessoas ( )07 oumais pessoas
3.3 —Suafamiliareside em : (casa ou apartamento)
( )CasaPrépria ( ) CasaprOpriafinanciada () Casadugada () Casacedida
() Outrotipo—Qua?
3.4 — Sua familia (pais) possui automével?( )Sm () Néao
Quantos? Qual tipo?
3.5 —Suafamilia possui propriedaderural? (  )Sim () Né&o
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Que atividades sdo desenvolvidas na propriedade?
3.6-Vocéjatrabalhou?( )Sm ( )N&o
Em que? Quanto tempo?

AREA SOCIO-CULTURAL
Vocépraticaesporte? ( )Sm ( )Nd& Qua?
Indique por ordem de preferéncia, suas trés diversdes (lazer) prediletas:

1-

2 -

3-

Vocéfuma?( )Sm ( ) Né&o

Vocétomabebidaacodlica?( )Sm () Nao

V océ participa de algum grupo (artistico/cultural/esportivo/religioso) da cidade que mora?
( )Sm ( )N& Quaissio estas atividades?
Possui habilidade artistico-cultural, qual?

AREA DE SAUDE
5.1 — Responda Sim ou N&o

Vocé é portador de alguma doenga? Qual?
Toma algum remédio controlado? Qual?
Tem algum tipo de alergia? Qual?
E portador de alguma deficiéncia fisica? Qual?

5.2 — Quando vocé adoece recorre a que tipo de assisténcia médica?
( )Pdblica ( ) Particular ( ) Planode Saide

AREA ESCOLAR
6.1 — Nome da escola em que concluiu ou esta concluindo a 82 série ou Ensino M édio:

Ano da Conclusio Cidade: Estado:

() ZonaUrbana () ZonaRurd

6.1.1 — Em que tipo de escola vocé estudou o ensino fundamental (1°Grau)?

() EscolaMunicipal ( ) EscolaEstadual ( ) EscolaParticular () EscolaFederal () Supletivo

() Outra

6.2 —Vocé estd cursando o Ensino Médio (2°Grau)?(  )Sm () Néo

Curso: Série

6.3—Vocéjafoireprovado?( )Sm ( )Na Emqueséie(s)?

Em qual(is) disciplina(s)?

Qual o motivo?

6.4 — Quantos anos vocé levou para cursar o ensino fundamental?

() Menosde 8 anos ( )8anos ( )9anos ( ) 10anos () maisde 10 anos

6.5 — Quais as suas disciplinas preferidas?
Quais as disciplinas que vocé menos gosta?

6.6 — Habitos de Estudo:

Costuma ter horario marcado paraestudar?( ) Diariamente () Antesdasprovas () Nunca

Tem local apropriado paraestudar?(  )Sm () Né&o

Qua?

Vocé prefere realizar suas tarefas escolares:

( )EmGrupo ( )Sozinho ( )Dosdoismodos ( ) Porqué?

Alguém em sua casa 0 gjuda/acompanha nas tarefas escolares?( ) Sm () Néo

Frequenta ou fregiientou outro(s) curso(9)?( ) Sm () Né&o

Qua(is)?

6.7 — Além dosllivros didaticos, que tipo de leitura vocé costuma fazer :

( )Jornais ( ) Romance, livros de ficcédo

() Revistasemquadrinhos ( ) Revistas, quais?

ESCOLHA DO CURSO/ESCOLA
7.1 — O que vocé espera do curso que escolheu?

7.2 -0 que vocé espera encontrar na escola?

73



7.3 —Vocé tomou conhecimento do exame de seleciio da EAF-VITORIA, atravésde

( )Amigos ( )Familiares ( )R&dio ( )Cartazes ( )Televisso (  )Jornad () Outros
7.4 —Qual o motivo principal que o levou a procurar a EAF-VITORIA?

() Oferecebom nivel deensino () Ofereceensino gratuito () Conselho de colegas

() Oconceito que desfrutacomo Escola () A possibilidade de acesso a um curso técnico

() Outros motivos. Quais?

7.5 — Razéo pela qual vocé escolheu o curso foi?

() Necessidade de profissionaizagdo () Necessidade de trabalhar cedo
() Ter ligagdo com o curso universitario que pretendefazer () Interesse pela érea do curso

() Escolhacasual, ndo tem informagdo sobre o curso () Escolhados pais
() Preparar parao vestibular
() Outras razdes. Quais?
-V
(

océ esta fazendo o exame de selecdo para entrar na EAF-VITORIA/PE
) Pelaprimeiravez () Pelasegundavez () Pelaterceiravez

7.6

ASPIRACOES PESSOAIS
8.1 — O quevocé pretende fazer apésterminar o curso?

8.2 -Como pessoa, 0 que Voceé espera ser navida?

8.3 — Qual sua opini&o a respeito do mundo em gque vivemos?

Vitéria de Santo Antéo / PE, / /

Assinatura do Candidato
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) ) 1 i I ) T 0 1 T i )
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Opcdo de Curso
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aura esoal (Concomianta Exfterna | au fenfam conduidaa Ensina Méda ou squivalents {Subseqdania )
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Pesquisa: A evasdo e arepeténcia nas primeiras séries do ensino técnico agricola na visdo de
alunos e professores. um estudo no |FPE — Campus Vitéria de Santo Antéo

Prezado Aluno,

As perguntas abaixo servirdo como elementos de andlise do Projeto de Pesquisa sobre
a visdo do discente acerca dos fatores que influenciam na evasdo e repeténcia nas primeiras
séries do ensino técnico agricola no |FPE — Campus Vitéria de Santo Ant&o.
1. Sexo:
a () Masculino
b. ( ) Feminino
2. ldade ( )
3. Origem
() ZonaUrbana ( ) ZonaRura
3. Escolaridade dos pais

4) Seus pais acompanham sua vida escolar? De que forma?

5). No ensino fundamental estudou em:

a.( ) EscolaPubicaUrbana b. ( ) Escola Publica Rural c. ( ) Escola Particular
4) O que o levou afazer a selecdo na Escola?

5) Quais as disciplinas em que vocé teve mais facilidade de aprendizagem no primeiro ano?

6) A que fatores vocé atribui esta facilidade?
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7) Quais as disciplinas em que teve dificuldade de aprendizagem no primeiro ano?

8) A que fatores voceé atribui essas dificuldades?

9) De que maneira vocé acha que a Escola poderiater gjudado vocé a superar essas
dificuldades?

10) Na sua compreensdo, quais as causas da sua reprovacdo na primeira série?

11) Como vocé se sentiu ao ser reprovado?

12) Por que vocé optou por continuar na Escola apds a reprovacao?

13) O que voceé fez para superar as dificuldades nos anos seguintes?

14) Qua a avaliacdo que vocé faz da sua trajetdria ao chegar ao fina do curso?
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Pesquisa: A evasdo e arepeténcia nas primeiras séries do ensino técnico agricola na visdo de
alunos e professores. um estudo no |FPE — Campus Vitéria de Santo Antéo

Prezado Aluno,

As perguntas abaixo servirdo como elemento de analise do Projeto de Pesquisa sobre a
visdo do discente acerca dos fatores que influenciam na evasdo e repeténcia nas primeiras
séries do ensino técnico agricola na visdo de alunos e professores. um estudo no IFPE —
Campus Vitéria de Santo Ant&o.

1. Sexo:

a () Masculino

b. ( ) Feminino

2. ldade ( )

3. Origem

() ZonaUrbana ( ) ZonaRura
3.Escolaridade dos pais:

4) Seus pais acompanham sua vida escolar? De que forma?

5) No ensino fundamental estudou em:
a. () Escola Pubica Urbana b. ( ) EscolaPublicaRurad c. () EscolaParticular

6) O que o levou afazer a selecéo da Escola?

7) Existiram dificuldades de adaptacdo e aprendizagem durante 0 seu primeiro ano na
Escola?
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8) Em caso positivo na questéo anterior relate-os.

9) Qual aavaliacdo que vocé faz de suatragjetéria ao final do curso?

10) Qual a sua avaliacdo da Instituicdo apds a conclusdo do Curso?

11) Considerando que vocé ndo repetiu nenhuma série, a que voceé atribui este sucesso?
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado Professor,

As perguntas abaixo servirdo como elemento de andlise do Projeto de Pesquisa sobre a
visdo do docente a cerca dos fatores que influenciam na evasdo e repeténcia nas primeiras
séries do ensino técnico agricola no |FPE — Campus Vitéria de Santo Ant&o.

1 Formacgéo Inicial
() Graduagéo com Licenciatura ( ) Graduac&o com Bacharelado Profissional
2. Formagdo atual

() Graduagéo () Especializacéo () Mestrado () Doutorado
4. Tempo de Servico da Instituicéo:

5. Ha quanto tempo vocé concluiu seu curso superior?
a. () Hacinco anos ou menos.

b.( )De6al5anos.

c.( )Del6a25anos.

d.( ) Hamasde25anos.

6. Indique quais s30 as caracteristicas que melhor representam o perfil de seus alunos:
(Marque SIM ou NAO em cada linha)

SIM NAO
Estudiosos () ()
Educados () ()
Criticos () ()
Arrogantes () ()
Agitados () ()
Humildes () ()
Despreparados ( ) ( )

7. Que estratégias de ensino vocé tem utilizado, predominantemente nas aulas? Justifique.

() Aulasexpositivas.
() Aulas expositivas, com participagdo dos alunos.
() Aulaspréticas.
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() Trabahos de grupo, desenvolvidos em sala de aula
() Outra.

8. Quetipo de material, dentre os relacionados, foi mais utilizado por vocé durante o ano?
() Livros didaticos e/ou manuais.
() Apostilas e resumos.
() Copias de trechos ou capitulos de livros.
() Artigos de periodicos especializados (técnicos).
() AnotagBes manuais nos cadernos.
() Pesquisas.
9. QUEINSTRUMENTOS DE AVALIA(;AO VOCE ADOTA EDOMINANTEMENTE?
(
(
(
(

) Provas escritas discursivas.
) Testes objetivos.
) Trabalhos de grupo.
) Trabahosindividuais.
() Provaspréticas.
10. Como vocé avalia o desempenho da aprendizagem dos alunos em sua disciplina?

( )Bom ( )Excelente ( )Regular ( )Fraco
11. A que fatores vocé atribui a dificuldade de aprendizagem dos alunos na sua disciplina?

12. A que fatores vocé atribui a facilidade de aprendizagem dos alunos na sua disciplina?

13. Que fatores vocé atribui como preponderantes no sucesso (aprovagao) dos alunos na sua
disciplina?

14. Que fatores vocé atribui como preponderantes no fracasso (reprovagdo) dos alunos na sua
disciplina?

15. Na sua opinido, qual a sua contribuicdo para 0 sucesso (aprovacdo) do aluno na sua
disciplina?
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16. Na sua opinido, qual a sua contribuicdo para o fracasso (reprovacdo) do aluno na sua

disciplina?

17. Com relagéo ao exercicio de sua profissdo, vocé se considera:
() Professor do ensino médio () Professor daeducacéo profissiona
() Professor da educacdo profissional e tecnoldgica
18. Na sua opinido, qual € o papel de uma escola de educagdo profissional tecnol égica e como

VOCE se sente enquanto profissional nesta Instituicao?

19. Considerando o papel da Escola, citado por vocé na questdo anterior, COmo vOcé se sente

sendo professor nesta I nstitui¢&o?
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Relato 1

Meu nome éU... J... dos S..., sempre estudei em escola publica desde infancia, sempre
tive sonhos a realizar como qualquer pessoa, porém meus sonhos se tornava dificil quando
imaginava sair de casa, morar longe da familia, das coisas melhores da vida. Houve um dia
porém, que decidi batalhar pelos meus sonhos, correr atrés enquanto havia tempo; resolvi
estudar na Escola Agrotécnica Federal da Vitéria de Santo Ant&o, hoje IFPE Campus Vitéria;
minha vida mudou completamente, tive que passar por adaptaces ndo téo esperadas, tive que
vencer 0 ‘‘impossivel’’, havia tempos que ndo achava fundamentos na vida, ndo viaforgas em
mim para prosseguir aquela caminhada. Quando passava o fim de semana em casa era 6timo,
no entanto quando voltava ao agro, tudo voltava ao ponto inicial. Porém, esse quadro foi
mudando ao passar dos anos, fui ganhando apoio e incentivo de muitas pessoas, isso me
aliviava a saudade que sentia de casa, pois me sentia acolhido. Quando sai do Agro, foi uma
perda, foi uma familia que deixei. Hoje posso dizer que sem a Agrotécnica Federal da Vitoria
de Santo Antdo, eu ndo seria o U... Técnico Agricola e o U... maduro, decido, |4 as portas do
futuro se abriram pra mim, pois la além de ser uma escola técnica € uma escola da vida, pois
ensina vocé a se relacionar com pessoas completamente diferentes de vocé. Atualmente, estou
fazendo minha Faculdade, cursando Agronomia e estou muito feliz, e sempre sentido falta da
minha familia que ficou em Vitoria
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Relato 2

Sou filho de S... M... de S..., agricultor, analfabeto ede J... A... da S..., Auxiliar de
Servigos Gerais, alfabetizada, dei inicio a vida escolar aos quatros anos de idade, na Escola
Municipal Intermediaria Pe. Nicolau Pimentel, onde estudei até a terceira série do ensino
primério, depois fui estudar na Escola Estadual Pontes de Miranda. Estudei 1a até a oitava
série do ensino fundamental, ambas na Cidade de Feira Nova. Depois iniciel 0 segundo grau
na Escola Estadual Professora Jandira de Andrade Lima, em Limoeiro, onde ao concluir a
primeira série do ensino médio resolvi estudar em uma escola técnica, onde hoje € o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE - Campus Vitoria). Lative
que repetir a primeira série do ensino médio porque 0 curso era integrado. Mesmo assim néo
vi isso como uma dificuldade e resolvi participar de todo o processo seletivo. Inicialmente a
maior dificuldade era o transporte, mas como a Institui¢do ofertava sistema de internato, optei
por uma vaga. Passando na selecéo, surge a dificuldade do pagamento da taxa de alojamento,
onde a instituicdo permitia que o aluno prestasse servico a escola para efetuar o pagamento,
onde cumpri a carga horéria exigida prestando servigos a biblioteca e no ano seguinte a taxa
foi abolida e esse problema resolvido. Porém, durante todo o curso senti dificuldades quanto
a0 acompanhamento dos conteidos, pois o nivel do ensino de onde vim era inferior ao que
encontrei no |FPE, sabendo que a grande saida para tudo isso era tentar acompanhar o nivel
do ensino, ndo deixo de lado aimportancia dos professores no processo educativo e formador
do profissional, os professores devem ser mais compreensivos e entender que a escola deve
estar preparada para receber o auno, ele deve buscar subsidios para que possa melhorar o
rendimento desses alunos que apresentam uma deficiéncia e tentar amenizélas com o
decorrer do curso. Durante o curso senti muita dificuldade nas disciplinas de Fisica,
Matemética e Quimica e isso tinha reflexos nas disciplinas do ensino técnico, devido muitas
disciplinas usarem célculos, e percebia que era um nuimero significante de colegas que
também apresentavam e comecei a analisar 0s motivos que contribuiam para isso e pude
perceber que o problema ndo estava apenas na deficiéncia escolar de nds alunos, mas que
grande parte vinha dos professores, que muitas vezes ndo usavam uma didatica que fizesse
gue os alunos buscassem cada vez mais 0 interesse pela disciplina, percebia que 0s
professores precisam de uma capacitagcdo a cada ano para poder melhora o ensino, acabavam
se tornando professores alienados, seria interessantes se esses professores utilizassem
exemplos préticos para que despertassem o interesse dos alunos e eles podiam fazer uma
ligac8o com o ensino técnico. Hoje, aos dezoitos anos, tentando ingressar no mercado de
trabalho como Técnico em Agropecuaria e estudando para concursos, vejo a importancia de
um curso profissionalizante, o jovem pode ingressar no mercado mais rapido e aconselho a
muitos jovens fazerem, pois sendo assim vocé conhece a area melhor e conhece a atuacéo do
profissional.



Relato de histérico escolar 3

Me chamo D... L.... Tenho 18 anos de idade. Nasci em Recife, capital pernambucana, e me
criei em Jaboatdo dos Guararapes, Regido Metropolitana. Atualmente, estou cursando
Engenharia Agronémica pela Universidade Federa Rural de Pernambuco - Unidade
Académica Serra Talhada. VVocé pode se perguntar como eu vim parar aqui no Sertdo, vindo
de cidade grande, e por que escolhi um curso essencialmente rural tendo sido criado em zona
urbana. E uma longa histéria...

Minha mae é originalmente camponesa. Ela foi para Jaboatéo dos Guararapes aos 13 anos de
idade, porque minha avé ndo estava podendo sustenta-la |4, por isso ela teve que vir para a
casa da minha tia nessa cidade. Nesse municipio, cursou até o ensino médio, alias, por opcao
dela, fez o segundo grau duas vezes, especializando-se em contabilidade e magistério. Mais
tarde, fez o curso de vacinadora. Trabalhou a maior parte da vida de vacinadora nos postos de
salde da prefeitura. Hoje, continua trabalhando na area da salide no municipio jaboatonense,
SO que, agora, como agente administrativo no Centro de Testagem e Aconselhamento. Na
verdade, ela nunca esgueceu 0 campo. Quanto a mim, ela sempre lutou para me dar uma
educacdo de qualidade. Mesmo ganhando s6 um salario minimo e com todas as dificuldades
financeiras, estudel todo o ensino fundamental em escola particular, pagando mensalidade
integral ou metade. Os Ultimos anos do meu primeiro grau foram os mais dificeis para ela
Quando ela néo tinha condic¢des de comprar livros novos, ela sempre dava um jeito: arrumava
nas escolas publicas, ou tirava xerox do livros dos meus colegas, ou comprava livros usados
num local do Recife conhecido como "Sebo". Sei que alguma coisa ela fazia, e ainda me
aconselhava no sentido de buscar conhecimento nos livros da biblioteca, dalivraria, enfim. Eu
estava quase que diariamente nas livrarias do Shopping Guararapes, que se localiza bem perto
da escola onde cursel o0 primeiro grau. Eu pegava um livro e comegava a ler, €, mesmo néo
entendo tudo, aquilo me gjudou bastante, foi tanto que ganhei trés anos consecutivos 0 prémio
de aluno destaque.

Meu pai biolégico nunca esteve realmente presente na minha vida. Por algum motivo, minha
mae ndo queria que ele cuidasse de mim. 1sso nunca me afetou psicologicamente. De nenhum
modo faltou-me a referéncia masculina na familia; tenho muitos tios e primos, além disso,
guando eu tinha 04 anos de idade, minha m&e se casou com um homem da igreja, e ele
substituiu sem dificuldades o bioldgico. N&o se assuste se no decorrer desse relato eu me
referir a0 meu padrasto como pai, € assim que chamo ele. Ent&o, meu pai também tem origem
do campo, mas ele velo para Jaboatdo dos Guararapes aos20 anos de idade,
porque precisava conseguir emprego para sustentar seus filhos enessa cidade era mais
fécil. Ele sb tem o ensino fundamental incompleto, e cursou no Colégio de Pacas; foi nesse
colégio que aprendeu a profissdo que hoje desempenha: pedreiro. Ele esta desempregado ha
20 anos. Algumas poucas vezes ele arruma um "bico" parafazer.

Quando acabei a 82 série do ensino fundamental minha mae ficou muito preocupada, porque
definitivamente ndo poderia mais pagar escola para mim. Ela temia que eu fosse para uma
escola municipal ou estadual ndo sO por causa da péssima qualidade do ensino, mas também
por causa da violéncia e dos outros fatores ruins que assolam as escolas municipais e
estaduais, que nada tém a ver com educacdo. Foi ai que meu colega de classe Luiz Augusto
me disse que iria fazer uma prova numa escola agrotécnica federal para concorrer a uma vaga
Nno curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio e perguntou se eu também ndo
gueria. Iniciamente, ndo liguei muito para a ideia, pois quando eu era pequeno sonhava em
fazer todos os cursos do mundo, exceto algum que se relacionasse com a area rural, ndo por
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antipatia a area, mas pela falta de convivéncia com esse meio. Meus pais, ao contrario de
mim, sempre quiseram que eu enveredasse por esse ramo, sempre falavam comigo sobre isso,
porém nunca me forcaram a nada. Minha mée dizia: "Eu ndo gostaria que vocé passasse 0
resto de sua vida sentado em frente a um computador. Eu imagino vocé numa fazenda,
respirando ar puro, em cima de um cavalo, galopando”. Entdo, vendo a preocupacao da minha
mae sobre onde iria me colocar (nessas alturas ela ja estava pesquisando a melhor escola
publica para me matricular), comecei avalorizar e a pensar naideia do meu colega. Falei com
minha mée a respeito disso e, apesar de esse ser 0 sonho dela para mim, de primeiro, ela ficou
meio desconfiada, afinal eu iria ficar de segunda-feira a sexta-feira na escola (em Vitéria de
Santo Antdo, localizada a 50 km da minha casa) e s sabado e domingo em casa. Também
tinha a op¢do de ir e voltar todo dia de casa para a escola, contudo isso também nédo daria
certo por falta de dinheiro para a passagem e também porque seria muito cansativo para mim.
Meu pai, por sua vez, apoiou prontamente isso, pois eu iria estudar na cidade onde ele havia
estudado, ou sgja, ela tinha muita afinidade com Vitdria de Santo Ant&o, além disso, também
era o curso que ele havia sonhado para mim. Minha mée pensou nas vantagens que eu iria me
profissionalizar numa &rea técnica, receber um ensino de qualidade federal, ter acesso a
esportes, e elairia diminuir os gastos com alimentacéo, e resolveu que iria segurar a barra e
entregou nas maos de Deus. Assim, ela me inscreveu na prova, passel e, obra de Deus, me vi
estudando o curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio na Escola Agrotécnica
Federa de Vitdria de Santo Ant&o no regime de internato.

Nessa Escola passel por muitas dificuldades. No inicio, havia o trote, onde os veteranos, no
primeiro dia de aula, jogavam milho nos novatos, chamavam como quem estivesse chamando
gdinhas. A noite eles iam nos alojamentos e pediam nosso lanche, constrangidos, nos
davamos. Havia também dificuldades quanto as matérias, visto que eram 18 matérias, sendo
metade do colegia e metade do profissiona. Estudavamos dois turnos: pela manha e a
tarde. Para responder as atividades que os professores passavam, bem como estudar para
prova e fazer aguma outra atividade, tinhamos que entrar pelo turno da noite também
estudando. Melhor dizendo: nés estudavamos todos os dias sem parar. Sem falar do grau de
dificuldade de cada matéria que era bastante ato. Outra dificuldade era 0 manuseio de
equipamentos agricolas, que era facil para os meninos que ja trabalhavam na roca com os
pais, para mim ndo foi muito fécil, pois eu nunca tinha pegado numa enxada. Mas eu sempre
fui muito perseverante, ndo passou Muito tempo até eu pegar 0 mangjo das coisas. Em
contrapartida, ndo existiam so dificuldades, existiam atividades muito boas também como por
exemplo esporte, viagens técnicas que a Escola promovia, o conhecimento em s foi muito
bom de adquirir, até as préprias atividades de campo se tornaram apraziveis para mim. Foi ai,
com a vivéncia, com o contato com o meio ambiente, que descobri que era ali que eu me
sentia bem. Me fazia bem pegar na terra, cuidar das plantas, vacinar os animais. Eu
também fiquel interessado, depois que vi aproblemética ambiental que estaocorrendo no
mundo, em participar ativamente da luta contra o aquecimento global, enfim, contra os
processos de degradagdo ambiental no geral. Assim, eu fui me identificando com a érea,
chegando ao ponto de eu fazer um teste de aptid&o profissiona e o resultado dar no ramo
ambiental. Posso dizer que esta Escola foi guem me encaminhou para que hoje eu estivesse
onde estou.

Com muita dificuldade terminei 0 ensino médio no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco - Campus Vitéria de Santo Ant&o, a anteriormente conhecida
como Escola Agrotécnica Federal. Fiz o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e passel
de primeira para estudar na Universidade Federal Rura de Pernambuco - Unidade Académica
Serra Talhada, no curso dos meus sonhos e dos sonhos dos meus pais. Engenharia
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Agrondmica. Estou no primeiro periodo. As dificuldades ja estéo sendo grandes. Primeiro foi
achar uma casa para residir. Depois de muito tempo, consegui resgatar 0 nimero de um
colega que estava no terceiro periodo do mesmo curso que me deu todo o apoio e disse que eu
poderia ficar na casa com ele e seus colegas. NOs pagamos R$ 300,00 de aluguel. As
dificuldades financeiras sdo bem maiores agora, minha méae esta vivendo com o dinheiro bem
contado. As dificuldades no nivel de ensino também é bastante grande, temos que estar
estudando constantemente. Mas sou persistente, Deus esta comigo, venci uma batalha ano
passado e ndo val ser essa que vai me fazer desistir.
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UM FAIS DE TODOS

=== MINISTERIO DA EDUC@(}AO'E DO DESPORTO
oy SECRETARIA DE EDUCAGAO MEDIA E TECNOLOGICA
E A F ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DA VITORIA DE SANTO ANTAO-PE

Vitdria - PE
SELEGAO PARA ADMISSAO DE ALUNOS PARA OS CURSOS
DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - NIVEL MEDIO
EXAME DE SELECAO 2005 — NiVEL MEDIO
Nome: N° de Inscri¢do:
Curso: Regime:

Vocacgao para salvar vidas

Determinacéo e forca de vontade nunca faltaram ao baiano Dimas Santos, 24 anos. Foram essas caracteristicas que o
impulsionaram a superar todas as dificuldades e concluir o Curso Técnico em Enfermagem. Hoje, funcionario de um hospital em
Salvador, desde a conclusdo do curso, ha cerca de um ano, garante que todo o esforco valeu a pena.

Filho de familia humilde, Dimas precisou de ajuda dos familiares, que custearam o curso enquanto ele se dedicava em
tempo integral aos estudos na busca por uma profisséo. “Na época, eu parei de trabalhar e me dediquei exclusivamente ao curso,
que fiz junto com meu irmédo. Minha mée e meus outros irmaos ajudavam a pagar as mensalidades e o transporte. Foi um
periodo muito dificil.”

O técnico em Enfermagem afirma que a nova profissdo possibilitou grande amadurecimento, maior senso de
responsabilidade e a tdo sonhada estabilidade financeira, jA que, antes de trabalhar no hospital, havia trabalhado como
seguranga, bibliotecario, jardineiro e crediarista, mas nunca com carteira assinada. Agora faz planos de se formar em
Enfermagem e comprar uma casa para familia.

Dimas ressalta que para exercer uma profisséo é preciso mais do que dedicacéo. E fundamental ter vocaco.

A credibilidade de uma instituicdo com reconhecimento nacional e o curriculo dos professores foram os fatores que
influenciaram na escolha do curso. O dia-a-dia dentro de um hospital e a integracdo com os profissionais proporcionados ja
durante o curso permitem que o aluno tenha uma preparagdo completa, com reconhecimento diferenciado e maior seguranca
para a realizagdo do trabalho.

(Texto adaptado da revista Correio do SENAC)

Baseado no texto acima, responda as questdes de 01 a 05.

1) Pelas caracteristicas, o texto acima é:

a) Publicitario, pois seu maior objetivo é influenciar pessoas
b) Informativo, pois seu maior objetivo é passar informacdes
c) Poético, pois seu maior objetivo é sensibilizar as pessoas
d) Técnico, pois possui uma linguagem prépria de uma atividade profissional

2) O titulo do texto faz referéncia:

a) as atividades desenvolvidas pela medicina

b) aos profissionais que trabalham préximo as praias e rios

c) as pessoas que trabalham na seguranca de empresas e residéncias
d) a escolha profissional do personagem principal do texto

3) O objetivo principal do texto é:

C) mostrar as pessoas que para escolher um curso é preciso vocacéo

d) mostrar as pessoas que para escolher um curso é preciso de influéncia

€) mostrar as pessoas que ao escolher um curso devemos pensar no dinheiro
f)  mostrar as pessoas que para escolher um curso é necessario que seja gratis

4) Os fatores que influenciaram Dimas a escolher o curso de Enfermagem foram:

a) Determinagéo e for¢a de vontade

b) Necessidade de buscar uma profissao

c) Precisava superar todas as dificuldades

d) Credibilidade de uma instituicdo com reconhecimento nacional

5) Segundo o personagem, o periodo em que estava estudando “foi um periodo muito dificil”. Que alternativa
NAO justifica essa afirmacao?
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a) Tinha que pegar 6nibus todos os dias para ir estudar, e pagar as mensalidades.
b) Teve que parar de trabalhar e se dedicar exclusivamente ao curso.

c) Pertencia a uma familia humilde que ndo o ajudava nos estudos.

d) Dedicava-se em tempo integral na busca de uma profisséo.

6) “...a nova profissdo possibilitou grande amadurecimento...” A palavra sublinhada pode ser substituida sem
alterar seu sentido por:
a) experiéncia b) credibilidade c) vontade d) confianga

7) Em qual das alternativas abaixo ha um erro de grafia?

¢) Ao estudar adquirimos senso de responsabilidade

d) E preciso que tenhamos bom senso ao escolher uma profisséo
e) O censo apontou um crescimento populacional naquela cidade
f)  Aguele jovem adquiriu um censo critico quando estudava aqui.

8) Nas seqliéncias de palavras abaixo ha uma em que nem todas as palavras sdo formadas pelo mesmo
processo. Qual?

a) seguranca, bibliotecario, jardineiro, crediarista
b) enfermeiro, crediarista, bibliotecério, engenheiro
c) motorista, jardineiro, enfermagem, salva-vidas
d) guarda-civil, salva-vidas, moto-taxista, porta-voz

9) Das frases abaixo, indique aquela em que a palavra destacada ndo é um adjetivo.

a) Dimas era uma pessoa muito humilde.

b) Dimas trabalhava em um hospital pablico.

c) O curso de Dimas tinha professores competentes.
d) A familia sempre pedia para Dimas falar claro.

10) Assinale entre as frases abaixo aquela que NAQ apresenta um verbo no tempo passado.

a) Determinacdo e for¢a de vontade nunca faltaram a Dimas.

b) Dimas ressalta que é necessario mais do que dedicagao.

c) Dimas sempre precisou de ajuda de seus familiares.

d) Minha m&e e meus irmdos ajudaram a pagar as mensalidades.

11) Em qual das alternativas abaixo as palavras sdo acentuadas obedecendo a mesma regra?

a) curriculo, técnico, época, caracteristica, 6timo
b) caracteristica, periodo, funcionario, dificil, curriculo
c) Técnico, bibliotecério, caracteristica, dificil, época
d) Funcionéario, bibliotecério, familia, espécie, curriculo
12) Das sentengas abaixo, marque a Unica que se trata de uma oracao.

Dimas, sinbnimo de muita dedicacao e forca de vontade.
Vocacgao, elemento fundamental para o alcance do sucesso.
Dimas: enfermeiro competente e jovem batalhador.

Dimas se dedicava em tempo integral aos estudos.

13) Assinale a opc¢ao cuja oragdo possui sujeito composto.

a) Dimas era filho de uma familia muito humilde.

b) A nova profissdo possibilitou um grande amadurecimento.
c) Determinagédo e forca de vontade nunca faltaram a Dimas.
d) O enfermeiro também foi seguranca, jardineiro e crediarista.

14) Das palavras seguintes marque aquela que NAO é uma profissdo / ocupacao:
a) Minhocario b) Bibliotecéario c¢) Ferroviério d) Comerciério

15) Em qual das frases abaixo o “porqué” esta empregado corretamente?

a) Por que o jovem hoje tem que estudar bastante?

b) O jovem estuda por que precisa garantir um futuro tranquilo.
¢) Porque devemos garantir logo uma boa profissao?

d) O jovem procurava um porque para sua preocupacao.

16) Se A, B e AnB séo conjuntos com 90, 50 e 30 elementos, respectivamente, entdo o nimero de elementos do
conjunto AUB é:

89



a) 10 b) 70 c) 85 d) 110 e) 170

17) Para medir a altura de um edificio, o zelador usou de um artificio. Mediu a sombra do prédio, obtendo 6m, e,
no mesmo instante, mediu sua prépria sombra, obtendo 20 cm. Como a altura do zelador é 1,60m, qual é a altura
do prédio?

a) 40m b) 42m c) 45m d) 48m e) 50m

18) Um retangulo, cujos lados medem x cm e y cm, tem 60 cm? de area e 34 cm de perimetro. Entdo, a medida
da diagonal desse retangulo é:

a) 17 cmb) 12 cmc) 13 cmd) 11 cme) 15 cm
19) Certa mercadoria, que custava R$ 12, 50, teve um aumento, passando a custar R$ 13,50. A majoracao sobre
0 preco antigo € de:

a) 1% b) 8% c) 10% d) 10,8% e) 12,5%

20) Uma bola, colocada no chao, é chutada para o alto, percorrendo uma trajetéria descrita por y = - 2x2 + 12X,
onde y é a altura dada em metros. A altura maxima atingida pela bola é:

a)36m b) 18 m c)12m d)6m e)3m

21) A soma v80 — 10 v5 + v125 + v45 + v20 é:
a) 2vh b) 3v5 c) 4v5 d) 5v5 e) 6vb

22) Uma pessoa aplicou R$ 300,00 a juros simples, tendo recebido um montante de R$ 372,00 a taxa de 3% ao
més. Calcule o tempo de aplicacao.

a) 2 meses b) 4 meses c) 5 meses d) 6 meses e) 8 meses

23) A soma de dois nimeros é 162. O maior esta para 13 assim como o menor esta para 5. Nessas condigées, a
diferenca entre os nimeros é:

a) 72 b) 45 c) 62 d) 82 e) 52

24) Duas maquinas empacotam 1000 balas por hora. Quantas maquinas sdo necessarias para empacotar 5000
balas em meia hora?

a) 10 b) 12 c) 15 d) 16 e) 20

25) Em N, o produto das solug6es da inequagéo 2x —3 < 3 é:
a)o b) 1 c) 2
d)6 €) maior que 8

26) O que vocé entende por Avicultura de Postura?

a) Aves destinadas a producéo de carne.
b) Aves destinadas a producgéo de penas.
c) Aves destinadas a producdo de ovos.
d) Todas as alternativas estéo corretas.

27) A castracdo pode ser entendida como:

a) Nao formacéo dos testiculos ou sua auséncia?
b) A retirada dos testiculos do animal?

c) Aretirada de um s6 testiculo?

d) A permanéncia dos testiculos?

28) Caprinocultura é a criacdo de caprinos. Qual dos produtos podemos comercializar com essa exploragédo?

a) Leite, pena e carne.
b) Carne, pele e leite.

c¢) Esterco,ovos e leite.
d) Leite, plumas e pele.

29) Equinocultura é criacdo de?

¢) Bois

d) Cabras
e) Cavalos
f)  Ovelhas
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30) Qual o nome que se da a criacdo de Codornas?

a) Piscicultura

b) Coturnicultura
c) Apicultura

d) Caprinocultura

31) Qual dentre as moléculas abaixo é utilizada pelo nosso organismo como principal FONTE DE ENERGIA?
a) Lipidios b) Carboidratos c) Proteinas d) Aminoacidos
32) Com relagdo a lavagem das maos assinale a afirmativa ERRADA:
a) Reduz a contaminag&o dos alimentos
b) Deve ser realizada sempre antes das refeiges
c) S6 deve ser realizada antes de dormir.
d) Deve ser feita utilizando-se agua e sabao
33) Qual dos produtos abaixo NAO TEM a cana- de- aclicar como matéria-prima principal?

a) Rapadura b) Melago
¢) Aglcar mascavo d) Goiabada

34) Qual dos produtos abaixo relacionados NAO é derivado do leite?

a) Extrato de soja b) Manteiga de garrafa  ¢) lorgute natural d) Queijo de Coalho
35) Qual dos produtos abaixo relacionados NAO é derivado da carne?

a) Salame b) Linglica c) Fuba d)Peito de frango
36) Quanto mede 01 Hectare?

a) 100m2 b) 500 m2 c) 5000m? d)10000 m?2
37) Qual é o ato de colocar nutrientes no solo?

a) Irrigacéo b) Adubacao ¢) Plantio d) Drenagem
38) O fornecimento de agua para as plantas é:

a) Adubacao b) gradagem c) Irrigacdo d) Subsolagem
39) Ao processo em que se corta o excesso de galhos de uma planta da-se o nome de:

a) Poda b) Cultivo c¢) Enxertia d)Colheita
40) Das culturas abaixo, identifique a hortalica.

a) Batata b) Coentro ¢) Inhame d) Laranja
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ESCOLA AGROTECNICA MINISTERIO DA EDUCAGCAO E DO DESPORTO
FEDERAL DE VITORIA DE SANTO ANTAO

22

Ha¥

INSTRUCOES

1- Escreva seu nome, nimero de inscricdo, Curso e regime de matricula, de forma legivel, nos
locais indicados.

2 - DURACAO DAS PROVAS: 4 horas.

3 - A prova é composta de 35 questdes de miltipla escolha (com apenas uma resposta).

4 - No Caderno de Provas, as questdes estdo representadas por seus respectivos nimeros.
Preencha com um “x”, usando caneta esferografica (tinta azul ou preta) a area correspondente a
opc¢ao de sua escolha.

7 - Sera anulada a questao cuja resposta contiver emenda ou rasura, ou para a qual for assinalada
mais de uma opcao. Evite deixar questdo sem resposta.

8 - Ao receber a ordem do Fiscal de Sala, confira este CADERNO com muita ateng&o, pois nenhuma
reclamacao sobre o total de questfes e/ou falhas na impresséo sera aceita depois de iniciadas as
provas.

9 - Durante as provas, ndo sera admitida qualquer espécie de consulta ou comunicacdo entre os
candidatos, tampouco sera permitido o uso de qualquer tipo de equipamento (calculadora, tel.
celular etc.).

10

Entregue este CADERNO DE PROVA ao Fiscal de Sala, quando de sua saida, que néo podera
ocorrer antes de decorrida uma hora do inicio das provas; a ndo-observancia dessa exigéncia

acarretara a sua excluséo do candidato do exame de selecao.
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B
. - UM FAIS DE TODOS
MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO

ﬂ SECRETARIA DE EDUCAGCAO MEDIA E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DA VITORIA DE SANTO ANTAO-PE

Vitera - PE SELECAO PARA ADMISSAO DE ALUNOS PARA OS CURSOS
DE EDUCAGAO PROFISSIONAL - NiVEL MEDIO
EXAME DE SELECAO 2006 — NIVEL MEDIO
Nome: N° de Inscrigdo:
Curso: Regime:

Alimentos superpoderosos

Vocé ja cansou de ouvir falar que comer frutas, verduras e legumes faz bem para a
salde. Mas sabia que entre todos esses alimentos considerados saudaveis, alguns sao ainda
mais potentes, pois contém substancias capazes de prevenir doencas? S&o 0s chamados
alimentos funcionais, definidos como “alimento semelhante aos convencionais em aparéncia, que,
além de satisfazer os requerimentos nutricionais, produzem beneficios especificos a saude, a
capacidade fisica e mental’. Estdo nessa categoria diversos vegetais, como brocolis, tomate,
cebola, uva e maca.

Saber que eles contém substancias que, quando ingeridas regularmente, podem reduzir o
risco de desenvolvimento de diversos problemas de salde, como cancer, colesterol e pressao
alta, problemas intestinais, entre outros, pode ser um bom motivo inclui-los diariamente na dieta, e
ndo somente quando vocé resolve fazer regime. E justamente isso o que ja estdo fazendo 44%
dos consumidores brasileiros, que sempre escolhem seus alimentos com base na relacdo que
eles ttm com a salde. Segundo uma pesquisa realizada e divulgada, as principais razdes pela
busca de alimentos saudaveis entre os brasileiros sdo a preocupacgdo com o estado de sadde no
futuro e os beneficios diarios que a alimentacao correta pode oferecer.

Pesquisa semelhante realizada recentemente mostrou que 95% da populagcédo acredita
gue os alimentos podem trazer beneficios a salde e ajudar a combater doencas.

Por conta disso, é cada vez maior a atencdo dada a essa classe de alimentos capaz de
prevenir doencgas, tanto por parte dos consumidores, como dos pesquisadores, que ja comparam
0 impacto que os alimentos funcionais terdo nas préximas décadas, ao que os alimentos light e
diet tiveram na década de 1990.

(Revista Galileu. N° 165. Abril 2005)
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PORTUGUES
1. A respeito do texto acima, € correto afirmar que ele:

a) Possui trés paragrafos, sendo uma introdugdo, um desenvolvimento e uma concluséo.
b) Possui, na verdade, quatro paragrafos, com introdugdo, desenvolvimento e conclusao.
c¢) Possui quatro estrofes, cada uma muito bem delimitada e estruturada.

d)N&o é organizado nem em paragrafos nem em estrofes.

2. Pelo contetdo, constatamos que o principal objetivo do texto acima é:

a)Mostrar os perigos que determinados alimentos podem causar a saide do consumidor.
b) Convencer o consumidor a se alimentar de verduras e legumes para aumentar a venda.
c) Esclarecer que a maioria da populagdo nao esta preocupada com a sua salde.

d) Mostrar que alguns tipos de alimentos fazem bem a saude e podem prevenir doencas.

3. Qual das frases abaixo melhor representa o sentido expresso no titulo do texto acima?

a) Alguns alimentos sdo ainda mais potentes, pois sdo capazes de prevenir doengas.

b) Vocé ja ouviu falar que comer frutas, verduras e legumes faz bem para a saude.

c¢) Alimentos que produzem beneficios especificos a salude, a capacidade fisica e mental.
d) Alimentos que evitam riscos de cancer, colesterol, presséo alta e problema intestinal.

4. "alimento semelhante aos convencionais em aparéncia, que, além de satisfazer os requerimentos nutricionais,

produzem beneficios especificos a salde, a capacidade fisica e mental”. Essa frase, extraida do texto, € a melhor
definicdo do que é:

a) fruta, legume e verdura
b) alimento saudavel

c¢) alimento funcional

d) brécolis, tomate e cebola

5. Pelo texto lido, s6 NAO é motivo para os brasileiros buscarem alimentos mais saudaveis:

a) Preocupacgdo com seu estado de saude no futuro.

b) Beneficios diarios que a alimentacgao correta pode oferecer.
c) Beneficios a saude e ajudar a combater doencas.

d) Preocupacdo em apenas fazer regime para emagrecer.

6. Assinale a frase em que a palavra destacada seja um substantivo.

a) S6 devemos comer alimentos considerados saudaveis.

b) S&o alimentos semelhantes aos convencionais em aparéncia.
c) Os beneficios diarios que a alimentacéo correta pode oferecer.
d) Os alimentos produzem beneficios especificos a saude.

7. Das frases abaixo, assinale apenas aquela que NAO s&o possui verbo no modo imperativo.

a) Alimentos saudaveis trazem beneficios a salde do consumidor.
b) Procure sempre comer alimentos benéficos a sua saude.

c¢) Figue atento aos beneficios que os alimentos saudaveis trazem.
d) Preserve sua saude comendo alimentos funcionais.

8. Em qual das frases abaixo a palavra destacada é formada pelo processo de sufixagdo?
a) Comer frutas, verduras e legumes faz bem a satde.
b) Esses sédo todos alimentos considerados saudaveis.

¢) Sdo alimentos semelhantes aos convencionais em aparéncia.
d) Sdo razdes para a busca de alimentos saudaveis entre os brasileiros.
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9. Marque a alternativa em que todas as palavras recebem obrigatoriamente acentos gréficos.

a) saude, saudavel, beneficio, substancia, substantivo
b) saude, saudavel, primario, cancer, romantico

c¢) saudavel, doenca, melancia, beneficio, arquipelago
d) melancia, substantivo, arquipelago, fisica, principio

10. Assinale a frase cujas palavras destacadas estéo escritas corretamente de acordo com o seu sentido.

a)Durante a prova, ocupei meu acento e coloquei 0 assento correto nas palavras.
b) O trafeqo de animais silvestres é crime na atual legislagao brasileira.

c) Assisti a uma sessao no cinema, depois fiz a cessdo do meu ingresso.
d)Nunca viagem sem dinheiro, pois uma viajem é um momento inesquecivel.

*kk * *kk * *kk * *kk *

MATEMATICA
11. Sabendo-se que o Monte Everst, na Asia, é 1.899m mais alto que o Aconcagua na América; 0 Aconcagua é 996m mais alto
que o Kilimanjaro, na Africa; O Kilimanjaro é 1.153m mais alto que o Pico da Neblina, no Brasil, cuja altitude é de 3.014m,
indique a altitude do Monte Everest entre as op¢des abaixo:

a) 8.848m b) 8.488m c) 4.888m d) 8.589m

12. Para se cercar um terreno retangular de 13m de largura e 26m de comprimento, tem-se 400m de arame. O nimero de
voltas completas de arame que poderemos dar nessa cerca é:

a) 6 voltas b) 4 voltas ¢) 5 voltas d) 7 voltas

13. O perimetro de um terreno retangular € de 160m. Sabendo-se que o comprimento € igual ao triplo da largura, identifique
nas opcdes abaixo, a area desse terreno:

a) 1.100m* b) 1.200m*  c) 1.250m* d) 1.300m?
14. Por R$ 360,00, vendi 4 livros de matematica com 20% de lucro. Dai se conclui que comprei os 4 livros por:
a) R$ 300,00 b) R$ 320,00 c) R$ 310,00 d) R$ 315,00

15. Uma pessoa pagou 20% de uma divida, se R$ 4.368,00 correspondem a 35% do restante a ser pago, entéo a divida total
era de:

a) R$ 14.600,00 b) R$ 15.600,00
¢) R$ 16.500,00 d) R$ 13.500,00

16. Dois triangulos retangulos séo semelhantes. Os catetos de um deles medem 6m e 8m. o cateto menor do outro mede 30m.
nesta ordem, a medida do cateto maior é:

a) 50m b) 40m c) 60m d) 35m

17. Num triangulo retangulo a hipotenusa tém 10m e um dos catetos tém 8m. o outro cateto tém:

a) 5m b) 6m c) 4m d) 7m

18. Sabendo-se que uma caixa retangular tem 40cm de comprimento, 25cm de largura e 15cm de altura, seu volume é igual a:
a) 15.000m®  b) 14.000m*® c¢) 13.000m*  d) 16.000m*

19. Uma circunferéncia que tem 25,12cm de comprimento, tem o seu raio medindo:

a) 3cm b) 6cm c) 4cm d) 5cm

20. Indique nas opcdes abaixo, as dimensdes de um retangulo cujo perimetro mede 22m e area 18m-.

a)3m e 4m b) 2m e 6m c)2me4m d)2me 9m

* B s s s s e e e s
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CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

21 - A agricultura fornece tanto produtos essenciais a alimentagdo, como matérias-primas para varios tipos de inddstria.
Portanto, entre os fatores favoraveis a producgao agricola, assinale a Unica alternativa correta.

a) clima, agua, tipo de solo e pragas

b) clima, tipo de solo, pragas e facilidades tecnologicas
¢) clima, tipo de solo, agua e facilidades tecnologicas
d) clima, agua, pragas e facilidades tecnoldgicas

22 — Qual é o ato de colocar nutrientes no solo?

a) Irrigacéo b) Adubacao
c) Plantio d) Drenagem

23 - O fornecimento de agua para as plantas é:

a) Adubacao b) Gradagem
c) Irrigacao d) Subsolagem

24 - Marque a alternativa que melhor completa o sentido do texto abaixo.

Logo apos a chegada dos portugueses ao Brasil uma grande faixa de solo proxima ao litoral foi utilizada para a extragao de um

tipo de madeira chamada de com o esgotamento da producdo desta madeira nobre esta faixa litoranea
chamada de passou a ser ocupada até os dias de hoje com a produgdo
da

a) madeira de lei, agreste, pecuaria de leite
b) eucalipto, zona da mata, soja

c) pau-Brasil, litoral, hortalicas

d) pau-Brasil, zona da mata, cana-de-agucar

25 - Marque a alternativa correta
O grande avanco econémico da exploragdo das culturas em hortas vem sendo dado a que critério

a) crescimento das hortas comunitarias

b) maior incentivo da agricultura de base familiar

c¢) incremento das hortas escolas com obtencéo de produtos para merenda escolar
d)todas as alternativas estao corretas

26. As abelhas sao insetos benéficos ao ser humano. Os produtos da apicultura sao?

a) Geléia Real, seda e pdlen

b) Mel, Prépolis e Cera

c) Geléia Real, Cera, pdlen

d) Esta correta as alternativas “b” e “c”

27. Completa as lacunas:

Avicultura é a criagao de: :
Bovinocultura é a criagéo de: ;
A criacdo de ovelha é: e

a) Galinha; cavalos, peixe;

b) Bufalos, bovinos, cabra, ovinocultura;
¢) Galinha, bois, ovinocultura;

d) Todas estao erradas.

28. O que vocé entende por Avicultura de Corte?
a) Aves destinadas a produgéo de carne.
b) Aves destinadas a producéo de penas.

c¢) Aves destinadas a producao de ovos.
d) Todas as alternativas estao corretas
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29. Caprinocultura é a criagao de caprinos. Qual dos produtos podemos comercializar com essa exploracéo?

a) Leite, pena e carne
b) Carne, pele e leite

c) Esterco, ovos e leite
d) Leite, plumas e pele

30.Em relacéo as afirmativas abaixo, assinale a opgao correta:
Sobre Agude podemos dizer que:
|- Construgdo destinada a represar a agua dos rios ou das levadas, para ser utilizada na indistria, agricultura ou
abastecimento das povoacoes.
Il - Extensédo de agua represada artificialmente, em geral para irrigacao de culturas em regifes sujeitas a secas.
Il - Agua acumulada em uma baixada.

a) Todas estdo erradas

b) Apenas a afirmativa | esta correta

c¢) Apenas as afirmativas Il e lll estdo corretas
d) Todas as afirmativas estao corretas

31. Qual a Agroindustria mais antiga do Estado de Pernambuco ?

a) Gesseira b) Cervejeira
c¢) Canavieira d) Laticinios

32. O leite é a matéria-prima principal utilizada na fabricacéo dos seguintes produtos:
a) Manteiga, queijo e rapadura

b) Queijo, manteiga e iogurte

¢) Manteiga, rapadura e agucar

d) logurte, sal e picles

33. Para a fabricagdo de rapadura utilizamos a seguinte matéria-prima principal?

a) Cana-de-acucar b) Soja
c) Leite d) Goiaba

34. A producao de frutas para exportacdo no Nordeste gerou a implantagao de vérias Agroindustrias de grande e médio porte
que se desenvolveram em:

a) Recife

b) Vale do S&o Francisco

c) Vitéria de Santo Antédo

d) Bahia

35. Qual dos produtos abaixo relacionados E derivado da carne?

a) Alface b) Linguica
c) Fuba d) Extrato de soja
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Utilizando seus conhecimentos gramaticais, adequacdo da linguagem ao tema, originalidade, clareza,

criatividade e objetividade, redija um texto de 15 (quinze) a 30 (trinta) linhas sobre o tema proposto.

Nome.

N° Inscrigéo:
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SERVICO PUBLICO FEDERAL - MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

IFPE CAMPUS VITORIA DE SANTO ANTAO
PROCESSO DE SELECAO PARA OS CURSOS TECNICOS SUBSEQUENTES

Critérios para Andlise dos Questionarios

NOME: N° DE INSCRICAO:
CURSO:

CRITERIOS PONTUAGAO (0 -10)

Filho de Agricultor (trabalha na terra que néo é dele)

Filho de Produtor Rural (Pequeno / Médio / Grande)

Pertence a minorias (negro, indio, deficiente, quilombola, assentado)

Reside no interior (exceto Regido Metropolitana)

Reside em Zona Rural

Desenvolve atividade rural

Proveniente de Escola Publica

Baixa renda / Participa de programas sociais

Identificagdo com a area do curso

N&ao ter cursado um curso técnico

TOTAL

99




INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCH(ﬁQ CIENCIA ETECNOLOGIA

CRITERIOS PARA CORRECAO DASPROVASDE SELECAO

Prova de I nterpretacao de Texto dos Cursos do Ensino Técnico | ntegrado:
a) Asquestdes com aternativas de multipla escolha valem 03 (trés) pontos cada uma,
totalizando 90 (noventa pontos).
b) As questdes abertas (21 e 26) valem respectivamente até 06 (seis) e 04 (quatro)
pontos, totalizando ambas 10 (dez) pontos, e a provainteira valendo 100 (cem) pontos.
A redacdo vale de 0 (zero) a 100 (cem) pontos, distribuidos com os seguintes critérios:

a) Clareza na exposi¢do de suaidentificagdo com o curso pretendido: 0 a 20 pontos

b) Objetividade na exposicéo das ideias 0 a 20 pontos
c¢) Organizacdo do texto 0 a 20 pontos
d) Criatividade e originalidade das ideias 0 a 20 pontos
e) Correcéo gramatical 0 a 20 pontos

Prova de I nterpretacdo de Texto dos Cursos do Ensino Técnico Subsequente:
a) Asquestbes com aternativas de multipla escolha valem 03 (trés) pontos cada uma,
totalizando 81 (oitenta e um pontos).
b) A questdo aberta (28) vale 09 (nove) pontos, totalizando a prova inteira 90 (noventa)
pontos.
A redacdo vale de 0 (zero) a 100 (cem) pontos, distribuidos com os seguintes critérios:

a) Clareza na exposi¢ao de sua identificagdo com o curso pretendido: 0 a 20 pontos

b) Objetividade na exposicdo das ideias 0 a 20 pontos
¢) Organizacdo, coesdo e coeréncia do texto 0 a 20 pontos
d) Criatividade e originalidade das ideias 0 a 20 pontos
e) Correcéo gramatical 0 a 20 pontos

BANCA DE CORRECAO DAS PROVAS

100





