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RESUMO

SALES, José Antonio Santana.d®endimento Escolar dos Alunos no Instituto Fedeta
Minas Gerais - Campus Bambui : Pensando a DisciplanQuimica ( 2004 a 2006 2012.
50f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricolasfituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RLE.20

O objetivo desta pesquisa € analisar o rendimestola& dos alunos na disciplina Quimica a
partir do estabelecimento de relagdo com outraspliizas dos Cursos de Ensino Médio e
Técnico e investigar entre os professores suasepgies sobre avaliagdo e o0 ensino-
aprendizagem da disciplina Quimica. Para tantnséeuma revisdo de literatura sobre a
pratica de avaliacdo no contexto escolar destaesmds aspectos sdcio-cognitivo, filosoéfico,
metodolégico, bem como os aspectos historicos. & pgsquisa de caracteristica qualitativa e
quantitativa. Ela é qualitativa ao investigar, erds professores de Quimica, a avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem nessa disciplinaéatrd® questionario semi-estruturado; e
quantitativa ao identificar os indices de desempeebcolar nas demais disciplinas. O
material considerado para este estudo compreeng@pdetas de notas registradas pelos
professores das diferentes disciplinas do ensirdhantias trés seéries e uma populacdo de trés
professores de Quimica do atual Instituto FedeeaMihas Gerais — Campus Bambui. A
investigacao sobre o desempenho dos alunos naglidas compreende as trés séries durante
0s anos de 2004 a 2006 Na andlise dos resultadoavdéiacdes das diferentes disciplinas
constatou-se que aquelas que pertencem a areéaragasi e matematica Sao as que possuem
mais baixo desempenho, com alto indice de deperad@mbora a disciplina Quimica seja
apresentada pela comunidade escolar como sendpiardesempenho por parte dos alunos,
verificou-se que muitas vezes ela apresenta-se @wanesmo indice de dependéncias em
relacdo as demais disciplinas. A grande justifigatios docentes sobre as dificuldades dos
alunos em relacdo a disciplina Quimica esta na mit#iea. A pouca ou quase nenhuma
participacdo dos pais dos alunos nas questdesaesta@ também para os professores um
fator que dificulta o desenvolvimento escolar.

Palavras-chave Avaliagdo em Quimica; Desempenho Escolar; Ensimendizagem.



ABSTRACT

SALES, José Antonio Santana @&hool Performance of Students in Federal Institutef
Education, Science and Tecnhology Minas Gerais — @gus Bambui: Thinking the
Chemistry subject ( 2004 a 2006 R012. 50p. Dissertation (Master Science in Agrimalk
Education). Institute of Agronomy, Federal Ruralivémsity of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ, 2012.

The objective of this research is to analyze thdopmance of students in the subject
chemistry from the establishment of relations water subjects of technical and High
School courses and, to investigate, among teacteis,views about Chemistry teaching and
learning. For this, it was made a literature review assessment practice in the school,
highlighting the socio — cognitive, philosophicalethodological and historical aspects. It is a
survey of qualitative and quantitative and quatitiéa characteristics. It is a qualitative
research because it investigates, among Chemisaghers, the evaluation of teaching —
learning process in this discipline, through semstructured questionnaires; and it is a
guantitative research because it investigates nleas of academic achievement in other
subjects. The material considered for this stutjuides the scorecards recorded by teachers
who work with different subjects in the High SchdeVel including the three series and a
population of three Chemistry teachers of “Institifederal de Minas Gerais — Campus
Bambui”. The investigation on the students peroroe includes the three series during the
years from 2004 to 2006. In the results analyzéshe different subject evaluations it was
found that those who belong to the science and enakics areas are those with lower
students performance, with high failure averagdhotigh the Chemistry subject is presented
by the school community as being the one with tbhestwperformance by the students, it was
found that it often has the same average of failiireelated to other subjects. The main
justification among teachers on students diffi@dtin relation to the Chemistry subject is
related to the mathematics difficulties. The litde no participation of student’ parents in
school issues is presented by the teachers asoa flaat hinders the students’development.

Key-words: Evaluation in Chemistry; Academic Performance,ch&@g and Learning.
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1 INTRODUCAO

A avaliacéo da aprendizagem escolar no Brasil,, lemjegeral, esta a servico de uma
pedagogia dominante que, por sua vez, serve a undelmaocial dominante, o qual,
genericamente, pode ser identificado como modetaalstberal conservador. A sociedade
prevé e garante aos cidadaos os direitos de igimkléiberdade perante a lei. Cada individuo
pode e deve, com seu proprio esforco, livrememtetando com a formalidade da lei, buscar
sua auto-realizacdo pessoal, por meio das conguast®d usufruto da propriedade privada e
dos bens. As pedagogias que buscavam a hegem®qiaaia se definiram historicamente nos
periodos subsequentes a Revolugdo Francesa estieeamnda estdo a servigco desse modelo
social. Em vista disso, a avaliacdo educacionafjeral e a da aprendizagem em especifico,
contextualizadas dentro dessas pedagogias, estiveeestao instrumentalizadas pelo mesmo
entendimento tedrico-pratico da sociedade.

Pode-se dizer com base em Vasconcellos (1998) gquedelo liberal conservador da
sociedade produziu trés pedagogias diferentes,ref@sionadas entre si € com um mesmo
objetivo: conservar a sociedade na sua configuradgeedagogia tradicional, centrada no
intelecto, na transmissdo de conteudo e na pessqaofessor; a pedagogia renovada ou
escolanovista, centrada nos sentimentos, na esgodale da producdo do conhecimento e
no educando com suas diferencas individuais; e(jpono, a pedagogia tecnicista, centrada
na exacerbacdo dos meios técnicos de transmisgd@ensao do modelo liberal conservador
da sociedade, tentando produzir, sem o consegeiualizacao social, a qual ndo pode ser
atingida, pois o modelo social ndo o permite.

Luckesi (1998, p. 30) diz que o modelo social corestor e suas pedagogias
respectivas permitem e procedem a renovacoes ast@am sistema, mas nédo propdem e nem
permitem propostas para sua superacao, o que rtdef@ena, seria um contra-senso. Nessa
perspectiva, 0s elementos dessas trés pedagogiangem garantir o sistema social na sua
integridade.

Outras concepcgdes pedagdgicas surgem, a partpgd@ @or outro modelo social, em
que a igualdade entre os seres humanos e a stiatieendo se mantivesse tdo somente ao
nivel da formalidade da lei, mas que se traduzissmrmmoncretudes histéricas.

A partir desses conceitos uma nova pedagogia syg@a esse modelo social,
tentando traduzir esse projeto histérico em pré&tidacacional. E a pedagogia libertadora,
fundada e representada pelo pensamento e peleggpétiagogica inspirada nas atividades do
professor Paulo Freire, a qual € marcada pela idéiaque a transformacdo vir4 pela
emancipacao das camadas populares, que se delinerpeesso de conscientizacao cultural
e politica fora dos muros da escola. Tém-se tambe@nifestacdes de uma pedagogia
libertaria, representada pelos anti-autoritari@aimgestionarios e centrada na idéia de que a
escola deve ser um instrumento de conscientizagitgamizacado politica dos educandos e,
por ultimo, mais recentemente, esta se formulamidm@&sso meio a chamada pedagogia dos
conteudos socio-culturais, representada pelo gdapprofessor Dermeval Saviani, centrada
na idéia de igualdade, de oportunidade para todgsatesso de educacdo e na compreensao
de que a prética educacional se faz pela transmissassimilacdo dos conteudos de
conhecimentos sistematizados pela humanidade quisi@@o de habilidades de assimilacdo
e transformacédo desses conteudos, no contexto a@@uatica social. (SAVIANI, 1997)

A pratica da avaliacdo escolar, dentro do moddberdl conservador, tera de,
obrigatoriamente, ser autoritario, pois esse capgegence a esséncia dessa perspectiva de
sociedade, que exige controle e enquadramentondodduos nos parametros previamente



estabelecidos de equilibrio social, seja pelazatifio de coacbes explicitas ou pelos meios de
comunicacdo. A avaliacdo educacional sera, assiminstrumento disciplinador ndo s6 das
condutas cognitivas como também das sociais, nextonda escola. Ao contrario, a pratica
da avaliagdo nas pedagogias preocupadas com fotraagdo devera estar atenta aos modos
de superacdo do autoritarismo e ao estabelecintentmtonomia do educando, pois 0 novo
modelo social exige a participagdo democraticaodes.

A atual pratica da avaliagcdo escolar estipulou cdm@do do ato de avaliar a
classificagdo e néo o diagndstico, como deveriaerseja, o julgamento de valor, que teria
a funcao de possibilitar uma nova tomada de desisBe o objeto avaliado, passa a ter uma
funcdo estatica de classificar um objeto, ou um s@mano histérico, num padrédo
definitivamente determinado. Do ponto de vista gaemdizagem escolar, podera ser
definitivamente classificado como inferior, média, superior. Classificagfes essas que sao
registradas e podem ser transformadas em numepms &so, adquirem a possibilidade de
serem somadas e divididas em médias. Sera quermimfido pode atingir o nivel médio ou
superior? Como educadores sabemos que € possigsinanse defendermos a idéia do
crescimento.

O momento de avaliacdo deveria ser um “moment®iégd” na escalada, para, em
seguida, ocorrer a retomada da marcha de formaadaguada, e nunca um ponto definitivo
de chegada, principalmente quando o objeto da a¢diativa € dinamico como, no caso, a
aprendizagem. Com a funcéo classificatoria, a ag@ti ndo auxilia em nada o avanco e o
crescimento. Somente como uma funcao diagnostacaoele servir para essa finalidade.

A utilizagdo, na pratica pedagodgica, de uma avatiagjassificatoria, desconsidera o
educando como sujeito humano historico, julganaoeabassificando-o, ficando para o resto
da vida, do ponto de vista do modelo escolar vegeastigmatizado, pois as anotacdes e
registros permanecerdo, em definitivo, nos arquavaos histéricos escolares, que se
transformardo em documentos legalmente definidos.

1.1 Justificativa

O Centro Federal de Educacédo Tecnoldogica de BaMBuitem apresentado, entre
seus alunos de Quimica, um rendimento escolar nh#bwo e esse é um problema que
merece uma atencao especial.

Cabe a escola, coordenacdo pedagogica e professaredisciplina Quimica,
desenvolver acdes que permitam intervir nestad@@ddi para transforma-la de forma positiva.

Se o professor se reconhecer formador de opin&oum ditador de regras, se passar
a ver a todos como cidadaos capazes de modifisitiyaonente a sociedade, ai sim, passara a
ser uma questédo que engloba avaliagédo de nornitasleat e procedimentos, lembrando que
a avaliacdo serve para ajudar o professor a plaagjantinuidade de seu trabalho, ajustando-
0 ao processo de seus alunos, buscando oferesectimelicbes de superar obstaculos e
desenvolver o autoconhecimento e autocontrole et@namia, e nunca a de qualificar ou
rotular os alunos, nem de forma negativa nem taggppasitiva, pois tende a estigmatiza-los,
a gerar comportamentos estereotipados e obstaarlaridesenvolvimento, além de ser uma
atitude autoritaria e desrespeitosa.

Dessa forma, 0 escolar ao cometer erros, passseavid#ver uma sensacao de culpa,
que o acompanha quando reiteradamente é lembradaefrcando no mesmo a idéia da
culpa, levando-o a desenvolver mecanismos de anitiu (LUCKESI, 1998, p. 48-51).

Sobre este tema falta ainda muito que dizer agsgetarem as discussfes e chegar a
um ponto comum. Encontram-se artigos, livros, mogrs de TV, discorrendo sobre o tema
da educacdo, em tentativas de encontrar métodosngliere a cada dia o aprendizado, a
diminuicao dos indices de repeténcia e a evasaaesentre outros problemas que afligem
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os envolvidos com a educacdo e, que seguem pratmzigan fazer com que a escola néo
participe na contribuicdo da continuidade dess&sgito, na continuidade de uma sociedade
que se auto-flagele e que ndo considera o outra Uas questdes mais discutidas dentro
deste tema, e que aqui se abordara, e que semadismithuma é uma das que causa mais
reflexdo, e controvérsias, é tudo o que esta meiadio a avaliacéo.

A concepcdo que se tem da avaliacdo escolar toadicina maioria das vezes, é a
partir da concepcdo de um saber pronto e acabaddp tnas provas 0 momento mais
importante da avaliagcdo, onde o aluno passa goseasa um gravador para repetir o que foi
dito nas aulas. Geralmente o professor espera esp@sta pronta, e ndo aceita a criagao de
novos conhecimentos ou novas formas de transmsiti-lo

Essa questdo ndo € apenas um problema da atual&iadengo de muitos anos, a
avaliacdo aconteceu como instrumento de classitcdg aluno, naturalmente como incluséao
e exclusdo. Na maioria das escolas a avaliacAmantida como causa de conservacao de
varios vicios tradicionais, que emperravam umac&samais humana participativa e
construtiva no processo de ensino-aprendizagenmdogassim do significado construtivo,
desde que é classificatéria, com uma pedagogiait@ii® e conservadora.

Assim, esse trabalho se justifica pelo fato de ymarcproblematizar as principais
causas de fracasso no rendimento em uma unidadéarssem, contudo, se preocupar
especificamente com esse tema, vislumbrando umegsoc que procura apontar as
dificuldades de aprendizagem do aluno. Faz parteéat@mlho docente, verificar e julgar o
rendimento dos alunos, avaliando os resultadosndm@ Ha pessoas que aprendem mais
rapidamente, enquanto outras o fazem de maneisalema. H4 também, aquelas que retém e
aplicam melhor o que Ihes € ensinado. Diante dectaicepcdes questiona-se:
= O processo de avaliacdo reflete as concepcdes guefessor de Quimica tem sobre o

ensino desta disciplina?
= Arelacdo entre professor de Quimica e alunoiinflurendimento escolar da disciplina?

Ensinar e aprender sédo dois verbos indissocide#s faces da mesma moeda. Assim
entendendo, trabalho com a hipdtese de que o rentlindo aluno € uma espécie de espelho
do trabalho desenvolvido em classe. Ao avaliar sdusos, o professor estd, também,
avaliando o seu proprio trabalho, embora nem setepiea consciéncia disto.

1.2  Objetivos

= Analisar o rendimento escolar dos alunos na diseiplQuimica a partir do
estabelecimento de relagdo com outras disciplineante o periodo de 2004 a 2006 nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos dos Cursos de Ensinm Mddcnico.

» Investigar entre os professores suas concepcoes aehliacdo e o ensino-aprendizagem
da disciplina Quimica.



2 REFERENCIAL TEORICO

Na abordagem tradicional, a finalidade da educégiconservacao da estrutura social
e 0 seu funcionamento harmdnico. Neste sentidoduragdo € concebida como mera
transmissdo e memorizacao de informacfes prontagleno € visto como um ser passivo e
receptivo.

Em consequéncia, a avaliacdo se reduz a medir raida@e de informacdes retidas,
assumindo um caréter classificatério e punitivestélicamente, neste contexto, a avaliacdo
depende exclusivamente do professor, e este teatilza-la como mecanismos de coercéo e
autoritarismo, em relagao aos alunos.

A busca coletiva de uma proposta democratica déagéia, que envolva toda a
estrutura educacional €, hoje, um caminho que deveconquistado pelos profissionais da
educacao. O ato de avaliar traz consigo desafiesegigem enfrentamentos e respostas que
geram necessidade de uma acdo coletiva, pelo emeslto de toda a comunidade
educacional, mas traz, também, a constatacdo dssidade do crescimento pelo processo
interativo do ensinar-aprender.

A avaliacdo escolar tem se constituido num dosaeedr do processo ensino-
aprendizagem, servindo para classificar, rotulacrominar alunos, contribuindo para o
fracasso escolar e uma maior elitizacdo do eng&iste € um fato facilmente percebido em
todas as discussfes sobre a questao educacional.

Faz-se necessario discutir a palavra “avaliacdn’gee se entende por ela. As vezes,
pode significar uma linha reta com percurso detintempo definido, tamanho estipulado ou
significar um caminho cheio de variaveis, de movitogde evolucdo, algo que nédo para que
esta sempre se transformando. E, portanto, umaa@gdagdgica que tende as necessidades
do educador para indicar-lhes caminhos, refletr atfo entre os alunos. Atribuir-lhe funcéo
classificatoria, seletiva, discriminatéria é dedai@le sua fungéo basica.

A acao avaliativa, nas instituicbes de ensino, pede um dos meios de
aperfeicoamento da democracia, porque permite guiesvele a realidade da sala de aula
com todos 0s seus avangos e equivocos, sempreuwtmast, uma vez que sao tentativas de
acerto.

Nesse sentido, € fundamental que haja objetivassclao ato de avaliar, para que,
com os resultados da avaliagdo, o educador pogssagar novas descobertas e organizar uma
série de situacdes favoraveis a construcédo do conéeto por parte de seus alunos, visando
sempre a produzir espagos para a agao coletivappdebate, para estudos organizados e néo
dirigidos.

Assim, na atualidade existe uma grande mudancaaoesso de avaliacdo escolar, ha
mudanca de concepcédo. Antes a avaliacdo era pan@itsomativa, baseada em notas.

Houve uma transformacdo ao longo dos tempos, &agdes na teoria de curriculo e
nas concepcdes do que é ensino e aprendizagem &benando o pensamento pedagogico
que passou a ser voltado para a cidadania, pamn@ag¢do de pessoas criticas. Nesse
contexto, a avaliacdo ganhou concepcéo de incldsegaomocéao do aluno, de emancipacéo.

A avaliacdo em nossas escolas - publicas ou psyadanfessionais ou
laicas, boas ou mas -, ndo importando suas motgagd objetivos, €
eminentemente somativa, preocupada com os ressiifados, que levam a
situacBes irreversiveis sobre o desempenho, sem ogueeducadores
considerem as varias implicagdes, inclusive saqcidis um processo
decisorio muitas vezes fatal do ponto de vista &dooal (VIANNA, 1989)
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A maneira como a escola avalia é o reflexo da exdiecgque ela valoriza. Essa pratica
deve ser capaz de julgar o valor do aluno e pdisaitque ele cres¢ca como individuo e, como
integrante de uma comunidade. A avaliacdo € umelgapor onde se vislumbra toda a
educacdo. Quando se indaga a quem ela benefigaera interessa, questiona-se 0 ensino
que privilegia. Quando o professor se pergunta cques avaliar, desvela sua concepcao de
escola, de homem, de mundo, e sociedade. Numagpdsitivista e tecnicista ha uma énfase
na atribuicdo de notas e na classificacdo de des@ropem testes e provas com resultados
quantitativos e numéricos. Nela, o mais importé&nteproduto. Ou seja, reflete uma educacéo
baseada na memorizagdo de contetdos. Ja a avaljaghiativa se baseia num paradigma
critico e visa a melhoria da qualidade da educagéa.énfase € no processo. Ela reflete um
ensino que busca a constru¢ao do conhecimento (OAKIELLOS, 1994, p. 63).

Segundo Freitas (1995, p. 151), a avaliacdo tera semtido mais auténtico e
significativo se tiver articulagdo com o projetdipco-pedagdgico da escola. E ele que da
significado ao trabalho docente e a relacéo profealsino. O projeto pedagogico funciona a
partir da acdo do professor que realiza um traballaprometido sobre a avaliacdo da
aprendizagem em seu espaco de sala de aula.

A autonomia docente existe e, gracas a ela, asassasancam. Existem educadores
gue conseguem colocar em pratica suas propostaszes até transgredindo uma sistematica.

Num processo de avaliagdo da aprendizagem ha wmiotodo, no coletivo. Mas ha
também um direcionamento nos dois protagonistagipsais, que sdo o professor e o aluno.
O primeiro precisa identificar exatamente o quer gue segundo tem de ser parceiro. Hoje
em dia o processo de negociacdo num trabalho diegi@é fundamental. Essa negociacao
pressupde a discussao coletiva de critérios. Assimo é fundamental explicitar os objetivos
da avaliacdo para a classe, € preciso também mostrasultados. O estudante nao pode ficar
sem saber como se saiu. Sempre é preciso analiga@cesso desenvolvido em termos de
ensino-aprendizagem. A avaliacdo deve ser encatad® uma reorientacdo para uma
aprendizagem melhor e para a melhoria do sistemengimo. Além disso, todo professor
deve ficar atento aos aspectos afetivos e cultdmmsstudante, ndo s6 aos cognitivos, pois 0s
processos de avaliagcdo vém impregnados de emocéasgiracdes. Durante muito tempo,
analisou-se a avaliacdo desvinculada desse fat@fetvidade e o que ocorria era uma
andlise imperfeita, porque ha uma dialética entaedetivo e o cognitivo. Os indicadores de
afetividade permeiam a relacdo com a crianca edssempenho. Eles estdo claros no
entusiasmo e na paixao ao apresentar o resultadmagesquisa, ao descobrir a solugéo de
um problema, ao vibrar com um trabalho realizadoaRjue eles sejam levados em conta, a
observacéo é fator essenc{@&BRAMOWICZ, 1990)

Para o autor ndo existe férmula pronta para quefegsor realize uma boa avaliacéo.
Uma vez dadas diretrizes claras, o professor fazaminho, gracas a sua criatividade. Esses
recursos devem ser além de diversificados, paatigips, democraticos, relevantes,
significativos e rigorosamente construidos. Dif@aanhdo os instrumentos € possivel
abranger todas as facetas do desempenho de urargstud

2.1 Avaliagédo — Consideragdes Gerais

Num modelo tecnicista, em que se privilegia a ai¢#o de notas e a classificagdo dos
estudantes, ela € ameacadora, uma verdadeira @rpader estd no cerne da avaliacédo e
pode ser um instrumento de dominacdo, despertaretio.nPara que seja produtiva, a
avaliacdo deve ser um processo dialdgico, interatipe visa fazer do individuo um ser
melhor, mais criativo, mais autbnomo, mais parati.



A avaliacdo precisa levar a uma acao transformagléaanbém com sentido
de promocdao social, de coletividade, de humanizagdustoria pessoal do
professor e o jeito como ele foi avaliado quandoestudante iluminam sua
maneira de atuar. Depois, essa marca de identimdeendo modificada
com a formacao, apesar de que os professores,rab g&o tém acesso a
pesquisas e seus resultados, tentando apenas at@mpiaros e periddicos
(FREITAS, 1995, p. 153)

A escola brasileira ainda € excludente e sdo akdsidices de reprovacgdo. Os ciclos
dao um tempo para o escolar que ndo é necessat@atremtuzido por bimestre ou semestre,
partindo de onde ele esta e fazendo sempre conprggeda continuamente. Esse sistema,
porém, sé pode ser bem-sucedido se forem garardldamas condi¢ées, como uma nova
proposta pedagodgica que valorize a articulagdo @auomunidade. Além disso, € essencial
dar um novo papel ao professor e garantir a ele hmaaformacdo continua, com énfase no
trabalho coletivo. Os professores que usam inadizsp@nte a avaliacdo s6 o fazem porque
n&o estdo devidamente preparados (LIBANEO, 19947)p.

Na avaliagcdo somativa, os dois tipos de instrumemads utilizados s&o as provas
objetivas e subjetivas.

Utilizada por muitas décadas esse tipo de avaliagéaritaria oprime, imobiliza pelo
medo, fazendo do professor um algoz e do alunowitimaa. O professor ndo precisa explicar
por que o aluno reprovou, pois sua autoridade ngoesétionada. Por sua vez, a avaliacdo
permissiva, condescendente, facilitadora, descamgte o professor e o aluno da sua
responsabilidade com a transformacao.

No entanto, a avaliagdo que acontece ao final,odaima dimenséo do significado e
da relevancia do trabalho realizado. Difundidamesos educacionais com a denominacao de
somativa, € sempre associada a idéia de classgificaprovacao e reprovacao. Tal associagcao
tem sentido e ndo é errada em uma proposta qua &sses objetivos. Numa proposta que
vise a inclusdo do aluno, a avaliacao final netask ser redimensionada, sem perder seu
carater de sociedade e rigor. A avaliagcdo que dermnos como final ndo € somente a
avaliacdo que é feita apds o semestre, ciclo dendjmagem, ela é final no sentido de que é
realizada quando se completa uma tarefa ou o delsanento de um projeto, quando se
completa uma unidade de estudo.

2.2  Avaliacdo Formativa

A avaliagao formativa ndo tem como objetivo clasaifou selecionar. Fundamenta-se
nos processos de aprendizagem, em seus aspectogivogg afetivos e relacionais;
fundamenta-se em aprendizagens significativas eidoais que se aplicam em diversos
contextos e se atualizam o quanto for preciso gaesse continue a aprender.

Este enfoque tem um principio fundamental: deveagaliar 0 que se ensina,
encadeando a avaliacdo no mesmo processo de empseradizagem. Somente neste contexto
é possivel falar em avaliag&o inicial (avaliar pgsahecer melhor o aluno e ensinar melhor) e
avaliacao final (avaliar ao finalizar um determiogmtocesso didatico).

Se a avaliacdo contribuir para o desenvolvimensocdpacidades dos alunos, pode-se
dizer que ela se converte em uma ferramenta peatagd@m um elemento que melhora a
aprendizagem do aluno e a qualidade do ensinoékstentido definitivo de um processo de
avaliacao formativa.

O elemento chave da definicAo de avaliacdo impdica julgamento, apreciagao,
valoracdo, e qualquer ato que implique em julgalorar, implica que quem o pratica tenha
uma norma ou padrdo que permita atribuir um dogreslpossiveis a essa realidade. Ainda



que avaliar implique alguma espécie de medicaoyadiagdo € muito mais ampla que a
medicdo ou a qualificagao.

Transformar a pratica avaliativa significa questiora educacdo desde as suas
concepcdes, seus fundamentos, sua organizagdo, reuasas burocraticas. Significa
mudancas conceituais, redefinicdo de conteudodudases docentes, entre outras.

Neste momento, 0 que se propde é uma reestrutuirdieiina na escola quanto a sua
forma de avaliacdo. Necessita-se, sobretudo, de awalacdo continua, formativa, na
perspectiva do desenvolvimento integral do alunanfortante € estabelecer um diagndstico
correto para cada aluno e identificar as possierisas de seus fracassos e/ou dificuldades
visando uma maior qualificacdo e ndo somente uraatticacédo da aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que a avaliacdo € parieseca do processo ensino-
aprendizagem, todos os que estao envolvidos deegticipar de forma critica e dialogada:
alunos, professores, dirigentes, comunidade, familEnfim, todos aqueles que estéao
comprometidos com a melhoria do ensino. E impogtamissaltar que a escola possui
instancias e momentos especificos para que esEE®OSISE posicionem perante 0 processo
de avaliacdo (conselho de classes, colegiadoselbmssde pais, etc.). No cotidiano, porém,
alunos e professores devem tornar essa pratica aonatante. E importante que os
professores participem de todas as instanciasal@gao coletiva.

Portanto, professor e aluno devem participar sientadlo o processo de avaliacao.
Nesse processo ndo devem estar em julgamento apegrasl de aprendizagem alcancado
pelo aluno, mas também outros questionamentos.

Precisa ocorrer durante o processo a auto-avalidgd@ada uma das partes, a
avaliacdo da forma como o conhecimento vem sensioaao-aprendido, dosa recursos que
entdo sendo utilizados e dosa objetivos que est@otando a aprendizagem e que € possivel
alterar de acordo com as novas necessidades sepéldagrupo.

A avaliacdo formativa indica os avancos e as dd@des que vao se manifestando ao
longo do processo. Sua funcao € informar, sempgegoestéd acontecendo. Ela ocorre a cada
etapa do trabalho em desenvolvimento. Podemos dmrasi formativa toda pratica de
avaliacdo continua que pretenda contribuir parahonat as aprendizagens em curso,
qualquer que seja o quadro e qualquer que sejaems®o concreta da diferenciacdo do
ensino.

A avaliacéo diagnostica tem como funcao basicarnméo sobre o contexto em que o
trabalho pedagdgico ira realizar-se. Ela fornedssiglios para uma tomada de decisdo mais
ampla, isto é, a elaboracdo do plano ou projetdraealho, onde estardo definidos os
objetivos e o caminho a ser percorrido para alctog;a

Podemos afirmar que avaliagdo € o ponto de pagtidgonto de chegada de todo e
qualquer trabalho pedagdgico, a sala de aula, lp@alexceléncia de desenvolvimento do
processo didatico, € também o local onde mais ske per explicitada a concepcdo de
avaliacdo subjacente a prética pedagdgica es€leiquer instituicdo escolar que busque o
sucesso deve ter sempre presente que a avaliasic&oeéte a sua proposta pedagodgica. E
necessario, portanto, ter sua proposta pedagogiqgaeciso, dessa forma, ter claro que a
avaliacdo ndo é a grande vila que, promove o fsacascolar nem €, sozinha, a magica que
promove 0 Sucesso.

2.3 O Papel da Escola e seus Agentes no Processo Avadia

A escola instituida configura um quadro de professque devem cuidar da educagéo
daqueles que serdo os continuadores da socieddmim EEonhecido o jargdo: “o futuro da
nacao esta nas criangas e jovens”, mas nao seomaedé que nacao esté se tratando.



Em sua formacao, o professor é preparado paraagnsima disciplina especifica sem
necessariamente esse ensino estar direcionada aleasoutra classe social. Terminando sua
formacdo, se encontra a disposicdo de empregadmhesacionais, sejam publicos ou
privados.

Estudiosos dos processos avaliativos afirmam quependente do caminho, publico
ou privado, ja encontrard um sistema constituide deve dar seqiéncia a um projeto de
sociedade. Numa sociedade de classes, esse psgetnantém a custa da cultura da
competitividade e da selegéo, entre outros fatores.

Por uma questao profissional e socio-econémicaotegsor que precisa preencher
requisitos de bom trabalhador, se veste da roupagelbom trabalhador da area da educacao
institucionalizada. Devera, portanto, cumprir nasnoa ordens organizacionais da escola em
que trabalha. Ao entrar no sistema de ensino, ecaetutoridade pedagdgica que o conduzira,
de uma forma ideoldgica, a dar sua contribuicdmaautencao dstatus quada sociedade.
No entanto, ele néo trabalha deliberadamente paca pois estaria negando a sua condicdo
social, uma vez que, por ndo ser uma profissdodemasla rentavel, fluem para a profissao
de professor os cidaddos de uma classe ndo ramitcetida, apesar da dimensédo que a ela é
dada pelo discurso de que é via educacédo que ws@diesenvolve.

Far-se-a entdo uma analise da participacdo dogs@fero processo de exclusdo dos
alunos via avaliacdo, conscientes de que, quandwmate de selecdo social, ndo se esta
referindo a uma intencao deliberada e conscierdgdufessores, mas, sim, de todo o sistema
de ensino.

Na escola, o professor, a principio, é contrataata pnsinar e o aluno é matriculado
para aprender. Esse deveria ser o foco maior adegdiede ambos os atores principais da
educacdo. Entretanto, a escola ndo foi feita s& pducar, mas também para certificar,
preparar o aluno para exercer um papel dito poinglartante na sociedade. Dependendo da
classe social do aluno, a certificagdo que elguda@ndo dé, tem uma qualidade diferente. “Ou
seja, a escola é para ensinar, mas ndo a todosassjue ‘tém’ condi¢cdes e os que ‘querem’
ou ‘merecem’ (os eleitos)” (VASCONCELLOS, 199847).

O processo ensino-aprendizagem comeca a se fragnugraindo a escola, € delegado
o poder de definir quem sabe e quem nao sabeiggtardente, o de selecionar os melhores
da sociedade. Isso passa a ser feito via avaliagda,avaliacdo distorcida, que na verdade
nao é avaliacdo. A partir de uma mensuracdo doogakino produziu como rendimento
escolar, a escola o rotula com uma medida, uma @obeletim do aluno é o seu passaporte
para uma posicao na sociedade, que em geral énaanees que ele se encontra.

Ao receber do sistema escolar esse poder de cartdi selecionar, a escola por sua
vez transfere-o para o professor. Esse, tendo mielnarado para ensinar, deixa de fazé-lo
intensivamente para corrigir exaustivamente pr@vdar conta de preencher cadernetas com
notas. Dessa forma, decide sobre a vida de senssapela nota que Ihes atribui e ndo pela
gualidade do ensino que desenvolve.

Como a sociedade exige que o individuo tenha umaaigiio adequada espelhada pela
nota, o professor mesmo que ndo queira deliberatammas por ter que atender a uma
atividade burocrética, se prende ao ciclo da agén/aeprovacao, deixando de ensinar, por
verdadeiramente ndo avaliar. Essa cultura é assiaipelo aluno, o que constitui uma
reproducdo da cultura social na escola.

A relacao professor-aluno se torna as vezes “inaei(j pela relacdo de poder que se
instaura entre um e outro. Como diz Vasconcell®8&1p. 53, grifos do autor):

Se, de um lado, a escola usa a avaliagdo comarimstito de poder e de
controle do aluno, por outro, o aluno acaba dedeendo estratégias de
sobrevivéncia e criando um_contra-podeara estabelecer uma relacdo
utilitarista com o saber e com o0 outro; consegoitana qualquer custo,
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mesmo que através de ‘cola’ (que é muito mais comlomue se imagina):
seja material (escritos em papéis, borracha, carteitc.) ou mental
(memorizacdo mecanica). De qualquer maneira, 0 gee verifica
freqientemente é que ndo ha correlagdo entre aen@aqualidade da
aprendizagem. Ou seja, 0 aluno acaba descobrinfligm da escola e
encontra formas de resisténcia e enfrentamento.

Assim, por ter passado por um sistema de avali@gBque se prioriza 0 sucesso e nao
o desenvolvimento, o aluno vai evoluindo, ndo emisagpes essenciais de conhecimento,
mas em formas de se adequar ao processo dissimigademarcar posi¢cées na sociedade,
quase sempre se distanciando de conhecimentosofasias fundamentais para o0 seu
crescimento individual e social.

Ao controlar o aluno, pela nota, exigir que elespapor momentos individuais de
exame, e tempo limitado, porque ele tem que seapmeppara a vida, o professor
contraditoriamente ndo o ajuda, pois isso tolhaaacsiatividade e o descompromete com a
sua aprendizagem. Quando as notas obtidas nos sésteontinuamente baixas, produzem-se
consequUéncias motivacionais negativas no aluno caefacdo a disciplina, que o
acompanhardo para toda a vida, como é 0 caso darianalas pessoas que tiveram
experiéncias traumaticas com a Matematica, comiaiQa, com a Biologia, etc.

A lbgica disso é que o aluno vai se acostumando@aopne o espera fora da escola e,
ao mesmo tempo, vai diminuindo a sua crenca ermderee se conformando com a hipotese
de que se nao se sair bem na vida é devido a st p@téncia escolar, pois a escola sempre
parte do pressuposto que cumpriu sua tarefa deattora para qualquer profissdo. A
inculcacéo ideoldgica é realizada sem que o profese aluno perceberem.

Quando se trata de preparar os alunos para o edamwestibular, a repercussao disso
€ gue os jovens deixam de desenvolver um projetadie pois eles se orientardo ou seréo
orientados segundo 0S sucess0S Ou insucessos Lvleicsuas carreiras escolares. Além
disso, quando ingressam na universidade, muitoi@@mem concluir o curso, e, quando
concluem, se sentem frustrados com a formacaoigemm isso quando ndo abandonam o
curso (VASCONCELLOS, 1998).

Que consequéncia € mais cruel do que levar um auesrolher uma profissdo que
exija conhecimentos que ndo aprendeu como é odeaspessoas que se direcionaram para as
areas de Humanas para escaparem, por exemplo, @aataa, porque tiveram muitos
iInsucessos nas avaliagdes relativas a essa ciséluantas frustragdes séo identificadas em
alunos universitarios que mudam de curso porquenadntram disciplinas que exigem
disciplinas exatas, e ainda contando essas disafplom um professor inflexivel? Quando
ndo mudam de curso, se sentem penalizados por tsesnesnsecutivos ao terem que
enfrentar disciplinas que exigem célculos diversos.

Deliberadamente, o professor ndo € o culpado dasegdéncias de suas praticas
avaliativas, pois “a avaliacdo tal como ocorre redasde aula, ndo € apenas da
responsabilidade do professor, individualmente idenado. Trata-se de um processo de
alienacéo do sujeito, por imersédo numa realidade taior que ele” (VASCONCELLOS,
1998, p. 62). Entretanto, sem perceber, ou comrwi@gio que ndo pode fazer nada,
contribui para a distorcdo que ocorre na avaliagiee € praticada na escola
(VASCONCELLOS, 1998).

A distor¢cdo da avaliacdo na escola desvia o objetdntral da avaliacdo que € estar a
servico da aprendizagem dos alunos. As conseqi&énaiformacao do aluno, no entanto, se
dao de formas diferentes. Ha4 aqueles alunos cw@s gpdem dar uma assisténcia extra-
escolar e aqueles que, ao passar pelo mesmo sisseolar do filho e ndo tendo completado
sua formacao, ndo podem ajuda-lo.



Mas se o professor ndo tem culpa, o que o levardemama pratica em desfavor do
seu aluno?
Vasconcellos (1998) categorizou seis motivos pelaais o professor reforca uma
avaliacao distorcida de efeito excludente:
1. Necessidade — o professor usa da autoridade gotdhe concede para “sobreviver” na
relacdo com o aluno;
2. Conviccao — o aluno tem que se preparar para agqueacontece na sociedade;
3. Ingenuidade — o professor nao reflete sobre agdéacias de sua pratica,
4. Comodidade — mudar a pratica avaliativa implicegfarmular sua pratica como um todo,
inclusive de ensino;
5. Pressao — ele faz porque existe a lei, cobrancaalsssuperiores, colegas, e as vezes até
dos alunos;
6. Formacao — ndo lhe ensinaram outra forma de avaliar
Esse autor destaca as duas primeiras como aseunarsentes.
E dificil dizer qual delas é mais prejudicial aoral e & sociedade. No que diz respeito
a necessidade, para o professor ficam as seggudssdes:

[...] o que colocar no lugar da pressao da notga 8sta tao dificil trabalhar
tendo a nota para ‘segurar’ um pouco 0s alunos e- epido totalmente
desinteressados, dispersos, desmotivados, maldahjcsem limites, etc. — o
gue acontecera se baixarmos a guarda? Ai sim &araeo caos total [...]
(VASCONCELLOS, 1998, p. 61).

Necessario se faz que isto seja discutido, paista s6 esta ajudando a manter a
disciplina escolar e tem efeito muito negativo mado aluno.

Em se tratando da convicgéo, Vasconcellos (199&godazou quatro justificativas
para a necessidade de manter a pratica excludesteatiacao na escola:

1. O aluno que se reprova — a culpa recai no alur®géglesinteressado, ou nos pais que nao
dao apoio aos seus filhos;

2. E normal — a logica da curva de Gauss. Em qualguera, sempre tem aqueles que estéo
muito acima da média, outros muito abaixo da meédautros tantos que oscilam em
torno da média. Isso leva o professor a se dessdar por aqueles que estdo bem abaixo
da média e dar atencdo total aqueles que esta@adciama da média. Qual o professor que
nao gosta de falar do, e para, o aluno nota 10?

3. Séao contingéncias individuais — as caracteristiodisiduais séo listadas para justificar a
deficiéncia do aluno. Nem todos tém condi¢cbes @enpanhar, pela histéria de vida ou
por falta de aptidao;

4. N&o gostaria, mas nédo tem outro jeito... — o0 siagténculpabilizado por ter sempre sido
assim. As condi¢cbes de trabalho ndo ajudam a atentbelos. Entéo fica a questdo: e o
aluno, que culpa tem disso?

Entre uma justificativa e outra o aluno vai ficanglra tras, ndo aprendendo e se
tornando uma pessoa de baixa auto-estima, dedacr@aliem si mesmo, por que nao €
acreditado pelo seu professor. E importante ressglie “em educacio € fundamental a
crenca do professor em sua capacidade de ensimarcapacidade do aluno aprender, e a
crenca do aluno na sua capacidade de aprendercapaaidade de ensinar do professor”
(VASCONCELLOS, 1998, p. 130).

Apesar de muitas vezes ter um discurso democraiqupfessor na pratica realiza
acOes que se distanciam da sua teoria. E aqui ésta® cerne da questéo inerente a exclusao
escolar, por refletir a alienacdo do professor eftacéo as consequéncias das praticas
avaliativas induzidas pelo sistema de ensino. Messtendo bem intencionado, os efeitos de
suas acoes sdo contrarios ao que ele defende siancmnta disso.
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Para concluir a respeito da participacdo do profess processo excludente que a
escola implementa com as acgfes avaliativas didagciconcorda-se com as palavras de
Vasconcellos (1998, p. 67) quando ele diz: “[...] anifestacdo da alienacdo do educador,
portanto, se da em duas diferentes e complemerdaegdes: ndo saber da repercussdo do
que faz, e ndo saber que tem forcas para mudar”.

Em ultima andlise, é preciso entender que o proogss exclui no interior da escola
tem uma légica dissimulada. Conforme Freitas (1995)] eliminacdo e manutencdo sao
conceitos contrapostos, que evidenciam possiveigtaeos de uma luta de contrarios no bojo
da selecdo que o sistema de ensino abriga — a ntansistema social”. Para compreender a
dialética eliminacdo/manutencao, esse autor crigeitualmente dois tipos de manutencéo e
dois tipos de eliminacdo: manutencao propriameitéeedeliminacdo adiada; e manutencao
adiada e eliminacao propriamente dita.

Para o autor, se 0 aluno ndo é privado de entragistema de ensino (eliminacéo
propriamente dita), ele pode ser levado a se dumirar, evadindo do mesmo (manutencao
adiada). Caso contrario, ele pode ser mantido ds thaneiras: caso ele seja de uma classe
dominante, ele € orientado para profissbes nobnasutencdo propriamente dita); se for das
classes populares, a manutencdo nao passara deliommacdo adiada, ou seja, se o aluno
nao reprova numa série, reprova na série seguinentiio € orientado para uma profissdo
menos nobre quando ndo é eliminado no exame quarad&eguimento aos estudos ou
seleciona para ocupagdo no mercado de trabalhceli®ese que é na eliminacdo adiada que
se observa um foco de resisténcia a ideologia dortenno interior da escola, pois, na
tentativa de sobreviver ao sistema de classificag@provacédo, os alunos apelam para meios
cooperativos, ou nao, como a cola, apesar de pospide se manter na escola, pois
objetivam um futuro melhor por meio dela.

2.4 O Exame: A Desilusédo de uma Carreira Enganosa

A proliferacdo dos exames e concursos em grande g deve as
necessidades que as sociedades apresentam deudlistsi individuos nas
diferentes posicdes dos espacos sociais, medigitdeios pessoais, e de
legitimar essa organizacdo e a ideologia correspurd bem como o0s
conhecimentos, os privilégios e o direito as pa&tiprofissionais, através da
outorga de diplomas e titulos (DIAS SOBRINHO, 1997)

Bourdieu & Passeron (1975) mostram, em sua obraR&producdo”, a forma
dissimulada de como a eliminagdo se da no intel@oescola, sendo o exame, no final da
escolaridade, o atestado dessa eliminacdo. Ficga ¢ae 0s insucessos escolares vao
atingindo a auto-estima dos alunos que, difereaomhte, segundo a resisténcia e insisténcia
dos pais e alunos, vao sendo eliminados do sistBara. alguns essa eliminagcédo € adiada,
mas sem deixar muito horizonte ao aluno.

A logica do exame que se da de tempo em tempo, ¢emas no Brasil (Sistema de
Avaliacéo do Ensino Basico (SAEB), Sistema de Aagdb do Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo (SARESP), Exame Nacional do EnsinodVi&NEM), Exame Nacional de
Curso (ENC/Provao)), é ir filtrando, perfilandoassificando o aluno, orientando para niveis
profissionais diferenciados, segundo o resultadommesmo, ou entdo dissimulando a
eliminacdo sem exame que vai ocorrendo no curscestmlaridade (BOURDIEU &
PASSERON, 1975). Ele, assim, assume sua funcao-s@icadoldgica.

Na Franca, dezenove anos apos a Revolucao Fraecespie proletarios ajudaram os
burgueses a assumirem a administracdo do Estado,aeservico da classe que o instituiu,
implantou um exame nacional chamaBaccalauréatque passou a ter a incumbéncia de
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certificar o ensino secundario, orientar para esuduperiores ou eliminar ou estagnar
socialmente de vez o aluno. Até hoje ele é aplicadsistema francés de ensino.

O ENEM, similar aoBac francés, tem se constituido na porta para o0 soicess
profissional no mercado de trabalho. Para muitas, eéscolas particulares, o seu resultado
constituird um meérito, que se da em funcdo do deweapital cultural (BOURDIEU &
PASSERON, 1975) e, para outros, o fracasso e @elgdo final que estava adiada ha muito
tempo.

Como seletivo social, o ENEM passa a ser uma comlemercadologica. A
competitividade que existe na sociedade se repnedsstema de ensino global em que duas
categorias de escolas (publicas e particularespetam de forma desigual, e a avaliacao,
como exame, mais uma vez reproduz a sociedadaskesl|

O concurso vestibular, como o ENEM, também se @¢anstomo um seletivo dos
mais injustos, e, nas escolas, as avaliacfes véazerdo pensando que os alunos deverao
fazé-lo. O ENEM, para ser legitimado, passa a fgmete dos vestibulares de muitas
universidades brasileiras, e o Estado, que o hayoalocumpre o seu papel de prover as
necessidades de manutencéo do poder da classeatidein

Os exames sdo sempre demarcadores de posicOess SOCED mesmo tempo
possibilitadores de mobilizagc&o social. SO ques@esso, so alguns de uma classe dominada,
em desproporcdo ao contingente dos que o0 proclalmamcam sucesso. E esse sucesso é
devido mais ao esfor¢co proprio do aluno do quenteniencdes pedagogicas que 0 mesmo
recebe na escola. Com base em sua suposta neadeglglie se revela falsa, o0 exame legitima
a ideologia dos dons (BOURDIEU & PASSERON, 1975).

A Cartilha do ENEM (2005) explicita suas boas igfims: O Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) permite aos estudantes, fazerama autoavaliacdo dos
conhecimentos e das habilidades desenvolvidashgo lda educacao basica, com a finalidade
de saber como esta sua formacgéo para integraetheagfiente a sociedade. Além disso, serve
para orientar as escolhas futuras em relacdo @nuoaldde dos estudos e a participacdo no
mercado de trabalho (INEP, 2005).

Para quem é esse recado? Para estudantes das plamskares? Sim, se referir-se ao
sentido de dizer para eles que eles sdo os resisgdr ndo terem se saido bem no exame.
E n&o tendo condi¢Bes de tomar as decisdes majsiadhes, pertinentes ao seu crescimento,
restam a eles se resignarem e se integrarem emsaigrodutivo que os espera.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) do Brasl descompromete com 0s
fracassos dos alunos, mas benevolamente oferectumipdades para que os reprovados
facam novamente o exame. Ou seja, 0 exame é a @wmeea ascensdo profissional,
integracdo no mercado de trabalho ou eliminacaanited deste; ou, com respeito a
continuidade aos estudos, o0 ENEM podera ser a derentrada de um curso superior, que
atualmente esta acontecendo de forma parcial eensdis’ universidades brasileiras.

Considerando que a escola ideal deve, jA que temopgtivo, possibilitar a
construcdo de uma sociedade justa em que os seniBraebuscam naquela se apropriar de
elementos educacionais que dizem respeito & sagirelcom o meio em que vivem, seja
fisico ou social, defendemos que a avaliacdo sej@lamento que favoreca um processo de
ensino-aprendizagem em que 0S Seus atores sejapdrantes em suas acgdes respeitando-se
em suas individualidades, visando o crescimentetigol

Assim, a avaliagdo tera por fim integrar o ensiraprendizagem, aluno e professor,
aluno e aluno de forma que a relacdo escola-sa@eddo seja dissimulada, evitando
privilegiar uma minoria que determina posi¢coes @gpmas relagdes sociais.

A situacdo atual da avaliacdo na escola tem su@®sade ser no proprio processo
histérico que a veio constituindo. Para que segapsofundar o processo avaliativo, mesmo
gue de uma Unica escola, como no caso desta paeseuiendemos ser importante buscar
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seus caminhos na histéria da avaliacdo na diregd@mnd avaliacdo emancipatoria, bem como
estudar os aspectos cognitivos e filosoficos corinalidade de optar por um modelo
formativo de avaliar, que valorize o processo,ta-a&gulacao e a interacao entre os alunos.

2.5  Avaliacdo - um Compromisso Etico

N&o se pode discutir avaliacdo a partir do intedarescola como querem muitos
autores. E necessario perceber que a avaliacamieiescola decorre dos objetivos fixados e
estes sao fixados, principalmente, a partir deesiacie concreta na qual a escola esta inserida.
Assim, uma escola capitalista, com certeza expi@ssaobjetivos da escola capitalista bem
pautada nos principios liberais.

Ao inquirirem-se profissionais da educagdo ou huseaos objetivos expressos em
qualquer projeto politico pedagdgico das escolasceaa que todos tém uma causa nobre em
defesa do ser humano, porém, ao se analisar o€§socde avaliagdo” perceber-se-4 os
objetivos ndo proclamados pela escola.

Segundo a SEED/PR (1993), alguns mitos rondamleeéa praticada nas escolas:

a. Para alguns, a condicéo social do aluno € quendigizia sua inteligéncia, sua capacidade
de aprender. Assim, o fracasso na escola se qastpela condicdo social menos
favorecida. Ora, varios estudantes mostram quéséd prejuizos organicos irreversiveis
(causados pela desnutricdo ou por doenga) todbuseano pode avancgar na construcao
do conhecimento. A qualidade das interacdes questmbelecem é que definirdo a
qualidade do processo de construgcdo do conhecim@attanto, o problema nédo estaria
nos resultados da avaliacdo ou na situacdo saceudo, mas sim no processo;

b. Para alguns o fracasso escolar se justifica peladigdes de trabalho presentes no interior
da escola — professores sobrecarregados, supé@dotdgs salas, disciplinas dificeis
(portugués, matematica, quimica, biologia e fisioa)esinteresse dos alunos;

c. Organizacdo dos espacos e tempos educacionaissigapoda estrutura burocréatica
(bimestralidade, carga horaria muito pequena pacigliina, grades curriculares),
regulamentos (impede-se segunda chamada de proygepom aluno ndo tem justificativa;
o aluno ndo poder ser avaliado porque foi suspems@rios inadequados para o aluno
trabalhador...);

d. A idéia de que sempre foi assim e € impossivel mada solucdo fogem das maos da
escola.

Freitas (1995, p. 143 a 258) apresenta o resutfedalgumas pesquisas feitas sobre
avaliacdo com dados que permitem algumas reflexdes:

a. Os professores apontaram como finalidade de a#@aliagrificar se o aluno aprendeu o
conteudo, verificar os pontos fortes e fracos @dvar/mudar método, avaliar nivel de
desempenho dos alunos, promover o desenvolvimemtaluho, verificar se o aluno
atingiu os objetivos, verificar se o aluno tem o&-pequisitos, cumprir formalidades e
conceituar o aluno;

b. As técnicas mais usadas pelos professores pararavabalhos (em classe e fora dela),
observacao de desempenho, provas escritas, pacécie interesse do aluno.

Outras constatagoes:
= 80% dos professores ndo elaboram critérios parag@y das avaliacbes antes de efetua-

las, 75% dos professores ndo comunicam aos alunasitérios de avaliagcdes, 58%
admitem promover ou ndo seus alunos com base emgeral (presenca de componente
informal);

» Ha discrepancia entre o que se ensina e 0 quebs&; CO

= Os alunos pensam que muitos professores abusamodier @o avaliar; que usam
avaliacdo para impor disciplina; que demonstranddroiosidade ao avaliar os alunos,
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gue geralmente estudam para a prova; avaliacde para classificar e que nada é feito
para reverter as falhas; que a avaliacdo é urdlgi®y o aluno é avaliado).

Os modelos de avaliacdo adotados pelos érgadoscpsbétravés do Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Bésica (SAEB) e do Examedidatido Ensino Médio (ENEM) tém
sido meramente classificatérios. Deve-se lembnaosacéo irbnica que se assume quando o
processo de avaliar ndo faz parte do processo ;daprendizagem, mas se ensina para
avaliar. E o que vem acontecendo. Tem-se feitodadeiros cursinhos preparatérios para o
ENEM, para o vestibular, enquanto tudo isto nastexiensinar-se-a para que? Outra ironia é
quando a escola recebe um bom conceito se acedautiado, e propala-se 0 mesmo aos
“quatro ventos”; quando o conceito é negativojaaih-se 0s 6rgaos oficiais.

Ha ainda a necessidade de se verificar, quandonaksam os instrumentos de
avaliacdo. Que processos mentais exigem-se dosos&luMemorizagcdo, associagao,
comparacao, explicacéo, analise, sintese, promodialternativas.

Em geral surgem os questionamentos: por que é ifaml dhudar o processo de
avaliacdo? Um dos pontos que explicam essa czatdlo em posturas tradicionais é porque a
forma de avaliar ndo representa apenas uma copdofigsional, mas como se concebe a
sociedade e o ser humano, como € entendido o plapprofessor como profissional da
educacao e o papel da escola.

A avaliacdo € uma atividade permanente no trabdth@rofessor, acompanhando
passo a passo 0 processo ensino aprendizagem.abalacdo é possivel analisar os
resultados obtidos pelo aluno comparando—os aostivalg propostos, verificando os
progressos e dificuldades. Os resultados da a@ali®go transformados em notas ou
conceitos.

Os resultados da avaliagdo, no entanto, ndo semeesuapenas 4s provas
transformadas em notas. Estas servem apenas pacéagfo qualitativa.

A avaliagao nao deve ser feita isoladamente, deveestar atrelada continuamente ao
processo de ensino e aprendizagem. A verificac@&igrdos conhecimentos do aluno
possibilita avancar ou retroceder nos planos dm@nencaminhando o trabalho, sem perder
tempo com conteudos j& assimilados, ou queimg@astadeixando de trabalhar conteddos
que deveriam ja ter sidos estudados e ou compiEsdi

A avaliacdo deve ser clara, coerente aos contegstoslados e objetivos propostos.
Para tanto, devem ser aplicados instrumentos ec&&cmliversificadas, para verificar os
conhecimentos adquiridos, respeitando as capacdddecada aluno. Serve ainda para
informar ao professor sobre o trabalho desenvolvido

Infelizmente, a avaliagdo vem se constituindo em sério problema educacional,
causando estragos e ocasionando altos indicepmagao e evasao escolar.

Para assumir um caréater transformador € importquée a instituicdo educacional,
docentes, alunos e pais de alunos desviem o focavdBacdo para a aprendizagem. O
compromisso/preocupacao deve ser com a promocapreéadizagem (desenvolvimento) e
nao com a verificagcdo da mesma.

Faz-se necessario entdo estudar a intencionalglzele professor atribui & avaliagéo
no seu cotidiano, ou seja, a intencao do professaiplicar a avaliacéo.

As avaliagOes feitas pelos alunos sdo expressdesintikzse do conhecimento que
atingiram. Se ndo chegarem a um nivel satisfatoéio,devem ser punidos, mas retrabalhados
e solicitados a elaborarem uma nova avaliagéo, mes® retomem a anterior como ponto de
partida.

Uma prética bastante interessante é o professagit com o trabalho dos alunos até
que chegue a um nivel satisfatorio: o aluno entieegeividade, o professor analisa, faz
sugestdes e o aluno reelabora, dessa forma ha ugenga na relacéo.
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E necessario mudar a esséncia, postura, concepg#m € s6 a aparéncia, de nada
adianta mudar a cor da caneta ou o nome da prova.

Por ter algum problema de aprendizagem o alunos& wiomo incompetente,
indisciplinado, lento, fraco por alguns professotge em sua formacdo aprenderam a
perceber no aluno apenas o erro e ndo o acertolé@amem conta que é com erro que se
aprende.

E comum o professor ficar preocupado apenas emrauonprograma, mesmo que 0s
alunos nao aprendam o conteudo, pois seu cumponsemé cobrado no final do ano pela
direcéo escolar, o programa deveria estar a setdd@prendizagem e desenvolvimento e nao
ao contrario.

O professor preocupado com a mudanca no processeatiacdo deve comprometer-
se efetivamente com a aprendizagem de todos ossaloom a efetiva democratizagdo do
ensino. Rompendo com a ideologia e praticas deus&c| deixando de lado a avaliagcéao
classificatoria como alternativa pedagdgica.

O importante € aprender e ndo dar conceitos, rgastinhos”, buscando um ensino
nao seletivo, mas de qualidade para todos.

Faz-se necesséaria a avaliacdo do aluno, mas tangbémportante a pratica do
professor, da organizagdo da escola, do curricido participagdo da comunidade, das
condicbes de trabalho, enfim tudo aquilo que estaoleido no processo de ensino
aprendizagem.

Confunde-se “avaliar o aluno como um todo” com gueue a nota exprima o todo,
Ou seja, acaba se desejando que a nota expregs@aan como um todo e se esquece de que
a nota € a concretizacdo da distorcao da avaliag&istema escolar. O intuito ndo é o aluno
“tirar nota” e sim “aprender”, ja que ainda exist#ta, que ela possa ser utilizada realmente
como um indicador para o professor da necessidadetaimada.

Um bom professor é aquele que leva em conta alaelido aluno mobilizando-o
para o conhecimento.

A avaliacdo deve ser empregada a fim de que o gmofetenha um indicador de
aprendizagem que possa orientar 0 seu traballcil#e ao professor querer através da nota
avaliar a “capacidade”, a pessoa, o0 ser do alunmpOrtante € nao deixar que a nota venha
distorcer e atrapalhar o trabalho de formacao alocapor parte do professor.

E preciso enfatizar que a finalidade principal degso de préatica ndo é arrumar mais
formas de “gerar nota” para o aluno, mas poder peoimar efetivamente o processo de
conhecimento e fazer as retomadas necessarias.

Na avaliacdo tradicional o0 mais comum é que o psmiendo conseguindo motivar o
aluno para o trabalho comece a usar a nota commstnumento de pressao para obter a
disciplina e a participagédo, mantendo a alienagdalwaho.

Para que a avaliacdo deixe de ser tdo temida, m alave saber como esta sendo
avaliado, de onde vai surgir a nota ou conceitdxademuito claro os critérios e
procedimentos adotados, estabelecendo previamertgténsio de correcdo e analise da
avaliacéo.

A discusséo sobre o instrumento preparado pelegsof, no sentido de ajuda-lo a
refletir a respeito do que ele quer, o que dedatéa exigindo dos alunos, se € o essencial, se a
forma esta apropriada, pode ser um caminho pavastientizacao.

2.6  Estratégias de Aprendizagem

No contexto da avaliacdo, os insucessos dos ag#watribuidos, em geral, ao fato do
aluno néo ter estudado. As vezes, o aluno, apeséerdassistido a aula com atengéo, ter
buscado aprofundar o assunto visto no dia a mhertum livro texto, ndo tem sucesso em um
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teste ou prova. Ou seja, ele ndo apresenta tude esfudou naquele exame. Abstracéo feita
as outras variaveis psicologicas inerentes a uibe s carater somativo, esta € a grande
contradicdo para quem defende que aluno estud@sfracassa em um exame.

Os exames vao se sucedendo e os fracassos sadepé crencas de auto-eficacia
vao diminuindo e a motivacdo para aprender segutido, e motivacionalmente o estudante
vai rejeitando o contato com a disciplina em que oidiém éxitos sucessivos nas avaliacdes
somativas, basicamente praticado nas escolas.&$éa(1997, p. 29) corroboram isto.

Em parte, os problemas motivacionais dos alunos lamxo rendimento
provém da sua historia escolar, povoada de repeindnicessos que podem
ter ocorrido desde o inicio de sua escolaridadendCoesultado destes
Insucessos repetidos, os alunos podem vir a questas suas capacidades
intelectuais e, portanto, a duvidar que possamrfaiguma coisa para
ultrapassar essas dificuldades. A Quimica, a FisieaMatematica sédo as
disciplinas que mais tém ocorréncia desse tipoedérfieno.Silva e Sa
(1997, p. 29).

A reflexdo em torno da problemética dos insucessos alunos em exames,
focalizando apenas os mesmos, abstracao feitar$agdes sociais, ensejou varias pesquisas
gue se preocuparam em diagnosticar as causas @essesssos continuos, tendo por fim a
ajudar o aluno a estudar e a aprender.

Costa (2000) esclarece que essas pesquisas témadaogtie 0s insucessos escolares
dos alunos séo, em parte, decorrentes de usordééggts deficientes, mau habito de estudo
ou atitudes contrarias ao proprio estudo. ConfoBurichovitch (1999), investigacdes da
psicologia cognitiva tém mostrado a contribuicde giensino de estratégias de aprendizagem
em resolver problemas educacionais relativos a@a$so escolar. Assim nasce a necessidade
de o professor ensinar o aluno a aprender a estusiaender a aprender (COSTA, 2000).

Segundo o0 mesmo autor (p. 21), “[...] pesquisas dsiram que a instrucdo de
estratégias de aprendizagem proporciona aos esésdama maior autonomia pessoal,
aumentando sua consciéncia e sua responsabilidadee 0 proprio processo de
aprendizagem”.

Com base em Costa, (2000), as estratégias de @&agenh sdo métodos ou técnicas
utilizadas, de forma consciente, por um aprendizid em vista a obtencdo e a aprendizagem
de um dado conhecimento, ou mesmo a realizacaondeatividade, como, por exemplo, a
resolucdo de um problema matematico. Pode serétamtj...] a totalidade das operacbes
efetuadas por um sujeito, com o0 objetivo de alcangaa aprendizagem estabilizada”
(MEIRIEU, 1998, p. 136).

Estas estratégias podem ser cognitivas ou metdivagniAs estratégias cognitivas
estdo relacionadas a realizacdo dos processodivogre as metacognitivas, por sua vez, ao
controle e monitoramento do progresso cognitivo$TA, 2000).

A busca do conhecimento dos diversos tipos detégias de aprendizagem auxiliara
os professores a ajudarem melhor seus alunos adapeen com mais eficacia, aprendendo
melhor a estudar. Pozo (1996) indica os meios gssa busca.

E importante pensar que o aluno, apesar de sass$@s, tem estratégias de estudos.
Saber qual é, respeitando-a, é o primeiro passo ggada-lo. Como diz Meirieu (1998, p.
135),

[...] a estratégia de um sujeito é inevitavel eentanto, deve ser superada.
Mas s6 podera ser superada se, em um primeiro ntomgwver sido
respeitada. Este trabalho pedagogico s6 pode isemigma perspectiva de
uma avaliagdo formativa que remete o professor angimo diferenciado.
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E preciso esclarecer que s6 o ensino de estratdgiaprendizagem néo é suficiente
para o bom aproveitamento escolar do aluno. Esfeudn componente do processo complexo
que € o ensino-aprendizagem, que ndo tera éxitwAsetiver uma avaliacdo de natureza
formativa, que busque orientar um bom desenvolvimda aprendizagem do aluno a partir
de um ensino diferenciado que o ajude a se autdared ambém de nada adianta o ensino de
estratégias de aprendizagem se o aluno ndo fanfertte motivado intrinsecamente para
aprendé-la. Ainda, “[...] € fundamental [...] quenpeiramente os alunos se sintam capazes de
desempenhar uma tarefa com sucesso para que, emdeegiomento, eles realmente se
envolvam em comportamentos estratégicos apropiig@@3RUCHOVITCH, 1994, p. 133-
134).

O ensino de estratégias de aprendizagem € maidarma do professor auxiliar as
aprendizagens dos seus alunos quando assim forssdeice Dar-se-a énfase ao
desenvolvimento das estratégicas metacognitivasrag@éio de suas potencialidades em
facilitar a aprendizagem e pelo fato de que ogaristrumentos de avaliacdo apontados pela
area de Educacéo.

2.7 A Metacognicao e a Motivagéo para Aprender

Como ja citado acima, existem as estratégias mgn#o@s que controlam os
progressos cognitivos. Em se tratando do processapcendizagem, Boruchovitch (1993)
evidencia a metacognicdo como uma das grandesimogfies da psicologia cognitiva. A
metacognicdo é o conhecimento que o individuo teroodno se da o processo de construcao
do seu conhecimento.

Ou seja, se ele aprende, ele tem consciéncia de aprande. O aluno metacognitivo
se desenvolve com seguranca, pois ele dialogagmmsesmo sobre as estratégias mais
eficazes, fazendo sempre conexdes do conhecimextguarir com os ja adquiridos. Segundo
Flavell e Wellman (1977papud Boruchovitch, (1993), que iniciaram os estudosrescdp
metacognicdo, o estudante metacognitivo tem aitlaté de diferenciar as diversas tarefas
para entdo escolher a estratégia mais adequadaeadizaar cada uma delas. Entretanto, ele
tem consciéncia de suas limitacdes. Essa consaiéadbaseia nas interacdes que ele faz do
conhecimento novo com suas idéias prévias. E nfieate, ele utiliza estratégias apropriadas
para realizacdo das tarefas, sem, contudo, deseap@ssibilidade de outras estratégias. As
pesquisas apontam que o0s alunos que desenvolvera beanmetacognicao se sobressaem no
desempenho escolar, em relacdo aos que nao téinadsisdade.

As pesquisas apoiadas na abordagem construtiistagluem que os estudantes
devem ser motivados a auto-regular sua aprendizagenpartir da metacognicao
(BORUCHOVITCH, 1994; SILVA, 1996; MEVARECH; KRAMAREKI, 1997 apud
MEVARECH, 1999).

Visando investigar os beneficios de uma intervenmgé&tacognitiva em sala de aula,
Mevarech e Kramarski (1998pud Mevarech, (1999) testaram um método de intervencéo
visando o desenvolvimento metacognitivo pelos aurgue denominaram “IMPROVE”,
baseando-se nos seguintes passos:

1. Introduz-se o material de aprendizagem a ser agina
2. Questbes metacognitivas sdo provocadas;
3. Pratica-se, revisa-se e obtém-se seguranca, agdfice enriquecimento.

Esses autores relataram que os estudantes queleyam@nem classes heterogéneas e
foram submetidos ao “IMPROVE” se sobressairam Bagtivamente em relacdo aqueles que
nao tiveram tratamento algum. Mevarech (1999) zealioutra pesquisa com a utilizacdo do
IMPROVE num ambiente cooperativo; esse estudo,fgceu em resolucdo de problemas
aritméticos e algébricos, reafirmou o efeito bertétio desenvolvimento metacognitivo para
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elevar o raciocinio e o desempenho matematicoswugio de problemas matematicos; além
disso, concluiu que o desenvolvimento metacognipixaduz melhores resultados do que a
instrucdo de estratégia sem desenvolvimento metdnay tanto em aluno de alto
rendimento como nos alunos de baixo rendimentanplicacdo primeira dessa pesquisa €
que o uso da metacognicdo em ambiente cooperatnititd a aprendizagem mais que a
simples instrucdo de estratégias de aprendizagem.

Conforme as pesquisas citadas, a metacognicdo @rceadamente benéfica e
fundamental para facilitar a aprendizagem. Outralicacdo dessas pesquisas reflete na
formacdo de professores. Os professores devemeggrpdos, para conduzir em sala de aula,
estratégias cognitivas e metacognitivas com o farpdtencializar a aprendizagem de seus
alunos. Implica também, por parte dos professaraspecessidade da aquisicdo de novos
conhecimentos sobre ensino e aprendizagem dirigidasna pratica reflexiva do aluno
implicitamente ligada a promocao de sua aprendima@ARSIE, 1998).

Vale ressaltar, porém, que a metacognicdo ndo seedassociada de diversas
variaveis psicoldgicas inerentes aos processositoar Antes de estimular o aluno a
desenvolver sua metacognicdo, deve-se levar ema casitsuas varidveis psicologicas
(BORUCHOVITCH, 1993, 1994). Aléem disso, as crendasauto-eficacia tém um papel
fundamental no desenvolvimento da metacognicdojindaao aluno deve primeiro ser
ambientado para orientar-se para a meta aprendeseGientemente, o aluno metacognitivo
reforcard o seu movimento para a meta aprender REAK, 2001b, 2001c). Entendemos
também que o aluno que € estimulado a desenvol&raametacognicdo, ao aprender,
fortalecera suas crencas de auto-eficacia, elevasglm sua auto-estima.

As atividades, portanto, devem propiciar para asad, momentos de reflexdo sobre
suas aprendizagens individuais ou coletivas, gafthaassim carater formativo e
emancipador.

Acredita-se que as inumeras pesquisas realizadassqmoélogos da educacéo,
psicologos cognitivistas e estudiosos da avaliad@m suporte para que a avaliacdo seja
destituida de sua funcdo seletiva. Entretanto, e€igy que a consciéncia elevada pelos
resultados dessas pesquisas chegue ao conhecidepiofessores, corpo pedagogico das
escolas, pais de alunos, enfim, toda a sociedada,que a vontade de mudanca nao fique ao
nivel apenas de pesquisadores das pos-graduagiasisfo, os resultados desses trabalhos
devem ser debatidos nas escolas, nos cursos daci@omde professores, num movimento que
contribua para a constru¢cdo de uma concepcao diagimque se oponha a fragmentacdo
entre o sujeito e o objeto, o valor de uso e orvalstrato do conhecimento, o0 movimento
criativo e mecanico do pensamento, em suma, um&agd@a que integre o aprendiz a seu
processo de aprender com os outros. Uma avaliag#® @ motivacdo possa ser centrada nos
beneficios do movimento de conhecer-se, conheoceditro, com o outro.

2.8  Pressupostos para uma Avaliacao Qualitativa e Forntiza

Luckesi (1978) apresenta concepcdes fundamentass gp@ompreensdo do ato de
avaliar, pois estas correspondem a aclOes que praceste ato. Sao elas: a verificacdo e a
comparacgao

A verificacdo, porque se faz um juizo de valor sabirealidade que se observa, e a
comparacao, que ndo é a entre objetos avaliadogug@@ara julgar se faz necessério um
modelo que serve como ideal, o desejado. Istoampdnsar que a avaliacdo pressupde duas
realidades, uma considerada real (0 aluno ou aapuendizagem) e outra ideal que se
pretende alcancar com o ato pedagogico.

A partir da verificacdo e comparacao faz-se entéquizo de valor. O avaliador para
manifestar seu juizo de valor ndo prescinde de @laios juizos; 0 da observacédo e o da
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prescricdo. O primeiro diz como se vé a realidade segundo como ela deveria ser (HADJI,
1994).

Aqui se tem um problema. Conhecer a realidade.dvaetfala no contexto escolar, e
iSso passou a ser urpeaxisverbal da necessidade de se avaliar o aluno comtodp. Isto €,
avaliar o aluno (a realidade) em sua totalidade.

Caraca (2002), que é matematico, ensina a commeendesolver esse problema.
Esse autor leva a pensar no sujeito que aprende commovimento fluente que guarda
relacdo com o contexto em que esta inserido e exglucdo depende ndo s6 dele, mas de
tudo que esta a sua volta. Isto nos faz pensammaoesso.

Para Caraca (2002, p. 103), apreciar uma realidade® um todo € teoricamente
impossivel, pois “[...] a realidade que a inteligénhumana se esforca por compreender, o
Mundo, no seu sentido mais largo, apresenta-se daas caracteristicas essenciais:
interdependéncia e fluéncia”, que inviabilizam o senhecimento completo.

A interdependéncia diz respeito as relacdes exeseantre todas as coisas que
compdem o mundo. Isso gera uma indagacao: comovabbgealuno em sua totalidade, se ele
é fruto de uma infinidade de relacdes sociais ouili@es, econbémicas, religiosas, politica,
entre outras?

Por sua vez, a idéia de fluéncia traz para o obdery que nesse caso é o professor, a
consciéncia de que tudo esta evoluindo incessantemgortanto, como estudar algo que, a
todo o momento estd evoluindo no sentido de umaa nealidade, um novo aluno,
considerando toda a sua multidimensionalidade?

A partir dessas caracteristicas da realidade, pedmncordar com Caraca (2002, p.
102) quando ele afirma que “a ciéncia ndo tem, pede ter, como objetivo descrever a
realidade tal como ela é”. Entretanto, o homem igaedizer alguma coisa sobre o que é
observado. Dai existir 0 que hoje se chama teolwagrego theorid, que quer dizer
observar. Mas, em geral, essa observagdo € seragreeintada, pois 0 homem, na busca de
conhecer e explicar a totalidade fragmenta estly paébito de fazer uma relacdo de
correspondéncia entre o contetdo de seu pensamentealidade como ela é. Desse modo, a
teoria vem a ser “[...] uma forma desight (ou introvisdo), ou seja, um modo de olhar para o
mundo, e ndo uma forma de conhecimento de com&’ §ROHM, 1980, p. 22).

Baseados nessa premissa, ao se propor a avalewspqaensar num modo de olhar o
aluno, que ndo pretenda vé-lo em sua totalidades, sian, alguns aspectos relevantes
relativos a sua aprendizagem de matematica, vistaira contexto sdcio-cultural. Isto nos
leva ao planejamento da avaliacdo, ou seja, dt#sios, instrumentos, momentos, objetivos a
serem esperados e dados a serem levantados.

Caraca (2002, p. 105) ensina que esta acdo quasddana nocéo de isolado, como
sendo “uma seccdo da realidade nela recortadaraaidbente”. Quanto mais fatores
dominantes da realidade (aluno), que a influencianem possiveis acrescentar ao isolado,
melhor se observara o fenémeno.

A principio tem-se um isolado inicial que se quamnteecer, mas, num contexto fluente
e interdependente em que se insere o aluno, € cauuyir um inesperado que podemos
entender como um fator dominante do aluno que astamdo ignorado (CARACA, 2002).
Pode-se entender que o inesperado, aqui definticesponde aos objetivos que surgem no
processo em curso (SCRIVEN, 1967). Isto é impoetgmiis ajuda a conhecer melhor o aluno
e propicia um ensino transcendente ao inicial pnogdo. Pensando no aluno e suas
producdes que fluem e se interdependem com ouosertos, pode-se como professor de
Quimica contribuir melhor para a sua aprendizagessan disciplina. Isso implica em um
ensino diferenciado. No campo da Educacédo Quimaidaplada aprendizagem de Quimica
sera vista segundo o contexto em que o aluno édonse
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Nessa perspectiva, ao querer conhecer uma reglisdabentende-se, querer conhecer
as qualidades que compdem essa realidade quesmgea aqui se trata, é a aprendizagem de
quimica.

Avaliar, entdo, implica que se debruce sobre aida@d® do objeto ou realidade, que
no caso € a aprendizagem do aluno em quimica, mistocontexto sdcio-cognitivo. Isso leva
a pensar em definir qualidade. Caraca (2002, p. &9@nta nesse sentido: “Sejam A, B, ..., L
componentes dum isolado; ao conjunto de todaslagdes A B, ..., A L, da-se o nome de
qualidades de A em relagao a B, ..., L".

Considerando a qualidade como uma relacdo de aperndiéncia de um objeto em
relacéo a outros, pressupde-se que, ao querearaalprendizagem do aluno, exige-se que se
eleja outra realidade que tenha uma relacado dendasanento com aquela. Ou seja, nao se
pode dizer nada da qualidade do aprendiz se néastakelecer outra realidade, que pode ser
chamada de modelo, ou realidade ideal. Aléem di§so] é preciso sempre, quando se
consideram as qualidades de um ser, pensar naldgsalajue ele pertence; pensar no seu
contexto; s6 em relacéo ao contexto é que as quasdtém significado” (CARACA, 2002, p.
107).

Fica claro que na pratica avaliativa a comparagéi® @lunos a serem avaliados, seja
pela classe a que pertencem, ou pelas condi¢cddsafasmem que vivem, ou ainda pelo nivel
intelectual de seus pais, etc., ndo tem fundamefigsiizo de valor que surge do ato de
avaliar ao confrontar o aluno e suas produg¢desigaghtom um projeto elaborado para ele
sera mais pertinente e justo.

Mas a avaliacdo ndo se encerra na observacao @zwode valor que se declara a
partir dela. Luckesi (1978) em sua definicdo jadat anteriormente traz uma compreensao
mais detalhada do ato de avaliar. Nela tém-sepwésos a serem pensados: juizo de valor,
dados relevantes e tomada de decisdo. Em primejes,lem se tratando do juizo de valor,
tem-se que fazer uma distin¢do entre este e o fleiaxisténcia.

Conforme Luckesi (1978, p. 5), “[...] 0 juizo de dRiscia baseia-se nas propriedades
objetivas daquilo sobre o qual esta sendo feitoizn]. Por exemplo, ao reconhecer alguém
ou alguma coisa pela suas qualidades ou propriedadasta fazendo um juizo de existéncia
daquela pessoa ou coisa. Esse juizo tem a casticBede se prestar a descricao da realidade.

Ao se pensar em avaliar a aprendizagem de um glumairo deve-se ter em mente
que ele tem que ser observado segundo as qualidadese quer enxergar nele. O juizo de
valor inicia-se da observacdo da caracteristicaogaleino apresenta. E o que basicamente, e
exclusivamente, se faz na avaliacdo tradicionalpaftir de erros e acertos, que sdo as
caracteristicas observaveis objetivamente, em umepatribui-se um valor ao aluno.

Contudo, avaliar ndo € apenas isso. Pergunta-s2:qo@ serve a aprendizagem que
esta sendo avaliada? Porque, segundo a finalidgdi,o de valor sera diferente. Se o projeto
da escola é preparar o aluno para reproduzir ofiecimentos transmitidos a ele, e
consequentemente a sociedade de que faz partaliacdwe que se fard dele seré diferente
daquela que vier a ser feita por outra escola giwegia o senso critico, que antes de
reproduzir, reflete sobre.

Considerando o projeto pedagdgico da escola, vamoesater as finalidades que a
escola objetiva com o ensino-aprendizagem. Paxg mBstabeleceremos outro elemento
constitutivo do ato de avaliar: o padrdo compaoatitUCKESI, 1978). Com o padréao
comparativo estabelecido, é possivel apontar unadidde do desempenho do aluno em
relacdo ao modelo considerado ideal que deve sssrdeecimento do professor e aluno, para
gue, num processo de consciéncia coletiva, ambasnsgm bem sucedidos no processo
ensino-aprendizagem.

Mas, segundo a definicdo de Luckesi (1978), o jueovalor se faz sobre dados
relevantes. O que seriam esses dados relevantesfaldarar-se o plano de ensino, tragcam-se
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0s objetivos que devem ser alcancados pelo alusie. deve ser conhecedor daqueles. O
conjunto de objetivos vem a ser o isolado, que mad& é que o conjunto dos dados
relevantes. Com base nisso, sem perder de vistegiserados, pode-se programar e elaborar
os instrumentos avaliativos (CARACA, 2002).

Finalmente, o processo de avaliar objetivara umreatia de deciséo, que significara a
retomada do processo ensino-aprendizagem, fazéumstess caso se observe dificuldades, ou
dando continuidade ao mesmo, caso se perceba unmgnamo de conhecimento objetivado
para o aluno, numa intervencao de ensino estabalegpartir das finalidades a que se presta
a escola, e que se entende aqui, em resumo, cordo aeemancipacao do individuo como
cidaddo detentor de um conhecimento socialmentestwodo e redistribuido entre os
membros da sociedade.

2.9 Almportancia de se Estabelecer os Critérios e ogstrumentos da Avaliacao

Observar a realidade avaliada (aluno e suas predugdfazer-lhe um juizo de valor
exige do avaliador duas premissas basicas que cs@struir instrumentos de coleta de
informacdes sobre as aprendizagens e, estabekecatérios a partir dos quais sera feita uma
apreciacdo sobre os dados observaveis.

Considerando que a avaliacdo significa fazer umojuie valor sobre os dados
relevantes que s&o obtidos da acao de observamno, girecisa-se estabelecer o que se quer
ver nele. “A avaliacdo exige a construcdo daquile tpi designado como seu referente, ou
seja, um conjunto de critérios especificando unesia de expectativas. Cada critério define
0 que se julga poder esperar legitimamente do@hjetADJI, 1994, p. 45).

Os critérios sdo fundamentais para se exercer val@agio. Esses critérios devem ser
transparentes e informados aos alunos para quansab nossas expectativas em relacédo a
eles.

Se a disciplina é a Quimica, é preciso deixar gtara os alunos o que se define como
relevante para se considerar um progresso no apagiadde um determinado contetdo de
Quimica. E preciso estar claro que tipo de sabguésicos se espera encontrar nas suas
producdes. Nao basta elaborar uma prova paraisgnifue se estd com intencéo de avaliar.
O pensar sobre os critérios de avaliagdo antes rdpop uma atividade avaliativa é
fundamental para que ela se preste a ajuda dasde&agens dos discentes.

O estabelecimento dos critérios é Gtil na horaditzet o valor de um aluno ou de seu
produto mostrando como eles se situam em relac@o@e@ legitimo esperar deles” (HADJI,
1994, p. 46). Desse modo, entende-se que avaaifisa fazer um julgamento de valor da
proximidade do avaliado com o que se espera dale, jp partir do valor definido, buscar
acdes que déem movimento a realidade que se afreseirecdo a esperada.

Depois de estabelecidos os critérios de avaliag@ssam-se a construcdo dos
instrumentos que possibilitardo fazer surgir osodaglie servirdo de base para a apreciacao
do aluno. Segundo Hadji (1994, p. 47), a buscabtiesrvaveis é um processo de producao de
informacao para avaliacdo, ao que a avaliacdo @&@edsiz em nenhum caso. Quando ha uma
preocupacdo com o0s instrumentos da avaliacdo, sensde modo prioritario nos
instrumentos que vao permitir recolher as inforneagpara a avaliacdo. Esses instrumentos
serdo diversos, em funcao dos tipos de dados pissiv

O que seria um bom instrumento de avaliacdo? Deversum padrdo ou ele é
construido a partir dos objetivos e finalidadesadaliacdo? Quando deve ser aplicado? Qual
0 meio em que ele melhor se aplica?

Segundo Hadji (1994), ndo é objetivo construir nstrumentos sem um plano
previamente elaborado. Além disso, as informac¢dssram coletadas devem guardar uma
coeréncia com os objetivos tracados, para que ipossatratadas com a finalidade de ajudar
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as aprendizagens do aluno. Logo, os critérios desenpensados antes de se pensar nos
dispositivos a serem implementados na acéo avaiati

A escolha de um instrumento deve guardar relacdo doas premissas basicas:
primeiro, o professor, imbuido de ensinar, car@gesigo o sentido maior desse ato, que € de
formar, servindo-se entdo de uma avaliacdo queesEypa com a formacdo do aluno. Em
segundo lugar, é necessario que as intencdes figiaeas para que, entdo, se possa agir.

Contudo, ndo se deve ter um instrumento Unico pasdiar uma realidade tao
complexa como o aluno.

A diversificacdo dos instrumentos de avaliagdo germue se conheca o melhor
possivel com respeito ao que se quer enxergamuno.dsso caracteriza a intencionalidade do
professor em ajuda-lo.

2.10 A Avaliacdo como Jogo

Pensar em que contribuicdo o professor de Quingaanth escola publica de ensino
médio pode dar a aprendizagem de seu aluno, érpgusgogo ele joga quando avalia.
Considerar-se-a, conforme Hadji (1994), trés jagmsampo da avaliacao:

1. Jogo pedagdgico — segue a logica da ajuda adipagem. Aqui o individuo é visto como
aprendiz;

2. Jogo institucional — neste, o foco estd na mémao sobre o aluno entre escola, pais de
alunos e sociedade através da nota. Neste jogdjwdduo é visto como aluno;

3. Jogo social — a énfase esta no individuo quee pida ser um agente produtivo da
sociedade ou ocupar uma posi¢cao na mesma.

O jogo pedagdgico serd realcado nesse trabalha@argle o professor se preocupa
com a aprendizagem de seu aluno e consequentecoente seu ensino. Assim, ele opta pela
avaliacdo formativa cuja caracteristica principalde ser integrada na acao de ‘formacao’, de
ser incorporada no préprio ato de ensino. Tem petivo contribuir para melhorar a
aprendizagem em curso, informando o professor sabmondicdes em que esta a decorrer
essa aprendizagem, e instruindo o aprendiz sobe @roprio percurso, 0s seus éxitos e as
suas dificuldades (HADJI, 1994, p. 63).

Ser& pensado, entdo, em uma forma de executar vatiacdo formativa em sala de
aula com o fim de melhorar a consciéncia desséateado em acdes efetivas que nédo sao
muitas e se resumem em coletar e interpretar irdQpdes a respeito das aprendizagens e
desenvolver adaptacbes com base nas interpretahssando entender a origem das
dificuldades de aprendizagem, e, por ultimo, edama desenvolvimento da auto-regulacao
da aprendizagem do aluno a partir de sua autosaaali
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa iniciou-se a partir de uma revisBlolgrafica sobre o tema avaliacao.
Ressaltaram-se conceitos, abordagens sobre ag@maéasuas conseqiéncias socio-cognitivas
numa sociedade de classe, optando por dar énfgsatiaa da avaliagcdo formativa no
contexto da Educacdo Quimica.

Para responder a pergunta da presente pesquigaot®@sso de avaliacao reflete as
concepcgdes que o professor de Quimica tem sohmsiwoedesta disciplina do ensino médio,
do IFMG - Campus Bambui?” optou-se por fazer umsgpisa qualitativa que, segundo
Ludke e André (1986, p. 13), “[...] envolve a obtemgde dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacdo efftdenfatiza mais o processo que o
produto e se preocupa em retratar a perspectivpattisipantes”. Para se chegar a resposta
de que a avaliacdo no processo ensino-aprendizdgépuimica € formativo, e colabora para
a construcdo de uma sociedade justa, compostgal®sriticos, e inseridos na mesma.

Dentro das abordagens qualitativas de pesquisay-agt por fazer um estudo de caso
sobre a avaliacdo em Quimica no IFMG - Campus Baniste constitui um estudo de caso
“[...] por se constituir numa unidade dentro de usiesha mais amplo” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 17) que € a avaliacdo em Quimica no Endigdio. Esta estratégia de pesquisa foi
escolhida dada a possibilidade de aprofundamentasio e, a0 mesmo tempo, de possiveis
generalizagbes das experiéncias observadas no cdapesquisa (LAVILLE & DIONNE,
1999; LUDKE; ANDRE, 1986).

A presente pesquisa possui abordagem quantitatvgue se refere ao levantamento
do rendimento escolar. No entanto, sua naturezal@agiva, uma vez que se dispde a estudar
as concepcoes de professores e alunos sobre cgwode avaliacdo na disciplina Quimica.
Nesta perspectiva a realizacdo da pesquisa cootamaa mediacdo de trés instrumentos
basicos: um questionario, um roteiro de entrevésta andlise de alguns instrumentos de
avaliacdo dos professores de Quimica.

3.1 Material da Pesquisa

O material considerado para este estudo compresengdapeletas de notas registradas
pelos professores das diferentes disciplinas dm@msédio das %, 2*° e 3*° séries e uma
populacdo de 3 professores de Quimica do atuaGIFMCampus Bambui que lecionaram
nessas turmas.

S&o no total 10 turmas de cada série, mas no m@dsdho avaliamos quatro turmas
de cada série, mantendo a seqiéncia A, B, C e RIUdss sdo mantidos, em geral, com o
mesmo grupo. Assim sendo, a Turma A da 22 sérenpasta pelos alunos que cursaram a 12
série na mesma Turma, exceto nas reprovacoes.quipasenvolve os anos de 2004, 2005 e
2006, procurando dessa forma, acompanhar os mealmoss no decorrer das trés seéries
cursadas por eles.

N&o era a intencao fazer uma intervencdo metodwddg avaliacdo, mas desvelar o
processo avaliativo da aprendizagem. Optou-se par escola publica do ensino médio em
virtude desse nivel de ensino ndo ser tdo contelmplas pesquisas da area de avaliacdo
como é o ensino fundamental.

A escolha da escola alvo desta pesquisa teve cootiwano fato do pesquisador ser
professor da disciplina de Quimica na mesma.
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3.2 Analise dos Dados

A organizacdo, andlise e reflexdo ocorreram simedmente ao processo de
levantamento dos dados. Segundo Godoy (1995, p:rit¥§ estudos qualitativos em geral, e
no estudo de caso em particular, o ideal é quealisanesteja presente durante os varios
estagios da pesquisa, pelo confronto dos dadosqe@sioes e proposicdes orientadoras do
estudo”.

Na analise dos dados considerou-se a orientacddVidayo et al, (1994),
representada pelos seguintes passos:

a. Ordenacdo dos dados — € o momento de mapeamertmdae os dados obtidos no
trabalho de campo;

b. Classificacdo dos dados — é a fase de identificdg@a@ategorias especificas ou empiricas
que sao confrontadas com as categorias gerais alitiGas elaboradas na fase
exploratoria da pesquisa; e,

c. Analise final — é o momento de estabelecer artiéida entre a teoria e a prética, o
concreto e o abstrato, o geral e o particular.

E vital considerar os principios apresentados pelitis et al, (1965) no
estabelecimento dos conjuntos de categorias: dewgHizar sempre 0 mesmo critério para
estabelecer as categorias, isto €, manter um piongnico de classificagdo; deve-se permitir
a inclusdo de qualquer resposta numa das categdoiasonjunto, 0 que caracteriza a
exaustdo; e as categorias do conjunto devem seamamente exclusivas, ou seja, uma
resposta ndo pode ser incluida em mais de umaoteeg

As categorias analiticas que fundamentam a pesqglésgampo emergiram dos
referenciais teoricos relacionados a tematica eest§o e acabaram por formar uma trilogia
para a ida a campo, representada por elementogstiacdo no Ensino Médio. A partir destas
e dos dados resultantes do trabalho de campo,swageategorias empiricas.

Dessa forma, cumpre-se a orientacdo de se estatmte@s inter-relacoes entre as
categorias empiricas e os referencias teoricos;abde satisfazer as condi¢cdes necessérias
para conferir a pesquisa valor cientifico, quajaree coeréncia, consisténcia, originalidade e
objetivacdo (TRIVINOS, 1992).

Haguette (1987) reforca a necessidade da integaelaafirmando que os dados néo
possuem evidéncia intrinseca, devendo, pois, sapietados a luz de uma teoria.

Para dar uma ordenacdo a esta pesquisa, optou-smagcsar as classes de ensino
médio de 12s séries no ano de 2004; 22s sériasoddea2005; e, também, as 32s séries do ano
de 2006. Os professores dessas turmas forneceramembigador, copias de seus diarios de
classe, para que fosse possivel a coleta de dadotdabulacdo de alunos aprovados e
reprovados.
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4 RESULTADOS

4.1 Analise dos Diarios de Classe dos Professores

a. Turmas da 12 Série do Ensino Médio -Ano de 2004

Os dados abaixo se referem as turmas teéties do ensino médio. As turmas sdo. A
turma é formada por alunos reprovados na 12 sériand anterior e alunos ingressos na
escola, oriundos do ensino fundamental. Identifmsuoma média de 5 alunos reprovados em
cada 12 série.

Tabela 1:Resultado da Avaliagéo por disciplina no ano det20Q2 série - Turma A

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 05 24 29
< Quimica 20 09 29
g Fisica 15 14 29
5 Biologia 12 17 29
= Lingua Portuguesa 28 01 29
Literatura Brasileira 27 02 29
Lingua Estrangeira - Inglés 25 04 29
Geografia 19 10 29
Historia 29 00 29

30—

25+

Matematica Quimica Fisica Biologia Lingua Literatura Lingua Geografia Historia
Portuguesa Brasileira Estrangeira

B Alunos Aprovados @ Alunos Reprovados

Gréfico 1: Resultado da Avaliacdo da Turma A por disciplinaano de 2004.
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No grafico 1 é possivel observar as disciplinas mags deixaram em dependéncia
nesta classe, foram pela ordem, Matematica (82,d6%o0alunos); Biologia (58,62% dos
alunos); e. Fisica (48,27% dos alunos). Ja naptiisai Quimica, 31,03% dos alunos tiveram

as notas abaixo da média

Tabela 2: Resultado da Avaliagdo por disciplina no ano det20? série - Turma B

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 18 13 31
m Quimica 25 06 31
g Fisica 11 20 31
= Biologia 20 11 31
= Lingua Portuguesa 30 01 31
Literatura Brasileira 31 00 31
Lingua Estrangeira - Inglés 17 14 31
Geografia 31 00 31
Historia 27 04 31
35
30—
25—
Matematica Quimica Fisica Biologia Lingua Literatura Lingua Geografia Histéria
Portuguesa Brasileira Estrangeira
B Alunos Aprovados @ Alunos Reprovados

Grafico 2: Resultado da Avaliacdo da Turma B, por disciptinano de 2004.

A turma B apresentou um resultado melhor que aguknem real acdo a Matematica,
pois 41,93% dos alunos tiveram nota abaixo da meidisciplina. No entanto, na disciplina
Fisica, 64.52% dos alunos ficaram com média baapresa se deu na disciplina de Lingua
Estrangeira, com 45,16% dos alunos com notas altlxmédia. Ja a disciplina Quimica
apresentou apenas 19,35% de notas abaixo da média.
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Tabela 3:Resultado da Avaliagdo por disciplina no ano det20Q2 série - Turma C

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 13 16 29
O Quimica 17 12 29
o Fisica 15 14 29
E  Biologia 17 12 29
— Lingua Portuguesa 16 13 29
Literatura Brasileira 26 00 26
Lingua Estrangeira - Inglés 22 04 26
Geografia 25 01 26
Historia 24 02 26

30+

25+

Matematica Quimica Fisica Biologia Lingua Literatura Lingua Geografia Histéria
Portuguesa Brasileira  Estrangeira -
Inglés

Gréfico 3: Resultado da Avaliacdo da Turma C, por disciptio@ano de 2004.

A turma C apresenta o0 mesmo padrdo de comportanpandoas disciplinas Fisica,
Matematica e Fisica. Na disciplina Quimica as natz&ixo da média representam 41,37%
dos alunos, jA nas turmas A e B elas representajfi3%l e 19,35% das notas,

respectivamente. Chama atencéo a disciplina LiRguauguesa nesta turma, com 44,83% de
notas abaixo da média.
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Tabela 4:Resultado da Avaliagdo por disciplina no ano det20Q2 série - Turma D

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 02 24 26
o) Quimica 22 04 26
o Fisica 01 25 26
E  Biologia 24 02 26
— Lingua Portuguesa 16 13 29
Literatura Brasileira 29 00 29
Lingua Estrangeira - Inglés 25 04 29
Geografia 06 23 29
Historia 26 03 29

30+

25+

Matematica  Quimica Fisica

Biologia

Lingua
Portuguesa

Literatura
Brasileira

Lingua
Estrangei
- Inglés

Geografia Historia
ra

Gréfico 4: Resultado da Avaliacdo da Turma D, por disciptinano de 2004.

No grafico acima, referente a turma D, verificassegrande indice de notas abaixo da
média, principalmente em Matematica (92,30%), Ri$d6,15%) e Geografia (79,31%). Ja a
disciplina Quimica apresentou 13,79% das notaxalak média.

b. Turmas da 22 Série do Ensino Médio - Ano de 2005

Os dados abaixo se referem as turmas de 22 sérieasitho médio. As turmas sao
formadas, em geral, pelos mesmos alunos que pentercturma do ano anterior. A turma €
entdo formada por alunos reprovados na segunda eéadlunos com dependéncia em
disciplinas na série anterior. Sao permitidasré® dependéncias.
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Tabela 5:Resultado da Avaliagéo por disciplina no ano de&62002 série - Turma A

o Alunos Alunos em
Disciplinas dependéncia nas Total
Aprovados discioli
isciplinas
Matematica 13 21 34
< Quimica 18 16 34
g Fisica 5 29 34
= Biologia 7 27 34
= Lingua Portuguesa 9 25 34
Literatura Brasileira 19 15 34
Lingua Estrangeira - Inglés 32 2 34
Geografia 15 19 34
Historia 14 20 34
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Matematica Quimica Fisica Biologia Lingua Literatura Lingua Geografia Histéria
Portuguesa Brasileira  Estrangeira -
Inglés

B Alunos Aprovados B Alunos Reprovados

Grafico 5: Resultado da Avaliacéo por disciplina no ano des20@2 série - Turma A.

Esperava-se que na segunda série os alunos estivesais bem adaptados a nova
realidade escolar. No entanto, a grande percentdgeatunos com notas abaixo da média nos
leva a formalizar outras hipdteses. Talvez os a&um@o possuam condicbes de
desenvolvimento na série posterior, devido a dafitins ndo superadas na série anterior. Ou
ainda, que os professores dessas séries apresmneapcoes de aprendizagem enraizadas na
visao tradicional, classificatoria e memoristica.
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Tabela 6: Resultado da Avaliagéo por disciplina no ano de&52002 série - Turma B

Turma B

o AlUNOS Alunos em
Disciplinas dependéncia nas Total
Aprovados discioli
isciplinas
Matematica 9 25 34
Quimica 11 23 34
Fisica 6 28 34
Biologia 6 28 34
Lingua Portuguesa 4 30 34
Literatura Brasileira 11 23 34
Lingua Estrangeira - Inglés 33 1 34
Geografia 10 24 34
Historia 27 7 34
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Grafico 6: Resultado da Avaliacéo por disciplina no ano de520@2 série - Turma B

A turma B apresenta comportamento bastante pareoitica Turma A.

Tabela 7:Resultado da Avaliagdo por disciplina no ano des2002 série - Turma C

Turma C

L Alunos AIungs em
Disciplinas dependéncia nas Total
Aprovados S
disciplinas

Matematica 20 14 34
Quimica 10 24 34
Fisica 4 30 34
Biologia 4 30 34
Lingua Portuguesa 11 23 34
Literatura Brasileira 10 24 34
Lingua Estrangeira - Inglés 28 6 34
Geografia 31 3 34
Historia 29 5 34
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Grafico 7: Resultado da Avaliacéo por disciplina no ano de&s20@2 série - Turma C

A turma C, ja apresentou resultados melhores eatdelas duas turmas anteriores,
mas cinco disciplinas ainda apresentam indicesegertiéncia maiores que o de aprovacao.
Séo elas: Fisica e Biologia, com 88,23% das nafiésratura Brasileira com 70,58% das
notas e, Lingua Portuguesa com 67,65% das notaoatsamédia.

Tabela 8:Resultado da Avaliagédo por disciplina no ano de52002 série - Turma D

o AlUNOS Alunos em
Disciplinas dependéncia nas Total
Aprovados discioli
isciplinas
Matematica 10 24 34
a) Quimica 12 22 34
g Fisica 6 28 34
= Biologia 6 28 34
= Lingua Portuguesa 12 22 34
Literatura Brasileira 13 21 34
Lingua Estrangeira - Inglés 31 3 34
Geografia 14 20 34
Histéria 25 9 34
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Gréfico 8: Resultado da Avaliacdo por disciplina no ano des20@2 série - Turma D

Também a turma D, como se vé no grafico acima,sapteu um indice de
dependéncia alto na maioria das disciplinas. FisiBéologia, ambas com 82,35% das notas
abaixo da média, Matematica com 70,58%, Quimicéngua Portuguesa com um indice de
64,70% das notas e Literatura Brasileira com 61,dé%onotas.

c. Turmas da 32 Série do Ensino Médio - Ano de 2006

Os dados abaixo se referem as turmas de 32 sérieasiho médio. As turmas sao
formadas, em geral, pelos mesmos alunos que pemercturma do ano anterior. A turma é
entdo formada por alunos reprovados na terceirge ®ralunos com dependéncia em
disciplinas na série anterior. Sao permitidasré® dependéncias.

Tabela 9:Resultado da Avaliagéo por disciplina no ano de€52082 série — Turma A

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 02 24 26
< Quimica 22 04 26
g Fisica 22 04 26
5 Biologia 12 14 26
= Lingua Portuguesa 22 04 26
Literatura Brasileira 26 00 26
Lingua Estrangeira — Inglés 22 04 26
Geografia 26 00 26
Historia 24 02 26
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Grafico 9: Resultado da Avaliacao da Turma A, por disciptinaano de 2006

As disciplinas Matematica e Biologia apresentarammaiores indices de notas abaixo
da média 92,30% e 53,84%. As demais disciplinesdm bons indices de aprovacéo.

Tabela 10:Resultado da Avaliacédo por disciplina no ano de&62032 série - Turma B

Turma B

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 22 05 27
Quimica 23 04 27
Fisica 19 08 27
Biologia 21 06 27
Lingua Portuguesa 20 07 27
Literatura Brasileira 27 00 27
Lingua Estrangeira - Inglés 22 05 27
Geografia 27 00 27
Historia 21 06 27
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Gréfico 10: Resultado da Avaliagcdo da Turma B, por discipfinano de 2006.

Nesta classe, a maioria das disciplinas apreseimdices bastante elevados de
aprovacgao, sendo que em determinadas disciplindsrgtura Brasileira e Geografia), o
indice de aprovacdao atingiu 100% dos alunos erdmdvinas avaliacoes.

Tabela 11:Resultado da Avaliacédo por disciplina no ano de&62032 série - Turma C

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 26 01 27
O Quimica 24 03 27
o Fisica 27 00 27
§ Biologia 25 02 27
~ Lingua Portuguesa 25 02 27
Literatura Brasileira 27 00 27
Lingua Estrangeira - Inglés 27 00 27
Geografia 27 00 27
Historia 25 02 27
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Gréfico 11: Resultado da Avaliacdo da Turma C por disciplinamo de 2006.

Esta classe teve resultados relevantes, com altoeirde aprovacdo. No entanto, a
disciplina que apresentou o0 maior indice de ndtasxa da média foi Quimica, com 11,11%
de alunos em dependéncia.

Tabela 12:Resultado da Avaliacédo por disciplina no ano de62032 série - Turma D

Alunos em
Disciplinas Alunos Aprovados dependéncia nas Total
disciplinas
Matematica 24 02 26
o) Quimica 21 05 26
o Fisica 25 01 26
E  Biologia 24 02 26
— Lingua Portuguesa 25 01 26
Literatura Brasileira 26 00 26
Lingua Estrangeira - Inglés 21 05 26
Geografia 26 00 26
Historia 24 02 26
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Gréfico 12: Resultado da Avaliacdo da Turma D por disciplinano de 2006.

A turma D também apresentou resultados relevantes, alto indice de aprovacao.
No entanto, as disciplinas Quimica e Lingua Esgaagpresentaram os maiores indices de
notas abaixo da média, ambas com 19,23% das notas.

No decorrer de 2006, os alunos apresentaram unm@es&o bem melhor que nos
anos anteriores. A que fatores podem-se credita ®elhora significativa nos alunos que,
nunca é demais reafirmar, sao praticamente os nesmse trés anos analisados?

Pode-se conjeturar que os alunos dds&ies estejam mais interessados, pois afinal,
estdo encerrando uma etapa, visando a Universaladiessa forma, é importante preparar-se
para o vestibular.

4.2  Sujeitos da Pesquisa — Professores de Quimica

O universo estudado envolve apenas trés professer@siimica.
O questionério estava dividido em quatro partegmasenominadas: ldentificacao;
dados sobre os alunos; ensino-aprendizagem (cagneaificuldades cognitivas.

4.2.1 Identificacao

Os trés professores de quimica selecionados p&rgpesquisa, aqui denominados de
A, B, e C, foram identificados da seguinte forma:
= Os trés professores séo graduados em Ciénciasy@daui
= O professor A, tem apenas graduagéo.
= Os professores B e C possuem especializacdo emdc@uim
= Apenas o professor C, tem Mestrado em Quimica.
= Nenhum deles possui Doutorado.
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- Tempo de atuacao no magistério:

= O professor A possui 12 anos de magistério;
= O professor B possui 16 anos de magistério; e,
= O professor C possui 14 anos de magistério;

4.2.2 Como os professores concebem o ensino-aprendizagem

a) Questdes emocionais e 0 processo ensino-aprendizage

Nesta questdo o proposito era identificar aluncs jgor questées emocionais, tém
dificuldade no processo ensino-aprendizagem.

Em complementacao a essa questdo, os professmaesdaestionados também, sobre
guais seriam essas dificuldades e quando as idanifcomo lidam com as mesmas.
Obviamente a resposta a essas questdes foram ipess@albjetivas, por esse motivo,
selecionei algumas das respostas que considergisigaificativas.

Tabela 13: Pergunta: Vocé percebe alguma dificuldade emotiooga alunos no Processo
Ensino-Aprendizagem?

Respostas Numero
Sim 03
Nao 00
Total 03

Sobre a complementacédo a essa questéo, algunsgmeae (selecionados entre os 18),
responderam da seguinte forma:

— Prof. A: Existem alunos que exprimem a sua caréncia afetidemonstrando
agressividade, pois uma vez que ndo aprende na fecessidade de afeto, acabam por
transferir essa caréncia para a revolta em formaadeessividade.

— Prof. B: Pude perceber em alguns alunos o mutismo e atnme timidez, pois nao
apresentam tracos de que recebem afeto por parteds pais ou irmaos, transferindo
essa caréncia para o “encasulamento” como que sEregesse em seu mutismo do
mundo que o cerca.

— Prof. C: E possivel perceber que a afetividade do professorelacdo ao aluno e vice-
versa, tem se revelado um fator importante na nnigllda aprendizagem, pois os alunos
mais afetuosos em geral sdo aqueles que obtém regltesultados na sua avaliacao.

b. Como vocé lida com essas dificuldades?

— Prof. A: Procuro conversar com os alunos, demonstrandtesa gue embora exista uma
hierarquia entre professor e aluno, somos todosgasie irmaos, e que estamos juntos,
para aprendermos juntos.

— Prof. B: A afetividade é algo que muitas vezes € difi@bpertar nos alunos,
principalmente se forem rapazes. Alguns chegamirmaf que a afetividade entre
professor e aluno € uma “bobagem?”, que isso ndossfvel, porque o aluno que esta ali
para aprender, muitas vezes € “ferrado” pelo pref@s Ja com as mocas é um pouco
mais facil, embora algumas se mostrem arrediasseaidiadas quando demonstramos

um interesse maior pelas suas dificuldades.
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— Prof. C: Nao ha nada mais gratificante quando percebemasaaluno confia na gente.
Essa confianga, no entanto, sé ocorre a partir domanto em que o aluno percebe que a
professora esta ali para ajuda-lo a aprender e paoa cobrar o aprendizado através de
provas e avaliagbes que muitas vezes perdem aeealiativo.

c. Envolvimento dos pais com a aprendizagem deHds

A intencdo desta questdo é verificar com os profess até que ponto os pais se
empenham a acompanhar o desenvolvimento de séws,fie até que ponto 0os mesmos
apresentam dificuldades em acompanhar o progressmae dos mesmos e, em havendo
dificuldade, quais seriam as orientacfes que pamieser dadas aos mesmos sobre esse
assunto.

Tabela 14:Pergunta: Vocé tem conhecimento do envolvimenspi#is na aprendizagem de
filhos?

Respostas NUmero
Sim 03
Nao 00
Total 03

Como se percebe pela tabela acima os trés proésssfirmam que o0s pais tém
dificuldades com relagdo ao processo de cogni¢c&eukefilhos.

Na complementacdo da questdo, perguntam-se aossgoods, quais seriam essas
dificuldades, as respostas vém a seguir:

— Prof. A: A grande maioria dos pais séo oriundos da zonalra tém baixa escolaridade
e isso dificulta o entendimento da necessidadeadicypar do progresso escolar de seus
filhos.

— Prof. B: Sdo poucos 0s pais que comparecem a reunifesaideePVlestres promovidas
pela escola. Evidentemente que os pais que naotea@ssam pela vida escolar de seus
filhos, também n&o tém como acompanhar o procesgutoyvo dos mesmos.

— Prof. C: A cultura do brasileiro € a de deixar a cargo escola a decisdo de como educar
seus filhos. Isso é decorrente da baixa escolagddos mesmos, que adotam o conceito
de que a escola € o lugar que seus filhos devegrara aprender “alguma coisa” sem,
contudo, se preocuparem com a qualidade e o redulti@ssa “alguma coisa”.

d. Como a escola lida com esta realidade?

— Prof. A: A escola tem procurado chamar os pais para camg@a-los dessa necessidade;

— Prof B: A direcdo da escola tem procurado enviar aos pasados escritos através de
seus proprios filhos, para que venham até a escuks, isso ndo tem dado resultado,
porque em geral, os proprios alunos ou ndo entregaroonvites, ou eles mesmos dao um
fim no mesmo, sem que tenham entregado aos sdimateos.

— Prof. C: Os pais em geral, tem demonstrado pouco interpesestarem ocupados com
seus afazeres, ainda mais considerando que a raagdiavrador, e ndo tém como deixar
0 seu trabalho para vir até a escola.

Percebe-se pelas respostas acima, que o grandempeotias dificuldades dos pais em
tomar conhecimento das dificuldades cognitivas @lés dilhos, reside no fato de que os
mesmos em funcdo das atividades que exercem estawgwssibilitados de ir até a escola,
enguanto outros pais, ndo o fazem por ndo entendessa necessidade por suas proprias
dificuldades de cognicéo.
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e. Adificuldade de aprendizagem pelos olhos do profssr

Aqui se procura extrair dos professores informagékstivas as dificuldades que os
envolvem no processo ensino-aprendizagem.

Quais sdo as dificuldades enfrentadas por vocé no rgeesso-ensino

aprendizagem?

— Prof. A : Muitas, mas o maior problema é a dificuldade geeamdizagem dos alunos,
principalmente com a matematica, ja que para earsipuimica preciso dela

— Prof. B: A maioria dos alunos tem muita dificuldade pagmrender Quimica. Eles sao
oriundos da zona rural e la o ensino é cheio déctigfcias, falta muito professor, eles
também precisam ajudar seus pais na roca. Eu seirgio é facil, mas eles tém que
estudar.

— Prof. C.: O meu maior problema na minha disciplina é que ahsnos ndo sabem
matematica. Eles tém muita dificuldade em aprei@igimica, Matematica e Fisica. Mas
no terceiro ano as coisas melhoram. Por causa duilmdar os alunos se tornam mais
aplicados.

Observa-se nas falas dos docentes que a prindgfailldade enfrentada por ele esta
centrada no aluno, ou seja, na dificuldade de dmagem do aluno e o fato de eles nao
saberem matematica.

Um professor relaciona a dificuldade de aprendimages alunos a origem rural, ja
gue as escolas frequientadas por esses alunostefinaxente carentes.

Tabela 15: Pergunta: Esses alunos que séo caracterizadogopés com dificuldades de
aprendizagem sao reprovados?

Respostas NuUmero
Sim 01
N&ao 02
Total 3

Pelo que se depreende do grafico acima, embora iarisnalos alunos tenha
dificuldades de cognicdo, a reprovacao é bastaaite batingindo um patamar de 33,33%
entre os professores entrevistados.

Pode-se justificar esses dados pela possibilidadeog alunos tém de submeterem a
provas de recuperacao e, nessas ocasides em lgesraeeempenham mais nos estudos para
evitar a reprovacao o que como ja vimos, raramaciatece. Mas também percebe-se que 0s
professores ndo véem a dificuldade de aprendizagem algo insuperavel.
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5 CONCLUSOES

A experiéncia do autor, enquanto docente do Enkladio, recheada de situacdes
conflitantes quanto ao processo avaliativo e destriagdes relativas aos resultados das
avaliacdes (provas) dos alunos, levou a buscar @anger em profundidade a realidade da
pratica avaliativa em Quimica de uma escola deneridiédio.

A forma como se da a pratica avaliativa, baseadprenas, aprovacao/reprovacao, se
distancia de um projeto formativo que deseja cbuiricom a aprendizagem dos alunos.

Na analise dos resultados das avaliacdes das rdderelisciplinas verifica-se que
aguelas que pertencem a area de ciéncias e matansdtd as que possuem mais baixo
desempenho, com alto indice de dependéncia. Essetados ndo se constituem em
novidade, ja que estas disciplinas configuram-seregistros escolares e nos diversos estudos
como as que mais exigem atencédo da escola.

Para os professores do presente estudo este peolderariundo da formacao
fundamental, uma vez que a area rural carece @® choycente e de maior investimento na
educacdo. No entanto, ndo ha por parte dos mesmetzbaracdo de propostas que visem
superar tal realidade, ou seja, o baixo desempaosalunos.

Embora a disciplina Quimica seja apresentada mataigidade escolar como sendo a
de pior desempenho por parte dos alunos, por isistificativa do presente estudo, verificou-
se gue muitas vezes ela apresenta-se com o0 mesine e dependéncias em relacdo as
demais disciplinas. No entanto, de uma forma geralaior problema se concentra na area de
ciéncias e matematica.

A grande justificativa dos docentes sobre as ddades dos alunos em relacdo a
disciplina Quimica estd na Matemética. Este dadelaauma concepcao de avaliacdo calcada
em um resultado algoritmico e provavelmente em oaomeepcao de Ciéncia enraizada na
corrente filosofica positivista.

Observou-se também que os professores véem a dintaee as caréncias afetivas
como significativas para o desenvolvimento do ali#rovavelmente resultado de uma nova
realidade bastante diferente daquela vivida narara§ durante o ensino fundamental.

A pouca ou quase nenhuma participacdo dos paialdonss nas questdes escolares &
também para os professores um fator que dificulf@senvolvimento escolar do aluno, mas
tal auséncia é bem compreendida pelos docentes.

Acredita-se que essa realidade pode ser mudadaedalanem que os professores
passem a refletir sobre suas préticas e o sentidavaliacdo, mas para isto € preciso que o
Projeto Pedagodgico da Escola possibilite um espaca pensar aquilo que realmente é a
funcdo da escola: o ensino na perspectiva de ureadipagem significativa.
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7 ANEXOS

a7



INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
QUESTIONARIO

Prezado(a) professor(a):

Solicito sua colaboracdo no preenchimento deststigndrio que € um instrumento para
obtencéo de dados para uma pesquisa sobre a &desagial e afetiva no processo cognitivo
dos alunos.

Sua colaboracgdo € muito importante. Desde ja, agoasua participacao.

1 IDENTIFICACAO :

1.1 Formagao:

() Nivel médio (normal)
( ) Graduacgao

( ) Pés-Graduacéo:

() Mestrado.

( ) Doutorado

1.2 Tempo de Atuacao no Magistério:
( ) menos de 5 anos;

( ) 5a15anos;

( ) mais de 15 anos.

1.3. Tempo de Atuacdo com o Ensino:

48



2 DADOS SOBRE OS ALUNOS

2.1. Numero de alunos por sala (Média):
( ) 15 alunos;

( ) 20 a 25 alunos;

() 30 alunos;

( ) mais de 30 alunos.

2.2 ldade dos alunos (Média):
( ) 15 anos;

( ) 16 anos;

( )17 anos;

( ) mais de 17 anos.

3 ENSINO-APRENDIZAGEM (COGNICAO)

3.1.Vocé percebe alguma dificuldade emocional nos almaoProcesso Ensino-Aprendizagem?

( )Sim; () No

Qual(is)?

3.2. Como vocé lida com essas dificuldades?

3.3. Envolvimento dos pais com a aprendizagem ithossf

Vocé tem conhecimento do envolvimento dos paspnandizagem de filhos?
( ) Sim ( )Né&o ( ).

Qual(is)?

3.4 Como a escola lida com estas dificuldades?

4. A DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

49



4.1. Quais séo as dificuldades enfrentadas por mog&ocesso-ensino aprendizagem?

4.2. Esses alunos que séo caracterizados por wooédificuldades de aprendizagem séo
reprovados?

( )Sim ( )Ndo ( ).
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