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RESUMO

MELO ALVES, José Jonas. Contribuicdes da Cadeia Produtiva do Mel para o Ensino de
Apicultura no Instituto Federal de Alagoas - Campus Satuba, 2008. 89p. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Agricola
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2008.

Esta pesquisa buscou obter contribuicdes da cadeia produtiva do mel para o ensino de
Apicultura no Instituto Federal de Alagoas-Campus Satuba, tendo por referéncia o processo
de ensino aprendizagem aplicado a disciplina de Apicultura. Para a avadliacdo da
aprendizagem aplicou-se a metodologia da atitude do individuo, pela qua se verifica a
apropriagdo do conhecimento em fungdo dos niveis de concordancia ou discordancia quando
0s sujeitos sdo submetidos a determinadas informacdes. A ideia da pesguisa se deu em fungao
da atual realidade do agronegécio apicola pelo qual o Estado de Alagoas esta passando e,
portanto, pelo potencial de insercéo dos profissionais formados pelo IFAL - Satuba, na cadeia
produtiva do mel. A metodologia aplicada englobou a pesguisa bibliografica, com estudo de
referenciais tedricos, que abordam os temas educacdo e trabalho, a formacdo para 0 mundo do
trabalho na perspectiva da educacéo e da competéncia profissional, o ensino e aprendizagem,
a avaliacdo da aprendizagem, a apicultura e sua correlagcdo com o agronegécio na cadeia
produtiva do mel e por dltimo, um breve histérico do Campus Satuba do Instituto Federal de
Alagoas-IFAL. A pesquisa de campo objetivou obter informagdes sobre o entendimento dos
egressos e apicultores sobre a relevancia de alguns conhecimentos apicolas lecionados na
disciplina de apicultura partindo de uma proposta de contelido programético e buscando a sua
adequacdo ao perfil profissiona que atenda as demandas do setor apicola. Para a coleta desses
dados, trabalhou-se com instrumento contendo questbes referentes ao contelido tedrico e
prético de apicultura, sendo respondidos por 25 alunos, 30 egressos atuantes no ramo da
apicultura e 182 apicultores de varios municipios do estado. Entre os conhecimentos cuja
énfase ficou fortalecida para composicdo do contelido programatico da disciplina de
Apicultura, os apicultores e egressos revelaram como muito importantes e indispensaveis, 0s
conhecimentos sobre importancia das abelhas, componentes da colméia, materiais e
equipamentos apicolas, apidrio, povoamento de colméias, mangjo de apiario, revisdo de
colméias, colheita e processamento de mel, custo de producao e boas préticas de fabricacéo.
Na questdo que trata das préticas apicolas, 0s egressos e apicultores consideraram
fundamentais as habilidades referentes a identificacdo de pastagem apicola, preparo de quadro
para cera, identificacdo dos componentes da colméa, manegjo e revisdo de colméia, colheita e
extracdo do mel, identificacdo de problemas de sanidade na colméia, elaboracdo do custo de
producdo e identificacdo das boas préticas de fabricacdo. Os resultados alcancados no
processo de avaliagdo pelo método da atitude do individuo indicaram que os estudantes do
IFAL-Satuba apresentaram desempenho satisfatério a0 longo do processo de ensino
aprendizagem, que a Instituicdo esta desenvolvendo seu papel socia formando técnicos que
estdo ocupando os espacos no mercado apicola e, que a disciplina de Apicultura apresenta
contelidos adequados as competéncias necessarias para 0 exercicio da atividade na cadeia
produtiva da apicultura no Estado de Alagoas.

Palavras-chave: educacdo agricola, avaliacdo da aprendizagem, cadeia produtiva do mel,
ensino profissionalizante



ABSTRACT

MELO ALVES, José Jonas. Contributions Of The Honey Productive Chain For The
Teaching Of Beekeeping As A School Subject at Instituto Federal de Alagoas - Campus
Satuba. 2008. 89p. Dissertation (Mastersin Agricultural Education). Post-Graduate Degreein
Agricultural Education. Institute of Agronomy, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2008.

This study aimed to obtain contributions of the honey productive chain for teaching
beekeeping at Instituto Federal de Alagoas - Campus Satuba related to the teaching-learning
process applied to the subject of beekeeping in the Further Course specialized in Animal
Science (P6s-Médio). To evaluate the learning it was applied the individua attitude
methodology for which there is an appropriation of knowledge in terms of agreement or
disagreement levels when individuals are exposed to determined information. The idea inside
the study was due to the current reality of agribusiness bee that the state of Alagoas is going
through and therefore to the potential for integration of graduates at IFAL-Satuba in the
honey productive chain. The methodology involved the literature review with theoretical
study, which comprehend issues related to education and work for the trade world from the
perspective of education and professional competence, teaching and learning, learning
assessment, beekeeping and its correlation with the agribusiness production chain of honey
and finally a brief history of the Instituto Federal de Alagoas — IFAL - Campus Satuba. Field
research was aimed to obtain information on the understanding of the graduates and
beekeepers about the importance of apiculture taught in the beekeeping subject starting with a
proposal for content and searching for its suitability for the job profile that meets the demands
for honey market. To collect these data it was managed an instrument containing questions
relating to theoretical and practical content of beekeeping, which were answered by 25
students, 30 graduates working in the field of beekeeping and 182 beekeepers in several cities
in the state. Among the information whose emphasis was strengthened to compose the matter
of the beekeeping course, beekeepers and beekeeping graduates revealed as very important
and indispensable, the importance of bees, hive components, materials and equipment for
apiculture, apiary, settlement of hives, apiary management, review of hives, harvest and
processing of honey, cost of production and good manufacturing practices. On the gquestion
about beekeeping practice, the graduates and beekeepers consider essential skills:
identification of bee pasture, preparing a framework for wax, identifying the components of
the hive, management and review of the hive, harvest and extraction of honey, identification
of health problems in the hive, making up the cost of production and identification of good
manufacturing practices. The results achieved in the evaluation process by the method of the
individual's attitude indicated that students IFAL-Satuba exhibited satisfactory performance
during the process of teaching learning which the ingtitution is developing its socia role
training technicians who are occupying the spaces in the beekeeping market and that the
discipline of Beekeeping has content appropriate to the skills needed to pursue the activity in
the productive chain of beekeeping in the state of Alagoas.

Keywords. agricultural education, learning assessment, the productive chain of honey,
vocational teaching
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1. INTRODUCAO

A idéia deste trabalho surgiu no contexto do proprio exercicio da profissdo docente.
Na funcéo de professor de Apicultura da antiga Escola Agrotécnica Federal de Satuba - AL,
atualmente Instituto Federa de Alagoas - Campus Satuba (IFAL - Satuba), percebi que no
fazer cotidiano das aulas tedricas e praticas faltavam-me informacdes oriundas do mercado de
trabalho sobre a real necessidade de alguns saberes e préticas para o efetivo exercicio da
atividade apicola. A certeza da necessidade de um fazer pedagdgico voltado para a formagéo
do aluno com vista a sua preparacdo para a Vvida provocou-me uma inquietacdo para entender
arealidade da cadeia produtiva do mel em Alagoas e, a partir dela, obter contribuicdes para o
processo de ensino de apicultura na Institui¢éo.

No cotidiano da agdo docente, tenho observado que a preocupagdo com o futuro, com
o trabalho e com a competéncia técnica estd na permanente incerteza dos alunos. Neste
sentido, para acompanhar a velocidade com que as informagdes sdo produzidas, os alunos
necessitam de uma formacdo sdlida, de conhecimentos amplos, pois o mercado de trabalho
exige, cada vez mais, um profissional que sgja capaz de relacionar e associar dados e
informagdes, que tenha espirito de lideranca, que saiba tomar iniciativa frente a situacdes
novas e complexas.

Um dos grandes desafios do professor € buscar estratégias para que o aluno se envolva
no processo ensino-aprendizagem, no sentido de que o aprendizado passe a ter um novo
significado. De acordo com FREIRE (1996), "o saber nédo se transfere, o conhecimento se
constréi”. Sob essa Gtica, 0 questionamento sobre as abordagens e procedimentos de ensino
apropriados para a formagdo dos alunos em apicultura, de maneira que eles tenham condicdes
de seinserirem satisfatoriamente no mercado de traba ho, faz parte de minhas preocupagdes.

Ultimamente, o binbmio educacéo e trabalho ganha relevancia por conta das reformas
propostas para a educacdo profissional, incluida na legislacéo da educacdo brasileira. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, a partir de 1996, define-a como uma
modalidade de ensino, podendo ser oferecida para os concluintes do ensino fundamental, no
ambito do nivel médio, sob a modalidade de educagdo técnica, e em nivel superior, como
educacdo tecnol égica.

Acompanhando a afirmativa de FERRET (2002) de que “a educagdo profissiona e
tecnol Ogica reveste-se cada vez mais de importancia estratégica para uma melhor inser¢éo de
trabalhadores, jovens e adultos no mundo do trabalho”, nos deparamos com a necessidade de
procurar mecanismos facilitadores para melhor articular 0o ensino para uma formagdo
profissional, contemplando preparacdo cidadd e competéncias para a garantia de insercéo
profissional no mundo do trabal ho.

Nesse sentido, contribuindo para a formacéo profissional de grande nimero de jovens
alagoanos, o Campus Satuba do IFAL esta inserido numa realidade regional em que a
monocultura da cana-de-aclcar tem forca histérica, forcando aos profissionais egressos a
apresentacdo de novas alternativas que promovam desenvolvimento local e sustentavel. E
neste cenario que a apicultura surge como uma das atividades capazes de criar uma nova
dinadmica de geracéo de ocupacdo e renda.

Mesmo sendo uma atividade recente em Alagoas, a apicultura proporcionou o
surgimento da cadeia produtiva do mel, que desponta como uma op¢éo de inser¢éo do jovem
técnico no mundo do trabalho. Essa cadeia € composta pelos agentes envolvidos no processo
produtivo desde a producdo, passando pela extracdo da matéria-prima, até a comercializacéo
do produto final. Assim sendo, a apicultura é hoje uma excelente oportunidade de trabalho,



uma grande oportunidade de ganhos através da potencialidade natural do meio ambiente e de
sua capacidade produtiva. Nesse cendrio, 0 técnico exerce importante papel como agente de
desenvolvimento para o agronegécio apicola.

E nesse contexto que procuro, através deste trabalho, responder as seguintes
indagacdes. mediante as atuais inovactes tecnol dgicas no setor de apicultura e as facilidades
de acesso a informacdo, as abordagens metodol6gicas de ensino-aprendizagem e avaliacéo
praticadas na disciplina de Apicultura no IFAL-Satuba estdo adequadas a formagdo dos seus
educandos? Os egressos estéo ocupando 0s espagos existentes na cadeia produtiva do mel em
Alagoas? O que pode ser feito para melhorar 0 processo de ensino-aprendizagem em
apiculturano IFAL-Satuba?

Outra resposta que também se buscou obter foi se a abordagem tedrico-prética
utilizada no ensino de Apicultura no IFAL-Satuba responde as necessidades e interesses dos
alunos dos cursos técnicos agricolas e se essa abordagem esta de acordo com as novas
demandas de conhecimentos e habilidades do mercado apicola do Estado de Alagoas.

Desta forma, aravés desta pesquisa, com base no referencial tedrico, nas informagdes
obtidas sobre a cadeia produtiva do mel e no resultado da avaliagdo dos alunos envolvidos,
espera-se contribuir para a formulagdo de alternativas de abordagens metodolégicas para o
processo de ensino-aprendizagem em Apicultura, tendo em vista as perspectivas
mercadol 6gi cas da cadeia produtiva do mel no Estado de Alagoas.

Este trabalho esta estruturado em cinco partes, incluindo aintroducéo. A segunda parte
apresenta o referencial tedrico, onde se busca uma fundamentacdo sobre os seguintes temas.
educacédo e trabalho, a formacéo para 0 mundo do trabalho na perspectiva da educagéo e da
competéncia profissional, ensino-aprendizagem, aimportancia da contextualizag&o no ensino-
aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem, breves tdpicos sobre apicultura, incluindo o
arranjo produtivo do mel em Alagoas e uma breve contextualizagdo sobre o Campus Satuba
do Ingtituto Federal de Alagoas. A terceira parte versa sobre os procedimentos metodol 6gicos
aplicados na pesquisa. A andlise e discussdo dos resultados sdo abordados logo em seguida.
Por Ultimo, as conclusdes e recomendagdes estdo postas na quinta parte deste trabal ho.

Enfim, o presente trabalho buscou, a partir dos resultados obtidos nas pesguisas
realizadas junto aos segmentos discente, de egressos e produtores apicolas do Estado de
Alagoas, apresentar contribuicdes da cadeia produtiva do mel para o ensino de Apicultura no
Campus Satuba do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. Educagéo e Trabalho

Ao longo da histéria da humanidade, o trabalho sempre foi uma atividade social
central com o objetivo de garantir a sobrevivéncia e para a organizacao e funcionamento das
sociedades. As diferentes maneiras de sua efetivacdo vao se construindo e reconstruindo ao
longo da histéria das sociedades humanas, variando de acordo com os modos de organizagéo
da producéo e distribuicdo de riqueza e poder. (MANFREDI, 2003)

A ideia de que a formacao escolar seja fundamental para uma inser¢céo no universo do
trabalho é relativamente nova, em termos de séculos. Na origem do homem, a terra era o
principal meio de producdo e a educagdo coincidia com o préprio processo de trabalho. Os
homens produziam sua existéncia em comum e nesse processo se educavam e educavam as
préximas geragdes. A divisdo do trabalho dava-se segundo a diferenciagdo sexual e de idade.
Para as criangas e jovens eram destinadas certas tarefas domésticas; as mulheres cabiam
tarefas domésticas e a agricultura, e aos homens eram reservadas tarefas mais nobres, como a
colheitae acaga.

A conexdo entre a educagéo e o trabalho tem sido pensada sob diversos prismas e
posicionamentos mais diversos e diferentes. Em geral, ha um esforgo para articular e integrar
0 universo da educacdo e do trabalho. Essa busca fundamenta-se, geramente, no
entendimento de que a educacdo cabe acomodar-se uma situacdo do trabalho. Se aceita,
unilateralmente, afirma-se o determinismo econdémico e a dificuldade dos seres humanos
construirem uma nova realidade no mundo de trabalho; em vez disso, so os valores, atitudes,
expectativas, escolhas e habilidades dos sujeitos que devem adaptar-se.

Historicamente, a educacdo sempre esteve associada, e até mesmo dependente do
trabalho. Através dele, a forma de fazé-la aterou-se ao longo do tempo. Desta forma, a
educacdo cognitiva, destinada no passado as classes mais favorecidas, segue uma tendéncia de
universalizacdo, mas em todo o tempo em prol do processo produtivo — do trabal ho.

A educacdo, desde as épocas mais antigas, sempre marcou a cultura, o modo de viver
das comunidades. Encontram-se diversos formatos educacionais com suas préticas e
pensamentos especificos, estruturados com o objetivo de atender a anseios da coletividade.
Todos os modelos praticados, mesmo com suas diferencas, tém como objetivo a
sobrevivéncia humana ou acimulo e posse do excedente produzido dentro de cada realidade
vivida. (SAVIANI, 1996)

Para MORIN (2003), o mais importante na educacdo do ser humano € a preparacéo
para a vida. Para se afirmar como ser humano, o homem precisa adquirir aquilo que
moralmente o torna um ser humano, ou sgja, a educacdo. Dessa maneira, o fundamental é
concentrar esforgos no desenvolvimento de pessoas com capacidade de colocar e tratar 0s
problemas e possuir principios organizadores que permitam coordenar os conhecimentos,
ligar os saberes e dar-1hes sentido.

Para SAVIANI (1996), o trabalho pode ser considerado como principio educativo em
trés concepcles diversas, mas articuladas e integradas entre si. De inicio, o trabaho é
principio educativo na medida em que direciona, pelo nivel de desenvolvimento social
atingido na histéria, 0 modo de ser da educacdo na sua totalidade. Em segundo lugar, quando
coloca exigéncias préprias que o processo educativo deve preencher em vista da participacao
efetiva dos membros da sociedade no trabalho, e, em terceiro lugar, o trabalho € principio
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educativo no instante em que determina a educacdo como uma modalidade propria e
diferenciada: o fazer pedagdgico.

A referéncia maior para a identificagdo do trabalho como principio educativo é
exatamente a compreensao do ser humano como um sujeito social, ou seja, a compreensao de
gue o individuo s6 se transforma em sujeito ao entender-se como ser social. Portanto, para o
homem, essa consciéncia e materialidade de entender-se sujeito e ser socia somente pode
tornar-se realidade a partir de sua prética histérica e de sua sociabilidade. E justamente o
conjunto de suas préticas sociais — assentadas na acao-reflexdo-acdo, o que permite ao homem
vivenciar a possibilidade de transformar o mundo e transformar-se a i mesmo. E é nesse
entorno que compreendemos a educagdo como processo social.

Nesse sentido, a relagéo educacéo e trabalho implica num processo de transformagéo
do sujeito pelo fato de que este, para garantir sua sobrevivéncia, atua sobre a realidade e
imprime a sua marca, isto €, 0 seu trabalho — e por sua agéo transforma essa realidade.
Portanto, o trabalho como principio educativo € entender a educacdo como prética produtora
da transformagdo do homem.

E interessante observar que o entendimento de trabalho como principio educativo,
baseado na acdo do ser social de mudar a realidade, de transformar-se a s mesmo e de
apropriar-se de todo o valor histérico e cultural da humanidade, € uma concepcgao distinta da
classica concepcdo liberal “educacdo para o trabalho” ou da reducionista e pragmética
concepcao de “educacdo para a empregabilidade”. Enquanto para a primeira concepgdo, a
producéo da riqueza material € apenas uma das partes do processo cultural e histérico de
producdo e reproducdo do ser social, para as duas Ultimas concepgdes educacionals, a
produtividade do trabalho é a Uinica dimensao da sociabilidade do ser humano.

De acordo com KUENZER (1998), o novo paradigma tecnol dgico, cujo diferenciador
principal € a flexibilidade, apresenta novos elementos que determinam outras formas de
relacdes entre trabalho e educacéo, a partir das quais se constréi um novo principio, ou sga,
um projeto pedagdgico através do qual a sociedade busca formar os intel ectuai S'trabal hadores,
os cidaddos produtores para atender as novas demandas impostas pela globalizacdo da
economia e pela reestruturacdo produtiva.

Essa reflexdo sobre o trabalho como principio educativo deve constituir-se em uma
acao na busca pela unidade teoria e pratica e, consequentemente, na superacdo da divisao
capital/trabal ho.

Quando pensamos sobre a dicotomia entre educagdo técnica e educacdo humanista, ou
sgja, entre aquela profissionalizante e a classica, nos deparamos com a dualidade entre
trabalho e educacdo. Aqui colocamos em evidéncia o desafio de resgatarmos o potencial
criador do trabalho e de sua valorizagdo como momento educativo.

Dessa forma, a escola ndo deve perder de vista 0 avanco cientifico e tecnoldgico que
esta incorporado as mudancas no mundo do trabalho. Isto implica garantir um didlogo com o
setor produtivo na derrubada das posicdes de dependéncia e passividade em relacdo as
requisi¢gdes do mundo empresarial.

Estudos de FERRET]I (1997), KUENZER (2002), dentre outros que tém se ocupado da
discussdo sobre educacdo e trabalho, apontam que as finalidades do Ensino Médio e
Profissional deveriam priorizar um ensino voltado para a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnol 6gicos dos processos produtivos modernos, efetivando o relacionamento entre
teoria e prética, técnica e ciéncia



No Brasil, o ensino profissonalizante surgiu regulamentado pela LDB 5.692, em
1971, e as antigas EAFs, atuais Campi dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia — IFETs foram criadas com o objetivo de formar técnicos agricolas para atuarem
em &reas ains. Em 1996, com a entrada em vigor da LDB N° 9.394, os cursos técnicos
receberam nova abordagem e a educagéo profissional rompeu com paradigmas de formacéo
académica. O profissional agora passa a ser visto como um cidadé@o, um sujeito globalizado,
gue deve se orientar, através da educacdo, para conhecer, fazer, viver e ser no mundo.

A LDB N°9.394/96, em seu artigo 2°, destaca que “o0 Ensino Médio deve proporcionar
a0 jovem a formacdo geral e o dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
compdem a producdo moderna, para depois capacitélo para o exercicio de profissdes
técnicas’; e no Artigo 36 é conferida énfase para as areas curriculares dos saberes
tecnol6gicos bésicos, relativos a éreas técnicas afins, mas necessitase possibilitar uma
compreensdo tedrica para a aplicabilidade real das ciéncias, das letras e das artes, bem como
possibilitar a0 aluno a compreensdo clara dos principios cientificos e as aplicactes
tecnol 6gi cas na producéo.

Para efetivar os conhecimentos explicitados na LDB 9.394/96, os conteldos das
disciplinas voltados para o trabalho deveriam contemplar o conhecimento sobre a natureza
das profissdes, a iniciacdo a sua operacionalidade, bem como informacfes sobre suas
oportunidades reais no mercado de trabalho, tanto para os que quiserem profissionalizar-se
estritamente em centros especializados, quando para quem optar por estudos superiores
ligados a0 mesmo campo profissional, devendo essa preparacdo bésica instrumentalizar o
educando, possibilitando-lhe uma facil adaptacdo as mudancas provocadas pela transformacéo
tecnol dgica.

Conforme FERRET]I (1997), a educacdo profissional e tecnoldgica reveste-se cada vez
mais de importancia estratégica para desenvolvimento social e econémico do pais, para a
construcdo da cidadania e para uma melhor insercéo de trabalhadores, jovens e adultos, no
mundo do trabalho, em uma sociedade contemporanea plena de transformagdes e
marcadamente tecnol gica.

Nessa mesma linha, DELORS (2003), afirma gque a educagéo tem uma particular
responsabilidade na constru¢cdo de um mundo mais solidario; logo, ela ndo pode mais ser
usada apenas como instrumento ideoldgico. O tempo atual exige uma nova postura dos
educadores frente ndo sO aos problemas ambientais, mas igualmente as questdes sociais,
politicas e econdmicas. Nesse sentido, hoje, a educacédo deve oportunizar 0 desenvolvimento
do homem no seu todo.

As mudancas na educacdo profissional, ocorridas a partir de 1996, buscaram a
possibilidade de melhor qualificacdo do trabalho e do trabalhador, no conjunto das
transformactes econémicas e tecnol dgicas da contemporaneidade, favorecendo arevitalizagdo
da perspectiva economicista de educacéo.

A publicacdo pelo Ministério da Educacd no ano de 2002 dos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel Técnico, o seu capitulo IV inicia
com uma critica a forma de ensino que, segundo indica o texto, “... estd calcada no ensino por
disciplinas e centrada no professor”. Ele segue afirmando que este tipo de ensino apenas leva
0 estudante a armazenar conhecimentos sem gque os mesmos reflitam no “desenvolvimento de
competéncias e habilidades que o capacitem a uma rdpida adequacdo ao ambiente de trabalho
para o0 exercicio, com eficiéncia, das suas funcdes’. A proposta advinda do diagndstico
apontado é “[...] fazer com que o ensino sgja centrado no aluno [...]”. Também tece critica
ao(s) método(s) de ensino que tem o professor como o detentor de todo o saber e o aluno
apenas como 0 receptor de, pelo menos, parte selecionada desse saber.



Na continuagdo, o texto do Ministério da Educacdo introduz outros aspectos
demandados pelo atual perfil profissional: comunicagdo, trabalho em equipe, relacoes
interpessoais, capacidade de decisdo, autocontrole, cultura, visdo sistémica, iniciativa, ética,
capacidade critica, etc.

O documento Propostas de politicas publicas para a educacdo profissional e
tecnolégica, lancado pelo novo governo em 2004, retoma o debate acerca do papel da
educacdo profissional e tecnolégica dentro da formacdo escolar e para a cidadania. O
documento busca separar esta modalidade de educagdo das necessidades imediatas do
mercado. O documento afirma que:

[...] a educagdo profissional e tecnolégica devera ser concebida como um
processo de construcdo social que ao mesmo tempo qualifique o cidadéo e o
edugue em bases cientificas, bem como ético-politicas, para compreender a
tecnologia como producdo do ser socia, que estabelece relagdes socio-
historicas e culturais de poder. (BRASIL, 2004)

Nesse mesmo tempo, deu-se arevogagao do Decreto N° 2.208/1997, que assegurava a
estrutura legal aos pressupostos apresentados anteriormente, quando o Governo Federal entéo
decreta um novo texto legal, o Decreto N° 5.154/2004.

Ao anular o Decreto N° 2.208/1997 e editar 0 n° 5.154/2004, o Governo modifica os
niveis da educacdo profissional, deixando de existir os cursos basicos, substituindo-os pela
formagdo inicial e continuada de trabalhadores. Ainda propde a articulagdo entre a educagdo
técnica e a formagdo geral, procurando vincular a formagdo profissional a0 aumento da
escolaridade.

Desta forma, a educacdo profissiona e tecnolégica se torna vertente da educacéo que
forma e qualifica profissionais, em todos os nivels de ensino, com vistas a0 permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, em todos os setores da economia, sendo
essencial para o desenvolvimento do pais.

2.2. A Formagédo para o Mundo do Trabalho na Perspectiva da Educacéo e da
Competéncia Profissional

A formacdo profissional envolve um vinculo com o contexto maior da educagdo e
representa um conjunto de significados, circunscrito aos caminhos histéricos percorridos por
nossa sociedade. Vérias sd0 as expressdes que tentam, através da histéria, imprimir
significado de estédgios formativos relacionados mais estreitamente com o trabaho:
qualificacdo profissional, formacdo profissional, ensino industrial ou técnico-profissional,
educacdo profissional, educagao técnica, educacdo politécnica e educacdo tecnol gica.

Do ponto de vista da educagdo, a formacéo profissional pode ser tratada sob dupla
perspectiva: formagdo profissional na concepcéo de educacdo continuada para a readaptacdo e
aperfeicoamento permanente vinculada ao mundo do trabalho e formagdo profissional na
concepcdo da educacdo técnica, politica e cultural da forca de trabalho na perspectiva do
desenvolvimento pessoal e social vinculada ao mundo do trabal ho.

Cumpre esclarecer que a definicdo de profissionalizacdo ndo desconsidera a
importancia da formacao profissional e, para os propositos deste trabalho, cabe lembrar que
um sistema de formagéo, se bem estruturado, pode funcionar ele mesmo como uma rede de
articulacdo com a insercdo. Também ndo se desconsidera que, na nocdo de formacéo,
encontra-se presente, em parte a de profissionalizacdo, no sentido que Ihe da Ramos (2001):



Sob a ¢tica econbmica, profissionalizar as pessoas significa formar os
sujeitos para viverem do produto de seu trabalho, ocupando um lugar na
divisdo socia e técnica do trabalho. Sob a 6tica socioldgica, essa inser¢éo
desenvolve no sujeito uma identidade socio-profissiona que se objetiva por
meio do trabalho remunerado e pelo compartilhamento de regras socialmente
pactuadas. (RAMOS, 2001, p. 240)

Nesse sentido, o Ensino Técnico como prética educativa se insere de forma
diferenciada, de acordo com os momentos histéricos e a politica vigente, adquirindo a
natureza ora da educacao tecnol6gica, ora da natureza de qualificacdo profissional. O Ensino
Técnico é uma oferta educativa que representa, no ambito da educagéo, uma oportunidade de
profissionalizagéo.

Observa-se que na sua relacdo com o Ensino Médio dase uma disputa permanente
entre orientagcbes profissionalizantes e/ou académicas, entre objetivos propedéuticos e
econdmicos. Importante € que todos 0s jovens possam ter uma educacdo béasica (fundamental
e média) que, a0 mesmo tempo, articule o especifico ao geral, o técnico ao socia, cultural e
politico.

Segundo KUENZER (1998), a globalizacdo da economia e a reestruturacéo produtiva
imprimiram vertiginosamente dinamicidade as mudancgas que ocorrem no processo produtivo.
A ciéncia e a tecnologia antes incorporadas aos equipamentos passam a ser dominio dos
trabalhadores. A linha de producéo vai sendo substituida por células de producédo e as palavras
de ordem sdo qualidade e competitividade.

Segundo a mesma autora, torna-se necessario 0 desenvolvimento de novas
capacidades intelectuais no trabal hador, tais como:

Capacidade de comunicar-se adegquadamente, através do dominio dos
codigos e linguagens, incorporando além da lingua portuguesa, a lingua
estrangeira e as novas formas trazidas pela semidtica;, a autonomia
intelectual, para resolver problemas préticos utilizando os conhecimentos
cientificos, buscando aperfeicoar-se continuamente; a autonomia moral,
através da capacidade de enfrentar as novas sSituagcbes que exigem
posicionamento ético; finamente, a capacidade de comprometer-se com o
trabalho, entendido em sua forma mais ampla de construcdo do homem e de
sociedade, através da responsabilidade critica, da criatividade. (KUENZER,
1998, p.119-120)

Para uma profissionalizacdo de qualidade é fundamental que haja uma educacéo
basica de qualidade, que sgja capaz de fornecer os instrumentos fundamentais para a
compreensdo da vida social, cultural e politica, além da fisica, da quimica, da matematica, da
biologia, dentre outros conhecimentos relacionados com a vida social e produtiva do homem
em sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lel n° 9.394/1996) estabelece que
a educacéo deve compreender os processos formativos que se iniciam na vida familiar, na
convivéncia humana e se desenvolvem, especialmente, nas instituicdes de ensino e no
trabal ho.

Desta forma, o Ensino Médio Técnico se coloca como uma etapa de consolidacdo da
educacdo basica, de aprimoramento do educando como pessoa humana, de aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, para continuar aprendendo, e de
preparacao béasica para o trabalho e a cidadania.



A LDB dispde, em um Capitulo préprio, como modalidade, no qua "a Educacdo
Profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva’.

De acordo com o parecer CNE/CEB N° 16/1999, a educacado profissional requer, além
do dominio operaciona de um determinado fazer, a compreensdo global do processo
produtivo, com a apreensdo do saber tecnolégico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a
mobilizacdo dos valores necessérios a tomada de decisdes. (BRASIL, 2001)

No Artigo 35 da mesma Lei, observa-se que a concepcéo da preparacdo para o
trabalho aponta para a superacéo da dualidade do ensino médio, afirmar que essa preparacao
serd béasica, ou sgja, aquela que deve ser base para a formacao de todos e para todos os tipos
de trabalho. Por ser basica, tera como referéncia as mudancgas nas demandas do mercado de
trabalho, dai a importancia da capacidade de continuar aprendendo; ndo se destina apenas
aqueles que ja estdo no mercado de trabalho ou que nele ingressardo a curto prazo; nem sera
preparacdo para 0 exercicio de profissdes ou para a ocupacdo de postos de trabaho
determinados.

Assim entendida, segundo Libaneo (2005):

a preparacao para o trabalho — fortemente dependente da capacidade de aprendizagem
— destacara a relagdo da teoria com a préatica e a compreensdo dos processos produtivos
enguanto aplicacdes das ciéncias, em todos os contelidos curriculares. A preparacdo bésica
para o trabalho ndo estd, portanto, vinculada a nenhum componente curricular em particular,
pois o trabalho deixa de ser obrigacéo — ou privilégio — de conteldos determinados para
integrar-se ao curriculo como um todo. (LIBANEO, 2005, p. 36-42)

Nesse sentido, compreende-se que uma prética pedagdgica significativa decorre da
necessidade de uma reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das
correlacOes de forca existentes, dos saberes construidos a partir do trabalho e das relactes
sociais que se estabelecem na producéo.

E evidente que hoje ha diversas novas demandas para a educagdo. Algumas vém do
mundo do trabalho e outras do préprio campo da educacdo, mas 0 que ha em comum € a
necessidade de que a educacdo escolar contribua para o desenvolvimento dos alunos como
sujeitos pensantes e criticos.

Partindo desse pressuposto, verifica-se que de acordo com DELORS (2003), “muito
mais que qualificar as pessoas para esta ou aguela atividade, é preciso desenvolver
competéncias’. E preciso que se integrem no seu saber ser, o saber conhecer e o saber
fazer. Essas competéncias se estendem para os aspectos da vida profissional e tornam os
individuos também capazes de viver em sociedade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional
(DCNEP):

Uma formagdo escolar deve prover as pessoas de competéncias basicas, como a
capacidade de expressdo, de compreensdo do que se |€, de interpretacéo de representacles; a
capacidade de mobilizacdo de esgquemas de acdo progressivamente mais complexos,
significativos nos mais diferentes contextos, a capacidade de construcdo de mapas de
relevancia das informagdes disponiveis, tendo em vista a tomada de decisdes e a solugdo de
problemas ou o atendimento de objetivos previamente tragcados; a capacidade de colaborar, de
trabalhar em equipe, e, sobretudo, a capacidade de projetar o novo, de criar um cenério de
problemas, valores e circunstancias em gque somos langados, e no qual tivemos que agir
solidariamente. (BRASIL, 2001)



Na perspectiva desse mesmo raciocinio, Kuenzer (2000) acrescenta que:

Do profissional que surge do processo educaciona de formagdo para o trabalho, o
sistema produtivo requer algumas caracteristicas e capacidades intelectuais que merecem ser
lembradas. capacidade de comunicar-se corretamente, com dominio dos codigos e linguagens,
incorporando, além do dominio da lingua nacional, a lingua estrangeira. Deve ser capaz de
resolver problemas préticos gerados pelas novas tecnologias e ciéncias; autonomia moral,
enfrentando novas situagOes eticamente e, principalmente, capacidade de comprometer-se
com o trabalho, entendido em sua forma mais complexa e honrosa de construcéo do proprio
trabalhador, do homem e da sociedade. (KUENZER, 2000)

Nesse sentido, se quiséssemos sintetizar 0os enfoques de competéncia utilizados
poderiamos afirmar que a competéncia é a capacidade de um individuo, definida e mensurada
em termos de desempenho e ndo somente de conhecimentos, habilidades, destrezas e atitudes,
gue sd0 necess&rias, mas insuficientes para 0 desempenho efetivo em um contexto
profissional.

As concepcoes filosoficas que ancoram as concepcdes e os modelos de ensino de
competéncias vinculam-se ao condutivismo e ao construtivismo. O modelo condutivista, que
se apoia na teoria behaviorista, é a primeira tendéncia analitica que se vale da no¢do de
competéncia.

Para RAMOS (2002), “isso se deve a0 entendimento de que € necessario expressar
claramente os objetivos de ensino em termos de condutas e préticas observaveis.” Esse
modelo tem como proposta identificar os atributos fundamentais que fazem a diferenca na
realizacdo de um trabalho, que diferem um desempenho mediocre de um desempenho
superior.

A teoria condutivista propunha que o ensino fosse orientado por trés objetivos
comportamentais. pensar, sentir e agir, englobados em trés areas. cognitiva, afetiva e
psicomotora.

Ainda segundo Ramos (2005)

O modelo construtivista é centrado na pessoa que aprende ou que vai desenvolvendo
suas potenciaidades até ser um individuo competente. As competéncias sdo desenvolvidas
por processos de aprendizagem mediante agdo propria e contextualizada. Ao contrério do
modelo condutivista, que estabelece como padrdo o aluno de mais ato rendimento, o modelo
construtivista se desenvolve a partir da populagdo com competéncias inferiores e que,
submetida a um processo de aprendizagem, vai melhorando suas competéncias e constréi suas
normas a partir de resultados da aprendizagem. (RAMOS, 2005, p. 02)

De acordo com a mesma autora (2005):

As competéncias incorporam caracteristicas subjetivas, que exigiriam uma mudanca
do foco dos processos educativos dos contelidos disciplinares para o sujeito que aprende,
gerando a possibilidade de efetiva e continua transferéncia de aquisicdes cognitivas. Nesse
contexto ganham relevancia as teses sobre as aprendizagens significativas, que destacam o
valor de todo tipo de aquisi¢des cognitivas, desde os saberes e conhecimentos formalizados,
aqueles que ndo podem ser expressos. Para o desenvolvimento de competéncias € importante



gue a experiéncia concreta dos sujeitos sga ressatada em situagdes significativas de
aprendizagem. (ibid., p. 04)

PERRENOUD (2000, p. 15) designa a no¢éo de competéncia como “a capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacéo, a0 mesmo tempo
gue permite ao individuo assumir uma acdo eficiente e eficaz em situacbes complexas’.
Apesar de pressupor a existéncia de recursos mobilizaveis, ndo se confunde com eles, pois se
acrescenta a esses recursos. “As competéncias dependem de uma inteligéncia Situada
especifica, capaz de processar novas informactes, mobilizé-las e colocé-las em sinergia’ (id.,
1999). Nenhum recurso pertence exclusivamente a uma competéncia na medida em que pode
ser mobilizado por outras. A maior parte dos nossos conceitos € utilizdvel em diversos
contextos e podem ser utilizadas nas mais variadas situagbes, da mesma forma que ocorre
com Nossos conhecimentos, Nossos esquemas de percepcao, de avaliagdo e de raciocinio.

Desse modo, para ser competente o individuo deve, munido de conhecimentos, poder
optar pela maneira de intervir para a solucdo do problema com eficécia e economia de meios.
Para tomar parte de uma determinada situacdo, com o objetivo de soluciona-1a, o individuo
deve fazer uso de um conjunto de processos definidos, cuja extensao e aplicacdo ele conhece.
Na maioria das vezes, ndo as criou, mas tem a possibilidade de transformé-la, adequando-as a
necessidade do caso a ser resolvido.

Esse processo de articulacdo mental €, para PERRENOUD (1999), o processo de
construcdo das competéncias. Vejamos 0 que pensa o autor a respeito:

Esse funcionamento cognitivo pertence tanto a ordem da repeticéo quanto a
ordem da criatividade, pois a0 mesmo tempo em que mobiliza experiéncias
passadas, livra-se delas para inventar solugdes parcialmente originais, que
respondem na medida do possivel, a singularidade da situacéo presente. A
competéncia situa-se aém dos conhecimentos. Se forma na construcéo de
um conjunto de disposicbes e esquemas que permitem mobilizar os
conhecimentos na situagdo, no momento certo e com discernimento. (Id.
Ibid., p. 31)

Ouitras visdes colocam competéncia e qualificacdo como ideias concorrentes e opostas
nas quais a ideia de qualificacdo estaria ligada ao regime taylorista-fordista, porquanto
competéncia traria a nogdo emergente de novos modelos de producdo ou como parte do
processo de reconfiguracdo do padrédo de acumulacdo capitalista, flexivel ou toyotista
(RAMOS, 2002)

A competéncia, conforme citado por RAMOS (2002), “esta sempre associada a
capacidade do sujeito desempenhar-se satisfatoriamente em reais situagOes de trabalho,
mobilizando os recursos cognitivos e socio-afetivos, além de conhecimentos especificos. Ou
sgja, a competéncia € indissociavel da acao”.

Para TANGUY (1997), “tratase de um conjunto de conhecimentos, qualidades,
capacidades e aptiddes que habilitam para a discussdo, a consulta, a decisdo de tudo o que
concerne a um oficio, supondo conhecimentos tedricos fundamentados, acompanhados das
qualidades e da capacidade que permitem executar as decisdes sugeridas’.

DOLS e OLLANGNIER (2004, p. 10), apresentam diferentes no¢des de competéncia.
Indicam, numa acepcdo geral, competéncia “ como a capacidade de produzir uma conduta em
um determinado dominio”. O uso da competéncia na esfera educacional seria decorrente de
uma mudanca epistemol dgica. Acrescentam que “ ela remete a nogdo de construgdo interna, ao
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poder e ao desgjo de que o individuo dispde para desenvolver o que Ihe pertence como ‘ator’,
‘diferente’ e *autbnomo’.”

No dominio do trabalho € vista como capacidade do trabalhador “de agir eficazmente
em funcéo das exigéncias da empresa. Com a nogéo de competéncia, definem-se os saberes e
experiéncias necessarios ao trabalho os quais permitem que 0s sujeitos resolvam os problemas
que surgem navida profissional”. (DOLZ e OLLAGNIER, 2004)

A Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) indica a qualificagdo como a
capacidade potencial do trabalhador de redlizar uma tarefa, enquanto a competéncia seria
parte desse acervo, ou sgja, conhecimentos associados a habilidades para a execucéo de uma
determinada atividade.

Nas palavras de Ferreti (2002):

Tantas outras definicdbes tém levado a debates que
compreendem a nogdo de competéncia como uma vantagem para o individuo, pois resgataria
e valorizaria sua subjetividade, bem como a ideia de desqualificacdo e estariam destinados a
uma formagéo limitada a determinados campos do saber e, por fim, a nocdo de competéncia
traz consigo a ideia da transferéncia para o individuo da responsabilidade por sua formagao,
pois seriam fundamentalmente constituidas por atributos pessoais. (FERRETI, 2002)

Nesse sentido, a pedagogia das competéncias enfatiza a acdo do individuo numa dada
situacdo, seu desempenho no cumprimento dos resultados ou na resolucéo de problemas. N&o
significa que ela sgja individualista, voltada para a ssimples adaptacdo dos individuos as novas
situacOes de trabalho, com os quais tem relacdo direta.

A ideia de competéncia, na area da educacéo profissional, aparece com forca no Brasil
a partir de 1997, com o Decreto n° 2.208, e os pareceres 17/97 e 16/99 do Conselho Nacional
de Educacao/Camara de Educacdo Basica CNE/CEB. Nesse Decreto, o Inciso I do Artigo 6°
nos da a idela de competéncia como parte da qualificacdo. O certificado de qualificacédo
conferido ao final do curso seria 0 resultado da soma dessas competéncias e habilidades
vinculadas as éreas profissionais.

O Parecer 17/97 do CNE/CEB (BRASIL, 1997) refere-se inlmeras vezes a0 termo
competéncia, mas sempre de forma genérica, associada principamente a conhecimentos
limitados, adquiridos para uma determinada atividade profissional especifica. JA 0 parecer
16/99 desse mesmo Conselho dedica uma parte exclusiva para tratar do tema. Para o relator
desse parecer, competéncia € “[...] a capacidade de articular, mobilizar e colocar em agdo
valores, conhecimentos e habilidades necessarias para o desempenho eficiente e eficaz de
atividades requeridas pela natureza do trabalho”. O conhecimento € associado ao saber, a
habilidade ao saber fazer e o valor ao saber ser. Desse conjunto de “saberes’, destaca-se 0
altimo por agregar os valores comportamentais, tais como a ética do comportamento, a
convivéncia participativa e solidéria, ainiciativa e a criatividade. O mesmo texto aertaparao
cardter potencia da formagdo por competéncia, desobrigando-o, no entanto, da
responsabilidade pelo emprego, pois “[..] € necessario advertir que a aquisicdo de
competéncias profissionais na perspectiva da laboralidade, embora facilite essa mobilidade,
aumentando as oportunidades de trabalho, ndo pode ser apontada como solugéo para o
desemprego”.

O Parecer n° 16/99, baseado na LDB N° 9394/1996 e no Decreto n° 2.208/1997, indica
gue as premissas basicas das diretrizes para a educacéo profissiona de nivel técnico “devem
possibilitar a definicéo de metodologias de elaboracéo de curriculos a partir de competéncias

profissionais gerais do técnico daarea’ e acrescenta ainda que “ cada instituicao deve construir
seu curriculo pleno de modo a considerar as peculiaridades do desenvolvimento tecnol 6gico
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com flexibilidade e a atender as demandas do cidaddo, do mercado de trabaho e da
sociedade”. (BRASIL, 2001)

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino Profissionalizantes (DCNEP) indicam
gue esta sendo exigida dos trabalhadores, em doses cada vez crescentes, uma maior
capacidade de raciocinio, além de autonomia intelectual, pensamento critico, iniciativa
prépria e espirito empreendedor, bem como capacidade de visualizagdo e resolugdo de
problemas.

A necessidade de uma formagdo mais ampla para o individuo nos conduzem a um
processo escolar capaz de munir as pessoas de competéncias bésicas, como a capacidade de
expressdo, de compreensdo do que se |€, de interpretacdo de representacoes; a capacidade de
mobilizacdo de esquemas de acdo progressivamente mais complexos, significativos nos mais
diferentes contexto; a capacidade de construcdo de mapas de relevancia das informagoes
disponiveis, tendo em vista a tomada de decisdes, a solucdo de problemas, atingindo os
objetivos previamente tragados; a capacidade de colaborar e de trabalhar em equipe, e,
sobretudo, a capacidade de projetar o novo. (BRASIL, 2001)

Desta forma, o trabalho hoje exige um novo tipo de profissional, capaz de utilizar a
razdo, o raciocinio, capaz de compreender e participar de um ambiente de decisdes complexas
e interagbes sociais mais numerosas e que sgjam capazes de desenvolver todas as
competéncias oriundas do mundo do trabal ho.

Na dialética das competéncias ndo ha supremacia do tedrico sobre o prético, entre o
puro e o aplicado, entre o que € gera e o técnico. Para TANGUY'S (2004), “se a no¢do
competéncia for assim entendida e utilizada, tende a dar importéncia as diferencas e
particularidades individuais e, sobretudo, a forma como o sujeito demonstra o0 seu
aprendizado”. Isso ja e suficiente para que a competéncia obtenha primazia sobre todo o resto.

Seguindo essa légica, podemos afirmar que a formacdo profissional passa a repousar
sobre conhecimentos e habilidades cognitivas e comportamentais que permitam ao sujeito
trabalhar intelectualmente, dominando o método cientifico, de modo a ser capaz de se utilizar
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de modo articulado, para resolver problemas da
prética social e produtiva.

Dessa forma, € necess&rio que a escola esteja atenta as tendéncias decorrentes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, para que segja possivel orientar as acles
educacionais, de maneira que a educagdo possa cumprir a sua funcdo social, ao formar
pessoas que tenham dominio dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos necessarios ao
exercicio profissional.

2.3.  Processo Ensino-Aprendizagem

Nas Ultimas décadas, muitos estudos e propostas curriculares tém defendido a
necessidade de promoc¢éo na educacdo de um ensino que contribua significativamente para a
formacdo dos individuos (BRASIL, 1999). Isso porque o conhecimento que os estudantes
adquirem a partir dainstrugdo tradicional tende a ser fragmentado e difuso, ndo indo além da
memorizacdo de fatos, equagdes ou procedimentos. Os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) afirmam que:

[...] 0 aprendizado deve contribuir ndo sb para o conhecimento técnico, mas
também para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios para a
interpretacdo de fatos naturais, a compreensdo de procedimentos e
equipamentos do cotidiano socia e profissional, assim como para a
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articulacdo de uma visdo do mundo natural e social. Uma concepgdo assim
ambiciosa do aprendizado cientifico-tecnol6gico no Ensino Médio, diferente
daquela hoje praticada na maioria de nossas escolas, ndo é uma utopia e
pode s efetivamente posta em prética. (BRASIL, 1999, p.6)

A educacdo deve contribuir também para a autoformacao da pessoa (ensinar a assumir
a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar cidadd. Somos
verdadeiramente cidad&os quando somos solidarios e responsaveis.

De acordo com PILETTI, (2003), “o conceito de ensino, assim como 0 conceito de
educacdo, evoluiu gragas aos questionamentos e pesquisas realizadas por diversos pensadores,
educadores, sociodlogos etc.”

O processo ensino-aprendizagem tem sido objeto de reflexdes e debates
fundamentados em diversas teorias, que se tém refletido de diferentes formas no processo
educativo escolar. Essas vérias concepcbes acerca da relacdo individuo-conhecimento
resultam na formulacdo de explicagbes para o fendbmeno da aprendizagem, geramente
baseadas em posicOes epistemolbgicas contrastantes. Assim, é a partir do conflito entre as
teorias epistemol dgicas e de seus efeitos sobre as préticas educativas, que as pesquisas ha area
da educagéo ganham cada vez maior importancia, no sentido de propiciar elementos que
orientem as atividades de ensino, de forma a maximizar o processo de internalizacdo do
conhecimento pelos individuos.

Dessa forma, observa-se que a aprendizagem surge como centro das atencOes de
estudiosos e pesquisadores, pelas exigéncias no contato com a informacéo, nos processos de
interacdo humana e no trabal ho.

Segundo KUENZER (1998), “a nova base de educacdo devera superar sua dimensao
livresca e reprodutiva para assumir um novo projeto, cujafinalidade seja o estabelecimento de
situacOes de aprendizagem, de modo a construir respostas originais para os desafios postos
pelavida socia e produtiva’.

Cabe considerar, porém, na direcdo tracada por KUENZER (1998), que essas novas
exigéncias, entre elas a de trabalhar em conjunto, ndo significam, na prética concreta, o
reforco de lagos de solidariedade no ambiente de trabalho e, num plano maior de organizacdo
dos trabalhadores, visando a melhores relacbes sociais. A pesquisa realizada pela autora
revelou outra diregdo: a do reforgo do individualismo possessivo, imposto pela competicao.

De acordo com Santos (2005):

A escola deve ser um espago onde se ensine a dialogar e pensar. Deve-se buscar um
exercicio que envolva tanto o auno quanto o professor, construindo o seu préprio
conhecimento através de andlise, questionamento, argumentacdo, associagcdo, comparacao,
entendendo outros pontos de vista, transgredindo as fronteiras epistemolégicas de cada
ciéncia. Deve-se exercitar a habilidade de expor suas idéias, sem temer a divergéncia de
opinifes. (SANTOS, 2005)

A verdadeira aprendizagem é aguela em que ocorre visivel mudanga, tipicamente
reconstrutiva e politica. No limite, uma organizacdo que s6 tivesse liberdades e muito pouca
ordem se desintegraria, a menos que existisse como complemento dessa liberdade, uma
profunda solidariedade entre seus membros. A solidariedade vivida é a Unica circunsténcia
gue permite 0 aumento da complexidade.

Fazendo uma abordagem sobre ensino e aprendizagem, Libaneo (1994) escreve:
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A tarefa principal do professor é garantir a unidade didética entre ensino e
aprendizagem, através do processo de ensino. Ensino e aprendizagem sdo
duas facetas de um mesmo processo. O professor planegja, dirige e controla o
processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade prépria
dos alunos para a aprendizagem. (LIBANEO, 1994)

A motivacdo dos alunos para a aprendizagem, através de contelidos significativos e
compreensiveis para eles, assim como de métodos adequados, é fator preponderante na atitude
de concentracdo e atencdo dos mesmos. Logo, para promover condicdes favoraveis a
aprendizagem, os educadores devem, através do processo ensino-aprendizagem, redlizar as
mudancas necess&rias para que a escola sgja vista como um ambiente estimulador da
aprendizagem, fugindo do sistema educacional conservador, buscando processos inovadores e
de transformagéo.

Dessa forma, 0 educador estimulara nos educandos a capacidade de senso critico,
guestionamento e, consequentemente, apropriacdo do saber. Dai conclui-se que 0 ensino e a
aprendizagem sdo dois elos voltados para o desenvolvimento do homem como ser compl eto.

Outra questdo importante € a necessidade de insercéo do estudante em seu processo de
aprendizagem, deixando de ser um mero receptor de informagdes e passando a participar
ativamente de seu processo de formagdo. Faz parte dessa nova perspectiva a promogao de um
ensino mais significativo, que gude os estudantes a desenvolver um entendimento mais
coerente, flexivel e sistematico.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser pautado numa pedagogia dinamica,
centrada na criatividade e na atividade dos estudantes, numa perspectiva voltada a construgao
do conhecimento, em detrimento do modelo de ensino tradicional, passando a ser visto mais
como uma postura pedagégica, que potencializaria a construcdo de ambientes de
aprendizagem ativos, cooperativos, significativos e baseados na integracdo dos contelidos
estudados.

A aprendizagem deve ser vista como um processo no qual teoria e prética ndo se
dissociam e o conhecimento da realidade e a intervencéo constituem-se em parte do todo.
Dessa forma, o objetivo € dar um novo significado ao espaco escolar, transformando-o hum
espaco vivo, de interagdes, baseado na realidade e suas multiplas dimensdes e integrando os
aspectos cognitivos, emocionais e sociais que envolvem o processo educacional.

O processo de ensino-aprendizagem deve promover uma integracdo muito grande do
aluno com o objeto de estudo, na qual a postura ativa, representada na expressao “ aprender
fazendo”, ganha destaque. Nesse sentido, 0 processo de aprendizagem passa pela preparacéo

do ambiente para o0 estudante, sendo capaz de motiva-1o a agir.

Percebe-se que existe uma necessidade de estimular e trabalhar com o tema
“aprendizagem”. Esse fendbmeno é mundia e muitos autores dedicam especia atencdo a ele,
apontando as tendéncias da sociedade moderna:

Estamos na ‘sociedade da aprendizagem’. A demanda por aprendizagens
continuas, massivas é um dos tracos que define a cultura da aprendizagem de
sociedades como a nossa. Realmente, a riqueza de um pais ou de uma nagao
jando é medida em termos dos recursos naturais de que dispde. JAndo é o
ouro nem o cobre, nem mesmo O uranio ou o petrdleo o que determina a
riqgueza de uma nagdo; é a sua capacidade de aprendizagem, seus recursos
humanos. (POZO, 2002, p. 32)
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Na proposi¢céo de uma escola mais eficaz para todos, organizar e dirigir situagoes de
aprendizagem manteria um espaco justo para tais procedimentos. E, sobretudo, desprender
energia e tempo e dispor das competéncias profissionais necessérias para imaginar e criar
outros tipos de situacfes de aprendizagem, que as didéticas contemporaneas encaram como
situagdes amplas, abertas, carregadas de sentido e de regulacéo, e que requerem um método
de pesquisa, de identificacdo e de resolucdo de problemas.

A escola precisa ser mais do que um loca de apropriacdo do conhecimento cientifico,
ou sgja, ser um espaco de didogo entre diferentes linguagens e saberes (cientifico, social,
escolar etc.). Busca-se conseguir uma visdo mais ampla e adequada da redlidade e da
necessidade das pessoas, favorecendo uma prética pedagégica significativa para que os alunos
possam interagir com o objeto de estudo e consigam aplicar em seu cotidiano os contelidos
desenvolvidos dentro do espaco escolar, porque t&o importante quanto 0 que se ensina e se
aprende é como se ensina e como se aprende.

Neste sentido, Sacristan (1998) comenta:

Toda aprendizagem relevante € no fundo um processo de didlogo com a
realidade social e natural ou com a realidade imaginéria. Na escola se
aprende uma cultura socialmente selecionada e a interagdo com a mesma
sera produtiva e relevante, do ponto de vista educativo, quando o aluno se
enggja num processo de dialogo criador com a mesma, aceitando e
guestionando, recusando e assumindo. Esse diadlogo criador requer, em nossa
opinido, uma comunidade democrética de aprendizagem, aberta a0 exame e
a participacéo real dos membros que a comp8em, aé o ponto de aceitar que
se questione sua propria razéo, as normas que regem as trocas e a propria
proposta curricular. (SACRISTAN, 1998, p. 97)

As reflexdes a respeito dos objetivos da educacdo e, especificamente, da educacdo
escolar, delinelam novas e inimeras proposicdes do processo ensino-aprendizagem no
contexto da sala de aula.

Assim, uma prética significativa pressupfe acOes operatérias em que o professor
propicia momentos para que o aluno possa comparar, resumir, observar, classificar,
interpretar, criticar, buscar suposicéo, imaginar, obter e organizar dados, tomar decisdes e
plangjar projetos de pesquisas em um contexto social na interagdo entre o sujeito e 0 meio,
propiciando o desenvolvimento da crianca e sua adaptacdo com o meio.

O professor, nesse contexto, desempenha o papel de mediador, elaborando boas
condicdes de aprendizagem com situagdes desafiadoras que auxiliem os alunos a elaborarem
hipteses, as quais serdo confirmadas ou transformadas, o que ocorre quando ha o
desequilibrio cognitivo (um problema a ser resolvido) e quando a busca por resposta
desencadeia uma série de novas solucdes, ou sgja, conflitos cognitivos tornando a inteligéncia
de melhor qualidade.

De acordo com Oliveira (1995),

O professor ndo € exclusivamente um transmissor de conhecimentos, como o
aluno ndo é receptor passivo dos mesmos. O professor € um mediador
competente entre 0 aluno e o conhecimento, alguém que deve criar situacoes
para a aprendizagem, que provogue desafio intelectual. Seu papel é o de
interlocutor, que assinala, salienta, orienta e coordena. OLIVEIRA, 1995, p.
91)
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Assim, o professor precisa ter dominio dos contelidos (atitudinais, procedimentais e
conceituais) para que ocorra a internalizagdo dos mesmos por meio de uma aprendizagem
com significado.

Para Coll (2004),

Atribuir significado, falamos de um processo que nos mobiliza em nivel
cognitivo e gque nos leva a revisar e a recrutar nossos esquemas de
conhecimento para dar conta de uma nova situacgéo, tarefa ou contetdo de
aprendizagem. Essa mobilizacdo ndo acaba nisso, mas, em funcéo do
contraste entre 0 dado e 0 novo, 0s esquemas recrutados podem sofrer
modificagbes, de leves a drésticas, com o0 estabelecimento de novos
esguemas, conexdes e relagcbes em nossa estrutura cognitiva. COLL, 2004,
p.31)

Para que a aprendizagem seja efetivamente realizada, € necessario que o aluno sgja
visto globamente, nas suas dimensdes afetiva, cognitiva e psicomotora, pois 0
desenvolvimento da inteligéncia do individuo esta ligado ao desenvolvimento de sua
personaidade total. Assim, a afetividade € um componente da inteligéncia, ou sga, a
atividade inteligente supde experiéncias afetivas e vice-versa. 1sso significa dizer que existe
uma relacdo dinamica entre a afetividade e a cognicao; cada qual, com seu proprio papel,
estabel ecendo uma interacdo matua num contexto social.

2.4. Importéancia da Contextualizacdo no Ensino-Aprendizagem

Uma das caracteristicas mais fortes do nosso tempo € a velocidade com que as coisas
acontecem e o mundo evolui. Tanto as ciéncias como as técnicas evoluem de modo cada vez
mais rapido. O panorama da velocidade das mudancas esta a exigir profissionais com novos
conhecimentos e habilidades. O trabalho, a pesquisa, a tecnologia, a formagdo, tudo isso
contribui para 0 desenvolvimento pessoal e profissional do cidadéo.

O fendmeno dos avancos da ciéncia e tecnologia acontece em escala mundial e em
todas as &eas do conhecimento e nesse processo 0s cidaddos estdo em busca do
aperfeicoamento na area profissional, atentos em relacdo a varios fatos que permeiam o
cotidiano, como a alimentacéo, o consumo, o cuidado com o proprio corpo, a preservacao do
meio ambiente, entre outros.

Nesse sentido, a educagéo desempenha o papel fundamental para instrumentalizar o
individuo para a insercdo socia de forma critica e participativa, pois a funcdo da educacéo é
de formar cidaddos capazes de interferir na realidade para transforma-la, superar visdes
deterministas, compreender as complexidades inerentes ab mundo, envolver-se de maneira
comprometida com o novo, com o ressignificar das proprias préticas.

Entendemos ent&o que a educacdo ndo se constitui na simples transmissao de contelido
cientificamente sistematizado, mas na possibilidade de desenvolver competéncias e
habilidades que envolvam os contelidos conceituais, atitudinais e procedimentais.

Se educar € promover o desenvolvimento da capacidade intelectual, moral e fisica de
alguém, entdo faz-se necessario que a escola contribua para esse processo de humanizacéo,
sobretudo por meio do desenvolvimento da capacidade de pensar.

A escola deve favorecer a troca das potencialidades humanas, ndo s por meio da
aprendizagem de contelidos, mas também por intermédio da cultura, levando em conta o
desafio de ensinar a questionar toda forma de pensamento Unico, ou sgja, induzir a suspeita a
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respeito das “verdades absolutas’, reconhecendo as diferentes concepgdes que regem qual quer
fendmeno estudado. Nesse sentido, Libaneo (2001) afirma:

A escola hoje ndo pode limitar-se a passar informag@o sobre as matérias, a
transmitir o conhecimento do livro didético. Ela é uma sintese entre a cultura
experienciada que acontece na cidade, na rua, nas pracas, nos pontos de
encontro, nos meios de comunicacdo, na familia, no trabaho etc., e a cultura
formal que € o dominio dos conhecimentos, das habilidades de pensamento.
Nela, os alunos aprendem a atribuir significados as mensagens e informagdes
recebidas de fora, dos meios de comunicagdo, da vida cotidiana, das formas
de educacdo proporcionada pela cidade, pela comunidade. O professor tem
ai seu lugar, com o papel insubstituivel de provimento das condicfes
cognitivas e afetivas que gudardo o aluno a atribuir significados as
mensagens e informagdes recebidas das midias, das multimidias e formas
diversas de intervencdo educativa urbana. (LIBANEO, 2001, p. 40-41)

Portanto, a escola é um espaco de formacdo, onde a aprendizagem de contetidos deve
necessariamente favorecer a inser¢céo do aluno no dia-a-dia das questdes sociais marcantes e
em um universo cultural maior.

Essa conexdo entre 0 que se aprende com 0 que se vivencia se da pea
contextualizacdo no mundo do trabalho, pois ela permitira focalizar muito mais todos os
demais contetidos dos ensinos técnico e médio. E essa contextualizagdo dos conte(idos de
ensino que, efetivamente, ocorre quando se tem um ensino técnico profissional de boa
qualidade. Na aprendizagem situada, os alunos aprendem o conteido por meio de atividades
em lugar de adquirirem informac8o em unidades especificas. O contelido € inerente ao
processo de fazer uma tarefa e ndo se apresenta separado do barulho, da confuséo e das
interacbes humanas que preval ecem nos ambientes reais de trabal ho.

Ao tomar para s 0 objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e
dignidade na sociedade, a equipe escolar buscara eleger como objeto de ensino contetidos que
estgjam em consonancia com as questfes sociais que marcam cada momento historico, cuja
aprendizagem e assimilagéo s80 essenciais para o0 exercicio de direitos e deveres.

Segundo Zabala (2002),

Se entendermos que a funcdo da escola deve ser a de prover os meios para
intervir na realidade, esta claro que o Unico conhecimento que se deve
adquirir é aquele que sga capaz de facilitar tal intervencdo. Trata-se,
portanto, do conhecimento “cotidiano”. Para essa finalidade, ndo tem sentido
a existéncia dos dois conhecimentos em uma mesma pessoa. SO podemos
falar de um conhecimento que nos sirva para compreender e atuar com um
maior grau de fundamentacdo cientifica, o que significa também com um
maior ou menor grau de reflex@o sobre o proprio conhecimento. (ZABALA,
2002, p. 61)

Considerando que a escola é uma das instituicdes da sociedade que auxilia na
formacdo do cidaddo, ela também é um espaco que pode proporcionar a transformacéo da
heteronomia para a autonomia, do individualismo para o cooperativismo, do egoismo para a
solidariedade, da dependéncia para a interdependéncia, do rigido para o flexivel, da exclusdo
para ainclusdo, da mentira para a verdade, da razéo para a emocéo e da emocao para a razéo,
dainformac&o para o conhecimento; enfim, do ter para o ser.

O individuo ndo inicia o conhecimento escolar partindo do nada, mas com uma
bagagem formada por informacgdes ja adquiridas e trazidas consigo naturalmente, em geral,
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mais impregnados de afetos e valores por resultarem de experiéncias pessoais. Ao longo do
desenvolvimento, aprende-se a abstrar e generalizar conhecimentos aprendidos
espontaneamente, mas € bem mais dificil formaliz&los ou explicalos em palavras porque,
diferentemente da experiéncia escolar, ndo sdo conscientes nem deliberados.

Para Fiorentini (2003),

Na sociedade do conhecimento e da aprendizagem nada mais significativo que
trabalhar com problemas reais, adotar posi¢Oes variadas de interpretacdo, estimular a vivéncia
de mdltiplos papéis em contextos redlistas, articular o conhecimento declarativo,
procedimental, atitudinal, fomentar mdltiplas formas de representacdo dos conhecimentos, a
consciéncia do processo de aprendizagem. (FIORENTINI, 2003)

Podemos estimular a busca de solugdes em grupo, por meio de didlogo entre alunos e
professores e do estudo sistemético, promover o desenvolvimento de habilidades e destrezas
cognitivas complexas, como as de projetar, avaliar, analisar, sintetizar, investir nos processos
de memoria [armazenamento e recuperacdo de experiéncias e informagdes| que subsidiam a
aprendizagem, ao invés de estimular a memorizagdo vazia. Desenvolver flexibilidade
cognitiva na aprendizagem favorece o pensamento critico, explorando-se a capacidade
espontanea de reestruturar o proprio conhecimento diante de situagbes em constante mudanca,
pela forma de representar 0 conhecimento ou pelos processos mentais que nela operam,
facilitando a participagdo socia e ainser¢do profissional.

A capacidade de contextualizar constitui uma das condicdes de éxito no
desenvolvimento das capacidades de compreender, relacionar, utilizar e praticar alguma
mediacdo tedrica ou técnica na implementacdo de qualquer atividade humana. Para ter essa
capacidade é preciso, porém, um processo que permita desenvolvé-la, o qual envolve uma
base de orientacOes, que pode se encontrar sistematizada, quando resulta de um processo de
reflexéo e elaboracdo, e ndo sistematizada se ela se refere a um processo eminentemente
prético e espontaneo.

No processo de ensino-aprendizagem, a contextualizacdo representa aquilo que Paulo
Freire definiu como afabetizacdo: ensinar ou propiciar as condi¢cbes para que as pessoas
lelam ndo sb as palavras, mas também o mundo.

Na prética pedagogica contextualizada, busca-se considerar as diversas dimensdes da
vida dos alunos e das préticas sociais em que estdo inseridos; entendé-los como sujeitos do
seu préprio processo de formagdo; contribuir para a sua libertacgo, para a sua transformacéo
em sujeito critico. (MACHADO, 2006).

A capacidade de contextualizar requer conhecimentos, mas néo se confunde com eles.
Envolve um processo de construcdo de conhecimentos, situado histérica e socialmente, que
provém e se desenvolve em intima relacdo com a prética social. Esse processo implica o
levantamento e exame de situacOes, fatos, ideias e resultados de agles; a reconstrucdo de
histéricos; a ativacdo de conhecimentos gerais e especificos disponiveis a respeito de
determinado assunto; a selecéo e organizacdo de informagdes; a exploragdo e confrontacdo
destas informacdes e de préticas implicadas; o estabelecimento de semelhancas, diferencas,
sucessdes de tempo, continuidades e causalidades; a utilizagdo e estabelecimento de nexos
entre informagdes e conceitos; a construcdo de inferéncias e de interpretagdes; arealizacéo de
diagndsticos.

Portanto, a habilidade de contextualizar diz respeito a um conjunto integrado de agoes,
que ndo diz respeito a uma disciplina escolar especifica ou a um contetido determinado. Seu
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desenvolvimento tem a ver com definicdes e estratégias que traduzam valores e perspectivas
sobre qual ser humano e profissional se quer formar e com as experiéncias a serem
proporcionadas aos estudantes no cotidiano escolar.

A contextualizacdo, portanto, deve ser compreendida como uma estratégia de
problematizacdo de um dado para aplicar aos saberes escolares. 1sso supfe conhecer as
limitagdes e potencialidades do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas relacbes com
outros tipos de saberes. Nessa perspectiva, o contelido ganha sentido em razdo da relacdo que
se estabelece entre 0 que € ensinado/aprendido e o conhecimento situado numa dada
realidade.

Cabe a0 educador decidir como interligar as perspectivas do sujeito aprendiz, da
sociedade e a sua propria, no sentido de que as experiéncias educativas por ele organizadas
possam ser significativas e rel evantes para os aprendizes.

Conforme as palavras de Fiorentini (2003):

E relevante e significativo que as informagdes e os materiais de estudo sgjam usados
de modo intencional e orientado de acordo com os propésitos e metas educativas nas
atividades de ensino-aprendizagem, pois ndo possuem um valor de per si. Sua possivel
relevancia e significacdo apresentam-se em funcdo dos propdésitos (intencionalidade), das
concepcdes norteadoras das acbes e da influencia que possam exercer para lograr a
aprendizagem pretendida, na medida em que mediam os sujeitos (professor-alunos-
comunidade) e o conhecimento, organizando-se num dado contexto. (FIORENTINI, 2003)

Se estudar congtitui-se "um ato de criar e recriar idéias' (Freire, apud Fiorentini,
2003), podemos afirmar a dialética do ato docente: o professor ensina porque aprende e
aprende enquanto ensina. (SACRISTAN apud FIORENTINI, 2003)

Nessa perspectiva, a metodologia do ensino contextualizado possibilita vincular teoria
e prética mediante a investigacéo de um tema ou problema. Ela gjuda a instalar um ambiente
de ensino baseado na resolucéo de problemas e favorece o estabelecimento de relagGes entre
as informagdes a que os alunos tém acesso e a realidade. Contribui, ainda, para instigar a
duvida e a curiosidade no aluno e para promové-lo a sujeito do processo de producéo de
conhecimentos.

Na sociedade do conhecimento e da técnica, o conhecimento atua como referéncia
central do ser humano que esta se educando, e justamente por isso, implica enormes desafios e
guestdes cruciais de como se desenvolver ou se recriarem, no ato educativo, condigcoes
seguras de compreender o mundo de quem esta se educando, tendo por base os quatro pilares
propostos no relatério deloriano, para a educacdo do século XXI. Na opinido de Delors
(1998),

Para poder dar respostas ao conjunto de suas missdes, a educacdo deve organizar-se
em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, seréo de algum
modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto €, adquirir
0s instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. E claro que
essas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos
pontos de contato, de relacionamento e de permuta. (DELORS, 1998)

Aprender a conhecer € uma pilastra secular que procura desenvolver o prazer de
descobrir e compreender. Esse tipo de aprendizagem visa o dominio dos proprios
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instrumentos do conhecimento por ser considerado, simultaneamente, como um meio e uma
finalidade da vida humana.

Aprender a fazer significa que a educacdo para o século presente tem a obrigacdo de
associar a técnica com a aplicacdo de conhecimentos tedricos. Portanto, essa segunda
aprendizagem esta mais estreitamente ligada a questao da formagao profissional.

Aprender a viver junto é considerado um dos pilares mais importantes do processo
educativo desses novos tempos, pois ressalta a interdependéncia do mundo moderno e a
importancia das rel agBes. Nesse sentido, a ponte entre 0 conhecimento e a técnica, isto é, entre
as aprendizagens do conhecer e do fazer, deve ser completada com a aptidéo para as relagOes
interpessoais.

Segundo Maturana e Varela (1995), em seu livro ‘ A Arvore do Conhecimento’, “avida
€ um processo de conhecimento. H& aprendizagem quando a informacdo € incorporada,
transformada em pratica. Portanto, o educando deve ser o construtor e reconstrutor de seu
préprio conhecimento e 0 educador o responsavel pela insercdo desse aluno no processo do
aprender a aprender”.

MORIN (2003) enfatiza que “0 ensino deve tratar e transformar as informacdes e
transformar o conhecimento em sapiéncia’. Dai o imperativo € que a escola sgja uma
verdadeira escola de vida, devendo preparar o individuo para a compreensdo humana.
Aprender ndo deve ser um simples ato de memorizagéo e ensinar ndo significa mais repassar
contetidos prontos. Nesta postura, todo conhecimento € construido em estreita relacdo com os
contextos em que sdo utilizados sendo, por isso mesmo, impossivel separar 0s aspectos
cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse processo. E um processo global e complexo,
onde o conhecer e o intervir no real ndo se encontram dissociados da educagéo.

O auno deve estar envolvido em uma experiéncia educativa onde o processo de
apropriacdo do conhecimento esteja integrado ao contexto vivenciado, permitindo aos alunos
analisar problemas, situagfes e acontecimentos dentro de uma realidade e sua globalidade,
utilizando, para isso, 0os conhecimentos presentes nas disciplinas e sua experiéncia
sociocultural.

Nesta perspectiva, trabalhar o processo de ensino-aprendizagem, mais do que uma
sequéncia de passos a serem seguidos, significa uma postura pedagdgica, em gque a dimenséo
cultural do conhecimento e da escola ganha relevancia.

A escola deve entdo, além de ensinar a fazer, assumir o papel de ensinar a aprender.
Passa a ter uma responsabilidade de formar um individuo capaz de lidar com situacfes
diferentes, aproveitando conhecimentos extraidos e transferidos de outras experiéncias e
demonstracdo oral, escrita e visual para mostrar mobilidade, flexibilidade e adaptacdo as
mudancas, condigdes para aprendizagem autdbnoma.

A educacéo deve encontrar e assimilar referéncias que impecam as pessoas de ficarem
submergidas nas ondas da informacdo mais ou menos efémeras, que invadem 0s espagos
publicos e privados e as levam a orientar-se para projetos de desenvolvimentos individuais e
coletivos. Nao basta acumular no comego da vida uma determinada quantidade de
conhecimento que possa abastecer-se indefinidamente, € preciso estar a altura de aproveitar e
explorar, durante toda a vida, todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer os
primeiros conhecimentos e adaptar-se abo mundo em mudanca.
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2.5. Avaliacdo da Aprendizagem

Concebemos a avaliacdo da aprendizagem como uma prética pedagdgica, politica e
cultural necessaria a0 processo educativo, em especial, a prética pedagdgica como diagnostica
das situagbes de ensino e aprendizagem, pois possibilita aos professores e alunos a
reorientacéo do trabalho desenvolvido ao longo do processo.

A avaliagdo da aprendizagem, como demonstra a literatura da &rea, retrata intencdes
gue contradizem, muitas vezes, as préticas avaliativas, geramente, realizadas no cotidiano
escolar, dependente do sistema seriado, das promogdes, das puni¢des, do sistema normativo e
das precérias condicdes de salério e de trabalho caracteristicos da educacdo escolar brasileira,
sobretudo, da educacdo basica. “No fazer di&io da sala de aula, ela €, em grande parte,
caracterizada por um modelo estandardizado por provas, exames, notas, aprovagoes,
reprovacdes e dependéncias’ (ROMAO, 1998). “Isto demonstra sua dimensio socia e
politica, pois representa, em muitos momentos, a contradicdo entre a prética avaliativa e 0s
objetivos da escola, o de levar 0 aluno ao aprendizado e ndo de classificdlo. (HOFFMANN,
2001).

A avaliacdo da aprendizagem considera conceitos configurados em duas correntes
antagonicas de pensamento cientifico dentro do campo educacional. Por um lado, uma postura
de filiagdo positivista tradicional ou neo-positivista, que entende as relagdes como estruturas
prontas e acabadas, valorizam os aspectos quantitativos, o padréo de desempenhos aceitos, o
julgamento de acertos e erros e, deste modo, reforcam a meritocracia. De outro, uma postura
critica dialégica ou emancipatéria, na qual a énfase se da nos aspectos qualitativos e
processuais. “A avaliacdo, nesta perspectiva, € considerada mediadora, formativa e
diagnodstica das relacfes. Esta ultima valoriza o desempenho de alunos e de professores,
segundo o qual, atingir 0 sucesso ou ndo, € o ponto de re/orientacdo do trabalho pedagdgico”.
(ROMAO, 1998)

Para ROMAO (1998, p. 56), “adgumas das definicbes apresentadas por estudiosos
caracterizam o cardter classificatério da avaliagdo da aprendizagem, uma vez que €
conceituada como ‘um julgamento de valor, com base em padrfes consagrados e tomados
previamente como referéncia’.

Dessa forma, Haydt (2004, define:

Avaliar é julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou alguma coisa, tendo
como base uma escala de valores. Assim sendo, a avaliagdo consiste na
coleta de dados quantitativos e qualitativos e na interpretacdo desses
resultados com base em critérios previamente definidos. [...] Quando usamos
0 termo avaliar, porém, estamos nos referindo ndo apenas aos aspectos
guantitativos da aprendizagem, mas também aos qualitativos, abrangendo
tanto a aquisicéo de conhecimentos e informagdes decorrentes dos contelidos
curriculares quanto as habilidades, interesses, atitudes, habitos de estudo e
gjustamento pessoal e social. (HAYDT, 2004, p. 10).

A autora enfatiza o carater técnico da avaliacdo como um instrumento de valoracéo e
de ranqueamento do conhecimento. A avaliagdo, nessa perspectiva, € uma estratégia de
aproximacdo de didlogo entre o conhecimento instituido e os significados deste para a vida
dos agentes da escola. A autora propde uma concepcao de prética avaliativa investigativa para
a superacdo de concepcdes anteriores.

Outros autores assinalam o cardter qualitativo da avaliagdo, em suas discussOes,
diversificando as abordagens no campo da avaliagéo da aprendizagem.
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Hoffmann (2001) conceitua a avaliagdo em uma perspectiva mediadora, como:

Um processo de permanente troca de mensagens e de significados, um
processo interativo, dialégico, espaco de encontro e de confronto de ideias
entre educador e educando em busca de patamares qualitativamente
superiores de saber. (HOFFMANN, 2001, p. 112-113)

O caréter diagnostico da avaliacéo €, para Luckes (1999), um ato amoroso:

A avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a
avaliacdo, por s, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. [...] A avaliacdo
tem por base acolher uma situacdo para, entdo (e sO entdo), gjuizar a sua
qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario. A
avaliagdo, como ato diagnéstico, tem por objetivo a inclusdo e ndo a
exclusdo; a inclusio e ndo a sdecdo (que obrigatoriamente conduz a
exclusdo). (LUCKESI, 1999, p. 172- 173)

LUCKESI (1999) defende a avaliacdo diagnostica como “uma postura de superacao de
uma avaliacdo classificatoria, excludente, punitiva e autoritaria. O olhar se volta para afungéo
diagnéstica da avaliagdo como ato de criar 0 caminho para tomadas de decisdo, rumo a
inclusdo do aprendizado, como ato de propiciar a autocompreensdo, como ato de motivar o
crescimento, como ato de aprofundar e auxiliar a aprendizagem”.

Nessa perspectiva, 0 olhar do educador deve estar voltado para uma avaliacdo
dialdgica, qualitativa ou emancipatéria, de forma que a avaliagdo da aprendizagem tenha
como intuito identificar as caréncias e primazias, situando o educador e o educando no
processo escolar. Nesse sentido, possibilita o aperfeicoamento do ensino que vem sendo
desenvolvido, deixando de ser meramente classificatoria, tornando-se parte de uma trajetoria
de aprendizado dos alunos.

Conceber a avaliagdo da aprendizagem, nessa perspectiva, mostra-se cada vez mais
desafiador para os profissionais da area, uma vez que novos modelos e hovos pressupostos
tém-se apresentado como norteadores das praticas avaliativas, por meio da implementacdo de
mecanismos que controlam e regulam os diversos niveis de ensino (AFONSO, 2000). Como
exemplo, podemos citar o ENEM (Exame Nacional do Ensino médio) e o SAEB (Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica). Nao podemos esquecer que, ao lado desses
mecanismos de avaliagcoes, importantes reflexdes ocorrem sobre a necessidade de ressaltar, na
sdla de aula, um ensino e uma prética avaliativa expressiva, com a valorizacdo da
aprendizagem. (LUCKESI, 1999)

Dentro dessa perspectiva, 0 ato de avaliar sugere movimentos pedagdgicos como
plangjar, organizar, aplicar diferentes instrumentos, analisar os diferentes tipos de erro,
conversar com 0 aluno e professor sobre essas acoes.

Assim Fernandes (2005) comenta sobre o papel do professor no processo de avaliagao:

[...] contribuir para 0 desenvolvimento das competéncias metacognitivas dos
alunos, das suas competéncias de auto-avaliacdo e também de autocontrole.
Estas consideracdes estdo no cerne de uma rea avaliagdo formativa que s
verdadeiramente 0 podera ser se 0s seus processos e resultados forem
utilizados para gjustar, para regular 0 ensino e, muito particularmente, as
aprendizagens. (FERNANDES, 2005, p. 68)
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Cabe aos educadores, neste contexto, construirem instrumentos, estratégias avaliativas
(roteiros de observacdo, provas, atividades, pesquisas etc.), condizentes com a prética
pedagdgica, de forma a permitir a sistematizacdo da avaliacdo nas suas diferentes dimensdes:
diagndstica, formativa e somativa.

Avaliagdo diagnostica, de acordo com MIRAS & SOLE (1996, p. 381)), “é a que
proporciona informagdes acerca das capacidades do aluno antes de iniciar um processo de
ensino/aprendizagem”, ou ainda, segundo BLOOM, HASTINGS e MADAUS (1975), “busca
a determinacdo da presenca ou auséncia de habilidades e pré-requisitos, bem como a
identificagdo das causas de repetidas dificuldades na aprendizagem”.

A avadiacdo diagnostica pretende averiguar a posicdo do aluno face a novas
aprendizagens que lhe v&o ser propostas e as aprendizagens anteriores que servem de base
aquelas, no sentido de obviar as dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver situactes
presentes.

De acordo com Fernandes (2005):

A avaliacdo formativa apresenta algumas caracteristicas relevantes como: aces
organizadas para propor um feedback sobre o instrumento aplicado com o intuito de ativar os
processos cognitivos; a dialogicidade se faz presente, uma vez que a interacdo entre alunos e
professores permeia este movimento. Os alunos sdo responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem, os instrumentos de avaliagdo sdo criteriosamente selecionados e diversificados,
a aimosfera de avaliacdo das salas de aula propicia uma postura positiva em que os alunos
sentem que todos podem aprender. (FERNANDES, 2005)

A avaliagdo somativa tem como objetivo, segundo Miras & Solé (1996),

Determinar o grau de dominio do aluno em uma &rea de aprendizagem, o que permite
outorgar uma qualificacéo que, por suavez, pode ser utilizada como um sinal de credibilidade
da aprendizagem realizada. Pode ser chamada também de funcéo creditativa. Também tem o
propésito de classificar os alunos ao final de um periodo de aprendizagem, de acordo com os
niveis de aproveitamento. (MIRAS & SOLE, 1996, p. 378)

A avaliagdo somativa pretende gjuizar do progresso realizado pelo auno no final de
uma unidade de aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja colhidos por avaliacdes do
tipo formativa e obter indicadores que permitem aperfeicoar 0 processo de ensino.
Corresponde a um balanco final, a uma visdo de conjunto relativamente a um todo sobre o
qual, até ai, s6 haviam sido feitos juizos parcelares.

A avaliacdo precisa estar intrinsecamente ligada ao processo pedagdgico, ou sgja, ela
ndo deve ser o fim e sim 0 meio, quando o professor oportuniza atividades em que o objeto de
conhecimento e os alunos se interagem e o professor realiza 0 acompanhamento por meio da
reflexdo com alunos em um clima dialético — a avaliagdo se torna uma estratégia eficiente de
ensino e aprendizagem.

A busca por uma educagdo escolar de qualidade, mais significativa, é o centro das
discussdes de diversos estudiosos do campo educacional brasileiro, em particular na érea da
avaiacdo da aprendizagem. VASCONCELLOS (2000) e HOFFMANN (2001) evidenciam
que “vérios elementos contribuem para a concretizacdo desse ideal, tais como: formagdo
docente assentada nos principios reflexivos e criticos; melhoria das condi¢des de trabalho;
melhor remuneracdo pelo exercicio docente; profissionalizacdo da categoria; curriculo
multicultural, e avaliagdo como objeto de formagdo e conscientizagdo do professor e do
educando”.
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Outros sentidos podem ser atribuidos a avaliacdo da aprendizagem, sobretudo no
cotidiano da sala de aula. Neste contexto, segundo Perrenoud (1999),

A avdiacdo assume diferentes configuragdes com caracteristicas que privilegiam os
processos de ensinar e aprender, ora confrontando-se com as politicas avaliativas vigentes, de
verificacdo de resultados estipulados por um curriculo Unico e testes padronizados dos exames
e dos processos seletivos, ora entrando em conflito com as diretrizes apontadas pela cultura
familiar e escolar. (PERRENOUD, 1999)

Concordamos que a construcéo de uma prética pedagoégica de qualidade perpassa 0s
processos de avaliacdo da aprendizagem realizados em sala de aula. Neste espaco, a avaliagcéo
€, para PERRENOUD (1999, p. 145), “o centro do sistema didético e do sistema de ensino”

A avaliacdo posta no centro do ensino estd mais vinculada a perspectiva formativa e
menos seletiva. Perrenoud (1999, p. 145) ainda defende a idéia de que “a avaliacdo formativa
n&o passa, no final das contas, de um dos componentes de um dispositivo de individualizagcdo
dos percursos de formacgdo, de diferenciacdo das intervengdes e dos enquadramentos
pedagdgicos’.

A avaliagdo ganha outros sentidos quando, na prética pedagdgica, possibilita
professores e alunos conhecerem os seus limites e as suas possibilidades, re/orienta caminhos
a aprendizagem, propicia reflexdo e autocritica. Assim, a avaliagdo assume um caréter
regulador do processo pedagdgico com vistas a formagdo do aluno.

De acordo com Perrenoud (1999), “a concretizacdo de uma ‘avaiacdo formativa e
‘menos seletival exige que a escola mude. Nesse sentido, a avaliagdo necessita ser
transformada, e nada mais 16gico do que colocé-la no centro do sistema didético e de ensino”.

As pesquisas sobre a avaliagao da aprendizagem, em seus diferentes aspectos, tém sido
objeto de interesse, inclusive, os sentidos dela para/com a vida das pessoas. Alguns
defensores da perspectiva critica ou emancipatoria da avaiacdo, como ROMAO (1998),
PERRENOUD (1999), HOFFMANN (2001), sugerem que “o professor deva priorizar o viés
qualitativo da avaliacdo sobre o que é ensinado e aprendido, utilizando-se de instrumentos
apropriados, acrescentando, em sua prética pedagdgica, as préticas avaliativas formativas e
continuas’.

A avaiagdo, quase sempre, vincula-se a promogao ou hdo do estudante de uma série,
de um nivel para outro, apoiada em provas. PERRENOUD (1999, p. 147) enfatiza que “na
imagem que os pais tém da escola, as licbes e as provas sdo valores seguros [...]. O que
prevalece € a “nota’. Parece que ela ndo tem nada a ver com a aprendizagem do que foi
trabalhado, pois seu sentido tem mais valor do que o aprendizado construido pelo filho”.

Segundo ESTEBAN (2001), “o processo avaliativo regulado pela avaiagéo
guantitativa dos exames baseado em padrdes homogéneos de curriculos, de contetdos, de
cultura, de avaliacdo, de sujeitos, de processos e de tempo de aprendizagem de cada um, além
dos resultados finais, levam ao fracasso escolar e a exclusdo social”. O autor afirma ainda que
“cada um desses contelidos deve ser avaliado de forma distinta e com instrumentos variados,
reforcando aideia de termos claros nossos objetivos sobre quem e o que se deve avaliar”.

Nesse processo, a avaliacdo perde seu cardter classificatorio, seletivo e excludente e
passa a se congtituir num momento indispensavel de acdo - reflexdo - agdo, com
acompanhamento constante dos educadores, propiciando novos caminhos e novos horizontes
para o auno.

Para LUCKESI (1998) “a avaliacdo escolar deve estar a servico de uma pedagogia que
entenda a educagéo como mecanismo de transformagao social”. O autor considera que dentro

24



deste contexto, “a avaliacdo constitui-se em mecanismo diagnostico da situagéo, tendo em
vista 0 avango e o0 desenvolvimento, objetivando a autonomia do educando.” Por
desenvolvimento do educando, o autor entende “a formacdo de suas convicgoes afetivas,
sociais, politicas, além do desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas e habilidades
psicomotoras”.

Dessa forma, a avaliagdo ndo se restringe ao julgamento sobre sucessos ou fracassos
do aluno. E compreendida como um conjunto de atuacbes que tém a fungéo de aimentar,
sustentar e orientar a intervencéo pedagogica. Acontecendo de maneira continua e sistemética
por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno, possibilitando
conhecer 0 quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de aprendizagem.

A avaliacdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a
sua prética, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que
devem ser revistos, ajustados individualmente ou em grupo. Nessa perspectiva, é necessario
gue ocorra o registro sistematicamente dos avangos do processo de ensino e aprendizagem e
ndo somente apods fechamento de bimestres.

Em sintese, a avaliacdo da aprendizagem apresenta-se, no debate educacional, sob
duas vertentes. De um lado, a de filiagdo positivista, de caracteristica tradicional, na qual, nos
processos avaliativos, ndo ha relacdo entre contelido trabalhado e 0 mundo vivido. Por outro,
uma avaliagdo pautada numa concepcao critica emancipatoria, de construcéo do aprendizado
pelo sujeito narelacdo com o conhecimento.

251 Avaliacdo pelo método das atitudes do individuo

A definico de atitude aborda a capacidade de se dispor favordvel ou desfavoravel
relativamente a um objeto, pessoa ou determinado acontecimento, essa capacidade de tomada
de decisdo requer, como partida, um grau de conhecimento. Por exemplo, 0 posicionamento
de um auno diante de um guestionamento a respeito de um topico de uma disciplina podera
mudar ou tomar mais de um caminho a depender do grau de conhecimento que esse aluno
tenha a respeito do tépico analisado.

E preciso incentivar o aluno a formular novos problemas e tomar as rédeas de suas
resolucbes assim como deixé-lo descobrir 0 espaco para tentativas e erros que é muito
importante para desenvolver alguma familiaridade com o raciocinio e o uso adequado de uma
possivel linguagem. Para isso, varios aspectos tém que ser levados em consideracdo: a
capacidade de aprendizagem, os objetivos dessa aprendizagem, o modo que ela ocorre e 0s
Mei 0S que proporcionaréo que sua ocorréncia.

O comportamento humano € uma area de interesse que norteia as ciéncias
comportamentais e sociais como também é foco da area educacional cujo alvo €, sem divida,
0 ser humano como um todo e como sujeito do processo ensino-aprendizagem. A aceitacéo da
compreensdo das atitudes leva em conta as condigdes mentais do individuo para avaia-lo
como um objeto psicol 4gico.

Assim pode-se considerar a atitude como precursora de um determinado padréo
comportamental e isso fica evidente ao considerar-se 0 enfoque da consisténcia cognitiva a
qual afirma que as atitudes dos individuos medidas através de questionérios representam
indicadores validos do comportamento humano (KASTRUP, 2004)

As cadeias de raciocinio sd0 uma das questdes principais que o estudante deve
aprender para 0 progresso na compreensdo dos mecanismos |6gicos necessarios para um grau
avancado de conceituacdo. O raciocinio serd bem explorado quando os objetos desse
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raciocinio sdo definidos com precisdo conhecendo-se seus elementos e limites
(HELLMEISTER, 2004)

A capacidade de andlise de um problema esta fortemente baseada nos graus de
conceituacdo e rigor l6gico: Identificaco das perguntas colocadas, utilizacdo de alternativas
vélidas, mudanca de estratégias para atacar o problema, mudanca de atitude ao aperfeicoar o
conhecimento.

A mudanca de atitude aparece com a evolucéo das ideais as quais evoluem com o
ensino e os conceitos que devem ser introduzidos a medida que vao sendo solicitados pelos
topicos ensinados e pela condicdo do aluno em apreciar criticamente a importancia daquilo
gue esta aprendendo.

O resultado podera ser positivo ou negativo, pois a possibilidade de estimular ou
desestimular o aprendizado estara sempre presente e dependera decisivamente dos métodos
utilizados durante o processo de aprendizagem. Explorar um problema significa procurar
solucdes naturais ou aternativas e analisa-los sob varios pontos de vista baseado por uma
estratégia adequada, isso ficara facil ao passo que o aluno compreende realmente o problema
e sua resolucdo e sgja incentivado a explorar extensdes e variagbes do mesmo problema
(STEIL, 2005).

A mudanga comportamental aflora guando os alunos descobrem uma coincidéncia
entre 0 que desgam, pressentem e tentam criar e o resultado que alcangam. O papel do
professor € introduzir o que é novo fazendo com que o aluno se reconhega nele para que
possa, em outro momento, compreender com mais lucidez o objetivo de reconhecer os
elementos da sua superacdo (LOCH, 2000). A emancipacdo pressupfe O processo de
conscientizacdo, ninguém aprende pelo outro nem t&o pouco passa seu conhecimento a outro,
€ o intermédio da acdo que conduz a aprendizagem, logo o conhecimento € produzido pelo
sujeito e ninguém melhor que ele para dizer aquilo que esta aprendendo. Existem atitudes que
S80 inerentes ao proprio conhecimento de uma determinada experiéncia.

25.2. A nocao do saber

O ato de construir algo traduz, literalmente, o significado proprio da palavra
construcdo e esse ato € uma das fases do processo da vontade. Quando um sujeito € posto
diante de um objeto que o0 mobilize, esse sofrera trés etapas denominadas de: deliberacdo (que
em sintese pode ser considerada como o conhecimento); a decisdo (resumida como atitude); e
a execucdo (tida como a prética). Em sintese, construir o conhecimento é um ato que requer
além de um grande processo de vontade, uma atitude, ou seja, um posicionamento diante de
uma situacdo de escolha e a partir desta a arquitetura de uma meta para execucéo. Nesse
contexto, uma agéo depende diretamente da outra e como em linha reta, conhecimento nasce
mediante uma determinada atitude e a atitude cresce quando executada (WERNECK, 2006).

Para Werneck 2006, discorrendo sobre o significado de construcdo aplicado a
educacéo:

[..] O homem ndo descobre o conhecimento pronto na natureza, mas
relaciona os dados dela recebidos constituindo os saberes. Pode-se, portanto,
entender a construcdo do conhecimento como a constituicdo dos saberes que
resulta da investigacdo filosdfica — cientifica [...]. O sujeito ndo
propriamente constréi 0 saber, somente apropria-se de um conhecimento ja
estabelecido. O contelido € passado pelo ensino, ja pronto e definido embora
sempre passivel de modificagbes, e cada um vai apreendélo de modo
semelhante, porém néo idéntico. (WERNECK, 2006)
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A cognicéo e o afeto influenciam significativamente a atitude e esse grau de influéncia
difere entre os individuos quando diante de um objeto tenha-se que tomar uma atitude. Mas a
cogni¢ao e os sentimentos com relagcdo a um objeto apresentam vias opostas, e nessa 0posi Gao
ganha aguela que € influenciada pel os sentimentos. Nesse contexto, uma informacao negativa
contribuira mais significativamente do que uma informagdo positiva guando o foco é o
desenvolvimento de atitudes. (STEIL, 2005)

25.3. Problemas da apr endizagem relacionados a atencéo

Talvez o grande problema da aprendizagem seja a atencéo, ou melhor, a falta dela.
Logico que € injusto colocar a culpa integramente na fata de atencdo, mas ela contribui
muito para tal premiagdo. KASTRUP (2004) diz que “é possivel observar que a atencéo
dedliza incessantemente entre fatos e situagdes, transparecendo certa dificuldade de
concentracdo. A tecnologia ajuda, ainda mais, essa dispersdo da atencdo quando usada de
maneira errbnea ao passo que quando bem usada pode ser uma arma benéfica e audaz a favor
da compreensdo da aprendizagem.

Diversas terapias sdo usadas com o intuito de prender a atencdo dos aunos e uma
delas € a terapia de enfoque cognitivo-comportamental, muito usada com o objetivo de
minimizar ou eliminar a falta de atencéo. Prevalece nesse caso, 0 entendimento da cognicao
como processo de solugdo de problemas e a atencdo cabe os papéis de controlar o
comportamento e realizacdo das tarefas, tornando-se assim a condi¢&o para que se concretize
0 processo da aprendizagem.

Fica claro que a grande questdo € como estabelecer ou restabelecer a capacidade de
prestar atencdo durante 0 processo ensino-aprendizagem t&o necesséria a realizacdo de tarefas.

A dispersdo e a distracdo sdo dois ingredientes fabulosos para a fata de
atencdo, sendo eles portadores de significados diferentes; o primeiro consiste num repetido
deslocamento do foco atencional, que possibilita a concentragcdo, a duragéo e a consisténcia da
experiéncia, enquanto o segundo é um funcionamento que vagueia, fugindo do foco da tarefa
paraaqual é solicitado prestar a atencéo e indo na direcdo de um campo mais amplo, habitado
por pensamentos fora do lugar, ou sgja, o distraido é uma pessoa concentrada, porém com a
atencdo voltada para outro lugar ou outra tarefa diferente daquela que esta sendo realizada.
(KASTRUP, 2004).

Ent&o, pode-se afirmar que a atitude de um individuo é produto do modo como ele se
comporta diante de uma situagdo em que precisa prestar atencdo e usar essa capacidade para
direcionar aquilo que podera, efetivamente, leva-lo a um processo de escolha baseado na
aprendizagem.

254.  Aprendizagem experimental

Diversos estudiosos tém trabalhado, a0 longo dos anos, alguns modelos de
aprendizagem experimental. Como exemplo tém-se os model os Behaviorista, cognitivo e o de
aprendizagem experimental. Esses Ultimos tém um enfoque maior uma vez que abordam
percepcdes e atitudes de crengas os quais s8o modificados por experiéncias e afetam o
comportamento dos individuos, entdo é nesse modelo em que se tenta explicar o aprendizado
dos fendbmenos um pouco mais complexo. Mas DEWEY, LEWIN e PIAGET dizem que “o
aprendizado €&, por natureza, um processo de tensdo e conflito que ocorre através da interagdo
entre o individuo e o ambiente, envolvendo experiéncias concretas, observactes e reflexdo e
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com isso uma constante modificagdo dos conceitos adquiridos e aprendidos, fazendo-os parte
de um processo e ndo apenas produto”. (ANTONELLO, 2006).

Dizem, ainda, que cada pessoa € um ser Unico e origina, com experiéncias,
possibilidades e conhecimentos diferentes, e para agir socialmente essas diferencas devem ser
assumidas como valor e como riqueza para potencializar a qualidade de avaliacdo
aumentando a capacidade de indagar, investigar e refletir sobre os procedimentos na producéo
do conhecimento. (LOCH, 2000)

Em virtude dessas interacdes continuas, o aprendizado ocorre todo o tempo e em todas
as situacBes em que as pessoas agem e interagem, refletem e pensam. Contudo, é na divida
gue nasce a aprendizagem, ou sgja, é diante de um problema que o individuo possa refletir e
interagir que o levara a formular e mapear o aprendizado. E nesse instante que recorre ao
conhecimento adquirido anteriormente para modificalo. (ANTONELLO, 2006)

25.5. Relacéo entre atitude e aprendizado

A correcdo entre 0 a tomada de atitude e o aprendizado tem estreita relacdo. Varios
autores conceituam atitude de diversas maneiras como uma disposi¢céo pessoal comum atodos
os individuos, porém manifestando-se em graus diferentes o qual confere o0 modo de atuacéo
diante de um determinado objeto, podendo esse modo de atuacdo ser favoravel ou
desfavoravel ou ainda como uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e agir
diante de uma situagéo ocorrida no meio circulante, ou simplesmente como o0 conjunto das
crencgas, sentimentos e tendéncias comportamentais do sujeito diante a um determinado objeto
social. (COLORES et d, 2002)

Observe que independentemente do conceito utilizado para explicar atitude, o
comportamento humano € o avo principal, entdo é a atitude que determina como 0s
individuos devem proceder diante dos acontecimentos, comportamentos e escolhas. De todas
as avaliagoes referentes a avaliagdo educacional, a avaliacdo de atitude € uma das areas de
maior dificuldade porque é dificil determinar se os estudantes estdo ou ndo desenvolvendo as
qualidades pretendidas bem como escolher um método preciso e fidedigno para avaliar a
incorporagao dessas atitudes. (COLORES et al, 2002)

As funcdes das atitudes dependem muito do individuo e é baseado nele ou em seu
comportamento que percebemos a presenca de algumas atitudes; 1ogo, podemos dizer que a
medida que aumenta a adaptacdo do individuo aumentam também as funcbes das atitudes,
podendo ser expressas como:

Expressoes de valores,

Expressdes de conhecimentos;

Expressfes de defesa egbica;

Expressoes de gjustamento social;

Expressdes de utilizag&o.

Segundo a psicologia, a atitude € formada por trés componentes basicos e inter-

relacionados (Figura 1): o primeiro € o componente cognitivo, relativo ao aprendizado e a
experiéncia do individuo com relacdo ao objeto em estudo; 0 segundo é o componente afetivo,

refletindo o grau de aceitacéo e de preferéncia do individuo em relagcdo ao objeto; e o terceiro
€ 0 componente emocional, que se refere a tendéncia do individuo em relacdo a acéo.
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Componentes das
Atitudes.

Afeto / endéncia para acdo
Sentimento comportamento

Crengas / Cognicdo

Figura 1. Fluxograma dos componentes da atitude.

As crengas sdo divididas em dois tipos:
Crengas informacionais: 0 que a pessoa acredita sobre os fatos de uma situacéo.

Crencas avaliativas. consistem naquilo que a pessoa acredita sobre mérito e
demérito, bem e mad, justo e injusto, etc.

Afeto sdo os sentimentos gerais de um individuo ou a avaliagd de uma situagéo;
relaciona-se com a forma como um individuo sente e vivencia a situagdo como um todo.

A atitude em face de um questionério sobre apicultura, por exemplo, mostrou uma
concordancia significativa com a teoria da mudanca de atitude aplicada em quatro etapas
diferentes do curso. A mudanca nas respostas demonstra a atitude dos alunos quando ndo
conheciam 0 assunto e quando passaram a conhecer. No momento em que ele aceitou a
afirmacdo da questdo ele passou a tomar uma atitude positiva e no momento em que nao
aceitou aquela afirmagao, tomou a atitude negativa.

Essa situacdo entre uma atitude positiva e outra negativa cresceu a medida que o aluno
passou a adquirir conhecimento sobre o contelido. Portanto, é a partir desse momento que
comeca a mudanca de comportamento e consequentemente a mudanca de atitude. Observe
que paralelo a esse surgimento de ideias ha o conciliamento de atitudes divergentes que
requerem a escolha de um alinhamento dessas atitudes para que haja um comportamento
eficaz e eficiente. Para que esse comportamento tenha esse caréter dual, porém necessario, €
preciso que se tenha racionalidade e consisténcia.

A relagdo entre a atitude e o comportamento é conhecida como dissonancia cognitiva,
ainconsisténcia ndo faz bem ao ser humano, entdo € essencial que o pensar e o fazer estejam
em consonancia.

“A natureza do posicionamento é dependente do aprendizado”. Essa frase parece ser
tdo clara quanto propicia a evolucéo da qualidade do ensino, do trabalho e até mesmo davida
pessoal. Nesse contexto, uma atitude modifica-se a propor¢do que o conhecimento aumenta e
iSso € interessante para 0 aspecto produtivo de uma pessoa em todos os ramos da ciéncia. O
homem é sujeito do meio, logo mutavel, se esse meio for considerado “ conhecimento”. Ent&o,
0 homem é mutavel de acordo com sua capacidade de adquirir e modificar esse conhecimento,
que ndo é produzido e nem destruido, mas sim modificado, segundo Lavoisier.
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E por isso e para isso que estudar o comportamento do homem mediante uma situagio
problema em diferentes etapas € muito complicado, porém surpreendente porque diante de
uma problemética a dualidade inerente ao estado de excitagdo, comum ao ser humano, posto a
prova, fard dele um bom ou mau estrategista. 1sso dependera basicamente do seu grau e
capacidade de aprendizagem como também do modo como essa foi adquirida e englobada
pelo cidaddo. Assim, o sujeito, o objeto e o problema formam uma triplice alianca para
caracterizar o comportamento humano e, somando-se a essa alianga, o conhecimento do
objeto conduzird a uma tomada de posicéo e atitude.

2.6. Apicultura

2.6.1. Breve histérico

Conforme relatos historicos, as abelhas surgiram ha cerca de 135 milhdes de anos.
Hoje, sGo conhecidas mais de 20 mil espécies, porém estima-se a existéncia de 40 mil
espécies ainda ndo estudadas. Considera-se que apenas 2% das espécies de abelhas sgjam
produtoras de mel. Dentre as abelhas meliferas, 0 género Apis € o mais conhecido. (DUARTE
VILELA, 2006)

Segundo KERR (1980), os egipcios, ha cerca de 2.400 a.C, foram os pioneiros a
dominar uma técnica de manejo das abelhas, conseguindo hospedé-las em potes de barro, o
gue possibilitava a movimentagdo de enxames e sua colocacdo préxima as residéncias. No
entanto, a coleta do mel ainda era feita a maneira antiga. Mesmo sendo os egipcios
considerados pioneiros na criagéo de abelhas, a origem da palavra colmeia vem do grego. Os
gregos conseguiam aninhar enxames em recipientes de paha trangada, com formato de sino,
denominados colmos, dai a origem da palavra colmeia.

A apicultura atravessou o0 tempo, espalhou-se pelo mundo e se tornou uma importante
fonte de renda para vérias familias. Além do mel, € possivel explorar, com a criagdo racional
das abelhas, produtos como: pélen, geléiareal, rainhas, polinizagdo, apitoxina, cera, producédo
de exames e crias.

Alguns autores afirmam que a espécie introduzida pelos Jesuitas era a abelha parda,
denominada Apis mellifica tipicas (GONCALVES, 2000). Porém, todos concordam que em
1845 foram introduzidas no sul do Brasil, por imigrantes alemées, vérias colOnias de Apis
mellifera mellifera, dando inicio a apicultura racional brasileira. Depois, entre 1870 e 1880,
foram introduzidas as abelhas amarelas italianas denominadas Apis mellifera ligustica,
também trazidas da Alemanha.

Ja as abel has africanas chegaram ao Brasil em 1956. Elas foram levadas para o interior
de S8o Paulo e foi de |4 que fizeram histéria. As abelhas africanas foram trazidas pelo
geneticista Warwick Estevam Kerr com o0 intuito de se executar um programa de
melhoramento genético que fosse capaz de aumentar a producéo de mel do Pais, associada a
uma baixa agressividade. Devido a problemas no manejo, ocorreu a enxameagdo de algumas
familias, 0 que levou ao inicio de um processo de cruzamentos naturais com abelhas de
origem européia que haviam sido trazidas pelos imigrantes, propiciando a formacdo de um
hibrido, a abelha africanizada (SOARES, 2004). Essas abelhas deram grande contribuicéo
para 0 avanco da apicultura gragas ao desenvolvimento de técnicas adequadas a criacéo e ao
aproveitamento de seus produtos. Em 2006, o Brasil produziu 24.500 toneladas de mel (FAO,
2006), e é conhecido em todo 0 mundo pela criacdo das abel has africanizadas.

A introducéo das abelhas africanas Apis mellifera scutellata no Brasil, a partir de
1956, € o marco de um novo momento na histéria da apicultura brasileira. Os estudiosos da
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apicultura brasileira concordam que na primeira fase a apicultura no Brasil ndo teve carédter
profissional nem finalidade econdmica. A producdo apicola nacional era muito baixa, a
grande maioria dos equipamentos apicolas era importada (centrifugas, tanques, decantadores,
estampadoras de cera, desoperculadoras, etc.) e 0 associativismo era praticamente inexistente.

GONCALVES (2000) afirma que o periodo de 1956 até 1970 foi caracterizado pela
forte polémica gerada em razéo do comportamento agressivo das abelhas africanizadas e pela
reducdo da atividade apicola. Os apicultores tradicionais, acostumados com a facilidade de
manejo das abelhas européias e desconhecedores de técnicas de manejo adequadas para lidar
com as abel has africanizadas, passaram a abandonar seus apiérios.

Ainda de acordo com Soares (2004), a partir de 1956 deu-se a revolugdo da apicultura
no Brasil com o cruzamento das abelhas africanas com as européias. Certamente ocorreram
problemas até que se chegasse ao estégio de desenvolvimento atual, dada a agressividade
dessas abelhas e a inabilidade dos apicultores em lidar com a nova realidade. (SOARES,
2004)

Para DUARTE VILELA (2006), as abelhas africanizadas sdo mais adaptadas ao clima
tropical do que as abelhas origindrias da Europa, pois além de apresentarem excelentes
caracteristicas, destacam-se pela produtividade, resisténcia a doencas e apresenta a
agressividade como elemento de defesa muito forte. “A abelha africanizada possui um
comportamento muito semelhante ao da Apis mellifera scutellata em raz&o da maior
adaptabilidade dessa raca as condi¢des climéticas do Pais. Muito agressivas, porém menos
gue as africanas, a abelha do Brasil tem grande facilidade de enxamear, alta produtividade,
toleréncia a doencas e adapta-se a climas mais frios, continuando o trabalho em temperaturas
baixas, enquanto as européias se recolhem nessas épocas’. (EMBRAPA, 2003)

Progressivamente, as caracteristicas positivas das abelhas africanizadas — maior
produtividade, maior rusticidade, maior capacidade de adaptacdo, maior capacidade de
resisténcia as doencas — combinadas com 0s novos estudos sobre o comportamento dessas
abelhas e o desenvolvimento de técnicas adequadas de manejo, levaram os apicultores a
aumentar suas atividades e inclusive a dar preferéncia pela nova espécie.

2.6.2. Valor daapicultura

A apicultura é uma atividade desenvolvida a partir de pequenos investimentos e baixos
custos operacionais; esta atividade permite a associacdo com outras atividades agropecuérias.
Com a vegetacdo e clima da regido, a atividade apicola torna-se muito produtiva chegando-se
a uma média de 30 kg/colméia/ano; os produtos gerados sdo naturais e de ato valor de
mercado, aém disso, com apiarios localizados em vegetacdo nativa, ha a possibilidade de
produzir mel organico, que atinge pregos el evadissimos no mercado internacional .

Para WIESE (1980), a exploracdo da apicultura pode ser classificada em varios
estagios, de conformidade com a sua caracteristica econémica:

1. Apicultura amadora como hobby: aém do mel é um excelente esporte que todos devem
praticar;

2. Apicultura como exploragdo secundaria: todo homem rural que possua propriedade com
boa florada deve aproveité&la para manter algumas colméias que, adém do mel e cera,

proporcionardo melhor producdo de sementes e frutas pela polinizagéo;
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3. Apicultura como exploracéo profissional ou de sobrevivéncia: sdo apicultores profissionais
gue se preocupam com a atualizacao tecnol égica, porgque sua renda depende das abelhas;

4. Apicultura como atividade individual: sdo apicultores profissionais que se preocupam com
a atualizacao tecnol 6gica, porque sua renda depende das abel has.

E importante observar que a criagdo racional de abelhas Apis mellifera € uma das
atividades zootécnicas que mais tem crescido nos Ultimos 30 anos, apresentando certas
vantagens em relacdo a outras atividades:

a) a imensa quantidade e diversidade de flora apicola, base para alimentagdo e producdo do
mel;

b) a condicdo de fixar o homem no campo por ser uma atividade de baixo custo de
implantacdo e manutencdo, rdpido retorno financeiro, boa renda anual para o pequeno
agricultor e pelo fato de ser uma atividade que congrega as comunidades em associagdes e
peguenas cooperativas, favorecendo a socializacdo da atividade;

c) a grande diversidade de produtos (mel, prépolis, pblen, cera, geléia real, apitoxina),
atividades remuneradas (coleta de polen, criagcdo de rainhas, producdo de enxames e
polinizacdo dirigida de diversas culturas de interesse econdmico) e servigos a natureza
(preservacdo do meio ambiente através da polinizacdo da flora nativa, além da prépria
preservacao da mata nativa pelo apicultor);

d) a utilizacdo de peguenas éreas para sua implantacdo, ndo dependendo de instalaces
sofisticadas, nem de despesas com alimentag&o, vacinas e medicamentos;

€) 0s mercados interno e externo, em plena expansdo, além de precos atrativos para a
comercializagao;

f) a expansdo do mercado organico, encontrando um espaco para expansdo no Nordeste,
considerando-se as caracteristicas daregido; e

g) avasta extensdo territorial detentora de potencial para a apicultura e ainda ndo explorada.

Desta forma, podemos afirmar que a apicultura € uma das poucas atividades
agropecuarias que atende aos trés requisitos da sustentabilidade: o econdmico, o socia e o
ecoldgico. Sendo assim, fornece renda para o apicultor, ocupa mao-de-obra familiar ou
contratada e contribui para a preservacéo da flora nativa, pois € dela que sdo extraidos o
néctar e o pdélen, componentes essenciais para a vida das colméias.

De acordo com MUNGUIA GIL (1998), a atividade apicola mundia representa uma
fonte importante de ocupagdo e na grande maioria dos paises de terceiro mundo, a apicultura é
exercida em apiarios familiares relativamente peguenos, onde a componente mao-de-obra
familiar ou subcontratada representa um insumo importante para a atividade.
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Segundo CARDOSO (1999), a apicultura familiar € uma atividade integradora por
exceléncia, pois ela complementa e beneficia as demais atividades da propriedade além de
evitar queimadas e aumentar a producdo das culturas comerciais através da polinizacéo. Ela se
utiliza de grande parte dos espacos ociosos e dos demais equipamentos disponiveis na
propriedade. No entanto, isto ndo basta. Devem ser buscadas integragbes com outras
propriedades para aumentar a eficiéncia do empreendimento de pegqueno porte.

Para CARDOSO (idem), a apicultura se coloca como estratégia de sobrevivéncia entre
as outras atividades da propriedade de agricultura familiar, pois dispensa a compra de
alimentos ou ragles, exige pequenas areas para a instalacdo; as instalagbes podem ser
artesanais; favorece aumento da produtividade das colheitas através da polinizacdo em masss;
elevado preco da producdo tanto no mercado externo quanto interno; capacidade de consorcio
da criacdo; pequena utilizacdo de méao-de-obra; poucas horas trabalhadas por unidade de
colméia. Além destas vantagens econdmicas diretas, pode-se incluir, ainda, a importancia
ambiental.

Da apicultura, pode ser aproveitada a polinizagdo das plantagdes, assim como a
producdo de seus subprodutos tais como propolis, pélen, geléia real e apitoxina € 0 mais
conhecido e explorado pelo homem, que é o mel, uma rica fonte de alimento. Para INABA e
PASIN (1998), a apicultura tem demonstrado ser uma excelente alternativa para a
complementacdo de renda do empresério rural, pois sua atividade, normalmente, ndo compete
em recursos de producéo com as atividades ja existentes na empresa rural.

O maior valor da apicultura € a polinizagéo, visto que o mel € uma consequéncia da
visita que as abelhas fazem a um mesmo tipo de flor (polinizacéo dirigida) (WIESE, 1980). A
producdo de mel esta diretamente associada a flora apicola, pois além do volume produzido, a
cor e 0 sabor do mel dependem da espécie botanica da qual se extraira o néctar. A apicultura
racional utiliza técnicas de manejo e insumos adequados, preservando 0 meio ambiente e as
condic¢oes de reproducédo das abelhas.

2.6.3. Produtos das abelhas

O mel pode ser definido como aimento elaborado pelas abelhas meliferas a partir do
néctar e/ou secrecOes de partes vivas das plantas. Esse material € coletado, transformado e
combinado com secregBes préprias das abelhas, para ser posteriormente armazenado nos
alvéolos dos favos e consumido por elas como aimento. (LOPES; CAMARGO; VILELA,
2001)

Segundo a Instrugdo Normativa n°. 11, de 20 de outubro de 2000, do Ministério da
Agricultura, Pecuaria e do Abastecimento, o mel pode ser classificado quanto a sua origem
em mel flora (obtido dos néctares das flores) ou melato ou mel de melato (obtido
principalmente a partir de secrecOes das partes vivas das plantas ou de excrecdes de insetos
sugadores de plantas que se encontram sobre elas). O primeiro ainda se divide em mel
unifloral ou monofloral, quando o produto procede de flores de uma mesma familia, género
OU espécie e possua caracteristicas sensoriais, fisico-quimicas e microscopicas proprias; e mel
multifloral ou polifloral, obtido a partir de diferentes origens florais.

O sabor, a cor e 0 aroma variam de acordo com sua origem botanica, clima, solo,
umidade e dtitude, sendo que até mesmo a manipulacdo pelo apicultor pode alterar as
caracteristicas finais. Para que o nome da planta apicola possa ser citado no rétulo, é
necessario que tenha no minimo 80% de dominancia e sgja colhido igualmente de uma regiéo
com predominanciafloral na &rea de visitagdo das abelhas do apiério. (WIESE, 2000)
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O pdlen, como componente masculino da flor, ao cair no ovério produzird frutos
(MARQUES, 1993). A abelha, a0 fazer a coleta dirigida de néctar nas flores, aém de
transportar o pdlen de flor em flor, coleta também para levé-1o a colméa como matéria-prima
na alimentacdo de larvas e da rainha. Como o pdlen € transportado externamente ao corpo, no
ultimo par de patas, € possivel coleté-lo, praticamente, puro e comercializ&lo In natura ou em
misturas para 0 consumo humano. Na sua composicdo encontram-se proteinas, gorduras,
minerais, agua, carboidratos e antibioticos.

A proépolis € uma resina que as abelhas extraem de algumas plantas e a usam para
vedar as frestas, reduzir a entrada da colméia e impermeabilizar as paredes internas e favos. O
uso pelo homem visa aproveitar 0 seu grande poder bactericida no tratamento de doencas
respiratérias e urinarias, de feridas, queimaduras e micoses, etc. (VIEIRA, 1986)

A geléiarea € um produto elaborado internamente pela abelha através da ingestéo de
pdlen e sua producgdo industrial s6 € possivel através do conhecimento da biologia da Apis. E
composta de &gua, proteina, enzimas, vitaminas e horménios, sendo muito utilizada no
tratamento de anemias, no estimulo ao apetite, na regularizacdo da fungdo intestinal, entre
outros. (SOUZA, 1987)

A cera é composta basicamente por acidos graxos e vitamina A, sendo utilizada pelo
homem para ativar a secrecdo salivar quando mascada com mel, combater o tartaro dentario e
0 acumulo de nicotina nos fumantes, fabricar cremes e mascaras na cosmetologia, além de
servir como componente na producdo de pomadas e pela indistria farmacéutica. E usada,
também, naindlstria moveleira, entre outras aplicactes. (GONZAGA, 1998)

A apitoxina (veneno) é utilizada no tratamento de reumatismos, artrites e celulites.
Segundo os estudiosos, a apitoxina, sob a 6tica financeira € uma fonte valiosa de divisas e seu
aproveitamento esta muito aguém de suas potencialidades. (MARQUES, 1993)

A atividade apicola além de contar com todos esses produtos diretamente produzidos
na colmeia, também, oferece sub-produtos que sdo produzidos indiretamente. Alguns
produtos ainda ndo possuem tamanha importancia econdmica devido a significativa caréncia
de informagdes tecnoldgicas acessiveis. Esses produtos demandam préticas de manejo
especializadas e intensa méo-de-obra. (VILELA, 1999)

A prética desta atividade requer, ainda, pessoas na fabricacdo de equipamentos,
indumentarias, maguinas e materiais para a producdo e beneficiamento de mel. VILELA
(1999) argumenta que além da producédo direta do mel, a atividade abrange cunho industrial,
beneficiando mel e subprodutos tais como: mel composto com geléiareal, com propolis e com
diversas esséncias, gerando um nimero cada vez maior de trabalhos diretos e indiretos, os
guais permitem o aproveitamento da mao-de-obra de criancas, mulheres e pessoas idosas,
concorrendo para a fixagéo do homem ao campo e é uma das atividades que mais se identifica
com a pequena propriedade, ao pequeno produtor, com todas as vantagens socio-econbmicas
e ambientais.

A producéo artificial de rainhas, em escala comercial, aconteceu segundo VIEIRA
(1986) quando se utilizou 0 método da enxertia, que se resume na transformacao de larvas de
operérias com 12 a 24 horas, do seu alvéolo normal de operéria para clpulas, ou sgja, realeiras
artificiais. A criago de rainhas passou a ser de extrema utilidade no mundo todo e o comércio
de rainhas ganhou importancia, pois a grande maioria dos apicultores prefere comprar de
criadores idoneos.

A criag@o de rainhas, de acordo com SOUZA (1987), € um dos importantes passos ha
transformacdo da apicultura tradicional em outra mais competitiva e lucrativa, onde a
utilizacdo de rainhas jovens e de boa procedéncia € de fundamental importancia para o

34



aumento da produtividade. Isto jafoi sentido e colocado em préatica em paises possuidores de
uma api cultura altamente técnica, como Canada e Estados Unidos, onde a producéo de rainhas
tornou-se especialidade de alguns apicultores e movimenta milhdes de ddlares anualmente.
Para esse autor, ao se preocupar com a criacdo de rainhas, o apicultor esta dando um grande
passo em direcdo a uma apicultura mais produtiva e menos onerosa. O aumento da
produtividade € o caminho mais curto dos custos de producéo.

2.6.4. Qualidade na apicultura

Embora o mel sga um produto que por suas caracteristicas fisicas e quimicas
apresente elevado grau de resisténcia diante da proliferacdo de microorganismos, a acéo de
fatores externos (ambientais, condigdes de manipulacdo e estocagem) pode vir a influenciar
negativamente sua qualidade final. O manejo de colheita para 0 mel deve seguir aguns
procedimentos visando n&o apenas a sua coleta eficiente, mas, principa mente, a manutencao
de suas caracteristicas originais e, consequentemente, a qualidade do produto final.
(CAMARGO, 2002)

E fundamental que na apicultura brasileira trabalhe-se com o objetivo de obtencZo de
um mel que atenda aos parémetros de qualidade e que tenha preco competitivo. O Pais
desfruta de uma situacdo confortével por possuir uma apicultura sem uso de quimicos e bem
distribuida em todo o territério nacional, podendo realizar grandes producdes com qualidade e
pregos bastante competitivos.

O principal desafio da apicultura € assegurar aos consumidores a comprovacgéo da
qualidade exigida. E necessario que a qualidade do produto seja apresentada e comprovada
através de divulgacdo e andlises sisteméticas, bem como da comprovacdo dos procedimentos
realizados a campo. Precisamos adequar 0s manejos para assegurar a qualidade do mel desde
0 apiério e melhorar a produtividade, com a utilizacdo de técnicas ja conhecidas e simples de
serem aplicadas.

A qualidade do mel esté associada a trés fatores basicos. a fonte de néctar utilizada
pelas abelhas, a contaminacdo macroscopica do mel (poeira, pedacos de insetos, tecido
vegetal etc.) e a contaminagdo por residuos de defensivos agricolas, metais pesados, fumaca e
produtos de caréter terapéutico.

O primeiro ponto a ser discutido é a fonte de néctar utilizada pelo inseto. Segundo a
Instrucdo Normativa 11/00, do MAPA, o mel é uma solucdo concentrada de aglicares com
predominancia de glicose e frutose. Desta forma, é ilicita a adicdo de agUcares e/ou outras
substancias que alterem a sua composic¢ao original. Considera-se mel o produto originario do
tratamento dado pelas abelhas ao néctar coletado de plantas. Assim, o mel proveniente de
acUcar, ou qualquer outro produto que ndo o néctar, ndo pode ser comercializado como mel de
abelha

Diante desta realidade, é necessario que a apicultura brasileira procure se adequar aos
novos tempos, agjustando-se as exigéncias do mercado para que sga possivel a
comercializagéo de toda producéo nacional.

Devido ao seu alto valor nutritivo, 0 mel torna-se um étimo meio de proliferacdo de
microorganismos, que, presentes em concentracdes elevadas, podem causar danos a salide do
consumidor. Portanto, o mel que é considerado um alimento saudavel e natural e que deve ser
consumido sem nenhum tratamento prévio, pode se transformar em um produto indesejavel,
nocivo a salde do homem, quando manipulado de formainadequada. (SILVA, 2003)
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As normas técnicas de producéo hoje sdo as principais ferramentas legais para garantir
a qualidade e sanidade adotadas para o comércio de alimento seguro. No mercado nacional e
internacional, a base do controle de qualidade nas industrias de alimento € a aplicacéo das
Boas Préticas de Fabricagdo (BPF) e da Andlise dos Perigos e Pontos Criticos de Controle
(APPCC), ambas exigidas por lei para as indUstrias de alimento no Brasil. (Portaria 368 do
MAPA, de 1997; Portaria 1.428 do M S, de 1993)

A Portaria n° 367, de 04/09/1997, do Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento (MAPA), descreve as normas de producdo, tipificagdo, processamento,
envase, distribuicdo, identificacéo e certificacdo da qualidade para o mel.

Através da Instrucdo Normativa n® 11, de 20 de outubro de 2000, o Ministério da
Agricultura, Pecuaria e do Abastecimento aprovou o regulamento técnico de identidade e
gualidade do mel, dada a necessidade de padronizar o processamento de produtos de origem
animal, visando estabelecer a identidade e os requisitos minimos de qualidade que deve
cumprir o mel destinado ao consumo humano direto.

Conforme SOUZA (2002), as BPF precisam estar implantadas em todos os entrepostos
de me inspecionados pelo MAPA, bem como a APPCC. No entanto, S0 poucos 0S
estabelecimentos que realmente os tem implantado. Muitos entrepostos de mel possuem o
manual de BPF, mas os procedimentos ndo estdo implantados. Essa realidade necessita ser
mudada.

No campo, o controle da qualidade deve iniciar no mangjo das colmeias, indo desde a
escolha do local do apiério até o processo de extracdo na casa do mel. A aplicacdo das Boas
Praticas de Producéo (BPP), que esta baseada na aplicacéo dos principios das BPF, precisa ser
mais difundida e utilizada pelos produtores como ferramenta para se garantir a qualidade do
mel. Porém, em vérias localidades do Pais, ainda sdo readlizadas no mango préticas que
comprometem a qualidade do mel.

N&o se pode esquecer que a qualidade perdida no processo de coleta e extracéo do mel
jamais sera recuperada na industria de beneficiamento. A garantia da qualidade do mel no
entreposto € dada pela producdo segura no campo.

O MAPA, como ingtituicdo fiscalizadora e de apoio a0 desenvolvimento do setor
agropecuario brasileiro, tem papel importantissmo na orientacdo das unidades de campo e
entrepostos de mel. Sua atuacdo precisa ser mais efetiva, principalmente na elaboracéo e
acompanhamento da execucdo dos programas nacionais de garantia da qualidade dos produtos
apicolas exigidos no mercado internacional. Situagdo como a do embargo do mel, ocorrido em
marco de 2006, ndo pode acontecer.

A apicultura, por suas caracteristicas ja apresentadas, tem sido muito utilizada como
ferramenta para a melhoria da qualidade de vida de muitas pessoas em todo 0 mundo. Esse
fato estd contribuindo para o aumento da producdo de mel e, consequentemente, resulta em
uma grande oferta de mel no mercado. Nesse sentido, ha necessidade de que haga
diferenciacéo do produto ofertado.

2.6.5.  Apiculturaemeio ambiente

Do final do século passado até hoje, a humanidade tem se preocupado muito com os
problemas ambientais, pois 0s niveis de sustentabilidade dos processos de desenvolvimento
colocam em risco a qualidade de vida. Todos tém responsabilidades no processo de mudanca,
podendo contribuir, de forma decisiva, para as transformacfes necessarias.
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Em poucos anos os val ores ambientais evoluiram de um interesse marginal para o topo
das preocupagdes, principalmente dos consumidores no mundo ocidental mais desenvolvido.
Preocupadas em proteger a vida no Planeta, as pessoas resolveram agir nas lojas e nas
prateleiras de supermercados, optando por produtos considerados ambiental mente saudaveis e
rejeitando aquel es que ndo oferecem essa garantia. (SEBRAE/NA, 2004)

O desenvolvimento e as proprias dificuldades que a maior parte da populagcdo mostra
em entender os emaranhados ambientais dos ecossistemas levam 0 homem ao uso irracional
deste meio ecoldgico. E importante lembrar que da preservagio dos ecossistemas depende a
vida sobre a terra. Por isso, é fundamental compreender melhor o seu significado e
funcionamento.

O padrdo da producdo agropecuaria atual enfatiza a alta produtividade, deixando de
lado muitos dos problemas sociais e do meio ambiente que podem ser desencadeados a médio
e longo prazo. Por sua vez, a expansdo da fronteira agropecuéria tem eliminado ecossistemas
naturais, com perda de biodiversidade e ateracdo do funcionamento dos ciclos globais
biol 6gicos, geol6gicos e quimicos. A biodiversidade € essencial para a producdo agropecuaria
da mesma forma que a agricultura o é para a conservacao da biodiversidade. Ela possibilita o
funcionamento equilibrado desses sistemas de producéo. (CAMPANHOLA, 1997)

Ultimamente, o desenvolvimento sustentével rural € um desafio real, pois a maioria da
populacdo brasileira esta concentrada nas areas urbanas. A busca da sustentabilidade é uma
prioridade para as familias de produtores rurais. Melhorias nas condic¢fes ambientais, na fonte
de renda para as familias e oportunidades para mulheres e jovens podem ser alcancadas
através da criacdo de abelhas silvestres.

A polinizagdo € um dos processos mais interativos existentes entre plantas e animais.
A grande maioria das espécies de plantas com flores, varias compondo a dieta humana e de
muitos animais domesticados, depende de polinizadores animais para se reproduzir,
especialmente insetos. Entretanto, poucos apicultores tém o pleno conhecimento de que a
polinizacdo nas culturas agricolas, redizada pelas abelhas meliferas, resulta em ganhos de
produtividade e de qualidade para os produtos obtidos nesses cultivos. Além disso, outro
beneficio oriundo do incremento da apicultura é o aumento da suaimportancia para as demais
espécies vegetais, contribuindo para a preservacdo de muitas plantas que poderiam entrar em
processo de extingdo, pois em muitas regides ha uma sensivel reducdo no nimero de animais
polinizadores. Esses fatos podem facilitar futuros acordos com os proprietarios rurais,
permitindo que novos locais sejam aproveitados pelos apicultores, com ou sem remuneragéo
pelo uso dessas éreas. (ROUBIK, 1978, 1980)

A atividade apicola ndo sO exige um baixo investimento inicial, como também pode
gerar renda familiar, estimular a fixagdo do homem ao campo, produzir baixo impacto
ambiental, melhorar a qualidade de vida dos produtores e, acima de tudo, podera contribuir
para a conservacao do meio ambiente e da biodiversidade natural.

De acordo com MULLER (1993), o desenvolvimento sustentdvel de uma regido
agricola requer a selecdo de sistemas de producdo que atentem para condicdes ambientais
diversificadas. Consequentemente, a escolha de tecnologias adequadas a cada um desses
sistemas nesses ambientes devem, assim, contemplar caracteristicas que propiciem a
estabilidade ecol dgica (qualidade do ambiente), econémica (rentabilidade) e social (equidade)
daregido.

[...] aém da atividade lucrativa de producdo de mel, as abelhas
desempenham um papel fundamental como agente da polinizacéo, fator
importante para 0 cruzamento das plantas, contributiva do aumento da
diversidade bioldgica do ecossistema. Pela sua propria natureza, a apicultura
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€ uma atividade conservadora das espécies. Nao é destrutiva, como amaioria
das atividades no meio rural. Assm sendo, € uma das poucas étividades
agropecudrias que preenche os principais requisitos da sustentabilidade: o
econdmico, porque gera renda para os agricultores; 0 social, porque ocupa a
mao-de-obra familiar no campo, diminuindo o éxodo rural; e o ecolégico,
porque ndo se desmata para criar abelhas. Muito pelo contrario, as abelhas
necessitam das plantas vivas para retirarem o pdlen e o néctar de sua flores -
fontes basicas de seus alimentos. (ALCOFORADO FILHO, 1998)

A gpicultura € uma das atividades capazes de causar impactos positivos, tanto sociais,
ambientais quanto econdmicos, aém de contribuir para a manutencdo e preservacdo dos
ecossistemas existentes. A cadeia produtiva da apicultura propicia a geracdo de inUmeros
postos de trabalho, empregos e fluxo de renda, principalmente no ambiente familiar, sendo,
dessa forma, determinante na melhoria da qualidade de vida, preservacdo do meio ambiente,
melhoria darendafamiliar e fixagdo do homem no meio rural. (PEREIRA et al., 2003)

De acordo com FREITAS (2000a), a preocupacdo com a polinizacéo das culturas é
algo recente na histéria da agricultura. Até o final do século passado, os cultivos e as colheitas
eram feitos sem que os agricultores atentassem para o fato de que sem uma polinizacéo
adequada suas lavouras apresentavam niveis de produtividade abaixo do seu potencial. A
producdo ndo era muito comprometida porque a pouca mecanizagdo agricola existente, até
entdo, ndo permitia o cultivo de grandes éreas e as matas ao redor dos campos cultivados
serviam como fonte de agentes polinizadores, quando as plantas entravam em florescimento.

As abelhas s8o0 importantes na manutencdo da biodiversidade e sua acéo polinizadora
constitui importante fator para a manutencdo da biodiversidade nos mais diversos
ecossistemas do globo terrestre. Onde existem flores na superficie da Terra, encontra-se
também alguma espécie de abelha responsavel pela polinizacdo de certa espécie vegetal,
assegurando sua presenca constante na comunidade vegetal daguela area. (FREITAS, 2000b)

NOGUEIRA-COUTO e COUTO (2000) argumentam que, sem duvida, a polinizacéo
por insetos € de grande importancia para a reproducdo das plantas, manutencdo da
biodiversidade e para aumentar a producdo agricola. Dentre 0s insetos, pode-se destacar 32 na
atuacdo das abelhas. Ha diversas espécies de abelhas que tém sido usadas pelo homem para
polinizacdo de culturas de grande importancia comercial, no campo e em estufas. Dentre as
espécies de abelhas, a mais usada é a da espécie Apis mellifera.

O autor diz, ainda, que as abelhas contribuem para a manutencdo da biodiversidade
tanto direta como indiretamente. A forma direta pela qual as abelhas beneficiam a
biodiversidade é pela polinizacdo das espécies vegetais, assegurando a sua reproducéo. Alias,
além da polinizacdo em si, 0 comportamento de forrageiro das abelhas, sempre rapidamente
passando de flor em flor, indo e vindo entre flores de plantas diferentes da mesma espécie,
favorece que essa polinizagao ocorra entre flores de plantas diferentes, a chamada polinizacéo
cruzada. Essa forma de polinizagdo faz com que o cruzamento ocorra entre plantas com
materiais genéticos diferentes, garantindo a manutencdo da variabilidade das espécies
vegetais.

O Brasil apresenta caracteristicas especiais de flora e clima muito favoraveis a
apicultura que, aliadas a presenca das abel has e especialmente as africanizadas, conferem-lhes
um potencial fabuloso para a atividade apicola convencional ou orgéanica, ainda pouco
explorado, mas bastante promissor.
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2.6.6. Situacdo daapiculturabrasileira

A producdo de mel e derivados esta hoje espalhada por todo o territério nacional. Em
todos os estados € possivel encontrar criagdo de abelhas de forma racional; 0 meio ambiente,
caracterizado por grande quantidade e variedade da flora nativa e plantada, € favoravel paraa
expansdo de enxames nativos e de apidrios. O aparecimento de diversas empresas
especializadas na venda de insumos e apetrechos para a criagdo de abelhas, além da criagdo de
diversas linhas de pesquisa sobre o tema nos varios centros espalhados pelo Pais, também
contribuiu para a expansao recente da atividade.

A producdo brasileira de mel natural aumentou significativamente entre 2000 e 2008,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - Quadro 1, passando
de 21,8 mil toneladas em 2000 para 32,2 mil em 2004 e 37,8 em 2008. Essa expansdo da
producdo brasileira de mel evidencia o potencial do segmento.

Um dos estados que mais se destacou na apicultura foi o Piaui, cuja producdo em 2000
foi 1,8 mil toneladas de mel e em 2008 alcancou o volume de 4,1 mil toneladas, apresentando
um crescimento de 227 % na producgo. O Rio Grande do Sul, com uma produgéo de 7,4 mil
toneladas, ocupa a primeira colocagéo brasileira em producéo de mel.

Os maiores produtores do Nordeste sGo os Estados do Piaui, Ceard, Bahia,
Pernambuco, Rio Grande do Norte e Maranhdo. A regido Sudeste € a terceira regido em
volume produzido, mas conta com a presenca do maior exportador nacional, o Estado de S&o
Paulo. Os Estados de Santa Catarina, Minas Gerais, Bahia e Sdo Paulo sdo grandes produtores
de mel, estando em 5°, 6°, 7° e 8° lugares, respectivamente, na lista de produtores nacionais.

A regido Sul apresenta os estados do Rio Grande do Sul, Parana e Santa Catarina
como 0s maiores produtores de mel, respectivamente, os 1°, 2° e 5° maiores produtores
brasileiros em termos de volume produzido.

Os dados evidenciam que a apicultura se tornou uma possibilidade de inclusdo
econdmica e aternativa de emprego e renda para pequenos produtores de mel. Muitos
produtores de diferentes regides do pais ja adotam a apicultura como sua principa fonte de
renda familiar e decidiram investir cada dia mais nessa atividade. Entretanto, € uma atividade
gue requer capacitacdo, gerenciamento de tecnologia e apoio governamental. Essa capacitagéo
se refere a profissionalizacdo, pois aqualificacdo e especializacdo sdo fundamentais para que
0s produtos da apicultura se tornem competitivos no mercado nacional e internacional.

O mercado do mel caracteriza-se pela presenca de dois produtos bem diferenciados. o
mel de mesa, consumido in natura, e o mel industrial, utilizado para fabricacéo de biscoitos,
Cosmeéticos, etc.

Estima-se que 350 mil pessoas vivam hoje no Brasil com a renda da apicultura, ndo
necessitando de um alto investimento inicial e tem grandes vantagens naturais, a exemplo da
extensa flora brasileira com inUmeras plantas nectariferas e poliniferas. Outra caracteristica
gue ajuda no crescimento da atividade é a condicdo favoravel para a criacdo desses insetos,
encontrada em todas as regides. Além disso, 0 apiario ndo necessita de cuidados di&rios,
permitindo que os apicultores tenham outra fonte de renda.
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Tabela 1 - Producéo brasileira de mel no periodo de 2000 a 2008 por Unidades da Federacéo

Estados do Brasil Ano/producéo de Mel — Tonelada

20001 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008
Rondbnia 0,1/ 174| 192| 194| 102| 110| 129| 154| 160
Acre 1 3 3 4 4 4 3 4 5
Amazonas 04| 05| 0,6 1 1 1 1 1) 19
Roraima 4 4| 12| 70| 121| 202| 160| 129| 132
Para 83| 78| 91| 149| 199| 223| 261| 359| 397
Amapa - - - - - - - - 7
Tocantins 46| 55| 70| 90 89| 111| 117| 113| 134
Maranh&o 132| 133| 158| 285| 436| 517| 558| 537| 780
Piaui 1862 | 1741|2221 | 3146 | 3894 | 4497 | 4195 | 3483 | 4143
Ceara 654| 671|1373|1895|2933| 2311|3053 | 3137|4072
Rio Grande do Norte 171| 160| 247| 372| 515| 447| 585| 6111065
Paraiba 30 32| 41| 58| 73| 87| 263| 207| 222
Pernambuco 344| 320| 575| 653 | 883|1028|1161|1176| 1382
Alagoas 13| 21| 14| 85| 116| 183| 163| 169| 155
Sergipe 17| 31| 55| 50| 55| 60| 73| 75| 135
Bahia 520| 688| 873|1418|1494| 1775|2046 2199|2194
Minas Gerais 2100| 2068 | 2408 | 2194 | 2134 | 2207 | 2482 | 2624 | 2862
Espirito Santo 176| 179| 275| 312| 352| 333| 403| 306| 330
Rio de Janeiro 405| 385| 359| 374| 367| 335| 377| 320| 314
Sdo Paulo 1830 | 2053 | 2092 | 2454 | 2333 | 2395 | 2541 | 2332 | 2016
Parana 2870| 2925 | 2843 | 4068 | 4348 | 4462 | 4612 | 4632 | 4634
Santa Catarina 3983 | 3774 | 3828 | 4511 | 3600 | 3925 | 3990 | 3470 | 3706
Rio Grande do Sul 5815|6045 | 5604 | 6777 | 7317 | 7427 | 7819 | 7364 | 7418
Mato Grosso do Sul 302| 340| 334| 407| 365| 450| 485| 641| 646
Mato Grosso 191| 188| 174| 241| 300| 374| 365| 346| 493
Goias 117| 128| 155| 178| 224| 244| 308| 314| 322
Distrito Federa 200 14| 19| 24| 26| 27| 31| 30| 36

2.6.7.  Agronegocio do mel no Nordeste brasileiro

No Nordeste brasileiro existe uma vasta composi¢ao floristica que garante a producéo
de mel de excelente qualidade, quer seja nas serras, sertdo ou litoral. Vérios fatores interferem
na quaidade do mel, tais como: condi¢cbes climaticas, maturacdo, espécie de abelha,
processamento e armazenamento, além do tipo de florada, fatores esses que influenciam na
sua composicdo fisica e quimica.

A apicultura é considerada uma das atividades mais promissoras para a regido do
semi-arido por aproveitar o potencial apicola existente, gerar renda e ocupacéo ao homem do
campo, aém do apelo ecoldgico, ja que o pasto empregado na producdo apicola é nativo.
(FAEC, 2004)

O Nordeste possui um dos maiores potenciais apicola do mundo, sendo alguns estados
também vocacionados para a producdo de geléiareal, prépolis, pdlen, cera e apitoxina, artigos
gue podem atingir precos superiores ao do proprio mel. A regido também é uma das poucas
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do mundo com possibilidade de produzir o mel organico em grande quantidade, devido a
existéncia de extensas areas onde ndo se utilizam agrotoxicos nas lavouras. (PORTAL DO
AGRONEGOCIO, 2002).

A atividade apicola pode ser uma aternativa rentdvel para um grande contingente de
produtores mais pobres e se adapta relativamente bem aos diversos ambientes, até mesmo o
semi-arido, no qual as restricdes para a agricultura séo mais fortes.

Aproximadamente 90% dos apicultores praticam a apicultura fixa, 5% realizam
apicultura migratoria e 5% realizam apicultura fixa e migratéria. No geral, a fata de
informacdo e a dificuldade de transporte dos enxames sdo apontadas pelos apicultores como
causas para ndo praticarem a apicultora migratoria. (VILELA, 2003)

Conforme VILELA (2003), o Nordeste oferece condicdes excepcionais para a
producdo de mel orgénico em decorréncia da grande diversidade de plantas silvestres. Esse
diferencial tem atraido peguenos e médios empresarios, em geral profissionais liberais e
funcion&rios com atividades nas cidades, que vém contribuindo para a modernizacdo da
atividade, expansdo da ocupacao, producao e exportacao.

Nesse contexto, a cadeia apicola vem crescendo no Nordeste, da atividade primaria a
prestacdo de servicos e beneficiamento, criando ocupagdo e emprego ndo apenas no campo
como também nas cidades. A cadeia mobiliza e absorve muitas pessoas em &reas como a
fabricagcdo de equipamentos e materiais necess&rios a apicultura, desde vestimentas até
méquinas, e naindlstria de beneficiamento do mel.

A atividade apicola oferece duas vantagens importantes para os estados da Regido
Nordeste: a primeira delas € ser uma alternativa rentdvel diante das adversidades que a
agricultura encontra em uma érea com clima semi-arido, em que se observa altas temperaturas
e escassez de chuvas; a outra vantagem refere-se ao éxodo rural, uma vez que a apicultura
consegue manter as pessoas ha zona rural. De acordo com VILELA (1999), o
desenvolvimento da atividade apicola reduziu o éxodo rural no Piaui e atraiu muitos jovens
que possivelmente teriam buscado melhores oportunidades na cidade sem as alternativas
abertas pela apicultura. Essa constatacdo é valida paratoda a regiéo.

Os trés principais produtores do Nordeste sdo os Estados do Piaui, Ceard e Bahia. Ao
todo, esses trés estados produziram 12,3 mil toneladas de mel em 2008, representando
87,23% da producao nordestina e 32,54% da producdo naciona no mesmo periodo. O avanco
desses estados no periodo de 2000 a 2008 também foi consideravel se comparada com o
crescimento médio da producéo brasileira (Tabela 1).

O reconhecimento da importéancia social e de sua viabilidade faz da apicultura hoje
uma das grandes op¢des de desenvolvimento para o semi-arido. O fato ja pdde ser percebido
pelo nimero de projetos apicolas aprovados e financiados nos Ultimos anos, em sua maioria
favorecendo associacOes e cooperativas. (SEAGRI, 2004)

Nesse sentido, o Nordeste € uma regido promissora para 0 desenvolvimento de
grandes projetos apicolas, porque 0s segmentos continuos de terras proporcionam um pasto
apicola sem qualquer contaminacdo quimica, obtendo-se o mel organico, livre de agrotdxicos
e medicamentos. A apicultura tem desenvolvido importantes papeis econdmico, social e
ecolégico no Nordeste brasileiro, porque gera renda aos agricultores, ocupa a mao-de-obra
familiar e contribui para 0 aumento da diversidade bioldgica do ecossistema. (GONCALVES,
2000).
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Na década de 1990, surgem programas de incentivos a apicultura, destacando-se a
abertura de linha de financiamento através do Banco do Nordeste e o apoio de PRONAF —
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar. (VILELA, 2002)

Apesar da pouca utilizagcdo de tecnologias, a producéo de mel no Nordeste apresenta
uma produtividade superior aos estados do Sul e Sudeste. De acordo com VILELA (1999),
enguanto a média nacional era de 15 kg/colmeia/ano, no Piaui essa produtividade alcancava
30 kg/colmeia/ano. No entanto, embora esse mel sga produzido em um ambiente
praticamente isento de defensivos quimicos, existe forte caréncia de uma maior capacitacdo e
profissionalizacdo dos apicultores locais. Com frequéncia, ha perda de qualidade do produto
final em raz&o de préticas inadequadas, como uso excessivo de fumaca na colheita e cuidado
insuficiente com a protecdo de alguns equipamentos, deixando o mel com residuos de fuligens
e outras impurezas, comprometendo sua qualidade e, por fim, o preco obtido no mercado.

Conforme dados do estudo da Cadeia Produtiva do Mel, elaborado pela Secretaria da
Agricultura Familiar e Ministério do Desenvolvimento Agrario, em 2004, a maior parte dos
apicultores trabalha com apicultura fixa (no qual as colmeias permanecem na mesma area
durante todo o ano). Sua produtividade média gira em torno de 20kg/colmeia/ano,
considerada baixa para a atividade, e a apicultura migratéria € adotada por menos de 20% dos
apicultores, gue conseguem produtividade em torno de 40 kg/colmeia/ano, segundo dados da
Embrapa.

A expansdo da producdo e a gradativa organizacdo do setor propiciaram a criagdo de
empresas especializadas na producdo de insumos e equipamentos apicolas, assim como a
formacdo de pessoal especializado em apicultura, que presta servicos tanto na area de
extensdo técnica como de gestdo. Aos poucos, vém se configurando os chamados arranjos
produtivos de apicultura, as plataformas tecnolégicas, os sistemas locais de inovacdo e
cadeias de suprimento, organizadas por associagoes e empresas privadas. Embora ainda
incompletos, esses arranjos institucionais S0 responsaveis ndo apenas pela difusdo da
apicultura, como também pela introducdo de inovagdes tecnoldgicas, NOVOS processos e
técnicas que, além de fomentarem a elevacdo gradativa da produtividade, também colaboram
para elevar a qualidade do mel e derivados.

2.6.8. Panorama da apicultura em Alagoas

Conhecida por suas belezas naturais, Alagoas tem na apicultura uma potencial
alternativa de producdo, em que a exploracdo é feita por agricultores familiares que tém na
atividade uma complementacéo da renda. S&o raros os produtores com mais de 300 colmeias e
que realizam a apicultura migratéria. E grande o potencial produtivo da regido, com uma
vegetacao rica em espécies e excelentes areas nativas a serem exploradas.

A Apicultura em Alagoas teve seu marco referencial decisivo para se caracterizar
como uma atividade de producdo racional a partir de 1990, quando, com 0 apoio dos 0rgaos
governamentais criaram o0 programa de apicultura do estado, marcando assm o
profissionalismo da atividade. Ainda se caracterizando pela producdo como atividade
secundéria, através de pequenos apiarios fixos, baixo maneo dos enxames, ja se destaca como
uma atividade promissora na regiéo.

A vegetacdo dominante no Estado € a caatinga, caracteristica do sertdo do semi-&rido e
se estende por todo o Nordeste, arbustos resistentes, que perdem suas folhas na seca e flora
em abundancia no periodo de chuva. Também ha floresta tropical e agreste.
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Nesta perspectiva, varios produtos das abelhas se mostram, para Alagoas, como uma
forca significativa de producdo e consequentes beneficios para o Estado, como a producéo de
prépolis vermelha e polen, além do favorecimento do meio ambiente através da recuperacéo
de &reas degradadas por erosdo, queimadas e desmatamentos.

Ao0s poucos, vém-se configurando os chamados arranjos produtivos, os sistemas locais
de inovacdo e cadeias de suprimento, organizadas por associagdes, cooperativas e empresas
privadas. Embora ainda incompletos, esses arranjos ingtitucionais sdo responsaveis pela
difusdo da atividade apicola no Estado, como também pela introducdo de inovacBes
tecnol 6gicas, novos processos e técnicas que, dém de fomentarem a elevacdo gradativa da
produtividade, também colaboraram para elevar a qualidade do mel e derivados.

Os apicultores vém se organizando em cooperativas e/ou associagdes, 0 que permite
ganho de escala, intercambio de conhecimento e facilidade de acesso a crédito/financiamento.
As associacOes também reforcam o poder de barganha para negociar o preco do mel e
facilitam a montagem do proprio entreposto de beneficiamento e comerciaizacdo do mel,
além de permitir controlar melhor a qualidade do produto, desde a padronizacéo até a
certificagdo.

A cadeia de producdo do mel existe enquanto sequéncia do processo produtivo. Em
Alagoas, a apicultura ainda ndo se constitui como uma cadeia organizada, com presenca de
coordenacdo formal ou de mercado exercida por agentes lideres. No periodo recente, notam-
se varias iniciativas de criacdo de cadeias de suprimento mais estruturadas, em geral por
iniciativa de associacOes e cooperativas de apicultores, ou de ONGs interessadas em assegurar
aqualidade do produto comercializado no mercado externo.

Segundo PEREIRA e VILELA (2003), no Estado de Alagoas os apicultores,
associacOes e cooperativas vendem seu produto exclusivamente para o mercado local e
regional. Os apicultores comercializam direto ao consumidor final, atravessadores,
distribuidores e atacadistas, sendo que associagdes e cooperativas também comercializam
direto a0 consumidor final, havendo um pequeno percentual comercializado a prefeituras,
vargjistas e distribuidores. Um pegqueno percentual € vendido a indUstrias, vargjistas,
associagOes e cooperativas. As maiores dificuldades encontradas no comércio sdo: fata de
producdo para atender o mercado consumidor de grande porte, pregos baixos,
desconhecimento de aternativas de venda, sazonalidade da demanda, altas taxas de impostos
e qualidade do produto que ndo atende ao mercado consumidor.

Verificase a presenca de ingtituicdes publicas e privadas que vém se dedicando a
difusdo da apicultura como atividade, ao treinamento e propagacdo de conhecimento
especializado e ao fomento a profissionalizacdo dos apicultores. Essas ingtituicbes vém
trabalhando muitas vezes em parceria ou com 0 apoio de associagdes de produtores,
cooperativas e empresarios da apicultura.

Com énfase no desenvolvimento local, buscando gerar emprego e renda nos
municipios, 0 Governo de Alagoas e demais instituicbes tém priorizado 0 apoio a essa
importante cadeia produtiva, que se configura como uma alternativa viavel para
complementacéo da renda familiar e como produto utilizado na complementacdo nutricional
na merenda escolar.

A apicultura em Alagoas envolve cerca de 2.000 mil pessoas, sendo a maioria de
peguenos produtores, e a atividade gera renda e ocupacdo, ajudando a fixar 0 homem no
campo. Segundo dados do IBGE, Quadro 1, a producdo alagoana esta em torno de 152,6
toneladas. Acredita-e que essa producdo podera dobrar ou até mesmo triplicar.
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Os atores da cadeia produtiva do mel em Alagoas, com atuagdo direta no
desenvolvimento da mesma, séo:

- Entidades de Assisténcia Técnica (SEBRAE, SENAR, Empresas e profissionais
privados);

- Cooperativa dos Produtores de Mel, Derivados e Insumos Apicolas em Alagoas —
Coopeapes;

- Cooperativa dos Apicultores — COOPERMEL;

- Sindicatos Rurais;

- Conselhos Municipais de Desenvolvimento Rural;

- Sindicatos dos Trabalhadores Rurais;

- Lojas Agropecuérias,

- Agéncia Alagoana de Defesa Agropecuaria— ADEAL ;

- Banco do Brasil — Desenvolvimento Regional Sustentéavel;

- Federacdo da Agricultura do Estado de Alagoas — FAEG,;

- CODEVASF;

- FAPEAL,

- Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento (MAPA/SFA);

- Prefeituras Municipais;

- Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar — PRONAF;

- SENAI;

-  SENAC,;

- FUNESA;

- VISAO MUNDIAL;

- Secretaria Executiva de Plangamento e Orcamento — SEPLAN;

- Secretariade Ciéncia e Tecnologia (SECTEC);

- Secretaria de Agricultura, Pecuaria e Abastecimento (SEAGRO);

- Universidade Federal de Alagoas (UFAL);

- Campus Satuba do IFAL.

26.9. Arranjo produtivo do mel de Alagoas - APL do mel

O APL de apicultura é resultado do Programa de Mobilizac&o para o Desenvolvimento
dos Arranjos e Territérios Produtivos Locais do Estado de Alagoas (PAPL), implantado em
agosto de 2004 pelo Governo do Estado, por meio da Secretaria Executiva de Plangjamento e
Orcamento (Seplan), e pelo Sebrae local, juntamente com parcerias de instituicdes publicas e
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privadas. O principal objetivo do Programa é mobilizar aces coletivas no sentido de
estimular processos locais de desenvolvimento, gerando renda e emprego na regiéo e, ao
mesmo tempo, garantir competitividade e sustentabilidade aos micro e pequenos negicios.

O PAPL tem como objetivo o alcance de beneficios aos produtores, tais como: o
aumento da interacdo e da cooperacdo entre produtores e empreendedores, maior atracdo de
capitais; aumento do dinamismo empresarial; reducdo dos custos e riscos empresariais,
promocdo de inovacdes tecnoldgicas, maior agilidade e flexibilidade da mao-de-obra;
melhoria da qualidade de vida no Estado, promovendo assim a inclusdo socia de milhares de
trabalhadores, familias e empreendedores que operam no mundo dos micro e pequenos
negacios de Alagoas. (SEBRAE/AL, 2006)

Os Arranjos Produtivos Locais buscam promover a competitividade e a
sustentabilidade dos micro e pequenos negdcios, estimulando processos locais de
desenvolvimento e sustentabilidade que se mantenham ao longo do tempo, promogéo de um
ambiente de inclusdo de micro e pequenos negoécios e a elevacdo do capital social por meio da
promocao e a cooperacao entre os atores dos territorios.

Partindo de uma subdivisdo do Estado em 06 mesorregides, recorte esse que se baseou
nas caracteristicas geograficas e histéricas das mesmas, além de identidades econémicas, 0
projeto tem por objetivo promover o surgimento, nos diferentes territorios, de acordos e
pactos produtivos, estrategicamente construidos com os atores locais e externos, relevantes
para a elevacdo dos niveis de densidade empresarial, especializagdo produtiva e dinamismo
econdmico e social. Na divisdo territoria apicola, foi utilizada a metodologia aplicada por
SOUZA (2005), em que seis mesorregides sdo apresentadas de forma orientativa. (Figura 2).

A concepcao de arranjos produtivos locais foi 0 mecanismo adotado como alternativa
para fomentar o desenvolvimento do agronegdcio apicola na regido. Nesse sentido, foi
implantado o arranjo produtivo local da apicultura no sertdo alagoano

Mesorregies Apicolas do |
Estado de Alagoas

Pernambuto

Figura 2. Divisdo do Estado de Alagoas em Mesorregides. 1. Litoral; 2. Cana; 3. Mata; 4.
Agreste; 5. Sdo Francisco; 6. Semi-arido.
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Também se utilizou como critério para implantacdo do APL de apicultura a
identificacdo de regido que tivesse uma densidade apicola significativa, levando-se em contaa
guantidade de apicultores, a quantidade de colmeias povoadas e a producdo, além da vocacdo
da atividade na area.

Como territorio do APL Apicultura de Alagoas (APL de Apicultura), selecionaram-se
quatro municipios da mesorregido Sdo Francisco e trés da mesorregido Semi-arido.

Os municipios de Péo de Aclcar, Sdo José da Tapera, Piranhas, Olho d'Agua do
Casado, Delmiro Gouveia, Pariconha e Agua Branca localizam-se no Sertdo alagoano e, por
apresentarem caracteristicas comuns, constituem um territorio.

A atividade apicola em Alagoas tem maior presenca nos municipios destacados no
mapa (Figura 3) apresentado a seguir:

APICULTURA

[] Até 20 produtores
[] De 21 a 50 produtores
[ De 51 a 100 produtores
SEBRAE /AL [@ Mais de 100 produtores

2003 - Agronegdcios;
2003 - Cadeia produtiva de mel - SEBRAE/AL;

2002 N gt [ Numero nao identificado

FONTES / DOCUMENTOS CONSULTADOS

Figura 3. Municipios com atividade apicola no Estado de Alagoas

O Arranjo Produtivo do Mel de Alagoas caracteriza-se atualmente pela participagéo de
300 apicultores, distribuidos por oito municipios: Agua Branca, Delmiro Gouveia, Olho
D’ Agua das Flores, Olho D’ Agua do Casado, Olivenca, Palestina, P30 de Aclcar, Piranhas,
Poco das Trincheiras, Santana do Ipanema, S80 José da Tapera e Senador Rui Palmeira.
Nesses municipios a apicultura € uma atividade relativamente nova e veio a ter impulso nos
ultimos trés anos.

De acordo com o Plano de Acdo do APL, elaborado pelo SEBRAE-AL, o APL de
Apicultura esta contemplado com uma série de estratégias que buscam promover o
desenvolvimento da atividade apicola na regido. No entanto, o plano também apresenta os
muitos problemas identificados na regi&o no que se refere a tecnologia, capacitacdo, gestéo,
promocao e marketing, financeiro e infra-estrutura (especializada e publica). Paralelamente,
s80 apresentadas as agdes a serem aplicadas em cada situagéo.
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As Tabelas 2 a 7 evidenciam, de forma resumida, as principais intervencoes
propostas no plano de agcdo do APL da Apicultura.

Tabela 2. Acdes de ambito publico

ACOES DETALHAMENTO DASACOES
Campanhas Campanha de induc&o ao consumo de mel
P Campanha de mobilizacdo e sensibilizagdo da populacdo
Educaciio ambiental Programa de educacdo ambiental nas escolas

Sete cursos de formagéo de agentes de educacdo

Estudos especializados

Programa de estudos especializados na érea apicola

Criagdo deleis

Legislacdo apicola

Programas ecol dgicos

Aproveitamento de lixo
Tratamento de aguas servidas
Fiscalizag@o ambiental
Preservacdo da mata nativa

Reflorestamento

Reflorestamento de areas degradadas

Terrados apicultores

Regularizagéo

Fonte: SEBRAE/AL

Tabela 3. Promog&o e marketing

SERVICO AQOES DETALHAMENTO DASAQOES
Marca do mel do sertdo Criacdo de 01 marca rétulo e embalagem para o mel do sertdo
o Homepage dgeﬁgl‘ Apicultura Elaboracdo de 01 Home Page parao APL Apicultura sertéo.
pd
= o
'QJ Pano de Comer_uallza(;ao € Elaboracdo de 01 plano de comercializagdo e marketing
o marketing
s
0 Espacos APIS Participagdo dos produtores em 4:q ras de Produtos Apicolas (Espagos
] pis)
<
O
g Folder Confecgdo de 01 folder
o
&
Video Confeccdo de 01 video Intitucional.
Seminarios Realizacéo de 01 seminério regional
Fonte: SEBRAE/AL
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Tabela 4. Tecnologia

ACOES

DETALHAMENTO DASACOES

Assisténciatécnicaao

Implantacdo de 01 equipe de assisténciatécnica-7 ADR's.
40 horas de consultoria em produc&o de rainhas
40 horas de consultoria em manejo avancado

Produtor 40 horas de consultoria em producdo de propoalis
40 horas de consultoria em producéo de pdlen
< mpl anféaéncdce BPFe Implantagéo de procedimentos BPF e APPCC em 01 entreposto
O
O
-
% Zoneamento Apiboténico | Realizacdo de Levantamento Apiboténico no Estado.
0
" aliacdo da Qualidaded
Avaliagdo da Qualidade da : . L x
Propolis do Serto. Coletar e Analisar a Qualidade da Propolis do Sertdo.
Clinicas Tecnologicas | Realizacdo de 04 Clinicas Tecnoldgicas.
Capacitacdo Tecnoldgica | Realizacdo de um Dia de Campo
Fonte: SEBRAE/AL
Tabela 5. Capacitagdo técnica dos apicultores
SERVICO ACOES DETALHAMENTO DASACOES
9 Cursos de Iniciagdo (24h)
7 Cursos de Manejo (16h)
5 Cursos de Mangjo Avancado | (Duplicacéo de enxames,
Capacitacdo Técnica dos captura e migracdo) ( 16h)
Apicultores 1 Curso de Producdo de Rainhas (24 h).
5 Cursos de Mangjo Avancado |l (Producdo de cerae
alimentagdo artificial) (16h)
3 Cursos de Producdo de Pdlen e Propolis (24h)
O . . . - - ~
’5 Capacitacdo Técnicade 1 Curso de Fabricac8o de Colmeias e Fabricacdo de
< Produtores de Insumos Macacdes
|_
2
% Capacitacdo Técnicade ADRS | 1 Curso de Capacitagdo de ADRS (40h)
@)
Capacitagao Associativa dos 7 Oficinas Juntos Somos Fortes
Produtores
Capacitacdo Associativa 6 Cursos de Associ ativismo/Cooperativismo
Capacitacdo em Formagdo de | 100 horas de capacitagdo em formac&o de cooperativas e
Cooperativas e AssociagBes. | associacOes
Fontee SEBRAE/AL
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Tabela 6. Capacitacdo gerencial

SERVICO ACOES DETALHAMENTO DASACOES
g Gestédo Ambiental | 7 oficinas de gestdo ambiental (8h)
S ___
w Capacitacdo . L
o Gerencia dos 9 Cursos voltados para gestdo, plangjamento e associativismo.
W N ,
o Apicultores 3 Cursos de Comercializacdo e Marketing
@]
<
&,:)" VisitaTécnica | 3 Visitas aregifes com apicultura desenvolvida
|_
% Palestra 2 Palestras Sobre Inspecdo Federal
< Capacitacao de ~ . .
@)
Projetistas 2 Cursos de Elaboracéo de Projetos de Apicultura

Fonte: SEBRAE/AL

Tabela 7. Infra-estrutura especializada
SERVICO ACOES DETALHAMENTO DASAGOES

Central de CompraeVenda Instalacdo de 01 central de compra e venda e entreposto

e Entreposto
Centro Vocacional Elaboracéo de 01 projeto
Rede de Contato Instalacdo de 01 computador em cada uma das associagtes
= Casas do M Instalag&o 07 casas do mel
ﬁ Laboratério Instalacdo de 01 laboratdrio de andlises
—
< Transporte de Assisténcia o o
8 Técnica Aquisicdo de 06 motos para assisténcia técnica
% Marcenaria Instalacéo de marcenaria
< . ~
% Unidade de Producao de Instalacéo de 01 unidade de producéo de cera
= Cera
D
a4 Unidade de Producéo de ~ ) N ~
E M acaches Instalac@o de 01 unidade fabricacdo de macactes
< Unidade de Produczo de . . o
o
% Rainhas Instalacéo de 01 unidade de producdo de rainhas

Unidade de Producéo de Aproveitamento da Sementeira de Xing6 para producédo de

Mudas mudas

Vel cu! 0 de Transporte de Aquisicdo de 01 veiculo para transporte de material
Material

Unidade Demonstrativa Implantacdo de 02 unidades demonstrativas de apicultura

Fonte: SEBRAE/AL

Desta forma, estabeleceu-se como foco de agdes a organizacdo dos apicultores para
aperfeicoar os processos de compra, producdo e comercializagcdo; a ampliagdo da participacéo
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da apicultura familiar e dos micro e pequenos apicultores no agronegécio apicola, com
conseguente geragdo de atividades produtivas, renda e bem-estar social e econdémico; o
aumento da producdo e da produtividade; a melhoria da qualidade do mel; a producéo de

novos produtos da abelha e a melhoria do processo de comercializagdo dos produtos e
abertura de novos mercados.
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3. MATERIAL E METODOS

3.1. O Campus Satuba do Instituto Federal de Alagoas — Contextualizacdo Historica

A pesquisa gque forneceu os dados para a producéo do presente trabalho foi realizada
no Campus Satuba do Instituto Federal de Alagoas que, para a formacéo de profissionais de
nivel médio para a &rea da Agropecuaria, o Estado conta com esse Campus, antiga Escola
Agrotécnica Federal de Satuba, uma instituicdo de ensino fundamental, técnico e tecnol dgico.
Com o advento da lei 11.892, publicada no Diario Oficial da Unido de 30 de dezembro de
2008, mediante integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Alagoas e da
Escola Agrotécnica Federal de Satuba foi criado o Ingtituto Federal de Educag8o, Ciéncia e
Tecnologia, composto dos seguintes campi: Campus Macei6, Campus Satuba, Campus
Marechal Deodoro e Campus Palmeira dos indios.

Situado no municipio de Satuba, 0 Campus Satuba tem uma localizagdo atamente
privilegiada em fungdo da proximidade da capital do Estado, distando apenas 15 km desta. O
municipio faz parte da regi&o metropolitana de Macei6.

O Campus Satuba, antiga Escola Agrotécnica Federal de Satuba, tem um percurso na
histéria desde 0 ano 1911, quando se deu sua fundacéo através do Decreto n° 8.940, de 30 de
agosto de 1911.

Desde a sua criacdo até os dias atuais, a Escola teve vérias denominagdes. Seu foco
principal foi sempre a formacdo profissional técnica para atender a demanda do setor
agropecuario do Estado de Alagoas, ndo s as indlstrias do ramo, mas, sobretudo, buscando
melhorar a vida do homem do campo, através da disseminacdo de tecnologias para as
exploracdes agricolas e zootécnicas das comunidades rurais.

Como marco inicia dafundacéo da EAF de Satuba, atual Campus Satuba-1FAL, deve
ser considerada a Resolucéo n° 403, de 06 de junho de 1904, na qual a entdo Usina Vanderley,
era cedida a Sociedade de Agricultura de Alagoas.

Através do Decreto Lei n° 8.940, de 30 de agosto de 1911, houve a criacdo do
Patronato Agricola de Alagoas, destinado a ensinar oficios como os de selaria, carpintaria,
sapataria, entre outros. Apenas a partir de 1931, o Patronato inicia 0 ensino profissional
agricola.

Em 1934, o Patronato foi transformado no Aprendizado Agricola de Alagoas,
recebendo a denominacdo de Aprendizado Agricola Floriano Peixoto, no ano de 1939.

A partir de 1943, o Aprendizado Agricola Floriano Peixoto passou a oferecer trés
niveis de cursos: Curso Basico, Curso Rural e Curso de Adaptacéo.

Em 1947, o Aprendizado recebeu a denominagéo de Escola Agricola Floriano Peixoto,
denominagcdo que permaneceu até o0 ano de 1957, quando passou a se denominar Escola
Agrotécnica Floriano Peixoto. A partir desta data, a Escola passou a oferecer o Curso Técnico
de Agricultura, com sua primeira turma formada em 1960.

Nova denominacéo surge em 1964, quando a Escola foi denominada Colégio Agricola
Floriano Peixoto. A esta época, o0 colégio oferecia os cursos de Iniciacdo e Mestria Agricola,
além do Técnico em Agricultura
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A partir de 1969, deixam de existir os cursos de iniciagdo e de mestria, permanecendo
apenas 0 de Técnico em Agricultura

Com as mudancas ocorridas apés a criacdo da antiga Coordenagdo do Ensino
Agropecuério — COAGRI, houve a unificagéo nacional do titulo novo do curso, que passou a
chamar-se Curso Técnico em Agropecuaria.

Desde 04 de setembro de 1979, por forca do Decreto nf. 83.937, alnstituicéo recebeu
a denominagdo, corrente em todo o territério nacional para esse tipo de ensino, de Escola
Agrotécnica Federal de Satuba - AL.

Em novembro de 1993, através da Lei n° 8.731, a EAFS-AL foi transformada numa
Autarquia Federal, vinculada ao Ministério da Educacéo.

Por fim, em virtude da lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a Escola Agrotécnica
Federal de Satuba, atualmente € denominada Campus Satuba do Instituto Federal de Alagoas,
(IFAL- Campus Satuba).

Nos termos do Artigo 6°, o Instituto Federal de Alagoas — Campus Satuba tém por

finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidadéos com vistas na atuacéo profissional nos diversos setores da

economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissiona e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracéo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnol dgicas as demandas sociais

e peculiaridades regionais;

Il - promover aintegracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a educacéo profissional
e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoa e 0s recursos

de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento das
potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no dmbito de atuagdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacéo empirica;
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V1 - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas
instituicOes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo pedagogica aos
docentes das redes publicas de ensino;

VI - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e tecnol dgica;

VI - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo cultural, o empreendedorismo,
0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnol dgico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente.

Com essa perspectiva, € missdo da Instituicdo ministrar o ensino profissional em seus
niveis bésico e técnico de qualidade, prestar servicos a comunidade, aos setores publicos e aos
produtivos, a fim de responder as demandas contextualizadas e conceber solucdes para 0s
desafios educacionais emergentes, mediante a formac&o integral de sua clientela, e ainda
realizacdo de parceria com o setor produtivo, 6rgaos publico e privado, dentre outros.

O Instituto Federal de Alagoas forma profissionais técnicos que trabalham direta e
indiretamente nas cadeias produtivas. Eles apresentam, portanto, capacidade de interagir no
ambiente, 0 que nos faz aprofundar na reflexdo sobre o ensino e as respectivas propostas
curriculares naformacédo do profissional técnico agricola.

Portanto, o Campus Satuba-IFAL € uma ingtituicdo destinada a promover uma
educacdo técnico-profissionalizante vinculando o ensino ao trabaho, entendido ndo como
justaposicao de atividades produtivas com atividades escolares, mas acima de tudo concebida
como educagdo produtiva com atividades escolares e, ainda, como um processo educacional,
transmissdo e assimilacdo de bases tecnol 6gicas, cientificas e instrumentais, contextualizando-
as com 0 mundo do trabal ho.

Na éarea profissionalizante, o Campus Satuba-IFAL propde-se a contribuir para o
crescimento do Estado, colocando no mercado de trabalho profissionais com uma consistente
formacao técnica nas éreas de agropecuaria.

O hindmio educacdo e trabalho vem sendo enfatizado na proposta pedagdgica, sendo
sua incorporacdo premente a pedagogia de projetos que ora se desenvolve nas escolas, com a
preocupacdo precipua de se colocar em prética uma educacdo profissional capaz de dignificar
o trabalho que estimule a cooperacéo e ajuda mitua, desenvolvendo, assim, a criatividade, o
senso critico e analitico dos educandos, tendo a produgdo como consequéncia do processo
ens no-aprendizagem.

De acordo com a redlidade regional, o Campus Satuba-IFAL assume seu papel na
preparacao de pessoas para a participacdo competente no mundo do trabalho. Paraisso, busca
acompanhar as constantes evolugdes do mercado e da sociedade, bem como se adequar as
novas exigéncias em termos de formacgado profissional, tanto de nivel Basico quanto de nivel
Técnico e Tecnol égico.

Tendo em vista a influéncia da Instituicdo de Ensino na comunidade externa e as
exigéncias da sociedade moderna, que busca uma sdlida formacéo tecnolégica, o Campus
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Satuba-IFAL oferece atualmente os cursos técnicos na &rea profissional de Agropecuéria,
Pecuéria e Curso Superior de Tecnologia em Laticinios.

Nessa perspectiva, 0 Campus Satuba-IFAL tem por missdo colaborar para a melhoria
da qualidade de vida da populagdo, formando profissionais de nivel técnico e tecnolégico e
qualificando trabalhadores de forma a atender as exigéncias do mundo do trabalho; buscando
a vaorizagdo do aprendizado pela prédtica, através do desenvolvimento continuo de
competéncias e de conhecimentos humanisticos, cientificos e tecnol dgicos, como instrumento
de conquista da cidadania e de adaptacdo ao mundo do trabalho, preparando os alunos para
agirem com autonomia e responsabilidade.

E neste contexto que se insere a disciplina de Apicultura, fazendo parte da estrutura
curricular dos Cursos Técnico em Agropecuéria e Zootecnia, do Campus Satuba-IFAL. A
matriz curricular dos cursos foi estruturada de forma flexivel, interdisciplinar e organizada
para atender a uma formagdo que possibilite o exercicio profissional de maneira competente.

3.2. Caracterizagédo do Publico Envolvido no Processo Educacional

Ao concluir um curso profissionalizante, espera-se que 0 egresso formado possua o
perfil de um profissional com caracteristicas e capacidade para enfrentar os desafios do
mundo do trabalho, uma vez que a evolugdo e o surgimento de novas tecnologias exigem
profissionais capazes de decidir com seguranca em situagdes novas e complexas.

No momento em que as empresas buscam profissionais mais qualificados, inovadores,
criativos, capazes de atuar em equipe e que tenham autonomia para a tomada de decisdo,
necessitamos verificar se a escola estd cumprindo o seu papel de formar individuos
preparados para enfrentar os desafios do mundo do trabal ho.

Nesse sentido, esta pesquisa foi realizada a partir da disciplina de Apicultura,
integrante da matriz curricular do Curso Técnico em Pecuaria, da antiga Escola Agrotécnica
Federal de Satuba, e também baseada na cadeia produtiva de mel, especificamente o Arranjo
Produtivo de Apicultura de Alagoas (APL).

O universo da pesquisa abrangeu trés grupos-alvo de investigacao:

O primeiro grupo foi constituido de uma turma do Curso Técnico Pés-Médio de
Pecuaria/2008, da antiga EAFS-AL, composta por 25 alunos, com faixa etéria entre 19 e 26
anos. A disciplina de Apicultura tem uma carga de 40 horas, sendo trabalhada durante um
bimestre, com quatro horas semanais, compreendendo aulas tedricas e préticas de campo.

O segundo grupo foi composto por 30 egressos da antiga EAFS, que estavam atuando
no ramo da apicultura, distribuidos em vérios municipios alagoanos. A identificacdo desses
egressos deu-se por meio de informagdes obtidas nos registros da Secretaria Escolar da EAFS,
bem como por informagdes oriundas da Geréncia do APL de Apicultura de Alagoas.

O terceiro grupo foi formado por 182 apicultores de diversos municipios de Alagoas,
sendo a maioria da regido do Alto Sertdo, onde esta inserido o Programa Arranjo Produtivo
Local de Apicultura- APL do Mel de Alagoas.

Neste estudo foi realizada a abordagem quantitativa de pesquisa, buscando, nas
referéncias tedricas, a fundamentacdo para o objeto de estudo.



3.3. Descricéo da Metodologia

Como instrumento para a coleta de dados foram utilizados questionérios, baseados no
método de investigacdo de atitude do individuo, caracterizando-se por uma escala de
julgamentos em relacdo ao nivel de concordancia com as afirmativas, conforme sugeridos por
FRANCA JUNIOR (2008), por meio de um roteiro estruturado, ndo disfarcado, constituidos
por questbes mais genéricas com abordagens especificas para o publico alvo da pesquisa.

A linguagem utilizada na construcdo do questionario foi simples e direta para que os
respondentes compreendessem com clareza o que estava sendo perguntado.

O trabalho foi desenvolvido tendo por referéncia os contelidos da disciplina de
Apicultura, lecionada na antiga Escola Agrotécnica Federal de Satuba, que serviram de base
para avaliagcéo do processo de aprendizagem dos alunos, bem como para a coleta de opinides
dos egressos do IFAL-Satuba e dos apicultores alagoanos que atuam na cadeia produtiva do
mel.

Construido com afirmativas (fechadas) baseadas no contelido trabalhado na disciplina
de Apicultura, esse método foi utilizado com o propésito de acompanhar a evolucdo da
aprendizagem do segmento aluno ao longo do processo de ensino, sendo considerado como
método validado através dos resultados descritos por FRANCA JUNIOR (2008).

Os questionéarios, anexo 01, compostos por 25 perguntas, foram construidos no sentido
de que 0 aluno optasse por uma das sete alternativas de repostas com valores atribuidos de 1 a
7. “discordo muito” = 1, “discordo ligeiramente” = 2, “discordo moderadamente” = 3, “néo
concordo nem discordo” = 4, “concordo moderadamente” = 5, “concordo ligeiramente” = 6 e
“concordo muito” = 7.

A avaliagdo procedeu-se em quatro momentos diferentes que denominamos de
primeiro tempo ou tempo zero, segundo tempo, terceiro tempo e quarto tempo, como
descritos a seguir, sendo esta utilizada também como método de avaliacéo da disciplina

- Primeiro tempo, (tempo zero) — O instrumento foi aplicado por ocasi&o do primeiro
contato com os alunos, ou sgja, a primeira aula de apicultura.

- Segundo tempo - Ocorreu apés a apresentacdo do conteldo introdutério de
Apicultura: histérico da apicultura; biologia das abelhas, materiais e equipamentos
apicolas e locaizacdo e instalacdo do apiério, ou sgja, quando 1/3 do curso foi abordado.
. Terceiro tempo — Aplicou-se apds os alunos terem recebido 2/3 do total do curso,
cujo contelido é equivalente as técnicas de criacdo de abelhas africanizadas, manegjo e
revisdo de colmeias.

- Quarto tempo — Apds a conclusdo do programa de Apicultura. Nesse momento seria
aplicada a avaliagdo final dadisciplina

O questionério, na primeira aplicacdo, teve como principa objetivo sondar
conhecimentos prévios dos alunos referentes ao estudo que iria se iniciar. Nas outras trés
avaliacbes que compreenderam repeticdes, o questionario objetivou verificar ateracdo na
percepcdo do conhecimento do aluno com respeito aos niveis de concordancia sobre temas
especificos de apicultura. Ressaltando que os questionarios foram aplicados da seguinte
forma: um questionério para os apicultores e egressos, e dois questionarios para 0 segmento
discente do Campus Satuba do IFAL.
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3.3.1.  Avaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem

A avaliagdo do processo Ensino-Aprendizagem ocorreu baseada no método de atitude
do individuo, conforme descrito por GADE; MUELLER apud FRANCA JUNIOR (2008).

Os dunos foram avaliados aplicando-se esse método com o objetivo de se obter
informacbes sobre as mudangas de entendimento que o sujeito demonstra quando |he é
apresentada uma determinada informag&o. Cada informagdo compde um conjunto de itens
sobre um determinado tema que constitui a “escal@’ de atitudes. O grau de concordancia ou
discordancia, com relacdo a cada item de uma escala, possibilita avaliar um conjunto de
elementos, identificando agueles que mais colaboram na mudanca da atitude a respeito do
tema abordado.

Segundo FRANCA JiINIOR (2008), uma das metodol ogias mais utilizadas para avaliar
atitudes de individuos € a escala Likert de sete pontos, sendo 7 o0 maior grau de concordancia
com a ideia expressa pelo item (7 = concordo muito) e, inversamente, 1 representa 0 maior
grau de discordancia do item (1 = discordo muito).

3.3.2. Relevancia do ensino de Apicultura da EAFS na cadeia produtiva do
mel no Estado de Alagoas

Com o prop6sito de obter contribuicdes da cadeia produtiva do mel para subsidiar a
formatacdo do programa da disciplina Apicultura, foi realizada uma investigacéo diagnostica
sobre os niveis de importancia dos contelidos da referida disciplina, através da contribuicéo
dos egressos do IFAL-Satuba que atuam na cadeia produtiva do mel. Como elemento
contribuinte no mesmo sentido, contou-se com os produtores do Arranjo Produtivo Local de
Apicultura (APL-Apicultura) de Alagoas.

Para os egressos, a coleta de dados ocorreu caso a caso através da obtencdo de
enderecos fornecidos pelo SEBRAE-AL, enquanto que, para os produtores APL-Apicultura,
os dados foram obtidos por ocasido do VIII Seminario Alagoano de Apicultura, que ocorreu
na cidade de Girau do Ponciano/AL, em maio de 2008, sendo os apicultores e egressos
convidados a colaborar com a pesguisa em questdo, obtendo-se assim suas contribuicdes para
a definicdo de contelidos de maior relevancia para o exercicio da atividade apicola.

Nesse instrumento de avaliacdo (Anexos 2 e 3) foram utilizadas questbes abertas e
fechadas, sendo as abertas relacionadas a caracterizacdo da atividade de apicultor e as
fechadas em relacdo aos conteidos tedrico-praticos relevantes para 0 exercicio da atividade
apicola. A elaboracdo do questionério, como dito anteriormente, seguiu a escala Likert de sete
pontos, sendo 7 0 maior grau de concordancia com a ideia expressa pelo item (7 = concordo
muito) e, inversamente, 1 representa o maior grau de discordancia do item (1 = discordo
muito).

3.4. AndliseEstatistica dos Dados

Os resultados dos testes aplicados aos alunos para avaliar 0 processo de aprendizagem
foram analisados por testes de médias de Friedman, com nivel de 5% de significancia, usando
o software XLSTAT versdo 4.0, sendo considerada a avaliagdo de cada estudante em relacéo
aos quatro testes.

Para a avaliagdo da contribuicdo dos egressos e apicultores, utilizou-se 0 mesmo teste,
no entanto, procedeu-se a avaliagdo em relacdo a cada afirmativa, comparando-as entre Si.
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4, RESULTADOSE DISCUSSAO

Os resultados apresentados referentes ao processo ensino-aprendizagem teréo sua
discussdo embasada naguel es descritos por FRANCA JUNIOR (2008) e SILVA (2009), uma
vez que esses dois autores trabalharam com 0 mesmo instrumento de avaliac8o ereportaram
em seus resultados que o estudante apresentou uma evolucao crescente na sua aprendizagem,
guando avaliado de forma progressiva em relacdo ao conteldo programatico de uma
disciplina

Para a andlise dos resultados obtidos com 0s egressos e apicultores, ainda ndo foram
encontrados disponibilizados na literatura qualquer discussdo que possibilitasse uma andlise
comparativa com 0s nossos resultados.

4.1. Avaliagdo do Processo Educacional

Para esta andlise, devemos levar em consideracdo que as 25 questes do instrumento
de avaiacdo (Anexo A), aplicado na forma de teste aos sujeitos deste estudo, nos quatro
momentos de avaliacdo (T, TII, TIl e TIV), todas as afirmativas foram de caréater verdadeiro,
ou sgja, o aluno tendo dominio sobre o contelido de Apicultura, ao fazer o teste IV, poderia
responder que “concordaria muito” para todas as questdes apresentadas, no entanto, o
conhecimento pouco fundamentado poderia contribuir para a geragéo de conflitos em relacéo
a0 seu nivel de concordancia com as afirmativas apresentadas no referido instrumento de
avaliacdo.

Na Tabela 8 encontram-se os valores médios para as 25 questdes aplicadas para
avaliar a aprendizagem de cada auno, através do método da atitude do individuo, durante o
processo de ensino da disciplina de Apicultura.
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Tabela 8 — Vaores Médios dos resultados obtidos de cada aluno nas quatro avaiactes (T,
TIL T eTIV)
Testel Testell Testellll Teste IV

media bDP cvw media DP cv»n media DP cvw  media DP CV%
Al 436Cc o569 130 544b o583 107 6,08a 0,812 134 584ab 0898 154
A2 472c 1100 233 548b 1205 236 5,64b 1,440 255 6,24a 1739 279
A3 4400 o500 11,4 660a 0707 107 6,88a 0,332 48 6,72a 0458 68
A4 368b 0802 218 536a 1,80 353 4,88a 1,364 27,9 504a 1172 233
A5 6,36b 0810 127 604b 1274 211 7,00a 0,000 0,0 7,00a 0000 00
A6 6,16b 1248 203 6,280 0542 86 6,648 0569 86 6,92a 0277 40
A7 6,12b 1054 172 6,52ab 1046 160 6,728b 0678 101 6,92a 0277 40
A8 500b 1500 300 520b 1915 368 644a 1,083 168 660a 1258 191
A9 308 1730 562 6,322 069 109 6,76a 0,436 6,4 6,84a 0374 55
A10 4,08b 1579 387 492ab 1382 281 5,36a 1,497 27,9 508a 165 32,6
All 428c 1370 320 548b 1584 289 6,28a 1,021 16,3 6,64a 1254 189
Al2 436Cc 1440 330 564b 1440 255 6,24ab 1,393 22,3 6,96a 0200 29
A13 532b 1547 291 6,76a 0436 64 6,84a 0,374 55 6,72a 1208 180
Al4 6,12b 123 202 6,40a8b 1201 202 6,08ab 1,977 325 6,92a 0277 40
A15 528b 1339 254 492b 0954 194 6,68a 0,748 11,2 6,68a 1215 182
Al6 464b 2158 465 6,28a 1487 237 6,72a 0,542 81 6,72a 0891 133
Al7 388c 0600 155 584ab 1,068 183 5,00b 1,732 34,6 6,56a 1044 159
A18 492b 0997 203 6,24a 1001 175 6,56a 0,961 14,6 6,88a 0440 64
A19 568c 1435 253 6,36bc 0907 143 6,72ab 0542 81 6,96a 0200 29
A20 544b 1227 226 632a 1314 208 6,0d4a 2,010 33,3 6,92a 0400 58
A21  424b 0663 156 648a 0872 135 6,80a 0,408 6,0 6,96a 0200 29
A22 508b 1077 212 656a 1121 171 6,64a 0,860 130 688a 0600 87
A23 6280 0792 126 596b 1306 219 684a 0,374 55 7,00a 0000 00
A24 596b 1020 171 660a 0707 107 6,88a 0,332 48 6,96a 0200 29

A25 468c 1909 408 580bc 1581 273 648ab 1005 155 6,72a 1021 152
Legenda: Letras iguais na mesma linha indicam que ndo existe diferenga significativa (p =0,05) por teste de Friedman, enquanto que as
letras diferentes indicam a existéncia de diferenca entre os testes; DP: Desvio Padréo; V C%: Coeficiente de variagdo em percentagem.

Sujeitos

Estudando os dados alcancados nas quatro avaliacdes, observou-se que a média para a
maioria dos alunos foi crescente.

Analisando aavaliacdo TIl em relagcdo a Tl, verificou-se que a maioria das médias foi
significativamente maior (p = 0,05). No entanto, 24% destes sujeitos mantiveram-se no
mesmo nivel de aprendizagem.

No Teste | 0 desempenho dos alunos ocorreu conforme esperado, umavez que o teste
foi aplicado no momento em que o professor ndo havia ofertado nenhum contelido sobre a
disciplina, ou sgja, supde-se que o conhecimento apresentado pelo aluno foi aquele adquirido
em vivéncias anteriores.

Neste os valores médios do nivel de concordancia dos aunos oscilaram de 3,08 a 6,36.
Essa variacdo pode ter ocorrido devido ao fato de o aluno ter sido submetido a uma avaliagéo
sobre conhecimentos, que a principio ndo tinha o dominio prévio; logo, a sua resposta
compreendeu desde o nivel “discordo muito” ao “concordo muito”. Assim, verificou-se
valores de desvio padréo para as respostas do aluno entre 0,50 a 2,158 e coeficientes de
variagdo entre 11,4% a 56,2%.

E ainda, comparando-se os resultados desses dois testes (I e 1), observou-se no TlI
uma ligeira elevacdo dos valores médios, variando entre 4,92 a 6,76, e seus desvios padréo
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entre 0,436 e 1,915, com destague paraos alunos A3, A9, A16, A18 e A21, que apresentaram
média acima de 6,0, enquanto que no TI amédiafoi inferior a5,0.

Analisando os resultados no TlI1, os valores médios ficaram entre 4,88 e 7,0, estando a
maioria deles acima de 6,0. Nesse teste pode ser observado crescimento positivo no dominio
de conhecimentos dos alunos. No entanto, 56% néo diferiram (p = 0,05) entre si, em relacéo a
TII. Isto se justifica pelo fato de que os resultados de Tl foram bastante elevados em relacéo
a0 seu nivel de concordancia com o conhecimento adquirido.

No teste 1V, os valores médios dos niveis concordancia dos alunos estiveram situados
entre 5,04 e 7,0. A maioria obteve média superior a 6,0, com destague para os alunos A5 e
A23, que obtiveram média 7,0. No entanto, para os alunos A1, A4 e A10, as médias foram
inferiores a 6,0. Diferenca significativa foi observada somente para dois sujeitos. A2 e A17;
os demais ndo diferiram entre si em relagdo ao TlII. O desvio padréo oscilou entre0 e 1,739 e
o coeficiente de variagéo esteve entre 0 e 32,26%.

Nesse teste |V, 0s alunos evidenciaram o dominio do processo da aprendizagem como
um todo, e assim os valores médios de sua concordancia atingiram niveis maximos da escala
(7,0). Desta forma, observaram-se a0 longo dos quatro testes mudangas gradativas na
apropriagdo do conhecimento por parte dos alunos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem na disciplina de Apicultura.

No Gréfico 1 encontram-se apresentados os valores percentuais dos coeficientes de
variagdo para cada sujeito nos quatro testes ( TI, TII, TIl e TIV).

Graéfico 1 - Valores de Coeficiente de variagcdo (%) de cada sujeito
nas quatro avaliagdes (T1, TII, Tl e TIV)

Valoresde

Coseficiente

de Variacéo
(%)

B EE L

Sujeitos

Fazendo-se uma andlise da homogeneidade das respostas em relagdo a concordancia
com as afirmativas relativas aos conteldos que estavam sendo ministrados na disciplina
Apicultura, como pode ser observado no Gréfico 1 e Tabela 8, verificou-se que houve uma
maior variabilidade nos niveis de concordancia no Teste I, cujos valores percentuais do
coeficiente de variagdo (CV%) foram bastante elevados, sendo na sua maioria superiores a
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20%. Porém, trés deles apresentaram valores extremamente elevados, superiores a 40% (A9;
Al16 e A25).

Por outro lado, nos Testes II, 111 e IV ocorreu diminuicdo nesta variabilidade para a
maioria dos alunos. No entanto, no Tll eles ainda mostraram dificuldades em expressar 0 seu
nivel de concordancia de forma mais homogénea, estando 48% deles com um CV acima dos
valores de 20,0%. Contudo, na avaliagdo TIII, ocorreu uma acentuada reducdo nesta
variabilidade, pois somente 28% dos sujeitos apresentaram-se com valores de CV mais
elevados. A reducéo da falta de homogeneidade foi evidenciada no TIV, como ja se esperava,
uma vez que este teste compreendeu 0 momento de conclusdo do contetido da disciplina de
Apicultura. No entanto, 12% dos sujeitos ainda apresentaram valores de CV maiores que
20%.

Surpreendentemente, trés sujeitos (A1, A2 e A10) mantiveram o0 seu coeficiente de
variagdo pouco aterado nos quatro testes. 1sso pode ser considerado como um indicador de
gue eles mantiveram a mesma dificuldade em responder o instrumento de avaliagdo. No
entanto, a compreensao do conhecimento foi validada, uma vez que a médias da avaliacdo em
cada teste foi crescente, porém a dificuldade observada predominou na fata de
homogeneidade em concordar ou discordar dos itens que abordaram o conhecimento.

Possivelmente, o instrumento usado ndo foi bem compreendido por estes sujeitos,
todavia, 0s mesmos ndo procuraram sanar as suas duvidas em relacdo ao referido instrumento.
Isto poderia ser considerado como uma forma de pressdo a que o aluno se encontra quando
submetido a mecanismos de avaliagéo.

Podemos afirmar que os alunos foram confirmando o dominio sobre o0 assunto passo a
passo, com a aplicacéo de cada teste. Assim, podemos destacar os alunos A3, A8, A9, All,
Al12, A16, A17, A18, A21, A25, cujas medias, no testes |, estiveram iguais ou abaixo de 5,0,
e no teste 1V acancaram médias superiores a 6,0. Os alunos A5, A6, A7, Al4 e A23
apresentaram excelente resultado nos quatro testes aplicados. I1sto pode ser compreendido
como existéncia de conhecimentos prévios, por parte desses alunos, acerca de contelidos na
area de Apicultura.

Comparando com os dados obtidos por FRANCA JUNIOR (2008) e SILVA (2009),
que utilizaram o mesmo método, no Teste | observa-se que o comportamento dos sujeitos €
similar aos nossos resultados. Verificamos que nossos aunos apresentaram elevados
coeficientes de variagdo, o que corrobora nossa opinido de que o Teste | representou o estégio
inicial dos alunos, cujo conhecimento empirico trazido consigo ndo se constitui em uma
bagagem tedrica-prética, indicando o que € importante para a fundamentacdo tedrica na
apropriacdo do conhecimento durante o processo de ensino aprendizagem.

Esses mesmos autores descreveram reducdo na variabilidade das respostas dos seus
alunos, através do CV%, a partir do Tll. Contudo, a reducéo foi significativamente maior no
ultimo teste. No entanto, nos resultados apresentados por SILVA (2009) a reducéo no ultimo
teste (TIII) foi bastante expressiva, com valores menores que 10% na sua maioria, 0 que
diferiu dos nossos resultados que, embora tivessem sido reduzidos, os valores do coeficiente
de variacéo para 40% dos alunos foram superiores a 15% e préximos do ponto de corte de
20%.

Fazendo uma analise comparativa dos nossos resultados do Teste IV com os
registrados por FRANCA JUNIOR (2008), que desenvolveu um trabalho tedrico-prético na
forma de projeto de pesquisa aplicada e que também procedeu a avaliagdo em quatro
momentos distintos e de forma evolutiva do processo de aprendizagem, foi observado nos

60



dois estudos, resultado positivo por parte dos aunos, mantendo uma correlacdo com o estégio
em gue se encontravam ao longo do percurso.

Assim sendo, os resultados obtidos no nosso estudo estdo em conformidade com os
descritos pelos dois autores, porém vale ressaltar que os mesmos trabalharam com atividade
de ensino usando a metodologia de projetos, enquanto que no nosso trabalho, os alunos que
compuseram o grupo de pesquisa receberam aulas referentes ao contelido programatico da
disciplina de Apicultura através da metodol ogia de aulas expositivas, aulas préticas em campo
e também as opcdes de estudos por meio dos recursos de multimidia e internet.

Na Tabela 9 encontram-se apresentados os valores médios para cada questdo nos
quatro testes, assim como a média geral dos testes.

Tabela 9 — Vaores médios para cada questdo nos quatro testes (TI, TII, TIH e TIV)

Testel Testell Testelll ‘ Teste |V
Média pp cvw Média pp cvwe Média pp  cvw Média pp cvw Média
Q1 500 1555 311 660 1118 169 7,00 0000 00 7,00 0000 00 6,40
Q2 512 1453 284 640 1190 186 6,68 0900 135 6,84 0374 55 6,26
Q3 524 1763 336 600 1633 272 580 2121 366 648 1159 179 588
Q4 428 1514 354 668 0748 112 608 1778 292 656 1204 197 590
Q5 452 1661 368 59 1207 203 656 o081 125 6,76 0597 88 595
Q6 564 1150 204 624 o926 148 6,72 0458 68 6,60 1041 158 6,30
Q7 552 1358 246 6,08 1470 242 656 0821 125 6,60 100 152 6,19
Q8 508 1579 311 656 0821 125 652 1358 208 656 1204 197 6,19
Q9 512 1364 266 580 1155 199 6,76 043 64 6,60 1118 169 6,19
Q10 432 1215 281 544 1325 244 612 1200 196 636 1150 181 5,56
Q11 536 1777 331 656 0651 99 648 o093 149 668 1215 182 635
Q12 460 1323 288 556 1685 303 628 0801 142 6,16 1724 280 5,65
Q13 452 1194 264 524 1422 2712 580 1633 282 6,16 1519 247 543
Q14 496 1457 294 552 0918 166 648 1046 161 6,76 0523 77 5,93
Q15 516 1214 235 6,12 1364 223 6,72 0614 91 6,76 0663 98 6,19
Q16 484 1841 380 596 1504 267 668 o098 148 664 0952 143 6,03
Q17 428 1400 327 600 1080 180 592 1288 218 6,68 0557 83 5,97
Q18 4,72 1542 327 584 1599 274 620 o097 154 684 0374 55 6,06
Q19 536 1800 336 652 0823 126 6,72 0614 91 6,92 o0400 58 6,38
Q20 504 1241 246 544 1158 213 640 1190 186 684 0624 91 5,93
Q21 492 1412 287 464 1800 388 49 1837 370 608 1631 268 515
Q22 492 1605 326 65 0712 109 680 o050 74 6,52 1,229 188 6,20
Q23 472 1308 27,7 564 118 210 592 o997 168 660 o0577 87 572
Q24 504 1695 336 600 1041 173 6,28 1137 181 688 0440 64 6,05

Q25 584 1463 250 6,44 0917 142 6,76 0663 9,8 6,80 0577 85 6,46
Legenda: Letrasiguais namesma linhaindicam que ndo existe diferenca significativa (p =0,05) por teste de Friedman,
enquanto que as letras diferentes indicam a existéncia de diferenca entre os testes; DP: Desvio Padréo; VC%:
Coeficiente de variacdo em percentagem

Questbes
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Analisando os resultados expressados da Tabela 9, verificou-se que as questdes 10,
21, 13 e 17 foram as que apresentaram maior dificuldade na sua compreensdo. Os
conhecimentos a que se referem essas questdes (Q) sdo:

Q10: “As melgueiras devem ser colocadas na colmeia no inicio da florada, quando a
movimentacdo do alvado comecar a crescer. Nesse momento € interrompida a alimentacdo
energética”.

Q21: “O me deve ser armazenado em recipientes proprios para produtos
alimenticios, hermeticamente fechados. Em relacéo a temperatura de armazenagem, o ideal €
gue ela esteja abaixo de 11°C, pois nessa faixa a probabilidade de fermentacéo é baixa e a
formacéo de HMF é muito lenta, assim como a destruic¢éo das enzimas presentes no mel”.

Q13: “Um indicio forte de excesso de calor é o agrupamento de abelhas do lado de
fora, formando uma "barba" perto do alvado. Embora sgja as vezes entendido como
indicativo de enxameacdo, 0 mais provavel € que as abelhas ndo estggam conseguindo
refrigerar o interior da colmeia quando todas elas estéo |4 dentro”.

Q17: “Cera € uma substancia produzida pelas glandulas cerigenas das operéarias com
idade em torno de 14 dias. Para produzir a cera, as abelhas convertem o aglcar consumido
sob forma de mel, num processo de baixa eficiéncia - cerca de 8kg de mel precisam ser
consumidos para a producéo de 1 kg de cera”.

Analisando o contelido da cada uma delas, verifica-se que as mesmas requerem um
nivel de conhecimento sobre os contelidos que abordam os aspectos tanto da criacdo das
abel has quanto da producéo do mel enquanto produto alimentar.

Dessa forma, no Tl que compreendeu 0 momento em que o estudante expressou 0 seu
conhecimento de forma mais empirica, ja se esperava que dificuldades pudessem aparecer
para algumas afirmativas que compuseram as questoes do instrumento de avaliagdo. Assim, as
médias das notas atribuidas foram maiores que 4,0, no entanto foram inferiores a 6,0. Sendo
gue as afirmativas Q4, Q17 e Q10 foram as de menor pontuacdo, estando mais proximas do
indicador de nem concordar ou discordar destas. Por outro lado, a maioria ficou mais proxima
do valor 5,0, caracterizando uma ligeira concordancia com os conceitos apresentados.

Avaliando as repostas dadas as 25 questbes que compuseram o instrumento de
avaliacdo e considerando os valores inferiores a 5,0 como médias baixas, observou-se no T
gue 11 delas (Q4, Q5, Q10, Q13, Q14, Q15, Q17, Q18, Q21, Q22 e Q23) obtiveram valores
médios variando entre 4,28 a 4,92, com desvio padréo entre 1,22 a 1,84 e coeficiente de
variagdo entre 28,1 a 38. Essas questbes sdo de maior complexidade exigindo, portanto,
apropriacao de conhecimentos especificos para respostas no nivel méximo de concordancia.

A expectativa gerada para o teste TIl, no qua os estudantes ja haviam concluido 1/3
do contetido programatico da disciplina, foi atendida, uma vez que o menor valor foi de 4,64 e
0 maior de 6,68, sendo 60% superior a 6,0, expressando concordar moderadamente com as
afirmativas. Contudo, as questdes que apresentaram a maior dificuldade foram praticamente
asmesmas do Tl (Q21; Q13; Q10 e Q20).
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Neste teste, as oito primeiras questdes apresentaram médias variando entre 5,96 a 6,68,
representando o dominio do contelido evidenciado pelos alunos apds a apresentacdo do
contelido inicial de Apicultura. As questbes Q9, Q10, Q12, Q3, Q14, Q18, Q20 e Q23
obtiveram médias variando entre 5,24 a 5,84 e coeficiente de variagéo entre 21,0 % a 30,3 %.

No TIII verificou-se um aumento nos valores médios das questdes, sendo a grande
parte das médias das questdes superiores 6,5 (48%), 0 que corresponde na escala de valores da
percepcdo de concordancia mais préximo do ‘concordar muito' do que moderadamente.
Somente as questdes Q3, Q13, Q17 e Q23 apresentaram médias abaixo de 6,0. Os valores de
desvios padréo ficaram compreendidos entre 0,5 a 2,12 e os coeficientes de variagdo entre
00,0% a 36,6 %.

No ultimo teste (T1V), foi observado um pequeno aumento nos valores médios em
relacdo ao TIlI, porém a expressdo do aumento da aprendizagem poderia ser considerada
baixa. Contudo, 80% das questbes foram pontuadas com valores superiores a 6,5, ou sgja, 0s
alunos conseguiram uma melhor compreensdo dos contetdos trabalhados, consolidando a
aprendizagem. Sendo que, todas as questBes obtiveram médias acima de 6,0, ficando a
questdo Q12 com a menor média 6,16 e a questdo Q19 com a maior média igua a 6,92. Os
valores de desvio padréo estiveram compreendidos entre O e 1,52 e coeficientes de variagdo
entre 0 e 26,8%. Nesse teste, os alunos responderam “concordo muito” para a maioria das
guestdes.

Fazendo-se uma avaliacdo global, poderiamos afirmar que as afirmativas Q21 e Q13
foram, de fato, as mais criticas, uma vez que €elas apareceram na Ultima avaliacdo ainda com
valores mais baixos do que as demais.

Analisando-se o coeficiente de variagdo como um bom indicador da variabilidade na
respostas pelos 25 sujeitos da pesquisa, verifica-se que seus valores foram bastante elevados
no Tl, 0 que ndo nos causou surpresas devido a condicdo do nivel de conhecimento do
estudante; e a sua a reducdo foi gradativa a medida que as avaliagdes estavam sendo
desenvolvidas, mostrando que o contelido programatico que foi trabalhado conseguiu dar o
embasamento necessario para o estudante compreender e apreender esses conhecimentos,
fazendo com que no TIV o CV% fossem bastante reduzidos, sendo 88% inferior a 20%, que
seria 0 ponto de corte estimado para um estudo em que a variabilidade das respostas é
elevada

4.2. Contribuicdes dos egressos ha avaliacao da proposta do ensino em Apicultura

Na Tabela 10 encontram-se apresentadas a caracterizacdo dos egressos do Campus
Satuba do IFAL, que compuseram o grupo de sujeitos que contribuiram com o nosso trabal ho,
através da investigacdo dos pontos que foram considerados importantes em relacdo ao ensino
de Apicultura para o exercicio da atividade apicola. O perfil dos egressos foi construido a
partir das informagdes obtidas basicamente sobre o exercicio da atividade apicola e a
formagao técnica correlata, conforme anexo 04.
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Tabela 10 - Caracterizacdo dos Egressos do IFAL/Satuba que atuam como Apicultores no
Estado de Alagoas

o Caracteristicas Per centual
Especificacdo o
(%)
Macei6 33,5
Santana do |panema 10,0
Senador Rui Palmeira 6,8
Girau do Ponciano 6,8
Uni&o dos Pamares 3,3
Satuba 3,3
S80 Miguel dos Campos 3,3
Sa0 José da Tapera 33
Localizacdo Séo José dalLage 33
(Municipiosde Alagoas) Rio Largo 3.3
Porto Calvo 3,3
Poco das Trincheiras 3,3
Piranhas 33
Penedo 3,3
Olho D’ &guadas Flores 33
Arapiraca 3.3
Anadia 33
Até 20 anos 13
Faixa etéria De_21 a40 anos 70
Acimade 40 anos 17
Masculino 93,6
Sexo Feminino 6,4
Capacitagio em Autodidata 7
Apicultura Cursogd/trel name_nt(?S_ 56
Congressog/seminarios 37
Menos de 3 anos 40
Tempo de atuag&o na De 3 al0anos 57
apicultura Acimade 10 anos 3
Apiculturacomo Sim 70
principal atividade N&o 30
Fixa 20
. . Migratéria 7
M odalidade de apicultura Ambas 3
Até 20 colmeias 54
NUmero de colmeias De 21 a100 colmeias 43
Acimade 100 colmeias 3

Analisando a predominancia dos Egressos Apicultores, verificou-se que a maioria
destes (33,5%) se concentra na capital de Alagoas (Macei0). Isto poder ter relagdo com o
incentivo para a Apicultura que ocorreu no Estado, pois as agfes se iniciaram na capital
alagoana, através do SEBRAE e, ainda, a nossa Ingtituicdo se localiza na Grande Macei6, ou
sgja, nas proximidades de Macei6. No entanto, os projetos de producdo dos apicultores
localizam-se na regido que permite o desenvolvimento da atividade apicola, na modalidade de
uma apicultura fixa na sua maioria (90%). E provéavel que esse fator se deva a caracteristica
da nossa apicultura ainda ser uma atividade em expansdo no Estado, dai a apicultura
migratéria ainda ndo ser uma pratica adotada por esses apicultores.



Esse grupo de egressos se caracteriza como apicultores ainda jovens e com uma
atividade predominantemente masculina (93,6%) , constituido de pequenos produtores, sendo
esta a sua principal fonte de renda, e ainda sua capacitagdo ser obtida por cursos e
treinamentos, o que reforca o incentivo na producdo obtida por intermédio do SEBRAE.

Com relacdo a capacitacdo em Apicultura, 2% eram autodidatas, 17% participaram de
Ccursos e treinamentos e 11% buscaram conhecimentos em congressos e semindrios. A respeito
do tempo de atuacdo em apicultura, 40% apresentaram menos de 3anos, 57% com 3 a 10 anos
de atuacdo e somente 3% com mais de 10 anos de atividade apicola. Dos pesquisados, 70% do
grupo tém a apicultura como principal atividade.

Os resultados da avaliagéo dos egressos do |FAL -Satuba que atuam como apicultores
e que colaboraram com a nossa investigacdo em relacdo a importancia de alguns
conhecimentos tedricos e de algumas préticas apicolas no processo de ensino aprendizagem
de Apicultura, encontram-se apresentados na Tabela 11.

Tabela 11- Vaores Médios da Avaiacdo dos Egressos em relacdo aos conhecimentos de
Apicultura (contetdo teorico) e Praticas Apicolas.

Questdes Conhecimentos de Apicultura Préticas Apicolas

Media DP CV% Media DP CV%
Q1 3,5bc 0,900 25,9 4,2a 0,817 19,3
Q2 3,9abc 0,907 231 3,8a 0,817 21,7
Q3 3,8bc 0,913 23,8 4,0a 0,743 18,6
Q4 4,4a 0,809 185 4,0a 0,788 19,7
Q5 46a 0,621 135 4,3a 0,794 185
Q6 4,4ab 0,615 14,1 4,4a 0,626 14,1
Q7 4,3ab 0,702 16,3 3/4c 1,299 38,6
Q8 4,5ab 0,629 14,1 4,1a 0,776 1838
Q9 4,3ab 1,143 26,8 4,5a 0,776 17,4
Q10 3,2c 0,997 31,1 4,4a 0,898 20,2
Q11 3/4c 1,006 29,3 4,5a 0,730 16,3
Q12 4,4ab 0,774 17,5 4,3a 0,702 16,3
Q13 4,0ab 0,890 24 3,7b 0,884 241
Q14 4,1ab 0,868 21,4 4,0a 0,964 243
Q15 4,4a 0,850 19,5 3,9a 1,015 25,8

Legenda: Letras iguais namesma linhaindicam gque ndo existe diferenca significativa (p =0,05) por teste de
Tukey, enquanto que as letras diferentes indicam a existéncia de diferenca entre os testes, DP. Desvio
Padrdo; V C%: Coeficiente de Variagdo em percentagem

Nessa avaliacdo, 0 nosso questionamento foi em relacdo aos contelidos de cunho
tedrico e das praticas apicolas que fazem parte da proposta da disciplina de Apicultura, para
verificar se no desempenho da atividade apicola elas sdo concretizadas. Assm sendo, a
abordagem do nosso instrumento de avaliagdo foi em relagdo ao grau de importancia desses
conhecimentos para 0 sujeito que pratica a atividade da apicultura e que S0 NOSSOS egressos.

65



Anadlisando as médias de cada afirmativa que compds 0 nosso instrumento de
avaliacdo em relacdo ao item Conhecimentos de Apicultura (conteiido tedrico), verificou-se
gue 66,7% delas apresentaram valores superiores a 4,0, indicando que o seu contelido variava
entre importante a indispensavel para a atividade apicola, enquanto que para o item Préticas
Apicolas atingiram 73% das questdes. A nossa escala de avaliacdo compreendeu uma
pontuacdo maxima de cinco, considerando os pontos da escala de avaliacdo como “sem
importancia’; “pouco importante”; “importante”; “muito importante” e “indispensavel”, cuja
pontuagdo variou de 1,0 a 5,0. Assm sendo, fazendo-se uma andlise de forma gerd,
observou-se que 0s conceitos apostos ao tema “Conhecimentos de apicultura’ foram
considerados como “importante” a “muito importante”, sendo que nenhum deles obteve
pontuacdo baixa. As questdes Q10 e Q11 foram as mais criticas (Q10: “Apicultura
migratéria” e Q11: “Alimentacédo artificial”), com pontuacdo 3,2 e 3,4, respectivamente,
indicando que 0s egressos que praticam a apicultura ndo corroboram com a migracéo e a
alimentacdo artificial das abelhas ou, ainda, que esta pratica ndo esta sendo bem desenvolvida
naregido, fazendo com que deixasse de ser um item importante na sua concepcao.

Da mesma forma, ao avaliar a relevancia das Préticas Apicolas, verificou-se um maior
nivel de concordancia dos egressos, aplicando a maioria delas conceitos que representaram
médias superiores a 4,0; no entanto, 26,7% das préticas apicolas sugeridas foram classificadas
com pontuacdo mais proximas do meio da escala de avaliagdo, sendo consideradas entre
“importante” a “muito importante”, e estando em ordem crescente de pontuacdo: a Q7
(“Alimentacéo artificial e tipos de alimentadores’), Q13 (“Transporte de colméias’), Q2
(“Visita a um apiario para reconhecimento dos aspectos recomendados na localizagéo e
instalacdo de apiarios’) e Q15(“Identificacdo das Boas Praticas de Fabricacdo na producao
apicola (BPF)”.

Assim sendo, verifica-se que as questdes relacionadas a alimentacéo das abelhas e o0
seu transporte sdo praticas ainda pouco desenvolvidas por esses apicultores, conforme
descrito no item conhecimento, que também apresentou uma avaliagdo menos pontuada por
esses sujeitos. Os outros dois itens também considerados como criticos que foram as Q2 e
Q15, que abordaram as questdes relativas a visita aum apiério e as boas préticas de producdo
apicola, também foram vistas pelos egressos com um grau de importancia menor do que 0s
demais itens. Isto nos permite uma reflexdo de que esses apicultores estdo vendo de forma
separada as etapas relacionadas com a colmeia e das praticas com o0 mel, uma vez que a
cadeia produtiva do mel constitui todas as etapas, desde a criacdo da abelha até o produto que
chega as méos do consumidor.

Neste contexto, acredita-se que as abordagens da cadeia produtiva do mel devem
proporcionar a interdisciplinaridade com as demais &reas do conhecimento, para que 0 N0sso
estudante consiga correlacionar todos os aspectos que envolvem a cadeia produtiva e ndo ter
um olhar focado somente para a producdo, visto que a producdo segura de alimentos implica
nas agoes de toda a cadeia e ndo sSimplesmente com as suas etapas de forma fragmentada.

4.3. Contribuicdes dos apicultores na avaliacdo da proposta do ensino em Apicultura

A caracterizacdo dos apicultores que colaboraram com a nossa proposta de pesquisa,
manifestando a sua opinido em relacdo ao grau de importancia dos conteldos que s&o
abordados na proposta programatica do médulo de Apicultura, que compde a disciplina de
Zootecnia, encontra-se apresentada na Tabela 12. O perfil dos apicultores foi construido a
partir das informagdes obtidas basicamente sobre o exercicio da atividade apicola e a
formacao técnica correlata, conforme o Anexo D.
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Tabela 12 - Caracterizagéo dos Apicultores do Estado de Alagoas

Especificacdo Caracteristicas Per centual
Girau do Ponciano 18,0
Porto Calvo 16,5
Macei6 10,0
Agua Branca 8,2
Pao De Aclcar 7,7
Senador Rui Palmeira 6,0
Delmiro Gouveia 55
Santana do |panema 50
Arapiraca 4.4
Sa0 José da Tapera 4.4
Coruripe 2,2
Maragogi 1,6
Localizacgo Olho D'agua das Flores 1,6
Vicosa 1,6
Barrade S. Anténio 11
Jaramataia 11
Maravilha 0,5
Marechal Deodoro 0,5
Olho D'agua do Casado 0,5
Olivenca 0,5
Palmeira dos indios 0,5
Penedo 0,5
Piranhas 0,5
S80 Miguel dos Campos
Ate 20 anos 17,6
Faixa Etaria De_21 a40 anos 46,7
Acimade 40 anos 35,7
Masculino 78,6
Sexo Feminino 21,4
Analfabeto 2,0
Fundamental 35,7
Escolaridade Médio 42,3
Superior 19,8
Autodidata 3,3
Cursos/Treinamentos 75,8
Capacitacdo em Apicultura Seminérios/Congressos 14,3
NR 6,6
Até 3 anos 58,8
~ . De 4 a 10 anos 35,7
Tempo de atuagdo na Apicultura acima de 10 anos 5.5
Sim 33,5
. - - N&o 59,9
Apiculturacomo principal atividade NR 6.6
Fixa 73,1
Migratéria 12,1
Modalidade de Apicultura Ambas 2,7
NR 12,1
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Até 20 colméias 61,4
NUmero de colmeias De 21 a 100 colméias 341
Acimade 100 colméias 55

Os Apicultores no Estado de Alagoas apresentaram uma prevaléncia maior, em ordem
decrescente, nos municipios de Girau do Ponciano, Porto Calvo, Maceid, Agua Branca e Pao
de AcuUcar, com os demais municipios apresentando uma concentragdo menor que 6% dos
produtores.

Foi verificada uma predominancia também do sexo masculino, com faixa etéria adulta.
No entanto, foi constatado um maior nimero de mulheres (21,4%) na atividade, sendo o seu
conhecimento sobre Apiculturaobtido por cursos e treinamentos. Diferentemente do grupo de
egressos, nesse grupo a Apicultura ndo congtitui a atividade principal (59,9%) para eles.
Todavia, a caracteristica € similar a do primeiro grupo, tendo a Apicultura fixa como
elemento determinante na modalidade de criagdo e com predominancia de pequenos
produtores, com menos de 20 colmeias, na sua maioria (61,4%).

Na Tabela 13 encontram-se apresentados os valores médios das 15 questbes (Anexos
B e C) que compuseram as afirmativas do instrumento de avaliagdo, com o qual os apicultores
puderam dar a sua contribuicdo para nosso trabalho de Avaliagdo dos Conhecimentos e
Préticas Apicolas, que sdo ministrados no médulo de Apiculturano IFAL-Satuba.

Tabela 13 - Valores Médios da Avaliagéo dos Apicultores em relacdo aos Conhecimentos de
Apicultura (contetido tedrico) e Préticas Apicolas.

Questdes Conhecimento de Apicultura Préticas Apicolas

Media DP CV% Media DP CV%
Q1 3,6bc 0,827 23,0 3,7ab 1,036 27,8
Q2 4,0ab 0,772 19,1 3,7ab 0,825 22,1
Q3 34c 1,031 30,2 3,7ab 0,825 22,4
Q4 3,8abc 0,946 252 3,7ab 1,035 28,0
Q5 4,1a 0,959 235 3,8ab 0,974 258
Q6 3,9ab 0,853 221 3,8ab 0,942 249
Q7 3,8ab 1,117 29,3 3.1c 1,127 36,2
Q8 4,1a 0,894 21,9 3,5bc 1,121 323
Q9 3,9ab 1,164 29,8 3,9ab 0,940 24,2
Q10 2,6d 1,209 46,0 3,9ab 0,959 24,7
Q11 2,9d 1,187 405 3,9ab 0,884 22,4
Q12 4,1a 0,986 24,2 3,7b 1,107 30,1
Q13 3,7b 1,194 325 3,5bc 0,990 285
Q14 3,8b 1,151 29,9 3,8ab 0,899 239
Q15 4,1a 1,191 28,9 4,0a 1,021 25,3

Legenda: Letras iguais na mesma linha indicam que ndo existe diferenca significativa (p =0,05) por
teste de Tukey, enquanto que as letras diferentes indicam a existéncia de diferenca entre os testes; DP:
Desvio Padréo; CV%: Coeficiente de variagdo em percentagem
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Analisando os resultados obtidos através da avaliagdo dos apicultores, em relacéo aos
Conhecimentos Apicolas, verificou-se um comportamento bastante diferente daqueles
apresentados pelos egressos, com valores médios para as questdes inferiores a 4,0 na sua
maioria, indicando que o nivel de importancia para eles oscilou entre “importante’ e “muito
importante”. Contudo, houve questbes que foram pontuadas abaixo de 3,0 como a Q10
(“Apicultura migratéria”) e Q11 (“Alimentacao artificial”), igualmente a avaliagéo feita pelos
egressos, que pontuaram estes dois itens com grau de importancia menor que os demais.

Diferentemente dos egressos, 0 grupo de apicultores pontuou como menor importancia
as questdes Q3 (“Biologia das abelhas; Classificagdo zooldgica; Morfologia das abelhas Apis
mellifera”) e Q1 (“Histérico da apicultura: origem; aspectos histéricos sobre as abelhas;
introducdo das abelhas europeias e africanas no Brasil”). Possivelmente esses dois itens foram
menos valorizados devido a forma de aquisi¢do do conhecimento ter sido através de cursos e
treinamentos, que geralmente s&o realizados com carga horéria curta e o foco se caracteriza
€m maior proporcao para as praticas apicolas.

Analisando o grau de importancia dada as Praticas Apicolas, verificou-se que as
médias das notas atribuidas para as questdes foram, ma maioria, inferiores a 3,0, ou sgja, 0
grau de importancia oscilou entre “importante” a“muito importante”, com as médias variando
de 3,1 a 4,0. Estes resultados foram bastante diferentes daqueles encontrados para os
Egressos, 0s quais valorizaram mais as Préticas Apicolas do que os Conhecimentos Teoricos.
Isto nos causou surpresas uma vez que os apicultores, que se qualificam através de cursos e
treinamentos, no geral, apresentam uma bagagem prética maior do que a tedrica. No entanto,
a Q7 (“Alimentacdo artificial e tipos de alimentadores’) que havia sido também criticacom o
grupo de egressos, apareceu neste grupo como sendo aguela de menor pontuagéo (3,1). Isto
reforca a teoria de que a técnica da aimentacdo das abelhas ainda ndo esta muito bem
divulgada ou conhecida na regido de Alagoas. Isto pode ter sido um dos fatores que
corroboraram para que este item apresentasse um nivel de importéncia menor para os dois
grupos que contribuiram com o0 nosso trabalho em relacdo a aplicacdo na prética dos
contelidos tedricos e préticos na atividade da apicultura.

Por fim, ainda comparando as respostas obtidas dos apicultores e egressos sobre a
relevancia dos conteldos referentes aos conhecimentos tedricos ministrados nas aulas de
Apicultura do IFAL-Satuba, considerando os niveis de relevancia “Muito Importante’ e
“Importante” como niveis de corte para as provavels ateracbes na proposta pedagogica,
verificamos que dos 15 topicos pesquisados, os conteldos Histérico da Apicultura,
Apicultura Migratéria e Alimentagdo Artificial foram considerados de menor relevancia

Os conteddos, Importéncia das Abelhas, Estudo dos Componentes da Colmeia,
Materiais e Instalagdes Apicolas, Api&io, Povoamento de Colmeias, Mangjo do Apiério,
Colheita e Processamento de Mel e Boas Préticas de Fabricacdo, foram considerados de
grande relevancia para a formagédo do profissional em apicultura.

Com relacdo as préticas desenvolvidas nas aulas de Apicultura do IFAL-Satuba,
considerando verifica-se que as préticas, Alimentacdo Artificial, Povoamento de Colmeias
e Transporte de Colmeias, foram consideradas como pouco relevantes.

As préticas consideradas de maior relevancia foram, Reconhecimento de Pastagem
Apicola, ldentificacdo dos Componentes de uma Colmeia, Distribuicdo de Quadros na
Colmeia, Manejo de Colmeias, Revisdo de Colmeias, |dentificacdo de Problemas de Sanidade
da Colmeia e Colheita e Extragéo de Mel.
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5. CONSIDERACOESFINAIS

No presente estudo procuramos responder as indagacdes a respeito da realidade do
ensino de Apicultura no IFAL-Satuba e aimportancia dos conhecimentos trabal hados durante
0S cursos para o exercicio profissional na dindmica das relagdes do mundo do trabal ho.

A pesguisa exploratoria mostrou-nos que o aluno quando de seu exercicio profissional
deve agir de maneira critica e competente, sendo esse exercicio uma consequéncias dos
métodos educacionais utilizados por ocasido de sua formagdo, e que na procura por um fazer
pedagdgico diferente no processo ensino aprendizagem, ndo se pode mais restringir essa
questdo apenas a dimens3o cognitiva. E preciso construir um plangjamento para que de fato
haja um processo de mudancas de atitudes do aluno. Tomando como referéncia essas
guestdes, devemos plangar, considerando questdes como de onde comecar, que elementos
sdo referéncias, qual direcdo orientar, como conduzir o processo de forma a atender os
objetivos e quais atividades serdo significativas para o fortalecimento teorico/prético do
aluno.

Chegamos ao entendimento de que a contribuicéo maior do professor € o de ser um
mediador, um facilitador da aprendizagem, aquele que incentiva o aluno a aprender. Essa
atitude cria o diferencial durante todo o processo de aprendizagem do aluno, facilitando sua
capacidade de tomar decisdes com mais reflexdo, fortalecendo assim sua competéncia, dando-
Ihe seguranca para sua inser¢éo no mundo do trabal ho.

Reconhecemos como fundamental o entendimento de que a escola ndo esta destacada
da vida e, portanto, a dimensdo do mundo do trabalho deve estar sempre presente nos
principais momentos de ensino assumidos pelo professor, sendo este um elemento importante
nas relacbes entre alunos e contelidos escolares. Nesse sentido, é imprescidivel que a escola
estgja atenta a0 seu entorno para que o futuro cidaddo/profissional por ela formado tenha
capacidade de identificar oportunidades no mundo do trabalho e assim se realizar como ser
humano.

Observamos, ainda, ser necess&ria a aplicacdo de uma educacdo técnica
profissionalizante pautada numa ag&o que proporcione ao educando uma capacitacdo para
realizar atividades préticas, interpretativas, criticas, aperfeicoando suas oportunidades de utar
pela dignidade de sua vida e da comunidade onde habita. E a possibilidade de atingir tais
metas é possivel mediante a vinculagdo entre o pensar, o fazer e o conviver, demonstrando
assim, conscientizacdo de seu papel transformador da sociedade.

Acreditamos gque 0 processo de ensino-aprendizagem por meio de Projetos pode ser
uma alternativa metodol 6gica para as aulas de apicultura do IFAL-Satuba, agregada as demais
possibilidades de apropriagcdo do conhecimento existentes atualmente na nossa sociedade
informatizada.

Acreditamos também que os resultados apresentados neste trabalho contribuiram para
o entendimento de que as aulas préticas de Apicultura estédo adequadas para a aquisicdo de
habilidades inerentes ao agronegdcio apicola, tendo como consequéncia o fortalecimento das
competéncias  profissionais. Além disso, esperamos que esses resultados sirvam de
contribuicdo e como um referencial para futuros estudos sobre a apicultura no Estado de
Alagoas e possa, assim, impulsionar seu desenvolvimento, ampliando os horizontes n&o
apenas para 0s atuais produtores mas também para os futuros produtores que venham inserir-
se ha atividade apicola, sgjam eles egressos do IFAL-Satuba ou néo.
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Desta forma, com o presente trabalho, buscamos nas contribuicbes dos aunos de
apicultura, dos egressos que estdo inseridos na cadeia produtiva da apicultura e dos
apicultores, bem como nas contribuicbes das informacBes tedricas obtidas nas nossas
pesquisas, sem a ideia pretensiosa da fata de humildade, afirmar que o IFAL-Satuba esta
desenvolvendo seu papel social formando técnicos que estédo ocupando 0s espacos no
mercado apicola e que a disciplina de Apicultura apresenta conteldos adequados as
competéncias necessérias para 0 exercicio da atividade na cadeia produtiva da apicultura no
Estado de Alagoas.
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Anexo 01

Escola Agrotécnica Federal de Satuba-AL
Apicultura/2008

Avaliacdo do processo de aprendizagem através do método de avaliagéo da atitude do individuo

[N\ (0] 4 =SSR No.:..

Avaliacdo do processo de aprendizagem através do método de avaliacdo da atitude do individuo

Gostariamos de saber 0 seu nivel de conhecimento em relagdo aos assuntos apresentados referentes a cadeia produtiva do mel.

Por favor, marque com um X nos quadros em frente de cada frase informando o quanto vocé concorda ou discorda das afirmativas.

CUIrSO/TUIMMA et Data:.......cocevveeeeinneen.

Afirmativas

Discordo
muito

Discordo
moderada
mente

Discordo
ligeira
mente

Nao
Discordo
Nem
concordo

Concordo
ligeira
mente

Concordo
moderada
mente

Concordo
muito

01- A espécie de abelha mais comum, criada no Brasil e no mundo
inteiro é a Apismellifera.

02 - No Brasil, e em quase toda a América Latina, a predominancia é de
umaraca hibrida entre a Apis mellifera africanae a Apis mellifera
européa, conhecida como Apis mellifera africanizada.

03 - A rainha d& origem atodos os individuos da colméia. Pela postura
de ovos fertilizados, operérias e ndo fertilizados, zangdes.

04 - Dois fatores determinam que uma larva comum se transforme numa
rainha, e ndo numa operaria: a alimentacdo com geléiarea e arealeira

05 - Geléiareal é uma substancia produzida pelas operarias jovens para
alimentacdo darainha, desde o0 estagio de larva. Essa substancia inclui
secregBes mandibulares e hipofaringeanas das abelhas

06 - A principal raz&o da utilizagdo da fumaga no manejo de uma
colméa é bloguear ou diminuir aresposta agressiva. Sendo que um dos
principais efeitos da fumaca é impedir que os feromonios de alarme
sejam bem percebidos pelas operarias, 0 que evita que muitas abelhas
saiam da colméa paradefendé-la.
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Afirmativas

Discordo
muito

Discordo
moderada
mente

Discordo
ligeira
mente

Nao
Discordo
Nem
concordo

Concordo
ligeira
mente

Concordo
moderada
mente

Concordo
muito

07 - Em relagdo a seguranca, abelhas africanizadas ndo podem ser
mantidas em areas densamente habitadas. Uma recomendacéo freqliente
€ que 0 apidrio sgja mantido a pelo menos 200 m de residéncias e
criadouros.

08 - Hadiversas formas de se obter enxames para povoar o apidrio. A
primeira é comprar enxames. Outra é capturar com caixas-isca. Esse € 0
método mais barato e menos trabalhoso. Outra maneira é capturar
enxames al ojados na natureza ou em locais indevidos.

09 - As abelhas tendem a propolisar todas as frestas estreitas da cooméia
e acabam assim colando todas as partes moveis da caixa. Por essa razao,
o formao é uma ferramenta importante para o apicultor durante 0 mangjo
da colméia.

10 - As melgueiras devem se colocadas na colméiano inicio da florada,
guando a movimentacdo do alvado comegar a crescer. Nesse momento €
interrompida a alimentacdo energética.

11 - Quando a abelha pousa numa flor, para colher néctar ou pélen, gréos
de pdlen ficam presos nos seus pélos. Em razdo do movimento da abelha,
0s gréos podem ser levados ao estigma da mesma flor ou de outra. Essa
acao da abelha é involuntéria, assim, ocorre a polinizagdo como um
resultado acidental.

12 - O pdlen € um produto de extremo valor para as abelhas. Sem ele,
ndo é possivel alimentar as larvas mais velhas e as abelhas jovens que,
por suavez, dependem dele para produzir as secregdes hipofaringeanas e
mandibulares que alimentam as larvas jovens e arainha.

13 - Um indicio forte de excesso de caor € 0 agrupamento de abelhas do
lado de fora, formando uma "barba" perto do alvado. Embora sgja as
vezes entendido como indicativo de enxameagdo, 0 mais provave é que
as abelhas ndo estejam conseguindo refrigerar o interior dacolméa
quando todas elas estdo |4 dentro.
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Afirmativas

Discordo
muito

Discordo
moderada
mente

Discordo
ligeira
mente

Nao
Discordo
Nem
concordo

Concordo
ligeira
mente

Concordo
moderada
mente

Concordo
muito

14 - Propolis € uma substéncia resinosa, coletada pelas abelhas em
uma grande variedade de plantas, especiamente em brotos de arvores.
Dentro da colméia, essa substancia € manipulada pelas abelhas e
misturada a um pouco de cera a fim de adquirir propriedades
mecéni cas adequadas ao seu uso.

15 - A propolis possui diversas propriedades terapéuticas e biol dgicas,
muitas delas ja bem estudadas e compreendidas. Por exemplo, €a
apresenta  atividades antibidtica, antiinflamatdria, anestésica,
antioxidante e cicatrizante, entre outras.

16 - Alimentacdo artificial € o fornecimento de substancias nutritivas
para as abelhas. Pode ser de subsisténcia, na escassez de florada ou
estimulante, para induzir o crescimento da colméia antes de uma
florada.

17 - Cera € uma substancia produzida pelas glandulas cerigenas das
operérias com idade em torno de 14 dias. Para produzir a cera, as
abelhas convertem o aglcar consumido sob forma de mel, num
processo de baixa eficiéncia - cerca de 8 kg de mel precisam ser
consumidos para a producdo de 1 kg de cera.

18 - M€l é o produto aimenticio produzido pelas abelhas meliferas, a
partir do néctar das flores ou das secregdes procedentes de partes vivas
das plantas ou de excrecdes de insetos sugadores de plantas que ficam
sobre partes vivas de plantas, que as abelhas recolhem, transformam,
combinam com substancias especificas proprias, armazenam e deixam
madurar nos favos da colméia.

19 - As boas praticas de fabricagdo (BPF) sdo ferramentas
indispensaveis para a garantia da qualidade na cadeia produtiva de mel
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Afirmativas

Discordo
muito

Discordo
moderada
mente

Discordo
ligeira
mente

Nao
Discordo
Nem
concordo

Concordo
ligeira
mente

Concordo
moderada
mente

Concordo
muito

20 - A andlise de perigos e pontos criticos de controle (APPCC) € uma
ferramenta de gestdo, visando garantir a producéo de alimentos
seguros a salide do consumidor, identificando, avaliando e controlando
0S perigos nas etapas onde o controle é considerado critico.

21 - O mel deve ser armazenado em recipientes proprios para produtos
alimenticios, hermeticamente fechados. Em relagdo a temperatura de
armazenagem, o ideal é que ela estgja abaixo de 11 °C, pois nessa faixa
a probabilidade de fermentacdo é baixa e aformagdo de HMF € muito
lenta, assim como a destrui¢do das enzimas presentes no mel.

22 - Assim que o favo for operculado, o mel estara "maduro” para ser
colhido. Antes disso, ele é chamado de mel "verde', significando que a
sua umidade ainda esta muito alta. Um alto percentual de umidade
favorece afermentago do mel, inutilizando-o para o consumo.

23 - A densidade do mel, a 20°C, com 18% de umidade, € cerca de
1,42. 1sso significa que, nessas condicBes, 1 litro de mel pesa 1,42
quilos, em média.

24 - Md orgéanico é um mel produzido segundo
normas especificas que qualificam-no como um produto
isento de contaminagbes quimicas e biolégicas
indesgjaveis.

25 - A cadeia produtiva de mel deve atender alegislacdo vigente e
produzir alimentos seguros ao consumidor.




Anexo 02
Escola Agrotécnica Federal de Satuba-AL
Apicultura/2008

Diagnostico da | mportancia de Diferentes Conhecimentos no Processo de Ensino Aprendizagem de Apicultura

Gostariamos de saber 0 grau de importancia que vocé atribui para os temas, apresentados abaixo, que fazem parte do contelido programético de
apicultura da Escola Agrotécnica Federal de Satuba-AL.

Margue com um X nos quadros em frente de cada frase indicando o nivel de importancia que vocé atribui para cada um dos temas.

Sem Pouco importante Muito Indispensavel
Temas importancia importante importante

1 - Histérico da apicultura: origem; aspectos histéricos sobre as abel has; introducdo
das abelhas européias e africanas no Brasil.

2 - Importéncia das abelhas. produtos apicolas; polinizacdo; cadeia produtiva do mel.

3 - Biologia das abelhas. Classificacdo zoolégica. Morfologia das abelhas Apis
mellifera.

4 - Estudo dos componentes da colénia: rainha; operarias e zangoes.

5 - Materiais e instal agdes apicolas. materiais de campo; equipamentos de protecdo
individual; casa do mel.

6 - Apiario: localizagdo e instalagdo.

7 - Povoamento de colméias:

8 - Mangjo do apiario.

9 - Revisdo de colméias. manutencdo e producao

10 — Apicultura migratéria
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11 - Alimentagdo artificial

12 - Colheita e processamento de mel

13 - Sanidade das colméas: pragas e doengas

14 - Custos de producéo e comercializacdo

15 - Boas praéticas de fabricacdo (BPF) na garantia da qualidade.
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Anexo 03

Escola Agrotécnica Federal de Satuba-AL
Apicultura/2008

Diagnostico da I mportancia de Diferentes Praticas Apicolas no Processo de Ensino Aprendizagem de Apicultura

Margue com um X nos quadros em frente de cada item indicando o nivel de importancia que vocé atribui para cada uma das préticas apicolas.

Sem Pouco importante Muito Indispensavel
Pr éticas apicolas importancia importante importante

1- Identificagdo dos materiais e instalagoes apicolas. Manejo de fumegador.

2 - Visitaaum apiério para reconhecimento dos aspectos recomendados na localizagéo
einstalagdo de apidrios.

3 - Reconhecimento de pastagem apicola.

4 - Preparagéo de quadros com cera.

5 - Identificagdo dos componentes de uma colméia povoada: rainha, operérias e
zangoes.

6 - Distribuicdo de quadros de crias, quadros de postura e quadros de alimentaco na
colméia.

7 - Alimentag8o artificial e tipos de alimentadores.

8 - Povoamento de colméias. obtencéo de colbnias

9 - Mangjo de colméias: transporte de abel has; unido de exames; divisio de enxames,
introducdo ou substituicdo de rainha; colocagdo de cera alveolada

10 - Revisdo de colméias. presenca de rainha; avaliagéo da postura da rainha; colméia
zanganeira; evolucdo da coldnia; pilhagem.
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11- Colheita e extragdo de mel e cera

12 - Identificagdo de problemas de sanidade da colméia.

13 - Transporte de colméas

14 - Elaborago de custos de produgéo.

15 - Identificagdo das Boas Préticas de Fabricagdo na producdo apicola (BPF).
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Escola Agrotécnica Federal de Satuba-AL
Apicultura/2008

Anexo 4

Perfil do Egresso/Apicultor

Prezado Apicultor,

Queremos avaliar o processo de ensino de apicultura aplicado na formag&o profissional dos nossos
alunos no curso de agropecuéria da Escola Agrotécnica Federal de Satuba-AL. Para isto, sua colaboracdo é
muito importante, portanto solicitamos que responda a trés questiondrios propostos , pois serdo de grande valia
para o acance do objetivo maior: Formagdo de profissionais cada vez mais aptos ao atendimento das
necessidades atuais do agronegécio apicola.

Muito Obrigado!
NOMEL....ce e [o7=o (=
MUNICIPIO: vt
Tempo de atuagdo naapiCultura: .........ccoceverereenene N de cOImE&Ias:. ....ccccovvereeeeriirerieenes
Tipo de apiculturaredizada: ( ) Fixa () Migratéria () Ambas

Tem aapiculturacomo atividade principal: () Sim ( )Né&o
Escolaridade: () Ensino fundamental - antigo 1° grau
() Ensino Médio - antigo 2° grau
() Superior
Formagdo paratrabalhar com abelhas: () Autodidata
() Participac8o em cursos/treinamentos
() Participagdo em congressos/seminarios

Foi aluno da Escola Agrotécnica de Satuba-AL? () Sim () Néo

Se arespostafoi sim, qual 0 ano de formatura.................
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