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Num minusculo planeta perdido, feito de um agregado de detritos de uma
estrela desaparecida, fadada aparentemente as convulsdes, tormentas,
erupcoes, terremotos, a vida surgiu como uma vitoria inusitada das virtudes
da religagdo. Um turbilhdo interligando macromoléculas, gerando a sua
propria diversidade ao intrega-la a sua unidade, teria criado a partir de s
mesmo uma organizacdo de complexidade superior: uma auto-eco-
organizacdo, de onde emergiram todas as qualidades e propriedades da
vida. (MORIN, 2005)
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RESUMO

CAVALCANTE, Deise Keller. Educagdo Ambiental na Educagdo Profissonal: A Prética da
Educacdo Ambiental em Escolas Agrotécnicas Federias do Estado de Minas Gerais. 2007. 159 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rura
do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2007.

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar e compreender a prética da Educacéo
Ambiental no Curso Técnico em Agropecuaria de trés Escolas Federais, no Estado de Minas
Gerais, a saber: CEFET de Januaria, EAF de Salinas e EAF de S8o Jodo Evangelista, e seu
desenvolvimento enquanto expressdo e consolidagdo da questdo ambiental no ambiente
escolar. Partimos da compreensdo que a Educacéo Ambiental € um dos Temas Transversais a
serem implementados, atendendo ao que € preceituado nos Par@dmetros Curriculares
Nacionais, bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional,
sendo que essa Ultima ao caracterizar a formagdo da &rea de agropecudria, destaca que elavisa
a qualidade e a sustentabilidade econémica, ambiental e social.

Para analisarmos a pratica da EA nas Escolas da Rede Federa que oferecem a formagdo
técnica profissiona em agropecuaria de nivel médio, buscamos situar, inicialmente, a
trgjetdria historica da Educacdo Ambiental e da Educacdo Profissiona para fundamentar com
elementos tedricos e histéricos a relevancia da implementacdo de politicas que visem a
insercdo desta tematica. A pesqguisa utilizou como procedimentos metodol 6gicos para coleta
de dados: questionarios, entrevistas, analise documental e registros resultantes da observacao
participante da pesquisadora nas escol as.

Os resultados demonstram o distanciamento entre a teoria e a prética da EA nas EAF's e no
CEFET estudados, a EA nédo se coloca como um exercicio cotidiano, continuo, e permanente
dentro da escola. Ha uma necessidade da construcdo, manutencdo e avango de espacos
dial 6gicos e comprometidos com a formac&o continuada de professores e servidores, no maior
envolvimento dos pais e na melhoria da comunicacdo entre eles e a escola, para que 0s
estudantes possam falar o que sentem, pensam e o0 que propdem para o desenvolvimento de
uma sociedade sustentavel. Esperamos que 0s resultados da pesquisa contribuam nas
reflexdes pertinentes aos Projetos Pedaglgicos das Instituicbes Federais de ensino
agropecuario, gerando acdes educativas de participacdo coletiva, que propiciem o debate e a
busca de solugdes as questdes socio-ambientais da contemporaneidade, sejam elas locais ou
globais, tornando possivel a partir da escola consolidar os ideais de uma sociedade
transformadora e ambientalmente sustentavel.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacdo Profissional; Agropecuéria; Ensino Médio.



ABSTRACT

CAVALCANTE, Deise Kdler. Environmental Education within Professional Education: the
practice of Environmental Education in Federal Agrotechnical Schools in the state of Minas
Gerais. 2007. 159 p. Dissertation (Masters Degree in Agricultural Education). Agronomy Institute,
Rural Federal University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2007.

The present dissertation aims at analyzing and understanding the practice of Environmental Education
within Technical Coursesin Agriculturein three Federal Schoolsin the state of Minas Gerais: CEFET
Januéria (Federal Centre for Technological Education of Januéria), EAF Salinas (Federa Agro-
technical School of Salinas) and EAF Sdo Jodo Evangelista (Federal Agro-technical School of Séo
Jodo Evangelista) and their development regarding expression and consolidation of the environmental
issue within the school context. We firmly believe Environmental Education is one of the Transversa
Themes to be implemented, in order to comply with the precepts laid by the Par@metros Curriculares
Nacionais (The National Curricular Parameters), as well as by the Diretrizes Curriculares Nacionais
(National Curricular Guidelines) for Professional Education. The latter, in characterizing the
configuration of the Agricultural area, indicates its aim at quality and sustainability, be it economical,
environmental or social.

In order to analyze the practice of Environmental Education within the Federal School Network which
offers secondary-level technical professional education, it is important to contextualize it first, by
following the historical course of both Professional and Environmental Education. Thus, it will be
possible to support, with theoretical and historical elements, the importance of implementing policies
for introducing such theme. In the research, the following methodological procedures were used to
collect data: questionnaires, interviews, document analysis and records from the participative
observation during the researcher period within the institutions.

The results show a distance between theory and practice of Environmental Education in the EAFs and
in the CEFET researched. EE is not exercised as continuous, permanent daily practice. There is need
for construction, maintenance and advancement of dialogical spaces committed to continuous staff
training, to greater parental participation and to the improvement of communication between them and
the school, so that the students may voice their feelings and thoughts, and their ideas regarding the
development of a sustainable school. We hope the results of the present may contribute to reflections
pertaining to the Pedagogical Projects of the institutions involved, generating collective participation
educational actions, which in turn may foster debate and search for solutions to contemporary social-
environmental issues, either local or global, making it possible to consolidate the ideals of an
innovative, environmentally sustainable society.

Key Words: Environmental Education; Professional Education; Agriculture; Secondary Education.
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INTRODUCAO

Partindo-se do pressuposto de que os seres humanos humanizam-se na
relacdo que travam com a natureza e com 0s outros homens em sociedade
através do trabalho, a educacdo pode ser considerada como um processo
continuo e permanente que extrapola os muros escolares. Ao transformar a
natureza, o ser humano transforma, por sua vez, a sua prépria natureza,
aperfeicoando-se ou degradando-se, dependendo das relacBes travadas.
(CASTRO & CADEI, 2004)

Ao buscarmos de onde vem a inspiragdo, o estimulo ou mesmo a iniciativa por
escolher uma determinada temética de pesquisa, normalmente percebemos que ela estad em
nossa histéria e trgjetdria de vida, que vai tecendo entre linhas formativas, percepcdes de
mundo e de sociedade, acontecimentos, experiéncias profissionais e pessoais, e deixando
antever as preocupacdes, 0s questionamentos, as duvidas, aflorados a cada passo dessa
trgjetéria e para 0s quais vamos buscando construir novas perspectivas de andlise e
possibilidades a serem alcancadas. Nesse sentido, deixaremos claro de onde parte 0 n0sso
olhar a0 optarmos por desenvolver esse projeto de pesquisa como exigéncia para o
cumprimento de nosso curso de mestrado.

O interesse pelas questdes ligadas a natureza, a0 ambiente natural, ao estudo das
diferentes espécies me motivou a buscar caminhos formativos na graduacdo capazes de dar
suporte as investigaces e a0 encantamento que essas tematicas me despertam. Durante a
graduacdo, no curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, da UFRRJ, o interesse pelas
questbes socio-ambientais foi agugcado e entdo, eu e um grupo de amigos, criamos 0 Grupo
Ecoldgico “Verde também Sangra’, na cidade de Paracambi-RJ, onde dialogavamos com o
objetivo de buscar caminhos coletivos para a construcdo de uma sociedade que agredisse
menos o0 ambiente. Nesse periodo escrevi e desenvolvi alguns projetos destinados a Educacéo
Ambiental na Educacéo Bésica, como, por exemplo, a “Proposta Metodol 6gica de Horta para
o Primeiro Segmento do Ensino Fundamental”.

Na década de 1990, cursando a Especializacdo em Ciéncias Ambientais, do Instituto
de Florestas da UFRRJ, escrevi o Projeto “ Aprendendo com a Arvore”, que foi desenvolvido
em duas escolas, uma publica e uma privada. Nessa pesquisa foram aplicadas diversas
atividades inter e trans disciplinares de Educagdo Ambiental para estudantes do 1° Segmento
do Ensino Fundamental. Naquela ocasido ja havia ingressado como professora na Rede
Publica do Estado do Rio de Janeiro e na Rede Publica do Municipio de Paracambi. No
exercicio da atribuicdo como docente, organizei, junto a Secretaria Municipal de Educacéo de
Paracambi, 0 1° Forum de Educacdo Ambiental, reunindo palestrantes, atividades e,
congregando as escolas da rede publica municipal. Ainda naquela década desenvolvi varios
projetos ambientais, destacando-se “A Cor que vocé Planta’, apresentado no Encontro Verde
das Américas e, escrevia uma coluna semanal publicada em jornal local, “Tudo o que vocé
pode fazer para salvar o meio ambiente”.

No ano de 2001 fui convidada a ser Diretora de Programas e Projetos na Secretaria de
Agricultura e Meio Ambiente, da Prefeitura de Paracambi, onde elaboramos os Projetos:
“Florescer” - jardinagem como instrumento de inclusdo socia, e “Meu Solo me Alimenta’ -
incentivo a agricultura familiar. E, em parceria com a UFRRJ, EMATER-RJ e Petrobras,
lancamos o Programa de Desenvolvimento Rural Sustentdvel do Municipio de Paracambi,
com base na Agroecologia, envolvendo acBes nas &reas de producdo vegetal e animal,
extensdo rural, geoprocessamento e, tendo como eixo articulador a Educagdo Ambiental.

No ano de 2002, convidada a ocupar o Cargo de Superintendente, na Secretaria de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo do Estado do Rio de Janeiro, trabalhei com os Arranjos
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Produtivos Locais-APL que tinham como meta o desenvolvimento da agricultura no Estado
do Rio de Janeiro.

Retornando a cidade de Paracambi no ano de 2003 para trabalhar como Diretora de
Gestdo Ambiental, na recém criada Secretaria de Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentével. Construimos uma parceria entre a Prefeitura e a Crown' - Inddstria e Comércio
Ltda, e lancamos o projeto “Falando de Educacéo Ambiental”, em todas as Escolas da Rede
Publica Municipal. O projeto se subdividia em: “Pensando Educacéo Ambiental” e “Vivendo
Educacdo Ambiental”. Neste mesmo ano produzia e apresentava semanalmente em uma
Rédio loca o Programa “Meio Ambiente e Voc€’ e, fiz parte da Comissdo Organizadora
Estadual — COE-RJ, para realizacéo da | Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente -
MEC/MMA, quando acompanhei e fui responsavel pela presenca e participacéo da Delegacéo
dos Estudantes do Estado do RJ na Conferéncia Naciona Infanto-Juvenil pelo Meio
Ambiente - MEC/MMA, que aconteceu em Brasilia-DF.

No ano de 2005, j& domiciliada em Brasilia-DF, trabalhei como Consultora em
Educacdo Ambiental, na Coordenacéo Geral de Educacéo Ambiental-CGEA no Ministério da
Educacdo-MEC, para a implementagdo do Programa “Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas’, ficando responsavel pelos seguintes Estados da federacdo: Alagoas, Pernambuco,
Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.

A trgjetéria acima relatada me permitiu produzir uma importante reflexdo sobre a
Educacéo Ambiental em suas diferentes dimensdes, sobretudo enfocando as questes socio-
ambientais, 0 que originou diversos artigos e painéis apresentados em variados eventos
cientificos.

A oportunidade de realizar o curso de Pos-Graduacdo em Educacdo Agricola
despertou-me a possibilidade de investigar outros cenarios de formagéo, além daqueles sobre
0s quais debrucara em minha trajetéria profissional. Verificar como a Educacdo Ambiental
perpassa os curriculos de Instituicbes Federais da Educacdo Profissional Agricola de nivel
médio tornou-se um desafio bastante instigante, sobretudo porgque, como Licenciada nessa
area, entendo a importancia e a pertinéncia de se analisar as diferentes perspectivas que
abarcam os curriculos dessa modalidade de ensino, sobretudo ap6s as modificagdes advindas
da Reforma da Educagdo Profissional ocorrida a partir de 1997.

Convém destacar que, para que pudéssemos realizar uma anadise de como as praticas
pedagdgicas da Educacéo Ambiental se fazem ou ndo presentes no cotidiano escolar, entendo
ser necessario que se reflita sobre o ser humano e as diferentes concepcbes de mundo e de
sociedade que vém sendo veiculadas e que podem configurar no espago educativo escolar.

O homem € um ser raciona ou irracional? Raciona em relagdo a que fins? Racional
em relacdo a que valores? Para Maturana (1999, p.109) nés seres humanos, somos
multidimensionais. N&o Somos uma coisa apenas, Somos muitas coisas, Somos todas as coisas,
na verdade.

Max Weber (FREUND, J. 1987, p.79) distingue diferentes atividades contidas nos
comportamentos humanos, cada uma delas também com elementos diferenciados:

..a atividade racional por finalidade, a atividade raciona por valor, a
atividade afetiva, a atividade tradicional, ou sga, quatro espécies de
comportamento. O comportamento tradicional Situa-se no limite da
explicagdo pela sociologia puramente causal e compreensiva, porque
consiste muitas vezes em uma conduta maquinal, por obediéncia
inconsciente a0 costume e porque comporta com isso elementos ndo-
compreensivels. A atividade afetiva também ela comporta elementos ndo-
compreensiveis de ordem instintiva, sensorial, emocional ou passional, ou

! Empresa produtora e exportadora de embal agens de uisque, criada no ano de 1979.
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ainda uma sublimagdo a ser explicada pela psicandlise. A atividade racional
por valor se caracteriza pelo fato de se inspirar, no curso de seu
desenvolvimento, apenas na convicgdo do agente, sem se preocupar com as
consequéncias previsiveis. O individuo se pbe a servico exclusivo de um
valor, ou de uma causa de ordem religiosa, politica, etc. A atividade racional
por finalidade comporta mais evidéncia racional, sua caracteristica € ser uma
conduta que, uma vez fixado o fim, segundo reflexdo amadurecida, escolhe
0s meios mais apropriados levando em conta conseqliéncias previsiveis,
capazes de acompanhar o desenrolar da agéo.

Concordando com Morin (1979, p.149), entendemos que o homem ndo € somente
altruista, é capaz de cometer massacres e carnificinas, atentar contra sua propria espécie e
demais espécies de nosso planeta, como também transmitir ensinamentos que podem
melhorar a vida de seus semelhantes e de todos 0s outros seres vivos, e nessa Ultima direcéo
seinscreve o potencial da Educacdo Ambiental como possibilitadora de mudangas.

Segundo Paulo Freire (1982, p.70), o homem é sujeito e agente do processo histérico.
“A histéria nos faz, refaz e € feito por nds continuamente”. Entdo estamos interagindo com
tudo (meio ambiente ou meio externo) e com todos enquanto agentes transformadores da
histéria. E um dos grandes instrumentos de transformacdo da sociedade € a educacdo; o
conhecimento, os saberes, os curriculos, professores, métodos, livros, ambiente, enfim todos
seus instrumentos remetem a uma “ qualificagao” do sujeito. Mas ainda fica o questionamento:
gue qualificacéo seria esta?

Educar é uma simples transmissdo de conhecimentos? Recriacdo de velhos
conhecimentos? Ou a educacdo € fonte de reflexdo e conhecimento do homem (auto-
conhecimento para pensar 0 mundo a sua volta e do qual faz parte). A educacdo tem de estar
articulada ao tempo presente, ao movimento da sociedade, a acdo da sociedade no seu préprio
tempo.

Segundo Libéaneo (1985, p.56), em sua analise das tendéncias pedagdgicas na pratica
escolar, na Tendéncia Liberal Tradicional “a atuacdo da escola consiste na preparacéo
intelectual e moral dos alunos para assumir sua posicdo na sociedade. O compromisso da
escola é com a cultura, os problemas sociais pertencem a sociedade’. Nesta tendéncia
pedagdgica percebemos a separacdo de escola e sociedade, tornando a escola um repassador
de contetidos na forma e na verdade absol uta.

Ja na Educacdo Libertadora, tendéncia pedagogica progressista cujo grande expoente
foi Paulo Freire, se questiona concretamente a realidade das relacbes do homem com a
natureza e com 0s outros homens. Nessa tendéncia surge entdo uma relacdo homem-natureza
e homem-sociedade, diferente das tendéncias liberais (Tradicional, Renovada e Tecnicista)
cuja relacdo demonstra o dominio e poder do homem sobre a natureza e um total
descomprometimento com o mundo asua volta, a sociedade, 0 que se tornou muito evidente
em alguns livros didéticos produzidos sem a preocupacdo de viabilizar uma formacdo critica
aos estudantes.

Na atualidade nos deparamos com um modelo de escola fragmentada, que em muitos
momentos colabora para uma sociedade excludente e autoritaria; uma escola hierarquizada
gue ndo proporciona ao aluno o convivio com diferentes grupos sociais para que possa ser
exercitada a pratica da cooperacéo e do didlogo critico entre as pessoas.

Na fragmentacdo dos conteldos em disciplinas especificas, na atividade de
interpretacdo da realidade, o ser humano construiu todo o arcabougo de conhecimentos de que
dispomos (GALLO, 1994, p.03); inicialmente circunscrito a0 campo da Filosofia tal saber
cresceu tanto a ponto de comecar a ramificar-se, dando origem a novos campos e areas do
conhecimento. Essa especializacdo deu-se através de uma disciplinarizacdo, ou sgja, da
delimitacdo de campos especificos para cada forma de se abordar um determinado aspecto da
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realidade, cada um deles constituindo-se numa disciplina especifica e independente. E nesta
perspectiva cada professor € um arquivo especializado numa disciplina.

A palavra disciplina apresenta, porém, um duplo sentido (GALLO, 1994, p.04) tanto
induz a delimitacdo de um campo especifico, como a hierarquizacéo e ao exercicio do poder.
O acesso transversal significa o fim da compartimentalizagcdo, pois as “gavetas’ seriam
abertas, reconhecendo a multiplicidade das &reas do conhecimento.

Na contemporaneidade, um dos desafios que nos estd sendo apresentado é o da
transdisciplinaridade, superando o aprisionamento as disciplinas. A paavra disciplina € uma
palavra interessante, que se refere a ordem (MATURANA,1999, p.111), no entanto ela tem
servido, na maioria das vezes, para segmentar, separar, isolar, ndo permitindo uma visao de
conjunto, de globalidade, necesséria a melhor interpretacéo dos fendmenos em sua relacao
com a natureza e com a sociedade. Mesmo a interdisciplinaridade que supde um didlogo
permanente entre os diferentes campos do conhecimento e viabiliza uma real integracéo de
saberes, ainda est4 longe de ser alcancada na maioria das préticas curriculares, nos diferentes
niveis de ensino.

Entendemos que nossa sociedade deve caminhar para uma educacdo pluralista e
democrética, em busca de um desenvolvimento sustentédvel e solidario, e ndo para uma
educacdo de pensamento Unico e autodestrutiva (fundamentalismo), e compreendemos
também que este desenvolvimento deve estar embasado/fundamentado tedrica e
filosoficamente numa concepcdo de educagdo contextualizada, para que as propostas
pedagdgicas ndo percam a dimensdo teoria — prética. 1sso porque as teorias gjudam a pensar a
prética e, por sua vez, pensando a prética é possivel rever ateoria, na dindmica da praxis que
possi bilita uma melhor forma de transmitir e adquirir conhecimentos.

Levy (1993, p.160) delimita nos “trés tempos do espirito”, os trés grandes momentos
da histéria do conhecimento humano marcados por suas tecnologias especificas. o polo da
oralidade priméria, caracteristico do momento civilizatério em que a humanidade ainda ndo
dominava as tecnologias da escrita € o conhecimento era transmitido através da palavra,
momento este dominado por um conhecimento que costumamos chamar de mitol 6gico; o pélo
da escrita, com todo o impacto que essa tecnol ogia gerou sobre o saber humano, resultando na
congtituicdo da Filosofia e das Ciéncias; e, por fim, o polo mediatico-informéatico, no qual
adentramos a partir da segunda metade do século vinte e que ja nos permite vislumbrar suas
possibilidades para 0 conhecimento, dada a variedade e velocidade que o configuram.

E, lembrando Heidegger (1997), quando afirma que o mundo sO se abre para aquele
gue se abre para 0 mundo em toda sua complexidade, que busca compreender aquilo que
resiste, percebemos que, paratal, € necessario abrir-se a circulagcdo entre os varios niveis da
realidade, compreendendo-os, 0 que vai permitir a educacéo integral do ser humano, um ser
humano que se concebe sagrado, devendo-se destacar que, segundo Morin (1979), sem
compreensdo ndo ha civilizagdo possivel.

Consideramos entdo que a compreensao deve surgir primeiro do ser humano em
relacéo a s proprio, enquanto agente transformador e transvalorador da sociedade, pois €
nossa espécie quem confere valores as isas ou seres vivos, é 0 Unico ser vivo que vive sob
“cotas’, de quem ou o0 que vale mais, tem mais direitos ou poder. Como estamos interagindo
em todo o tempo e em qualquer lugar com todas as coisas visiveis ou invisiveis, estamos
sofrendo acdes e modificacdes, algumas das quais sdo provocadas pelo préprio ser humano, e
outras absorvidas por ele, em médio ou longo prazo. Assim, todos 0s sistemas interagem entre
s, e, conforme Maturana (1999) ressalta:

Ha um sistema vivo e um meio: 0 sistema vivo e 0 meio mudam juntos,
coerentemente, sem nenhum esforco. Vocés serdo amanha um pouco diferentes
do que sdo hoje, e terdo mudado congriientemente uns com 0s outros, sem
esforco, e eu também! E se houver varios sistemas vivos interagindo uns com os
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outros, a situacdo serd a mesma. Eles mudam congriientemente, sem nenhum
esforgo.

Essas questdes nos levam a pensar sobre a Educacdo Ambiental e seus processos
relacionais, e reafirmam a necessidade de que a educacdo, em qualquer nivel ou modalidade,
reflita sobre as concepgdes que a conformam, para que as comunidades escolares percebam a
dindmica de interagdo com o passado, 0 presente e o futuro. Maturana (1999, p.87) nos diz,
“eu ndo ando, o comportamento emerge da interacdo com o meio”. Terd 0 meio ambiente esta
influéncia sobre todos os seres vivos? Sobre o homem? Desde 0 nascimento até sua morte
todos os seres vivos vivem sob ainteracdo com o meio ambiente? E nés nos transformaremos
de acordo com 0 que vivermos com nossas experiéncias, com o que nos for transmitido e com
a forma com que estes conhecimentos chegaram até cada um de nds? Nesse sentido estrito,
nada do que fazemos jamais € trivial, porque somos um tempo presente em mudanca. Entéo,
tudo o que fazemos conosco, com 0s outros € com 0 ambiente provoca uma sinergia que
retornara até nds, umavez que:

A evolugdo num sentido mais geral € um processo ampliado de mudanca ou
transformacdo de populaces ou sistemas, em que estagios posteriores de
uma entidade se desenvolvem gradualmente a partir de estagios anteriores.
(Dicionario do Pensamento Social, 1996).

Essas reflexdes nos animaram a conhecer, de forma mais aprofundada, como se da a
prética da Educacdo Ambiental - EA no interior das propostas curriculares de trés instituicoes
Federais de Educacdo Profissional Agricola, de modo a possibilitar o debate, e o
aprimoramento conceitual dentro dessas instituicdes. A pesquisa buscou a obtencéo de dados
guantitativos e qualitativos que nos permitissem compreender melhor o que significa a prética
da Educacdo Ambiental, identificando a diversidade de apreensdes e estratégias, nos modos
de insercdo dessa pratica. Por outro lado, procurou-se andlisar o impacto das préticas
educativas e pedagdgicas de Educacdo Ambiental no comportamento do aluno e na vida da
comunidade escolar. Importante ressaltar que as EAF's, objeto de nossa pesquisa, encontram-
se no bioma cerrado, garantindo assim uma maior identidade e legitimidade nas informactes
referentes ao meio ambiente.

A dissertacdo esta estruturada em seis capitulos. O primeiro busca estabelecer uma
relacdo entre a EA e a Educacdo Profissional de Nivel Médio, a partir da andlise do Ensino
Médio Profissionalizante e as perspectivas na insercdo da EA a partir da legislacéo
educacional. Também nesse capitulo apresentamos o conceito de EA construido em funcéo
da pesquisa bibliografica em didlogo com as experiéncias anteriormente vivenciadas.

No segundo capitulo descrevemos 0os marcos ingtitucionais da EA, global e nacional
e sua ingtitucionalizacdo pelo Ministério da Educagdo, fazendo um breve histérico da
trgjetdria ambiental mundia e brasileira. O terceiro capitulo traz a EA no Estado de Minas
Gerais, s2u programa estadual, com o detalhamento de suas diretrizes, linhas de acdo e ages
de EA redlizadas no Estado, bem como as politicas publicas de EA implementadas no bioma
cerrado.

No quarto capitulo apresentamos a trgjetdria histérica da Educacéo Profissional,
como fundamentacdo tedrica para uma melhor compreensdo da realidade, o histérico das
instituicBes de ensino pesquisadas, e, ao fina do capitulo, fazemos uma reflex&o sobre o
entendimento da questdo - educar para o trabal ho.

No quinto capitulo analisamos os dados, categorizados por instituicdo a partir das
informagOes dos atores sociais das comunidades escolares, embasado na fundamentagéo
tedrica, identificando os instrumentos de coleta de dados, contextualizando a pesquisa, suas
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etapas, relatando as dificuldades vivenciadas no contexto escolar durante o trabalho de
campo, as impressdes quanto a intervencao educacional, e as etapas percorridas na pesquisa.

No sexto capitulo apresentamos nossas consideracdes e reflexdes sobre o estudo
realizado.

Nossos questiondrios abarcaram uma grande quantidade de informacdes, nesse
sentido, optamos pelo recorte das informacdes nesta andlise, e as demais informagdes seréo
analisadas no futuro em outras publicagdes.

Fundamentado na perspectiva de multirreferencialidade, expressa por diversos autores
na obra organizada por Barbosa (1998) e tendo como linha de base os autores da educagéo
critica, colimados por Layrargues (2004), bem como pautado na perspectiva Freiriana (1997)
de educacdo como prética de liberdade, na teoria da complexidade de Morin (2000) e
buscando amparo tedrico em autores como Carvalho (2004) e Guimaraes (2004), o presente
estudo procurou dialogar com 0s mesmos, procurando responder as necessidades de
interpretacdo e as demandas que a pesquisa nos colocou. Destacamos que a
multirreferencialidade € uma metodologia para abordagem de temas complexos que visa
“ampliar a inteligibilidade, qualificada a partir de diferentes pontos de vista” (ARDOINO,
1998, p.30). Assim, abordaremos as questdes acima, tendo como perspectiva estabelecer um
novo “olhar” sobre o “humano”, mais plural, a partir da conjugagdo de vérias perspectivas
tedricas, 0 que se desdobra em nova perspectiva epistemoldgica na construcdo do
conhecimento sobre os fendmenos sociais, principa mente os educativos Nesse sentido, todos
os capitulos acontecem a luz do referencia tedrico, que embasam este trabalho de pesquisa.

CAPITULO |
EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO PROFISSIONAL DE NiVEL MEDIO

1.1 TEMA-OBJETO

E preciso que og/as estudantes assumam atitudes, como: identificar os
elementos da insustentabilidade do desenvolvimento que os envolve e como
localizé-los, refletir criticamente sobre o seu espaco no mundo, considerar o
gue significa a sustentabilidade para sua comunidade, visualizar outras
possibilidades de desenvolvimento, avaliar as aternativas, justificar suas
escol has entre as diversas vises, aprender a plangjar o desgjado e participar
da vida da comunidade (UNESCO, 1997).

O Ensino Médio e a Educacdo Profissional sdo tematicas de grandes discussdes e
analises entre os que se dedicam aos estudos da educacéo, e demandam grandes desafios para
0s responsaveis, em todos os niveis, por sua politica de implantagdo, principamente a partir
das reformulacbes desencadeadas apds a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB), que estabeleceu como sendo dever do Estado a
progressiva expansdo da obrigatoriedade do Ensino Médio e ingtituiu, em sua legislagdo
complementar, através do decreto 2.208/97, um sistema proprio para a Educacéo Profissional.

Informagtes levantadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da Educacdo, ajudam a tragar o quadro do Ensino
Médio no Brasil, que possui hoje mais de sete milhGes de estudantes na rede publica,
crescendo num ritmo mais acelerado do que os demais niveis da educacéo. Ao olharmos a
evolucdo da quantidade de formandos, o niUmero de jovens que estdo terminando a educacéo
basica, portanto, prontos para ingressar na educacdo superior e no mercado de trabalho;
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percebe-se que esse nimero mais que dobrou desde 1994, alcancando 1,9 milhdo em 2002. E
dados de 2005 da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios do Instituto Brasileiro de
Geografia e de Estatistica — PNAD/IBGE indicam que do total da populacdo na faixa etaria
entre 15 e 19 anos, cerca de quatro milhdes de jovens encontravam-se matriculados neste
nivel de ensino. Em 2006, dois milhdes de alunos concluiram o Ensino Médio. Cerca de 400
mil jovens ingressaram nas universidades e 700 mil concluiram o ensino técnico.

Dentre as inUmeras questdes que perpassam a elaboracdo e implantacéo dos curriculos
do Ensino Médio na Educacdo Profissiona uma assume, em nossa perspectiva, grande
relevancia, qual sga a da insercdo da Educacdo Ambiental - EA, como um dos Temas
Transversais a serem implementados, atendendo ao que é preceituado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Profissional, sendo que essas Ultimas ao caracterizar a formacdo da area de agropecuaria,
destacam que essa &rea visa a qualidade e a sustentabilidade econdmica, ambiental e social.

O Ensino Médio precisa efetivar a Politica Nacional de Meio Ambiente da Educagéo
Ambiental (PNMA, art. 2°, inciso X, daLei n°. 6.938, de 31.08.1981), que a prevé em “ todos
os niveis do ensino e comunidades objetivando capacita-las para a participacdo ativa na
defesa do meio ambiente” , e o preceito contido na Constituicdo Federal de 1988 (C.F., art.
225 § 1°inciso VI) segundo o qual compete ao Estado "promover a educacdo ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para a preservacao do meio ambiente” .
Ambos 0s marcos legais expressam desde a década de 1980, a expectativa da pratica da
Educacdo Ambiental, e certamente impulsionaram, em 1999, a publicagdo da Lel 9.795, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA.

Cumpre ressaltar que a formagdo profissionalizante oferecida pelas Escolas
Agrotécnicas Federais — EAF's, que fazem parte da rede nacional de Instituicdes de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, além da formagdo para o trabalho, que da centralidade aos cursos
da educacdo profissiona técnica de nivel médio, apresenta a abordagem de estudos dos
agrossistemas e dos recursos naturais como matéria-prima. Tal fato, por si S0, ja evidencia a
necessidade da preocupacéo com a educacdo ambiental no cotidiano dessas institui ¢coes.

Nossa pesguisa analisa e traz a tona a discussao sobre os valores socio-ambientais,
fundamentais a todas as pessoas humanas na atualidade, principal mente porgue ao se pensar
em Educacdo Ambiental, de acordo com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental -
ProNEA, temos,

ainclusdo da problemética socio-ambiental e o respeito aos processos vitais
— seus limites de regeneracdo e capacidade de suporte — como balizadores
das decisdes sociais e reorientadoras dos estilos de vida coletivos e
individuais na perspectiva de uma ética de solidariedade, cooperagdo,
democracia, justica social, liberdade e sustentabilidade.

O atributo “ambiental” no Brasil e América Latina, ndo possui apenas uma ingénua
funcéo adjetivante para especificar um tipo particular de educacdo, mas sim um elemento
identitario que demarca um campo de valores, metodologias e atores sociais, comprometidos
com uma praxis politico pedagdgica contra-hegemonica. Destacando-se que a abordagem da
dimensdo ambiental, segundo Quintas (2000, p.202), deve acontecer primeiro na esfera da
educacdo formal.

Para descrevermos a pratica da Educacdo Ambiental nas Escolas Agrotécnicas
Federais, que oferecem a formacao profissiona técnica de nivel médio, buscamos antes situar
a trgjetéria histérica da Educacdo Ambiental global para compreendermos como ocorreu a
valorizacdo do tema ecologia e meio ambiente, as causas ou fatores socio-econdmicos que
provocaram o surgimento da questédo ambiental, 0 movimento ambientalista e o envolvimento
dos érgdos multilaterais que desenvolvem as politicas ambientais no Brasil e no mundo. De
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acordo com Sorrentino (2002, p.109), ampliaram-se e diversificaram-se 0os proponentes de
iniciativas na &rea, e mais e mais 6rgdos publicos, municipais, estaduais, federais e
internacionais iniciaram seus programas de Educacéo Ambiental.

Estamos colocando em discussdo alguns referenciais e andlises ja produzidas no
ambito de Programas e Projetos por nés realizados, que tiveram como eixo central a Educacdo
Ambiental (SOARES, et a., 2004) e que se direcionaram para a educagdo nao-formal e
informal e para 0 Ensino Fundamental, bem como o acompanhamento das politicas publicas
voltadas para a &rea ambiental, 0 que certamente possibilitard um maior aprofundamento e a
revisdo e ou consolidacdo de conceitos, posturas e praticas anteriormente defendidas.

Conforme destacado na Introducdo, essa pesquisa buscou analisar as praticas de EA
nas Escolas Agrotécnicas de Salinas e Sdo Jodo Evangelista e no CEFET de Januaria,
instituicOes federais localizadas no bioma cerrado, tanto na perspectiva dos significados
dessas préticas, quanto no seu possivel impacto paraos aunos e comunidade escolar.

Aqui destacamos algumas questdes de estudo que foram colocadas, de modo a
estimular nossa pesquisa: Existe, de fato, uma pratica educativa e pedagogica de Educacdo
Ambiental nas Escolas Agrotécnicas Federais? Se existe, de que forma tem se dado essa
prética nas EAF's? Ocorre a inter-relacéo do tema EA (transversalidade) no curriculo das
Escolas Agrotécnicas Federais, aparecendo em seus Projetos Politico Pedagdgicos?

A importancia desta pesguisa também se fundamenta nos marcos institucionais, que
configuram e normatizam a Educacdo Ambiental, e nas praticas educativas ambientais em
processo, has suas dimensbes particular, especializada e complexa. Por outro lado,
observamos que a constatacdo dos problemas causados pelos desmandos, em todos os niveis,
do modelo acelerado de desenvolvimento econdmico, fruto de uma insergéo passiva e tardia
no capitalismo e nas relagbes sociais, e suas formas de producdo tecnicista, conduziram a
elaboracdo de Leis, normas e regulamentacOes internacionais e nacionais, na tentativa de
minimizar os impactos do que jafoi ingtituido e conscientizar para uma necesséria tomada de
posicdo, individual e coletiva, para evitar mais agdes predatorias e preservar a qualidade de
vida planetaria. A Educagdo Ambiental surge, nesse contexto, como uma possibilidade
concreta de contribuir para o desenvolvimento social sustentavel.

Considera-se como marco legal fundamental, no Brasil, aLe 9.795/99 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA, que afirma, em seu artigo 2°, que “a
educacdo ambiental € um componente essencial e permanente na educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” . E em seu artigo 3°, inciso Il, complementa essa
idéia ao prescrever que cabe " as instituicOes educativas promover a educacdo ambiental de
maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem’ .

Os dados do Censo Escolar de 2004, apresentados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, apontam que 151.929 escolas do
Ensino Fundamental do Brasil (95%) dizem que fazem Educacdo Ambiental, dados esses
indicativos da prética de EA; porém, ainda ndo existem registros mais efetivos sobre a pratica
da Educacdo Ambienta nas escolas de Ensino Médio e da Educacéo Profissional no Brasil.

Anadlisar a pratica da Educacdo Ambiental nas Escolas Agrotécnicas Federais
selecionadas, ndo significou diagnosticala como ‘disciplina curricular’; implicou sm na
possibilidade de conhecer as metas e objetivos propostos, avaliar o alcance dos seus
resultados nas comunidades escolares do Estado de Minas Gerais, localizadas no bioma
cerrado e, ainda, no reconhecimento dos métodos pedagdgicos e das praticas educativas
adequadas as finalidades da Educacdo Ambiental.

N&0 se pode desprezar, num trabalho dessa natureza, a necessidade de manter um
didlogo — inter e trans disciplinar — com os diversos campos do saber, em todos os niveis, pois
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a Educacdo Ambiental possui finalidades (e principios) particulares, mas esta voltada aos
aspectos sociais, econdmicos e éticos da relacdo humana com o meio ambiente.

Conhecer e compreender as préticas de Educacdo Ambienta nas Escolas
Agrotécnicas Federais, ndo se tratou apenas de analisar préticas especializadas?, mas, através
delas, tentar responder as inquietactes humanas frente a complexidade da crise ambiental, que
ndo se restringe aos problemas como a extingdo de espécies, a contaminacdo do ar, a escassez
da agua, e o efeito estufa; mas atinge os valores, degrada a vida e os relacionamentos sociais,
prejudicando a totalidade do Planeta e nos levando ao questionamento, sera que existe a
perspectivas para a construcdo de sociedades sustentaveis?

Para responder a estas e outras perguntas ja citadas acima tracamos como objetivos
da pesquisa:

- Andisar e compreender a préatica da Educacdo Ambiental nas Escolas

Agrotécnicas Federais, no Estado de Minas Gerais, a saber: CEFET de Januéria,
EAF de Salinas e EAF de S&o Jodo Evangelista, e seu desenvolvimento enquanto
expressao e consolidacdo da questdo ambiental no ambiente escolar;
Caracterizar a trgjetdria histérica da Educacdo Ambiental e seus marcos legais no
Brasil, verificando as causas e/ou fatores sdcio econdmicos que provocaram O
surgimento da preocupacdo com a questdo ambiental, face aos problemas e
impactos detectados na atualidade;

Diagnosticar as préticas de Educagdo Ambiental nas Escolas selecionadas;
Conhecer e analisar as praticas de Educacéo Ambiental, voltadas para a melhoria
da preservacdo ambiental, dentro da perspectiva da sustentabilidade socio-
ambiental, bem como verificar a existéncia de préticas voltadas aos agricultores,
de modo que possam contribuir para a melhoria de suas atividades agricolas;
Identificar se a prética da EA é vivenciada como tema transversal, perpassando os
contelidos das disciplinas especificas, consolidada nos Projetos Politico
Pedagdgico das ingtituicles.

1.2 PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

No desenvolvimento desta pesquisa utilizamos a metodologia da pesguisa de campo
(MATTAR, 2003), sobre a prética da EA nas EAF's, centrando a andise na formacéo
oferecida no ensino técnico de nivel médio. Como no momento erainviavel analisar a prética
da Educacdo Ambiental em todas as EAF’ s do Brasil, e devido a complexidade da pesquisa,
utilizamos também a metodologia do estudo de caso por amostragem (YIN, 2005), como
objeto de andlise as EAF's por meio de sua freqiiéncia nas Unidades Federativas, ou seja,
realizando a pesqguisa na Unidade Federativa onde ocorre maior concentracdo de EAF's.

Utilizamos para os estudos o Censo Escolar do INEP e o Catdlogo das Instituicoes
Federais de Ensino da Secreté&ria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC do
Ministério da Educacdo - MEC; com essas fontes, verificamos que o Brasil possui hoje 36
EAF's distribuidas em 17 estados, sendo 19% deste total localizado no Estado de Minas
Gerais, e 34 CEFET’ s distribuidos em 20 estados, sendo 18% deste total localizado no Estado
de Minas Gerais, entdo 15% do total nacional de EAF s e CEFET’ s encontram-se hoje nesse
Estado.

Partimos da Rede Federal Nacional para a Unidade Estadual, e chegamos ao Bioma
Cerrado, onde nosso objeto central de estudo foram duas Escolas Agrotécnicas Federais —
EAF's, ade Salinas e a de Sao Jodo Evangelista, e uma das primeiras EAF' s a se tornar um
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica— CEFET, o de Januéria, motivado pelo movimento

2 prética tecnicista, estanque ou pontual.
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de “cefetizacdo” das EAF's, que ocorreu apds a promulgacéo da Reforma da Educacdo

Profissional, em 1997.

Os mapas a seguir mostram a distribuicdo das institui¢des de educacéo profissional e
tecnolégica no Brasil e a grande concentracdo existente no Estado de Minas Gerais,
evidenciando-se a localizagéo das trés Escolas selecionadas para andise, localizadas ao norte

do Estado, fortemente identificado com o bioma cerrado.
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Mapa da Rede Federal de Educacédo Profissional e Tecnolégica no Estado de Minas
Gerais Fonte: SETEC/MEC.

Utilizamos técnicas da metodol ogia da pesquisa-acéo (THIOLLENT, 2004) e, paratal,
estivemos em campo, realizando visitas, com permanéncia de uma semana em cada escola,
ficando hospedada nas dependéncias proprias das ingtituicdes para visitantes, localizadas
dentro da area da escola, 0 que possibilitou a realizacdo de maiores observacdes, além do
convivio didrio com os estudantes e funcioné&rios das escolas, nos refeitorios, biblioteca,
intervalos para o café, sala de estudos, fila do telefone publico, e outros ambientes comuns a
todos os funcionarios e estudantes. Esta permanéncia no ambito das escolas possibilitou
conversas com grupos de estudantes e com pessoas da comunidade escolar como estratégia de
coleta de dados. Foram utilizadas entrevistas in loco com a aplicagdo de questionarios semi-
estruturados especificos.

Assim, procuramos verificar se as praticas de Educacdo Ambiental que sdo realizadas
nas EAF s se estabelecem por meio de:

a) Disciplina especifica; b) Projetos; ¢) Insercéo temédtica no curriculo; d) Outros.

A pesguisa de campo por amostragem, embasada na metodologia da pesquisa-agao,
ndo excluiu a pesquisa histérica, pelo contrério, ela serviu de suporte analitico, e foi realizada
através de levantamentos bibliograficos, tanto utilizando fontes documentais, quanto a
producdo cientifica ja existente sobre a tematica. Uma faceta interessante dessa metodologia é

23



a possibilidade que ela cria de, constantemente, rever estratégias e procedimentos e criar
novas formas de acdo para atender as demandas que surgem ao longo do trabal ho.

Primeiramente foram feitos vérios contatos prévios via telefone e e-mails com a
direcéo escolar de cadainstituicdo a ser visitada, para que o agendamento da data e periodo da
visita ndo prejudicasse as atividades ja plangjadas no calendario de cada escola, como também
a disponibilidade do alojamento, este foi um dos cuidados que tomamos para que nossa
presenca na instituicdo ndo prejudicasse as outras atividades ja programadas no caendario
escolar, umavez que o intuito era o de permanecer 24 hs dentro da escola.

A permanéncia nas instituicdes conduziu a realizacdo de entrevistas, com a utilizacdo
de questionario para a comunidade escolar, sendo entrevistados:

- Diregéo escolar;
Todos os professores da area técnica que lecionam para o 3° ano do Curso
Técnico em Agropecudria;
30 aunos do 3° ano do Curso Técnico em Agropecuéria; como a maioria das
EAF s possui trés turmas de 3° ano, foram elencados aleatoriamente 10 alunos
de cada turma, utilizando a metodol ogia da amostragem.

Com os funcionérios e pessoa de apoio foram realizadas entrevistas sem a utilizagdo
de questionérios pré-estabel ecidos, na perspectiva da metodologia da pesquisa-acao, por meio
de didogos construidos em torno do objeto de pesquisa, participamos das atividades
cotidianas dos funcionérios, colhendo informagdes sobre as préticas da Educacéo Ambiental.
Ainda nessa perspectiva, foi observado a existéncia ou ndo de préticas de EA, procurando
diagnosticar, como, onde, quando, e em que horérios elas se realizam; e, se acontecem, quais
0s temas que séo abordados; se os temas tém relagcéo com as disciplinas da grade curricular e
com que frequéncias sdo redlizadas as préticas de EA. Em cada escola houve um
acompanhamento presencial, conforme explicitado anteriormente.

Para analisarmos a relacéo escola-comunidade observamos se as préticas de Educacdo
Ambiental acontecem:

a) Na escola com participacdo de professores e alunos; b) Na escola com participacéo
expressiva de toda comunidade escolar; ¢) Na sala de aula como discipling; d) Outros.

Para verificar aintegracdo entre o discurso e a prética de EA, mapeamos 0 mangjo:

a) do lixo produzido na escola, identificando as formas de coleta e de manuseio e 0 possivel
reaproveitamento dos materiais inorganicos e organicos, e se existe a pratica da reciclagem.

b) da &gua utilizada na escola, se existem propostas para reducdo de consumo e de sua
reutilizagéo.

C) outras questdes do cotidiano escolar que tém direta relacdo com o equilibrio ambiental e
com a qualidade de vida.

Procuramos perceber se essas préticas de mangjo acontecem de forma sistematica ou
eventista, se elas se encontram estabelecidas no Projeto Politico Pedagdgico da Escola, e se
acontecem integradas as disciplinas especificas, de forma equilibrada e sustentével, levando
em conta as fragilidades e as potencialidades do meio ambiente local, as alternativas e as
possibilidades de préticas sustentaveis.

Esse contato direto com a realidade escolar, 0 acompanhamento e a andlise dos dados
coletados, sgja através dos questiondrios, segja no mapeamento através das observacdes e
entrevistas realizadas, permitiram, a cada momento, um didlogo com a literatura selecionada e
com outras que serviram de subsidio para o atingimento dos objetivos propostos. Certamente
gue a maior riqueza do trabalho se deu na perspectiva da propria imersdo no tema e nas
possibilidades de reafirmar, rever, re-avaliar, conceitos, pré-conceitos e construcdo de novos
referenciai s tedrico-metodol gicos que possibilitaram a conducdo de novos aprofundamentos
e questionamentos numa perspectiva de contribuico efetiva ao repensar de um nivel de
ensino que carece de continuo aprimoramento. E, na perspectiva da Educacdo Ambiental,
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reafirmar a necessaria e urgente internalizagdo de sua prética no cotidiano das instituicoes
educacionais.

1.3 CONCEITUANDO EDUCAC}AO AMBIENTAL

Desde o0 aparecimento do ambientalismo na década de 1960 e sua consolidacéo a partir
da década de 1970, o conceito de EA vem evoluindo simultaneamente com a compreensao do
significado da questéo sbcio-ambiental. Leff (2002) diz que o saber ambiental problematiza o
conhecimento disciplinar para se constituir num campo de conhecimentos teoricos e préticos
orientado para a rearticulacdo das relagOes sociedade-natureza, Carvalho (2003) avancando
nesta discussdo, afirma que se trata de um espago estruturado e estruturante porque:

O campo ambiental inclui uma série de préticas e politicas, pedagogicas,
religiosas e culturais, que se organizam de forma mais ou menos instituida,
sgja no ambito do poder publico, seja na esfera da organizacéo coletiva dos
grupos, associacfes ou movimentos da sociedade civil; retne e forma um
corpo de militantes, profissionais e especidistas; formula conceitos e
adquire visibilidade através de um circuito de publicagdes, eventos,
documentos e posicdes sobre os temas ambientais (CARVALHO, 2003,
p.19).

Interpretar 0 pensamento e o movimento ambientalista como um bloco monolitico,
Coeso e organico €é incorrer no equivoco da generalizacdo. No ambientalismo, assim como em
qualquer outra &rea do conhecimento, existem multiplas e diferentes idéias, correntes e
manifestagcdes. Algumas se complementam, outras se contrapdem.

Da mesma forma, atualmente ndo é possivel entender a Educacdo Ambiental no
singular, como um unico modelo aternativo de educacdo que simplesmente complementa
uma educacdo convencional que ndo € ambiental. E importante frisar que se inicialmente era
necess&rio dirigir esforcos para a inclusdo da dimensdo ambiental na educacdo
(GUIMARAES, 1995) porque essa simplesmente desconsiderava o entorno biofisico,
atualmente, jaincorporando a dimensdo ambiental na educacéo, ndo é mais possivel referir-se
genericamente a uma mera Educacdo Ambiental, sem qualificdla com a precisdo que o
momento exige (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2001, p.6-7).

De modo coerente a esse panorama, novas denominagdes para conceituar a Educagéo
Ambiental foram veiculadas a partir do final dos anos de 1980 e inicio da década de 1990, tais
como a alfabetizacao ecol6gica (ORR, 1992), a educacéo para o desenvolvimento sustentavel
(NEAL, 1995), a educacdo para a sustentabilidade (O’ RIORDAN, 1989; IUCN, 1993), a
ecopedagogia (GADOTTI, 1997), ou ainda, a educagéo no processo de gestdo ambiental
(QUINTAS e GUALDA, 1995); esses conceitos caracterizam o inicio de uma nova fase, a da
necessidade de diferenciacdo interna, com demarcacéo de estratégias mais eficazes para
atingir resultados, os quais nem sempre sao palpaveis, como € o caso do processo educativo.
Essatarefa, no Brasil, foi pioneiramente empreendida por Sorrentino (1995), que identificou a
existéncia de quatro vertentes:. conservacionista; educacdo ao ar livre; gestdo ambiental; e,
economia ecol ogica.

A diversidade de classificagdes a respeito da Educacéo Ambiental é tdo vasta quanto a
diversidade que inspira as inlUmeras variagbes do ambientalismo. A canadense Lucy Sauvé
(1997) discute algumas delas, que podem ser complementares entre si, a0 contrério das
variagOes existentes no ambientalismo:

» Educacéo sobre o meio ambiente: trata-se da aquisicdo de conhecimentos e habilidades
relativos a interacdo com o ambiente, que esta baseada na transmissdo de fatos, contetidos e
conceitos, onde 0 meio ambiente se torna um objeto de aprendizado;
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 Educacdo no meio ambiente: também conhecido como educacdo ao ar livre, corresponde a
uma estratégia pedagdgica onde se procura aprender através do contato com a natureza ou
com o contexto biofisico e sociocultura do entorno da escola ou comunidade. O meio
ambiente prové o aprendizado experimental, tornando-se um meio de aprendizado;
 Educacao para o meio ambiente: processo através do qual se busca o engagjamento ativo do
educando que aprende a resolver e prevenir os problemas ambientais. O meio ambiente se
torna uma meta do aprendizado

O Orgao Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA acrescenta uma
quarta variagao:
 Educacédo a partir do meio ambiente, que considera, além das demais incluidas, os saberes
tradicionais e originarios que partem do meio ambiente, as interdependéncias das sociedades
humanas, da economia e do meio ambiente; a simultaneidade dos impactos nos ambitos local
e global; umarevisio de valores, da ética, atitudes e responsabilidades individuais e coletivas,
a participacdo e a cooperacdo; 0 pensamento altruista que considera a diversidade dos seres
vivos, os territorios com sua capacidade de suporte, a melhoria da qualidade de vida
ambienta das presentes e futuras geracOes; 0s principios da incerteza e da precaucao.

Outra classificagdo efetuada e discutida (SAUVE, 1997) diz respeito as perspectivas
que iluminam as préticas pedagdgicas, divididas entre conferir maior peso aeducacdo ou ao
meio ambiente, embora também possam ser complementares entre si. Partindo do pressuposto
de que a Educacdo Ambiental se localiza na relagdo homem e ambiente, podem existir trés
vertentes:

* Perspectiva ambiental: esta centrada no ambiente biofisico; parte do ponto de vista de que a
qualidade ambiental estda se degradando, ameacando a qualidade de vida humana. A
preocupacdo dessa vertente estd na idéla do engajamento para prevenir e resolver 0s
problemas ambientais. A expressdo definidora dessa postura & “Que planeta deixaremos as
nossas criangas?’;

* Perspectiva educativa: esta centrada no individuo ou grupo social; parte da constatacéo de
gue o ser humano desenvolveu uma relacéo de alienacdo a respeito de seu entorno. A
preocupacdo dessa vertente € a educagdo integral do individuo, com o desenvolvimento da
autonomia, do senso critico e de valores éticos. A expressao definidora dessa postura € “Que
criangas deixaremos ao nosso planeta?’;

» Perspectiva pedagbgica: esta centrada no processo educativo, diferentemente das
abordagens anteriores que centram num ou noutro pdélo. Por considerar os métodos
pedagdgicos tradicionais demais dogméticos e impositivos, essa vertente inclina-se sobre o
desenvolvimento de uma pedagogia especifica para a Educacdo Ambiental, através da
perspectiva global e sistémica da realidade, da abertura da escola ao seu entorno, ao recurso
da metodologia da resolucdo de problemas ambientais locais concretos. A expressado
definidora dessa postura & “Que educacdo deixaremos para nossas criancas nesse planeta?’.

Mas foi a compreensdo da Educacdo Ambiental a partir de sua funcdo socia que
propiciou 0 surgimento de tipologias dualisticas, com categorias intrinsecamente binérias.
Carvalho (1991) inicialmente contrap0s uma Educagdo Ambiental alternativa contra a
Educacdo Ambiental oficial; Quintas (2000), Guimaraes (2000, 2001) e Lima (1999, 2002),
respectivamente, colocaram uma educagdo no processo de gestdo ambiental, uma Educacéo
Ambiental critica e uma Educacdo Ambiental emancipatéria em contraponto a Educacéo
Ambiental convencional; Carvalho (2001) compara uma Educacéo Ambiental popular versus
uma Educacdo Ambiental comportamental.

Tais tentativas procuram demarcar, através de elementos da sociologia da educacéo,
uma Educacdo Ambiental que se articula com as forcas progressistas, contra uma outra que se
articula com as forcas conservadoras da sociedade, visando respectivamente a transformacéo
ou a manutencdo das relagdes sociais. O que une essas novas perspectivas da Educacdo

26



Ambiental que diametralmente rompem com o modelo convencional, é a hipétese de que sO
serapossivel proteger a natureza se, a0 mesmo tempo, se transformar a sociedade, pois apenas
reformé-la ndo seria suficiente (LAY RARGUES, 2002).

As reflexdes a seguir devem ser levadas em conta ao pensarmos, que tipo de Educacéo
Ambiental queremos praticar:

* A crescente critica contra a ingenuidade do modelo convencional de Educacdo Ambiental;

* A auséncia de resultados pal paveis atribuidos a acdo da Educacdo Ambiental;

* A mudanca do contexto do ambientalismo, que deixou em segundo plano as atividades
preservacionistas e conservacionistas para atuar em primeiro plano na constru¢éo de espagos
publicos participativos de negociacéo da gestdo ambiental;

* A necessidade de se buscar um enfrentamento politico dos conflitos socioambientais.

Séo reflexdes que depdem afavor de um certo modelo de Educacéo Ambiental, que ao
invés de investir na compreensdo da estrutura e funcionamento dos sistemas ecol 4gicos,
investe prioritariamente na estrutura e funcionamento dos sistemas sociais, que ao invés de
apontar solucfes no &mbito individual e de ordem moral e técnica, aponte soluctes no ambito
coletivo e de ordem politica; que ao invés de se confundir com uma educacdo
conservacionista, se assemelhe mais a educacéo popular; que ao invés de vislumbrar toda a
humanidade como objeto da Educacdo Ambiental, almeje prioritariamente os sujeitos
EXpostos aos riscos ambientais e as vitimas da injustica ambiental; e, sobretudo, que coloque
em segundo plano conceitos e contelidos biologizantes do processo ensino-aprendizagem,
para incorporar em primeiro plano, conceitos e contelidos oriundos da Sociologia, como
Estado, Mercado, Sociedade, Governo, Poder, Politica, Alienacdo, Ideologia, Democracia,
Cidadania etc.

Segundo o principio n° 4 do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Social (Anexo 01), “a Educacdo Ambiental ndo é neutra,
mas ideol6gica. E um ato politico, baseado em valores para a transformago social” .

CAPITULO Il

MARCOSINSTITUCIONAIS
2.1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Os primeiros registros da utilizacdo do termo “Educacdo Ambiental” datem de 1948,
num encontro da Uni&o Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN) em Paris.

No final das décadas de 1950 e 1960 vérias questdes sociais e politicas galvanizaram
massas da populacdo — particularmente 0s jovens — em protestos, o que criou um novo clima
de intensificado ativismo publico, do qua se beneficiou o ambientalismo (McCORMICK,
1992, p.75). No ano de 1962 um novo livro de Rachel Carson comegou a ser vendido nas
livrarias americanas. Apesar de seu tema aparentemente impenetravel, pesticidas e inseticidas
sintéticos, Silent Spring, o livro tocou um ponto sensivel de seus leitores, e vendeu meio
milhdo de cdpias, pois detalhou os efeitos adversos da ma utilizacdo dos pesticidas e
inseticidas quimicos sintéticos, gerou muita controvérsia e aumentou a consciéncia publica
guanto as implicacdes da atividade humana sobre 0 meio ambiente e quanto a seu custo, por
suavez, para a sociedade humana (McCORMICK, 1992).

Em abril de 1970 trezentos mil americanos — talvez mais — participaram do Dia da
Terra, havia comecado o trabalho para uma das maiores conferéncias das Nacfes Unidas
jamais realizada, onde os rumos da Educacdo Ambiental comegariam a ser realmente
definidos, a Conferéncia de Estocolmo (Suécia), em 1972, aqual reuniu representantes de 113
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nacdes, e onde se atribui a insercdo da temética da Educacdo Ambiental na agenda
internacional. Em 1975, lanca-se em Belgrado (na entdo lugoslavia) o Programa Internacional
de Educacio Ambiental, no qual s3o definidos os principios e orientagdes para o futuro®.

Cinco anos ap6s Estocolmo, em 1977, acontece em Thilisi, na Georgia (ex-Unido
Soviética), a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, cuja organizacéo
ocorreu a partir de uma parceria entre a Unesco e o entdo recente Programa das Nagoes
Unidas para o0 Meio Ambiente - PNUMA. Desse encontro firmado pelo Brasil sairam as
definicdes, os objetivos, os principios e as estratégias para a Educacdo Ambiental que até hoje
sdo adotados em todo o mundo.

Outro documento internacional de extrema importancia é o Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (Anexo 01) elaborado
pela sociedade civil planetaria em 1992 no Férum Global, durante a Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, denominada Rio 92. Esse documento
estabelece principios fundamentais da educacdo para sociedades sustentaveis, destacando a
necessidade de formagdo de um pensamento critico, coletivo e solidario, de
interdisciplinaridade, de multiplicidade e diversidade. Estabelece ainda uma relacéo entre as
politicas publicas de EA e a sustentabilidade, apontando principios e um plano de agéo para
educadores ambientais. Enfatiza os processos participativos voltados para a recuperacéo,
conservagao e melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida.

O Tratado tem bastante relevancia por ter sido elaborado no ambito da sociedade civil
e por reconhecer a Educacdo Ambiental como um processo politico dindmico, em permanente
construcdo, orientado por val ores baseados na transformagéo social.

A Agenda 21, documento também concebido e aprovado pelos governos durante a
Rio 92, € um plano de acdo para ser adotado global, nacional e localmente, por organizactes
do sistema das Nagtes Unidas, governos e pela sociedade civil, em todas as &reas em que a
acdo humana impacta o meio ambiente. Além do documento em si, a Agenda 21 é um
processo de plangjamento participativo que resulta na andlise da situacéo atual de um pais,
estado, municipio, regido, setor e plangja o futuro de forma soci ocambiental mente sustentavel.

Em Tessaloniki, (Grécia) no ano de 1997, durante a Conferéncia Internaciona sobre
Melo Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, os
temas colocados na Rio 92 foram refor¢cados. Chamam a atencdo para a necessidade de se
articularem acBes de EA baseadas nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade
cultural e diversidade, mobilizacdo e participacdo, aém de praticas interdisciplinares. Foi
reconhecido que, passados cinco anos da Rio 92, o desenvolvimento da EA foi insuficiente.

Como conseqliéncia, configurou-se a necessidade de uma mudanca de curriculo, de
forma a contemplar as premissas bésicas que norteiam uma educacdo “em prol da
sustentabilidade”, motivacdo ética, énfase em acbes cooperativas e novas concepcdes de
enfoques diversificados.

A Conferéncia de Johannesburg (Rio+ 10) realizada no ano 2002 na Africa do Sul, e
gue reuniu representantes de 193 paises, num total de 105 Chefes-de-Estado e 7.900
delegados oficiais, para negociar compromissos relacionados a implementacdo do
desenvolvimento sustentavel, mostrou que as principais metas tracadas pela Rio 92 ndo foram
alcangadas, principalmente no que se refere aimplementacéo da Agenda 21, o que implica na
necessidade imperiosa de se levar atermo projetos voltados para a Educacdo Ambiental.

Ainda no ambito internacional, a iniciativa das Nacbes Unidas de implementar a
Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), cuja instituicéo
representa uma conguista para a Educacdo Ambiental, ganha sinais de reconhecimento de seu
papel no enfrentamento da problemética socio-ambiental, na medida em que reforca

% Nessa ocasido redige-se a Carta de Belgrado, assinada pel os representantes de 65 paises.
4 Mais informagdes disponiveis em:http://www.mma.gov.br.
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mundialmente a sustentabilidade a partir da Educacdo. A Década da Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel potencializa as politicas, 0s programas e as agdes educacionais
jaexistentes, além de multiplicar as oportunidades inovadoras.

2.2 A INSERCAO LEGAL DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

A insercéo histérica e legal da Educagcdo Ambiental no cenario politico nacional e
internacional € relativamente recente. A partir dos anos 60, 0 modelo produtivo e o
crescimento desenfreado das grandes nacles, a custa da deterioragéo dos recursos ambientais
e aexclusdo socia e econdmica da maior parte dos paises, aumentaram a preocupagao com o
meio ambiente e com a sustentabilidade da vida das presentes e futuras geragcdes. Aos poucos,
foi ficando claro mundialmente que a crise ambiental esta intimamente relacionada a
degradacéo da qualidade de vida humana e entendemos que a superagéo deste quadro se
relaciona a outras questdes como justica social, distribuicdo de renda e educacdo. Assim, além
de se preocuparem com a sustentacdo da vida e dos processos ecoldgicos, a Educacdo
Ambiental e 0s seus marcos legais cada vez mais avancam no desenvolvimento de uma
cidadania responsavel, para a construcdo de sociedades sadias e socia mente justas.

A Lei n° 6.938, de 31/08/81 (Anexo 04), que ingtitui a Politica Nacional de Meio
Ambiente, em seu artigo 2°, inciso X, afirma a necessidade de promover a “Educacéo
Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando
capacité-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”. Constata-se assim, que a EA
nasceu COmo um principio e um instrumento da prépria politica ambiental.

Ja a Consgtituicdo Federal, de 1988, reconhece o direito constitucional de todos os
cidaddos brasileiros a Educacdo Ambiental e atribui ao Estado o dever de “ promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente” (art. 225, 81°, inciso VI).

Por sua vez, a Lel n° 9.394, de 20/12/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, nos diz que na LDB existem poucas mencdes a Educacdo Ambiental. A
referéncia é feita no artigo 32, inciso I, segundo o qual se exige para 0 Ensino Fundamental,
a“ compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” ; e no artigo 36, § 1°, segundo o qual os curriculos
do ensino fundamental e médio “devem abranger, obrigatoriamente, (...) o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil” .

A Lei n°9.795, de 27/04/99, que institui a — Politica Nacional de Educagéo Ambiental
— PNEA, veio reforcar e quaificar o direito de todos a Educacdo Ambiental, indicando seus
principios e objetivos, 0s atores e instancias responsaveis por sua implementacdo, no ambito
formal e ndo-formal, e as suas principais linhas de agéo.

Observe-se que na Lei n° 10.172, de 09/01/01, que aprovou o Plano Naciona de
Educacdo — PNE, apenas consta que ela deve ser implementada no Ensino Fundamental e
Médio, com a observancia dos preceitos da Lei n° 9.795/99. Desta forma, o PNE deixa de
obedecer a0 que estabelece a PNEA, que exige a abordagem da Educacdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino. Tal constatacdo evidencia a disténcia entre os setores
responsaveis pelo aparato legidativo, quando da elaboracéo das Leis citadas.

O Decreto n° 4.281, de 25/06/02 (Anexo 03), que Regulamenta a Lei n® 9.795/99
(Anexo 02), dém de detahar as competéncias, atribuicdes e mecanismos definidos para a
Politica Nacional de Educacio Ambiental, cria o Orgao Gestor, responsavel pela coordenacéo
da PNEA, constituido pela Diretoria de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente
(DEA/MMA), e pela Coordenagdo-Geral de Educagdo Ambiental do Ministério da Educagéo
(CGEA/MEC).

29



2.3A INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

A Educacdo Ambiental surge no Brasil muito antes da sua institucionalizag&o. Temos
a existéncia de um persistente movimento conservacionista até o inicio dos anos 70, quando
ocorre a emergéncia de um ambientalismo que se une as lutas pelas liberdades democréticas
manifestada através da acdo isolada de escolas, professores e estudantes, por meio de
peguenas acoes de organizagdes da sociedade civil, de prefeituras municipais e governos
estaduais, com atividades educacionais voltadas a agbes para recuperacdo, conservacdo e
melhoria do meio ambiente. Neste periodo também surgem os primeiros cursos de
especializacéo em Educacdo Ambiental.

O processo de ingtitucionalizacdo da Educacdo Ambiental no governo federal
brasileiro teve inicio em 1973 com a criacdo da Secretaria Especia do Meio Ambiente -
SEMA, vinculada a Presidéncia da Republica. Outro passo na institucionalizacdo da Educacao
Ambiental foi dado em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente - PNMA® (Anexo
04), que estabeleceu no ambito legislativo, a necessidade de inclusdo da Educacéo Ambiental
em todos os niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, objetivando capacitéla
para a participacdo ativa na defesa do meio ambiente. Reforcando essa tendéncia, a
Constituicdo Federal, em 1988, estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de
“promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica
para a preservacdo do meio ambiente”.

Em 1991, a Comissdo Interministerial para a preparacdo da Rio 92 considerou a
Educacéo Ambiental como um dos instrumentos da politica ambiental brasileira. Foram,
entdo, criadas duas insténcias no Poder Executivo, destinadas a lidar exclusivamente com esse
aspecto: o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do MEC, que em 1993 se transformou
na Coordenacéo Geral de Educacdo Ambiental - COEA/MEC, e a Divisdo de Educagéo
Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis -
Ibama, cujas competéncias institucionais foram definidas no sentido de representar um marco
para a institucionalizacéo da politica de Educacdo Ambiental no ambito do Sistema Nacional
de Meio Ambiente - SISNAMA.

No ano seguinte, foi criado o Ministério do Meio Ambiente - MMA. Além disso, o
Ibama instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental em todas as suas superintendéncias
estaduais, visando operacionalizar as agOes educativas no processo de gestdo ambiental na
esfera estadual.

Durante a Rio 92, com a participagdo do MEC, também foi produzida a Carta
Brasileira para Educacdo Ambiental, que, entre outras coisas, reconheceu ser a EA um dos
instrumentos mais importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
sobrevivéncia do planeta e, consegiientemente, de melhoria da qualidade de vida humana. A
Carta admitia ainda que a lentiddo da producdo de conhecimentos, a fata de
comprometimento real do Poder Plblico no cumprimento e complementacéo da legislacdo em
relacdo as politicas especificas de Educagdo Ambiental, em todos os niveis de ensino,
consolidavam um modelo educacional que ndo respondia as reais necessidades do pais.

Com o intuito de criar instancias de referéncia para a construcdo dos programas
estaduais de Educacéo Ambiental, a SEMA, e, posteriormente, apds a sua extingdo, o Ibama e
0 MMA, fomentaram a formagdo das Comissoes Interinstitucionais Estaduais de Educagéo
Ambiental. O auxilio a elaboracéo dos programas dos Estados foi, mais tarde, prestado pelo
MMA.

5 Le n°6.938/81.
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Em dezembro de 1994, como desdobramento dos esfor¢os ja relatados, foi criado, pela
Presidéncia da Replblica, o Programa Nacional de Educacdo Ambienta - PRONEA®,
compartilhado pelo entdo Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da
Amazodnia Lega e pelo Ministério da Educacéo e do Desporto, com as parcerias do Ministério
da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologiaa O PRONEA foi executado pela
Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do
MMA/Ibama, responsaveis pelas agles voltadas respectivamente ao sistema de ensino e a
gestdo ambiental, embora também tenha envolvido em sua execugdo outras entidades publicas
e privadas do pais.

Em 1995, foi criada a Camara Técnica Tempor&ria de Educacdo Ambiental no
Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA. Os principios orientadores para 0
trabalho dessa Camara eram a participagdo, a descentralizacdo, o0 reconhecimento da
pluralidade e diversidade cultural e ainterdisciplinaridade.

Em 1996, foi criado, no ambito do MMA, o Grupo de Trabalho de Educagéo
Ambiental, sendo firmado um protocolo de intencbes com o MEC, visando a cooperacao
técnica e institucional em Educacdo Ambiental, configurando-se num canal formal para o
desenvolvimento de agdes conjuntas.

ApGs dois anos de debates, em 1997 os Parémetros Curriculares Nacionais - PCN
foram aprovados pelo Conselho Naciona de Educagéo. Os PCN se constituem em um
subsidio para apoiar a escola na elaboracdo do seu projeto educativo, inserindo
procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como a necessidade de tratar de
alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional, denominados como temas
transversais. meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e
consumo, com possibilidade das escolas e comunidades elegerem outros de importancia
relevante para sua realidade. Embora existam inUmeras discussdes que apresentam criticas
contundentes aos PCN, pela forma pouco participativa como foram elaborados, ha que se
destacar a propriedade dos temas transversais como possibilidade de inclusdo no cotidiano
escolar das teméticas que, ainda hoje, se constituem como basilares para o entendimento da
realidade e para a formagéo cidada.

Em 1999, foi aprovada a Lel n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA (Anexo 02), com a criacéo da Coordenacdo Geral de Educacéo
Ambiental - CGEA no MEC e da Diretoria de Educagcdo Ambiental - DEA no MMA.

Em 2000, a Educacdo Ambiental integra, pela segunda vez, o Plano Plurianual (2000-
2003), agora na dimensdo de um Programa, identificado como 0052 - Educagdo Ambiental,
institucionalmente vinculado ao Ministério do Meio Ambiente.

Em 2002, aLei n° 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281 (Anexo 03), que
define entre outras coisas, a composicdo e as competéncias do Orgdo Gestor da PNEA
lancando, assim, as bases para a sua execucdo. Este foi um passo decisivo para a realizagéo
das agdes em Educacdo Ambiental no governo federal, tendo como primeira tarefa a
assinatura de um Termo de Cooperacdo Técnica para a realizacdo conjunta da Conferéncia
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.

Merece destague o Programa Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA que, em
2004, teve a sua terceira versdo submetida a um processo de Consulta Publica, realizada em
parceria com as Comissoes Interinstitucionais Estaduais de Educagdo Ambiental - CIEAse as
Redes de Educacdo Ambiental, envolvendo cerca de 800 educadores ambientais de 22
unidades federativas do pais.

® A siglaPRONEA é referente ao programa instituido em 1994, enquanto a sigla ProNEA refere-se a0 Programa
instituido em 1999.
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Em 2004, a mudanca ministerial, a consequente criagdo da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade - SECAD e a transferéncia da CGEA’ para esta
Secretaria, permitiu um maior enraizamento da EA no MEC e junto as redes estaduais e
municipais de ensino, passando a atuar de forma integrada as éreas de Diversidade, Educacéo
Escolar Indigena e Educacdo no Campo, conferindo assim maior visibilidade & Educacéo
Ambiental e destacando sua vocagéo de transversalidade.

A Educacgdo Ambiental no MEC atua em todos os niveis de ensino formal, mantendo
acoes de formagéo continuada por meio do programaVamos Cuidar do Brasil com as Escolas,
como parte de uma visdo sistémica de Educagdo Ambiental. A EA passa a fazer parte das
Orientacbes Curriculares do Ensino Médio e dos médulos de Educagdo a Distancia na
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

Em 2004, teve inicio um novo Plano Plurianual, o PPA 2004-2007. Em funcéo das
novas diretrizes e sntonizado com o ProNEA, o Programa 0052 é reformulado e passa a ser
intitulado Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

O Brasil, juntamente com outros paises da América Latina e do Caribe, assumiu
compromissos internacionais com a implementacdo do Programa Latino-Americano e
Caribenho de Educagdo Ambiental - PLACEA e do Plano Andino-Amazbnico de
Comunicacdo e Educacdo Ambiental - PANACEA, que incluem os Ministérios do Meio
Ambiente e da Educacdo dos diferentes paises.

CAPITULO 111

A EDUCACAO AMBIENTAL NO ESTADO DE MINAS GERAIS

A forma como conhecemos a realidade tem muito a ver com a forma como
vivemos e construimos o nosso futuro. (...) O viver estd intimamente
conectado com o conhecer, atal ponto de se afirmar que “viver é conhecer,
conhecer € viver”. Assim, uma crise de percepcdo € mais do que uma
simples crise de conhecimento € uma crise na forma de viver e de organizar
avida humana e social. (ASSMANN & MO SUNG, 2000).

Como as instituicdes de ensino, objetos de nossa andlise encontram-se no Estado de
Minas Gerais, entendemos ser importante trazer a reflexdo um pouco do histérico das acdes
governamentais voltadas para a Educacdo Ambiental nagquele Estado, para melhor
analisarmos como essa temética tem sido trabalhada no ambiente escolar das Escolas
Agrotécnicas Federais e, se ocorrem conexdes com o0 Programa de EA do Estado de Minas
Gerais e as politicas de EA para o bioma cerrado.

3.1 PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL DO ESTADO DE MINAS GERAIS

A construcdo do Programa de Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais se
inicia em resposta a uma demanda advinda do Governo Federal, por intermédio do MMA, em
conjunto com os Estados.

A fim de iniciar o processo de elaboracdo do Programa Estadual de Educacgéo
Ambiental em Minas Gerais (PEEA / MG), a Secretaria de Estado de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentdvel — SEMAD, juntamente com seus érgéos vinculados. FEAM,
IGAM, IEF, e em parceria com a Secretaria de Estado de Educagéo, realizou em setembro de
1999 o | Férum Estadual de Educacéo Ambiental.

" Cujasiglafoi alterada de COEA para CGEA.
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O Férum contou com a participacdo de 170 representantes de diversas instituicoes, tais
como associagOes microrregionais de municipios, secretarias municipais de meio ambiente,
universidades, instituicfes técnico-cientificas, ONG's ambientalistas, empresas e 6rgaos
estaduais e federais da administracdo direta e indireta. Apos amplos debates, os participantes
do evento decidiram pela criacdo do Forum Permanente de Educacdo Ambiental de Minas
Gerais e sua Comissdo Interinstitucional Coordenadora.

A Comissdo Interinstitucional Coordenadora do Forum Permanente de Educacéo
Ambiental do Estado de Minas Gerais, uma vez ingtituida e oficializada pelo Decreto Estadual
n° 41.055, de 18 de maio de 2000, iniciou os trabalhos de discussdo, em encontros semanais,
com vistas a ampliacdo de parcerias e busca de estratégias que melhor pudessem retratar a
realidade de Minas.

Assim, para caracterizar e organizar as informagdes sobre as diversas agOes de EA no
Estado, a Comisséo criou 0 projeto de pesguisa “Mapeando a Realidade da Educacgéo
Ambiental no Estado de Minas Gerais’, com o objetivo de conhecer realidade ambiental e
particularmente as acbes de EA na percepcao dos principais atores locais.

A Comissdo, desde a sua criagdo, teve como compromisso junto ao MMA, organizar e
coordenar o Il Férum de Educacdo Ambiental de Minas Gerais, que ocorreu em Belo
Horizonte, nos dias 10 e 11 de abril de 2002. O evento foi um marco importante no trabalho
da Comissdo, umavez que teve como objetivo propiciar um encontro entre representantes dos
diferentes segmentos da sociedade civil, os quais tiveram a oportunidade de se reunirem para
discutir, tracar diretrizes e elaborar o Programa Estadual de Educacéo Ambiental.

As inscricOes dos participantes, representantes de cada segmento por mesorregiao,
foram feitas por intermédio das Associacfes Microrregionais que participaram da organizacéo
do processo de escolha democrética dos mesmos. O |l Forum foi um evento restrito aos
representantes das 12 mesorregides envolvidos em agdes educativas ambientais e a Comissao
Coordenadora sugeriu a participacdo de até 20 participantes por cada mesorregido, com
representantes dos seguintes segmentos. CODEMA, Comité da Bacia Hidrografica, Escritério
Regional da COPASA, Associacdo Microrregional dos Municipios, Comissdo Estadual de
Defesa Civil-CEDEC, Prefeitura Municipal, Organizagcdo N&o Governamenta-ONG's,
Empresas e IndUstrias, Superintendéncia Regional de Ensino, Rede Municipal de Ensino,
Rede Estadual de Ensino, Rede Particular de Ensino, Entidades de Ensino Superior
(Universidades/Faculdades), Superintendéncia Regiona de Salde, Ibama, EMATER, |IEF,
INCRA, CEMIG e Ministério Publico.

Na ocasido, foi apresentada a pesquisa “Mapeando a Redlidade da Educacgéo
Ambiental no Estado de Minas Gerais’, cujos resultados serviram de base para a andlise e
elaboracdo de estratégias e acbes do Programa Estadual de EA, uma vez que atingiu os 853
municipios mineiros. Os dados da pesquisa proporcionaram um conhecimento mais detalhado
sobre a realidade ambiental no Estado, de forma a subsidiar as discussdes das diversas
institui cBes e segmentos sociais atuantes na area ambiental presentes ao evento.

Foram elaboradas seis Linhas de A¢&o que nortearam os grupos de trabalho e também
contribuiram para que os participantes fossem evoluindo nas discussdes, dando assim um
maior dinamismo ao processo. As decisdes dos grupos foram estruturadas em “matrizes de
identidade”. O evento culminou com a plenaria de apresentacdo das propostas, quando um
representante de cada mesorregido socializou as diretrizes decididas pelo seu grupo de
trabalho. As propostas — votadas e aprovadas — integram o Programa de Educacdo Ambiental
do Estado de Minas Gerais.
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3.L.1 DIRETRIZESE PRINCIPIOS DO PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL
DO ESTADO DE MINAS GERAIS

S30 0s seguintes os principios e as diretrizes do Programa de EA em Minas Gerais:

sustentabilidade — a EA deve ser trabalhada dentro de um enfoque holistico, por meio de
uma prética democrética, participativa e inclusiva, abordando a concepcéo de meio ambiente
em sua totalidade, ressaltando a interdependéncia entre 0 meio natural € 0S pProcessos
socioecondmicos, politicos e culturais. Este enfoque visa a construcdo de uma prética
sustentavel.

parceria e integracdo — a pratica de EA, para ser efetiva, exige a participacdo de diferentes
atores sociais intervenientes no processo de gestdo ambiental. Essa pratica se da
espontaneamente, de forma horizontal, por meio da integracéo de propdsitos e de objetivos,
numa visao transformadora da EA.

pluralidade e diversidade socioambiental-cultural — o respeito ao pluralismo de idéias e
culturas, considerando que cada cultura delineia diferentes modos de relagdes com a natureza.

interdisciplinaridade — cabe-nos aqui, debrugarmos um pouco sobre os conceitos de multi,
inter e transdisciplinaridade. Os termos multi e pluridisciplinaridade pressupbem uma atitude
de justaposicdo de contetidos numa mesma discipling, atingindo-se, quando muito, o nivel de
integracdo de métodos, teorias e conhecimentos. Usamos quase sempre as palavras
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, embora tenham conotagbes diferentes
(complementares, ndo antagbnicas), para designar um procedimento escolar que visa a
construcdo de um saber ndo fragmentado; um saber que possibilita ao aluno a relagdo com o
mundo e consigo mesmo, uma Vvisao de conjunto na transformagdo da prépria situagéo com
gue se defronta em determinados momentos da vida.

carater permanente e continuo — que promovera a garantia de continuidade e permanéncia
do processo educativo, para que esse ndo se constitua somente agdes comemorativas e/ou
essencial mente pontuais.

plangjamento participativo e gestdo compartilhada — a abordagem articulada das questdes
ambientais |ocais, regionais, nacionais e globais.

processo avaliativo — é importante a necessidade de se estabelecer parametros e elaborar
indicadores rel evantes para subsidiar o processo de avaliagéo. Ela contribui na organizagéo de
procedimentos que possam, de modo sistematico, apreender a realidade da educacéo
ambiental no Estado e orientar 0 estabelecimento de novos rumos na busca da
sustentabilidade.

3.1.2 LINHAS DE ACAO E OBJETIVOS DO PROGRAMA DE EDUCACAO
AMBIENTAL DO ESTADO DE MINAS GERAIS

| - Educacéo Ambiental por meio do ensino formal

Capacitar o Sistema de EA Formal, em seus diversos niveis e modalidades, visando a
formacdo de valores ético-ambientais, a adocdo de atitudes e a socializacdo do
conhecimento, sendo a EA como tematransversal e interdisciplinar.

Construir uma proposta de EA emancipatéria, solidaria e comprometida com o
exercicio da cidadania.

Il — Educacéo no processo de gestdo ambiental



Construir valores sociais, conhecimentos, participacdo responsavel e eficaz na solucéo
dos problemas ambientais e na gestdo da qualidade do meio ambiente.

[l —Articulacéo e integracdo das comunidades em favor da Educacéo Ambiental

Compreender as interdependéncias econdmicas, politicas e ecoldgicas do mundo atual,
em qgue as decisdes e comportamentos das diversas Instituicoes, Estados ou Nagdo tém
consequéncias de alcance internacional, sendo necess&rio desenvolver um espirito de
solidariedade e uma atitude responsavel.

IV — Articulagdo intra e interinstitucional

Buscar a articulag@o dos diversos setores e 6rgaos publicos, privados e organizagdes
n&o governamentais para que possam envidar recursos humanos, financeiros e outros
na busca de uma utopia comum gue possa se transformar em agGes concretas no
combate a desigual dade humana e exploracdo indiscriminada dos recursos naturais.

V — Pesquisa, capacitacdo de educador es e atividades extensionistas na area ambiental

Promover e fomentar 0 apoio a estudos, pesquisas, projetos e cursos na area de EA,
principal mente aquel es voltados para o atendimento de questdes ambientai s detectadas
como prioritarias para o Estado de Minas Gerais.

Baseando-se nos pressupostos acima descritos, a Comissdo Interinstitucional de
Educacédo Ambiental de Minas Gerais entendeu que os projetos e agdes em EA desenvolvidos,
gualquer que sgja 0 campo educativo, devem se pautar na concepcao mais ampla da educagéo,
gue é fazer emergir vivéncias do processo de conhecimento e aprendizagem. Considerou que
aprender ndo € simplesmente a aquisicdo dos conhecimentos supostamente ja prontos e
disponiveis para 0 ensino, concebido como simples transmissdo. A melhoria pedagdgica e o
conhecimento socia séo duas coisas que devem, imprescindivelmente, andar juntas quando se
falaem educacéo e, por conseguinte, isso ndo deve ser diferente para a Educacdo Ambiental.

3.2 ACOESDE EDUCACAO AMBIENTAL NO ESTADO DE MINAS GERAIS

O Estado de Minas Gerais vem realizando um trabalho muito interessante de
descentralizagdo da CIEA-Comissdo Interinstitucional de Educagdo Ambiental, contando
inclusive com acles de formagdo. Tratam-se de dezenas de instituiches, experiéncias ou
potencial de trabalho em EA. Em 2007, a meta da Secretaria de Estado do Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel — SEMAD € intensificar os processos de formagdo e
consequentemente de fortalecimento das CIEAs Regionais. As CIEAS regionais sdo um
importante instrumento da PNEA e desta forma do enraizamento da educagdo ambiental no
Brasil.

O projeto Participagdo Cidadd, que conta com o envolvimento de instituigdes da
sociedade civil, empresariais e do poder publico, tem como objetivo a reestruturacdo da
CIEA-MG, em nivel Regional. Essas CIEAS descentralizadas séo colegiados paritarios com a
missdo mais ampla de propor as diretrizes para a politica e o programa estaduais de educacéo
ambiental, além de coordenar e interligar as atividades relacionadas a educacdo ambiental em
sete mesorregides de Minas Gerais, a saber : Sul, Alto Paranaiba/Triéngulo, Norte de Minas,
Oeste, Vae do Rio Doce, Zona da Mata e Jequitinhonha/Mucuri.

Criadas por Resolugdes da Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentével (SEMAD), que estabelecem a composicdo e designam seus membros, todas as
CIEAs Regionais ja contam com sedes instaladas em parceria com instituicdes participantes.
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A montagem final destas sedes ocorreu até o final de novembro de 2006, quando foi feita a
entrega dos equipamentos de informética e do mobiliério cedidos pela SEMAD.

Os representantes que compde as CIEAS passaram por um processo de capacitacdo
para o exercicio de suas funcbes por meio de cursos e palestras sobre os fundamentos basicos
da educacdo ambiental. Além disso, receberam apoio de consultoria para fazerem seu
planegjamento de trabalho no sentido de impulsionar o inicio dos trabahos. Estas acfes foram
promovidas e viabilizadas pelo Governo do Estado de Minas Gerais, por meio do Projeto
Participacdo Cidada da SEMAD.

Em outubro de 2006, ocorreu em Belo Horizonte o Forum Metropolitano de Educacdo
Ambiental e o 1° Encontro das CIEAs Regionais, dando continuidade ao processo de
descentralizagéo da CIEA e no intuito de se criar a CIEA Metropolitana.

Atendendo aos dispositivos do Decreto n° 44.264/06 (de criagdo da Comisséo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental/MG), mensalmente acontecem reunifes ordinarias
da CIEA MG, nas quais as CIEAs Regionais se fazem representar.

O Governo do Estado também vem desenvolvendo algumas acfes de formagdo com
integrantes das CIEAs além da parceria em outras agdes. No entanto o estado carece de um
programa de formagdo de educadores ambientais.

Embora exista a Resolugdo n° 376/1989 do Conselho Estadual de Educagéo, que
determina a inclusdo de educacdo ambiental nos programas de ensino das escolas de 1° e 2°
graus, 0o Estado de Minas Gerais ndo possui uma politica estadual de educacdo ambiental
instituida por legislacdo especifica.

O | Férum Estadual de Educacéo Ambiental de Minas Gerais, promovido em
setembro de 1999, permitiu a criagdo do Férum Permanente de Educacéo Ambiental de Minas
Gerais e sua Comissdo Interinstitucional Coordenadora (COMFEA), instituida e oficializada
posteriormente, em maio de 2000.

Em junho de 2006, a Assembléia Legidativa do Estado de Minas Gerais realizou o
Férum Técnico Educacdo Ambiental - conjuntura atual e perspectivas -, sendo um dos seus
objetivosiniciar aestruturagdo de uma politica estadual de educacdo Ambiental.

A Rede Mineira de Educacdo Ambiental (RMEA), criada em 1997 e com um histérico
de atuacéo e redlizacdo de atividades, passou por um periodo de relativa inatividade, no
entanto, ainda assim realizaram algumas reunides e agdes como o0 Caia na Rede, além datroca
de informagdes por meio de sua lista de discussdo. Vem sendo gestada a idéia de um
encontro, em 2007, para comemorar os dez anos da RMEA e promover o intercambio entre
Seus integrantes.

Quanto aos Coletivos Educadores, o Estado foi contemplado com dois projetos no
Edital FNMA n° 05/2005 - Coletivos Educadores para Territérios Sustentaveis, lancados
nacionalmente pela DEA/MMA por meio do Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA).
Trata-se dos projetos:

Construindo Pontes nos Territorios do Sdo Francisco, sendo a EMATER a instituicéo
convenente. Instituicdes parceiras - Prefeitura Municipal de Carmo da Mata, Prefeitura
Municipal de Formiga, Prefeitura Municipal de Corrego Danta, Prefeitura Municipal
de Piumhi, Prefeitura Municipal de Luz, Prefeitura Municipal de Medeiros, Prefeitura
Municipal de Tapirai, Escola Estadual Conselheiro Afonso Pena - EECAP, Comité
Municipal de Sub-Bacias Hidrogréficas de Sdo Gotardo - COMSUB; Associacdo dos
Papeleiros e Amigos do Meio Ambiente Fazenda da Lagoa - APAMA, Centro Federal
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de Educacdo Tecnoldgica de Bambui. O projeto esta sendo executado na regido de
Bambui, centro-oeste de Minas.

Coletivo Educador da Colméia Pirapora, cuja instituicdo conveniada € o Centro de
Ecologia Integral de Pirapora. Instituicdes parceiras - Prefeitura Municipal de
Pirapora, Universidade Estadual de Montes Claros.O projeto estd sendo executado na
regido de Pirapora, norte de Minas.

Destaque-se ainda que Minas Gerais possui trés municipios que estdo participando do
processo de capacitacdo e fortalecimento dos fundos sdcio-ambientais, e, desta forma da Rede
Brasileira de Fundos Socio-ambientais. Sdo eles: Belo Horizonte, Contagem e Montes Claros.
Trata-se de umainiciativa do Fundo Nacional do Meio Ambiente por meio do Edital FNMA
n°. 04/2005.

3.3POLITICASPUBLICASDE EDUCACAO AMBIENTAL NO BIOMA CERRADO

Destacaremos aqui alguns programas e projetos que fazem parte das Politicas Plblicas
de Educacdo Ambiental para o Bioma Cerrado, principalmente para dar suporte as andlises
a serem processadas com relacdo a atuacao das citadas instituicdes de ensino que compdem
nossa pesquisa.

O MMA, por meio do Programa Vamos Cuidar do Brasil — Bioma Cerrado, tem como
objetivo contribuir para o enfrentamento de processos que degradam o Cerrado e avida de
seus habitantes. Tal iniciativa vem sendo executada através do fortalecimento e
aproximacao entre agdes ja em curso e pelo incentivo a novas iniciativas, tanto em &reas
urbanas quanto rurais, no sentido de revegetar, recuperar e cultivar a flora do Cerrado,
promovendo o aumento da bio-socio-diversidade do ambiente, bem como a melhoria da
gualidade de vida de seus habitantes.

O Projeto inicia-se primeiramente no Cerrado, mas ndo se restringe apenas a esse
Bioma, pretende na medida em que se fortalece, abranger os outros biomas brasileiros.

Como estratégia de implementacdo do programa, alguns projetos vem sendo
desenvolvidos, séo eles:

Implantacéo de mddul os demonstrativos de recuperacao de areas degradadas (MDRS)

O Projeto é desenvolvido em parceria com a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria -
EMBRAPA Cerrado e a Universidade de Brasilia— UnB e visa proporcionar aimplantacéo de
MDRs, utilizando para isso espécies nativas de uso multiplo que proporcionem ao agricultor
além da recuperacdo de sua area, a obtencéo de mais de um beneficio direto com o plantio.

Desenvolvimento e producao do Kit Cerrado.

O Kit Cerrado ou “Mochila do educador ambiental do Cerrado” € um conjunto de materiais
didéicos e jogos educativos direcionados a realidade do Cerrado, cujo objetivo é
instrumentalizar a atuacdo de educadores ambientais, proporcionando 0 acesso a materiais
didaticos que abordem a temética socio-ambiental relacionada a especificidade do Bioma.

O Projeto obteve o0s seguintes resultados:

Articulacdo de parcerias entre diferentes institui¢des publicas e privadas do Bioma no
sentido de fortalecer as agbes em prol da melhoria da qualidade de vida da populagcdo do
Cerrado em uma perspectiva socio-ambiental. Entre elas destacam-se INCRA, EMBRAPA
Cerrados, Universidade de Brasilia - UnB, Rede Marista de Educacdo, Rede Cerrado de
Sementes, ONG’s M&o na Terra e Unido Planetéria. Tais parcerias proporcionaram ao longo
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desses quatro anos a elaboracdo de materiais didéticos direcionados a realidade do Bioma
assim como a recuperacado de éreas degradadas em diferentes contextos e regides do Cerrado.

Fortalecimento de ingtituicdes publicas e privadas, bem como de educadores
ambientais populares que atuam no enfrentamento dos problemas socio-ambientais do
Cerrado.

Foram implantados 11 modulos de recuperacio de Areas Degradadas de Cerrado em
diferentes contextos, como escolas da rede publica, assentamentos rurais e areas publicas,
distribuidos no entorno do Distrito Federal, Nordeste Goiano e Noroeste Mineiro. Cada
maodulo tem cerca de um hectare, e cerca de 1.100 arvores nativas, utilizando para isso em
torno de 25 espécies nativas de uso multiplo, com o objetivo de proporcionar aos agricultores
gue participam do programa, diferentes possibilidades de aproveitamento da producéo.

Produgdo em parceria com a EMBRAPA Cerrado, um acervo de informagdes
contendo materiais didaticos especificos e um banco de dados atualizado, referente a
iniciativas ligadas ao cuidado com o Cerrado (KIT Cerrado). Séo eles:

1 -Aproveitamento da flora medicinal formando uma farmécia caseira;

2- Recupere nosso Cerrado, plante arvores nativas;

3- Sistemas Agro-florestais para o Cerrado;

4- Criadouros de animais silvestres;

5- Uso Sustentavel da Reserva Legal;

6- Implantacdo de Viveiros Florestais e producdo de espécies nativas arbéress;
7- Cerrado “ Aproveitamento Alimentar”;

8- Cartilha“Maria e a Galerasalvam a Mata de Galerid’;

9- Jogos educativos tematicos: ” Jogo da memoria e doming”;

10- Legislacdo Ambiental para adequacédo de propriedades rurais.

CAPITULO IV
EDUCACAO PROFISSIONAL

Neste capitulo abordaremos a Educacdo Profissional apresentando aspectos
relacionados a sua trgjetoria histérica, para melhor contextualizar a propria histéria das
instiuicOes federais de ensino, a seguir faremos uma reflexdo sobre a educacdo profissional,
na perspectiva da escola que educa para o trabal ho.

4.1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacdo profissiona no Brasil foi inicidlmente dirigida a 6rféos e marginalizados
da sociedade. Os aprendizes eram chamados de “desprovidos da sorte’. Tinha um perfil
moralista e assistencialista no inicio do século XX e somente a partir dos anos 1930 passou a
ser dirigida aos filhos de operérios.
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Esse modelo, que durou varios anos e é fruto de uma histérica desvinculagcdo da
educacdo e trabalho, que aproxima esse Ultimo da perspectiva escravocrata que configurou o
Brasil desde o descobrimento, € um dos principais responsaveis pelos preconceitos que,
aliados a fata de informagdo, marcaram a visdo de determinados setores da sociedade em
relacdo a educacdo profissional. Aos filhos das familias mais favorecidas, no Brasil Col6nia,
era oferecida a possibilidade de acesso a cursos superiores, no exterior, ficando as classes
subalternas reservadas as primeiras letras, e as atividades manuais, principalmente aquelas
voltadas para a agricultura, eram repassadas de pai para filho, sem qualquer sistematizacdo. O
Brasil Império carrega esse trago discriminatorio e a educagdo profissional é encarada como
uma possibilidade de afastar criancgas e jovens “desvalidos’ de uma posicdo gque colocasse em
risco o restante da sociedade. Principamente o ensino agricola era visto como uma
possibilidade correcional.

Em 1809 o Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI cria o “Colégio das
Fébricas’, ap0s a suspensdo da proibicdo de funcionamento de indlstrias manufaturadas em
terras brasileiras. Em 1816 é criada a Escola de Belas Artes e em 1816 € organizado por
Decreto Real, o Instituto Comercial do Rio de Janeiro, na entdo década de 40 do Século XI1X
sdo construidas dez casas de Educandos e Artifices em capitais da provincia. No ano de 1854
um Decreto Imperial cria estabel ecimentos especiais para menores abandonados, os Asilos da
Infancia dos Meninos Desvalidos, e na segunda metade do Século X1X sdo criadas sociedades
civis para amparo de criangas Orfés e abandonadas. As mais importantes delas foram os
“Liceus de Artes e Oficios’, dentre os quais os do Rio de Janeiro (1858), de Salvador (1872),
de Recife (1880), de Séo Paulo (1882), o de Macei6 (1884) e o de Ouro Preto (1886).

Em 1906 o Ensino Profissional passa a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura,
IndUstria e Comércio, consolidando uma politica de incentivo ao desenvolvimento do ensino
industrial, comercial e agricola. No mesmo ano ocorre a instalacéo de escolas comerciais em
S&0 Paulo, como a “Fundag3o Escola de Comércio Alvares Penteado” .

Em 1909 o presidente Nilo Peganha instala dezenove escolas de Aprendizes Artifices
destinadas “aos pobres e humildes’, em vérios estados. Eram escolas similares aos liceus de
artes e oficios, porém voltadas para o ensino industrial. Destague-se que nesse contexto era
oferecido um ensino totalmente diferenciado daquele que possibilitava ascensdo aos niveis
superiores, ficando esses reservados as parcelas oriundas da elite.

Na Reforma Francisco Campos em 1931, os Decretos Federais 19.890/31 e 21.241/32
regulamentaram a organizac&o do ensino secundario e o Decreto Federal 20.158/31 organizou
0 ensino profissional comercial. Em 1942 Decretos-Le instituem as Leis Organicas da
Educacdo Nacional do Ensino Secundario (Decreto-Lel 4.244/42) e do Ensino Industrial
(Decreto-Lei 4.073/42), criando ainda entidades especializadas, como o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial-SENAI, e transformam as antigas escolas de aprendizes artifices em
estabel ecimentos de ensino industrial.

No ano de 1943 é criada a Lei Orgéanica do Ensino Comercia (Decreto-Lei 6.141/43);
e no ano de 1946 as Leis Orgéanicas do Ensino Primario (Decreto-Lei 8.529/46), do Ensino
Normal (Decreto-Lei 8.529/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei 9.613/46), e também é
criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial-SENAC.

Em 1961, ano em que é aprovada a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
apos quase 13 anos de discussdo no Congresso Nacional, os estabelecimentos de ensino
industrial recebem a denominacéo de Escolas Técnicas Federais, e, em 1969, o Decreto-Lei
547 autoriza o funcionamento de cursos profissionais superiores de curta duragdo em Escolas
Técnicas Federais. A LDB efetivou a integracdo de todos os ramos de ensino, permitindo o
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acesso dos estudantes ao nivel superior sem mais aguela discriminagdo anterior. Entretanto,
na pratica cotidiana, as institui¢des que preparavam para o trabalho ainda ofereciam um tipo
de ensino diferenciado das demais, dificultando assim o0 acesso das camadas populares,
principalmente ao ensino publico de nivel superior.

Observe-se que, com relacdo ao Ensino Agricola, conforme relata Soares (2003, p.78-
9), os colégios agricolas passam a adotar, a partir de 1966, 0 modelo de Escola Fazenda,
importado dos Estados Unidos, e que se baseava no principio: “aprender a fazer, e fazer para
aprender” (Brasil, MEC; COAGRI, 1984, p. 11). Os estabelecimentos de ensino agricola
buscaram adequar sua estrutura pedagégica as demandas dos conglomerados industriais e das
empresas agricolas que baseavam suas atividades no desenvolvimento de novas tecnologias
agricolas. Era fundamental que os alunos aprendessem a nova raciondidade técnica da
producdo e para tal todo um aparato pedagdgico, em termos de base fisica e metodoldgica,
comega a ser implementado e vai atingir a sua plena consecucao apos a LDB de 1971, Lei
5.692, que torna obrigatéria a profissionalizagdo no Ensino Médio, naquele periodo
denominado de Segundo Grau. Toda essa estruturacdo do ensino alinha-se aos postulados
defendidos pelas agéncias e organismos internacionais que vinham financiando programas e
projetos no setor educacional, desde os anos 1940, bem como atendendo aos interesses
urbano-industriais associados aos legitimadores do golpe militar de 1964 e, continuam a
produzir a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Em 1978 a Lel 6.545 transforma Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Paranae
do Rio de Janeiro nos trés primeiros Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica— CEFET’s.

Em 1993 a Lel Federal 8.771 transforma a Escola Técnica Federal da Bahia em
CEFET, em 1994 a Lei Federal 8.948/94, cria o Sistema Nacional de Educacéo Tecnoldgica,
eem 1996 a Lei Federal 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-L DB, configura a
identidade do ensino médio como consolidacdo da Educacdo Basica, separando a Educacéo
Profissional como uma Modalidade de Ensino. Em 1997 o Decreto 2.208/97 regulamenta a
Educacdo Profissional e cria o Programa de Expansdo da Educacéo Profissiona — PROEP,
destinado a estimular as institui¢des a moldarem-se a nova formatacéo dada pela LDB.

No, entretanto, de acordo com analise de Soares (2003, p.118-119), a Lei 9.394/96 -
LDB, que representa a vitoria das forgas hegemonicas no embate com as propostas do Férum
em Defesa da Escola Publica, coloca a Educacdo Profissional descolada da Educacéo Basica
que é subdividida em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio (este
considerado etapa final da educacéo béasica), retomando com mais énfase a velha dualidade
expressa em duas redes distintas: ensino profissional para os pobres e ensino humanista
académico, de cunho propedéutico, para os ricos. A lei prevé que o auno da educacdo
profissional podera ser egresso do ensino fundamental, médio ou superior ou ainda qualquer
trabalhador em geral, jovem ou adulto. Prevé ainda a articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educagdo continuada, em instituicdes especiaizadas ou no ambiente
de trabalho. Vai por terra toda a discussdo e construcdo de uma educagéo profissional
alicercada em bases criticas, cientificas, humanistico-culturais no bojo do ensino de nivel
médio. Ou como bem enfatiza Kuenzer,

Essa reforma constitui-se em um gjuste conservador, que retrocede
aos anos 40, quando a dualidade estrutural, agora revigorada,
estabelecia uma trgjetéria para os intelectuais e outra para 0s
trabalhadores, entendendo-se que essas funcdes eram atribuidas a
partir daorigem de classe”. (KUENZER, 1999, p. 23).
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No ano de 2004 o Decreto 5.154/04, em decorréncia das inlmeras discussdes que
trouxeram a tona a impropriedade da separacdo entre Educacdo Bésica e Educacdo
Profissional, permite a articulagdo do ensino técnico de nivel médio integrado, e no ano de
2005 alLei 11.180 institui o Projeto Escola de Fabrica. Em 2006 o Decreto 5.773 dispbe sobre
o exercicio das funcBes de regulacéo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacdo
superior e cursos superiores de graduacdo e seqienciais no sistema federal de ensino, e no
mesmo ano o Decreto 5.840 institui, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracéo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos-PROEJA.

Hoje, perto de seu centenério, o desafio da educacao profissional € romper de vez com
0 enraizado preconceito que a configurou, e oferecer uma educacdo profissional que néo segja
apenas uma educacdo técnica de nivel mais elevado, mas uma educacdo comprometida com a
formacdo cidada dos aunos, capaz de oferecer-lhes condices efetivas de atuar na vida
profissional e pessoal de forma critica, criativa e responsavel.

4.2 HISTORICO DASESCOLASAGROTECNICAS FEDERAIS ESTUDADAS
4.2.1 CEFET JANUARIA

O Centro Federa de Educacéo Tecnol égica de Januaria, ao longo dos seus 45 anos de
experiéncia, passou por uma série de transformacgdes de ordem legal que muito contribuiram
para o aperfeicoamento do seu fazer pedagbgico e técnico-administrativo. As mais
importantes e decisivas dessas transformagdes sdo relacionadas como segue:

No dia 04 de outubro de 1960, foi celebrado um convénio entre o Governo Federal e o
Governo do Estado de Minas Gerais para instalagcéo de uma Escola Agricola no municipio de
Januéria. No dia 18 de dezembro desse mesmo ano, pela Lel n° 3.853, publicada no DOU de
20/12/60, foi criada a Escola Agrotécnica de Janué&ria-MG.

Pelo Decreto Federal n° 53.558, de 13/02/64, este Estabel ecimento de Ensino passou a
denominar-se Colégio Agricola de Januéria; e pelo Decreto n° 60.731, datado de 19/05/67, o
Colégio Agricola de Januaria, até entdo subordinado ao Ministério da Agricultura, foi
transferido para o Ministério da Educacdo e Cultura, ao qual permanece vinculada até os dias
atuais.

Em maio de 1964, tiveram inicio os estudos formais na Escola, sendo matriculada a
primeira turma de ginasianos agricolas, e em 1967 ocorreu aformatura dos primeiros alunos
matriculados, com atitulacdo de Mestres Agricolas.

Em 17 de novembro de 1967, ocorreu as inscri¢cdes e matriculas a 12 série do Curso
Técnico Agricola - Ramo Agricultura, em nivel de 2° grau, tendo suas aulas iniciadas em
agosto de 1968. A colacdo de grau dessa primeira turma aconteceu em 05/07/71, com a
titulac&o de Técnicos Agricolas.

No dia 06 de maio de 1972, colou grau a Ultima turma de ginasianos agricolas
passando a escola a funcionar somente com o curso Técnico Agricola

No ano letivo de 1974, a Escola fez uma mudanca radical no seu Curriculo e
Calendario escolar, passando a ministrar, sem prejuizo para os alunos que cursavam a
habilitacdo até entdo oferecida, 0 Curso Técnico Agricola — Habilitacdo em Agropecuéria,
situacdo que perdura até a presente data.

Assim, em 03 de Julho de 1975, aconteceu a colacdo de grau da Ultima turma de
Técnicos Agricolas — habilitacdo em Agricultura.

Pela Lei n° 8.731, do dia 16 de novembro de 1993, a Escola conseguiu autonomia
didético-pedagdgica e administrativa, através de sua autarquizacao.
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Em 1996, além da tradiciona habilitacdo em agropecuéria a Escola passou a oferecer
uma nova habilitacdo, a de Processamento de Dados, em nivel de Pds-Segundo grau, a qual
posteriormente passou a denominar-se Técnico em Informética.

Jaem 1998, foi implantada a Habilitacdo de Técnico em Agroindistria e, em 2000 foi
implantada a Habilitacdo de Técnico em Enfermagem.

Em 2001, mais duas habilitagbes foram implantadas. Uma na Area de Gestdo —
Técnico em Administragdo, em que foram oferecidas 60 vagas e outra na Area de Meio
Ambiente — Técnico em Meio Ambiente.

Finalmente, pelo Decreto Presidencial de 13 de novembro de 2002, a Escola foi
transformada em Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Januéria — CEFET de Januaria-
MG. Ainda naquele ano, a Portaria n® 3634 de 19/12/2002 autorizou o funcionamento do
primeiro Curso Superior na Instituicdo: o Curso Superior de Tecnologia em Irrigacéo e
Drenagem, com vestibular realizado no més de dezembro/2003, com o inicio das aulas em
fevereiro de 2004. No ano de 2006, foram implantados mais dois cursos tecnol6gicos:
Sistemas de Informag&o e Administragéo.

E importante ressaltar que no ano letivo de 2001 a Escola realizou a separacdo de
matriculas do seu curso Técnico em Agropecu&ria, que até entdo, era constituido de
disciplinas de Ensino Médio e de disciplinas de Educacdo Profissional. Passando a oferecer os
cursos de Ensino Médio e de Técnico em Agropecuaria obedecendo aos principios
pedagdgicos e filosoficos dos Referenciais Curriculares Nacionais.

Com a publicacdo do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, manteve a educacéo
profissional técnica de nivel médio concomitante e de forma articulada ao ensino médio, com
duracdo de 03 (trés) anos.

4.2.2 EAF SALINAS

A Escola Agrotécnica Federal de SalinasMG “Clemente Medrado” esta situada na
Fazenda Varginha, km 02, Rodovia Salinas/Taiobeiras. Integra a Rede Federal de Ensino
Tecnoldgico, estando vinculada a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
SETEC do Ministério da Educacéo.

A escola foi criada originalmente como Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas,
mediante intervencdo do entdo Deputado Federal, o Dr Clemente Medrado Fernandes, sendo a
“Pedra Fundamental” lancada no dia 02 de setembro de 1953. Suas primeiras construgoes
foram iniciadas na época de sua criagdo sob a direcéo do seu primeiro diretor, o Engenheiro
Agrénomo Fitossanitarista, Dr Abdénago Lisboa, que deu inicio ao funcionamento de suas
aulas, no dia 1° de margo de 1956.

Neste meio século de existéncia, a escola recebeu vérias denominagdes. Escola de
Iniciagdo Agricola (1953-1963); Ginasio Agricola de Salinas (1964-1969); Ginasio Agricola
“Clemente Medrado” (1969-1979); Escola Agrotécnica Federal de Salinas — MG “Clemente
Medrado” (1979 — até os dias atuais).

O Ensino Médio, na época, denominado de 2° grau, foi implantado em 1977 para
formacdo de Técnicos em Agropecudria, e a Escola Agrotécnica Federal de Salinas — MG
“Clemente Medrado” teve o seu regulamento interno aprovado pela Portaria n®. 39, de 21 de
marco de 1978, do Diretor Geral da COAGRI (Coordenacdo Nacional do Ensino
Agropecuério). Em 1980, formou-se a primeira turma de técnicos. O curso Técnico em
Agropecuaria foi reconhecido pela Portaria n®. 002, de 08 de janeiro de 1981, pela Secretaria
de Ensino de 1° e 2° graus — SEPS e, em 1993, pelaLei n°. 8.731, de 16 de novembro, a escola
foi transformada em Autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo e do Desporto, através
da Secretaria de Educagdo Média e Tecnol6gica (SEMTEC).

Atualmente, a escola oferece os seguintes cursos. Técnico em Agropecuéria, Técnico
em Pecuéria, Técnico Agroindustrial, Técnico em Informética, além do Curso Superior de
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Tecnologia em Producdo de Cachaga, atendendo ao publico alvo da regido, de cidades
circunvizinhas, dentre outras. O Curso Técnico em Agropecuaria funciona na modalidade
integrada, ou seja, 0 aluno cursa o Ensino Médio e o Curso Técnico concomitantemente na
EAF SALINAS, com matricula Unica. Além desses cursos, a Escola dispbe de um projeto
paraimplantagdo do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental.

A Escola implantou, em 2006, o Curso Técnico Agroindustrial subseqguiente e/ou em
concomitancia externa ao Ensino Médio, além do Curso Técnico em Informética que funciona
na mesma modalidade, contando com 02(duas) turmas no turno matutino e 03(trés) no turno
vespertino. O Curso Superior de Tecnologia em Producéo de Cachaga, o primeiro do mundo
no género, funciona com 02(duas) turmas no turno matutino e 0l(uma) turma no turno
vespertino, com a finalidade de formar tecndlogos com capacidade de atuacdo em todas as
areas da cadeia produtiva da cachaca de alambique, assegurando qualidade e sustentabilidade
econdmica, socia e ambiental, como também formar profissionais capacitados para orientar
0s produtores através da atividade de extensao.

A escola também ministra Cursos de Formagdo Inicial e Continuada de Trabal hadores
nas mais variadas areas, geralmente, em parceria com a FADETEC (Fundacéo de Apoio e
Desenvolvimento do Ensino Tecnoldgico da Escola Agrotécnica Federal de SalinasMG),
visando o aprimoramento profissional, socializag&o, inclusdo digital, geracdo de emprego e
renda e melhoria da qualidade de vida, prioritariamente das pessoas mais carentes.

Atualmente a Escola Agrotécnica Federal de SalinasMG “Clemente Medrado” vem
trabalhando no sentido de transformar-se em um Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET/SALINAS-MG).

4.2.3EAF SAO JOAO EVANGELISTA

A Escola Agrotécnica Federa de Sdo Jodo EvangelistaaMG “Nelson de Senna’ -
EAFSIE-MG, tem sua origem pelo termo de acordo de 27 de outubro de 1951, quando foi
instalada no municipio de Sdo Jodo EvangelistaMG, subordinada a Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterindrio do Ministério da Agricultura, a“Escola de Iniciacdo Agricola’.

Através do Decreto n°® 60.731, de 19 de marco de 1967, a “Escola de Iniciacdo
Agricola’ foi transferida para o Ministério da Educacéo e Cultura.

Pela Portaria n°® 17 de 27 de fevereiro de 1978, da Coordenacdo Nacional do Ensino
Agropecudrio-COAGRI, foi autorizado o funcionamento do “Curso Técnico em
Agropecué&rid’, que teve declarado a sua regularidade de estudos através da Portaria n® 115, de
16 de dezembro de 1980, da Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus do Ministério da Educacéo
e Cultura.

Ja o Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979, estabeleceu a denominagdo de
“Escola Agrotécnica Federal de Sao Jodo EvangelistaaMG”.

Pela Portaria n® 47, de 24 de novembro de 1982, da Coordenacdo Nacional do Ensino
Agropecuério-COAGRI, foi autorizado o funcionamento do “Curso Técnico em Economia
Domeéstica’ que teve declarado a sua regularidade de estudos através da Portaria n® 101, de 21
de maio de 1986, da Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus, do Ministério de Educacdo e
Cultura.

Em 21 de novembro de 1986, pelo Decreto n° 93.613, foi extinta a Coordenacdo
Naciona do Ensino Agropecu&io - COAGRI e a Escola ficou diretamente ligada e
subordinada a Secretaria de Ensino de 1° e 2° Grau, do Ministério da Educacdo e Cultura.
Com o Decreto n° 99.180, de 15 de marc¢o de 1990, o Ministério da Educacdo e do Desporto -
MEC, passou por uma reestruturacdo e a Escola passou a pertencer a Secretaria Naciona de
Educacdo Tecnoldgica - SENETE, e, posteriormente, a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnologica- SEMTEC.
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Na atualidade, a Escola Agrotécnica Federa de Sao Jodo EvangelistaMG - MG é uma
Autarquia Federal, vinculada a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica- SETEC e
com a promulgacdo da Lei n°8.731 de 16/11/93, e tendo em vista 0 disposto no art. 5°, deste
mesmo diploma legal, teve o seu regimento aprovado pelo Decreto n° 2548, publicado no
DOU de 16 de abril de 1998.

Em 25 de maio de 2000, foi criada a Fundagéo Oswaldo Pimenta de Apoio ao Ensino
Pesquisa e Extensdo da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo EvangelistaaM G “FUNOPI”,
com o objetivo de dar apoio a Pesquisa, Ensino e Extensdo, promover o desenvolvimento
regional através de captacdo de recursos diversos, através de parcerias e mesmo de verbas
extra-orcamentérias, imprescindivels para a implementacdo de projetos diversos na érea de
Educacéo.

Pela Resolucéo 01, de 03 de janeiro de 2001, do Conselho Diretor da Escola, foram
aprovados os planos de curso e o funcionamento dos cursos profissionalizantes de nivel
técnico de “ Técnico em Alimentagcdo” e “ Técnico em Informatica’.

Em 2004, pela Resolugdo 01, de 17 de agosto, do Conselho Diretor da Escola, foi
aprovado o plano de curso e o funcionamento do curso profissionalizante de nivel técnico de
“Técnico em Meio Ambiente”.

Atualmente a Escola oferece os cursos Técnico em Agropecuaria e Técnico em
Alimentacdo, ambos com concomitancia interna e externa ao Ensino Médio. Subsequientes ao
Ensino Médio, ou sgja, em nivel pés-médio, sdo oferecidos os cursos de Técnico em
Informética e Técnico em Meio Ambiente.

A Escola conta hoje no seu quadro de recursos humanos, com professores efetivos,
professores substitutos, servidores técnicos administrativos efetivos, para atendimento dos
alunos matriculados nos Varios cursos e programas, regularmente oferecidos.

Consciente da importancia de disponibilizar sua estrutura fisica e humana a servigo do
desenvolvimento econdmico e socia daregido, a partir de agosto de 2006 passou a oferecer 0
Curso Superior de Tecnologia Silvicultura, no sentido de atender a demanda regional por
profissionais conhecedores do agronegdcio florestal e também o Curso Técnico em
Manutencdo de Computadores, como parte do Programa de Integracdo da Educacéo
Profissional ao Ensino Médio, na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).

4.3 EDUCAR PARA O TRABALHO

O conceito de trabalho é ambiguo e disputado, indicando diferentes
atividades em diferentes sociedades e contextos histéricos. Em seu sentido
mais amplo, trabalho é o esforco humano dotado de um propdésito e envolve
a transformacdo da natureza através do dispéndio de capacidades mentais e
fisicas. Ta interpretacdo, contudo, conflita com o significado e a
experiéncia mais limitados do trabalho nas atuais sociedades capitalistas.
Para milhdes de pessoas, trabalho é sinbnimo de emprego remunerado, e
muitas atividades que se qualificariam como trabalho na definicdo mais
ampla sdo descritas e vivenciadas como ocupactes em horas de lazer, como
algo que ndo significa verdadeiramente trabal ho.

(Dicionario do Pensamento Social do Século XX, 1996)

Um dos fetiches ou vulgatas, insistentemente afirmado nos oito anos de Governo
Fernando Henrique Cardoso, € de que no Brasil ndo havia fata de empregos, mas de
“empregavels’. (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005) Tem como base desta méxima o
Decreto 2.208/97 que foi instituido em seu segundo de ano de governo de seu primeiro
mandato, e neste decreto,



estaria determinado a aproximag&o dos processos formativos escolares de
educacdo profissional, vigentes nessas instituigbes, aos processos de
treinamento do trabalhador num mero dominio das técnicas de execucdo de
atividades e tarefas, no setor produtivo e de servicos, e, portanto, a uma
formacao meramente técnica. (OLIVEIRA, 1999).

A educacdo técnica nos remete a uma formagdo limitada, meramente tecnicista
vinculada ao treinamento e formacdo de mao-de-obra especifica para o trabalho. E esta
situacdo se agravou a partir do Decreto 2.208/97, inclusive no que diz respeito as praticas
educativas cotidianas, conforme destaca Oliveira:

Na condicdo dos docentes das disciplinas do curriculo do Ensino Técnico
poderiam ser professores, instrutores ou monitores. Embora possa parecer
pouco importante a primeira vista, esse aspecto pode ter implicacGes
profundas acerca das relagdes entre o que se propde no ambito das politicas
educacionais e 0 que se implanta, de fato, no ambito da educacdo escolar.
(OLIVEIRA, 1999).

A educacdo tecnoldgica, em sua visdo mais abrangente, integra de forma democratica,
a educacéo geral e a formagdo profissional, enquanto direito do cidaddo (OLIVEIRA, 1999).
Nessa perspectiva os ensinos médio e técnico estdo juntos na formacdo dos jovens, com a
possibilidade de o0 ensino médio preparar para o exercicio de profissdes, de forma integrada
em um curso Unico. Segundo Ramos,

No curriculo integrado nenhum conhecimento é s6 geral, posto que
estrutura objetivos de producdo, nem somente especifico, pois nenhum
conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticuladamente da ciéncia basica. (RAMOS, 2005).

A revogacdo do Decreto 2.208/97, no ano de 2004, apesar de que a luta por esta
revogagdo, por parte da sociedade civil organizada, se estenda de 1996 a 2003, vem
restabelecendo a possibilidade de integracdo curricular dos ensinos médio e técnico. Houve
grande expectativa por parte de toda comunidade académica, pois que um curriculo integrado
tem o trabalho como principio educativo no sentido de que este permite, concretamente, a
compreensdo do significado econdmico, social, histérico, politico e cultural das Ciéncias e das
Artes e da Tecnologia (RAMOS, 2005).

Entretanto, segundo (FRIGOTTO, 2005), o relator do Decreto 5.154/2004, que veio a
substituir o Decreto 2.208/97, de forma inteligente e competente acomodou 0s interesses
conservadores, anulando o potencial da origem do decreto, o qual havia sido construido por
véarios representantes da educacdo e da sociedade para o Programa de Educacdo do Governo
Lula

Entendemos que um programa de erradicacdo do analfabetismo de um pais se constroi
com a universalizacdo da educacdo de modo a garantir a educacdo bésica para todos. Hoje
observamos que o Ministério da Educacdo revela grandes iniciativas nos saldos de intencfes
para a horizontalidade da educagéo e consequientemente da sociedade, buscando atingir a meta
da universalizagdo da alfabetizacdo, com pretensdes de atingir também os muitos brasileiros
gue sdo analfabetos funcionais, langou os programas. PROEJA — Programa de Integracéo da
Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos; o
Programa Escola de Fébrica que objetiva dar a formagdo profissional inicial ajovens entre 16
a 24 anos que estejam matriculados na Educacdo Basica e o PROJOVEM - Programa
Nacional de Inclusdo Socia a jovens que terminaram a quarta série, mas ndo concluiram a
oitava série do ensino fundamental e ndo tem vinculos formais de trabal ho.
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S0 programas com metas para médio e longo prazo, onde as geracdes das préximas
décadas poderdo viver em uma sociedade onde as pessoas tenham a oportunidade do saber,
pois que existe uma grande distancia entre o saber ler, assinar o proprio nome, e compreender
aquilo que se |é Quando compreendemos uma leitura, dialogamos com os autores dos
referidos textos e utilizamos nosso senso critico e analitico, podendo assim contribuir
significativamente na construcdo de sociedades nas quais fazemos parte. E para a
continuidade desses estudos, que oportunidades sdo oferecidas? Que tipo de Escola e de
conhecimento € fornecido ao conjunto de jovens, oriundos dos diferentes estratos da
populagao?

No que concerne a Educacdo Profissional, como visto anteriormente no inicio deste
capitulo, no século passado, era oferecido aos jovens das familias menos “favorecidas’, os
“desvalidos da sorte”, 0 ensino técnico profissionalizante, pois que estes ndo teriam muitas,
ou quase nenhuma possibilidade de continuar seus estudos posteriormente. Nessa perspectiva,
como boa acdo, o Estado cria as Escolas Agrotécnicas, em que o estudo vincula-se
diretamente ao trabalho, conforme o modelo do Sistema Escola-Fazenda, também ja
referenciado: “o fazer para aprender, ou aprender fazendo”. Jacques Delors, coordenador do
Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional Sobre Educacdo para o Século XXI,
aponta como principal conseguéncia da sociedade do conhecimento a necessidade de uma
aprendizagem ao longo de toda a vida, fundada em quatro pilares que sGo ab mesmo tempo
pilares do conhecimento e da formagao continuada do individuo com o meio e com si proprio.
Esses pilares podem ser tomados também como bussola para nos orientar rumo ao futuro da
educacdo. Em seu relatorio (DELORS, 2001, p.93) e nos diz que,

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar alguém para uma tarefa material bem determinada, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como consequiéncia, as aprendizagens
devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas como simples transmisséo
de préticas mais ou menos rotineiras, embora estas continuem ater um valor
formativo que n&o é desprezar.

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo profissional mais
ampla, ou competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situagcdes e a
trabalhar em equipe. Mas também aprender a fazer no ambito das diversas experiéncias
sociais ou de trabalho que os jovens e adolescentes possam vivenciar, quer espontaneamente,
fruto de um contexto local ou nacional, quer formalmente, resultado de sua educacdo
profissional.

Hoje, numa direcdo inversa, as Escolas Agrotécnicas Federais, bem como os CEFET’s
possuem um ensino qualificado com uma grande procura, € em muitos cursos, 0os alunos sao
jovens de familias mais “favorecidas’.

As leis educacionais mudaram? O ensino técnico mudou? Ou foi a sociedade que
mudou? S80 questdes que permeiam a nossa investigacdo. Numa sociedade onde todos tém
direito e acesso a educacdo, pode-se entender a Educacdo numa perspectiva emancipatoria e
libertaria, e nossa inspiragdo € buscada em Freire (1997, p.156), que, ao faar da educacéo
transformadora e libertaria, nos diz que,

com relagdo a meus alunos, diminuo a distancia que me separa de suas
condicBes negativas de vida na medida em que os gudo a aprender néo
importa que saber, o do torneiro ou o do cirurgido, com vistas & mudanga
do mundo, a superacdo das estruturas injustas, jamais com vistas a sua
imobilizaco.
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Ainda nos baseando em Freire (1997), lembramos que todo e qualquer trabalho é parte
da construcéo da sociedade e é importante para todos os atores sociais, independentemente de
sua origem social.

Desde a infancia os conhecimentos, ou reconhecimentos, fornecidos as nossas criangas
sdo fragmentados como se chegassem em caixinhas isoladas de todo contesto ou
complexidade planetéria, e assim seguimos por toda nossa formagédo académica, recebendo
conhecimentos separados e isolados, conhecimentos fragmentados s servem para usos
técnicos (MORIN, 2005), parecendo que perdemos a sabedoria ao adquirir certos
conhecimentos. Precisamos de todo os movimentos da sociedade para as mudangas na
educacdo e na sociedade como um todo, despertar para 0 conhecimento como um todo,
interligado com as partes, afinal fazemos parte de uma grande rede cdsmica, assim
desacredito nas formacfes ou informagdes meramente especificas. Assim, entendemos que a
Escola deve educar para o trabalho e para a vida, em suas multiplas dimensdes.

CAPITULO V

EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO AGRICOLA —TEORIA E PRATICA

Diante dos problemas socioambientais resultantes da agricultura moderna
(erosdo e perda da fertilidade dos solos, diminuicdo e perda da
biodiversidade, contaminacdo dos solos, da agua, dos alimentos, efeito
estufa e destruicdo da camada de ozbnio e outros), da globaizacéo, da
pobreza, das mudangas que ocorrem no mundo do trabaho, tornou-se
importante e necessario conhecer melhor os conceitos do ponto de vista
ambiental e humanista que perpassam na formacdo do Técnico Agricola.
(SOARES, 2001).

Nesse capitulo apresentamos os resultados colhidos no processo de intervencdo na
realidade local das trés Escolas analisadas, apoiados na metodologia escolhida e em didlogo
com o referencial tedrico - multirreferencialidade -, que suportou o nosso trabalho.
Analisaremos questdes fechadas (quantitativas) e questdes abertas (qualitativas). Nas questdes
abertas, solicitamos aos professores e aos alunos definic¢des de trés termos. Desenvolvimento
Sustentével, Sociedades Sustentéveis e Educacdo Ambiental, e, nesse capitulo, faremos a
leitura das definicdes de EA apresentadas pel os professores e pelos aunos. Nas defini¢des dos
professores faremos uma leitura coletiva, e nas definigdes dos alunos faremos uma leitura
classificatoria, que aqui denominaremos de “Linhas do Pensamento”, em que, em um did ogo
com o referencial tedrico, observaremos a identidade dos alunos com a realidade de sua escola
e com o Curso Técnico em Agropecuaria. Para tanto buscamos contextualizar a realidade de
cada Escola. Nas defini¢gdes dos alunos os grifos sdo da autora.

De acordo com a LDB, as escolas tém autonomia para constituirem seu curriculo
escolar. E constatamos que as instituicdes federais de ensino médio profissionalizante que
oferecem o Curso Técnico em Agropecudria, e especificamente, o 3° ou Ultimo ano do
mesmo, possuem cada qual seu curriculo, 0 que apresentamos em anexo (Anexo 05).

5.1 CEFET JANUARIA

A ingtituicdo possui uma érea total de 226,7 ha, sendo 41,5 localizados as margens do
Rio S&0 Francisco, e 185,2 utilizados como campus da escola. Segundo informactes
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fornecidas pela diregdo escolar do CEFET Januéria, a ingtituicdo oferece Ensino Médio,
Ensino Técnico, Ensino Tecnol6gico e Ensino Superior, com 0s seguintes cursos:

Ensino Médio Regular.
Cursos Técnicos. Agropecuéria, Meio Ambiente, Enfermagem e Informatica.

Cursos Tecnologicos. Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Administragdo e,
Irrigagéo e Drenagem.

Curso Superior: Licenciatura em Matemética.

O CEFET Januéria possui 55 (cinqlienta e cinco) professores e 67 (sessenta e sete)
profissionais de diversas areas trabalhando na administracdo, apoio, Servigos gerais e outros,
totalizando 122 funcionérios na instituicdo. Possui 1.998 (hum mil novecentos e noventa e
oito) alunos matriculados, sendo 360 (trezentos e sessenta) matriculados no Curso Técnico em
Agropecuédria. A escola oferece internato apenas para meninos, sendo 162 internos e, semi-
internato para meninos e meninas, sendo estes 83.

A direcéo escolar ndo soube informar quantos alunos residem na &rea rural e na &rea
urbana.

A ingtituicdo oferece as disciplinas de Educagdo Ambiental e Meio Ambiente no
Curso Técnico em Meio Ambiente, e desenvolve 0s seguintes projetos na &rea ambiental:

Producdo de mudas de espécies nativas;

Recomposic¢éo de mataciliar;

Acompanhamento na construcdo de pequenas barragens,
Producdo agroecol égica.

A direcéo escolar destacou que, os projetos tém o envolvimento e o desenvolvimento
dos professores do Curso Técnico em Meio Ambiente, destacando ainda que os alunos do
Curso Técnico em Meio Ambiente, juntamente com seus professores participam ativamente
de todas a atividades desenvolvidas. A direcdo ndo destacou nenhuma dificuldade no
desenvolvimento dos projetos da area ambiental, e mencionou que incentiva e motiva seus
professores e alunos para 0 desenvolvimento dos mesmos.

Na escola néo existe nenhum processo de separacao e/ou reciclagem do lixo produzido
pela comunidade escolar, mas, segundo informagdes da direcdo escolar, existe uma campanha
para reducdo do consumo de energia e/ou reaproveitamento da agua, e que parte do lixo
produzido na escola é usado para a producdo de composto organico e a outra parte €
depositada em local adequado. A escola possui 08 (0ito) pocos artesianos, que fornecem agua
para uso geral, e a COPASA - Companhia de Saneamento de Minas Gerais fornece édgua para
beber e para outras utilidades que requerem agua tratada.

No ano de 1996, uma professora que atuava como Coordenadora Geral de Assisténcia
a0 Educando tentou implantar o projeto “caneca’ - cada aluno recebeu uma caneca que
deveria ser utilizada em todas as refeicOes e durante suas atividades na escola, pois neste
periodo os alunos usavam para consumo de liquidos, recipientes que eram feitos a partir do
reaproveitamento de “latas’, como exemplo: embalagens de 6leo, conservas, e outros.
Segundo a professora, foi uma tentativa de evitar a utilizagdo de copos descartaveis, hoje
utilizados em todos os espacos da escola.
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A diregdo da instituicdo afirma realizar atividades culturais com seus alunos, citando
como exemplo: Festa Junina, Festa de Pascoa, Semana do Meio Ambiente, Mostra de Ciéncia
e participacdo em eventos relacionados com as questdes ambientais. E ja participou de
Campanhas para limpeza das margens do Rio S8 Francisco, realizando coleta de lixo na
cidade e nas comunidades circunvizinhas.

Solicitamos em nosso questionario que fossem assinalados os temas que ja foram
estudados/trabalhados na Instituicéo e a Direcéo escolar assinalou: lixo, agua, biodiversidade,
mudancas climéticas, diversidade étnico-racial, seguranca alimentar, recursos hidricos,
residuos sdlidos, reducdo na geracdo de residuos, reutilizacdo, reciclagem, estacdo de
tratamento de agua e/ou esgotos, aterro sanitario, desenvolvimento sustentével, sociedades
sustentévels, &reas degradadas, protecdo de animais silvestres, comunidade, preservacdo do
meio ambiente, conservacdo do meio ambiente, educacdo sOcio-ambiental, energias
renovaveis e educacdo ambiental.

A DDE - Diretoria de Desenvolvimento Educacional nos informou que na grade
curricular do 3° ano do Curso Técnico em Agropecuaria, esta prevista a abordagem de temas
ambientais, quando sdo estudados: 0 Mangjo de Residuos de Suinos e Aves, 0 Mangjo de
Residuos Agroindustriais; as Normas de Controle Sanitario e a Interpretacdo de Leis
Ambientais.

No ano de 2002 a escola passou por duas mudancgas. Foi cefetizada, passando de EAF
Januaria para CEFET Janu&ia, e uma mudanga curricular no Curso Teécnico em
Agropecuéria, quando foi adotado o Sistema Modular de Ensino, seguindo as orientacdes do
BID/MEC/FAT/MTE, para liberagdo de recursos do PROEP - Programa de Expansdo da
Educacdo Profissional. Esta mudanca no curriculo, de Sistema Seriado para Sistema Modular
teve como objetivo formar especialistas, e sugeria a avaliagdo por competéncias — conceito —
avaliacdo qualitativa. Mas, a escola questiona esta metodologia de avaliagdo, citando que as
empresas quando oferecem vagas para realizacdo de estagios remunerados para os alunos do
3° ano, solicitam as “notas’” dos aunos, ou sga, uma avaliacdo quantitativa. E segundo a
direcdo, esta mudanca induziu os professores a prética de aulas mais tedricas, citando como
exemplo: o0 Médulo de Olericultura, onde 5 ou 6 professores lecionam com a carga horéria de
2hs/semanais cada um. O diretor disse que vem incentivando os professores a utilizarem mais
os laboratérios e as UEP's - Unidades Educativas de Producdo, que se localizam no campo,
nas éreas de producdo e sdo destinadas as aulas préticas, pois segundo 0 mesmo, a maioria dos
professores preferem o conforto da utilizagdo do data-show e outros recursos audios-visuais
disponiveis nas salas de aula.

Constatamos gue atual mente, 0 aluno n&o contribui nem com 5% da méo-de-obra para
producdo da escola, a mdo-de-obra utilizada nos agrossistemas é terceirizada e 80% desta
producéo € comercializada pela Cooperativa-Escola, que tem sua propria razéo social. Os
produtos sdo comercializados em um posto-de-vendas localizado no centro da cidade de
Januéria, onde sdo vendidos:. iogurte, queijo, doces, lingliica, leite pasteurizado e empacotado,
carne suina, carne caprina, hortalicas e outros. Os recursos arrecadados na comercializagao
dos produtos séo destinados a receita propria da escola (Fonte 250).

Os alunos internos pagam uma taxa de alimentacéo (café, almoco e jantar) no valor de
R$600,00/ano, e os semi-internos (café e almogo) R$300,00/ano, 0 pagamento desses valores
pode ser parcelado, e alunos comprovadamente carentes pagam a taxa de alimentagdo com
prestacdo de servicos, como exemplo: limpeza do refeitério, higienizacdo da cozinha, servicos
de jardinagem, e outros.
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5.1.1 PROFESSORES

A pesquisa procurou investigar a prética docente nas questdes ambientais. Atualmente
sd0 quatorze professores que lecionam para as turmas do 3° ano do Curso Técnico em
Agropecuéria, porém dois encontravam-se de licenca médica no periodo da pesquisa, assim
temos o total de doze entrevistados. Na tabela a seguir relacionamos suas formagoes

académicas e as disciplinas que lecionam.

FORMACAO ACADEMICA

DISCIPLINA(S) QUE MINISTRA

Licenciaturaem Ciéncias Agricolas

Caprinocultura

Licenciaturaem Ciéncias Agricolas

Mecanizagdo Agricola

Engenheiro Agronomo/Especiaistaem
Recursos Naturais

Silvicultura e Hidrologia

Engenheiro Agrénomo/Msc. Produgéo Vegetal

Irrigagdo, Fitotecnia, Fruticulturae
Olericultura

Engenheira Agrénoma Propagacdo de Plantas, Cultivo em ambiente
protegido e Agroecologia
Engenheiro Agronomo Fruticultura

Msc. Administraco de Empresas

Extensdo Rural

Bacharel em Administracdo/ Especialista

Gestdo de Empreendimentos

Engenheiro Agronomo Zootecnia
Engenheiro Agronomo Fruticultura, Olericultura e Culturas Anuais.
Médico Veterindrio/M sc. Em Educagéo Suinocultura
Engenheiro Agricola/Especialista Topografia

Como foram apenas doze entrevistados, utilizamos a metodologia da freqiéncia das

respostas e ndo a porcentagem total dos dados.

A wil N Ly

B A maioria sim

OSé os que se
interessam
pelo tema

B Poucos

Figura 01 - O professor de Escola Agrotécnica Federal possui informactes suficientes para discutir o
tema Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.
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Figura 02 - A questdo da sustentabilidade € abordada na disciplina que vocé ministra.

As informagBes descritas nas figuras acima, nos remetem a reflexéo que, embora a
Educacdo Ambiental seja referenciada por pensadores, ativistas, cientistas, pelas leis, acordos
internacionais € nos programas de governo, percebe-se que sdo inimeras as dificuldades que
impedem seu desenvolvimento. Pois dentre os 12 professores entrevistados, 07 disseram que
sO possuem informagdes para discutir temas ambientais aqueles que se interessam pelo tema,
embora 04 afirmarem que a maioria possui informacfes. Quando perguntamos se questoes
sobre a sustentabilidade séo abordadas nas disciplinas (figura 02), houve uma divisdo nas
respostas. Assim, educar ambiental mente permanece tarefa destinada a toda sociedade.

Para melhor compreendermos essa complexa realidade, bem como a abrangéncia do
campo de estudo, a adocdo da metodologia qualitativa favoreceu o alcance dos propositos da
pesquisa, na leitura e interpretacéo das informagdes colhidas nas definicdes de EA. A partir
das definicdes dos professores, perceberemos ol hares diferenciados que nos fizeram pré-supor
estarem alinhados com suas formagdes académicas e sua visio pessoal de mundo.

Concordamos com Morin (2000, p.17), quando afirma que a fim de que o ensino néo
sgja smplesmente uma mera transmissdo do saber, mas sim que permita a compreensdo da
condicdo humana, favorecendo um modo de pensar aberto e livre, € necessario que, se situe a
informag&o no contexto em que esta inserida, pois 0s conhecimentos fragmentados s6 servem
para usos técnicos. Segundo o autor a organizagado dos conhecimentos torna-se um imperativo
da educacdo, caracteristica essencia de uma“cabeca bem-feita’ capaz de fazer aligacéo entre
0s saberes dando-Ihes sentido, ao invés de acumul&1os de maneira desarticulada com o todo.

Nessa perspectiva, nas definicdes descritas abaixo que foram obtidas junto aos
professores entrevistados, |é-se EA como uma “forma processual” num conjunto de agdes que
objetivam atingir uma meta. As defini¢des demonstram um eixo articulador - a necessidade
de fortalecer uma EA critica que enfrente as armadilhas conceituais, introduzindo o tema de
modo mais estruturante e participativo.

E uma forma de educacio através da qual se propde atingir todos os
cidadaos, através de um processo pedagdgico participativo permanente, que
procure incutir no educando uma consciéncia critica sobre os problemas
ambientais.

E uma forma abrangente de educacdo que se propde atingir todos os
cidadaos, através de um processo pedagdgico participativo permanente, que
procure levar a0 educando uma consciéncia critica sobre os problemas
ambientais, tornando-o capaz de identificar a génese e a evolugdo destes
problemas.

Forma de educagéo em que procura despertar no educando uma consciéncia
critica sobre a problemética ambiental.
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Ao enfatizarem a EA como um “processo” € importante que os professores se vejam e
se sintam nas partes e no todo, que se incluam dentro do processo. Segundo Freire (1982), o
homem é sujeito e agente do processo histérico. “A histéria nos faz, refaz e € feita por nos
continuamente”. Entéo estamos interagindo com tudo (meio ambiente ou meio externo) e com
todos enquanto agentes transformadores. Nesse sentido, o0 grande instrumento de
transformacdo da sociedade é a educacdo; o conhecimento, os saberes, 0 ambiente, enfim

todos os instrumentos remetem a uma “qualificacdo” do sujeito. Essa visdo parece estar
contida nas defini¢des que se seguem, arespeito da EA:

E todo o processo educativo onde se capacita individuos ou grupos de
individuos para agirem efetivamente num processo de equilibrio ecoldgico.

E 0 processo pelo qual capacita-se 0 ser humano a agir de forma sustentéavel
no campo ou na cidade, traduzindo a sua atuagdo sobre 0 meio ambiente,
assegurando assim o desenvolvimento de geracdes futuras.

Processo de aprendizagem permanente, baseando-se no respeito a todas
formas e vida. Promovendo um cidaddo de consumo e ético nas relacdes
sociais e com a natureza.

Numa outra definic¢éo coletada percebemos a preocupacéo com a transdisciplinaridade,
gue € uma abordagem que passa entre, aém e através das disciplinas, numa busca de
compreensdo da complexidade e se sustenta no embasamento tedrico advindo dos autores jé
referenciados anteriormente, bem como esta de acordo ao artigo 4°, inciso |11, da PNEA, onde
a perspectiva da inter, multi e transdiscipliridade aparece como principio bésico da Educacéo
Ambiental.

Acdo conjunta de todas as areas do conhecimento a fim de possibilitar a
conscientizacdo da sociedade dos impactos que esta causa ao meio ambiente
e demonstrar que é possivel crescer, elevar o padréo de vida sem, contudo,
destruir, degradar ao afetar negativamente o meio.

Nas defini¢des que se seguem evidenciamos aspectos relacionados ao comportamento
do homem em relacdo a natureza, as préticas de conservagao e uso racional do ambiente e, a
protecio a0 meio ambiente. Estes aspectos podem ser relacionados a um olhar
conservacionista, como é o caso da paavra “natureza’, e de manter o meio ambiente
protegido. A conservagao e a preservacdo estdo presentes nestes ol hares docentes.

E uma educacso que evidencia o comportamento do homem em relacéo a
natureza, no sentido de promover processos que assegurem uma gestéo
responsavel dos recursos do planeta de forma a preservar os interesses das
geracles futuras e a0 mesmo tempo as necessidades atuais.

Ensino de préticas de conservagdo e uso raciona dos processos do meio
ambiente. Viver em um ambiente sem destrui-lo.

Levar ao conhecimento das pessoas 0 que elas podem fazer para manter
meio ambiente protegido, vivendo em harmonia com 0 mesmo.

Na definicéo descrita a seguir, podemos destacar aspectos politicos da EA, identificada
com uma acdo coletiva e organizada, pautada em permanentes reflexdes tedricas que
qualificam a prética, caracterizando atividade politica intensa, conforme defende Loureiro
(2006 p.106). Também Carvalho (2004, p.187) nos lembra que “o sujeito da acéo politica é
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aquele capaz de identificar problemas e participar dos destinos e decisdes que afetam seu
campo de existéncia individual e coletivo”. Observe-se que a definicdo abaixo também nos
propde um redimensionamento de habitos, valores e atitudes.

Instrumento de mudangas de paradigmas sicio-econdmicos, culturais e
ambientais, estimulando a revisdo e atransformacéo de valores e atitudes.

Destacamos que, dos doze professores entrevistados, apenas um ndo respondeu a
nenhuma das questfes abertas contida no questionério.

5.1.2 ALUNOS
A escola possui trés turmas de 3° ano do Curso Técnico em Agropecudria e participaram
da pesquisa, escolhidos aleatoriamente, dez alunos de cada turma, o que compreendeu:

Meninas | Meninos | Faixa etaria
09 21 15 ans 20

13%

87%

OSim BNao

Figura 3- Sua escola redliza atividades de Educagdo Ambiental.

33%

9
3% 64%

|I:I Elevado B Baixo ORegular |

Figura 4- Qual seu grau de interesse pelo tema meio ambiente.

Ao analisarmos os dados colhidos nos questionarios, e descritos nas figuras acima,
lemos que 87% dos aunos dizem que a escola redliza atividades de EA, e 64% afirmam ter
um elevado interesse pelo tema. Percebemos ai um dos principais problemas da EA, quando
se postula para um trabalho sem l6cus na estrutura da escola, corre-se o risco de se “dizer”
presente em todo lugar, e de ndo encontrarmos em lugar nenhum, 0 que se expressa pela
dicotomia entre o afirmado e o real. A preocupacdo com o lécus do conhecimento ambiental
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na estrutura da escola € que faz surgir a EA como Tema Transversal, cuja caracteristica mais
importante é a sua estrutura no curriculo e no PPP ou PPI, devendo estar presente em todas as
areas do conhecimento, e foi 0 oposto disto que identificamos.

Nas definigdes de EA dos alunos, identificamos trés Linhas do Pensamento: 1) EA
como forma de ensinar, educar, uma ciéncia ou disciplina; 2) EA para
preservagao/conservagdo e 3) EA como promogdo ou incentivo. Dos trinta aunos
entrevistados, dois alunos n&o responderam a nenhuma das questdes abertas.

1) EA como forma de ensinar, educar, uma ciéncia ou disciplina- Apesar de encontrarmos na
Lei 9.795/99, no Capitulo Il da PNEA, Art.10, 8§ 1°, que A educacdo ambiental ndo deve ser
ministrada como disciplina especifica no curriculo de ensino, encontramos nas definicdes dos
estudantes uma leitura da EA como disciplina, ou sgja, um modo de educar as pessoas. Estas
definicbes nos remetem a uma reflexdo cada vez mais presente entre “agqueles’ que pensam,
falam, e fazem EA, sera preciso ter um diploma em EA para que ela acontega nas instituicoes
de ensino forma? Mas e se os diplomados ainda jogam lixo no chdo! Na verdade, a
reciprocidade, o acolhimento e o reconhecimento de direitos iguais na relacéo entre as
necessidades humanas e as condi¢des ambientais sdo a utopia da EA, conforme bem destaca
Carvalho (2006 p.141).

Umaforma de educar a humanidade respeitando o meio ambiente que nos
dias de hoje esta no estado drastico.

Disciplina em que sd0 abordados temas ambientais, estudando suas
caracteristicas.

Forma de ensinar as pessoas a respeitarem e preservarem o meio ambiente
viavel.

Educar a todos para preservar a natureza, ou sgja, uma forma de
conscientizar atodos os danos que poder&o piorar ao passar do tempo.

Uma ciéncia que estuda o meio ambiente, para o seu melhoramento,
abordando vérios temas.

Uma forma de estudar o meio ambiente, abordando vérios temas.
Uma ciéncia que estuda o meio ambiente, abordando vérios assuntos.
Educar para néo ter problemas no futuro com o meio ambiente.

E 0 ensino sobre o meio ambiente e os cuidados que temos que ter com
ee

E saber técnicas que podem ser aplicadas para fazer o uso certo do meio
ambiente. De modo que se preserve o que jatem e recupere o que perdeu.

Orientacgéo sobre 0 meio ambiente e suas necessidades.

E uma forma de educar e ensinar a cuidar bem do meio ambiente
aproveitando os recursos que ele fornece a nés.

E o estudo do meio ambiente conhecendo leis e como se vé o meio
ambiente.

Ensina preservar o ambiente. N&o degradando e nem poluindo o mesmo.



Educacéo em relacdo a problemas ou solugdes ambientais, especificacdo de
problemas que atingem a humanidade. Ensinar o que nao deve fazer
(desmatar, etc), o ambiente e ensina como evitar isso também.

2) EA para preservacao/conservacdo — As definicdes apresentadas pelos estudantes véo ao
encontro do conservacionismo, afirmado na luta pela conservacdo do ambiente natural e
contra as atividades humanas predatdrias, cujas origens remontam ao momento em que foram
sentidos os “custos mais imediatos e pessoais da poluicdo, da caga ou da perda das florestas’
(McCORMICK, 1992 p.21). Ao ndo incorporar outras questdes a questdo ambiental, pode-se
instituir uma visao limitada do ambiente.

Educa as pessoas de como preservar e cuidar do meio ambiente, através de
conscientizacdo da sociedade.

S80 os bons conhecimentos que temos sobre a natureza e que beneficia
NOSsO palis, preservando a natureza, ndo poluindo os rios, ndo desmatando
e etc.

Consiste em abordar assuntos que condiz com a natureza, preservacao de
&reas, plantagdes de arvores, ndo desmatar, mantendo assim ao individuo
uma importancia e valorizagdo do meio ambiente.

Ensinar a todos sobre a importancia do meio ambiente para a preservacéo
da natureza, pois ela servira ndo sd para nés como para os futuros habitantes
daTera

Conhecimento passados a n6s e a muitas pessoas sobre como preservar,
cuidar, e evitar que aconteca desastres e atos que possam causar danos ao
meio ambiente e conseglientemente ao homem.

Seria fazer praticas no ambiente sem degradar, praticas para conservacao
e melhoramento ambiental. E ndo cuida apenas do solo, mas também da
aguaedo ar.

E vocé saber passa 0 que vocé sabe sobre o meio ambiente para outras
pessoas e 0s mesmos saber proteger 0 Nosso patriménio porque sem a
natureza a gente ndo vive, sabe, conscientiza a populagdo ndo s do Brasil,
mas sim do mundo.

3) EA como forma de conscientizacdo — Na dimens&o da conscientizagcdo, conforme descreve
Soares (et al.2005, p.05), “a EA, no discurso dos processos sociais instituintes, nasce da
sensibilidade de aliar conhecimento cientifico, tecnolégico, artistico e cultura com uma nova
consciéncia de valores de respeito aos seres humanos e aos recursos naturais, com
perspectivas de formar uma consciéncia ambiental através da difusdo de novos valores
resultando numa dimens&o culturalmente consciente de atitudes ecoldgicas’. No, entretanto,
ao utilizarem a palavra conscientizacdo em suas definicdes de EA, inconscientemente, ou
talvez, de modo consciente, 0s alunos expressam a auséncia da pratica ambientalista na vida
cotidiana das pessoas, e também demonstram um olhar de fora de s mesmos, como se nao
fizessem parte das comunidades retratadas em suas defini¢cdes, suas “falas’ naterceira pessoa,
colocam como se eles estivessem “de fora” da contextualizagéo.

E uma forma de tentar reduzir os danos ao meio ambiente, conscientizando
e educando-os sobre a conservacdo do mesmo.
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E feita através de palestra conscientizadora em instituicdes de ensino que
trabalham junto & comunidade conscientizando a sociedade para conservar
0 meio ambiente, que 0s esta conservando, ou sga, preservando suas
proprias vidas.

E uma forma de conscientizag8io na qual se prioriza educar a todos para ndo
destruir o meio ambiente futuramente.

4) EA como promogao ou incentivo - Esta visao nos remete a agdes isoladas de EA, como a
realizac8o de algumas atividades e préticas isoladas, denominadas extra-curriculares, que em
muitas Situacbes sd0 orientadas por uma visdo descontextualizada do curriculo, se
restringindo a eventos comemorativos, ou a reciclagem do lixo. Conforme apresentados nos
calendarios escolares das instituicoes pesquisadas.

Promocéao de eventos, palestras e divulgacdes sobre esse tema.

Um modo de incentivar as pessoas a hdo prejudicarem o meio ambiente,
utilizando formas diversas, como a reciclagem de lixo e ndo usar
agrotoxicos.

5.1.3PROFESSORESE ALUNOS

25+ B N&o sdo abordados
20+
0O S&o abordados de
154 formainexpressiva
10- O Somente por
ocasiao de eventos
e/ou campanhas
5 educativas
B S&o abordados
constantemente
0-

Alunos Professores

Figura 05 - Nos conteidos das disciplinas sdo abordados conhecimentos relacionados a Educacao
Ambiental.
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Figura 06 - Em quais dimensdes as questfes ambientais sdo abordadas nos contetidos das disciplinas.
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Figura 07 — Os aunos serdo capazes de aplicar o conhecimento adquirido na escola, com relacéo ao
meio ambiente e a sustentabilidade, nas suas atividades profissionais apds a conclusdo do curso.

Observamos algumas discrepancias a partir das informagdes dos professores em
relacdo a dos alunos nos gréficos acima. Na opinido de 07 professores e 23 alunos a tematica
ambiental é constantemente abordada nas disciplinas (figura 05); para os alunos a temética €
abordada nas dimensdes:. ecolégica (24), econdémica (4) e social (5), e para os professores nas
dimensdes ecoldgica (10), econdémica (10), social (8) e cultural (3). No que diz respeito ao
guestionamento sobre se os aunos seréo capazes de aplicar o conhecimento adquirido na
escola em relacdo ao ambiente, 06 professores responderam gque sim, e 06 responderam nao,
uma explicita divisdo nas opinides do corpo docente. Ja os alunos, a maioria se considera
capaz de aplicar os conhecimentos adquiridos, pois 21 responderam sim, e 09 né&o.

Embora estes Ultimos dados possam parecer dados positivos, o “dever” de agir
positivamente na transformacdo ecoldgica, econdmica, socia e cultura do ambiente, esta
muito centrada na responsabilidade dos alunos, e isto pode “adiar” a responsabilidade dos
professores, ou seu comprometimento com a busca emergente na solugdo dos problemas
socio-ambientais. Apenas reconhecer a gravidade dos problemas ambientais como resultado
de um processo educativo, pouco avanca na construcaéo da sustentabilidade. Sendo assim, a
acao que parece prevalecer ainda nos ambientes educativos restringe-se apenas a difusdo da
percepcdo sobre a gravidade dos problemas ambientais e suas consequéncias para 0 meio
ambiente, bem de acordo com o que afirma Guimaraes (2006 p.15).
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5.2 EAF SALINAS

Na EAF Salinas, fui recebida pelo Vice-Diretor, que acumula os cargos de Diretor de
Desenvolvimento Educacional - DDE, e de Professor da Cultura da Cana-de-agUcar. A escola
oferece Ensino Médio, Ensino Técnico e Ensino Tecnol dgico, conforme destacamos a seguir:

Curso Técnico em Agropecuaria, integrado ou concomitante ao Ensino Médio;
Curso Técnico Agroindustrial, integrado ou concomitante ao Ensino Médio;
Curso Técnico em Informatica;

Curso de Tecndlogo em Producéo de Cachaca.

A escola possui um total de 39 (trinta e nove) professores docentes, 86 (oitenta e seis)
funcionérios de outras areas trabalhando na administracdo, no apoio, servicos gerais, de
campo e outros, totalizando 125 (cento e vinte e cinco) funcionarios. Hoje a escola apresenta
616 (seiscentos e dezesseis) alunos matriculados, deste total, 141 (cento e quarenta e um) séo
internos, todos meninos, e 120 (cento e vinte) semi-internos, sendo 60 (sessenta) meninos e 60
(sessenta) meninas. 334 (trezentos e trinta e quatro) alunos estdo matriculados no Curso
Técnico em Agropecuaria, divididos em trés turmas.

A escola esta localizada no Vae do Jequitinhonha, transicdo do bioma cerrado com a
caatinga, 80 % dos alunos sdo filhos de produtores rurais, porém a diregdo ndo soube informar
guantos alunos residem na &rearural e quantos residem na area urbana.

A Escola néo oferece a disciplina de Educagcdo Ambiental ou Meio Ambiente nos
Cursos Técnicos e no Ensino Médio, e adiregdo escolar nos citou o artigo 10 daLel 9.795/99,
gue preconiza que a Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica
do curriculo. Porém, no Curso Superior de Tecnologia em Producéo de Cachaga, € oferecidaa
disciplina de Gestdo Ambiental.

A Escola afirma desenvolver projetos na &rea ambiental, e relacionou os projetos que
estdo sendo desenvolvidos atualmente:

Levantamento das préticas ambientais nas fabricas de cachaca de Salinas;

Estudo da microbacia do Rio Salinas — Projeto encaminhado ao Ministério das
Relacbes Exteriores Convénio Brasil-Japéo;

Organizacdo de Seminario Integrado de Meio Ambiente da Regido de Salinas.

A direcdo destacou 03 (trés) professores que estdo envolvidos diretamente nestes
projetos. Os alunos participam dos projetos realizando pesquisas, producdo de cartazes,
folders e gincanas culturais. Destacou-se que o financiamento € a principal dificuldade para
desenvolvimento dos projetos. O incentivo por parte da direcdo escolar para que 0s
professores desenvolvam projetos voltados as questdes ambientais, se da, por meio da
realizac80 de gincanas, semindrios, teatros e eventos alusivos a temética ambiental.

A escola é referéncia na producéo da agroindlstria, porém os produtos agroindustriais
produzidos nas dependéncias da ingtituicdo ndo possuem SIF ou IMA, ou sga, suas
instalagbes ainda ndo receberam aprovagdo da inspecdo federal para producéo de alimentos,
como também ainda ndo possuem licenca estadual para sua comercializacdo, assim seus
produtos sdo comercializados somente na cooperativa que se localiza dentro da érea da escola
e 0s recursos advindos desta comercializagdo se destinam a Fonte 250 (recursos préprios).
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Com relacéo as atividades vinculadas a producéo agricola, os aunos do curso Técnico em
Agropecuéria participam das préticas produtivas como atividade didética e ndo como méao-de-
obra expressiva na producéo.

Ha sete anos a escola possui uma fundagdo, FADETEC - Fundagdo de apoio e
desenvolvimento do ensino tecnol 6gico da EAF SalinasMG.

Apesar dos alunos terem recebido orientagcbes quanto ao processo de separacéo e
reciclagem do lixo, todo o lixo produzido pela comunidade escolar é coletado pela Prefeitura
Municipa de Salinas, sem nenhuma separagéo ou reciclagem do mesmo. Por outro lado, uma
equipe de servidores da EAF Salinas foi capacitada através do Programa PROCEL NAS
ESCOLAS, para desenvolverem acdes de uso racional e combate ao desperdicio de energia
elétrica, mas, ainda ndo existe nenhuma campanha ou projeto para este fim. Com relacéo a
agua utilizada na escola, constatamos que ela é captada no Rio Salinas e destinada a uma
estacdo de tratamento da prépria escola, onde trabalham dois funcionérios. Os residuos
liquidos produzidos na escola (esgotos) sdo langcados no Rio Ribeirdo. Os residuos solidos da
suinocultura (fezes dos animais) sdo tratados em uma composteira e utilizados na adubacéo
das pastagens. Os residuos solidos da avicultura e cunicultura, juntamente com os restos
vegetais sdo utilizados na producdo de himus. Ja os residuos solidos da bovinocultura sdo
curtidos e usados in natura para adubacéo.

Apesar de todo aproveitamento do esterco dos animais para producdo de adubos
organicos, a escola também faz uso de defensivos e fertilizantes quimicos em todos os
agrossi stemas de producéo.

A Escola afirma realizar atividades culturais com seus alunos, e cita: oficina de teatro,
banda de mUsica, palestras, exibicdo de filmes e gincanas. E também arealizacdo de visitas no
entorno da Escola enfocando principamente préticas conservacionistas em relacdo ao
ambiente e as disciplinas técnicas.

Na EAF Salinas os alunos sdo isentos do pagamento da taxa anual, 0 que em outras
ingtituicdes se justificam para pagamento das despesas com alimentagdo, alojamento,
atendimento médico e outros. A escola oferece servigo de lavanderia e prevé a doacdo dos
uniformes para os alunos, uma vez que atualmente sdo comprados.

Os aunos do Curso Superior de Tecnologia em Producdo de Cachaga sob a
coordenacdo da professora de gestdo ambiental encenaram uma peca teatral intitulada
Sensatez, onde a temética ambiental foi o tema central.

No questiondrio, solicitamos que fossem assindados os temas que foram
estudadog/trabalhados na Escola, e a direcio assinalou: Lixo, Agua, Biodiversidade,
Mudancas Climéticas, Diversidade Etnico-Racial, Seguranca Alimentar e Nutricional,
Recursos Hidricos, Desenvolvimento Sustentavel, Escola, Comunidade, Conservacéo do
Meio Ambiente, Educacéo socio-ambiental, Energias Limpas e Educacdo Ambiental.

A direcdo escolar disse que, 0 auno do 3° ano do Curso Técnico em Agropecuaria,
deverd, por exemplo, construir a competéncia de “identificar e plangar a execucdo de
atividades a serem implementadas, avaliando o impacto ambiental”. E que os temas
ambientais séo abordados quando os alunos estdo aprendendo ou elaborando projetos, como
também na organizacao de relatérios de impacto ao meio ambiente.
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5.2.1 PROFESSORES

Na metodologia do curriculo modular, ocorre uma variagdo de instituicdo para
instituicdo na organizacdo dos contelldos nos médulos. No 3° ano do Curso Técnico em
Agropecudria da EAF Sdlinas, lecionam apenas 03 (trés) professores e suas disciplinas
atingem uma carga horaria em média de 120 (cento e vinte) horas. Assim, participaram de
nossa pesqguisa apenas estes 03 professores. Na tabela a seguir relacionamos suas formagdes
académicas e disciplinas que lecionam.

FORMACAO ACADEMICA DISCIPLINA(S) QUE MINISTRA
Médico Veterindrio/Msc. em Zootecnia Bovinocultura de Leite
Engenheiro Agronomo/Msc. em Fitopalogia Fruticultura
Engenheiro Agronomo/Dr. em Engenharia Irrigagdo e Drenagem
Agricola

B A maioria sim

1,51
OSé os que se
1 interessam
pelo tema
0,5 B Poucos

0

Figura 08 - O professor de Escola Agrotécnica Federal possui informagdes suficientes para discutir o
tema Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.

O Abordada de
forma

1,5 inexpressiva

B Constanteme

1 nte abordada

0,54 B Nao é
abordada

Figura09 - A gquestdo da sustentabilidade é abordada na disciplina que vocé ministra.

Analisando as respostas dos professores, concluimos que a EA é constantemente
abordada por agueles que se interessam pelo tema. No, entretanto, destacamos a auséncia da
EA no PPl — Projeto Pedagogico Instituciona da Escola, sendo este fundamental como eixo
articulador para integracdo da formagdo cientifica, ético-politica, socio-ambiental, cultural e
formadora em todas as &reas do conhecimento. Isto indica a possibilidade de voluntarismo na
abordagem da temética e ndo da institucionalizacdo da mesma na praxis pedagogica. Assim,
acreditamos que um dos grandes desafios para os educadores é a compreensdo da educacéo
como préaxis de uma atividade politica, consciente, lUcida. Para Castoriadis (1982, p. 95) a
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educacdo € uma atividade “pratico-poiética’. Ela é poiética devido ao seu caréter de criagao,
cujo éxito é a auto-alteracdo do (sujeito). E ela é também prética, pois € atividade |Ucida, cujo
objetivo é a autonomia humana. Nesse sentido, 0 sujeito da praxis é transformado a partir de
sua experiéncia, no caso o professor, ab mesmo tempo em que educa, ele é educado e essa
modificagdo é continua e permanente.

Nas definigbes de EA, dois professores a caracterizam como uma forma de educacdo
para incutir nos educandos uma consciéncia, pois € um processo de conscientizacdo. E um
professor a define como interagdo do homem com o ambiente. Sorrentino (2002 p.101) em
seu artigo sobre Crise ambiental e educacgédo, nos apresenta cinco dimensdes da EA, na quinta
dimensdo, a da subjetividade, ele menciona que ndo ha participacdo sem que as pessoas se
sintam comprometidas, envolvidas com aquela situacdo. VVocé pode ter condicdes objetivas
para participar, pode ter disponibilidade de informacdes, espaco de locucéo, possibilidades de
tomada de decisdo, mas se a pessoa ndo estiver comprometida de corpo e alma com aquilo
(...) continua tudo como dantes.

Com excegdo de uma, nas demais definicdes sobre EA expressas a seguir, sentimos a
auséncia deste comprometimento, como se ela fosse somente para “conscientizar 0s outros’.
Ora, entendemos que a questéo da participagéo na tomada de decisdes na crise ambiental e na
educacdo exige pertencimento — sentir-se pertencente aos problemas locais, ao planeta, a
humanidade, sentir que tudo nos diz respeito.

Estudo do homem de forma interativa com o meio ambiente.

E uma forma abrangente de educacfo que busca através de um processo
pedagogico participativo incutir nos educandos uma consciéncia critica
sobre a problemaética ambiental.

E todo processo de conscientizago realizado com o ser humanos em suas
diferentes idades e meios, pregando aimportancia do meio ambiente na sua
sobrevivéncia atual e das geragdes futuras.
5.2.2 ALUNOS
Apresentamos no quadro abaixo a classificacdo por género e faixa etaria dos trinta
alunos que participaram, da pesquisa.

Meninas | Meninos | Faixa etaria
11 19 16 aos 20

67%

O Sim B Nao

Figura 10- Sua escola realiza atividades de Educagdo Ambiental.

61



27%
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|I:I Elevado B Baixo ORegular |

Figura 11- Qual seu grau de interesse pelo tema meio ambiente.

Os aunos demonstraram em suas respostas um grande interesse pelas questoes
ambientais (73%), e a maioria afirmou que a escola realiza atividades de EA (67%)).
Consideramos tais posicionamentos muito importantes por entendermos que a EA é parte de
um movimento ecolégico que surgiu na sociedade a partir de preocupacdes com avida, com o
futuro, com as futuras geracdes, enfim, surgiu a partir de demandas sociais, nesse sentido, é
essencia que a prética educativa se fundamente na premissa de que a sociedade néo é lugar da
harmonia, mas, sobretudo, de conflitos e dos confrontos que ocorrem em suas diferentes
esferas (da politica, da economia, das relagdes sociais, dos valores, etc), conforme destacado
por Quintas (2002 p.202).

Nas defini¢cdes de EA dos alunos identificamos as seguintes Linhas do Pensamento: 1)
EA como forma de aprendizado para educar a sociedade; 2) EA para preservacdo; 3) EA para
conscientizacdo e, 4) EA para saber como utilizar os recursos sem degradar o meio ambiente

1) EA como forma de aprendizado para educar a sociedade - Educar para as questbes
ambientais antes de tratar puramente de assuntos ligados a ecologia, deveria ser uma
reeducacéo para vida baseada na solidariedade entre os seres humanos. Pensamos ser esta a
definicdo oculta nas defini¢cdes que colocam a EA como forma educar socialmente. Andrade
(2006, p.195) menciona que a historia mostra que 0 homem em seu contexto evolutivo age
conforme certa ética explicada em seu contexto temporal, inicialmente movido quase que
exclusivamente por instintos de sobrevivéncia decorrentes de sua proximidade intelectual com
Seus parentes primatas (...) sua supremacia sobre as outras espécies e a revelar também outras
potencialidades “menos nobres’ da natureza, nos permite dizer que € urgente a reeducacdo do
homem em sua relacdo com o ambiente. As definigdes abaixo nos parecem ir nessa diregéo.

E a educaciio que se baseia em estudar maneiras de trabalhar na natureza
sem causar danos.

Uma forma geral de aprender como se tratar da natureza, do meio
ambiente, do ecossistema e do meio em que vivemos garantindo um futuro
melhor para todos nos.

O estudo do manuseio da natureza de forma equilibrada e de sua
importancia com um olhar ecol ogi co.

E todo 0 meio de se educa pessoas em relacdo ao ambiente, de forma
correta e bastante aproveitado.

E educar pessoas para que €las possam viver e usufruir do ambiente
degradando o minimo possivel.
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Forma de aprendizado do bom uso do meio ambiente.
E a educacéo da sociedade em relacio ao meio ambiente.
Estudo do meio ambiente, de forma a utiliza-lo certamente.

E forma de passar conhecimento para as pessoas para que elas possam
conservar o local em que vivem.

Atividade que se aplicaem passar infor magdes sobre o meio ambiente.

E a juncdo de uma sociedade sustentavel com o desenvolvimento
sustentavel.

2) EA para preservacdo — Estas defini¢es sdo herancas do longo periodo da correlacéo do
ambiente natural com a ecologia, uma definicéo herdeira direta dos debates ecol gicos onde
as alternativas dos grupos que visando a construgdo em um ambiente natural tinham como
eixo central a preservacdo como solucdo da problemética ambiental. A formulagcdo da
problemética foi consolidada primeiramente pelos movimentos ecol 6gicos conforme enfatiza
Carvalho (2006, p. 51). A énfase na preservacao pode ser claramente percebida nas definicoes
descritas por alguns dos aunos:

A ciéncia gque capacita e educa pessoas sobre a preservacdo do meio
ambiente e mostra como a acéo antrOpica influéncia na destruicéo do meio
ambiente.

Pessoas que tenham e saibam como utilizar e preservar o meio ambiente,
de forma que ndo prejudique asi mesmo e nem as geracoes futuras.

Algo que nos gjuda a conhecer e preservar 0 nosso ambiente.

E a forma de aprendermos a preservar 0 meio ambiente, para que nos
Mesmos N&o nos prejudi carmos.

3) EA para conscientizagdo — As definigdes a seguir nos remetem a Primeira Conferéncia
Internacional em EA (Thilisi, 1977) que, em sua Recomendag&o n° 2, dentre as finalidades da
EA, aparece: para proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, 0 sentido dos valores, as atitudes, o interesse ativo e as atitudes necessérias
para proteger e melhorar o meio ambiente; ou seja, como definiram os alunos, colaborar na
conscientizacdo ambiental do maior nimero possivel de pessoas. Mas, conscientizacdo € mais
do que saber 0 que se passa a0 seu redor, € acima de tudo um processo histérico e neste
sentido FREIRE (1980, p. 15) nos coloca que no ato mesmo de responder aos desafios que lhe
apresenta seu contexto de vida, 0 homem se cria, se realiza como sujeito, porque esta resposta
exige dele reflexdo, critica, invencdo, eleicdo, decisdo, organizacdo, acdo,... Todas essas
coisas pelas quais se cria a pessoa e que fazem dela um ser ndo somente adaptado a realidade
€ aos outros, mas integrado. E a conscientizagio na verdade € o homem se descobrindo. E a
luta para se descobrir a si proprio, interrogando-se e buscando respostas aos seus desgjos e
observacoes.

A consciéncia ecolégica de forma veridica sobre 0 assunto e mostrar na
prética esse devido conhecimento.

A educag@o ambiental € muito importante em nosso meio, mas ndo € muito
utilizada, a pessoa hédo tem consciéncia e a poluicdo cresce a cada dia.
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E tanto o conhecimento, quanto a prética que o ser humano exerce sobre a
natureza, € também a conscientizacdo de seus atos perante 0 meio
ambiente, pois se vocé for educado ambientalmente saberd o que deve e o
gue ndo deve ser feito.

Consciéncia adquirida de berco ou através de conselhos que leva as
pessoas a terem ndo SO respeito, mas vontade de cuidar do meio em que
vive. Devemos n6s nos educar, ter obrigacdo de educar o préximo,
passando o que sabe.

Consciéncia de preservacdo do meio ambiente.

S80 as pesspas conscientes, que tem conhecimento da utilizacdo de
recursos naturais sem prejudicar o meio ambiente.

E quando um individuo toma consciéncia dos danos que causa a0 meio
ambiente, quando ndo age de forma correta poluindo e degradando o meio
ambiente.

E quando se faz uma conscientizacio da populagio a respeito do meio
ambiente, como ele é para nés, porque nbés necessitamos dele,
conscientizando que ndo devemos degradé-1o, pois ele é a forma e a causa,
de nds continuarmos Vivos.

4) EA para saber como utilizar os recursos sem degradar o meio ambiente — Estas defini¢cdes sdo
olhares daqueles que identificam ou necessitam do ambiente como matéria-prima, segja para
lavoura, pecuéria, agroindlstria, ou huma monocultura, enfim, defini¢gdes sobre um ambiente
que é utilizado pelo homem, mas com uma busca no saber cuidar, uma sabedoria de mango,
para que 0 mesmo possa continuar sendo utilizado.

S80 pessoas que cuida bem do meio ambiente de forma correta, que ndo
sgja prejudicado.

Quando voceé respeita 0 ambiente gjudando a manter o ambiente livre de
polui¢des (um ambiente saudavel).

E quando algumas pessoas procuram manter a sociedade com o ambiente
em bom estado, procuram evitar a polui¢do, ou seja, procuram manter o
nosso ambiente em boa situagdo, mas S80 poucas pessoas que pensam iSsso.

Aproveitar do meio ambiente de maneira ando degradé-lo.

Quando vocé usa recursos do meio ambiente de forma regular, vocé sb faz
pensando em evitar 0 maximo de impacto ambiental. Vocé aprende como
utilizar osrecursos sem degradar o meio ambiente.

E agregar o desenvolvimento sustentavel, junto com a sociedade, sabendo
como e, quando utilizar o meio ambiente sem prejudicé-lo.



5.2.3 PROFESSORESE ALUNOS

12+ B Nao sao
abordados
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Alunos Professores

Figura 12 - Nos conteidos das disciplinas so abordados conhecimentos relacionados a Educacao

Ambiental.
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8 B Econ6mica
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Figura 13 - Em quais dimensdes as questfes ambientais sdo abordadas nos contelidos das disciplinas.
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Figura 14 - Os alunos seréo capazes de aplicar o conhecimento adquirido na escola, com relacéo ao
meio ambiente e a sustentabilidade, nas suas atividades profissionais apds a conclusdo do curso.
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Os gréficos acima sao por si SO expressivos para demonstrar, da mesma forma que na
escola analisada anteriormente, se mantém a distancia entre o pensar e o fazer a EA no
ambiente escolar. Nesse sentido, citamos Freire (1987). “O que se pretende com o didlogo, em
qualquer hipétese (sgja em torno de um conhecimento cientifico e técnico, sgja de um
conhecimento ‘experimental’), € a problematizacdo do proprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explicila, transformé-la’.

5.3 EAF SAO JOAO EVANGELISTA

Na EAF Sdo Jodo Evangelista, fui recepcionada pelo Diretor e pelo Diretor de
Desenvolvimento Educaciona. O DDE foi quem me apresentou as dependéncias da
instituicdo, aos funcionérios da area pedagdgica, e preencheu o questiondrio. Observamos
que a Escola oferece 0 Ensino Médio, Ensino Técnico e Ensino Tecndlogo.

Narelacdo a seguir estdo os cursos oferecidos nainstituicéo, que:
S&o concomitantes com o Ensino Médio:

Técnico em Agropecuaria;

Técnico em Alimentag&o.
S30 subsequientes ao Ensino Médio.

Técnico em Informatica;

Técnico em Melo Ambiente;

Técnico em Manutencdo de Computadores.

Tecndlogo em Silvicultura

A EAF S0 Jodo Evangelista possui hoje um total de 750 alunos matriculados, sendo
308 matriculados no Curso Técnico em Agropecuaria. Em seu quadro de funcionérios, possui
52 professores, 74 profissionais atuando no administrativo da instituicéo e 60 terceirizados,
totalizando 186 funcionarios. A escola ndo soube informar quantos estudantes residem na area
rural e na area urbana. O internato € misto, mas os prédios-alojamento sdo separados, para
meninos e meninas. A taxaanua por aluno é de dois saldrios minimos, hoje, R$700,00. Existe
uma grande demanda pela bol sa-alimentag&o, nesse sentido, os alunos bolsistas como contra
partida para isencéo da taxa anual trabalham nos setores de producdo agricola, limpeza do
refeitério e outros, e tém de entregar um relatério mensal de suas atividades, totalizando 200 a
240 horas anuais. O uniforme dos alunos é produzido na propria escola, como reutilizacdo das
maquinas de costura que haviam sido adquiridas para 0 Curso Técnico de Economia
Doméstica, hoje extinto.

Como a Escola possui 0 Curso Técnico em Meio Ambiente, existem disciplinas
especificas sobre esta tematica que sdo lecionadas neste curso. A diregdo informou que na
escola sdo desenvolvidos os seguintes projetos na area ambiental.

Protecéo das Nascentes.
Coleta Seletiva de Lixo.

Combate a dengue.
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Seminério Ambiental.

Tratamento de dejetos de Suinos.

Utilizac&o do soro da Agroindistria.

Revitalizag&o da bacia do Rio S&o Nicolau em parceria com a COPASA.

A direcdo escolar destacou 09 (nove) professores que hoje estdo envolvidos
diretamente com esses projetos. Os aunos participam auxiliando na elaboragéo e definicéo
das metas de cada projeto, e no trabalho de campo, realizando: marcacéo de areas, aplicacéo
de questionérios, combate ao vetor da dengue, avaliacles, pesquisa bibliografica relativas aos
projetos, com participagdes momentaneas, espontaneas ou sazonais.

Com relagdo ao desenvolvimento dos projetos, foi destacado como dificuldades a falta
de parcerias com outras instituicdes como prefeituras, apoio financeiro para implantagdo e
manutencao dos projetos, e adesdo de outros professores. A direcéo disse incentivar e motivar
os professores a participarem no desenvolvimento dos projetos em andamento e, na
elaboracdo de novos projetos. O incentivo vem também de demandas criadas ou sugeridas
pelos proprios alunos.

A Escola implantou recentemente a coleta seletiva do lixo. O lixo escolar é levado
para uma usina de reciclagem do Municipio de Sdo Jodo Evangelista, cuja coordenadora €
uma ex-aluna da 12 Turma do Curso Técnico em Meio Ambiente.

Atualmente ndo existe na Escola campanha ou projeto para reducéo do consumo de
energia e ou reaproveitamento da &gua. Mas, afirmaram redizar visitas a Usina de
Reciclagem de Lixo do Municipio, em propriedades rurais, em vérias empresas do setor
florestal e industrial, situadas no entorno da escola para estudo de questoes ambientais.

A &gua utilizada na escola é captada no Ribeirdo Sao Nicolau, conduzida para a
Estacdo de Tratamento da propria escola, onde é tratada, canalizada e distribuida para todos
os setores. O sistema de tratamento utilizado € idéntico ao da COPASA, os funcionarios sdo
da COPASA terceirizados pela escola. Porém, a &gua destinada a agroindustria recebe um
tratamento diferenciado, ou sgja, uma quantidade maior de cloro para acancar a sanitizacéo
adequada para a manipulacéo de alimentos que é exigido nos padrdes de fiscalizaco.

Em relagdo as atividades culturais, a diregdo disse realizar com os estudantes: Festival
de Artes, Semana do Estudante, Apresentacdo de Dancas Folcldricas, Show de Calouro, Aulas
de Danga, e outros. A escola possui uma fanfarra (banda de muasica) que se apresenta sempre
na regido, os alunos ensaiam a noite tocando pelas ruas da érea da escola, € muito bonita e os
alunos gostam muito.

De 60% a 70% de toda producéo agricola produzida na escola é destinada ao consumo
interno, abastecendo o refeitdrio, e os 30% a 40% sdo comercializados na cooperativa da
escola e nas cidades do entorno. As sobras de alimentos do refeitério complementam a dieta
dos animais da suinocultura. Os dejetos (residuos solidos) dos animais dos agrossistemas sao
utilizados na producéo de adubacdo orgénica, assim, 70% da adubacdo utilizada na
horticultura € organica, e 30% quimica. Os defensivos agricolas sdo mais frequentemente
utilizados nas culturas do tomate, piment&o e jil6. A escola possui uma fabrica de racéo que
abastece todos os setores da zootecnia (aves, suinos, bovino, caprino e equino). A
agroindustria também é um setor muito forte na escola, além dos produtos tradicionais como
gueijos, doces, embutidos, picles e outros, a escola possui uma padaria que abastece
diariamente o refeitério em todos os horérios, como também possui uma producdo de
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materiais de limpeza. A agroindistria € vistoriada periodicamente pelo IMA - Instituto
Mineiro de Agropecu&ia. O combustivel que aimenta a caldeira da agroindistria sdo
madeiras de eucaipto que foram descartadas na area da fazenda, pois a escola possui uma
area destinada a plantacdo da cultura do eucalipto. A producéo da agroindustria destina-se ao
refeitdrio e a cooperativa, e aRadio Local promove a divulgacéo da chegada dos produtos na
cooperativa, 0 que demonstra uma boa interagdo com a comunidade.

Em nosso questionario, solicitamos que fossem assinalados temas que ja foram
estudados/trabalhos na instituicdo, e a direcdo da EAF S&o Jodo Evangelista assinalou: Lixo,
Agua, Biodiversidade, Mudangas Climéticas, Diversidade Etnico-Racial, Seguranca
Alimentar e Nutricional, Recursos Hidricos, Recursos Solidos, Reducéo na geracdo de
residuos / Reutilizacdo / Reciclagem, Estacdo de Tratamento de agua e Esgoto, Aterro
Sanitério, Desenvolvimento Sustentavel, Areas degradadas, Comunidade, Preservacdo do
Meio Ambiente, Conservacdo do Meio Ambiente, Educacdo sécio-ambiental, e Educacéo
Ambiental.

Tendo como base as informacdes fornecidas pela direcdo escolar, na grade curricular
do 3° ano do Curso Técnico em Agropecudria, esta prevista a abordagem de temas ambientais
no conteldo das disciplinas, quando nas aulas sdo abordadas praticas de caréter
conservacionista e, cuidados no manuseio e na aplicacéo de agrotoxicos.

Cumpre mencionar que no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, do ano de
2006, a EAF de S0 Jodo Evangelista se classificou em 2° lugar no Estado de Minas Gerais,
em 3° lugar na Regi&o Sudeste e em 4° lugar na Rede Nacional, o que demonstra a qualidade
do ensino oferecido.

5.3.1 PROFESSORES
Na EAF S&o Jodo Evangelista, sdo 07 (sete) o total de professores que lecionam para o

3° ano do Curso Técnico em Agropecuaria. Na tabela abaixo, destacamos suas formacdes
académicas e disciplinas que ministram na instituicao.

FORMACAO ACADEMICA DISCIPLINA(S) QUE MINISTRA
Licenciatura em Economia Doméstica Agroindustria
Doutorando em Engenharia Agricola Irrigacéo e Drenagem, Topografiae
Autocad
Engenheiro Agrénomo/Especialista Culturais Anuais
Licenciatura em Ciéncias Agricolas Culturas Perenes
Licenciatura em Ciéncias Agricolas/Msc. em Suinocultura e Apicultura
Zootecnia
Engenheiro Agricola/ Especiadista Construges e Instalagbes Rurais
Licenciatura em Ciéncias Mecanizacdo Agricola
Agricolas/Especiaista
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Gréfico 15 - O professor de Escola Agrotécnica Federal possui informagdes suficientes para discutir o
tema Educacdo Ambiental e Sustentabilidade.
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Figura 16 - A questdo da sustentabilidade é abordada na disciplina que vocé ministra.

Os gréficos demonstram que dos 07(sete) professores, 03(trés), afirmam que possuem
informacbes suficientes para abordar as questdes relacionadas a EA e a sustentabilidade em
suas disciplinas, e 02(dois) afirmam que somente agueles que se interessam pelo tema. Ja
05(cinco) responderam que esta temética é constantemente abordada.

Importante destacarmos a reacdo de agressividade de um professor quando preencheu
0 questiondrio. Fato que nos leva a refletir sobre a praxis educacional. Como nos disse Paulo
Freire, “somente porque amo sinto a capacidade de ensinar”, ou sgja, sem amor, é muito
dificil tornar-se professor e, isso se revela muitas vezes na prépria forma de encararmos o
outro e as questdes que nos sdo apresentadas. Nesse sentido, ndo somente 0s registros escritos,
mas os siléncios e distanciamentos, os ditos e também os ndo ditos, as perguntas feitas e as
gue se calaram, o olho no olho, e afuga do olhar puderam gjudar a traduzir a inteireza dessa
participacdo. Penso que aresposta aos motivos dessa ndo-apropriacéo pode ser encontrada na
fragmentacdo e compartimentalizacdo dos saberes, na hiperespecializacdo que muitas vezes
impede de ver o global, bem como o essencial, revelando a urgéncia de uma reforma do
pensamento, e, portanto, do ensino (MORIN, 2000).

5.3.2ALUNOS
A seguir o quadro da classificagéo por género e faixa etaria dos trinta alunos do 3° ano
do Curso Técnico em Agropecuéria que participaram, da pesguisa.

Meninas | Meninos | Faixa etaria
05 25 16 aos 23
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Figura 17- Sua escola realiza atividades de Educagdo Ambiental.
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Figura 18- Qual seu grau de interesse pel o tema meio ambiente.

Segundo os alunos, sim, a escola redliza atividades de EA - 80% -, e a maioria tem
interesse pelo tema meio ambiente — 77%. Toda a andlise quantitativa é valiosa na pesquisa,
mas € na andlise qualitativa que os olhares e expressdes dos entrevistados se tornam
transparentes a nossa leitura. Juntamente com a leitura quantitativa dos dados, e, para além
dela, outros elementos qualitativos vém a tona a fim de contribuir para uma leituraintegral da
situacdo pesquisada. Importantissimo a nossa pesguisa e a nossa reflexdo sao as definicoes
dos alunos sobre a EA. Seguindo as Linhas do Pensamento dos alunos da EAF SJE, as
definicbes de EA se classificam em: 1) EA para educar; 2) EA como disciplina; 3) EA como
preservacao/conservacao e, 4) EA como forma de conscientizagdo. Destacamos que dos
30(trinta), apenas 01(um) aluno ndo respondeu as questbes abertas.

Descrevemos a seguir as definigdes dos alunos dentro das respectivas classificagoes.

1) EA para educar - Para Freire (1997) esse pensar certo, “procurando descobrir e entender o
que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos que nés observamos e analisamos’ (p.77)
implica no movimento dialético e dindmico entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Nesse
sentido a EA que educa podera nos gjudar a pensar sobre 0 que fazemos ou faremos? Sera que
ela (EA) nos salvara de nés mesmos?

Esclarecimento, quanto as conseqliéncias das atividades humanas no meio
ambiente e a minimizagdo destas.

Forma de educar a populacao e alertar sobre 0 que esta acontecendo com

0 meio ambiente em gue vivemas, provocando nos mesmos a vontade de
procurar solucao.
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E uma forma de educar o “povo”, fazendo com que se preocupem, abram
o olhar para o meio ambiente.

Trata-se de nos educarmos, com relacdo a0 meio em que vivemos, de
preservarmos 0 nosso ambiente. Ambiente esse que nossos filhos e netos
ndo vao chegar a conhecer se ndo tomarmos uma atitude imediata.

E um modo de educar a sociedade, conscientizando todos a ndo gerar
problemas ambientais através de poluicdo, desmatamento, etc. Visa a
preservacdo do meio ambiente.

Conhecimento passado para “aunos’ interessados na preservacéo do meio
ambiente, ndo SO para interessados, mas para todos. Hoje, além de
preservacdo, eles tratam da criacdo de matas artificiais para poder reverter o
quadro de precariedade de éreas verdes, ja demonstrado no Brasil.

Educacdo Ambiental esté relacionada com a comunidade, o dever e a
educacdo de ndo prejudicar o meio ambiente.

Saber regpeitar os limites do meio ambiente.

Essa Educacdo Ambiental serve para mostrar as pessoas sobre 0 meio
ambiente, como funciona, o que acontece se destruirmos.

S0 conhecimentos cientificos e ou empiricos em relacéo ao meio ambiente
e 0s males que o aflige. Educacdo Ambiental é também um meio de estudo
gue trabalha em prol do bem do meio ambiente, ou sga, formas de
minimizar impactos ambientais, formas alternativas de manejo, etc.

2) EA como disciplina— Embora entendamos que a EA precisa ser uma reflexéo/acdo antes de
ser pensada como disciplina, esta definicdo/conceituacdo aparece cada vez com maior
freqiiéncia nas definicdes de alguns alunos.

Disciplina que trata de assuntos referentes a0 meio ambiente, seus
problemas bem como as possiveis solugdes para tais.

E como uma disciplina (isso se ja ndo se tornou), que conscientiza as
pessoas a preservar 0 meio ambiente.

E a maneira de conscientizacio de pessoas sobre a gestdo ambiental. A
disciplina que aproxima as pessoas do meio ambiente.

Disciplina abordada em algumas escolas que visa conscientizar os alunos
sobre 0 que é certo ou errado, 0 que deve ou 0 que ndo deve fazer para
preservar 0 meio ambiente.

E 0 comportamento em que pessoas através do conhecimento adquirido
s80 capazes de respeitar, reconhecer e impedir 0 agravamento do meio
ambiente e, principal mente perpetuar aidéia de suaimportancia.

3) EA como preservacdo/conservacdo - Nas defini¢des dos alunos percebe-se como é forte a
presenca da preservagdo e conservagdo da natureza, como sindbnimos de EA. E esta
compreensdo quando usada de modo equivocado ou ideolégico pode impedir ou dificultar o
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acesso e o direito de excluidos do ambiente, como as populagdes tradicionais, indigenas, ou

quilombolas.

E 0 estudo sobre ecossistemas, preser vagio ambiental abordando climas, o
ar e tudo que esta relacionado ao ambiente.

E saber preservar as matas, as nascentes dos rios, animais e
principalmente divulgar a preservacdo ambiental.

Forma de ensino na qual sdo abordados formas de preservacdo dos
ecossistemas, bem como preservar e saber utilizar 0s recursos naturais.

Educacéo voltada para a preservagao e conservacdo ambiental.

Preocupaco com o feedback da natureza com relacio a nossas atitudes. E
conscientizacao e preservacao.

Seria educar as pessoas de modo ambiental, ou sgja, educar de maneira
voltado para a preservacdo do meio ambiente.

4) EA como forma de conscientizacdo — Nas trés institui¢cOes estudadas um representativo
numero de estudantes definiram a EA como possibilitadora de uma conscientizagéo coletiva.

Conscientizagdo, desenvolvimento ma prética dessa conscientizagdo, com
materiais vivenciados como noticias pela Internet, jornais, revistas. E a
interacdo com o mundo do meio ambiente.

Consciéncia das pessoas no meio ambiente, onde vive, saber o que pode
causar, preservar no presente e no futuro.

Conscientizacdo do meio ambiente em que vivemos, interacdo com o
mundo do meio ambiente. Estudando maneiras de preservar o mundo em
gue vivemos, para que ndo ocorram problemas no futuro.

E um ensino voltado para a questio ambiental, este ensino visa
conscientizar a populacdo do que o meio ambiente deve vir sempre em
primeiro lugar.

Projeto de conscientizacdo, semind&rios que ensina as pessoas a
conservarem o meio ambiente.

Conscientizacao das pessoas para co 0 meio em que vive, levando-as assim
aconservar o meio ambiente desfrutando racionalmente do mesmo.

Conscientizagdo, desenvolvimento na prética dessa conscientizacao.
Interacdo com o mundo do meio ambiente. Educar para que possa preservar
e melhorar o0 meio ambiente e todo ambiente.

E tudo que é promovido para melhor sanar os problemas da natureza, ter
consciéncia do que serve o meio ambiente.
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5.3.3PROFESSORES E ALUNOS

12- B N&o séo abordados
10+
g 0O Séo abordados de
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Gréfico 19 — Nos contetidos das disciplinas sdo abordados conhecimentos rel acionados a Educacéo

Ambiental.
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Gréfico 20 - Em quais dimensfes as questdes ambientais sdo abordadas nos contelidos que vocé

ministram.
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Gréfico 21 — Os alunos serdo capazes de aplicar o conhecimento adquirido na escola, com relacdo ao
meio ambiente e a sustentabilidade, nas suas atividades profissionais apds a conclusdo do curso.
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Os graficos apresentaram uma constancia nas trés ingtituicbes analisadas. A EA é
abordada constantemente nas disciplinas, mas de forma inexpressiva e sua abordagem esta
relacionada as dimensdes ecoldgicas. Foi assinalado pela maioria dos professores e também
dos alunos, que os alunos seréo capazes de aplicar os conhecimentos adquiridos na escola em
relacdo a0 meio ambiente e a sustentabilidade apds a conclusdo do Curso Técnico em
Agropecu&ria. Ha uma necessidade de reconhecimento da EA por parte da comunidade
escolar, para que esta possa ser efetivada no PPP ou PPI, de modo a permitir a criagéo e
manutencdo de espacos dialdgicos, comprometidos com a participacdo de todos, e
possibilitem a formagdo continuada de professores e servidores, bem como o envolvimento
dos pais e na comunicacdo entre eles e a escola, e na proposicao de assembléias em que 0s
estudantes possam falar 0o que sentem, pensam e 0 que propdem para uma sociedade
sustentével. Nesse sentido, compreendemos que muito ainda falta para se fazer afim de que a
EA signifique uma prética cotidiana, continua e critica na comunidade escolar.

CAPITULO VI

CONSIDERACOESFINAIS

"A educagdo deve gjudar o homem brasileiro a inserir-se criticamente no
processo historico e a libertar-se, pela conscientizagéo, da sindrome do ter e
da escravidéo do consumismo". (Freire, 1978).

6.1 RESPONDENDO AS REFLEXOES

O presente trabalho utilizou a metodologia da pesquisa de campo por amostragem e
instrumentos da pesguisa-acéo, e, por meio das entrevistas e da observacdo presencial em
cada escola verificamos se a EA acontece, e se acontece como € identificada por docentes e
discentes.

Inicialmente falaremos de algumas questdes que foram observadas no decorrer das
visitas de campo, em gque houve a possibilidade de realizar encontros informais com os alunos
e funcion&rios durante as refeicBes, nas visitas noturnas aos espagos comuns aos alunos
internos, como a biblioteca e sala de informética, e também nas filas do telefone publico,
muito freglentado a noite pelos aunos internos.

Nestes encontros informais com os alunos, a grande maioria nos disse desconhecer 0s
termos desenvolvimento sustentdvel e sociedades sustentaveis, e informaram que num
momento de auséncia da pesquisadora na sala onde estavam respondendo ao questionario,
esses receberam uma pequena explicacdo do professor que estava presente, para que nao
deixassem nenhuma pergunta sem resposta.

Sobre as questdes do cotidiano escolar que tém relagdo direta com o equilibrio
ambiental e com a qualidade de vida como a prética do manegjo do lixo, utilizacgo da agua e
consumo de energia, as observacoes ja foram apresentadas no Capitulo V. Onde no que se
refere a questdo do lixo observamos se existem preocupactes relacionadas a um consumo
sustentével (poupando os recursos naturais), e se a reducdo, reutilizacdo e reciclagem eram
consideradas pelas Escolas, principamente com o entendimento de que o lixo ndo é uma
massa indiscriminada de materiais, conforme destacam Castro e Cadei (2004, p. 36), e de que
€ preciso mudar o tipo de consumo e adotar um novo model o de desenvolvimento.

Em todas as trés instituicbes de ensino realizamos visitas aos agrossistemas da
fazenda, com o objetivo de conhecer e reconhecer as praticas educativas utilizadas nos
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sistemas de producdo, na perspectiva de encontrar a conexdo entre a teoria e a prética
educativa. |dentificamos suinoculturas sem nenhum sistema de coleta e tratamento dos dejetos
dos animais, queimadas dentro da érea da escola, descarte das sobras de alimentos do
refeitorio sem destino especifico, grande utilizacdo de copos descartaveis por toda
comunidade escolar, nenhuma reutilizagdo da grande quantidade de papéis que é consumido
nas escolas, e a pequena &rea destinada a producdo de hortalicas em comparativo com a
extensdo da &rea total das escolas. Tais constatacfes nos remetem a conclusdo de que, mais
uma vez, deixa-se de aproveitar as reais possibilidades que a Instituicdo possui de oferecer
uma praxis formativa efetiva.

Nas informagbes fornecidas por parte da direcdo escolar, notamos gque estavam
descritos os homes dos professores que desenvolvem os projetos relacionados a temética
ambiental, e, posteriormente compreendemos, no decorrer da pesquisa, que 0S projetos
relacionados pela direcdo estdo, na prética, vinculados a presenca destes professores, o que
significa que quando estes ndo estdo presentes na escola os projetos ndo acontecem.

Observamos que ainda é muito forte a visdo produtivista nas instituicdes federais de
ensino agricola, mesmo que, atualmente, a grande méao-de-obra utilizada nos agrossistemas
sgja feita por funcionarios terceirizados, e ndo pelos alunos, cada escola possui uma meta
anua a ser atingida na producdo agricola, e conseqlientemente na comercializacdo destes
produtos produzidos na escola. Os diretores denominam como “Fonte 250", ou seja, além dos
recursos financeiros disponibilizados pelo MEC anualmente, cada escola tem de atingir seu
préprio percentual de producdo e venda dos produtos, gerando essa fonte de receita (receita
prépria), que é convertida como recurso para as despesas da propria instituicao.

Tendo como base estas informagdes, pudemos compreender porque algumas EAF' s e
CEFET’ s ainda ndo possuem seu PPP ou PPI, mas sim seu PDI - Plano de Desenvolvimento
Institucional. Para melhor entendimento, destacamos a seguir um breve texto introdutério do
PDI de umainstitui¢éo que participou desta pesquisa.

O Decreto n° 5.225, de 1° de Outubro de 2004, classifica os Centros Federais de Educacao
Tecnolégica como Ingtituicdes de Ensino Superior do Sstema Federal de Ensino,
consolidando os CEFET's no cenério da Educacdo Superior brasileira. Dessa forma, fez-se
necessario a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI.

O PDI, tratando-se de instrumento de gestao, € considerado por nossa comunidade escolar
como novo. NoOs o vemos também como desafio de principiantes e com a responsabilidade de
transforméa-lo, de palavras inseridas no papel, em compromisso lastreado por nossos
propositos e com a convicgao de levar o desenvolvimento social ao territrio norte mineiro.
Ressaltamos que o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), elaborado para o
quinguénio 2005-2009, € um documento que identifica o CEFET, no que diz respeito a sua
filosofia de trabalho, a fungcdo social a que se propde, as diretrizes pedagdgicas que orientam
suas acdes, a sua estrutura organizacional e as atividades académicas que desenvolve e/ou
pretende desenvolver, construindo assim as expectativas da administracéo atual.

Quando realizamos as visitas as dependéncias dos prédios das instituicdes e seus
agrossistemas, foram destacadas todas as novas obras, bem como as benfeitorias realizadas
pela atual administragdo das instituigdes. Em todas as escolas houve uma preocupagdo com a
imagem das mesmas. A equipe da direcdo escolar que nos acompanhou nas visitas aos prédios
teve, em todas as escolas, a mesma preocupacdo em destacar as novas obras, como exemplo:
sala para musculagdo, quadra esportiva coberta, biblioteca, consultério dentério e psicol 6gico,
e outros, enfim, um pequeno marketing positivo da instituicéo. Percebemos que esta pequena
propaganda positiva aconteceu apds as escolas terem tomado conhecimento que a pesquisa
estaria acontecendo em trés escolas da rede federal de ensino do mesmo estado, no mesmo
bioma, o que reflete o espirito de competicao proprio darede de escolas profissionais.
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Duas institui¢des ainda estédo em fase de construcdo de seu PPP ou PPI, ent&o, apenas
uma escola nos apresentou seu PPI. E a EA ainda ndo esta inserida no projeto pedagdgico da
instituicdo. Com relacdo aos curriculos do Curso Técnico em Agropecué&ria, a EA ndo se
apresenta no curriculo por meio de uma abordagem transdisciplinar. O tema € apresentado nas
aulas quando o professor se interessa pela temética ambiental, e o inseri nos contetidos de
suas aulas, de modo subliminar dentro do conteldo das disciplinas, com cardter mais
informativo que formativo, e com énfase na dimensdo ecoldgica. Assim, a EA acontece na
sala de aula integrada ao contetido de disciplinas especificas da érea técnica — produtiva -, na
relagdo professor-auno, onde os professores tentam levar em conta as fragilidades e as
potencialidades do meio ambiente local, as alternativas e as possibilidades de préticas
sustentéveis. A pesquisa revela que as atividades de EA na Educacéo Profissional Agricolade
Nivel Médio, nas escolas analisadas, apesar de se dizerem presentes no cotidiano da vida
escolar, ainda séo pontuais e freglientemente desarticuladas do curriculo do Curso Técnico em
Agropecuéria.

Consideramos de grande relevancia saber onde residem os alunos do 3° ano do Curso
Técnico em Agropecu&rio, se na &rea urbana ou na érea rural. No, entretanto, nenhuma das
instituicOes federais de ensino pesquisadas possuia esta informacao.

Nas comunidades escolares, com excegdo das periddicas reunifes presenciais com 0s
pais dos alunos, ndo diagnosticamos outras participagdes onde 0s pais € ou responsaveis
estivessem presentes no ambiente escolar. Do mesmo modo, ndo identificamos nenhuma
préica ambiental ou sbcio-ambiental que houvesse a presenca, participacdo ou fosse
destinada aos agricultores e produtores rurais da regi&o ou do entorno. Assim, diagnosticamos
gue ndo existem atividades préticas de EA que se destinem na co-relacdo da melhoria da
gualidade de vida de pegquenos agricultores da regiéo.

Nesse sentido, 0 educar “ambientalmente” ainda permanece um desafio para toda a
comunidade escolar, em especia para os educadores (as); ainda é crescente a necessidade de
formar educadores e educadoras, atuantes em processos de busca de conhecimentos, pesquisa
e intervencdo educacional cidadd, numa visdo transformadora apoiada na diversidade de
buscas e solugbes para a construcdo simulténea e coletiva de sociedades sustentaveis,
ambi entalmente socio-econémicas e com uma politica-ética.

Ao iniciarmos esta pesquisa colocamos como questdes para estudo: existe, de fato,
uma préatica educativa e pedagogica de Educacdo Ambiental nas Escolas Agrotécnicas
Federais? Se existe, de que forma tem se dado a prética da EA nas EAF's? Ocorre a inter-
relacdo do tema EA (transversalidade) no curriculo das Escolas Agrotécnicas Federais,
aparecendo em seus Projetos Politico-Pedagdgicos?

Respondendo as reflexfes. a EA acontece nas ingtituicdes pesquisadas por meio de
uma atividade, uma acdo ou um projeto. No curriculo do Curso Técnico em Agropecuaria, a
tematica ambiental € constantemente abordada quando o professor se interessa pelo tema.

Diante das leituras e aprofundamentos realizados, tanto no que diz respeito aos autores
gue nos serviram de suporte tedrico, na legislacdo que sustenta a politica nacional de EA e as
orientagdes advindas das diretrizes curriculares nacionais para a educacéo profissional de
nivel técnico, em especia na &rea de agropecuaria, e confrontando com os dados obtidos
através das entrevistas e das observacdes realizadas podemos apontar que a prética educativa
existe, mas ainda dissociada dos Projetos Politico Pedagdgicos e que, apesar do discurso de
professores e alunos terem, de forma significativa apontado preocupagdes com uma Visao
conscientizadora e engagjada da EA, o cotidiano da sala de aula e das préticas educativas ainda
€ permeado por visdes conservacionistas e eventistas e ha um certo distanciamento do que
pensam os professores para 0 que almejam os estudantes e, do que orienta a Resolucéo CNE
n° 04 de 08 de dezembro de 1999, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

76



Educacdo Profissiona de Nivel Técnico, especificamente para o Ensino Técnico Profissional,
na érea Agrotécnica ou Agropecudria, conforme destacamos a seguir.

1) Ensino Técnico — Diretrizes Gerais para algumas areas profissionais ®

Gerais

Além da observancia as Diretrizes Gerais para a Educacdo Ambiental e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, para o Ensino Técnico deve ser
observado o0 seguinte:

1. Em todas as &reas técnicas, promover a Educacdo Ambiental e o estudo sobre a
legislacdo ambiental e gestdo ambiental aplicaveis as respectivas areas e atividades
profissionais e empresarias,

2. Reflexdo a partir da dimensdo socioambiental especifica relacionada a cada
habilitacdo profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e laboral;

3. Estimulo a pesqguisa e desenvolvimento de tecnologias e préticas produtivas limpas
e apropriadas que permitam a sustentabilidade nas atividades econdmicas,
considerando processos desde a matéria-prima até o descarte final de residuos.

: Agrotécnica ou Agropecudria

1. Promocdo do estudo sobre a melhoria das tecnologias e préticas agricolas, voltado para a
conservagao e recuperacdo ambientais na perspectiva da sustentabilidade, ampliando e
difundindo estes estudos para a comunidade local;

2. Inclusdo obrigatéria de atividade curricular/disciplina/projetos interdisciplinares voltados
agestdo e legislacdo ambientais, bem como a responsabilidade socioambiental;

3. Aprofundamento dos estudos e pesguisas sobre préticas produtivas sustentaveis,
incentivando alternativas de manejo agroecolégico e florestal, bem como a reflexdo
para a construcdo de Planos de Mangjo, para a identificacdo das fragilidades e
potencialidades dos biomas e ecossistemas locais;

4. Promocdo de estudos sobre bioética, biosseguranca, biodiversidade, biotecnologia,
manejo ecol 6gico de espécies e ecossistemas, espacos territoriais protegidos, unidades
de conservagdo e outros temas de relevancia socioambiental relacionados a atividade
agricola e agropecuéria.

Apesar de ndo ser nosso objeto de estudo, observamos que as duas escolas que
oferecem o Curso Técnico em Meio Ambiente e, tém em seu curriculo disciplinas especificas
sobre as teméticas ambientais, ndo desenvolvem no cotidiano da instituicdo préticas de EA.
Esta informacdo nos alimentou de questionamentos, indagactes e reflexdes. Sera a formagéo
técnica uma construcdo de dentro para fora do individuo, ou de fora para dentro, ou em
nenhum momento ocorrera a articulagéo da teoria com a praxis educativa? Estas sdo reflexdes
para uma andlise posterior.

6.2 REVISITANDO OSDADOS

Contribuir para o aprimoramento da educacdo ambiental no Brasil passa
pela ampliacdo e aprofundamento dos debates e reflexdes destinados a
esclarecer quem somas, onde estamos e para onde queremos caminhar com
nossas acoes, projetos e politicas publicas na &rea. (SORRENTINO, 2004)

8 Conforme Resolucéo CNE/CED 04/99 de 08 de dezembro.
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No Capitulo V, realizamos a leitura das defini¢bes de EA dos aunos por meio de uma
classificagdo criada pela pesquisadora que foi denominada de Linhas do Pensamento.
Considerando que dos noventa alunos entrevistados, trés alunos ndo responderam a nenhuma
das questes abertas. Constatamos a grande incidéncia no pensamento dos alunos da EA
como disciplina, o que apresentamos na tabela a seguir conforme a freqiiéncia das definic¢oes:

Sequiéncia Linhas do Pensamento Freqiéncia (%)
01 EA como forma de ensinar, educar ou disciplina. 47%
02 EA como forma de conscientizacdo. 21%
03 EA para preservacdo/conservacao. 19%
04 EA para saber como utilizar os recursos naturais sem degradar 6,8%
0 meio ambiente.
05 EA como promogao ou incentivo. 2,2%

Revisitando o Capitulo 1V, onde percorremos a trgjetéria histérica da Educacdo
Profissional, que teve seu inicio em 1909 com a criacdo de dezenove escolas federais de
aprendizes e artifices. E em seguida descrevemos a trgjetdria historica das instituices agui
pesquisadas, que de sua origem até a presente data, cada qual se encontra com: CEFET
Januéria - 47 anos, EAF Salinas - 51 anos e EAF S&o Jodo Evangelista- 56 anos. Apesar das
trés escolas estarem funcionamento ha quase meio século, e que ja se passaram 98 anos do
surgimento da primeira escola federal, observamos nas trés instituigbes de ensino, o total
desconhecimento por parte da direcéo escolar, dos professores e consequientemente dos alunos
sobre 0 Programa de Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais, das acoes de EA
desenvolvidas pelo Governo Federal por meio dos ministérios da Educacdo e do Meio
Ambiente no Estado de MG, e sobre a Politica Piblica de EA implementada pelo MMA, por
meio do Programa Vamos Cuidar do Brasil — Bioma Cerrado, que tem como objetivo
contribuir para o enfrentamento de processos que degradam o Cerrado e a vida de seus
habitantes (detalhamento no capitulo |11 desta dissertacdo). InstituicOes federais de ensino
agropecuario localizadas no mesmo bioma deveriam apresentar em seu curriculo ages
formativas com especificidades co-relacionadas com a expressdo geografia sob a qual estéo
inseridas.

Perguntamos nas institui¢des se conheciam o Programa “Vamos Cuidar do Brasil com
as Escolas’, que é desenvolvido pela SECAD/MEC. Tratase de um sistema continuo de
implementacdo de politicas publicas de EA nas escolas, que abrange as dimensdes: Difusa,
Presencial, Tecnolégica e de Acgbes Estruturantes. A resposta foi undnime em todas as
instituicoes, - desconhecemos.

Nesse sentido, registramos a desarticulagdo das trés instituicOes federais de ensino
agropecuario com o PEEA - Programa de Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais e
com as politicas publicas de EA implementadas pelo MEC e do MMA.. E a desconexdo das
instituicoes federais de ensino com as instancias estadual e federal quanto a insercéo da EA
como prética politico pedagégica. Os registros demonstraram o desconhecimento por parte
das ingtituicOes federais sobre as politicas publicas para educacdo ambiental.

A descontextualizagdo das agOes de EA desenvolvidas nas escolas com o bioma
cerrado, e suas possivels inter-relacbes com a cultura da regido, bem como, com as
possibilidades de integracdo com os programas de EA desenvolvidos no Estado de MG e no
bioma de modo a proporcionar aos alunos estagios, novos conhecimentos, atualizacdes sobre
as questbes ambientais e interacdo com 0 espaco geografico onde a escola esta inserida,
enfim, conexdes com o seu lugar, nos fazem lembrar Branddo (2005, p.99), quando nos diz,
“ainda é muito pouco deixar o carro em casa, economizar agua, reciclar o lixo, cuidar do
jardim (...) podemos nos sentir co-responsaveis pela qualidade de vida e pela qualidade da

78




vida em todo nosso bairro, em nossa cidade, em nosso municipio (...) procurando saber e
conhecer a fundo o0 que se passa no lugar onde vivemos’ .

Porém, apesar da desconexd@o entre as diferentes insténcias governamentais e suas
acles, projetos, programas e politicas de EA, no qual estdo inseridas as trés instituicdes de
ensino, constatamos também o grande interesse de toda a comunidade escolar para as
guestdbes ambientais; a direcdo escolar, os professores e alunos demonstraram suas
preocupacdes com as questdes socio-ambientais de sua comunidade e também com as
guestdes ambientais globais.

No entretanto, 0 grande interesse demonstrado pelos alunos sobre as questbes
ambientais, e o bom nivel de formacdo académica dos professores docentes, nos permitem
afirmar que existe a possibilidade de ultrapassar a visdo conservacionista ainda presente nas
préticas de EA desenvolvidas nos Cursos Técnicos em Agropecu&ia das Escolas
Agrotécnicas Federais de Nivel Médio agui pesquisadas, e diminuir o distanciamento
apresentado entre a teoria com a prética. Portanto, podemos afirmar que € necessario investir
na qualificacdo da gestdo ambiental e da gestdo pedagdgica nas escolas para efetivacéo de
uma prética ambiental mente sustentével nas EAF s e CEFET’s.

A confirmagao dos autores por nés utilizados no suporte tedrico da importancia da EA
na construcdo de sociedades sustentaveis e a possibilidade de construcéo dos Projetos Politico
Pedagdgicos nas escolas, visto que, identificamos a inexisténcia de PPP nas escol as estudadas,
nos permite acreditar no sonho possivel. E este € 0 anincio do sonho de uma sociedade
possivel, do qual nos faava Freire (1986), de uma verdadeira educacdo para uma sociedade
gue poderemos denominar de sociedade sustentavel.

Esta pesquisa foi um desafio em nossa trgjetéria pessoa e profissional,
proporcionando grande enriquecimento, desvelando novos principios, novos valores, novos
olhares, novas expectativas e principal mente novos sonhos possivels.
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ANEXOS

ANEXO 1

Tratado de Educacéo para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global

Este Tratado, assm como a educacdo, € um processo dindmico em permanente
construcdo. Deve, portanto propiciar a reflex@o, o debate e a sua propria modificagdo. Nos
signatérios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a protecdo da vida na
Terra, reconhecemos o papel central da educacdo na formacgéo de valores e na agdo social.
Nos comprometemos com 0 processo educativo transformador através do envolvimento
pessoal, de nossas comunidades e nacdes para criar sociedades sustentaveis e eqitativas.
Assim, tentamos trazer novas esperancas e vida para nosso pequeno, tumultuado, mas ainda
assim belo planeta.
| — Introducéo

Consideramos que a Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal
educacdo afirma valores e agdes que contribuem para a transformagdo humana e socia e para
a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formagdo de sociedades sociamente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre s relagdo de interdependéncia e
diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva a nivel local, naciona e
planetario. Consideramos que a preparacdo para as mudancas necessarias depende da
compreensao coletiva da natureza sistémica das crises que ameagcam o futuro do planeta. As
causas primarias de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizagdo dominante, que se
baseia em superproducéo e super consumo para uns e subconsumo e falta de condic¢des para
produzir por parte da grande maioria. Consideramos que s&0 inerentes a crise a eroséo dos
valores bésicos e a alienacdo e a ndo-participacdo da quase totalidade dos individuos na
construgdo de seu futuro. E fundamental que as comunidades plangjem e implementem suas
préprias alternativas as politicas vigentes. Dentre estas aternativas estéa a necessidade de
abolicéo dos programas de desenvolvimento, gustes e reformas econdmicas que mantém o
atual modelo de crescimento com seus terrivels efeitos sobre 0 ambiente e a diversidade de
espécies, incluindo a humana. Consideramos que a Educacdo Ambiental deve gerar com
urgéncia mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como
harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de vida
Il — Principios da Educacéo para Sociedades Sustentéveis e Responsabilidade Global
1. A educacéo € um direito de todos, somos todos aprendizes e educadores.

2. A Educacdo Ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer
tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promovendo a transformagéo
e aconstrucdo da sociedade.

3. A Educacdo Ambiental é individual e coletiva. Tem o propdsito de formar cidaddos com
consciéncia loca e planetaria que respeitem a autodeterminacdo dos povos e a soberania das
nacoes.

4. A Educagio Ambiental ndo é neutra, mas ideol dgica. E um ato politico, baseado em valores
para atransformagéo social .

5. A Educacdo Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando arelacéo entre
0 ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

6. A Educacdo Ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos
humanos, valendo-se de estratégias democréticas e interacéo entre as culturas.
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7. A Educacdo Ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-relactes
em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histérico. Aspectos primordiais
relacionados ao desenvolvimento e a0 meio ambiente, tais como populagdo, salde,
democracia, fome, degradacéo da flora e fauna devem ser abordados dessa maneira.
8. A Educacdo Ambiental deve facilitar a cooperacdo mutua e eqitativa nos processos de
decisdo, em todos os niveis e etapas.
9. A Educacdo Ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a histéria
indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural, linglistica, e
ecoldgica. Isto implica uma revisdo da histria dos povos nativos para modificar os enfoques
etnocéntricos, além de estimular a educagdo bilingle.
10. A Educacdo Ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas populagoes,
promover oportunidades para as mudancas democraticas de base que estimulem os setores
populares da sociedade. Isto implica que as comunidades devem retomar a conducgéo de seus
préprios destinos.
11. A Educacdo Ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patenteado ou
monopolizado.
12. A Educacdo Ambiental deve ser plangjada para capacitar as pessoas a trabaharem
conflitos de maneira justa e humana.
13. A Educacdo Ambiental deve promover a cooperacdo e o didogo entre individuos e
instituicbes, com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em atender as
necessidades bésicas de todos, sem distinges étnicas, fisicas, de género, idade, religido,
classe ou mentais.
14. A Educacdo Ambiental requer a democratizagdo dos meios de comunicacdo de massa e
seu comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade. A comunicagéo é
um direito inalienavel e os meios de comunicacdo de massa devem ser transformados em um
canal privilegiado de educacéo, ndo somente disseminando informagdes em bases igualitarias,
mas também promovendo intercambio de experiéncias, métodos e valores.
15. A Educagdo Ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e agoes.
Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentéveis.
16. A Educacdo Ambiental deve gjudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as
formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor
limites a exploracdo dessas formas de vida pelos seres humanos.
Il — Plano de Agéo

As organizagbes que assinam este tratado se propdem a implementar as seguintes
diretrizes:
1. Transformar as declaracOes deste Tratado e dos demais produzidos pela Conferéncia da
Sociedade Civil durante o processo da Rio 92 em documentos a serem utilizados na rede
formal de ensino e em programas educativos dos movimentos sociais e suas organi zagoes.
2. Trabalhar a dimensdo da Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis em conjunto
com 0s grupos que elaboraram os demais tratados aprovados durante a Rio 92.
3. Redlizar estudos comparativos entre os tratados da sociedade civil e os produzidos pela
Conferéncia das Nagdes Unidas para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (Unced); utilizar
as conclusdes em acoes educativas.
4. Trabalhar os principios deste tratado a partir das realidades |ocais, estabelecendo as devidas
conexdes com arealidade planetaria, objetivando a conscientizacdo para a transformacao.
5. Incentivar a producdo de conhecimentos politicos, metodologias e praticas de Educacdo
Ambiental em todos os espacos de educagéo formal, informal e ndo-formal, para todas as
faixas etarias.
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6. Promover e apoiar a capacitacdo de recursos humanos para preservar, conservar e gerenciar
0 ambiente, como parte do exercicio da cidadanialocal e planetaria.
7. Estimular posturas individuais e coletivas, bem como politicas institucionais que revisem
permanentemente a coeréncia entre o que se diz e o que se faz, os valores de nossas culturas,
tradicdes e historia
8. Fazer circular informacBes sobre o saber e a memdria populares, e sobre iniciativas e
tecnologias apropriadas ao uso dos recursos naturais.
9. Promover a co-responsabilidade dos géneros feminino e masculino sobre a producéo,
reproducéo e manutencdo davida.
10.Estimular a apoiar a criagdo e o fortalecimento de associagcbes de produtores e de
consumidores e redes de comercializagdo que sejam ecol ogicamente responsaveis.
11. Sensibilizar as populactes para que constituam Conselhos populares de acdo Ecolégicae
Gestdo do Ambiente, visando investigar, informar, debater e decidir sobre problemas e
politicas ambientais.
12. Criar condicles educativas, juridicas, organizacionais e politicas para exigir dos governos
gue destinem parte significativa de seu orcamento a educacdo e meio ambiente.
13. Promover relacdes de parceria e cooperacdo entre as ONGs e movimentos sociais e as
agéncias da ONU (Unesco, Pnuma, FAO, entre outras), a nivel nacional, regional e
internacional, a fim de estabel ecerem em conjunto as prioridades de agcdo para educagéo, meio
ambiente e desenvolvimento.
14. Promover a criagdo e o fortalecimento de redes nacionais, regionais e mundiais para a
realizacdo de agOes conjuntas entre organizacdes do Norte, Sul, Leste e Oeste com perspectiva
planetéria (exemplos: divida externa, direitos humanos, paz, agquecimento global, populacéo,
produtos contaminados).
15. Garantir gue os meios de comunicagdo se transformem em instrumentos educacionais para
a preservacdo e conservagao de recursos naturais, apresentando a pluralidade de versbes com
fidedignidade e contextualizando as informagdes. Estimular transmissbes de programas
gerados pelas comunidades locais.
16. Promover a compreensdo das causas dos habitos consumistas e agir para atransformacéo
dos sistemas que 0s sustentam, assim como para com a transformac8o de nossas proprias
préticas.
17. Buscar alternativas de producdo autogestionaria e apropriadas econbmica e
ecologicamente, que contribuam para uma melhoria da qualidade de vida.
18. Atuar para erradicar o racismo, 0 SexisSmo e outros preconceitos; e contribuir para um
processo de reconhecimento da diversidade cultural dos direitos territoriais e da
autodeterminagdo dos povos.
19. Mobilizar instituicdes formais e ndo-formais de educacéo superior para 0 apoio ao ensino,
pesquisa e extensdo em Educacdo Ambiental e a criagdo, em cada universidade, de centros
interdisciplinares para o meio ambiente.
20. Fortalecer as organizaghes e movimentos sociais como espagos privilegiados para o
exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida e do ambiente.
21. Assegurar gue os grupos de ecologistas popularizem suas atividades e que as comunidades
incorporem em seu cotidiano a questdo ecol égica.
22. Estabelecer critérios para a aprovacdo de projetos de educacdo para sociedades
sustentéavel's, discutindo prioridades sociais junto as agéncias financiadoras.
IV — Sistema de Coordenacéo, Monitoramento e Avaliacdo

Todos os que assinam este Tratado concordam em:
1. Difundir e promover em todos os paises 0 Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentéveis e responsabilidade Global através de campanhas individuais e coletivas,
promovidas por ONGS, movimentos sociais e Outros.
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2. Estimular e criar organizagoes, grupos de ONGs e Movimentos Sociais para implantar,
implementar, acompanhar e avaliar os elementos deste Tratado.
3. Produzir materiais de divulgacdo deste tratado e de seus desdobramentos em acoes
educativas, sob a forma de textos, cartilhas, cursos, pesquisas, eventos culturais, programas na
midia, feiras de criatividade popular, correio eletrénico e outros.
4. Estabelecer um grupo de coordenagdo internacional para dar continuidade as propostas
deste Tratado.
5. Estimular, criar e desenvolver redes de educadores ambientais.
6. Garantir a realizacdo, nos préximos trés anos, do 1° Encontro Planeté&rio de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentéveis.
7. Coordenar agOes de apoio aos movimentos sociais em defesa da melhoria da qualidade de
vida, exercendo assim uma efetiva solidariedade internacional.
8. Estimular articulacbes de ONGs e movimentos sociais para rever estratégias de seus
programas relativos ao meio ambiente e educagéo.
V — Grupos a serem envolvidos

Este Tratado é dirigido para:
1. Organizagbes dos movimentos sociais ecologistas, mulheres, jovens, grupos étnicos,
artistas, agricultores, sindicalistas, associagbes de bairro e outros movimentos sociais de
carater popular.
3. Profissionais de educacdo interessados em implantar e implementar programas espagos
educacionais.
4. Responsaveis pelos meios de comunicagdo capazes de aceitar o desafio de um trabalho
transparente e democrético, iniciando uma nova politica de comunicagdo de massas.
5. Cientistas e institui¢Oes cientificas com postura ética, e sensiveis ao trabalho conjunto com
as organizagdes dos movimentos sociais.
6. Grupos religiosos interessados em atuar junto as organizages dos movimentos sociais.
7. Governos locais e nacionais capazes de atuar em sintonia/parceria com as propostas deste
Tratado.
8. Empresdarios (as) comprometidos (as) em atuar dentro de uma l6gica de recuperacdo e
conservagdo do meio ambiente e de melhoria da qualidade de vida, condizentes com os
principios e propostas deste Tratado.
9. Comunidades aternativas que experimentam novos estilos de vida condizentes com 0s
principios e propostas deste Tratado.
V1 — Recursos

Todas as organizages que assinam o presente Tratado se comprometem:
1. Reservar uma parte significativa de seus recursos para o desenvolvimento de programas
educativos relacionados com a melhoria do ambiente e com a qualidade de vida.
2. Reivindicar dos governos que destinem um percentual significativo do Produto Nacional
Bruto para a implantacdo de programas de Educacdo Ambiental em todos os setores da
administracdo publica, com a participacdo direta de ONGs e movimentos sociais.
3. Propor politicas econdmicas que estimulem empresas a desenvolver e aplicar tecnologias
apropriadas e a criar programas de Educacdo Ambiental, parte de treinamentos de pessoa e
para comunidade em geral.
4. Incentivar as agéncias financiadoras a aocarem recursos significativos em projetos
dedicados a Educacéo Ambiental: além de garantir sua presenca em outros projetos a serem
aprovados, sempre que possivel.
5. Contribuir para a formacdo de um sistema bancario planetario das ONGs e movimentos
sociais, cooperativo e descentralizado que se proponha a destinar uma parte de seus recursos
para programas de educacdo e sgja a0 mesmo tempo um exercicio educativo de utilizacdo de
recursos financeiros.
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ANEXO 2

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n°9. 95, de 2 de Abril de 1999.
Dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

CAPITULOI

DA EDUCA(;AO AMBIENTAL

Art. 1o Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 20 A Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em caréter formal e ndo-formal.

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a Educacdo
Ambiental, incumbindo:

| — a0 Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicao Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente;

Il — &s instituigdes educativas, promover a Educacdo Ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

Il — aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente — Sisnama, promover
acOes de Educacdo Ambiental integradas aos programas de conservacdo, recuperacéo e
melhoria do meio ambiente;

IV — aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminagdo de informagBes e préticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V — as empresas, entidades de classe, instituicfes publicas e privadas, promover programas
destinados & capacitacdo dos trabalhadores, visando & melhoria e ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussbes do processo produtivo no meio
ambiente;

V| — a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formagao de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencdo, a
identificagcdo e a solucdo de problemas ambientais.

Art. 40 S&o principios basicos da Educagdo Ambiental:

| — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il — a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, 0 socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

1l — o pluralismo de idéias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdi sciplinaridade;

IV —avinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas sociais;

V — agarantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

V| —a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl —aabordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
V11l — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.
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Art. 50 S80 objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental :

| — o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecol 6gicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il —agarantia de democratizacdo das informagdes ambientais,

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética ambiental
e socid;

IV — o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparével do exercicio da cidadania;

V — o0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regifes do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento daintegracdo com a ciéncia e atecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULOII

DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Secéo |

Disposicdes Gerais

Art. 60 E ingtituida a Politica Nacional de Educagio Ambiental.

Art. 70 A Politica Naciona de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de acdo, além dos
0rgdos e entidades integrantes do Sistema Naciona de Meio Ambiente — Sisnama, instituicdes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizacbes nao-governamentais com
atuacdo em Educacdo Ambiental.

Art. 80 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educagdo escolar, por meio das seguintes linhas de
atuacdo inter-relacionadas:

| — capacitagao de recursos humanos,

Il — desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;

Il — producéo e divulgacdo de material educativo;

IV — acompanhamento e avaliagéo.

§ 10 Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental serdo respeitados
0s principios e objetivos fixados por esta Lel.

8 20 A capacitacao de recursos humanos voltar-se-a para:

| — a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo, especializacdo e atualizagdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il — a incorporagcdo da dimensdo ambiental na formacgdo, especializacdo e atualizagcdo dos
profissionais de todas as areas,

Il —a preparacdo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;

IV —aformacdo, especializacdo e atualizago de profissionais na &rea de meio ambiente;

V — o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
problemética ambiental.

8 30 As acOes de estudos, pesguisas e experimentacdes voltar-se-&o para:

| — 0 desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimensao
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il —adifusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;
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1l — o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos
interessados na formulagdo e execucdo de pesqguisas relacionadas a problematica ambiental;

IV —abusca de alternativas curriculares e metodol égicas de capacitacdo na &rea ambiental;

V — 0 apoio ainiciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo;

V| — amontagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as acdes enumeradas
nosincisos| aV.

Secéo ||

Da Educac&o Ambiental no Ensino Formal

Art. 90 Entende-se por Educacdo Ambiental na educacéo escolar a desenvolvida no ambito
dos curriculos das ingtituicdes de ensino publicas e privadas, englobando:

| — educacéo bésica:

a) educacdo infantil;

b) ensino fundamental e

C) ensino médio;

Il —educagdo superior;

Il — educacéo especial;

IV — educacdo profissional;

V — educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 10 A Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo
de ensino.

8§ 20 Nos cursos de pos-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodol dgico da
Educacdo Ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criagdo de disciplina
especifica.

8 30 Nos cursos de formagdo e especializacao técnico-profissional, em todos os nivel's, deve
ser incorporado contelido que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em
todos os nivels e em todas as disciplinas.

Par&grafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacéo complementar em suas
areas de atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Art. 12. A autorizagdo e supervisdo do funcionamento de institui¢cdes de ensino e de seus
Ccursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11
destalel.

Sec&o 111

Da Educacgo Ambiental Nao-Formal

Art. 13. Entendem-se por Educacdo Ambiental ndo-formal as acfes e préticas educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacdo e
participacéo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Parégrafo unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| — a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres, de
programas e campanhas educativas, e de informagdes acerca de temas relacionados ao meio
ambiente;

Il —aampla participacdo da escola, da universidade e de organizacfes ndo-governamentais na
formulagcdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a Educacdo Ambiental ndo-
formal;
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Il — a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
Educacdo Ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagoes nao-
governamentais,

IV — a sensibilizac&o da sociedade para aimportancia das unidades de conservagao;

V — a sensibilizaco ambienta das populagdes tradicionais ligadas as unidades de
conservagao;

VI —asensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VIl — 0 ecoturismo.

CAPITULO I

DA EXECU(;AO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCA(;AO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambienta ficard a cargo de um
0rgédo gestor, na forma definida pela regulamentacéo desta Lei.

Art. 15. Sdo atribuicdes do 6rgéo gestor:

| — definicéo de diretrizes para implementagdo em ambito nacional;

Educagdo Ambiental 99

Il — articulagdo, coordenacdo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de
Educagdo Ambiental, em dmbito nacional;

Il — participacdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
Educagdo Ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas
&reas de sua jurisdicdo definirdo diretrizes, normas e critérios para a Educagdo Ambiental,
respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando- se em
conta 0s seguintes critérios:

| — conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental;

Il — prioridade dos 6rgaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacéo;

I11 — economicidade, medida pela relacdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno
socia propiciado pelo plano ou programa proposto.

Pardgrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de
forma equiitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e
educacdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as acles de
Educagdo Ambiental.

CAPITULO IV

DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentard esta Lei no prazo de noventa dias de sua
publicagdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de
Educagéo.

Art. 21. EstaLei entraem vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 1780 da Independéncia e 1110 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato de Souza
José Sarney Filho
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ANEXO 3

Decreto n° 4.281/2002
Regulamenta a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacéo
Ambiental, e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso
IV, da Constituicéo, e tendo em vista o disposto naLel no 9.795, de 27 de abril de 1999.
DECRETA:

Art. 10 A Politica Naciona de Educacdo Ambiental sera executada pelos 6rgados e entidades
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente — Sisnama, pelas instituicbes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos érgaos publicos da Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios, envolvendo entidades ndo governamentais, entidades
de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos da sociedade. Art. 20 Fica criado o
Org&o Gestor, nos termos do art. 14 da Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, responsavel pela
coordenacdo da Politica Naciona de Educacdo Ambiental, que sera dirigido pelos Ministros
de Estado do Meio Ambiente e da Educagéo.

8§ 10 Aos dirigentes caberaindicar seus respectivos representantes responsaveis pelas questes
de Educacéo Ambiental em cada Ministério.

8§ 20 As Secretarias Executivas dos Ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo proverdo o
suporte técnico e administrativo necessarios ao desempenho das atribuicdes do Orgdo Gestor.
§ 30 Cabe aos dirigentes a decisio, diregdo e coordenagso das atividades do Orgdo Gestor,
consultando, quando necessario, 0 Comité Assessor, naforma do art. 40 deste Decreto.

Art. 30 Compete ao Orgéo Gestor:

| - avaliar e intermediar, se for o caso, programas e projetos da &rea de educacdo ambiental,
inclusive supervisionando a recepcdo e emprego dos recursos publicos e privados aplicados
em atividades dessa éresa;

Il - observar as deliberagcbes do Conselho Nacional de Meio Ambiente — Conama e do
Conselho Naciona de Educagéo — CNE;

[l - apoiar o processo de implementacdo e avaliacdo da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental em todos os niveis, delegando competéncias quando necessario;

IV - distematizar e divulgar as diretrizes nacionais definidas, garantindo o processo
participativo;

V - estimular e promover parcerias entre instituicfes publicas e privadas, com ou sem fins
lucrativos, objetivando o desenvolvimento de préticas educativas voltadas a sensibilizacéo da
coletividade sobre questbes ambientais;

VI - promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na area de Educacdo
Ambiental e o intercambio de informacoes,

VIl - indicar critérios e metodologias quditativas e quantitativas para a avaliacdo de
programas e projetos de Educacdo Ambiental;
VIII - estimular o desenvolvimento de instrumentos e metodologias visando o

acompanhamento e avaliacdo de projetos de Educacdo Ambiental;

IX - levantar, sistematizar e divulgar as fontes de financiamento disponiveis no Pais e no
exterior para arealizacdo de programas e projetos de educacdo ambiental;

X - definir critérios considerando, inclusive, indicadores de sustentabilidade, para o apoio
institucional e alocagdo de recursos a projetos da &rea ndo-formal;

X1 - assegurar que sgjam contemplados como objetivos do acompanhamento e avaliagdo das
iniciativas em Educacdo Ambiental:

a) aorientacdo e consolidacdo de projetos;
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b) o incentivo e multiplicacdo dos projetos bem-sucedidos; e,

) a compatibilizacdo com os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 4o Fica criado Comité Assessor com o objetivo de assessorar o Orgéo Gestor, integrado
por um representante dos seguintes 0rgdos, entidades ou setores:

| - setor educacional ambiental, indicado pelas Comissdes Interinstitucionais Estaduais de
Educagdo Ambiental;

Il - setor produtivo patronal, indicado pelas ConfederagBes Nacionais da Industria, do
Comeércio e da Agricultura, garantida a alternancia;

[11 - setor produtivo laboral, indicado pelas Centrais Sindicais, garantida a alternancia;

IV - Organizagcbes Nao-Governamentais que desenvolvam acbes em Educacdo Ambiental,
indicado pela Associacéo Brasileira de Organizagtes Nao-Governamentais — ABONG;

V - Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB;

VI - municipios, indicado pela Associacdo Nacional dos Municipios e Meio Ambiente —
ANAMMA;

VIl - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia— SBPC;

VIII - Conselho Nacional do Meio Ambiente — Conama, indicado pela Camara Técnica de
Educacdo Ambiental, excluindo-se os ja representados neste Comité;

IX - Conselho Nacional de Educagéo — CNE;

X - Uni&o dos Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime;

XI - Ingtituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis — |bama;

X1l - da Associagdo Brasileirade Imprensa— ABI; e

X1l - da Associagdo Brasileira de Entidades Estaduais de Estado de Meio Ambiente —
ABEMA.

8 10 A participagdo dos representantes no Comité Assessor ndo ensga qualquer tipo de
remuneracdo, sendo considerada servico de relevante interesse publico.

§ 20 O Orgdo Gestor podera solicitar assessoria de 6rgaos, instituicdes e pessoas de notdrio
saber, na &rea de sua competéncia, em assuntos gque necessitem de conhecimento especifico.
Art. 50 Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino,
recomenda-se como referéncia os Pardmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
observando-se:

| - a integracdo da educacdo ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e
permanente; e

Il - aadequacdo dos programas ja vigentes de formagado continuada de educadores.

Art. 60 Para o cumprimento do estabelecido neste Decreto deverdo ser criados, mantidos e
implementados, sem prejuizo de outras acfes, programas de educacdo ambiental integrados:

| - atodos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a&s atividades de conservacdo da biodiversidade, de zoneamento ambiental, de
licenciamento e revisdo de atividades efetivas ou potenciamente poluidoras, de
gerenciamento de residuos, de gerenciamento costeiro, de gestédo de recursos hidricos, de
ordenamento de recursos pesgueiros, de manegjo sustentavel de recursos ambientais, de
ecoturismo e melhoria de qualidade ambiental;

Il - &s politicas publicas, econémicas, sociais e culturais, de ciéncia e tecnologia de
comunicacdo, de transporte, de saneamento e de salde;

IV - aos processos de capacitacdo de profissionais promovidos por empresas, entidades de
classe, instituicbes publicas e privadas;

V - aprojetos financiados com recursos publicos; e

VI - a0 cumprimento da Agenda 21.

§ 1o Cabe a0 Poder Publico estabelecer mecanismos de incentivo a aplicagdo de recursos
privados em projetos de Educacdo Ambiental.
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§ 20 O Orgdo Gestor estimulara os Fundos de Meio Ambiente e de Educac3o, nos niveis
Federal, Estadual e Municipal a alocarem recursos para o desenvolvimento de projetos de
Educagdo Ambiental.

Art. 70 O Ministério do Meio Ambiente, o Ministério da Educacdo e seus 6rgdos vinculados,
na elaboragdo dos seus respectivos orgcamentos deverdo consignar recursos para a realizagao
das atividades e para 0 cumprimento dos objetivos da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental.

Art. 80 A definicdo de diretrizes para implementacdo da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental em ambito nacional, conforme a atribuicdo do Orgdo Gestor definida na Lei,
devera ocorrer no prazo de oito meses apés a publicacéo deste Decreto, ouvidos o Conselho
Nacional do Meio Ambiente-Conama e 0 Conselho Nacional de Educacdo — CNE.

Art. 90 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacgéo.

Brasilia, 25 de junho de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato de Souza
José Carlos Carvalho

ANEXO 4

LEI N° 6.938, de 31 de agosto de 1981
Disp0e sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagéo e
aplicagdo, e da outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que 0 Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte lei:

Artigo 1° - Esta Lei, com fundamento no artigo 8°, item XVII, dineas "c", "h" e "i", da
Congtituicdo Federal, estabelece a Politica Naciona do Meio Ambiente, seus fins e
mecanismo de formulagdo e a aplicacdo, constitui 0 Sistema Nacional do Meio Ambiente e
institui 0 Cadastro Técnico Federal de Atividades e Instrumentos de Defesa Ambiental.

Da Politica Nacional do Meio Ambiente

Artigo 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacdo, melhoria e
recuperacéo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢des ao
desenvolvimento sicio-econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:

| - acdo governamental na manutencao do equilibrio ecol dgico, considerando o meio ambiente
como um patrimonio publico a ser necessariamente assegurado e protegido, tendo em vista o
uso coletivo;

Il - racionalizagdo do uso do solo, do subsolo, da &gua e do ar;e largura;

[11 - plangjamento e fiscalizagdo do uso dos recursos ambientais,

IV - protecdo dos ecossistemas, com a preservacao de areas representativas,

V - controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente poluidoras; (duzentos)
metros;
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VI - incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para 0 uso naciona e a
protecdo dos recursos ambientais,

VIl - acompanhamento do estado da qualidade ambiental;

VIII - recuperacéo de &reas degradadas;

IX - protecéo de areas ameacadas de degradacéo;

X - educagdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade,
objetivando capacité-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente.

Artigo 3° - Para osfins previstos nesta L e, entende-se por:

| - meio ambiente: o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica,
guimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas,

Il - degradac@o da qualidade ambiental: a alteracdo adversa das caracteristicas do meio
ambiente;

[11 - poluicdo: a degradacdo da qualidade ambiental resultante de atividades que direta ou
indireta:

a) prejudiquem a sallde, a seguranca e o bem-estar da popul agao;

b) criem condic¢des adversas as atividades sociais e econémicas;

c) afetem desfavoravelmente a biota;

d) afetem as condicles estéticas ou sanitérias do meio ambiente;

€) lancem matérias ou energia em desacordo com os padrdes ambientai s estabel ecidos.

IV - poluidor: a pessoafisica ou juridica, de direito publico ou privado, responsavel, direta ou
indiretamente, por atividade causadora de degradacdo ambiental;

V - recursos ambientais: a atmosfera, as aguas interiores, superficiais e subterréneas, os
estuérios, o mar territorial, 0 solo, o subsolo e os elementos da biosfera.

Dos Objetivos da Politica Nacional do Meio Ambiente

Artigo 4° - A Politica Nacional do Meio Ambiente visara:

| - & compatibilizacdo do desenvolvimento econdmico-social com a preservacdo da qualidade
do meio ambiente e do equilibrio ecol 6gico;

Il - & definicdo de areas prioritérias de acdo governamental relativa a qualidade e ao equilibrio
ecolégico, atendendo aos interesses da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Territérios e dos Municipios;

I11 - a0 estabelecimento de critérios e padrbes da qualidade ambiental e de normas relativas ao
UsO e manegjo de recursos ambientais,

IV - a0 desenvolvimento de pesqguisas e de tecnologias nacionais orientais para 0 uso racional

de recursos ambientais;

V - a difuso de tecnologias de manegjo ambiente, a divulgacdo de dados e informactes
ambientais e a formacdo de uma consciéncia publica sobre a necessidade a necessidade de
preservacdo da qualidade ambiental e do equilibrio ecol égico;

V1 - apreservagdo e restauracdo dos recursos ambientais com vistas a sua utilizac8o raciona e
disponibilidade permanente, correndo para manutencdo do equilibrio ecoldgico propicio a
vida;

VIl - aimposicdo, ao poluidor e ao predador, da obrigacdo de recuperar €/ou indenizar os
danos causados e, ao usuario, da contribuicdo pela utilizacdo de recursos ambientais com fins
econdmicos.

Artigo 5° - As diretrizes da Politica Nacional do Meio Ambiente ser8o formulados em normas
e planos, destinados a orientar a agéo dos Governo da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal,
dos Territérios e dos Municipios no que se relaciona com a preservacdo da qualidade
ambiental e manutencdo do equilibrio ecolégico, observados os principios estabelecidos no
artigo 2° desta Lei.

Paragrafo Unico - As atividades empresariais plblicas ou privadas serfio exercidas em
consonancia com as diretrizes da Politica Nacional do Meio Ambiente.
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Do Sistema Nacional do meio Ambiente

Artigo 6° - Os 6rgéos e entidades da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal, dos territérios e
dos Municipios, bem como as Fundactes instituidas pelo Poder Publico, responsaveis pela
protecdo e melhoria da qualidade ambiental, constituirdéo o Sistema Nacional do meio
Ambiente - SISNAMA, assim estruturado:

| - Org&o Superior: 0 Conselho Nacional do meio Ambiente - CONAMA, com a funcdo de
assistir o Presidente da Republica na formulacdo de diretrizes da Politica Nacional do Meio
Ambiente;

Il - Orgdo Central: a Secretaria Especial do Meio Ambiente - SEMA, do Ministé&rio do
Interior, a qual cabe promover, disciplinar e avaliar aimplementacdo da Politica Nacional do
Meio Ambiente;

Il - Orgdos Setoriais: 0s 6rgdos ou entidades integrantes da Administracio Plblica Federal
Direta ou Indireta, bem como as Fundagdes instituidas pelo Poder Publico, cujas atividades
estgjam, total ou parcialmente, associados as de preservacdo da qualidade ambiental ou de
disciplinamento do uso de recursos ambientais.

IV - Orgdos Seccionais: 0s 6rgdos ou entidades estaduais responséveis pela execucdo de
programas e projetos e de controle e fiscalizacdo das atividades suscetiveis de degradarem a
gualidade ambiental;

V - Orgdos Locais. os O6rgdos ou entidades municipais responsaveis pelo controle e
fiscalizac8o dessas atividades, nas ruas respectivas areas de jurisdicao.

§ 1° - Os Estados, na esfera de suas competéncias e nas areas de sua jurisdicdo, elaborardo
normas supletivas e complementares e padrdes relacionados com 0 meio ambiente,
observados os que forem estabelecidos pelo CONAMA.

§ 2° - Os Municipios, observadas as normas e os padrdes federais e estaduais, também
poder&o elaborar as normas mencionadas no parégrafo anterior.

§ 3° - Os 0rgdos central, setoriais, seccionais e locais mencionados neste artigo deveréo
fornecer os resultados das andlises efetuadas e sua fundamentacdo, quando solicitados por
pessoa |egitimamente interessada.

8§ 4° - De acordo com a legislagdo em vigor, é o Poder Executivo autorizado a criar uma
Fundacdo de apoio técnico e cientifico as atividades da SEAMA.

Do Conselho Nacional do Meio Ambiente

Artigo 7° - E criado o Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA, cuja composi¢éo,
organizacao, competéncia e funcionamento serdo estabelecidos, em regulamento, pelo Poder
Executivo.

Paragrafo Unico: Integrardo, também, o CONAMA:

a) representantes dos Governos dos Estados, indicados de acordo com o estabelecido em
regulamento, podendo ser adotado, um critério de delegacdo por regides, com indicacdo
alternativa do representante comum, garantida sempre a participacéo de um representante dos
Estados em cujo territdrio haja &rea critica de poluicdo, assim considerada por decreto federal;
b) Presidentes das ConfederacGes Nacionais da IndUstria, da Agricultura e do Comércio, bem
como das Confederagdes Nacionais dos Trabalhadores na Indlstria, na Agricultura e no
Comeércio.

c) Presidentes da Associacdo Brasileira de Engenharia Sanitaria e da Fundacdo Brasileira para
a Conservacao da Natureza;

d) 2 (dois) representantes de Associagdes legalmente constituidas para a defesa dos recursos
naturais e de combate a polui¢do, a serem nomeados pelo Presidente da Republica.

Artigo 8° - Incluir-se-do entre as competéncias do CONAMA:

| - estabelecer, mediante proposta da SEMA, normas e critérios para licenciamento de
atividades afetiva ou potencialmente poluidoras, a ser concedido pelos Estados e
supervisionado pela SEMA;
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Il - determinar, quando julgar necessario, a realizacdo de estudos das aternativas e das
possiveis consequientes ambientais de projetos publicos ou privados, requisitando aos 6rgéos
federais, estaduais e municipais, bem como a entidade privadas, as informagoes
indispensaveis ao exame da matéria;

Il - decidir, como Ultima instancia administrativa em grau de recurso, mediante depésito
prévio sobre as multas e outras penalidades impostas pela SEAMA;

IV - homologar acordos visando a transformacéo de penalidades puniérias na obrigacdo de
executar medidas de interesse para a protecdo ambiental (vetado);

V - determinar, mediante representacdo da SEMA, a perda ou restricdo de beneficios fiscais
concedidos pelo Poder Publico, em carater geral ou condicional, e a perda ou suspensao de
participacdo em linhas de financiamento em estabelecimento oficiais de crédito;

VI - estabelecer, privativamente, normas e padrfes nacionais de controle da poluicdo por
veiculos automotores, aeronaves e embarcacOes, mediante audiéncia dos Ministérios
competentes;

VIl - estabelecer normas, critérios e padrdes relativos ao controle e a manutencdo da
gualidade do meio ambiente com vistas a0 uso racional dos recursos ambientais,
principalmente os hidricos.

Dos Instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente

Artigo 9° - Sdo instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente:

| - 0 estabelecimento de padrdes de qualidade ambiental;

Il - 0 zoneamento ambiental;

Il - aavaliagdo de impactos ambientais;

IV - o licenciamento e arevisao de atividades efetiva ou potencial mente poluidoras;

V - os incentivos a producdo e instalacdo de equipamento e a criagdo ou absorcdo de
tecnologia, voltados para a melhoria da qualidade ambiental;

VI - acriagdo de reservas e estagdes ecol dgicas, areas de protecéo ambiental e as de relevante
interesse ecol 6gico, pelo Poder Plblico Federal, Estadual e Municipal;

VIl - O sistema nacional de informagdes sobre o meio ambiente;

VIII - o Cadastro Técnico Federal de Atividades e instrumentos de defesa ambiental;

IX - as penalidades disciplinares ou compensatérias a0 ndo-cumprimento das medidas
necessarias a preservacao ou correcao de degradacdo ambiental.

Artigo 10 - A construcdo, instalacdo, ampliacdo e funcionamento de estabelecimentos e
atividades utilizadoras de recursos ambientais, considerados efetiva ou potencialmente
poluidores, bem como os capazes sob qualquer forma, de causar degradacdo ambiental,
dependerdo de prévio licenciamento por 6rgéo estadual competente, integrante do SISNAMA,
sem prejuizo de outras licengas exigiveis.

8 1° - Os pedidos de licenciamento, sua renovagao e a respectiva concessao serdo publicados
no jorna oficial do Estado, bem como em um periddico regional ou local de grande
circulagéo.

8 2° - Nos casos e prazos previstos em resolucéo do CONAMA, o licenciamento de que trata
este artigo dependera de homologacdo da SEAMA.

§ 3° - O 0rgédo estadual do meio ambiente e a SEAMA, esta em caréter supletivo, poderdo, se
necessario e sem prejuizo das penalidades pecuniérias cabivels, determinar a reducéo das
atividades geradoras de poluicdo, para manter as emissdes gasosas, 0s efluentes liquidos e os
residuos sdlidos dentro das condicdes e limites estipulados no licenciamento concedido.

§ 4° - Cabera exclusivamente ao Poder Executivo Federal, ouvidos os Governos Estadua e
Municipa interessados, o licenciamento previsto no "caput” deste artigo quando relativo a
polos petroquimicos, bem como ainstalagtes nucleares e outras definidas em lei.
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Artigo 11 - Compete a SEMA propor a0 CONAMA normas e padr@es para implantacéo,
acompanhamento e fiscalizacdo do licenciamento previsto no artigo anterior, além das que
forem oriundas do proprio CONAMA.

8 1° - A fiscalizagdo e o controle da aplicacéo de critérios, normas e padrdes de qualidade
ambiental seréo exercidos pela SEMA, em carater supletivo da atuacdo do 6rgéo estadua e
municipal competentes.

§ 2° - Inclui-se na competéncia da fiscalizacdo e controle a andlise de projetos de entidades,
publicas ou privadas, objetivando a preservacdo ou a recuperacdo de recursos ambientais,
afetados por processos de exploracao predatorios ou poluidores.

Artigo 12 - As entidades e drgdos de financiamento e incentivos governamentais
condicionaréo a aprovagdo de projetos habilitados a esses beneficios ao licenciamento, na
forma desta Lei, e a0 cumprimento das normas, dos critérios e dos padrdes expedidos pelo
CONAMA.

Paragrafo Unico - As entidades e 6rgdos referidos no "caput” deste artigo deverdo fazer
constar dos projetos a realizacéo de obras e aquisi¢do de equipamentos destinados ao controle
de degradacéo ambiental e a melhoria da qualidade do meio ambiente.

Artigo 13 - O Poder Executivo incentivara as atividades voltadas para 0 melo ambiente,
visando:

| - a0 desenvolvimento, no Pais, de pesquisas e processos tecnol 6gicos destinados a reduzir a
degradacéo da qualidade ambiental;

Il - afabricacéo de equipamento antipoluidores,

[1l - aoutrasiniciativas que propiciem aracionalizagdo do uso de recursos ambientais.
Paragrafo Unico - Os 6rgdos, entidades e programas do Poder Publico, destinados ao
incentivo das pesquisas cientificas e tecnoldgicas, considerardo, entre as suas metas
prioritarias, 0 apoio aos projetos em que visem a adquirir e desenvolver conhecimentos
basicos e aplicaveis na &rea ambiental e ecoldgica.

Artigo 14 - Sem prejuizo das penaidades pela legislacéo federal, estadual e municipal, o ndo-
cumprimento das medidas necessérias a preservacao ou correcdo dos inconvenientes e danos
causados pela degradacéo da qualidade ambiental sujeitara os transgressores:

| - @ multa simples ou di&ria, nos valores correspondentes, no minimo, a 10 (dez) e, no
maximo, a 1.000 (mil) Obrigacdes Regjustaveis do Tesouro Nacional - ORTN's, agravada em
casos de reincidéncia especifica, conforme dispuser o regulamento, vedada a sua cobranca
pela Unido se ja tiver sido aplicada pelo Estado, Distrito Federal, Territérios ou pelos
Municipios;

Il - aperda ou restricéo de incentivos e beneficios fiscais concedidos pelo Poder Publico;

Il - & perda ou suspensdo de participacdo em linhas de financiamento em estabel ecimentos
oficiais de crédito;

IV - & suspensdo de sua atividade.

§ 1° - Sem obstar a aplicacdo das penalidades previstas neste artigo, é o poluidor obrigado,
independentemente de existéncia de culpa, a indenizar ou reparar 0os danos causados a0 meio
ambiente e a terceiros, efetuados por sua atividade. O competéncia Publico da Uni&o e dos
Estados tera legitimidade para propor acdo de responsabilidade civil e criminal por danos
causados ao meio ambiente.

§ 2° - No caso da omissdo da autoridade estadual ou municipal, caberd ao Secretario do Meio
Ambiente a aplicacdo das penalidades pecuniérias previstas neste artigo.

§ 3° - Nos casos previstos nos incisos Il e Il deste artigo, 0 ato declaratério da perda,
restricdo ou suspensdo serd atribuicdo da autoridade administrativa ou financeira, cumprindo
resolucéo do CONAMA.
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8§ 4° - Nos casos de poluicdo provocada pelo derramamento ou lancamento de detritos ou 6leo
em &guas brasileiras, por embarcacdes r terminais maritimos ou fluviais, prevalecera o
disposto naLe n° 5.357, de 17 de Novembro de 1967.

Artigo 15 - E da competancia exclusiva do Presidente da Republica a suspensio prevista no
inciso IV do artigo por anterior por prazo superior a 30 (trinta) dias.

§ 1° - O Ministro de Estado do Interior, mediante proposta do Secretério do Meio Ambiente
e/lou por provocacdo dos Governos locais, poderd suspender as atividades referidas neste
artigo por prazo ndo excedente a 30 (trinta) dias.

§ 2° - Da decisdo proferida com base no paragrafo anterior cabera recurso, com efeito
suspensivo, no prazo de 5 (cinco) dias, para o Presidente da Republica.

Artigo 16 - Os Governantes dos Estados, do Distrito Federal e dos Territérios poderdo adotar
medidas de emergéncia, visando a reduzir, nos limites necessé&rios, ou paralisar, pelo prazo
maximo de 15 (quinze) dias, as atividades poluidoras.

Paragrafo Unico - Da decisio proferida com base neste artigo, cabera recurso, sem efeito
suspensivo, no prazo de 5 (cinco) dias, ao Ministro do interior.

Artigo 17 - E instituido sob a administragio da SEMA, o Cadastro Técnico Federal de
Atividades e Instrumentos de Defesa Ambiental, para registro obrigatério de pessoas fisicas
ou juridicas que dediquem a consultoria técnica sobre problemas ecol 6gicos ou ambientais a
consultoria técnica sobre problemas ecol6gicos ou ambientais e a industria ou comércio de
equipamentos, aparelhos e instrumentos destinados ao controle de atividades efetiva ou
potencialmente poluidoras.

Artigo 18 - Sdo transformadas em reservas ou estacOes ecol bgicas, sob a responsabilidade da
SEMA, as florestas e as demais formas de vegetacdo natural de preservacdo permanente,
relacionadas no artigo 2° daLe n° 4.771, de 15 de Setembro de 1995 - Cédigo Florestal, e os
pousos das aves de arribacdo protegidas por convénios, acordos ou tratados assinados pelo
Brasil com outras nagdes.

Paragrafo Unico - As pessoas fisicas ou juridicas que, de qualquer modo, degradarem reservas
ou estacdes ecol bgicas, bem como outras areas declaradas como relevante interesse ecol égico,
estdo sujeitas as penalidades previstas no artigo 14 desta Lel.

Artigo 19 - (Vetado).

Artigo 20 - Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacéo.

Artigo 21 - Revogam-se as disposi¢des em contrério.
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ANEXO 5

QUESTIONARIOSUTILIZADOS NA PESQUISA

Questionario 01 - Diregao Escolar

Prezado Sr Diretor

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Agricola - PPGEA do Instituto de
Agronomia - |A da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRuralRJ, na pessoa da
Mestranda Deise Keller Cavalcante da turma de 2006/1, vem, por meio desta, confirmar que
estara desenvolvendo seu projeto de pesquisa nas Escolas Agrotécnicas Federais de Ensino
Médio do Estado de Minas Gerais, localizadas nos municipios de Januéria, Salinas e Sao Jodo
Evangelista

A pesquisa, que tem por finalidade subsidiar a nossa dissertagdo de mestrado, como
também colaborar na promocdo da cidadania ambiental, na sensibilizacdo e na
conscientizagcdo das comunidades escolares e consegientemente da educacdo formal para uma
participacéo efetiva nas questbes ambientais, utiliza uma metodologia com abordagens
qualitativas e quantitativas.

Considera-se que, como objeto da pesquisa, as Escolas Agrotécnicas Federais de
Ensino Médio tém expressiva relevancia, devido a sua importancia para as populactes
agricolas de nosso pais, e que Educar Ambientalmente € um desafio para toda a sociedade,
especialmente os professores (as), alunos (as) e comunidade escolar no sentido de impul sionar
as pessoas a promover novas relagdes entre ss e com o mundo. O projeto pretende obter
informacfes, via questiondrios, e também de modo presencial - na pesquisa de campo e na
pesquisa-agao - junto aos professores, alunos e na realizagéo de atividades direcionados as
guestdes ambientais (caso acontecam). Com isso, objetiva-se conhecer a realidade local e as
experiéncias vivenciadas pel os alunos e professores em seu cotidiano escolar.

Sera muito importante para nés do PPGEA da UFRuralRJ, a colaboracdo das escolas
no desenvolvimento deste projeto de pesquisa, para que, juntos, possamos adquirir cada vez
mais informagdes que venham a contribuir na qualidade do ensino publico, gratuito, de
qualidade, plural, democratico e ambientalmente sustentéavel.

Contamos com a colaboracdo de todos.
Atenciosamente
Deise Keller Cavalcante
Mestranda em Educacdo Agricola - PPGEA-UFRRJ

Diagnostico do perfil ambiental da Escola
01- Nome da Escola

02-Nome do diretor (a):

03- Enderego completo da Escola:
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04-Telefone/ fax / e-mail:

05- A escola possui:
[ ] Ensino Fundamental [ ] Ensino Médio [ ] Ensino Tecnolégico [ ] Ensino Superior
06- Relacione todos os cursos que a escola of erece.

07-Qual o numero total de professores atuando na escola?

08-Qual o nimero total de alunos matriculados?

09-Qual o nimero total de alunos matriculados no Curso Técnico em Agropecuéria?

10-Qual o nimero total de funcionarios (administrativos, apoio, servigos gerais, €tc.)?

11-Quantos alunos residem na zona rural e quantos alunos residem na zona urbana?

12-Na escola existe a disciplina de Educacdo Ambiental ou de Meio Ambiente?

13-A escola desenvolve projetos na &rea ambiental ?

()Sm () Néo

Se suarespostafoi SIM, responda todas as perguntas a seguir.

Se sua resposta foi NAO, responda a partir da pergunta de nimero 17.

14-Atualmente quais sdo 0s projetos que estdo sendo desenvolvidos na &rea ambiental ?

15-Quiais os professores (nome completo e area de atuagdo na escola) que estdo envolvidos
diretamente no desenvolvimento destes projetos?

16-Como €é a participacdo e o envolvimento dos aunos nos projetos?
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17-Caso existam, quais sdo as principais dificuldades encontradas pelos professores para
desenvolver projetos na &rea de Educacéo Ambiental ?

18-Os professores sdo incentivados e motivados para desenvolverem projetos ou atividades
ambientais com seus alunos?

19-A Escolajarealizou alguma Conferéncia | nfanto-Juvenil pelo Meio Ambiente?

20- Na escola existe 0 processo de separacdo e/ou reciclagem do lixo produzido pela
comunidade escolar?

21-Caso ndo exista, o que é feito com o lixo escolar?

22-Existe alguma campanha ou projeto para reducdo do consumo de energia e/ou
reaproveitamento da agua?

23- A escolaredizaatividades culturais com os alunos? Quais?

24-A escola realiza, ou ja realizou, visitas no entorno da escola, para estudar as questées
ambientais no contexto local?

25-Dos temas abaixo relacionados, assinale agueles que ja foram estudados/trabalhados na
Escola.

( ) Lixo

() Agua

( ) Biodiversidade

() Mudangas Climéticas

( ) Diversidade Etnico-Racial
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) Seguranca Alimentar e Nutricional

) Recursos Hidricos

) Residuos Sdlidos

) Reducéo na geracdo de residuos / Reutilizac8o / Reciclagem
) Estacdo de Tratamento de &gua e/ou esgotos
) Aterro Sanitario

) Desenvolvimento Sustentavel

) Sociedades Sustentéveis

) Areas degradadas

) Protecéo de animais silvestres

) Respeito aos animais domésticos

) Escola

) Comunidade

) Preservacdo do Meio Ambiente

) Conservagéo do Meio Ambiente

) Educacdo sécio-ambiental

) Energias renovaveis

) Energias limpas

) Tratados Internacionais de Educacdo Ambiental
) Educacdo Ambiental

Outros temas néo relacionados:

NN AN AN AN AN AN AN NN AN AN NN AN AN NN NN

26- Na grade curricular do 3° ano do Curso Técnico em Agropecudria esta prevista a
abordagem de temas ambientais?

27-Caso sua resposta anterior tenha sido positiva. Em quais circunstancias sdo abordados os
temas relacionados as questdes ambientais?

28- Este espaco esta reservado para outras informacfes que considerar de relevancia para a
pesquisa.

Local e data do preenchimento:
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Questionario 02 - Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO 2-PROFESSOR
Nome Completo:
Formagéo / Titulagdo:
Disciplina que ministra:
Carga horéria:
1- A disciplina que vocé ministra é de forma:
() tedrica
() prética
( )tedricapratica.
2- Marque as aternativas que melhor representam a técnica de ensino que vocé mais utiliza:
) aula expositiva.
) projetos de trabal ho.
) soluc&o de problemas.
) estudo de caso.
) trabalho em grupo.
) trabalho individual.
) realizac&o de pesquisa.
) aula prética.
) pedagogia de projetos
)outra. Qual?

NN AN AN AN AN AN NN

3- Os contetdos da disciplina que vocé ministra abordam conhecimentos relacionados a
Educacdo Ambiental ?

() ndo sdo abordados.

() séo abordados de forma inexpressiva.

() somente por ocasido de eventos e/ou campanhas educativas.

() sfo abordados constantemente.

4- A questdo da sustentabilidade na disciplina que vocé trabalhada é:
( ) abordada de forma inexpressiva.

() constantemente abordada.

() ndo é abordada.

5- O estudo dos ecossistemas € abordado em sua disciplina:

()sm.

( ) néo.

() asvezes.

6- Em quais dimensdes as questbes ambientai s sdo abordadas nos contelidos que vocé
ministra:

( ) ecolégica

() econbmica.

( ) social.

( ) cultural.

() néo sdo abordadas.
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7- Os contetidos da disciplina que vocé ministra abordam conhecimentos relacionados ao
consumo sustentével:

() ndo sdo abordados.

() séo abordados de forma inexpressiva.

() s@o constantemente abordados.

8- Em sua opini&o os alunos seréo capazes de aplicar o conhecimento adquirido na escola,
com relacdo ao meio ambiente e a sustentabilidade, nas suas atividades profissionais apés a
conclusdo do curso?

()sm.

( ) néo.

() deforma precaria.

9- As atividades de Educacdo Ambiental no Curso Técnico em Agropecuaria séo ministradas
de forma interdisciplinar?

( ) néo.

() em parte.

()sm.

10- Caso aresposta da questéo 9 (nove) sgja afirmativa, assinae as aternativas que melhor se
relacionam ao desenvolvimento deste trabalho interdisciplinar.

( ) aatividade é realizada através da articulacdo dos conhecimentos de diversas disciplinas
em reunides periodicas.

() aarticulagdo das atividades é realizada mediante solicitacdo do professor interessado no
momento da necessidade.

() aarticulacdo dos conhecimentos é realizada em reunido anual de planejamento.

() asatividades interdisciplinares sdo aceitas por todos o0s professores, que estdo sempre
disponivels.

( ) aatividade interdisciplinar é aceita apenas por parte de alguns professores.

11- Que politica deve ser criada nas Escolas Agrotécnicas Federais para que se incremente a
discussdo sobre as questdes ambientais?

() maior integracéo com 6rgdos ambientalistas.

( ) inserir no Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola

( ) outras. Quais:

12- De que forma sua escola trata das questdes ambientais em relacéo a comunidade docente?
() promovendo seminarios, encontros, debates.

() incentivando publicages sobre o tema.

( ) otemando étratado.

( ) outras. Quais:

13- O professor de Escola Agrotécnica Federal possui informagdes suficientes para discutir o
tema Meio Ambiente e Sustentabilidade.

( )amaioriasim.

( ) sb os que se interessam sobre o tema.

() poucos.

14- Qual o grau de interesse dos alunos do Curso Técnico em Agropecudria pelo temaMeio
Ambiente.

( ) elevado.

() regular.
() baixo.
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15- Vocé poderia definir:

a) Desenvolvimento sustentavel:

b) Sociedades sustentaveis:

¢) Educacdo Ambiental:

Local e data do preenchimento:

Muito Agradecidal
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Questionario 03 - Alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO 3-ALUNO
Nome Completo:
| dade:
Curso:
Periodo:
1- Asaulas em seu curso sd0 ministras de forma:
() tedrica
() prética
( ) tedrico- prética
2- Marque as dternativas que melhor representa a técnica de ensino utilizada por seus
professores:
) aula expositiva.
) projetos de trabal ho.
) solucéo de problemas.
) estudo de caso.
) trabalho em grupo.
) trabalho individual.
) realizac&o de pesquisa.
) aula prética.
) pedagogia de projetos
Joutra. Qual?

NN AN AN AN AN NN NN

3- Nos conteidos de suas disciplinas sdo abordados conhecimentos relacionados a Educacéo
Ambiental ?

() ndo sdo abordados.

() séo abordados de forma inexpressiva.

() somente por ocasido de eventos e/ou campanhas educativas.

() sfo abordados constantemente.

4- Sua escola realizada atividades de Educagdo Ambiental ?

()sm.

( ) néo.

5- Caso aresposta da questéo 4 (quatro) tenha sido sim, as atividades de Educacéo Ambiental
acontecem:

() naescolacom participagéo de professores e alunos.

() naescolacom participagao de toda comunidade escolar ( professores, alunos,
funcionarios, pais de alunos, moradores do entorno da escola).

() nasaladeaulacomo disciplina.

6- Sua escola realizada reciclagem e/ou reaproveitamento de materiais organicos e
inorgéni cos?

()sm.

( ) néo.

7- Em suas disciplinas a quest&o da sustentabilidade é abordada:

() deformainexpressiva.
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() constantemente abordada.
() nédo é abordada.
8- O estudo dos ecossistemas é abordado nas disciplinas?
()sm.
( ) néo.
() asvezes.
9- Caso sgjam abordadas questfes ambientais em suas aulas, 0 tema é destacado no contelido
de forma
( ) ecolégica
() econbmica.
( ) social.
() cultural.
() néo é abordado.
10- Nas disciplinas sdo abordados conhecimentos rel acionados ao consumo sustentavel:
() ndo sdo abordados.
() séo abordados de forma inexpressiva.
() sfo constantemente abordados.
11- Vocé se considera capaz de aplicar o conhecimento adquirido na escola, com relagdo ao
Meio Ambiente e a Sustentabilidade, nas suas atividades profissionais apds a conclusdo do
curso?
()sm.
( ) néo.
( ) deforma precaria.
12- Assinale conforme alegenda como sdo tratadas as questbes ambientais nas disciplinas:
Legenda: N - ndo séo abordados.
S - sdo abordados constantemente.
X - sd0 abordados de forma inexpressiva.
( ) lingua portuguesa.
() matemética.
( ) biologia
( ) educacéo fisica.
( ) quimica.
( )fisica
() artes.
() geografia
() historia
() fisica
( ) lingua estrangeira.
() redagdo e expressao.
( ) filosofia
() sociologia.
( ) solos.
() irrigacéo e drenagem.
() manejo e conservacao do solo.
() mecanizagdo agricola.
() vivericultura
() criacéo de animais de pequeno porte.
() agrometeorologia.
() mangjo integrado de pragas, doencas e plantas daninhas.
() fitossanidade.
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() extensdo rural.
() defensivos agricolas.

() horticultura.

() gestéo

( ) criacdo de animais de médio porte

() criacéo de animais de grande porte

() zootecnia

() construgdes rurais

() instalacbes

() agroindistria

() agricultura

13- Caso sua escola trabal he as questdes ambientai s envolvendo toda a comunidade escolar
(professores, alunos, funcionarios, pais de alunos, entorno da escolad), de que forma ela
acontece?

() promovendo seminarios, encontros, debates.

( ) realizando eventos sobre o tema.

() ndo sao trabalhadas.

( ) outras. Quais:

14- Qual o seu grau de interesse pelo tema meio ambiente.

( ) elevado.

() regular.

() baixo.

15- Relacione em ordem de prioridade, trés grandes problemas ambientais que, na sua
opini&o, atingem Nosso pais.

16- Vocé poderia definir:
a) Desenvolvimento sustentével:

b) Sociedades sustentaveis.

¢) Educacdo ambiental:

Local e data do preenchimento:

Muito Agradecida.
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ANEXO 6

GRADES CURRICULARES DOS CURSOS TECNICOSEM AGROPECUARIA DAS
INSTITUICOES DE ENSINO PESQUISADAS

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE JANUARIA

ORGANIZAGAO CURRICULAR PARA O CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA
DURAGAO: 02 ANOS/ 04 SEMESTRES

CARGA HORARIA DO CURSO: 1.400 HORAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO: 240 HORAS

CARGA HORARIA TOTAL: 1.640 HORAS

Organizacdo Curricular

Curso: TECNICO EM AGROPECUARIA

Modalidade: Concomitante | 04modulos | - | Estagio: 240 h

FUNDAMENTOS DA PRODUGAO AGROPECUARIA

Disciplinas CH/médulo CH/semana
Agricultura Geral 80 04
Agroecologia | 80 04
Zootecnia Geral 80 04
) Processamento de Produtos de Origem Vegetal e Animal 60 03
MODULO | | Planejamento, Implantagio e Manutencao de Projetos 40 02
Agropecudrios
340
TOTAL DE HORAS

INFRA-ESTRUTURA RURAL E GESTAO

Disciplinas CH/médulo CH/semana
Planejamento e Gestao de Agronegdcio 60 03
Topografia 60 03
ConstrucBes e Instalacdes Rurais 60 03
) Irrigacéo e Drenagem 60 03
MODULO Il | Mecanizagdo Agricola 60 03
Extensdo Rural e Cooperativismo 40 02
TOTAL DE HORAS 340 -
PRODUGAO VEGETAL
CH/médulo CH/semana
Disciplinas
Olericultura 60 03
Culturas Anuais Regionais 60 03
Fruticultura de Clima Tropical e Subtropical 60 03
Silvicultura 40 02
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] Propagacdo de Plantas 40 02
MODULO Il | Cultivo em Ambiente Protegido 20 01
Agroecologia Il 60 03
340 -
TOTAL DE HORAS
PRODUCAO ANIMAL
CH/médulo CH/semana
Disciplinas
80 04
Avicultura de Corte e Postura
60 03
MODULO IV Apicultura, Cunicultura e Piscicultura
80 04
Suinocultura
60 03
Caprino-ovinocultura
80 04
Bovinocultura de Leite e Corte
20 01
Agrostologia
380
TOTAL DE HORAS
1.400
SUB-TOTAL
240
Estagio Supervisionado
1.640
TOTAL GERAL DE HORAS
MINISTERIO DA EDUCACAO )
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SALINAS
Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Duracédo: 3 anos
Dias Letivos: 200
Inicio: 2006
FORMAGAO GERAL
AREAS SERIES Total
_ Disciplinas de
CoDIe0s LIeURCESE o [ 2 [ | woms
Lingua Portuguesa 3 3 3 360
Redacédo e Expressdo 120
IArte 1 40
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Educacéo fisica 2 2 2 240
Lingua estrangeira moderna - inglés 2 2 2 240
Informatica 2 80
Geografia 2 2 2 240
CIENCIAS HUMANAS E .
SUAS TECNOLOGIAS ~ [istoria 2 2 160
Filosofia 2 80
Biologia 2 2 2 240
CIENCIAS DA NATUREZA, [oimica 2 2 5 240
MATEMATICA E SUAS -
TECNOLOGIAS Fisica 2 2 2 240
Matematica 3 3 3 360
SUB-TOTAL 19 19 19 2640
FORMAGAO ESPECIFICA
SERIES Total
DISCIPLINAS de
12 22 32 horas
Gestdo 2 2 160
Irrigacdo E Drenagem 2 80
Desenho 2 80
Topografia 2 80
Construgdes e Instalages Rurais 2 80
Mecanizago Agricola 2 80
Processamento de Produtos Vegetais E Animais 2 80
Agricultura 6 6 6 720
Zootecnia 6 6 6 720
Jardinagem 2 80
SUB-TOTAL 16 18 20 2160
ESTAGIO SUPERVISIONADO 360
TOTAL GERAL] 5160
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE SALINAS
Area Profissional: Agropecuéria
Habilitacdo: Técnico Em Agropecuaria
MODULOS
Plangjamento e Mercado — 40h
Construgdes Rurais — 60h
Manejo | Pr D Plantas Daninhas — 80h
MODULO | qo ntegrado ~agaa oengas e Plantas Daninhas
Basi Manejo e Conservagéo do Solo —40h 460h
asico Topografia— 80h
Mecanizagdo Agricola— 80h
Zootecnia Geral —80h
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MODULO I

L 120h
Irrigacdo e Drenagem
MODULO Il Olericultura—120h 160h
Culturas Temporarias Jardinagem e Paisagismo — 40h
Avicultura—60h
MODULO IV Piscicultura— 40h 100h
Animais de Pequeno Porte
MODULO V . 80h
Culturas Anuais
MODULO VI Suinocultura—80h
L - Ovinocultura e Caprinocultura—40h 120h
Animais de Médio Porte
MODULO VI 80h
Tecnologia e Processamento de Produtos Agropecudrios
MODULO VIl Fruticultura— 120h
Viveiricultura e Silvicultura— 60h 180h
Culturas Perenes
MODULO IX Bovinocultura de Corte — 80h 160h
Animais de Grande Porte | Bovinocultura de Leite — 80h
MO[?ULO X 160h
Gestéo
| sub-total [ 1640h |
| Estagio Supervisionado | 360h |
| Total Geral | 2000h |
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EAF SAO JOAO EVANGELISTA
CURSO TECNICO AGRICOLA COM HABILITACAO EM AGROPECUARIA (2006)

Modulos Carga horaria

Modulo | — Producao de Culturas Olericolas 340
Olericultura 180
Mecanizacio Agricola 40
Topografia 40
Irrigacéo e Drenagem 40
Processamento de Producao de Olericolas 40
Maodulo || — Producéo de Culturas Anuais 340
Culturas Anuais (Milho, Feij&o, Cana-de-acticar e Mandioca) 180
M ecanizacgo Agricola 40
Topografia 40
Irrigacdo e Drenagem 40
Processamento de Producdo de Culturas Anuais 40

. ~ 340
Maodulo 111 — Producéo de Culturas Perenes
Culturas Perenes (Silvicultura, Cafeicultura, Fruticultura) 180
Mecanizacdo Agricola 40
Topografia 40
Irrigacéo e Drenagem 40
Processamento de Producdo de Culturas Perenes 40
Médulo 1V — Criagé@o de Animais de Pequeno Porte 320
Avicultura de Corte e Postura 120
Apicultura 60
Piscicultura 40
Construcdes e Instalagdes Rurais 60
Processamento de Produtos de origem Animal — Pequeno Porte 40
Modulo V — Criacao de Animais de Médio Porte 320
Suinocultura 180
Caprinocultura 40
Construcdes e | nstal acdes Rurais 60
Processamento de Produtos de origem Animal — Médio Porte 40
Maodulo VI — Criacao de Animais de Grande Porte 280
Bovinocultura de Leite 120
Bovinocultura de Corte 60
Construgdes e Instalagdes Rurais 60
Processamento de Produtos de Origem Animal — Grande Porte 40
Cargahorériatotal 1940

Hora-aula: 1940: 60min X 45min = 1455h
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ANEXO 7
REGISTROSDASVISITASAO CEFET E ASEAF SESTUDADAS

CEFET JANUARIA
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Fachada dos prédios Biblioteca

Canteiros de mudas
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Fabrica de racdo Bovinocultura

Aulaprética- caprinocultura Areado CEFET

Aulatedrica Alojamento masculino/Internato
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EAF SALINAS

Fachada dos prédios

Cultura da cana-de-acUcar

Fabrica de cachaca Producdo de hortalicas

118



Bovinocultura Composteira

Aulatedrica Dejetos da suinocultura
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EAF SAO JOAO EVANGELISTA

Fachada dos prédios Biblioteca

Aulatedrica Producdo de hortalicas
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Bovinocultura

Dejetos da suinocultura Aulaprética - agroindustria

Alojamento masculino/Internato Alojamento feminino/lnternato
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