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RESUMO

FILIPIN, Sérgio Divino.Instrumento para praticas interdisciplinares: recuperacao da

Mata Atlantica em &rea degradada de nascentes no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia — IFS (Campus Séo Cristévao). 2013. 55p. Dissertacédo (Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2013.

O objetivo desta dissertacao foi avaliar como a implantacdo do projeto — Recuperacédo da
Mata Atlantica em Area Degradada de Nascentes — pode auxiliar no desenvolvimento de
atividades aplicadas ao ensino, que promovam a constru¢cdo do conhecimento na perspectiva
interdisciplinar. Como também, faz-se um acompanhamento sobre as atividades de ensino por
meio da metodologia de projetos como recurso didatico nos processos formativos do curso
técnico em agropecudria; e analisar a utilizacdo desta abordagem como ferramenta de maior
integracdo entre diferentes disciplinas, que abordam estudos sobre questdes ambientais. A
metodologia utilizada foi a qualitativa, na perspectiva da pesquisa participativa. Foram
reunidos quinze discentes da disciplina mecanizacdo agricola, divididos em dois grupos:
alunos residentes na zona urbana; alunos residentes na zona rural. Foi realizada uma
entrevista, ao final da pesquisa para avaliagdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos
sobre os temas: educacdo, degradacdo e restauracdo ambiental. Também foram ouvidos
docentes de diferentes disciplinas do curriculo do curso, que se posicionaram acerca de suas
percepcdes sobre a questdo ambiental e sobre as possibilidades de praticas pedagdgicas
interdisciplinares. Como campo d estudo, elegemos uma area de aproximadamente 5 hectares,
localizado no povoado Quissama (SE).que tinha sido explorada para retirada de minérios e
gue necessita de intersecdo humana para que seja iniciado seu processo de restauracao.

Palavras-chave: Educacao profissional agricola. Meio ambiente. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

FILIPIN, Sérgio Divino.Tool for interdisciplinary practices: Atlantic Forest restoration

in degraded areas of springs at the Federal Institute of Education, Science and
Technology - IFS (Campus Séao Cristévaop013. 55p. Dissertation (Master in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. In 2013.

The aim of this work was to evaluate how the implementation of the project - Recovery of
Atlantic Forest in Degraded Areas of Headwaters - can assist in the development of activities
applied to education, to promote the construction of knowledge in an interdisciplinary
perspective. Moreover, developing the project together with students, follow up on the
teaching activities through design methodology as a teaching resource in the formative
processes of the technical course in agriculture and to analyze the use of this approach as a
tool for greater integration between different disciplines, studies that address environmental
issues. The methodology was qualitative, from the perspective of participatory research. Were
gathered fifteen students in agricultural education, divided into two groups: Group 1 -
students living in urban areas, and 2 group - students residing in rural areas. Interviews were
held at the end of the study to evaluate the knowledge acquired on the themes: education,
environmental degradation and restoration. Were also heard teachers from different
disciplines of the course curriculum, which were positioned on their perceptions about
environmental issues and the possibilities of interdisciplinary teaching practices. The study
area is located in the village Quissama, owns approximately 05 hectares, an area that was
explored with the removal of minerals, and that requires human intervention so that it starts
the process of restoring the same.

Keywords: Professional education in agriculture. Environment. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Apesar de toda a evolucao pela qual vem passando o ensino brasileiro, ele ainda esta
alicercado na fragmentacdo do conhecimento, com a separagdo em disciplinas que,
geralmente, ndo se correlacionam na rotina educacional, o que pode dificultar o entendimento
— por parte do discente, que € o personagem principal da educacdo — de uma realidade que se
mostra de forma globalmente sistémica e interligada. Na maioria das vezes o aluno recebe a
informac&o de maneira individual e de forma fragmentada, sem conseguir fazer uma ligagao
com a realidade. Isso se da também na relacéo entre disciplinas praticas e teoricas, uma vez
que, na maioria das escolas, os alunos recebem uma maior parcela de aulas tedricas que
praticas. Mas 0 mais grave € que muitas vezes ndo héa correlagédo entre as disciplinas praticas €
tedricas. Tal situacdo fica ainda mais complicada quando se verifica a evolugcéo rapida e
intensiva das tecnologias de informagcdo e comunicacdo e as informacdes fornecidas pelos
meios de comunicagcdo que se transformam em uma fonte mais estimulante e atrativa de
conhecimentos do que aqueles fornecidos pelo ambiente escolar.

Pensar de forma integrada nos leva a buscar formas de ensino-aprendizagem capazes d
uma melhor compreensdo e absorcdo do conteuddo. Uma dessas formas € a
interdisciplinaridade. Segundo Porto (1996), a educacdo na perspectiva interdisciplinar se
volta para preparar a populacdo para viver e se desenvolver em um mundo interdependente e
em harmonia com a natureza, abordando temas atuais e urgentes. A utilizacdo da metodologia
de projetos tem sido uma ferramenta importante para desenvolver uma pratica pedagogica
interdisciplinar. Tal metodologia € defendida por diferentes autores e ja aplicada em contextos
escolares, sobretudo no ensino técnico.

A adocdo de projetos pedagogicos como metodologia de ensino em escolas agricolas
originou-se, ainda que embutida de uma visdo de educacéo alinhada as propostas politicas
descompromissadas com a construcao critica do conhecimento, com a transferéncia do ensino
agricola da Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinario para o Ministério da Educacéo,

a partir desse momento ocorreu a reformulacdo da filosofia do ensino agricola, utilizando-se o
principio da Escola-Fazenda — que foi implantado no final da década de 60. Os curriculos
oficiais consolidaram-se num foco tecnicista para atender as necessidades da época — que
visava o aprendizado com praticaloco, proporcionando assim, uma formacao profissional

com vivéncia de problemas reais do mundo agropecuario, conforme oameeder para



fazer e fazer para aprendeEsse modelo foi introduzido a partir dos acordos politico-
educacionais MEC/USAID em toda rede de escolas federais, pois era adequado ao momento
econdmico da época, atendendo aos pressupostos da chamada revolucao verde e da teoria di
capital humano. O modelo escola-fazenda permaneceu durante trintas anos, sendo abolido a
partir da reforma da educacado profissional ocorrida em 1997, onde se propunha unir
educacao, trabalho e produtividade, oferecendo uma nova roupagem ao antigo modelo.

O contexto desta pesquisa € o da antiga Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovao
(EAFSC), criada em 1924 para oferta de curso de aprendizes e artifices. A partir de 2008 foi
integralizado de Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFET). O IFS- Sao
Cristovao que era a antiga (EAFSC), esta localizada no povoado Quissama, municipio de
Sdo Cristovao-(SE), oferecendo o0s cursos técnicos com habilitacdo em Agricultura,
Agroindustria, Agropecuaria e Zootecnia, atendendo a todo o estado de Sergipe.

Ao focar a atengdo em um estabelecimento de ensino e nas questdes ambientais €
fundamental destacar as problematicas socioambientais que configuram a realidade mundial,
nacional e local que se tornam necessario para que o processo educativo tenha entre os seu:
principais objetivos a busca pela conscientizacdo da comunidade que compde a instituicdo de
ensino, no que se refere a essas questoes.

Devido a essa necessidade e pelo fato de o IFET - campus S&o Cristbvdo ser uma
escola de ensino que oferta niveis de ensino tais como: técnico em agroindustria e
agropecuaria (Integrado, Subsequente e Concomitante), tecndlogo em agroecologia e pos-
graduacdo. O curso técnico agropecuario apresenta o desafio de inserir no cotidiano dos
alunos a importancia da sustentabilidade e da preservacdo e manutencao dos recursos naturais
e a necessidade de tentar conciliar a produgcdo agropecuaria com esta sustentabilidade para ¢
garantia da sobrevivéncia das futuras geracoes.

A area onde esta inserida a escola abriga importantes fontes naturais de agua e vem
sofrendo grande exploracdo, com retirada de &rvores nativas e camadas de solo para
construgdo de estradastaduais. Com essa acdo irresponsavel, uma nascente morreu
causando um desequilibrio na flora e na fauna do lugar, outras nascentes correm 0 mesmo
risco de desaparecer. Por isso € importante conscientizar os estudantes e a comunidade atravé
da perspectiva da sustentabilidade e da ecopedagogia. Mas para que isto ocorra é preciso
implantar projetos pedagdgicos interdisciplinares, voltados para a andlise da realidade e para a

busca de alternativas viaveis que possam preservar e recuperar 0S recursos naturais, sobretud



os hidricos, indispenséaveis, tanto para a sobrevivéncia de espécies, quanto para o0
desenvolvimento de atividades agricolas.

Essas reflexdes apontam para a necessidade de uma estruturagcdo do modelo escolar
para acompanhar a complexidade da sociedade atual. Conciliar os desafios da globalizacao
com as necessidades da realidade local é, na verdade, um elemento que deve levar os docente
a repensar suas praticas cotidianas. Os projetos de trabalho podem ser uma alternativa
pedagogica que se insere nessa perspectiva de mudanca, pois a partir de um problema real o«
alunos sao inseridos em um processo de investigacdo coletiva, obtendo varias informacoes,
vivenciando diversas experiéncias que os auxiliam na construcdo do saber e no
questionamento sobre a propria realidade e sobre sua inser¢cdo protagonista na sociedade.

Depreende-sajue essa metodologia pode propiciar aos alunos uma nova visado sobre a
importancia da preservacdo ambiental na atividade agricola, uma vez que esta atividade € hoje
considerada uma das maiores causadoras de problemas ambientais. Porém, a relevancia de
atividade agricola ndo pode ser descartada, mas sim direcionada para a sustentabilidade,
contribuindo, assim, para a manutencao da agricultura no Brasil.

Por outro lado, supde-se que a metodologia de projetos pode permitir uma maior
aproximacédo entre os docentes e suas respectivas areas de acdo pedagdgica, viabilizando um
relacdo mais efetiva entre os saberes, bem como saindo da rotina das aulas isoladas e apena
tedricas que desestimulam o trabalho docente e, por consequéncia, desestimulam os
estudantes.

Com base nessas reflexfes iniciais 0 objetivo dessa pesquisa foi avaliar como a
implantacdo do projeto “Recuperacdo da Mata Atlantica em Area Degradada de Nascentes”
pode auxiliar no desenvolvimento de atividades de ensino, que promovam a construcdo do
conhecimento na perspectiva interdisciplinar. Nossos objetivos especificos foram fazer um
acompanhar as atividades de ensino por meio da metodologia de projetos como recurso
didatico nos processos formativos do curso técnico em agropecudria e analisar 0 uso da
metodologia de projeto como elemento de integracdo entre as diferentes disciplinas que visam
abordam estudos sobre questdes ambientais.

A metodologia usada na pesquisa foi marcadamente qualitativa, na perspectiva da
pesquisa participativa, conforme Brand&do (2003, p. 19). Tal metodologia privilegia o olhar
mais aprofundado sobre a realidade e, sobretudo, da voz aos sujeitos pesquisados, além de

permitir ao pesquisador sentir-se parte integrante e sujeito do seu proprio trabalho de



pesquisa. A partir de um aprofundamento teérico, em que se buscou um didlogo com autores
gue tém contribuido de forma significativa para a discussdo das questdes educacionais,
principalmente no que se refere a propostas interdisciplinares e sobre as questdes relacionadas
ao meio ambiente, foram reunidos quinze discentes do ensino agricola, divididos em dois
grupos: alunos residentes na zona urbana; e alunos residentes na zona rural. Foi apresentadc
um questionario no inicio e ao final da pesquisa para avaliagdo dos conhecimentos adquiridos
sobre os temas: educacao, degradacéo e restauracdo ambiental.

Para dar conta de nossos objetivos dividimos o resente texto em 6 partes. Apds o presente, de
carater de carater introdutério, apresentamos um painel sobre a educacao profissional agricola
no Brasil e no estado de Sergipe. No capitulo 3 destaca-se a tematica da degradacéo e
conservacao: uma tematica para o estudo. No capitulo seguinte pensamos a relacdo ambiente-
educacao na educacédo agricola. No capitulo 5 temos os procedimentos metodoldgicos: local
de estudo, periodo e pubico alvo e andlise e avaliacdo dos dados. Por fim as consideragdes

finais fazendo um aparato do tema proposto.

2 EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA NO BRASIL E NO SERGIPE

A educacédo profissional, ou melhor, a formacédo do trabalhador no Brasil, comecou
nos tempos mais antigos da colonizacdo, destinadas as classes mais baixas da sociedade e C
seus primeiros aprendizes foram os indios e os escravos. Cunha (2000) e Ribeiro (1984) nos
permitem perceber de forma clara como se organizava a “formacao” profissional nos

primordios da constituicdo de nosso pais:

Com efeito, numa sociedade em que o trabalho manual era destinado aos
escravos (indios e africanos), essa caracteristica ‘contaminava’ todas as
atividades que lhes eram destinadas, as que exigiam esforco fisico ou a
utilizacdo das maos Homens livres se afastavam do trabalho manual para ndo
deixar davidas quanto a sua proépria condicédo, esforcando-se para eliminar as
ambiguidades de classificacao social. Além da herang¢a da cultura ocidental,
matizada pela cultura ibérica, ai estd a base do preconceito contra o trabalho
manual, inclusive e principalmente daqueles que estavam socialmente mais
proximos dos escravos: mesticos e pobres. (...) Assim, ndo é de estranhar que
certas ocupacfes ndo atraissem muitas pessoas para desempenha-las. O
resultado foi o trabalho e a aprendizagem compulsérios: ensinar oficios a
criangas e jovens que nao tivessem escolha. Antes de tudo aos escravos, as
criancas largadas nas Casas de Roda, aos ‘meninos de rua’, aos delingientes
e a outros desafortunados. (CUNHA, 2000, p. 16 e 23).



Educacéo profissional (trabalho manual), sempre muito elementar diante das
técnicas rudimentares de trabalho, era consagrada através do convivio, no
ambiente de trabalho, quer de indios, negros ou mesticos que formavam a
maioria da populacéo colonial. (RIBEIRO, 1984, p.29).

Durante todo o periodo colonial, a educacdo profissional foi realizada de forma
assistematica, e, a partir da vinda da familia real, em 1808, era considerada como uma
educacéo de segunda categoria e reservada as classes desprovidas, oferecendo formacéo ac
orfaos, cegos, surdos e filhos de operarios. Era a educacéo para os “desvalidos da sorte”. No
final do periodo imperial, e um ano apds a abolicdo legal do trabalho escravo no pais, em
1889, o numero de fabricas instaladas era de 639, com um total de aproximadamente 54 mil
trabalhadores, em uma populagcdo de 14 milhdes de habitantes. Conforme destaca Soares
(2003, p. 25), ao comentar sobre a obra de Torres Ellemsino agricola no Brasieditada
em 1926:

No Brasil império, argumentava-se que as criancas originérias de familias
ricas, apés concluirem a instru¢cdo primaria, iriam cursar um ginasio ou
liceu, direcionando-se a uma carreira liberal e ndo optariam por frequentar
as chamadas “escolas praticas”, de ensino médio. De outro lado o discurso
utilizado afirmava a impropriedade de oferecimento de conhecimentos da
area de humanidades para filhos de agricultores que certamente deles néo
iriam se utilizar e, portanto corria-se o risco de receber alunos oriundos da
cidade ou mesmo de esvaziar as escolas.

Em virtude de ter sido dado muita énfase ao curso de direito e a escassez de
profissionais para o setor agrario, no final do século XVIII, Augusto Taunay que era
fazendeiro e produtor de café, decidiu defender o ensino agricola para poder modificar as
praticas de agricultura. Sendo assim, ele prop6s que fossem criados cursos agronémicos
voltados aos filhos da elite. Entretanto, havia uma excecdo, isto €, os filhos dos trabalhadores
(escravos) também podiam ter acesso a esse ensino, visto que seria uma retribuicdo ao
trabalho dos pais deles.

O governo da época demonstrou interesse pelo desenvolvimento do ensino agricola,
nos meados do século XIX, e a educacéo era vista como uma forma de preparar mao de obra
qualificada para o trabalho agricola. A partir disso, foram criadas, pelo Ministério da
Agricultura do Império, quatro associacfes rurais localizadas na Bahia, em Sergipe,
Pernambuco e no Rio de Janeiro. O principal objetivo dessas associa¢cdes eram criar escolas



de agricultura, as quais ndo deveriam fazer distingdo de classe social, ou seja, essas escolas
deveriam atender tanto os filhos dos mais favorecidos quanto as criangas livres e pobres.

Por meio da Lei do Ventre Livre, houve a necessidade de preparar mao de obra para a
agricultura. Esta lei libertava os filhos das escravas, isto é, até os oitos anos eles ficavam com
a mae e depois ficavam com os seus senhores até os 21 anos, ou iam para escola paga pel
governo.

Entretanto, a maioria dos senhores ndo sabia que existiam escolas para 0s escravos
libertos frequentarem. E para os senhores era mais vantagem que os libertos permanecessen
sob o seu olhar e controle.

Com a desvalorizacdo do ensino agricola tanto pelos escravos libertos quanto pelos
fazendeiros ha uma significativa perda do campo deste ensino.

De acordo com Del Priore e Venancio (2006, p. 183):

No Congresso Agricola de 1878, Taunay defende que seja criada uma

academia com curso completo de ciéncias agrérias, onde nossos filhos

possam receber instru¢do técnica e receber, em prémio de seu trabalho e
estudos, a carta de bacharel em ciéncias naturais e agrarias, ou diploma de
engenheiro agrbnomo, com todas as honras, privilégios e isenc¢des de que
gozam os bacharéis em ciéncias juridicas.

Esse trecho reafirma a ndo valorizacdo do ensino agricola, ou seja, mostra o
desprestigio social, uma vez que a elite prefere cursos de maior status social e por
considerarem a atividade agricola “vergonhosa” devido ao fato do trabalho bracgal.

A perpetuacdo do ensino agricola, durante o periodo imperial, ndo obteve muito
sucesso. Houve a criacédo de projetos que buscavam reeducar o trabalhador rural por meio de
coergcdo. A partir da abolicdo foram veiculadas campanhas contra a vagabundagem e o
sistema penitenciario também passou por uma reorganizacdo com o intuito de regenerar 0s
infratores e prepara-los para o trabalho agricola. ( Codigo Pena 1891)

Em 1906, Nilo Pecanha presidente do Estado do Rio de Janeiro (como eram chamados
0s governadores na época) iniciou a formalizagdo do ensino técnico com o Decreto n® 787 em
11 de setembro — criando quatro escolas profissionais: Campos, Petropolis, Niterdi, e Paraiba
do Sul, sendo as trés primeiras para o ensino de oficios e a ultima para a aprendizagem
agricola. Esse ano foi marcado pela consolidacdo do ensino técnico no Brasil, através de
algumas acbes como: projeto de promogéo do ensino pratico industrial, agricola e comercial,

que previa a criagcdo de campos e oficinas escolares; a criagdo e multiplicacdo de institutos de
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ensino técnico e profissional que, segundo declaracdo do Presidente da Republica Afonso
Pena, no dia 15 de novembro de 1906, muito podem contribuir também para o progresso das
industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis.

Apos o falecimento de Afonso Pena em 1906, Nilo Pecanha assumiu a Presidéncia do
Brasil, criando primeiramente dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao
ensino profissional priméario e gratuito através do Decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909,
considerado por muitos autores como 0 marco inaugural do ensino técnico profissional no

pais.

Considerando: que o aumento constante da populacédo das cidades exige que
se facilitem as classes operérias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, ndo so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastard da ociosidade, escola do vicio e do crime; que é um
dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadados uteis a
Nacéo. (Decreto Lei n® 7.566, de 23 de setembro de 1909).

Observa-se a predominancia do olhar sobre o ensino técnico voltado para o0s
desfavorecidos da sorte, bem como o carater de terminalidade do ensino ofertado por essas
escolas, que ndo se articulavam com os demais graus de ensino, formalizando a dualidade
estrutural, que perdura até os dias atuais. Por sua vez, 0 ensino secundario, de cunho
propedéutico mantinha-se reservado aqueles individuos predeterminados a dirigir os rumos da
nacdo, e com possibilidade a continuar seus estudos em grau superior. Esse grupo
privilegiado, merecedor de uma formacao geral, passa a representar a minoria pensante de
intelectuais que tém acesso a literatura, a arte, a sensibilidade estética e demais manifestacoe:
culturais e com uma clara aversao a todo tipo de ensino profissionalizante, por representar o
legado de uma ordem social escravocrata. (cf. SOARES, 2003, p. 33)

No governo de Nilo Pecanha, em 1910, o Decreto 8.319, de 20 de outubro, regulamentou
0 ensino agricola em todos os seus graus e modalidades. Além de criar a Escola Superior
de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), o decreto estabeleceu as normas para
criacdo e funcionamento de aprendizados agricolas, escolas especiais de agricultura,
escolas domeésticas agricolas, cursos praticos, cursos ambulantes, estacbes e fazenda

experimentais, postos zootécnicos e outras instituicoes.



Em 1918 foram criados os Patronatos Agricolas, que se destinavam a oferecer o
Ensino Profissional Primario — elementar, médio e complementar, sobretudo objetivando uma
obra de “previsdo social e econémica”, destinavam-se, em especial, ao aproveitamento de
“menores abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de ocupacéo legitima”. Do ano
de 1918 a 1929 foram criados 23 Patronatos Agricolas em todo o pais, que, segundo o
Decreto n° 15.706, de 25 de janeiro de 1919 deveriam funcionar como “centro de
aprendizagem e, ao mesmo tempo, de divulgacdo dos métodos culturais, processos de
manipulacdo concernentes a agricultura e industrias rurais de aplicacdo imediata a zona
agricola que serviu”. Os agricultores localizados nas proximidades dos Patronatos tinham
permissdo para utilizar maquinas agricolas e outros instrumentos de trabalho de propriedade
daquelas instituicdes.

Tendo em vista que os anos de 1920 apresentaram sucessivas reformas educacionais
que em nada modificaram o cenario da educacdo profissional ou mesmo da educacdo em
geral, alguns momentos historicos, a partir dos anos de 1930, podem ser destacados em
funcdo de representarem modificagcbes ou insercdes importantes na trajetéria da educacao

profissional e técnica, tais como:

« Em 14 de novembro de 1930, com a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude foi
estruturada a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Nesse ano também os Patronatos
Agricolas que estavam sobre o controle do Ministério do Trabalho, Indlstria e Comercio
passam para a jurisdicdo do Ministério da Agricultura, por serem destinados a educacao

moral, civica e profissional.

» Destacam-se os anos de 1930 a 1937 que séo configurados, no campo educacional, por
lutas ideoldgicas entre os chamados “pioneiros” da educacdo e os conservadores. Os
primeiros motivados pelos ideais da Escola Nova, movimento nascido nos Estados
Unidos, que, dentre outras questdes, trazia uma proposta de integracdo teoria-pratica e um
ensino centrado no aluno. Em comparacdo aos periodos anteriores, marcados pela
predominéncia do setor agricola na economia, onde a demanda por educacéo era bastante
incipiente esse periodo vai propiciar o surgimento da demanda educacional em funcdo da
instauracdo do capitalismo industrial, com as exigéncias proprias a sua expansao

(SOARES, 2003, p. 39). Foi um periodo de grande crescimento do ensino industrial,
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estimulada por uma politica de criacdo de novas escolas industriais e introducdo de novas

especializagdes nas escolas existentes.

A Constituicdo Brasileira de 1937 foi a primeira a tratar especificamente de ensino
técnico, profissional e industrial, de acordo com o artigd® E8bora o oficializando

como um ensino destinado as classes menos favorecidas. Em 1938, as escolas de
Aprendizes e Artifices foram transformadas em Liceus Profissionais para oferecer ensino
profissional, em todos os ramos e gralestinados a criar na moderna juventude brasileira,

um “exeército de trabalho”, para o “bem da nacao”.

A partir de 1940 é estabelecida a primeira tabela de salario minimo e a Consolidagcao das
Leis do Trabalho — CLT. A administracdo publica passa por uma modernizagdo com a
criacdo de uma politica pessoal que estabelecia o concurso, a estabilidade no emprego e

meérito.

Em 1942 foram iniciadas com as Leis Organicas, conhecidas como a “Reforma
Capanema”, que modificam todo o ensino do pais, sendo seus principais pontos: 0 ensino
profissional passa a ser considerado de nivel médio; o ingresso nas escolas industriais
passou a ser atraveés de exames de admissédo; os cursos foram divididos em dois niveis,
primeiro 0s cursos basico industrial, artesanal, de aprendizagem e de mestria, e 0 segundo
ao curso técnico industrial. A primeira dessas leis é a do Ensino Industrial (1942), seguida
pela do Ensino Secundario (também em 1942), Ensino Comercial (1943) e em 1946 sao
promulgadas as Leis Organicas do Ensino Normal, do Ensino Primario e do Ensino
Agricola. Observando-se a estrutura dessas Leis pode-se verificar que ficava explicito que
0 objetivo do ensino secundario era dalenar as elites condutoras do p&® do ensino
profissional era o de oferecer formacéo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em matéria de

educacédo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucédo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes
particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de

aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse
dever e os poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
Ihes serem concedidos pelo poder publico.
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da sorte e aos menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na
forca de trabalho.

A Constituicdo do Estado Novo tomaria a educacao rural como fundamento para
organizar a juventude no trabalho, promover disciplina moral e adestramento fisico “de
maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para com a economia € a defesa
da Nacao”. Essa é a educacdo para os camponeses porque para os filhos da burguesia
agraria e industrial a educacao haveria a educacao secundaria, de carater propedéutico,
que tinha por objetivo educar as futuras elites condutoras

A lei do Ensino primario s seria aprovada em 1946, época em que esta no poder
o general Eurico Gaspar Dutra. A grande novidade da Lei foi o Artigo n.° 56, Paragrafo
Unico:

Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das
cotas destinadas a educacdo no respectivo orcamento anual. Quanto ao ensino agricola, a estruture
implantada pelo Decreto-Lei 9613/Atdio divididos em cursos de formacéo e cursos pedagogicos.

Os de formacado se subdividiam em cursos de 1° e 2° ciclos. O de 1° ciclo, por sua vez, se subdividia
em basico (4 anos) e de maestria (2 anos). O de 2° ciclo era constituido dos cursos técnicos (3 anos),
tais como:de agricultura, de horticultura, de zootecnia, de préticas veterinarias, de industrias agricolas,
de laticinios e de mecénica agricola. Os cursos pedagogicos se subdividiam em cursos de (2 anos) para
formar professores nas &reas de educacgdo rural doméstica e em cursos (1 ano) didatica do ensino
agricola e administrac@o do ensino agricola

(RIBEIRO, 2001, p. 150)

A Lei n® 1.076, de 1950, assegura aos concluintes do primeiro ciclo do ensino
agricola, industrial ou comercial o direito a matricula nos cursos classico e cientifico do
ensino secundario, mediante prestacdo de exames nas disciplinas ndo estudadas no primeirc
ciclo do curso secundéario. Em 12 de marco de 1953, a Lei n°® 1.821, conhecidal@irda a
Equivaléncia, regulamentada através do Decreto n® 34.330 de 21 de outubro de 1953, ampliou
as medidas estabelecidas pela Lei anterior, permitindo aos concluintes dos cursos técnicos
(agricola, industrial e comercial), a possibilidade de continuar estudos académicos nos niveis
superiores, relacionados com a habilitacdo técnica obtida, e desde que, além das exigéncias
comuns dos exames vestibulares, prestassem exames de adaptacdo das disciplinas néc

estudadas naqueles cursos (ou seja, as disciplinas do secundario). (Cf. SOARES, 2003, p.54).
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e Entre 1956 a 1961, o governo de Juscelino Kubitschek, traz a marca relacdo do
aprofundamento entre estado e economia, a industria automobilistica surge como um
grande icone de consolidac&o da industria nacional. E Langando nesse periodo o Programa
de Metas do governo, que prevé investimentos na area de infra-estrutura e pela primeira
vez contempla-se o setor de educacdo com 3,4% do total dos investimentos, que tinha
como objetivo a formacéo de profissionais orientados para as metas de desenvolvimento

do pais.

* No ano de 1959, as Escolas Industriais e Técnicas sao transformadas em autarquias com o

nome de Escolas Técnicas Federais.

O espirito do desenvolvimentismo inverteu o papel do ensino publico
colocando a escola sob os designios diretos do mercado de trabalho. Dai a
énfase na proliferacdo de uma escola capaz de formar méo-de-obra técnica,
de nivel médio, deixando a universidade para aqueles que tivessem ‘vocacao
intelectual’. Concretamente, os recursos financeiros entre 1957 e 1959
destinados ao ensino industrial foram quadruplicados. Enquanto isso, o pais,
em plena ultrapassagem da metade do século XX, manteve a metade de sua
populacdo sem o dominio dos conhecimentos basicos da leitura e da escrita.
(GHIRALDLLI Jr.2003, p. 103).

Nos anos de 1960 destaca-se 0 surgimento da primeira Lei de Diretrizes e Bases —
LBD, Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, o que representou um triunfo no setor da
educacao publica. Apesar de nédo ter atendido a todas as expectativas dos educadores, ele
refletiu as contradicdes da época e trouxe algumas vitorias aos setores populares. Para alguns
autores tratou-se de uma “meia vitéria, mas vitoria”. Essa lei estruturou também o ensino de
trés graus: primario, médio e superior.

O elemento democratico da LDB fixado no Art.2 proclama a educacaodicetio e
dever de todos. Isto, materializado na realidade social, significaria que todos ndo sé podem,
mas tém a direito de estudar. Mas como estudar se faltam escolas, professores, material, sendc
impossivel para muitos cumprir sua obrigagdo e reivindicar seu direito pela situacdo de
classe? A lei ndo considera tais fatos. Ela omite uma realidade social em que a desigualdade
esta profundamente arraigada.

No ano de 1969, registrou-se a introducdo do modelo Escola-Fazenda, nas Escolas
Agrotécnicas da rede Federal, advindo de uma ideologia centrada na Teoria do Capital

Humano e dos pressupostos da chamada “revolugcéo verde” que era destacada como a grande
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possibilidade para o desenvolvimento da agricultura brasileira, através da énfase na
tecnificacdo e no uso de insumos — adubos e fertilizantes quimicos. A expressao “formacao
de capital humano”, cunhada por Harbison, apresenta a seguinte signifigaggesso de
formacéo e incremento do numero de pessoas que possuem as habilidades, a educacéo e a
experiéncia indispensaveis para o desenvolvimento Politico e econémico de um pais”
(HARBISON, 1974 p. 153).

Segundo Franco (1999), as fases iniciais de antigos estudos de iniciacdo agricola
(formadoras de operarios agricolas) e (formadores de mestres agricolas) receberam a
denominacdo de Ginasios Agricolas Lei 5692/71 e, por conseguinte as escolas agrotécnicas
gue passaram a ser denominadas Colégios Agricolas, lecionando as trés séries de 2° grau
apos o término do curso o recebia o diploma técnico em agricultura (profissionalizacao
compulséria).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11 de agosto
de 1971, torna, de maneira compulséria, técnico-profissional, todo o curriculo do segundo
grau. Nessa época, as Escolas Técnicas Federais aumentam o numero de matriculas e

implantam novos cursos para a formacéao de técnicos sob o regime de urgéncia.

A Educacao Tecnolégica guarda compromisso prioritario com o futuro, no
gual o conhecimento vem se transformando no principal recurso gerador de
riguezas, seu verdadeiro capital e exigindo por sua vez, uma renovacao da
escola, para que se assuma seu papel de transformadora da realidade
econdmica e social do pais. (SENETE, 199, p. 57, apud KUENZER, 1997, p.
41).

De acordo com Soares (2003):

Nessa fase, consolida-se, no ambito das Escolas Agricolas, a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei n°. 5.
692/71, a utilizacdo do sistema escola-fazenda, com o objetivo de formar
técnicos capazes de colaborar na solugdo de problemas de abastecimento,
produzindo géneros alimenticios de primeira necessidade e matéria-prima de
melhor qualidade e de maneira econbmica, assinalando um perfil
profissional de agente de producao, visto como um agente de servico que
atuaria no mercado de trabalho, em empresas que prestam servico aos
agricultores.

Portanto, existiu um esforco da elite dirigente em institucionalizar a educacéo

agricola, mas eles ndo contavam com a resisténcia da elite conservadora e tradicionalista e o
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desinteresse da populagédo. Desse modo, houve uma faléncia de muitos colégios, visto que a

producédo era baseada no latifindio e na monocultura.

« Em 1978 trés Escolas Técnicas Federais do Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais séo
transformadas em Centros Federais de Educacao Tecnologicas — CEFETSs, voltadas para

formacao de engenheiros de operacdes e tecndlogos.

« Em 1982, uma nova Lei, a 7.044, revoga a obrigatoriedade da profissionalizacao, tendo
em vista a grande pressédo da comunidade escolar, dada a precariedade para a implantacac
da Lei 5.692/71, que fazraforma da reformalo ensino profissionalizante no 2° grau.

Ao invés daqualificacdo para o trabalhogontida no objetivo geral da Lei 5.692/71,
passa a ser determinadapeeparacao para o trabalh@omo elemento de formagéao
integral do aluno, obrigatdria no 1° e 2° graus. Segundo a nova legig\agéparacao

para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitacdo profissional, a critério

do estabelecimento de ensino”.

« Em 1994 a lei n° 8.948 transforma, gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as

Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica — CEFETS.

Em 20 de dezembro de 1996, ocorre a promulgacdo da nova LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional) também conhecida como a Lei Darci Ribeiro ou simplesmente
LDB, apos disputas que vinham sendo travadas desde a promulgacdo da Constituicdo de
1988. Observe-se que essas discussoes, travadas no seio da sociedade civil organizada nc
Forum em Defesa da Educagdo Publica na LDB, foram totalmente desconsideradas pelo
Congresso Nacional, e a nova Lei foi sancionada trazendo em seu interior a separacao formal
entre a Educacao propedéutica e a Educacdo Profissional, que néo faz parte dos niveis da
educacao nacional. Observa-se novamente na legislacdo brasileira a dualidade do ensino
(Titulo V, Capitulo I, Art. 21). V

A regulamentacdo da Lei, no que concerne a Educacao Profissional, € feita através do

Decreto 2.208/97, de 17 de abril de 1997, gue,seu artigo 3° define a Educacéo Profissional
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em tré$ niveis. Além desses niveis, compreende, ainda, os chamados cursos complementares:
de especializacao, aperfeicoamento e atualizacdo. Em seu artigo 1°, o citado Decreto descreve

os principais objetivds Observe-se que de acordo com o art. 39, da LDBN,

A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacgdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptidées para a vida produtiva.

Em 1997 é implantado através da Portaria MEC n° 1.005, O Programa de Reforma da
Educacao Profissional — PROEP que teve como objetivos:

» Ampliacéo e diversificacdo da oferta de cursos, nos niveis basico, técnico e tecnoldgico;

» Separacédo formal entre o ensino médio e a Educacéo Profissional;

» Desenvolvimento de estudos de mercado para a construcdo de curriculos sintonizados com

0 mundo do trabalho e com os avancos tecnoldgicos;

» Ordenamento do curriculo sob a forma de moédulos;

» Acompanhamento do desempenho dos formandos no mercado de trabalho, como fonte

continua de renovacéao curricular;

» Reconhecimento e certificagdo de competéncias adquiridos dentro ou fora do ambiente

escolar;

2 Basico: destinado a qualificacéo e reprofissionalizacao de trabalhadores, independente de escolaridade

prévia; Técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino
médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto; Tecnolégico: correspondente a cursos de
nivel superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

3 Promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com
conhecimento e habilidades gerais e especificas para o exercicio da atividade produtiva; Proporcionar a
formacdo de profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade
correspondente aos niveis médio, superior e de pds-graduacao; Especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalho
em seus conhecimentos tecnolégicos; Qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,
com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua insercao e melhor desempenho no exercicio do trabalho.

14



» Criacdo de um modelo de gestéao institucional inteiramente aberto.

O processo de implantacdo da Reforma da Educacéo Profissional — REP foi muito
conturbado, com uma tensao entre a vontade politica do governo de colocar em pratica um
projeto que vinha alicercado no ideéario da politica adotada a época, de cunho neoliberal, e a
reacao de expressivos setores da sociedade que produziram fortes criticas ao modelo adotado
sobretudo a chamada modularizacdo e a pedagogia das competéncias.

A partir dos anos 2000 uma nova fase se insere na histdria da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica. Pode-se verificar que de 1902 a 2002 foram construidas 140 unidades ligadas a
Rede Federal. J& em 2005 ocorre o langcamento da primeira fase do Plano de Expansao da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, com a construcdo de 64 novas
unidades de ensino. Nesse mesmo ano, o CEFET do Parana se transforma em Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand, primeira universidade especializada nessa modalidade de
ensino.

Em 2006 foi realizada a 12 Conferéncia Nacional de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, marco importante na educacdo brasileira, para a discussdo das principais
questdes ligadas a formacao profissional no pais.

Em 2007 ha o lancamento da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, tendo como meta a entrega de mais de 150 unidades,
sendo que até o final de 2010 um total de mais de 354 unidades foram criadas, cobrindo todas
as regides do pais. O grafico abaixo apresenta o crescimento da rede entre 2002 e 2010,

destacando-se que anteriormente ha 2002 pouco crescimento ela apresentou.

Expanséo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica:
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Figura 01
Fonte: Setec/Mec *Previsao

Esta expansdo ainda esta sujeita a andlises e aprofundamentos, uma vez que se torna
necessario verificar se a expansao quantitativa esta sendo acompanhada de uma expansac
gualitativa, face a iniumeros problemas que ja tém sido detectados, mas que ndo se pretende
abordar neste trabalho por impossibilidade de uma analise mais acurada e por fugir aos
proprios objetivos da pesquisa. Esse apanhado histérico sobre a trajetéria da Educacao
Profissional no Brasil teve o intuito de trazer a tona os problemas centrais que foram
enfrentados desde o inicio do processo educacional em nosso pais, sobretudo para tentar
demonstrar a importancia de, na atualidade, se buscar novas metodologias, novos processos
pedagodgicos capazes de oferecer aos estudantes uma formacdo emancipadora e nac
reprodutora do que historicamente se constatou ser oferecido — uma educacao diferenciada,

legitimadora da dualidade estrutural.

2.1 HISTORIA DA EDUCACAO AGRICOLA EM SERGIPE

Os Institutos Imperiais de Agricultura, tanto no Rio de Janeiro como em Sergipe,
Bahia e Pernambuco foram criados em 1860. Entretanto, o Rio de Janeiro e a Bahia obtiveram
resultados mais satisfatorios.
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O interesse desses institutos era formar uma classe de trabalhadores agricolas, a qual
fosse familiarizada com o conhecimento técnico da agricultura para que, desse modo,
pudessem cultivar da melhor forma o solo, assim como também poder manejar 0s
instrumentos apropriados para os trabalhos dos campos, e o interesse dos institutos eram criar
uma escola agricola modelo.

A criacdo de patronatos agricolas, no Brasil, deu-se através do Decreto n® 12.893, de
1918. Em 1918, 1919 e na década de 1920, diversas unidades foram criadas em diversos
locais do pais, constituindo uma malha institucional articulada a partir da administracéo
federal.

O projeto de instalagdo dos patronatos agricolas foi construido em locais “isolados”,
isto €, afastados dos centros urbanos, visto que assim dificultavam-se as fugas dos internos. A
instituicdo fez um contraponto entre o rural e o urbano, pois tinha em mente que o rural podia
reabilitar valores morais, éticos e praticas que deixaram o ser humano mais apto as suas
determinadas funcdes, reproduzindo o ideario que vinha sendo estabelecido desde o periodo
imperial.

Em Sergipe, no ano de 1924, foi criado pelo governo do Estado, o Patronato Sao
Mauricio, o qual oferecia cursos de aprendizes e artifices a criancas e adolesmentes
problemas de ajustamento sociale emocional, conforme mencionado no site do
ifs.edu,br/saocristovao.

Entretanto, em 1926 houve uma modificacdo em relacdo ao nome, passando a ser
denominado de Patronato Menor Francisco de S&, em homenagem ao Ministro da Aviacéo do
governo Arthur Bernardes. Em 1931, houve outra mudanca de nome, pois o interventor
Augusto Maynard deu-lhe o0 nome de Patronato Cyro de Azevedo.

Quando completou dez anos de criacdo, o Patronato de Menores, em 1934, foi
federalizado e denominado Aprendizado Agricola de Sergipe, e anos mais tarde, em 1939,
passou a ter a denominacao de Aprendizado Agricola Benjamin Constant. Os cursos de ensino
rural voltados para formar trabalhadores rurais foram autorizados em 1943 com duracao de
trés anos.

O programa de ensino agricola de grau elementar e médio foi institucionalizado, no
Brasil, pela Lei Orgéanica do Ensino Agricola, Decreto Lei n° 9.613, de 20/08/1946, e artigos
2° e 4° do Decreto Federal n.° 22.470, de 20/01/1947, que apresentava a seguinte inovagao:

criacdo de escolas agricolas, que deveriam funcionar em regime de internato, onde seriam
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ministradas as quatro séries do 1° ciclo (Ginasio Agricola) e as trés séries do 2° ciclo,
atribuindo3se aos concluintes o diploma de Técnico em Agricultura.

Mais tarde, em 1952, esse Aprendizado recebeu um novo nome, Escola de Iniciacédo
Benjamin Constant que passou a oferecer o ensino primario e o ginasio formando técnicos
agricolas a partir de dois cursos - 0 técnico agropecuario e o técnico em economia doméstica.

E a partir do Decreto n° 83.935 de 04/09/79 que passou a ser denominada Escola
Agricola Federal de Sergipe passando a ser subordinada a Coordenacao de Ensino Agricola -
COAGRI/MEC. A COAGRI/MEC, criada em 1975, atendendo as orienta¢des politicas do I
Plano Setorial de Educacgédo, Cultura e Desportos, direciona as Escolas Agrotécnicas para uma
atuacdo como Centros de Desenvolvimento Rural, oferecendo ao técnico em agropecuaria
uma formacao que privilegia seu papel de lideranca, para atuar como agente de mudancas
junto as populacdes rurais e as populacdes das periferias urbanas, onde uma massa de “boias
frias” necessitava de atencdo). Cumpre realcar a observacao ja feita anteriormente de que,
desde 1966, as Escolas Agricolas da rede federal implementaram o sistema Escola-Fazenda,
com o lema “aprender a fazer e fazer para aprender”.

O Decreto n° 93.163/86 extinguiu a COAGRI, e em seu lugar foi criada a SESG, ou
seja, Secretaria do Ensino de 2° grau, do MEC.

A SESG foi transformada em SENETC (Secretaria de Educacéo Tecnologica) devido
ao Decreto n° 99.244/90 e depois em SEMTEC (Secretaria de Educagdo Meédia e
Tecnoldgica) no ano de 1992.

Com a lei n® 8.731 de 17 de novembro de 1993, a Escola Agrotécnica Federal de Séo
Cristovdo é transformada em Autarquia Federal, vinculada ao Ministério da Educacao,
localizada no povoado Quissamd, municipio de em Sao Cristovdo. As transformacdes mais

recentes serdo comentadas no tépico a segquir.

2.2 A ORIGEM E O DESENVOLVIMENTO DO IFS — SAO CRISTOVAO

O Campus Séo Cristovado, do Instituto Federal de Sergipe, tem a sua origem no
Patronato Sao Mauricio, criado em 1924 pelo governo sergipano, conforme destacado no item
anterior, que oferecia cursos de aprendizes e artifices a criancas e adolescentes com probleme

de ajustamento emocional.
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Além dos dados histéricos ja& mencionados convém destacar que a época em que
predominava o modelo Escola-Fazenda (meados dos anos de 1960), tendo em vista o
desenvolvimento de tecnologias agricolas de grandes empresas, as escolas procuravam ajusta

suas acdes com a premissa filosofica do “aprender a fazer e fazer para aprender”.

Os estabelecimentos de ensino agricola buscaram adequar sua estrutura
pedagdgica as demandas dos conglomerados industriais e das empresas
agricolas que baseavam suas atividades no desenvolvimento de novas
tecnologias agricolas. 60 Era fundamental que os alunos aprendessem a nova
racionalidade técnica da producéo e para tal todo um aparato pedagdgico, em
termos de base fisica e metodologia, comeg¢a a ser implementado e vai
atingir a sua plena consecucdo apos a LDB de 1971. Toda essa estruturacao
do ensino alinha-se aos postulados defendidos pelas agéncias e organismos
internacionais que vinham financiando programas e projetos no setor
educacional, desde os anos 40, bem como atende aos interesses urbanos -
industriais associados aos legitimadores do golpe militar de 64. (SOARES,
2003, p. 70).

Em 2007 com o Decreto n° 6.095, a Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao
passa a integrar o Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia de Sergipe (IFS)-
Campus Sao Cristévao, juntamente com o CEFET-SE, e, a partir de 2008 passa a ter novos
campi no interior do Estado (Iltabaiana, Nossa Senhora da Gldria, Estancia, Lagarto), sendo
que trés desses também possuem um perfil agricola (Itabaiana, Nossa Senhora da Gléria e
Estancia), com novos desafios, sobretudo para a oferta de um ensino voltado para as
necessidades da sociedade, numa perspectiva de sustentabilidade socioambiental.

2.3 O CURRICULO DO IFS — SAO CRISTOVAO

A estrutura pedagdégica das escolas técnicas foi modificada a partir da Reforma da
Educacdo Profissional, ocorrida em 1997, que introduziu os conceitos de formacdo por
competéncias e de modularidade.

A Escola Agrotécnica Federal-SE de sao Cristévao, comecou a se adaptar ao novo
modelo de ensino profissionalizante e no ano seguinte a promulgagdo do Decreto 2.208/97
adotou o modelo de educacéo profissional de nivel basico. Este modelo educativo contava
com cursos de qualificacao e requalificacdo profissional sendo que o ensino profissionalizante
e 0 ensino médio ndo eram integrados.

Segundo Oliveira (2009, p.23):
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Em 1997, a entdo Escola Agrotécnica Federal de Séo Cristévao iniciou o
processo de reformulagéo para o ensino profissionalizante através da Lei n°.
9.394/1996, adotando, no ano seguinte, 0 modelo de educacéo profissional
de nivel basico, com cursos de qualificacao e requalificacéo profissional.

O ensino médio, no ano de 1999 era ofertado com a duracéao de trés anos e teve uma
nova estruturacao, isto é, a primeira série basica era oferecida para todos os alunos em regime
de internato. Na segunda série o aluno escolhia um dos cursos profissionalizantes, que tinha a
duracdo dois anos. Além dessas modificacbes, houve a extingdo do curso técnico em
agropecuaria e no lugar dele foram criados dois cursos o de agricultura e o de zootecnia.

Mais adiante, em 2002, extinguiu-se também o curso técnico em economia doméstica
e criou-se 0 curso de técnico em agroindustria, com duracdo de dois anos. Observe-se que a
regulamentacéo da reforma do ensino meédio estabelecida pelo Decreto Federal n° 2.147de 14
de fevereiro de 1997, e do regimento internos das escolas agrotécnicas federais fez com que
fosse estimulada a criagdo de cursos técnicos.

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamentou a Educacao
Profissional, revertendo a separacdo entre ensino meédio e ensino profissional, numa
perspectiva de integracdo de estudos.

Logo apos, no ano de 2004 foi oferecido pela a escola o curso de técnico em
agropecuaria, em regime integrado, ou seja, 0 aluno poderia cursar o ensino profissional e
meédio sendo que s6 com uma Unica matricula e uma matriz curricular.

Conforme mencionado ao inicio desta dissertacdo, a Lei n°. 11.892/2008, de 29 de
dezembro de 2008 foi instituida a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacdo, a qual criou os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e a Escola Agrotécnica Federal de Sédo Cristovao passou a
ser denominada de Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe —
IFS/Campus Séao Cristovao.

Nos dias atuais, o Instituto Federal de Sergipe, campus de Séo Cristévao, oferece
educacao superior, basica e profissional e visa principalmente a educacéao profissional técnica
de nivel médio na forma integrada, proporcionando aos alunos uma oportunidade de concluir

0 ensino médio e, ao mesmo tempo, adquirir uma formacao especifica para sua inclusdo no
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mundo do trabalho. O IFS/SC possui autonomia para criar e extinguir cursos assim como
também registrar os diplomas oferecidos pelos cursos.

Entendemos que num momento em que ocorrem grandes transformac6es na Educacao
Profissional no Brasil e, em particular, no IFS — campus de Séo Cristévao torna-se ainda mais
necessaria a reflexdo sobre a sua estrutura curricular, as praticas docentes e as possibilidade:
de inovacdo no fazer pedagogico que possam contribuir para um ensino-aprendizagem mais
critico e contextualizado com a realidade socioambiental, seja em nivel local, seja em nivel
planetario. Tal perspectiva é que nos animou a realizar essa pesquisa, procurando refletir de
forma mais consistente sobre o cotidiano institucional de modo a oferecer algumas sugestdes

que viabilizem o seu crescimento e a melhoria na formacéo oferecida.
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3. DEGRADACAO E CONSERVACAO: uma temética para estudo

Para o desenvolvimento do presente estudo decidiu-se por destacar a tematica de
degradacdo e conservacdo no intuito de verificar as possibilidades de estabelecer a

metodologia de projetos, incorporando a contribuicéo de diferentes areas do conhecimento.

4.1 DEGRADACAO DA AREA

A degradacdo ambiental consiste em um desequilibrio causado pela a¢do da natureza,
do homem e entre outros fatores, como, por exemplo, as deteriorizagBes quimicas e fisicas.
Logo, tais impactos podem causar a infertilidade do solo para uso presente ou futuro.

Ha duas formas comuns de erosao: A primeira é 0 escoamento causado pela acdo da

agua na superficie do solo;

Figura 02 — sulcos no solo, consequéncia de chuvas
Fonte: Arquivo pessoal

A segunda € o deslocamento da areia superficial causado pela acdo dAvesrda
dessa camada do solo reduz a fertilidade por que: (a) conforme o solo se torna mais denso e
fino, fica menos penetravel as raizes e pode se tornar superficial demais a elas; (b) reduz-se a
capacidade de o solo reter agua e torna-la disponivel as plantas, e (c) os nutrientes para as

plantas séo levados com as particulas do solo erodid&XUQO, p. 24, 2005).
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Uma forma mais extrema de erosédo deformacédo do terreno. A 4gua pode

causar a formacéo de ravinas (isto €, pequenos sulcos que ainda podem ser
remediados) e vacorocas (canais mais profundos que podem ser cortados por
fluxos de agua maiores e dificeis ou impossiveis de serem remediados) e

também causar a destruicdo das margens de rios e movimento de massa
(deslizamento de terra). A acao do vento pode criar grandes buracos e dunas.
Finalmente a cobertura da superficie da terra pelas particulas carregadas pelo

vento também é reconhecida como uma forma especifica de degradacéo.
(ARAUJO, p. 24, 2005).

As erosdes podem ser causadas por condigcbes naturais ou inadequadas do uso
inadequado do solo. Este consiste em retirar camadas superficiais da terra, isto é, cobertura
vegetal; além disso, arar lugares com grandes eleva¢des. Essas praticas promovem a erosao
aquelas dependerdo do clima, das particularidades das encostas, da camada superficial e de
natureza do solo para gerir melhor os riscos da eroséao.

O homem também ajuda para a infertilidade do solo, conforme LEMOS (2001 apud
FERNANDES et al. 2009):

A forma como as atividades agricolas sdo praticadas nos minifandios nao
permite 0 uso de pratica de manejo e conservacdo dos recursos
agroambientais, e o0 uso exaustivo incomoda a fertilidade dos
agroecossistemas.

A utilizacdo de maquinas é comum a compactagdo dos solos, a retirada da
cobertura vegetal e a perda de matéria organica comprometendo a fertilidade
do sistema que com o tempo perde a sua capacidade de autoprotecdo. O uso
indiscriminado de agroquimicos com os fertilizantes minerais e agrotoxicos
concorrem para a destruicdo dos mecanismos naturais de que depende sua
prépria eficiéncia técnica.

Abaixo, seguem formas comuns de deterioracdes qui(ARA®JO, p. 25, 2005):

(a) Perda de nutrientes do solo (principalmente nitrogénio, fosforos e potassio) ou matéria
organica. Em parte, os nutrientes se perdem através da erosao: “nos tropicos umidos,
muitos nutrientes sdo levados durante as tempestades intensas, especialmente em
terras nao protegidas”; além disso, podem ser “esgotados pelas proprias culturas,
particularmente se estas forem cultivadas nas mesmas terras ano apos ano” (FAO,
1983). O esgotamento € comum onde “a agricultura é praticada em solos pobres ou
moderadamente férteis sem a aplicagdo suficiente de estercos ou fertilizantes”
(ISRIC/UNEP, 1991).

(b) Salinizacdo ou concentragcado de sais ha camada superior do solo, que pode ocorrer por
causa de: (i) manejo mal realizado da irrigacdo ou alta concentracdo de sais na agua de
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irrigacéo ou atencéo indevida a drenagem levando facilmente a rapida salinizacédo dos
solos, especialmente em regides aridas onde as altas taxas de evaporacao estimulam o
processo; (ii) invasdo da agua do mar ou aguas subterraneas salinas em reservas de
agua de boa qualidade (tais problemas afetardo cada vez mais as costeiras do mundo,
que atualmente se estima que seja a moradia de 2/3 da populacdo mundial); ou (iii)
atividades humanas que levam a evaporagcdo em solos com material salino ou com
lencol freatico salino (ISRIC/UNEP, 1991). A salinizagcédo tem “um efeito deletério na
produtividade do solo e das culturas” (FAO, 1994); em casos extremos, “0 dano da
salinizacdo é tdo grande, que é tecnicamente impossivel ou totalmente inviavel
economicamente reverter o processo” (FAO, 1994).

(c) Acidificacéo, que tanto pode ocorrer por causa da aplicacdo excessiva de fertilizantes
acidos, como por causa da drenagem em determinados tipos de solo.

(d) Poluicdo de diversas origens (acumulacdo de lixo, uso excessivo de pesticidas ou
fertilizantes, derramamento de Oleo, etc.) pode reduzir drasticamente o potencial
agricola das terras.

Ha trés tipos de deterioracdes fisicas conhggiBaUJO, p. 26, 2005):

(a) Compactacao do solo, e consequentemente resultante do uso de maquinas pesadas ern
solos instaveis ou do pisoteio de gado; selamento e encrostamento, geralmente causado
pelo impacto das gotas de chuva. Essas condi¢cbes tornam o preparo da terra mais
oneroso e impedem a emergéncia das mudas. Além disso, por dificultarem a infiltracédo
da agua, elas causam um escoamento superficial, e consequentemente, erosao hidrica.

(b) Elevacdo do lencol freatico até a zona radicular das plantas, causada pela entrada
excessiva de agua em relacdo a capacidade de drenagem do solo. E tipico de éareas
irrigadas, mais também pode ocorrer devido a enchentes. Também aumenta a
salinidade. Como acontecem com a salinizagdo, suas causas sdo em parte fisicas e em
parte relacionadas a praticas agricolas, particularmente a irrigacao inapropriada.

(c) Subsidéncia (isto €, rebaixamento da superficie da terra) de solos organicos, que pode
ser causada pela drenagem ou oxidacao.

Os principais impactos causados pela extracdo de minerais como, por exemplo, areia,
cascalho e argila. Conforme BRUSCHI & PEIXOTO (p.23-26, 1997) sao os seguintes:

» Alteracdes na paisagem

A operacdo de equipamento provoca modificacdes do relevo/paisagem nos locais de

extracao.
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Supressao da vegetacao

Provocada pela operagéao de equipamentos, pela disposicdo do material minerado e dos
rejeitos e pelo transporte da producédo, € considerada impacto direto e reversivel, se

houver manejo adequado da vegetacao existente no local.

ModificagBes na estrutura do solo

A atividade mineraria ocasiona alteracfes nas caracteristicas do solo, provocando
elevacdo do nivel de compactacdo, de exposicdo solar e mudanca na estrutura

microbioldgica, entre outras.

Interferéncia sobre a fauna

A remocdo da vegetacdo, a modificagdo na estrutura do solo e o préprio
desenvolvimento da atividade, entre outros fatores, provocam uma evasdo ou mesmo
alteracBes nos habitos da fauna local. E reversivel a partir da adogdo de técnicas de

manejo adequado da fauna.

Compactacao do solo

Provocada pela movimentacdo de equipamentos de extracdo, carregamento e
transporte, interfere na impermeabilidade do solo, dificultando ou mesmo impedindo a

sua reabilitacdo natural e contribuindo para o arraste de sedimentos para 0S cOrpos
d’agua.
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Figura 03
Fonte: Jorge R. Malinovski

» Alteracdes nas calhas dos cursos d’agua
Séo provocadas pelo emprego de equipamentos de degradacg&o sob os leitos dos cursos
d’agua, eliminando barramentos naturais ou introduzindo bancos de sedimentos, que
podem interferir na direcao e na velocidade do fluxo d’agua.

» Alteracdes no nivel do lencol freatico
Trabalhos de extragcdo que atinjam o nivel do lencol freatico podem provocar a
substancia do terreno % acomodacgao da terra %, colocando em risco edificagdes no
entorno do empreendimento. O rebaixamento do nivel d’dgua pode ocasionar a
desativacao de pocos de capitacdo d agua nas proximidades da extracao.

» Trepidacéo
Provocada principalmente pela movimentacdo de equipamentos de desmonte,

carregamento e transporte a trepidacdo ocasiona perturbacfes na estabilidade das

edificagcOes, estradas, pontes, etc. Existentes no entorno da area de extragéo.

28



Poluicéo sonora

Provocada principalmente pelos equipamentos de extragcdo, carregamento e transporte,

trazendo aumento de ruido na &rea de influéncia do empreendimento.

Poluicdo atmosférica

Tanto o processo extrativo quanto a estocagem e o trafego de veiculos ocasionam
acréscimos no indice de poluicdo atmosférica, ndo s6 pela possibilidade de agregacéao
de particulas minerais a atmosfera, como também de gases e particulas provenientes

de gueima de combustiveis. Esse impacto € mais proveniente nos periodos de seca.

Contaminacao por Oleo e graxas

O manuseio inadequado de Oleos e graxas, a falta de manutencéo dos equipamentos, 0
vazamento e a falta de medidas preventivas para evitar os langcamentos diretos nos
corpos d’agua e no solo, trazendo danos ambientais e significativos ao ecossistema,

geralmente criando conflitos de uso desses recursos.

Instabilidades de margens e taludes
O revolvimento do fundo dos corpos d’agua, a extracdo efetuada proximo das

margens, e ainda a declividade do terreno, associada ao tipo de solo que compde 0s
taludes, ocasionam a sua instabilidade.
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Figura 04
Fonte: Arquivo pessoal

e Turbidez das aguas

O processo extrativo gera areas de turbilhamento, com a consequente diluicdo de
particulas sélidas nas aguas, o langcamento de efluentes e também a exposi¢do de solos
desnudos, em especial em éareas de preservacdo permanente, propiciando o
carregamento de particulas sdlidas para os corpos d’agua, o que motiva a ocorréncia

de conflitos de uso do recurso.

» Efluentes liquidos
A drenagem natural, a lavagem dos materiais para separa¢do dos minerais, e as chuvas

geram efluentes liquido-constituidos de particulas finas e agua — que devem ser

tratados antes do seu retorno aos corpos d’agua.
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* Residuos solidos

A movimentacao da terra para a extragcdo mineral ocasiona de leiras de solo orgéanico e
estéril, que devem ser tratadas para ndo se tornarem focos de sedimentos. Os
desmontes das leiras e sua total utilizacédo na reabilitacdo da area devem ser previstos e
dimensionados desde a fase de planejamento e empreendimento. Também as

atividades humanas, aliadas ao processo extrativo, geram residuos soélidos-lixos.

» Alteracdes no trafego
Necessariamente ocorrem mudancas no fluxo de veiculos de transporte e de extracao

de minério, contribuindo para o aumento nos indicios de poluicdo atmosférica e

sonora, da trepidacéo e dos riscos de acidentes de transito.

Figura 05
Fonte: Google imagens
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» Conflitos do uso da agua e do solo

O desenvolvimento da extracdo mineréaria afeta a qualidade da agua e do solo para

outros usos, provocando conflitos.

4.2 RESTAURACAO DA AREA

Para recuperar uma area degradada, € preciso promover uma nova dindmica de

sucessao ecoldgica; onde seja necessario restabelecer novas espécies na area impactada.

O profissional responsavel devera prever e provocar o aparecimento de
diferentes espécies, tanto da flora, quanto da fauna. Devera considerar as
etapas de sucessao, reconhecendo em quais estagios, os diferentes grupos
ecologicos de espécies ficardo inseridos. (REIS et al., p. 15, 1999)

E primordial observar as inter-relacbes entre plantas e animais, € compreender como
acontece o processo de regeneracao respeitando a resiléncia ambiental.

FIRKOWSKI (1990) apud REIS (1999) destaca que “a vegetacdo € uma das
caracteristicas mais importantes do habitat para os animais e, mudancas nesta, produzem
efeitos diretos sobre a fauna, alterando dois fatores basicos: alimento e abrigo”.

Para sucesséo local, é necessario escolher as espécies adequadas as caracteristicas ¢
solo. E também levar em consideracao, a interacao bibtica das espécies, isto €, espécies que
atraiam uma grande diversidade de passaros “semeadores” e insetos polinizadores. Portanto,
a restauracao da resiléncia da area serd mais rapida.

Em algumas areas degradadas, sabe-se que a intervencdo humana no inicio é
necessaria, uma vez que elas ndo se recuperam sozinhas por causa da fragilidade e pobreza d
solo. Depois disso, a natureza encarrega-se de continuar com o processo de maneira gradual €
natural.

Héa duas formas de sucesséo ecoldgica: A sucessao primaria e a sucessao secundaria.
Esta se refere a areas que sofreram modificacbes pelo homem como, por exemplo,
desmatamento, aragem da terra para plantio etc.

Aquela se refere a areas que nunca sofreram com a acdo humana como, por exemplo,

uma rocha ou um solo recém-exposto. Logo, define-se como uma propenséo da natureza em
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desenvolver-se num local especifico, considerando o clima e as condi¢cdes do clima e as
condic¢des do solo.

Ha trés etapas de sucessdo, sdo elas: a herbacea — consiste nas plantas comc
“daninhas” ou “mato” e comumente sdo samambaias e capins; a arbust va — consiste em
plantas arbustivas de um a dois metros, e apresentam raizes maiores alcan¢cando camadas mai

profundas do solo; e a Arbdrea — é formada essencialmente por &rvores.

Figura 06
Fonte: Google imagens

A importancia da primeira etapa para o solo:

Inicia um processo de modificagdo do solo, aumentando sua aeracdo e
quantidade de matéria organica. Estas, retém, ainda de forma inadequada, os
processos erosivos; é preciso deixar a sucessao continuar para que haja uma
efetiva protecéo do solo. (REIS et al., p. 17, 1999)

A importancia da segunda etapa € que:

O solo apresenta ainda maior quantidade de matéria orgéanica, e pode conter
larvas de insetos e outros organismos decompostos, insetos herbivoros e
roedores que se alimentam de gréo que ali se encontram. Estes animais, por
sua vez, atraem outros, os seus predadores.
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Além de (grifo meu) passaros onivoros (como sabias e bem-te-vis, siriris)
geralmente a procura de larvas de insetos. Neste ato, levam sementes
provenientes dos ambientes de floresta, permitindo a chegada de uma grande
diversidade delas. Estdo também trazendo as primeiras sementes de formas
arbdreas, que se estabelecerdo devido as condicdes criadas no ambiente,
entre as quais um maior sombreamento. (REIS et al., p. 18, 1999)

A importancia da terceira etapa é:

Provocar uma grande transformac&o, principalmente nas condi¢cdes de solo,

gue j& apresenta muito mais matéria organica e boa aeracdo. Assim, devido

ao entrelacamento de seus galhos e folhas, o solo passa a ficar todo

sombreado, e as sementes que necessitam de umidade e sombra podem
germinar. A partir desse momento, a biodiversidade, representada pela

comunidade de espécies florestais propriamente ditas, passa a caracterizar
uma sucessao florestal. Sob as arvores pioneiras, cria-se um banco de

plantulas, aguardam ali, novas oportunidades para se desenvolver. Este

banco corresponde a uma futura floresta, uma floresta do amanha, que se

desenvolvera e se mantera com toda uma dinamica prépria. (REIS et al., p.

19, 1999)

Por conseguinte, todas as etapas devem ser respeitadas para conseguir-se 0 resultadc
esperado. “Tentativas de querer quebrar o processo sucessional simplificando-o ou querendo
acelera-lo de forma quase instantanea, levam a grandes probabilidades de insucesso e perde
de muito recurso”. (REIS et al., p. 21, 1999).

4 PENSANDO A RELACAO AMBIENTE-EDUCACAO NA EDUCACAO AGRICOLA

No ambito das preocupacdes atuais, pensando a relagcdo entre a educacdo e a
sociedade, mediada pelas questbes ambientais que se fazem importantes para a formacéo de
técnicos agricolas, numa perspectiva cidada é fundamental que sejam buscadas metodologias
mais adequadas ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Tais metodologias,
devidamente contextualizadas a realidade dos estudantes podem permitir ndo s6 uma melhor
aprendizagem de conteudos e técnicas, mas, e principalmente, que estudante e professores s
conscientizem de seu papel como agentes de mudanga na sociedade. Neste sentido buscou-s
discorrer a seguir sobre algumas dessas maneiras de olhar/conduzir o processo educativo,

situando-as e apontando suas possibilidades.
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4.1 PROJETOS PEDAGOGICOS E INTERDISCIPLINARIDADE, CONCEITUACAO,
POSSIBILIDADES

Sobre a questdo da interdisciplinaridade, Ivani Fazenda aborda o seu histérico nas
décadas de 70, 80 e 90. Segundo ela, o surgimento da interdisciplinaridade na Europa se deu
na década de 60, principalmente na Franca e na lItalia, época em que se insurgem oS
movimentos estudantis, reivindicando um novo estatuto de universidade e de escola. No final
dessa década chegam ao Brasil discussdes sobre a interdisciplinaridade. Sendo assim, a

organizacao tedrica do movimento interdisciplinar € assim definida na visédo de Fazenda:

Anos de 1970 — Procura de uma defini¢cdo por interdisciplinaridade;

Anos de 1980 — Tentativas de explicar um método;

Anos de 1990 — Construgdes da teoria da interdisciplinaridade.

De acordo com Luck (1994, p.20):

O enfoque interdisciplinar consiste num esforco de busca de uma visdo
global da realidade, como superacédo das impressdes estaticas, e do habito de
pensar fragmentador e simplificador da realidade. Ele responde a uma
necessidade de transcender a visdo mecanizada e linear e estabelecer uma
teia dindmica de inter-relagfes circulares, visando estabelecer o sentido de
unidade que ultrapassa as impressoes fracionadas e o habito de pensar e de
exprimir-se por pares do processo de producdo do conhecimento.

Para Fazenda, a interdisciplinaridade, do ponto de vista da laboracdo sobre o
conhecimento e elaboracdo do mesmo, corresponde a uma nova consciéncia da realidade, a
um novo modo de pensar, que resulta num ato de troca, de reciprocidade e integracdo entre
areas diferentes de conhecimento, visando tanto a produ¢édo de novos conhecimentos, como a
resolucdo de problemas, de modo global e abrangente. ( 1994, p.62)

Observe-se que o termo interdisciplinaridade € multissémico. Sendo assim, a autora
supracitada define a interdisciplinaridade como o processo que envolve a integracao e

engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo
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escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a
formacdao integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante
uma visao global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual.

A interdisciplinaridade é constituida, primeiramente, de uma postura individual e que,
como tal, “n&o pode ser aprendida, apenas exercida” (JAPIASSU, 1976, p. 82). Pois, para ele,
discutir o conceito de interdisciplinaridade, implica em discutir 0 conceito de disciplina, uma
vez que se trata de uma progressiva exploracdo cientifica especializada numa certa area ou
dominio homogéneo de estudo.

Conforme Fazenda (2001, p.28):

A interdisciplinaridade se apresenta como uma integracdo de disciplinas,
uma vez que elas precisam estabelecer canais de comunicacao e colaboracéo,
possibilitando assim construir referenciais tedricos metodolégicos mais
ampliados sobre situagfes e problemas da realidade.

A partir desses conceitos nota-se que a interdisciplinaridade deve ser adotada na escola
a fim de proporcionar e suscitar nos alunos reflexées sobre a visao global de mundo. Assim, o
ensino saira do pensamento tradicional, o qual esta atrelado a mera transmissdo de
conhecimentos, fragmentacdo do ensino, a memorizacdo de conteudo e regras, da sua matriz
curricular que quase nada influencia na vida profissional do aluno. Como destaca Fazenda
(2005, p. 16):

Os curriculos organizados pelas disciplinas tradicionais conduzem o aluno
apenas a um acumulo de informacg6es que de pouco ou nada valerdo na sua
vida profissional, principalmente porque o desenvolvimento tecnoldgico
atual é de ordem tdo variada que fica impossivel processar-se com a
velocidade adequada a esperada sistematiza¢do que a escola requer.

Contextualizando o fazer pedagogico interdisciplinar na pratica educacional, o
planejamento acaba se tornando fundamental, pois assim poderd haver uma interacdo entre os
professores, isto é, eles trabalhardo em conjunto para poder fazer uma interacdo entre as
disciplinas do curriculo, visto que, na maioria das vezes, o curriculo se apresenta
fragmentado, os professores desenvolvem suas praticas de forma isolada, contribuindo para
um ensino descontextualizado n&o condizente com a realidade do aluno.

Segundo Nilbo Ribeiro ( 2001, p.127 ), o objetivo do projeto interdisciplinar é:

A integracdo das disciplinas e do diferentes saberes das vérias areas do
conhecimento. Espera-se que esta integracdo ocorra por todos o0s
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participantes do processo de ensino- aprendizagem (professores e alunos) e
nao que as diferentes matérias compartimentadas para que cada aluno realize
mentalmente sua propria integracéo. Espera-se que o aluno, percebendo as
relacbes existentes entre as diferentes disciplinas, motive-se em buscar
novos conhecimentos sobre um tema, problema ou questdo, pois agora o
projeto apresenta perspectivas multiplas, sendo que as disciplinas
contribuem de certa forma, e por consequéncia, ele pode receber orientagcbes
e desafios para a pesquisa de varios professores em prol de um tema.

Luck (1994, p.32), tratando sobre as questfes referentes a interdisciplinaridade no

processo de planejamento, destaca que:

Neste processo de planejamento é importante levar em consideracdo que
nunca conseguiremos planejar 100% de um projeto interdisciplinar, pois o
carater interdisciplinar flexibiliza os procedimentos, abre novas
possibilidades a todo o momento, permite maior interacdo dos alunos
conforme seus focos de interesse, portanto é mais facil planejar o processo
em si do que todas as possiveis agoes.

Segundo Japiassu (1976, p. 17), “As praticas interdisciplinares, portanto, tendem a
buscar a unicidade do conhecimento, onde a integracéo de todas as disciplinas e a ligacao
delas com a realidade do aluno dao outro sentido ao conhecimento”

Adquire-se o conhecimento através da experiéncia de vida, juntamente com o
conhecimento escolar. A interacdo aluno-professor-escola pode ser desenvolvida por meio da
interdisciplinaridade.

Contudo, a interdisciplinaridade se torna muito importante no desenvolvimento da
educacao contextualizada, pois faz com que o discente possa constituir relacdes entre os
conhecimentos oportunizados pela escola. Ao se comprometer com a interdisciplinaridade, o
professor construindo uma pedagogia critica, o que podera propiciar que seus alunos se
tornem pessoas auto-reflexivas.

A Pedagogia de Projetos é uma estratégia de ensino-aprendizagem, que utiliza a
investigacdo de um tema ou problema para juntar teoria e pratica. Assim, acaba gerando
aprendizagens inseridas em contextos educacionais, tornando o discente um produtor de
conhecimento e viabilizando ao docente uma troca constante de saberes com os demais

docentes e estudantes envolvidos no projeto.
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De acordo com Luck (1994, p. 78), “a pedagogia de projetos parece de alguma forma
suprir, com seus conceitos e didatica, as necessidades de maneira mais dindmica e ativa pare
praticar a interdisciplinaridade”.

Segundo Hernandez (apud GIROTTO 2006, p. 33):

A Pedagogia de Projetos representa uma nova postura pedagdgica, coerente
com uma nova maneira de compreender e vivenciar o processo educativo, de
modo a responder a alguns desafios da sociedade atual. Trata-se, portanto, de
uma maneira de compreender o sentido da escolaridade baseado no ensino
para compreensdo e que tem se destacado pelas amplas possibilidades que
oferece.

Conforme Jolibert (apud ALVES 2008, p 39.):

Um projeto gera situagbes de aprendizagem ao mesmo tempo reais e
diversificadas. Possibilita, assim, que os educandos, ao decidirem, opinarem,
debaterem, construam sua autonomia e seu compromisso com 0 social,
formando-se como sujeitos culturais.

Quando o estudante participa de um projeto esta unindo a teoria a pratica, isto é,
contextualiza seu conhecimento, relaciona-o com o fazer cotidiano, o que lhe permite
desenvolver o senso critico e, por via de consequéncia, espera-se que adquira uma maior
consciéncia da sua propria cidadania.

A Pedagogia de Projetos trouxe uma nova perspectiva para que se entendesse o
processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, o IFS/Campus Sao Cristévao, por meio das
atividades de praticas laborais que séo realizadas, pode aproximar propostas que indicam o
trabalho, ndo como algo obrigatério e descontextualizado, mas como um principio educativo
em que é utilizado como um instrumento para melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, integrando, de forma dinamica, teoria e pratica. A perspectiva € a de que
estudante ndo se sinta mais como um “desprovido da sorte” que tem que utilizar o trabalho
como Unica forma de estar no mundo, como historicamente foi “conformado” pela educacgéao
agricola, mas se compreenda através do trabalho como autor e protagonista de sua prépria
histéria.

Nesta direcdo entende-se que a pedagogia interdisciplinar pode buscar uma
democratizacdo na formacédo profissional e contribuir para um ensino possibilitador de

criticidade, atuando tanto na formacéo profissional, quanto cidada. Podem ser relacionados os
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conteudos curriculares a realidade social dos alunos aproveitando o préprio espaco da escola e
da comunidade na busca de uma prética pedagogica mais significativa.

4.2 SUSTENTABILIDADE E ECOPEDAGOGIA

Nos ultimos anos, com énfase maior a partir do inicio deste século, o termo
desenvolvimento sustentavel tem sido usado largamente por governos, corporagoes,
empresariado e pela prépria midia. Trata-se de um conceito polissémico, e que tem sido
utilizado muito mais alinhado as perspectivas do desenvolvimento econdmico das nac¢des e/ou
para angariar simpatias e, com isso, aumentar a venda de determinados produtos, que vao
desde os hortifrutigranjeiros, até a abertura de contas em bancos, sob o selo do
ecologicamente correto e da sustentabilidade planetéria.

A sustentabilidade conceituada pela ecopedagogia é mais profunda, pois visa, além da
preservacao dos recursos naturais, ao desenvolvimento, sem causar danos ao meio ambiente
Esse conceito compreende que o0 ser humano deve estar em equilibrio com o universo,
colocando assim essa nova visdo de geragdo de habitos em harmonia com a espécie humana
com o planeta.

Ao nos utilizarmos da terminologia da sustentabilidade ou do desenvolvimento
sustentavel temos em mente, como Soares & Oliveira (2010, p.32), que pensar, na atualidade,

em desenvolvimento sustentavel é:

Pensar natendimento as necessidades dos grupos sociais, reconhecendo as
diferentes formas de organizacédo e sua articulacdo com as demandas maiores
do conjunto da sociedade, bem comentendimentale que os problemas
sdcio-ambientais estédo situados para além das questdes da técnica, e apesar
dela e, que para enfrenta-los € primordial a formacéo de atitudes criticas
frente ao modelo de sociedade sustentadoipglério da técnica.

Além disso, o desenvolvimento na cultura planetaria deve ser conjunto do

“individuo/sociedade e espécie”, na perspectiva apontada por Morin ( 2004, p. 117):

A Humanidade deixou de constituir, uma nocédo sem raizes e abstrata: esta
enraizada em uma "Patria”, a Terra, e a Terra € uma Patria em perigo. E
realidade vital, pois esta, pela primeira vez, ameacada de morte. A
Humanidade deixou de constituir uma no¢cdo somente ideal, tornou-se uma
comunidade de destino, e somente a consciéncia desta comunidade pode
conduzi-la a uma comunidade de vida; a Humanidade é daqui em diante,
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sobretudo, uma nocao ética: € o que deve ser realizado por todos e em cada
um.

Ja para Francisco Gutiérrez, o desenvolvimento sustentavel s6 é possivel com
educacédo e, além disso, com algumas condi¢des basicas. “Ele deve ser: a) economicamente
factivel; b) ecologicamente apropriado; c) socialmente justo; e d) culturalmente equitativo,
respeitoso e sem discriminacéo de género”. (GADOTTI, 2010 p. 2).

Segundo GADOTTI apud GUTIERREZ (2010, p. 2-3), no |Remlagogia para el

Desarrollo Sostenible (1994), sdo apresentadas caracteristicas de um sujeito-ambiental:

12 -Promocao da vidapara desenvolver sentido da existénciddevemos

partir de uma cosmovisao que vé a Terra como um “Unico organismo vivo”.
Entender com profundidade o planeta nessa perspectiva implica uma revisdo
de nossa propria cultura ocidental, fragmentaria e reducionista, que
considera a Terra um ser inanimado a ser “conquistado” pelo homem. Uma
visdo que se contrapfe a cultura ocidental imperialista, que nos causa
impacto, pela maneira peculiar com que se relaciona com a natureza, é a
filosofia maia. Ao invés de agredir a Terra para conquista-la, os maias, antes
de ara-la para “cultiva-la”2 (= cultua-la), eles fazem uma ceriménia religiosa
na qual pedem perddo a Mae Terra por ter que agredi-la com o arado para
dela tirarem o seu sustento.

22 - Equilibrio dindmico para desenvolver aensibilidade social Por
equilibrio dindmico Gutiérrez entende a necessidade que o desenvolvimento
econdmico deve ter de preservar 0s ecossistemas.

32 - Congruéncia harmdnicaque desenvolve ternurae oestranhamento
(“assombro”, capacidade de deslumbramento) e que significa sentir-nos
como mais um ser - embora privilegiado - do planeta, convivendo com
outros seres animados e inanimados. Segundo Gutiérrez, “na busca desta
harmonia sera preciso uma maior vibracdo e vinculagdo emocional com a
Terra” (1994:19). “Na construcdo de nossas vidas, como cidadaos
ambientais, ndo podemos seguir, como até agora, excluindo toda
retroalimentacdo ao sentir, a emocéo, e a intuicdo como fundamento da
relacéo entre os seres humanos e a natureza” (GUTIERREZ, 1996:17).

42 -Etica integral, isto €, um conjunto de valores - consciéncia ecolégica —
gue dao sentido ao equilibrio dinAmico e a congruéncia harménica e que
desenvolve a capacidade de auto-realizagéo.

52 - Racionalidade intuitiva que desenvolve a capacidade de atuar como um
ser humano integral A racionalidade técnica que fundamenta o
desenvolvimento desequilibrado e irracional da economia classica precisa
ser substituida por uma racionalidade emancipadora, intuitiva, que conhece
os limites da légica e ndo ignora a afetividade, a vida, a subjetividade. Ou,
como diz Morin, por uma “légica do vivente”: “NOs tivemos de abandonar
um universo ordenado, perfeito, eterno, por um universo em devir
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dispersivo, nascido no cenario onde entram em jogo, dialeticamente - isto €,
de maneira a0 mesmo tempo complementar, concorrente e antagbnica -
ordem, desordem e organizagdo... E por isso que todo conhecimento da
realidade que nédo é animado e controlado pelo paradigma da complexidade
esta condenado a ser mutilado e, neste sentido, a falta de realismo” (MORIN,
1993:69; 148). O paradigma da racionalidade técnica, concebendo o mundo
como um “universo ordenado, perfeito”, admitindo que é preciso apenas

conhecé-lo e ndo transforma-lo, acaba por naturalizar também as

desigualdades sociais, por exemplo. Elas deveriam ser aceitas porque o
mundo € assim e é “natural” que seja assim. A racionalidade técnica acaba
justificando a injustica e a iniquidade.

62 -Consciéncia planetariaque desenvolve solidariedade planetaria. Um
planeta vivo requer de nds uma consciéncia e uma cidadania planetérias, isto
€, reconhecermos que somos parte da Terra e que podemos viver com ela em
harmonia - participando do seu devir - ou podemos perecer com a sua
destruicdo. Segundo Francisco Gutiérrez a razdo de ser da planetariedade e
sua légica sdo consequéncia tanto de uma nova era cientifica - ndo deixar a
ciéncia sO para os cientistas - quanto do “recente descobrimento da terra
como um ser vivo” (GUTIERREZ, 1996:3).

Caso contrario, pode-se, piorar ainda mais a situagdo da vida humana, com a falta de
recursos naturais, aumento da pobreza, violéncia etc., e é preciso redescobrir a sabedoria da

experiéncia e nao se deixar levar pelo problema da ilusdo. Segundo MORIN:

Todo conhecimento comporta risco do erro da ilusdo. A educacao do futuro

deve enfrentar o problema de dupla face do erro e da ilusdo. O maior erro;
seria subestimar o problema do erro; a maior ilusdo seria subestimar o

problema da ilusdo. O reconhecimento do erro e a ilusdo sdo ainda mais
dificeis, porque o erro e a ilusdo ndo se reconhecem em absoluto, como tais.
(MORIN, 2004, p.19).

Portanto, € preciso repensar a forma exagerada de consumo - capitalista —
descontrolado de recursos naturais, causando a degradacdo do meio ambiente. Para que isst
nao ocorra, além do desenvolvimento sustentavel, precisa-se de uma “sociedade sustentavel”.

Em pronunciamento no Férum Mundial de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
realizado em Brasilia/DF, no més de novembro de 2009, o tedlogo e filosofo Leonardo Boff
chamou a atencdo para que na atualidade se possa buscar ir aléem da prépria mudanca de
paradigma civilizatério, entendendo-se como centralidade a vida e a producédo que favoreca a
vida para todos, garantindo a vitalidade da terra, mudando as formas agressivas de producéo,

pensando num novo modo de producdo e de consumo, numa nova ética e numa nova
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espiritualidade, ou seja, numa dimenséo do profundo. Tais mudancas imprimem e exigem a
necessidade de repensar a educacgéo, com desafios mais amplos e que se direcionem para um
maior criatividade, flexibilidade, muldimensionalidade, para o0 respeito as culturas

diferenciadas e a tolerancia para aprender com o outro. (apud, SOARES, et al, 2010, p.2-3)

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 LOCAL DO ESTUDO

Figura 07
Fonte: Arquivo pessoal

O estudo foi desenvolvido no Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe (IFS) — Campus Séo Cristovao, localizado na regiédo leste do Estado de Sergipe, no
municipio de Sao Cristévao, que estéa localizado na regido metropolitana de Aracaju, definido
pelas coordenadas 11° 00°54™°S e 37° 1221 'N, com altitude de 47 metros. O Campus ocupa
uma éarea de 432,4 KmA populagédo estimada de Sdo Cristovao é de 74.189 habitantes. O
clima da regiao é tropical e a temperatura meédia anual é de 26° C.

Para a avaliacdo da interdisciplinaridade na agropecuéria, foi preciso dividir os
discentes em quartetos para avaliar — por meio de questionario e de entrevista — as disciplinas
ministradas pelos professores das diferentes areas, tanto no aspecto teérico, quanto no pratico.
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Em seguida foram questionados sobre as experiéncias deles com a abordagem interdisciplinar
na agropecuaria.

Segundo FAZENDA (2009, p. 91), a interdisciplinaridade € uma exigéncia natural e
interna das ciéncias, no sentido de uma melhor compreensao da realidade que elas nos fazen
conhecer. Impfe-se tanto a formacdo do homem como as necessidades de acdo,
principalmente do educador. Por isso, € preciso veementemente utilizar dessa ferramenta para
melhor compreensdo da realidade educativa. Antes de tudo, os docentes reuniram-se para
discutir sobre o tema central “Mecanizacdo Agricola” para a experiéncia interdisciplinar.
Houve também uma elucidacdo sobre a agropecuaria e a mecaniza¢do agricola de forma
ampla para identificar qual assunto precisava de refor¢co nas disciplinas afins. Entretanto, isso
s6 se concretizou com a colaboracéo de todos os docentes que atuaram nas disciplinas objetc
da analise deste projeto.

O estudo foi realizado com 15 alunos, que foram divididos em 2 grupos: 0 primeiro
era de discentes que moravam na zona urbana; e o outro de discentes oriundos da zona rural.
Com isso pretendeu-se investigar se havia diferenca na percepcao desses grupos em funcao de
sua origem e cultura, sobre as questbes relacionadas ao ambiente. Esses estudantes
responderam um questionario que foi apresentado no inicio e no final do projeto para
avaliacdo dos conhecimentos adquiridos sobre os temas Educacgéo, Degradacéo e Restauracas

Ambiental.

5.2 PERIODO E PUBLICO ALVO

As atividades realizadas com os alunos e professores do IFS — Campus Séo Cristovao
foram desenvolvidas entre Janeiro a Setembro de 2010.

Neste estudo participaram alunos matriculados no segundo ano do Curso Técnico em
Agropecuaria do IFS — Campus S&o Cristovao, turma 2010. A turma da disciplina de
Mecanizacéo Agricola era composta por 15 alunos; A disciplina possui carga horéaria de doze
horas semanais e foi ofertada em carater te6rico e pratico. Destes 15 alunos, todos
demonstraram interesse em participar do estudo, bem como ampliar os seus conhecimentos
sobre o tema.

Além dos alunos, a pesquisa englobou dez professores de ensino tecnologico do IFS —
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Campus Séao Cristovdo, ministrantes das disciplinas: Portugués, Literatura, Matematica,
Quimica, Fisica, Culturas Anuais, Engenharia Florestal, Topografia, Fruticultura e Biologia,

representando 25% dos docentes da instituicao.

5.3 ANALISE E AVALIACAO DOS DADOS COLETADOS.

Antes de iniciar o projeto interdisciplinar de Reexggdo da Mata Atlantica em Area
Degradada de Nascentes foi aplicado um questionario a 15 alunos divididos em dois grupos:
alunos residentes na zona urbana; alunos residentes na zona rural, da disciplina Mecanizacéo
Agricola do Instituto Federal de Sao Cristévao (IFS) com o intuito de avaliar o conhecimento
dos discentes sobre:

O que eles entendiam por degradacao, os fatores que contribuiam para tal fato, se eles
ja haviam participado de algum trabalho na recuperacdo de area degradada através da
interdisciplinaridade, que opinido eles possuiam a respeito da degradacédo do solo do IFS de
Sao Cristévao, quais fatores poderiam ter provocado a degradacdo do solo em areas de
nascentes no IFS e quais as alternativas para evitar a degradacéo do solo.

Nas questOes referentes ao entendimento sobre degradacao, fatores que contribuem
para tal fato e as alternativas para evitar a degradacdo do solo e das nascentes todos
conseguiram responder satisfatoriamente. Entretanto, quanto a participacdo em algum
trabalho de recuperacédo de areas degradadas, nenhum aluno tinha participado. Ja em que o«
discentes deveriam opinar sobre a degradacdo do solo em areas de nascente do IFS de Sa
Cristévao apenas 6 alunos conseguiram atender as expectativas, 4 disseram que ndo tinham
conhecimento sobre essa area, 2 mencionaram que é falta de consciéncia dos servidores de
escola, 2 falaram que era falta de responsabilidade da escola e 1 ndo respondeu.

Com relacdo ao fator que poderia ter provocado essa degradacdo 13 alunos
responderam a questdo, mas nao exatamente o real motivo que causou a degradacao e 2 na
responderam.

Pode-se observar que os alunos possuem conhecimento acerca do assunto degradacao
mas quanto a degradacéo do solo em areas de nascentes no IFS de Séo Cristovao percebe-s
gue eles ndo conheciam o verdadeiro motivo que desencadeou tal fato e outros nao tinham

nem o conhecimento da degradacéo.
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Apds o desenvolvimento do projeto, foi realizada uma entrevista para avaliagdo dos
conhecimentos adquiridos sobre os temas: educacgéo, degradacéo e restauracdo ambiental
Além dos alunos, também foram ouvidos docentes de diferentes disciplinas do curriculo do
curso, que se posicionaram sobre suas percepcdes sobre a questdo ambiental e sobre a
possibilidades de praticas pedagdgicas interdisciplinares.

A entrevista consistiu basicamente no fundamento do questionario aplicado
anteriormente ao projeto. Dos 15 alunos entrevistados, todos atenderam a expectativa
esperada, ou seja, conseguiram compreender os fatores que contribuem para a degradacéo
como também a degradacédo do solo em &rea de nascente no IFS de S&o Cristévao, 0s meios
de evita-la, obtiveram a constru¢do do conhecimento na perspectiva interdisciplinar, assim
como a questdo educacional e a restauracdo ambiental.

Na entrevista realizada com os professores, alguns deles disseram ter realizado
trabalhos com professores de outras disciplinas como por exemplo: mecanizagdo zootécnica
onde foi feita algumas praticas envolvendo de rizicultura. Quanto a degradagédo do solo em
area de nascentes pode provocar morte dos rios. As alternativas para evitar essa degradacao
segundo eles sdo: implantar praticas de manejo na vegetacdo das nascentes, bem comc
praticas agricolas adequadas para preservacao dos solos.

Pode-se concluir que, a implantagcdo do projeto Recuperacdo da Mata Atlantica em
Area Degradada de Nascentes, proporcionou aos alunos uma nova visdo sobre a importancia
da preservacdo ambiental na atividade agricola, auxiliada no desenvolvimento de atividades
aplicadas ao ensino, proporcionado na construgdo do conhecimento na perspectiva

interdisciplinar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este trabalho de pesquisa, pode-se constatar que é preciso melhorar o
planejamento através da interdisciplinaridade, isto €, reunir os docentes para contextualizar e
integrar o0 saber a fim de promover o ensino-aprendizagem dos discentes de forma que os
ajude em sua constituicdo como cidadao e futuro profissional.

A interdisciplinaridade é fundamental, uma vez que globaliza o conhecimento e ndo o
fragmenta como sempre foi feito. Isso facilita o aprendizado e a percepc¢éo dos alunos sobre o

mundo e sobre si mesmos.
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Ela deve ser posta em pratica através de acgbes planejadas e promovidas pelos
professores. Essas acdes devem ser pensadas e repensadas para que haja um resultado positi
na construcao do saber dos discentes.

Mas, mesmo assim, ha ainda docentes que relutam contra a metodologia
interdisciplinar, porquanto se encontram acomodados em sua pratica pedagdgica tradicional,
na qual existe um distanciamento entre a teoria e a pratica. Isso é um impasse que prejudica a
inter-relacdo das disciplinas. Segundo Japiassu (1976, p. 34), “o trabalho interdisciplinar é
extremamente dificil de ser realizado, pois implica a aproximacgéao das disciplinas, o dialogo, a
colaboracédo entre os sujeitos envolvidos no processo, 0 que se torna um obstaculo a execugac
dessa tarefa”.

Dessa forma, para que o projeto interdisciplinar possa efetivamente ser colocado em
pratica, torna-se necessaria a colaboracdo do corpo docente, ndo s6 com suas experiéncias er
sala de aula, mas também com boa vontade e abertura a realizacdo de um projeto dessa
natureza. Avalia-se que isso ajudaria significativamente no conhecimento transmitido aos
discentes.

A elaboracdo de um projeto pedagdgico que coloque em evidéncia a
interdisciplinaridade torna-se plenamente viavel, uma vez que fomenta uma educacao critica e
integrada em busca de resultados significativos. Pode-se constatar efetivamente essa
aplicabilidade. Para tal, € necessaria a suplantagcdo do ensino fragmentado através da
intencionalidade, o que significa “valores previamente planejados e assumidos por uma
coletividade” (Severino, 2007).

A interdisciplinaridade é possivel quando se trata de um projeto académico integrado
verdadeiramente, no qual todos tém participacdo efetivo e dinamico. Entretanto, no dia a dia,
torna-se dificil de ser executada porque cada docente tem necessidades e interesses proprios
e, sobretudo, porque foi formado numa perspectiva disciplinar, fragmentada e individualizada.
Esse € o maior impasse na implantagdo de um projeto dessa natureza.

Ha também o problema com a matriz curricular dos cursos técnicos, que fragmenta o
conhecimento, distanciando os conteudos profissionais dos chamados conteudos basicos,
dificultando assim a aprendizagem dos alunos, sobretudo nas disciplinas basicas, pois néo
conseguem relaciona-las com aquelas que lhes vai dar a formacao profissional.

Portanto, o projeto foi de grande valia, uma vez que se pode trabalhar a

interdisciplinaridade que € fundamental para que haja resultados satisfatorios da
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aprendizagem. Antes do projeto, a maioria dos discentes possuia pouco ou até mesmo
nenhum conhecimento a respeito das areas degradadas do Instituto Federal de S&o Cristovao.
Apb6s 0 mesmo, os alunos tiveram uma amplitude de conhecimento, pois puderam aprender
mais sobre a questdo da degradacdo, assim como também a degradacdo do solo em areas ¢
nascentes e a melhor maneira de se evitar tal acontecimento e aprender mais sobre a

preservagao ambiental.
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ANEXOS
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Questionario para alunos da disciplina de Mecanizacao.

1- O que vocé entende por degradacao do solo?

2- Quais fatores contribuem para a degradacao?

3- Qual a sua opinido, sobre a degradacdo do solo em &reas de nascentes no IFS|de S&o
Cristévao?

4- Que fator poderia ter provocado a degradacdo do solo em areas de nascente ng IFS?

5- Quais alternativas para evitar a degradacéo do solo e das nascentes?
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Questionario para os Professores.

1- Vocé ja fez algum projeto interdisciplinar com os alunos? Como foi essa experiéncia?

2- Qual a sua opinido sobre a degradacao odo solo em areas de nascentes n IFS?

3- Em sua opinido, o que poderia ser feito para evitar os problemas de degradacao?

4- Vocé estaria disposto a participar de um projeto de recuperacéo de areas degradadas dentro de U
interdisciplinar?
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