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RESUMO:

A dissertacdo tem como objetivo central analisar como a educacdo é vista pela
historiografia, pelo indigenismo e pela politica indigenista. Ressaltamos que a historiografia
pouco aborda sobre a tematica educacional e sua fun¢do de instrumento de “civilizagdo”
voltada para as comunidades indigenas. Ao analisar as obras dos intelectuais do IHGB néo
encontramos nenhum intelectual que defendesse, de forma direta, a importancia da educacao
nesse processo. Contudo, lendo nas entrelinhas de seus discursos percebemos que as
propostas educacionais estavam inseridas nas ideias de catequese, trabalho e até mesmo na
ideia de branqueamento/ miscigenacdo. Para dar escopo a nossa argumentacao verificamos a
operacionalizacdo desse empreendimento ressocializador na Col6nia Isabel, criada em 1874,

na cidade de Recife, Pernambuco.

Frisamos ainda que a questdo educacional esta atrelada diretamente a politica indigenista
a fim de tornar exequivel o projeto de inclusdo das populacdes indigenas ao corpo da nagédo

imperial.

E, por ultimo ressaltamos a importancia do processo de miscigenacdo para a insercdo dos
indigenas e frisamos que essa mistura era incentivada nas proprias instituicbes educacionais.
Percebemos que as diferencas étnicas eram instrumentos de exclusdo social e, por isso, a
miscigenagdo, seja racial ou cultural, foi crucial para o empreendimento ‘“civilizador”
incentivado pelo Estado nacional. Na Coldnia Isabel, essa questdo étnica era tdo importante
que os alunos ao serem matriculados na instituigdo ndo tinham sua “qualidade”, ou melhor,

caracteristica étnica registrada, a fim de reclassifica-los e abrasileira-los.

Palavras- chave: Educagdo indigena, transculturacéo e assimilacéo, periodo imperial.
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Introducéao

Ap0s a Independéncia do Brasil, em 1822, uma das principais tarefas imposta a agenda da
elite politica do periodo era a construcdo dos fundamentos politicos e ideoldgicos que
deveriam sustentar o novo Estado. Diante desse desafio, diversos intelectuais se debrugaram
sobre a “questdo indigena”, isto €, sobre as relacdes e compromissos que deveriam ser
estabelecidos entre a nacgdo, agora definida como “brasileira”, e os indios que viviam no
territdrio reclamado como seu pelo Império. Deveria o Brasil independente dar continuidade a
politica indigenista da Coroa portuguesa? Eram os indios parte da nacdo? Deveriam ser
reduzidos a escraviddo? Ou ser considerados livres? Dever-se-ia conceder a eles terra e

educacdo? Ou distribui-los aos particulares que, sobre eles, exerceriam tutela?

Essas e outras questBes estiveram de modo claro ou velado no debate indigenista da
época. Ao tratar da questdo indigena no século XIX levantamos trés pontos principais muito
discutidos pelos intelectuais e politicos do periodo em questdo: as terras dos indios, a mao de
obra indigena e o processo de ressocializagdo das comunidades indigenas. Esse Gltimo toca
num ponto central do Estado em construcao que € a necessidade de enquadrar as populagdes
indigenas na sociedade imperial a fim de que se tornassem Uteis a patria e a si mesmas e
também ndo prejudicassem o desenvolvimento da nacdo com seus habitos considerados

selvagens.

Intelectuais do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), como o secretério
perpétuo do Instituto, Januario da Cunha Barbosa ou o chamado historiador do Império,
Francisco Adolpho de Varnhagen, discutiram a melhor forma de ressocializar os indigenas.
Para Cunha Barbosa, a catequese e o trabalho seriam 0s meios mais eficazes para enquadrar
0s nativos. J& Varnhagen defendia que os indigenas estavam fadados ao desaparecimento e
gue o melhor meio para ressocializa-los seria 0 uso da violéncia. Existiram ainda as propostas

de reintegracdo dos indigenas por meio do branqueamento defendida por Von Martius.

Em meio a essas propostas de enquadramento das populacdes indigenas, apresentamos
uma proposta pouco estudada pela historiografia, mas que consideramos crucial para o
processo de transculturagdo dos nativos: a educacdo. Defendemos que a educacéo foi utilizada
como instrumento homogeneizador e “civilizatorio” voltado para os nativos a fim de que eles

abandonassem seus habitos e se transformassem em trabalhadores.



Lembramos que a questdo educacional ndo € algo presente apenas no periodo imperial,
mas foi incentivada desde a chegada da Companhia de Jesus que ministrava o0 ensino da
educacio cristd aos nativos®. Cristina Pompa enfatiza que o Regimento das Missdes tornou
obrigatério o aprendizado das linguas indigenas pelos membros da Companhia de Jesus®. De
acordo com a autora, seria desenvolvida uma pedagogia religiosa para “tratar” dos indigenas
“baseada no principio da repeticdo: a doutrina serd ensinada conforme o principio do
dialogo, um conjunto de perguntas e respostas”®. O Diretério Pombalino (1757- 1798)
determinava que os nativos deveriam aprender o portugués para que se tornassem vassalos da
coroa portuguesa e a educacdo era vista como instrumento de homogeneizagdo. Em outras

palavras, a educagdo serviria para “equalizar” ou unificar nativos e colonos®.

Assim, nosso objetivo central nessa dissertacdo é analisar como a educacao é vista pela
historiografia, pelo indigenismo e pela politica indigenista. Ressaltamos que a historiografia
pouco aborda sobre a tematica educacional e sua fungdo de instrumento de “civilizagao”
voltada para as comunidades indigenas. Ao analisar as obras dos intelectuais do IHGB néo
encontramos nenhum intelectual que defendesse, de forma direta, a importancia da educacao
nesse processo. Contudo, lendo nas entrelinhas de seus discursos percebemos que as
propostas educacionais estavam inseridas nas ideias de catequese, trabalho e até mesmo na
ideia de branqueamento/ miscigenacdo. Para dar escopo a nossa argumentacao verificamos a
operacionalizacdo desse empreendimento ressocializador na Colénia Isabel, criada em 1874,
na cidade de Recife, Pernambuco.

Frisamos ainda que a questdo educacional esta atrelada diretamente a politica indigenista
a fim de tornar exequivel o projeto de inclusdo das populagdes indigenas ao corpo da nacéao

imperial.

1 Cf. CASTELNAU L’ESTOILE, Charlotte. Operarios de uma vinha estéril. Os jesuitas e a conversdo dos
indios no Brasil (1580- 1620). Bauru: Edusc, 2006; PISNITCHENKO, Olga. A arte de persuadir: nos autos
religiosos de José de Anchieta. Campinas: Dissertacdo de mestrado, 2004; POMPA, Cristina. Religido como
traducdo: missiondrios, tupi e tapuia no Brasil colonial. Bauru: EDUSC, 2003.
2 POMPA, Cristina. Religido como traduc&o: missionarios, tupi e tapuia no Brasil colonial. Bauru: EDUSC,
2003, p. 72.
31dem, p. 71, 72.
4 DOMINGUES, Angela. A transformag&o dos indios em vassalos: um plano de colonizag&o. In: Quando os
indios eram vassalos: colonizacéo e relagdes de poder no Norte do Brasil na segunda metade do século XVIII.
Lisboa: Comissdo Nacional para as Comemoragdes dos Descobrimentos Portugueses, 2000, p. 115.
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E, por Gltimo ressaltamos a importancia do processo de miscigenacdo para a inser¢ao dos
indigenas e frisamos que essa mistura era incentivada nas proprias instituicbes educacionais.
Percebemos que as diferencas étnicas eram instrumentos de exclusdo social e, por isso, a
miscigenacdo, Seja racial ou cultural, foi crucial para o empreendimento “civilizador”
incentivado pelo Estado nacional. Na Col6nia Isabel, essa questdo étnica era tdo importante
que os alunos ao serem matriculados na instituicdo nao tinham sua “qualidade”, ou melhor,

caracteristica étnica registrada, a fim de reclassifica-los e abrasileira-los.

A dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo intitulado Politica
indigenista, indigenismo e educagdo, fazemos um balango das propostas educacionais
voltadas para as comunidades indigenas ao longo do século XIX. Assim, analisaremos as
propostas do periodo da independéncia por meio de intelectuais como José Bonifécio e
Rendon, as propostas debatidas pelos estudiosos do IHGB e o lugar da educacgdo no interior
da politica indigenista imperial.

Em A4 educa¢do como um caminho para a “civilizagdo”: a diversidade de institui¢oes
educacionais no periodo imperial, abordamos sobre alguns tipos de instituicdes educacionais
que existiram no periodo imperial como as escolas dos aldeamentos, as escolas
profissionalizantes, as escolas agricolas. Nosso intuito é mostrar a diversidade de
estabelecimentos educacionais e frisar a inexisténcia de uma proposta homogénea para dar

cabo ao empreendimento educacional/civilizador.

O ultimo capitulo denominado Educar para miscigenar: a mistura como instrumento de
“civilizacdo” e “nacionaliza¢do” dos indios € mais denso, onde demonstramos como era, na
pratica, o funcionamento de uma instituicdo educacional por meio da analise da Coldnia
Isabel, os objetivos que se pretendiam alcancar, quais 0s comportamentos eram considerados
aceitaveis ou ndo, a qual publico & instituicdo se destinava. E nesse capitulo que abordamos
sobre a importancia da miscigenacdo para o processo de enquadramento das comunidades

indigenas e nos questionamos acerca da cidadania do indigena no periodo imperial.

As fontes utilizadas em nossa dissertacdo sdao documentos do IHGB, o Regulamento de
1845, compilado por Manuela Carneiro da Cunha, os relatorios, oficios e regimentos da
Coldnia Isabel que se encontram no Arquivo Publico Estadual Jorddo Emerenciano (APEJE)

na cidade de Recife, alguns relatorios do Diretor da Colonia, Frei Fidélis Maria de Fognano,
10



que se encontram na documentagédo produzida pela Ordem dos Frades Menores Capuchinhos
(OFMCap) foram digitalizados pelo Centro de Producdo da UERJ.

Pretendemos ressaltar que as populacdes indigenas eram alvo das politicas imperiais que
intentavam dar ao Brasil o titulo de nacédo civilizada dos tropicos, contudo frisamos que os
nativos ndo assistiram a esse processo de forma passiva, mas reagiram quando ndo estavam

satisfeitos ou se apoderaram dos ditames civilizacionais a fim de ascenderem socialmente.
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1. Politica indigenista, indigenismo e educacéao.

1.1. O indigenismo na poés-independéncia: os projetos de José Bonifacio e do marechal
Toledo de Rendon.

No Brasil, o precursor do indigenismo nacional foi José Bonifacio de Andrada e Silva,
em um debate que se deu no contexto politico da Independéncia. Ressalto que o projeto de
Bonifacio nao teve aprovacdo da Camara, mas o estadista tinha como intuito “salvar o pais da

barbarie” e tornar o Brasil o espelho da Europa nas Américas®.

Ao tratar da discussdo entre a teoria dos gabinetes e a experiéncia do sertdo, em sua
tese de livre docéncia, John Manuel Monteiro® enfatiza que com a Independéncia tornou-se
dificil conciliar a ideia de nacdo civilizada com a perspectiva de exclusdo dos indigenas e de
negros. Diversos escritores, como José Bonifacio, procuraram elaborar projetos de inclusao

das populacdes indigenas.

Contudo, ele ressalta a necessidade de ter em conta as variagdes regionais para que se
perceba que os projetos civilizatérios ndo surtiram o mesmo efeito em todos os lugares ou
foram aceitos ou recusados por todos. O Presidente de Goias, por exemplo, atribuia os modos
“selvagens” dos indios a uma politica governamental ineficaz e defendia o método de
brandura no trato dos nativos, contudo autorizava atuacdo das Bandeiras, caso os indios
fossem hostis’. Ja na Paraiba, o Presidente Francisco Seixas Machado, frisou que os indios
ndo eram selvagens, mas agiam como desclassificados e eram incapazes de receber a
civilizagdo®. O Presidente do Ceara discursava sobre a imagem de decadéncia e
definhamentos dos indios do nordeste enquanto o Presidente de Pernambuco, José da Silva
Ferrdo afirmava que a colonizagdo ainda que tivesse “elevado os indigenas de sua economia
animal”, havia tido efeito negativo na vida dos indigenas®. Assim, John Monteiro afirma que

“apesar do preparo insuficiente dos indios do nordeste para a civilizacéo, no julgamento dos

5 Ver CUNHA, Manuela Carneiro da. Politica indigenista no século XIX. In: CUNHA, Manuela Carneiro da
(org.). Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras/ Secretaria Municipal de Cultura/
FAPESP, 1992; KODAMA, Kaori. Os indios no Império do Brasil: a etnografia do IHGB entre as décadas de
1840 e 1860. RJ: Editora Fiocruz; SP: Editora Edusp, 2009, p. 215.
® MONTEIRO, John Manuel. Entre o gabinete e o sertdo: projetos civilizatdrios, inclusdo e exclusdo dos indios
no Brasil Imperial. In: Tupis, tapuias e historiadores. Tese de livre docéncia, 2001.
" 1dem, p. 133.
8 |dem, 134
® Idem, ibidem.
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proponentes de um Plano Geral, o imperativo territorial levou a uma exacerbada defesa da
emancipacao total dos mesmos de qualquer tipo de tutela”*°,

Monteiro comenta que quanto mais préximas do sertdo, as opinides de hostilidade em
relagdo as populagbes indigenas pareciam aumentar'!. Minas Gerais, por exemplo,
apresentava um enorme contraste ao tratar da questao da civilizagdo indigena. John Monteiro
destaca as reflexdes de Guido Marliere para abordar sobre esta provincia. Segundo Monteiro,
os estudos de Marliére proporcionaram um verdadeiro dicionario sobre a situacdo dos indios
da Provincia. Além disso, Marliére sugeria que o problema da civilizacdo dos indigenas néo
era por culpa deles, mas por conta dos erros da colonizacdo, ou seja, devido a violéncia

implementada contra os indigenas pela incapacidade do Estado de impor leis justas *2.

Durante o processo de Independéncia, o principal estadista e intelectual interessado na
questdo dos indios foi José Bonifacio que, segundo Manuela Carneiro da Cunha, tornou-se o
referencial em relac3o as politicas indigenistas no século XIX*2. Em seus Apontamentos para
civilizacao dos indios bravos do Brasil, apresentado a Assembleia Constituinte em 1823, José
Bonifacio** enfatizou a necessidade de construir uma legislacio indigenista®® e afirmou que os
métodos que estavam sendo empregados na “catequizacéo e civilizacdo” dos nativos deveriam

ser modificados. Segundo o autor,

“Por causa nossa recrescem iguais dificuldades, e vem a ser, 0s medos
continuos, e arreigados, em que 0s tem posto 0s cativeiros antigos; o
desprezo, com que geralmente os tratamos, o roubo continuo das suas
melhores terras, 0s servi¢os a que sujeitamos, pagando-lhes pequenos
ou nenhuns jornais, alimentando-os mal, enganando-0s nos contratos
de compra e venda que com eles fazemos, e tirando-0s anos, e anos de
suas familias, e rogas para servigos do Estado, e dos particulares; e por
fim enxertando-lhes todos nossos vicios, e moléstias, sem lhes
comunicarmos nossas virtudes, e talentos. Se quisermos pois vencer
estas dificuldades devemos mudar absolutamente de maneiras e
comportamento, conhecendo primeiro o que sdo e de vem ser

10 1dem, p. 135.
11 Idem, p. 136.
2 1dem, p. 139.
13 CUNHA, Manuela Carneiro da. Politica indigenista no século XIX. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.).
Historia dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras/ Secretaria Municipal de Cultura/ FAPESP,
1992, p. 138.
14 SILVA, José Bonifacio de Andrada. Apontamentos para civilizagdo dos indios bravos do Brasil. In:
CALDEIRA, José (org.). José Bonifacio de Andrada e Silva. SP: Editora 34, 2004.
15 CUNHA, op. cit.. 138.
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naturalmente os indios bravos, para depois acharmos 0s meios de 0s
converter no que nos cumpre que sejam’®,

Mas apesar de reconhecer as dificuldades em ressocializar os nativos por conta dos
métodos utilizados pelo colonizador, Bonifacio é bastante otimista quanto a possibilidade de
modificar os habitos e costumes dos indigenas ¢ afirma que “daqui porem ndo se deve
concluir que seja impossivel converter estes barbaros em homens civilizados: mudadas as

circunstancias, mudam-se os costumes ’’. Afirma ainda

“eu sei que ¢ dificil adquirir a sua confianga e amor; porque, como ja
disse, eles nos odeiam, nos temem, e podendo nos matam e devoram.
E havemos desculpé-los; porque, com o pretexto de os fazermos
cristdos, Ihes temos feito e fazemos muitas injusticas e crueldades”.

O autor acreditava na perfectibilidade indigena, ou seja, na capacidade de os nativos
mudarem seus habitos e costumes para tornarem - se “civilizados”. Seu projeto de civilizagdo
para os indios bravos era intrinseco ao projeto de constituicdo do corpo civil da nagdo. Além
disso, seu projeto estava bastante impregnado da leitura iluminista sobre a natureza humana, a
qual incluia os indios. Segundo ele, “0 homem primitivo nem é bom, nem é mau naturalmente,
¢ um mero autbmato, cujas molas podem ser postas em acdo pelo exemplo, educacdo e

beneficios™18,

Bonifacio também se preocupou com a questdo do negro tanto que também em 1823
elaborou uma espécie de apontamentos acerca da escraviddo no Brasil'®. O estadista afirmou
que era de extrema necessidade para o desenvolvimento e a prosperidade do pais que fosse
promovida a civilizagdo dos indigenas, pois “fardo com o andar do tempo indteis 0s
escravos™?®. David Treece frisa que Bonifacio ressaltou que “nossas” leis afirmavam que os
indios deviam gozar dos privilégios tal como os europeus, mas, ao contrario, os indigenas se

encontravam num estado de pobreza e de ignorancia decorrentes da falta de educacdo e

18 SILVA, op. cit. p. 184.
7 Idem, p. 186.
8 1dem, p. 186, 187.
19 ANDRADA, José Bonifacio de. Representacdo a Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do Império do
Brasil sobre a escravatura. In. ANDRADA, José Bonifacio Lafayete de (dir.), e NOGUEIRA, Octaciano (org.).
Obra politica de José Bonifacio. 2° vs. Brasilia: Centro Gréafico do Senado Federal, 1973 (publicacdo original:
1825).
20 |dem, p.90.
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estimulos dos brancos tornando-os “tdo abjetos e despreziveis como os negros”?L. Ou seja,
percebe-se que o tema da escraviddo negra permeava a discussdo do indianismo oitocentista e

de acordo com Treece,

“Certamente, para a primeira fase do movimento [indianista], a
independéncia nacional, a universalidade dos valores liberais e a
critica da histéria colonial ndo poderiam sendo acarretar, implicita ou
explicitamente, uma defesa simultdnea da causa indigena e da causa
abolicionista™??.

Bonifacio propunha um novo programa de aldeamentos com emprego de métodos
pacificos e ndo coercitivos que promovessem o contato e a integracdo. Segundo o autor, era
necessario enfatizar a moral e a ética, ou seja, a doutrina crista, os habitos de ler e escrever e
também vesti-los para que ndo andassem nus®3; e também estimular o casamento misto.
Bonifécio afirmava ainda a necessidade de imitar e aperfeicoar os métodos utilizados pelos
jesuitas, pois, tal como os religiosos, possuia um grande apreco a educagcdo como meio
civilizacional. Apesar de sua admiracdo pelo método da Companhia de Jesus, visava expurgar
a “teocracia jesuitica”, ou seja, o projeto dos jesuitas desvinculado de toda e qualquer forma

de autoridade temporal e da separacdo dos nativos com os demais setores da populacgéo.

Segundo Bonifécio,

“A facilidade de domesticar era tdo conhecida pelos missionarios, que
o padre Nobrega, segundo refere o Vieira, dizia por experiéncia que
com musica e harmonia de vozes se atrevia a trazer a si todos 0s
gentios da América. Os jesuitas conheceram gue com presentes,
promessas e razdes claras e sas expendidas por homens praticos na sua
lingua podiam fazer dos indios barbaros o que deles quisessem. Com 0
evangelho em uma médo, e com presentes, paciéncia e bom modo na
outra, tudo deles conseguiram”?,

Percebe-se que este trecho demonstra bem o que Bonifacio entendia por método
brando de civilizacdo. Bonifacio frisa a necessidade de dar presentes aos indios e também de
conhecer sua lingua, pois assim se sentiriam seguros para confiar nos missionarios.
Entretanto, acentuamos que o método de aproximacdo branda de Bonifacio ndo supunha a

total auséncia de uso da forgca. O estadista afirmava a necessidade de ter presidios militares

2L SILVA apud TREECE, David. Exilados, aliados, rebeldes: o0 movimento indianista, a politica indigenista e o
Estado- nacéo imperial. SP: Edusp e Nankin Editorial, 2008.p. 113.
22 TREECE, op. cit. p. 112.
2 SILVA, op. cit. Artigo 15°. p. 192.
24 SILVA, op. cit. p. 186.
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proximos aos aldeamentos para que pudessem conter “os tumultos e desordens” que os

nativos fizessem depois de aldeados?®.

“Em fun¢ao dessa face iluminista, Bonifacio frisa a importancia da
educacdo e de uma politica pedagogica voltada para os indios. Porém,
contrariamente a defesa de uma completa laicizagdo na sua educacéo,
afirmava a importancia dos missionarios como meio para atingir este
fim, principalmente no que concernia aos indios bravos, os filhos das
brenhas. Bonifacio recuperava, assim, positivamente a catequese
realizada pelos jesuitas”?®.
Bonifacio atribui também a educacéo a responsabilidade e importancia no processo de
ressocializa¢do dos indigenas. Para ele, era necessaria a existéncia de estabelecimentos que se
pautassem pela “justica” e pela “sa politica” para que a catequizacdo e a “civiliza¢do” dos

nativos fossem alcancadas?’. Por conta disso ele propde que

“Nas grandes aldeias centrais, além do ensino de ler, escrever e contar,
e catecismo, se levantardo escolas praticas de artes e oficios, em que
irdo aprender os indios dali, e das outras aldeias pequenas, e até os

brancos e mestigos das povoagdes vizinhas...”.?®
O autor também fez criticas aos métodos do Diretorio Pombalino. De acordo com ele,
os diretores introduzidos nos aldeamentos pelo Diretério Pombalino ndo obtiveram sucesso
no processo de “civilizagdo” dos indigenas e tampouco na educagdo. Frisamos que 0 tema da
educacdo era considerado de suma importancia para Bonifacio no processo de ressocializacao
das comunidades indigenas. Contudo, o autor ressalta que a educacdo dos nativos ndo foi

levada a cabo pelo Diretdrio Pombalino?®. Portanto, o autor questiona os feitos do Diretdrio:

“Com a administra¢do dos novos diretores, ainda quando o Diretorio

fosse bem executado, nunca os indios poderiam sair da sua perpétua
menoridade, obediéncia fradesca, ignoréncia e vileza. Onde estdo as
escolas que ordenou em cada povoagdo? Quais tém sido os frutos
colhidos de tdo pias, porém mal pensadas e pior executadas
providéncias? Ou nenhum, ou de bem pouca monta”*°.

No entanto, Bonifacio assume posi¢do em favor de Pombal no que se refere a ideia de

que os jesuitas segregavam os indigenas. Contudo, ao contrario do Marqués, ele propunha a

25 |dem, Artigo 10°, p. 191.
% TREECE, op. cit. p. 216.
2 SILVA, op. cit. p. 189.
28 SILVA, op.cit.
29 |dem, p. 188, 189.
%0 1dem, ibidem.
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retomada dos aldeamentos, mas sem teocracia e isolamento. 3! Assim, como um homem das
Luzes, Bonifacio atribuia importancia a educacéo formal (escolas) e defendia a educacdo para
o desenvolvimento dos indios, bem como a miscigenacao para contribuir para a incorporacéo

dos nativos a sociedade.

Percebemos, portanto que o plano de Bonifacio se assemelhava ao Diretdrio no que se
refere a introducdo de ndo indios nos aldeamentos a fim de promover a mistura das “racas”.
Mas ao contrario do Diretdrio que procurava afastar os religiosos da administracao temporal e
suprimia o uso da lingua geral e impunha o uso do portugués nas aldeias, Bonifacio supunha
que os missionarios deveriam se empenhar a aprender a lingua nativa, tal como era defendido
pelos missionarios da Companhia de Jesus. O autor ressaltava a importancia dos missionarios
conhecerem a lingua nativa para facilitar a comunicacao entre brancos e indios e, a0 mesmo

tempo, facilitar a integracdo dos nativos na sociedade®2,

Vania Moreira ressalta ainda que Bonifacio defendia a justica para os indigenas, e,
para ele, a ideia de justica estava bastante associada ao fim do esbulho das terras dos indios,
pois eles eram os legitimos senhores. No primeiro dos 42 artigos dos Apontamentos,
Bonifacio frisa a necessidade de respeitar as terras indigenas, por serem estes os legitimos
senhores das terras do Brasil®®. Acentuamos que as ideias de Bonifacio em favor dos
indigenas e, principalmente, em favor do seu direito territorial contribuiram, em larga medida,

para incomodar a elite imperial. Assim, Vania Moreira enfatiza que

“As ideias de Bonifacio sobre os indios, seus direitos e deveres,
embora ndo fossem novas ou revolucionarias, eram avancadas o
suficiente para desagradar a elite agraria, ansiosa por ampliar 0s seus
negocios e lucros mediante a apropriacdo territorial sem limites e
restricdes. Em outras palavras, ndo se tinha grande simpatia pelo
indigenato, isto é, pelos direitos dos indios, especialmente o direito
territorial assegurado pelas leis e pela jurisprudéncia colonial, e muito
bem- lembrado por Bonifacio em seus apontamentos. Assim, 0
indigenismo de Bonifécio contribuia para isola-lo ainda mais no
cenario politico pés- independéncia?. (grifos nossos).

31 |dem. pp. 186-189.
32 |dem, p. 191.
33 |dem, Artigo 1°, p. 132.
3 MOREIRA, Vania Maria Losada . Indianidade, territorialidade e cidadania no periodo pds-independéncia.
Dialogos Latinoamericanos, v. 18, p. 123-139, 2011.p. 128.
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Lucio Tadeu Motta, a0 comentar os Apontamentos, sublinha as duas dificuldades
que, segundo Bonifacio, eram os principais Obices a civilizacdo indigena: a primeira € a
prépria natureza nativa, pois segundo o ponto de vista de Bonifacio viviam “sem lei”, “sem
religido”, eram “preguicosos” e nao queriam aprender os ditames da civilizacdo. O segundo
era o resultado dos métodos violentos empregados pelos colonizadores para ressocializar 0s
indios®®. Motta frisa que ainda que as propostas de Bonifacio ndo tenham sido aprovadas,
muitas delas seriam empregadas na criacdo dos aldeamentos religiosos por meio do
Regulamento de 1845%,

Bonifacio reconhecia que o “fracasso” do processo de inclusdo das comunidades
indigenas deveu-se as formas de violéncia incididas sobre eles pelos colonizadores. Além
disso, defendeu a miscigenacdo como um processo crucial para que a ressocializacdo dos
nativos fosse possivel e também que os aldeamentos fossem erigidos proximos as povoacgdes
a fim de que os nativos tivessem contato com a populacdo de forma que aprendessem 0s seus

habitos.

O ano de 1823 contou ainda com mais uma proposta civilizatéria e ndo é demais frisar,
além disso, que esta outra proposta era bem diversa da perspectiva de Bonifacio. Trata-se do
projeto de José de Arouche Toledo Rendon intitulado Memorias sobre as aldeias de indios da
Provincia de S&o Paulo®’. O texto original do ano de 1798 encontra-se no Arquivo Histérico
Ultramarino de Lisboa. Entretanto, o texto mais conhecido é o publicado em 1842 pela
Revista do Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro que foi concluido no ano de 1823. Suas
Memorias foram feitas a pedido do capitdo-general Antonio Manuel de Melo Castro e
Mendonca assim que Rendon assumiu o cargo de diretor-geral das aldeias da capitania de Séo

Paulo no ano de 1798.

Segundo Kodama o capitdo-general incumbiu Rendon “de fiscalizar as aldeias de S&o
Paulo para verificar em quais delas néo havia sido aplicado o diretério de 1755 e relatar as

condicdes dos aldeamentos indigenas da capitania™®,

% MOTTA, op. cit. p. 153.
3 |dem, p. 154.
37 RENDON, José Arouche Toledo de. Memorias sobre as aldeias de indios da Provincia de Sdo Paulo. RIHGB,
Rio de Janeiro, t. 4, n. 13, 1842, pp. 295- 317.
38 KODAMA, op. cit. p. 221.
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As fontes utilizadas por Rendon foram as proprias aldeias de S&o Paulo, seus
arquivos e o Arquivo da Camara de Sdo Paulo®. Além disso, afirma que escreveu suas
Memorias por meio da coleta documentacdo que tratava do funcionamento das aldeias.
Assim, o autor escreve a fim de demonstrar sua visdo acerca do nativo e acaba por construir

uma proposta de civilizagdo para as comunidades indigenas. Frisa, portanto que

“E com attenco a estes factos que os legisladores da nacdo poderéo
achar bases seguras para determinar um plano geral de civilizacdo e
catechese dos Indios; e é s6 com este fim util que eu fago apparecer a
luz do dia esta pequena parte dos meus trabalhos, pelo bem da
humanidade, e proveito de minha Provincia™*,
Ressaltamos que Rendon assumiu o cargo de diretor no ano em que o Diretério
Pombalino foi abolido e que segundo Jonh Monteiro teve resultados falhos na Capitania de
Sao Paulo. Assim, Rendon assumiu o cargo em uma época de crise e de reflexdo da politica

indigenista®.

Em sua obra, José de Arouche Toledo de Rendon celebra o Império constitucional
afirmando que “a mais vigosa vergontea da Casa de Braganca é seu 1° imperador”*?. Ento,
ele comenta acerca da necessidade de aumentar a populacdo da nacgéo e para tal fim faz-se
necessario civilizar e catequizar os indios “que vivem em hordas errantes nas immensas matas
do solo brasileiro”*. Tal como Bonifacio, Rendon afirma que o atraso na civilizagdo dos
indigenas se deve aos “erros palmares” cometidos por “nossos avds” no trato dos mesmaos,
mas que se tais erros fossem corrigidos o Estado passaria a ter milhares de stditos**. Treece
ressalta que “para Rendon, um dos meios de consolidar a independéncia nacional devia ser a

incorporacao da populagéo indigena ao seio da sociedade™*.

Em suas Memorias, Rendon afirmou ainda que os indios das fazendas jesuiticas eram

tratados como escravos e ao invés de casarem com brancos casavam com pretos ou pretas®.

39 Idem, p. 295.
40 Idem, p. 296.
4. MONTEIRO, John Manuel. A memoria das aldeias de S&o Paulo: indios, Paulistas e Portugueses em
Arouche e Machado de Oliveira. In: Tupis, tapuias e historiadores. Estudos de historia indigena e do
indigenismo. Tese de livre docéncia. Campinas: UNICAMP, 2001, p.113.
42 RENDON, op. cit. p. 295.
4 Idem, ibidem.
4 |dem, ibidem.
% TREECE, op. cit. p. 116.
4 RENDON, p. 299.
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Assim, Rendon criticou a forma como os indios aldeados eram tratados nos aldeamentos de
Sdo Paulo ressaltando que viviam nas aldeias sofrendo “insoléncias”. De acordo com seu

ponto de vista,

“Os Indios das Fazendas Jesuiticas tinham uma liberdade imaginaria,
porgue elles eram tratados com a mesma sujeicdo, 0 mesmo aperto e a
mesma obediencia, que o resto dos escravos. (...) Os Ouvidores foram
tdo pouco zelosos do bem dos indios, que pelo contrario foram elles os
primeiros que determinaram se lhes tirassem as terras concedidas para
suas lavouras. A Camara s6 se lembrava de nomear-lhes Capitdes
administradores, que executassem bem o0s seus mandatos; e de aforar e
cobrar foros das terras dos indios™’.

O autor ressaltou quatro pontos que considerava cruciais para que os indios, ao menos
de sua Provincia, fossem ressocializados: 0 ndo uso da violéncia para com os indigenas a ndo
ser gque eles fossem violentos; tratar bem os indigenas, pois assim ganhariam sua confianca;
gue os aldeamentos fossem construidos préximos as povoacgdes para incentiva-los a cultivar e
a cuidar de animais; separar os filhos dos pais entregando-os a boas familias para Ihes
educar®®. Ele conclui acentuando que se tais medidas forem adotadas em todas as provincias
havera milhares de bracos para a agricultura e ndo mais havera necessidade de fazer uso de

méo de obra negra.

“1° Convém extinguir para sempre o barbaro costume de atacar 0s
indios como inimigos, excepto em defesa; e alles nos temem, e
desejam a nossa amizade: 2° Convém em toda ocasido trata-los bem, a
fim de que pelo seu préprio interesse procurem o nosso auxilio, ou
seja contra as suas precisfes, ou quando se véem atacados por outras
hordas mais poderosas: 3° Convém laudea-los um pouco perto das
nossas povoagdes, obrigando-os por boas maneiras a cultivar a terra, e
criar animaes domesticos: 4° Convém separar-lhes os filhos, ou parte
d’elles, sem os escandalizar, logo que se achar conveniente,
entregando a boas familias, que os saibam educar , e que em premio
lucrem o0s seus servigos até certa idade, marcada pela lei
regulamentar™,

Podemos perceber, portanto, que Rendon propde uma administracdo particular dos
filhos dos indios e 0 aproveitamento de m&o de obra nativa para o desenvolvimento do pais®.

Frisamos dois pontos importantes na analise de Rendon: a crenca na perfectibilidade indigena

47 1dem, ibidem.
48 |dem, p. 317.
4 Idem, p. 317.
%0 Sobre a administragdo particular em aldeias de S&o Paulo ver o classico MONTEIRO, John Manuel. Negros
da terra. Indios e bandeirantes nas origens de S&o Paulo. SP: Companhia das Letras, 1994.
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e a critica aos aldeamentos. De acordo com o principio da perfectibilidade, Rendon acreditava
na supera¢do da “barbarie” dos indios para dar lugar a “civilidade” e, consequentemente,
determinaria a assimilacdo dos nativos a medida que as populac@es indigenas entrassem em
contato com os brancos o que promoveria a mistura da “raga”. Diante disso, o autor defendia
que os aldeamentos contribuiam para isolar o nativo do contato com os brancos impedindo
que se misturassem®. Rendon era tdo certo de que os aldeamentos indigenas eram prejudiciais

ao seu desenvolvimento que fez a seguinte ressalva:

“[a] experiéncia mostra que os descendentes daqueles indios que nao
ficaram nas aldeias, e ainda daqueles que em outros tempos se
escaparam delas, vivem muito mais felizes, tem mais bens, muitos
servem nos corpos militares, muitos querem ser brancos, e alguns ja
séo havidos por tais desde que o meio do encruzamento das ragas tem
esquecido a sua origem. Tais sdo muitas familias novas de curta
genealogia™®2.

Segundo ele, os sentimentos abatidos, a aparéncia de miséria e tristeza dos nativos
deve-se aos problemas existentes nas aldeias. Percebemos ainda que de acordo com o autor, a
mesticagem significava um caminho para uma vida “civilizada”. Para comprovar a
importancia da miscigenacdo, Rendon aborda sobre alguns mapas estatisticos de Sdo Paulo.
Segundo ele, no ano de 1.801, a populacdo de brancos é de 95.049 de ambos 0s sexos e
74.043 mulatos e pretos livres; em 1.817, havia 119.660 brancos, 49.525 mulatos (segundo
ele, os indios estdo incluidos nesse nimero) e 4.413 pretos de ambos 0s sexos e também
escravos®. O autor comenta que as estatisticas nos mostram um enorme niimero de brancos,

contudo a maioria é mestica que se declara branca.

“Vendo-se 0s mapas estatisticos da Provincia de Sdo Paulo, encontra-
se um grande nimero de brancos. Mas ndo é assim; a maior parte é
gente mestica, oriunda do grande nimero de gentio, que povoou
aquela Provincia, e que ndo teve a infelicidade de ficar em aldeias.
Eles ja tém sentimentos, e quando na factura das listas sdo
perguntados pelos cabos e oficiais de ordenancas, declaram que séo
brancos. Segue-se d’aqui que se o sistema de aldeas se tivesse
extinguido desde que os indios tiveram a necesséria civilizacdo para

I MONTEIRO, op. cit. 116.
52 RENDON, op. cit. p. 299.
53 |dem, p. 299.
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viverem com 0s brancos, ja 0 nosso século ndo passaria pelo dissabor
de ainda apresentar no mundo aquelles restos de barbaridade”.

Apesar de sua descrenca no sucesso dos aldeamentos, Rendon, ao mesmo tempo,
percebia sua importancia no enquadramento das comunidades indigenas. Pretendemos frisar
que Rendon ndo era contra os aldeamentos indigenas, mas o autor defendia a necessidade de
modificar a forma como 0s nativos eram tratados e os meios utilizados para garantir sua
“civilizagdo”. Sendo assim, Rendon defendia o aldeamento transitério, ou seja, 0s nativos
seria aldeados de forma que aprendessem a trabalhar em comunidade e, posteriormente para
seu proprio sustento. Portanto, quando se encontrassem “civilizados” os nativos trabalhariam

junto a familias “brancas” e ndo mais desejariam voltar para seus antigos costumes>>.

A nosso ver, o autor era favoravel ao aldeamento indigena para impedir os abusos
cometidos pelos particulares e até por missionarios. Além disso, Rendon frisava que 0s
aldeamentos deveriam ser erigidos proximos as povoacgdes para que pudessem ter contato com
os brancos, aprender com eles e, principalmente para se “misturarem” a fim de erradicar a

“raga” indigena do pais.

Tanto Bonifacio como Rendon reconheciam que o fracasso do processo de
incorporacdo das comunidades indigenas a nacdo deveu-se as formas de violéncia incididas
sobre eles pelos colonizadores. Além disso, ambos defendem a miscigenacdo como um
processo crucial para que a ressocializacdo dos nativos seja possivel e também que os
aldeamentos fossem erigidos proximos as povoacdes a fim de que os nativos tivessem contato
com a populacdo de forma que aprendessem os seus habitos. Frisamos ademais que Bonifécio
tem como intuito formar, a partir dos aldeamentos dos indios e da miscigenacdo bem como da
educacdo, um grupo de proprietarios rurais, alfabetizados e até mesmo honrados, pois o
estadista prevé a posse de terras para os nativos assimilados. Enquanto Rendon defende o
aldeamento provisoério a fim de que o indigena seja assimilado e posteriormente sua mao de

obra seja utilizada no cultivo da terra e na criagéo de animais.

54 |dem, p. 299.
%5 |dem, p. 315- 317.
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Entretanto, uma diferenca crucial no projeto “civilizatorio” de Bonifacio e Rendon: a
administracdo dos indigenas. Bonifacio, mesmo criticando 0s jesuitas, reconhecia a
importancia dos missionarios e da catequizacdo para a transculturacdo dos nativos. Enquanto
Rendon defendia a administracdo particular, ou seja, defendia que os filhos dos nativos
ficassem a cargo de familias particulares que os educassem e lhes ensinassem dos ditames
civilizatorios. Ressalto que Rendon também previa a necessidade um missionario na aldeia,
contudo sua funcdo seria apenas cuidar da vida espiritual dos nativos enquanto Bonifacio
creditava a catequiza¢do como um caminho para a “civiliza¢do” e incorporagdo dos nativos ao

corpo da nacao.
1.2. A questdo indigena no IHGB: uma analise do lugar da educacéo no instituto

A revista IHGB foi um importante meio de divulgacdo das politicas indigenistas e
segundo Lucio Tadeu Motta ia mais além, pois “as ideias sobre a questdo indigena
veiculadas pela RIHGB eram balizas que orientavam as autoridades provinciais de como
agir em relac&o aos indios™®. O autor ressalta que a construcio do Estado nacional foi levada
adiante gracas a dois tipos de estratégias: a eficacia da persuasdo ou a forca da guerra. Diante
disso, analisaremos o debate do Instituto que, em linhas gerais, dividia-se em integracéo pela
catequizacdo ou pelo uso da forca. Informamos que ainda que tal debate fosse baseado nesses
dois polos, é possivel perceber uma diversidade que precisa ser considerada e é o que

pretendemos frisar nesta dissertacéo.

Motta ressalta que a politica de integracdo das comunidades indigenas nao foi uma
peculiaridade do Brasil, mas foi comum a todos Estados da América em seus respectivos
processos de constituicdo. O autor afirma que o processo de integracdo das comunidades
indigenas passava pela incorporacdo e apropriacdo de suas terras que estavam no centro da

questdo nacional®’.

Necessario € enfatizar que a tematica indigena foi muito debatida na revista do IHGB
e a preocupacéo principal girava em torno dessas populacdes serem obstaculos a consolidacao

da nagdo devido as varias “nagdes” indigenas existentes. Diante diSso passaremos a analisar

% MOTTA, Lucio Tadeu. O Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro e as propostas de integracéo das
comunidades indigenas no Estado nacional. Texto apresentado na Il Reunion de Antropologia del Mercosur:
Fronteras culturales y Ciudadania- GT “Etnicidades y Estados Nacionales”. Piriapolis (Uruguay), 11 a 14 de
novembro de 1997.

5 |1dem, p. 151.
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as propostas de integracdo dos indios debatidas no Instituto frisando a importéncia da
educacdo para a incorporacao das comunidades indigenas ao corpo da nag&o.

De acordo com Motta, as principais proposi¢cdes para integracdo dos indigenas
formuladas no IHGB sdo: integracdo via catequese religiosa, integracdo através do
branqueamento das populagdes indigenas, integracio pela guerra e integracdo pelo trabalho®8.
Iremos explorar a analise de Motta, contudo nosso intuito é esclarecer a presenca da educacéo
como instrumento de inser¢do dos nativos a sociedade imperial. Assim, pretendemos
demonstrar o lugar da educagdo nas propostas do IHGB ainda que aparecam de forma timida
ou implicita. Ressaltamos que a integracéo pelo branqueamento das populagdes indigenas sera
tratada no capitulo 3 onde sera abordado a miscigenacdo como um caminho para a

“civilizagdo”.

1.2.1. Integracdo pela catequese religiosa e pela via do trabalho: a proposta de educacéo

presente nessas proposicoes

O trabalho de Januario da Cunha Barbosa, secretario perpétuo do IHGB, intitulado
Qual seria hoje o melhor systema de colonisar os Indios entranhados em nossos sertdes; se
conviria seguir o systema dos Jesuitas, fundado principalmente na propagacédo do
Christianismo ou de outro do qual se esperam melhores resultados que os atuaes?*°, foi
sorteado para ser tema na sesséo do IHGB de 24 de agosto de 1839. Nele, Cunha Barbosa
afirmava que a catequese seria 0 meio mais eficaz e talvez o Unico a tirar os indios da
“barbarie” e leva-los a “civilizagdo”. Diz o Conego: “Sou de opinido que a catequese € 0 meio
mais eficaz, talvez Unico, de trazer os indios da barbaridade de suas brenhas da

sociabilidade”.%°

Segundo Motta, Cunha Barbosa se ancora nos jesuitas como padre Vieira e Manoel da
Nobrega para sustentar que 0s nativos nao deveriam ser convertidos por meio das armas e que
as guerras apenas contribuiram para que se embrenhassem ainda mais nos sertdes®!. Contudo,

ele aconselha (e alerta) os missionarios a entrarem em territorio indigena munidos de armas

%8 |dem, p. 155.
% BARBOSA, Januario da Cunha. Qual seria hoje o melhor systema de colonisar os Indios entranhados em
nossos sertdes; se conviria seguir o systema dos Jesuitas, fundado principalmente na propagacdo do
Christianismo ou de outro do qual se esperam melhores resultados que os atuaes? In: Revista do IHGB. RJ: 2 (1).
3-18. Margo, 1840.
€0 |dem, p. 3, 4.
61 MOTTA, op. cit. p. 156.
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para que pudessem cumprir suas incumbéncias religiosas e serem respeitados pelos nativos. O
Conego afirmava também que era necessario acabar com a desconfiangca dos indigenas em

relacdo aos colonos e tal fator também seria conseguido por meio da catequese.

Cunha Barbosa fez algumas recomendacfes aos missionarios para que a catequese
fosse bem-sucedida. Uma delas era a necessidade dos missionarios aprenderem a lingua
nativa. Segundo ele, o ensino da lingua indigena era indispensavel a sua catequese, pois a
lingua nativa constituia-se meio indispensavel a comunicacgdo. Para ele, esta € uma questdo
tdo fundamental ao empreendimento catequizador que defende a necessidade de criacdo de
colégios que ensinem a lingua indigena e, segundo o Conego, esses colégios deviam ficar

sobre a responsabilidade dos missionarios®?.

Barbosa ressalta também a importancia da educacao dos nativos e que a educacao para
adultos e criancas deveria ser distinta. Aos adultos deviam ser inculcados ideias e trabalhos
que os tirassem de seus “erros”, pois “0 trabalho tiraria-os da vida errante e das suas

‘correrias 7%,

Em relacdo as criancas, Cunha Barbosa afirmava que 0s missionarios
deveriam se empenhar mais na educacdo dos pequeninos por serem mais passiveis de

civilizacdo. A elas deveriam ser ensinadas as primeiras letras bem como a doutrina crista®.

O secretario perpétuo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro defendia que o
conceito de civilizagdo era intrinseco a concepc¢do de propriedade privada que seria fruto do
trabalho.®® Ou seja, o trabalho proporcionaria o desenvolvimento do ser social. Segundo
Turim, para o conego Cunha Barbosa o trabalho seria um freio as paixdes e, portanto, o nativo
ndo teria mais inclinacBes para suas antigas praticas, garantindo, assim, seu bem-estar,
inserindo-o0 na sociedade. Motta ressalta que “para complementar o circuito das trocas, era
necessario criar as oficinas, que deveriam produzir determinados produtos e ao mesmo
tempo servir de escolas profissionalizantes para os indios: eram as forjas de ferreiros, teares,

serrarias, entre outros’®,

62 BARBOSA, op. cit. p. 14.
83 |dem, p. 16.
6 |dem, p. 16, 17.
®TURIM, Rodrigo. A obscura histéria indigena. O discurso etnografico no IHGB (1840-1870). In:
GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado (org.). Estudos sobre a escrita da histéria. RJ: 7 Letras, 2006, p. 92-93.
8 MOTTA, op. cit. p. 156.
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A pedagogia proposta por Cunha Barbosa, portanto era baseada na formulagéo de um
desenvolvimento que possibilitasse ao indigena aprender noc6es trabalho e propriedade e,
assim, se daria sua insercdo ndo s6 na historia da nacdo bem como numa temporalidade
histdrica. " Segundo o conego, a religido tornaria os nativos respeitaveis e a vontade dos

mesmos de adquirir certos produtos poderia ajudar no processo civilizatorio.

Tal como Cunha Barbosa, 0 conego Fernandes Pinheiro® defendia que a teocracia
seria a melhor forma de governo no trato dos indigenas. Fernandes Pinheiro em 1856°°,
também influenciado por Manuel da Nobrega, defendeu a catequese e afirmou que gracas aos
missionarios 0s indigenas passaram a ter liberdade, pois acusa o0s bandeirantes de
escravizarem o0s nativos. Portanto deveria ser desenvolvido entre os nativos um trabalho de
catequizacdo, respeitando as limitagdes de sua condigdo de primitivos. © Para ambos o0s
autores seria possivel que os indigenas adquirissem certo grau de civilizacdo desde que lhes
incutissem noc¢Oes de propriedade e de religido. A pedagogia defendida por esses autores,
portanto, deveria ser voltada para atender as necessidades “infantis” dos indigenas. A
catequese, além de instrumento educacional e religioso, seria ainda uma forma de incutir no

nativo a consciéncia de sua historicidade.

Ao associar o indigena com a infancia da humanidade, Fernandes Pinheiro defendia
qgue os indigenas eram abertos a catequizacdo, pois em sua infancia, o homem é mais
propenso ao aprendizado e como os indigenas se encontravam num estado infantil, portanto,
de acordo com sua logica, eram passiveis de catequizacao. Dessa forma, a teocracia torna-se a
forma de governo mais comum para lidar com os nativos, pois se encontram na primeira fase

da humanidade.

Turim ressalta que, para esses autores, atribuir a condicdo de primitivos aos indigenas
ndo implicava em classifica-los a um tronco separado da humanidade. Ao contrario, para
Rodrigo Turim, a preocupacdo desses autores era de afirmar a que a humanidade era
constituida por um Unico tronco demonstrando a existéncia de continuidade entre os grupos

humanos.

87 TURIM, op.cit. p.92.
% |dem, pp. 94-95.
8 PINHEIRO, Joaquim Caetano Fernandes. Breves reflexdes sobre o systema de catechese seguido pelos
jesuitas no Brazil. RIHGB, RJ, t. 19, n. 23, 1856.
0 Sobre a discussdo de barbaros, selvagens e primitivos ver KUPER, Adam. A reinvengdo da sociedade
primitiva. Transformac@es de um mito. Recife: editora UFPE, 2008.
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“Era a afirmacdo desta unidade da natureza humana que levava a legitimacgéo
de uma atitude catequética. A condi¢do de ‘primitivos’ (que implica uma
certa evolugdo, mas ndo é propriamente evolucionista) ndo impedia que
fosse possivel desenvolver um trabalho de catequizacéo sobre aqueles povos,
ainda que tal trabalho, para ser efetivo devesse respeitar certos
constrangimentos impostos por sua condi¢do ‘infantil’. (...) Assim, como
uma crianga é capaz de adquirir essas capacidades (de aprender), tendo
consciéncia de sua historicidade, segundo esses letrados os indigenas

brasileiros eram igualmente capazes de compartilhar uma tradicdo, bastando,

para isso, uma pedagogia adequada as suas necessidades- infantis”. '*

Por meio da analise de tais autores, é possivel perceber como a catequese e o trabalho
constituiram importantes meios de integracdo dos indigenas a sociedade nacional. E também
notamos a proposta pedagogica dos autores ao tentar incutir nos indigenas novos costumes e
religido ensinando-lhes como viver em meio & sociedade civilizada. Frisamos ademais, que
tanto Cunha Barbosa quanto Fernandes Pinheiro, percebiam a necessidade de educar os indios

a fim de que atingissem ao grau de “civilizagdo” desejado.
1.2.2. Guerra como instrumento de integracdo: as propostas do historiador do Império

Francisco Adolpho de Varnhagen que foi considerado o primeiro historiador do
Império afirmava que os indios ndo viviam num estado de pureza invejavel, pelo contrario,
eles eram selvagens e viviam num estado de atraso social '2. Varnhagen afirma:

“Nem sequer mereciam o nome de barbaros; eram selvagens, com o que
explicamos a condicdo social a que os philologos, independentemente da
significacdo etymologica, applicam essa palavra. (...) Os nossos Indios

viviam (e alguns ainda vivem) no primitivo estado natural de familia ou

tribu, sem leis preventivas, superiores as paixdes momentaneas, nem apenas

contra os infratores dessas leis”. '3

Varnhagen mesmo acreditando na decadéncia e extincdo dos indigenas também
afirmava a necessidade de catequese, ou seja, de uma instrucdo religiosa em relacdo aos
indigenas. Afirmava que o estado de natureza atribuido aos indios ndo era algo agradavel,
pois 0s tornava quase ndo humanos. Para Varnhagen, os indigenas ndo eram seres
perfectiveis, ou seja, eles precisavam de um influxo externo (convivéncia com 0s europeus)

para que atingissem o grau minimo de civilizagdo. O estado de selvageria dos nativos

ITURIM, op.cit. p. 94, 95.
2 VARNHAGEN, Francisco Adolpho de. Memorial Organico. In: MOREIRA NETO, Carlos de Araujo. Os
indios e a Ordem Imperial. Brasilia: CGDOC/ FUNAI, 2005, pp. 334-347, p. 331.
3 1dem, p. 322.
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melhoraria, portanto somente com a influéncia dos cristdos. Varnhagen afirmou com
veeméncia: “N&o temos outro recurso, para ndo estarmos séculos a espera que estes queiram
civilizar-se, do que o de declarar guerra aos que ndo se resolvam a submeter-se, e o0 de

ocupar pela forca estas terras pingues que estdo roubando a civilizacdo”. " (grifos nossos).

O historiador do Império afirmava que o estado natural do nativo era de homem caido
e manchado e dominado pelas paix8es momentaneas além de sua sociedade possuir elementos
dissoltveis. Para ele, esse estado melhoraria por influéncia dos cristdos e s6 haveria
possibilidade de civiliza-los se houvesse uma moral também cristd. Varnhagen sustentava que
havia necessidade de uso da forca, pois era a forma de reduzir os selvagens do mesmo modo
que se castigam os delinquentes’. A forca era, portanto necessaria porque os indios nio
possuiam habitos de sujeicdo bem como ideias de religido e moral. A coagdo por meio da
forca faria bem aos indios no que tange seu processo civilizatorio e, eles seriam ainda,
utilizados como mao-de-obra para proveito do pais. Percebe-se, por conseguinte, que
Varnhagen vé os nativos como homens num estado de inferioridade em relacdo aos europeus.
Defende que o indigena deve ser civilizado pela via do exemplo, colocando-o em contato com

os cidadaos e subordinando-0, mas ndo nos aldeamentos’®.

De acordo com Varnhagen, a histdria nacional deve estar ligada ao elemento “cristdo
e civilizado” com os quais devem estar abracados as gldrias da péatria. Logo, o europeu seria 0
elemento a representar a nacionalidade, mas ndo nega a existéncia de outras culturas como a

dos negros e indios, no entanto sem valoriza-las. Admite a necessidade de se estudar essas

culturas, mas “daqui até adorar historicamente a selvageria vai muita distancia”"".

“De acordo com Varnhagen, os brancos europeus traziam a lei, a
religido, a ordem e a autoridade, os pilares da formacéo de uma nacéo.
Portanto, caberia ao indio a sua integracdo nesse processo de
constituicdo da nacdo, ou a negacdo dessa via o colocaria como
inimigo interno a ser combatido com a utilizacdo das forgcas armadas.
Era a integragdo pela forga das armas, pela guerra”’®,

" VARNHAGEN apud MONTEIRO, John Manuel. Tupis, tapuias e historiadores. Estudos de histéria indigena
e do indigenismo. Tese de livre docéncia. Campinas: UNICAMP, 2001, p.157.
> VARNHAGEN, Memorial Organico, op. cit. pp. 324- 326.
6 |dem, p. 323.
7 |dem, p. 331.
8 MOTTA, op. cit. p. 160, 161.
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Em Histdria Geral do Brasil’®, Varnhagen tal como Martius escreve a fim de oferecer
uma historia oficial do pais também a servico da monarquia constitucional.®° De acordo com
Reis, “a sua Historia Geral do Brasil refletia uma preocupacdo nova no Brasil com a
histéria, com a documentacdo sobre o passado brasileiro, que o recém- fundado Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro representava®. Em um momento em que ocorre a reflexéo
e institucionalizacdo da pesquisa no IHGB, Varnhagen, protegido do Imperador, escreve a
obra com o intuito de desenhar o perfil do Brasil independente. Além disso, o autor também
intenta “legitimar a hegemonia das elites dominantes que construiram o Império, entre as
classes subalternas e as etnias reticentes que teimavam em ndo se integrar ao Estado

nacional”®.

Segundo Khaled Jr., em relacdo aos indigenas, Varnhagen desmerece as comunidades
nativas, seja por seu carater ou por seu nimero reduzido num territdrio tdo vasto. Varnhagen
considera os nativos de pouco valor além de serem pouco numerosos, pois eram os Ultimos
invasores dessas terras e descendiam dos egipcios. Assim ainda de acordo com a analise de
Khaled, Varnhagen afirmava que os indigenas eram invasores e a colonizacdo era legitima,
pois esses indigenas invasores estariam sendo recompensados pela expulsdo dos antigos
habitantes, ou seja, por meio da colonizagdo portuguesa estaria acontecendo o acerto de
contas por sua invasdo. Diante disso, Varnhagen defende que “a seu turno devia chegar-lhes
o dia da expiacdo. Veio a trazé-lo o descobrimento e a colonizacdo, efetuados pela Europa
Crista”®, Pensando por esse viés, a colonizacio seria uma espécie de exercicio da justica

divina contra a atitude de outrora desses “barbaros”.

Varnhagen ¢ bastante enfatico em afirmar que a “barbaridade” dos proprios nativos foi

a causadora da reducéo de seu nimero. De acordo com o autor, 0s nativos viviam em guerra e

por isso seu numero foi reduzindo cada vez mais, além disso, os indigenas eram dominados
pelo instinto de vinganca e as rixas entre tribos eram transmitidas para a posteridade,

“pois que nessas almas, em que tanto predominavam os instinctos de

vinganga, nenhuns sentimentos de abnegacdo se podia abrigar em
favor do interesse comum e da posteridade. Nos selvagens néo existe

 VARNHAGEN, Francisco Adolpho de. Histéria Geral do Brasil. SP Edusp- Itatiaia, 1854 (1980), 5 vol.
8 MOREIRA, 2008, op. cit. p. 68.
81 REIS, op. cit. p. 23.
8 MOTTA, op. cit. p. 163.
8 |dem, p. 56.
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0 sublime desvelo, que chamamos de patriotismo, que ndo é tanto o
apego (que nem sequer eles como némades tinham bairro seu), como
sentimento elevado que nos impelle a sacrificar o bem estar e até a
existéncia pelos compatriotas, ou pela gléria da patria, com a so idéa
de que a posteridade sera grata a nossa memoria, e a ella adjudicara
neste mundo a imortalidade, - quea  fé promete para nossas almas
nos outros”®,

Em suma, para Varnhagen, colonizar é sinénimo de civilizar. Por isso, ele comemora a
colonizacdo, pois ela havia iniciado o processo de implantagdo da civilizacdo no territério
brasileiro e cabia aos indigenas se integrarem para que a civilizacdo fosse assegurada a nacdo
em construcdo. Mas como eles insistiam em ndo aprenderem os ditames da civilizacdo, a
solucdo seria integra-los pela forca, por meio da guerra. E possivel perceber mais claramente
essa defesa de Varnhagen em Memorial Organico, texto lido na Academia de Histéria de
Madri em 1832, onde o autor defende que sua pedagogia esta voltada para a obediéncia, ou
seja, os indigenas aprenderiam a se sujeitar apenas pela pedagogia “sadica” %, um tipo de

pedagogia repressora que obrigaria o nativo a se sujeitar.
1.3. Politica indigenista imperial: 0 Regulamento de 1845 e os capuchinhos

A ideia de inclusdo dos indios é discutida desde o periodo colonial e po6s-colonial.
Ressaltamos que ap6s a independéncia do Brasil, sentiu-se a necessidade de uma legislacdo
voltada para as populagdes nativas. Houve debates na Constituinte como, por exemplo, 0s
Apontamentos para a civilizagdo dos indios bravos do Brasil® de Bonifacio, contudo so foi
elaborada uma legislacdo indigenista oficial em 1845 com o Regulamento das Missdes. No
Segundo Reinado, especialmente, a preocupacdo em inserir 0s nativos se devia ao momento
de construcdo da nacionalidade. A questdo crucial no debate do Segundo Reinado era a
integracdo dos nativos como fator indiscutivel, pois uma nagdo que intentava ser o modelo de
civilidade do Novo Mundo ndo poderia conter em seu interior uma populacdo de indios,

negros e mesticos vivendo “a margem” da sociedade e ndo contribuindo para o

8 |dem, p. 98, 99.
8 A pedagogia sadica é uma expressdo usada por 1zabel Missagia Mattos. A autora aponta que nos internatos na
regido de Itambacuri vigorava uma pedagogia repressora que usava de meios para incutir nos internos uma nova
lingua bem como novos costumes e religido. Cf. MATTOS, Isabel Missagia de. Civilizagdo e revolta. Os
botocudos e a catequese na provincia de Minas. Bauru: EDUSC, 2004, p. 420.
8 SILVA, José Bonifiacio de Andrada. Apontamentos para civilizacdo dos indios bravos do Brasil. In:
CALDEIRA, José (org.). José Bonifacio de Andrada e Silva. SP: Editora 34, 2004.

30



desenvolvimento da mesma®’. Em outras palavras, discutiam-se as formas de insercdo e
integracdo dos nativos a sociedade imperial, contudo uma questdo era certa: a integracdo

deveria ser feita.

O Segundo Reinado definiu como uma questdo de urgéncia de sua agenda politica a
integracdo dos nativos e, por isso, foram discutidos os meios para completar a assimilagéo dos
mesmos. Segundo Carlos Aradjo Moreira Neto, esse periodo é marcado pelo carater liberal
gue procurava congracar a manutencao das hierarquias sociais e, a0 mesmo tempo, integrar as
populacdes mais pobres®. Para o autor, a legislacdo indigenista do Segundo Reinado era mais
liberal do que a Primeiro Reinado, pois € possivel perceber um maior empenho de
enquadramento das populag@es indigenas a sociedade imperial®. Contudo, o autor nos alerta

que:

“apesar disso, continuam operantes os velhos mecanismos
discriminatérios contra os indios e as mesmas relagcbes de dominagéo
nas areas rurais, que tornardo indcuos os dispositivos legais desse
periodo que pretendiam minorar-lhes a sorte. A década de 1840 tem
importancia fundamental no estabelecimento das bases legais do
sistema indigenista do Império que, sem modificacbes maiores
continuaria operante até 1889.”

Para o autor, é inaugurado um periodo de providéncias acerca da questdo indigena
com o Decreto n° 285 de 21 de junho de 1843°! que aborda sobre a entrada dos capuchinhos
no Brasil, encarregando os religiosos da responsabilidade de missionar os indigenas. Segundo

Moreira Neto, ndo ha documentacdo oficial melhor para avaliar o grau de sucesso ou

insucesso das atividades missionarias dos capuchinhos sendo suas préprias crénicas.

“As medidas instauradas pelo Decreto de junho de 1843 dao a esses
missionarios uma posicdo de virtual controle sobre a politica
indigenista do Império, ndo sé que se refere a atividade mais
propriamente missionaria, mas a propria execucdo e direcdo das
medidas de cunho oficial, em relacdo aos indios. Nesse sentido, a
ampla autonomia e o suporte que tiveram dos 6rgdos oficiais s6

8 VVer GUIMARAES, Manoel Luis Salgado. Naco e civilizagdo nos tropicos: o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional. Estudos Historicos, 1, 1988, 5-27.
8 MOREIRA NETO, Carlos Aradjo. Os Indios e a Ordem Imperial. Brasilia: CGDOC/ FUNAI, 2005, p.252,
253.
8 1dem, ibidem.
% MOREIRA NETO, op. cit. p.253.
%1 Decreto- Autorisa 0 governo para mandar vir da Italia Missionarios Capuchinos, distribuil-os pelas Provincias
em Miss@es; e concede seis Loterias para a aquisi¢do ou edificacdo de prédios, que sirvdo de hospicios aos ditos
missionarios. CUNHA, op. cit. p. 185.
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podem ser comparados com iguais facilidades atribuidas aos jesuitas,
nos periodos de maior prestigio no Brasil. Os parcos resultados
alcancados pela politica dos capuchinhos italianos na execucao dessa
tarefa devem ser creditados tanto a sua inadaptagcdo as condigdes
culturais e socioecondmicas em que deveriam trabalhar, como a
fragilidade dos recursos postos a sua disposicéo pelo governo e, acima
de tudo, pela orientagdo basica imposta a politica indigenista que, em
Gltima andlise, ndo adotava qualquer medida de longo alcance em
beneficio dessas populagdes”®2.

O autor, mesmo afirmando que os missionarios produziram parcos resultados, defende
que os capuchinhos tiveram importante papel definidor na conducéo da politica indigenista
imperial®3. Partilhamos de tal posicio do autor, pois € possivel perceber por meio das
legislacBes seguintes a preocupacdo do Estado Imperial em dispor de meios para que o
trabalho dos religiosos fosse realizado. Assim, o Governo Central reuniu e metodizou a
legislacédo dispersa acerca dos indigenas por meio da Lei n. 317, de 21 de outubro de 1843 que
estabelece normas para a fixacdo de despesas para o exercicio da funcdo dos capuchinhos.
Para que tal lei fosse efetivada, foi promulgado o Decreto n. 426 de 24 de julho de 1845 que
contém o Regulamento das Missdes, que € a lei indigenista basica do Império.

Moreira Neto cita a analise de Perdigdo Malheiros acerca do Regulamento das
MissBes e comenta que discorda do autor. De acordo com Moreira Neto, Malheiros acaba por
induzir o leitor de que a lei foi um instrumento benigno para os indigenas. Segundo Perdigdo

Malheiros, as ideias centrais do Regulamento s&o

“1%, Conversdo dos indios ao cristianismo, ¢ sua educagao religiosa, a
cargo dos missiondrios; 22 Instru¢do primaria, também a cargo dos
mesmos; e criacdo de aulas para ela, se o missionario nao for
suficiente; 32 Proibicdo expressa de forga e violéncia para atrair 0s
indios as aldeias, para a educacéo religiosa, nem para outros quaisquer
fins de sua catequese e civilizagdo;42. Instrugdo de indios nas artes
mecanicas segundo as suas propensdes, promovendo-se para este
efeito o estabelecimento de oficinas nas aldeias; 5* mais
particularmente, o aproveitamento deles na cultura ou lavoura; (...)112
Promover os casamentos dos indios entre si, e com pessoas de outra
raca; 122 Fazer expulsar das aldeias para além de 5 léguas fora dos
limites dos distritos respectivos as pessoas de carater rixoso, de maus
costumes, que introduzam bebidas espirituosas, ou tenham enganado
os indios, lesando-os; 13°. Proibicdo de vexa-los com exercicios

%2 MOREIRA NETO, p. 253.
9 1dem, ibidem.
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militares, contrariando aberta de desabridamente os seus héabitos e
costumes; 142 Garantia de jornais ou salarios aos indios, quando
chamados a servico pablico ou da aldeia™®.

Moreira Neto comenta que o pardgrafo 15 do artigo 1° foi um dos dispositivos que
mais causaram dano a conservacdo e desenvolvimento das comunidades indigenas. O artigo
prevé que os indigenas que possuissem bom comportamento receberiam terras separadas das
aldeias, para suas granjearias particulares. Contudo, as terras s6 seriam dos nativos apos doze

anos ininterruptos de bom comportamento. Segundo o autor,

“O disposto nesse paragrafo constituiu um elemento essencial a
desagregacdo da vida comunal do grupo, estimulando indios mais
ambiciosos ou mais afeitos ao trato com a sociedade nacional a
afastar-se da comunidade e a desenvolver junto a ela uma vida
puramente individual, baseada na espoliacdo do patriménio indigena,
ja tdo ameacado pela sociedade regional”®.

De acordo com ele, neste paragrafo da legislacdo é possivel perceber um processo de
“individuacdo” do nativo. Em outras palavras, para Moreira Neto, o disposto neste paragrafo
acaba por incentivar indios mais ambiciosos ou mais afeitos ou mais “ajustados” a sociedade
imperial a deixar sua comunidade passando a viver uma vida mais particular. Mais uma vez,
percebemos que Moreira Neto possui uma visdo bastante pessimista acerca da legislacéo
indigenista do século XI1X, em especial do Regulamento das Miss@es, pois atribui também a
essa legislacdo a causa da “individuacdo” dos nativos e da situagdo de imposi¢do da “cultura

civilizada” em detrimento de sua propria cultura®.

Segundo Manuela Carneiro da Cunha®, é essencial entender a legislagio indigenista
do século XIX. De um lado, porque torna possivel compreender os ideais das elites, bem
como o quadro institucional da época. De outro, devido ao impacto da legislacdo indigenista
imperial sobre a legislacdo republicana, que ainda hoje afeta a populagio indigena nacional®®.

A autora comenta que o debate do século girava em torno dos meios da politica

indigenista, ou seja, quais métodos deveriam ser usados para com os indigenas? Brandos ou

% MALHEIROS, 1867 apud MOREIRA NETO, op. cit. p. 255.
®MOREIRA NETO, p. 257.
% 1dem, ibidem.
% CUNHA, Manuela Carneiro da (org). Legislagdo indigenista do século XIX: Uma compilagdo. SP: Edusp,
1992.
% |dem, p. 3.
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violentos?®® O século XIX é marcado, além disso, pelo cientificismo e a preocupacio
recorrente € demarcar os antropoides humanos, como o fez Blumenbach ao analisar um cranio
de botocudo entendendo-o como um elo perdido entre o orangotango e o homem. Assim, é
justamente no século XIX que a humanidade ou ndo dos indios € colocada em questdo pela
primeira vez. Ao lado de visbes que punham em cheque a humanidade dos indios, existiram
também as reflexdes mais filoséficas para classificar os indigenas, como a de José Bonifécio,
que opinou pela perfectibilidade dos nativos. Carneiro da Cunha concebe, portanto que a
humanidade dos indios era afirmada no discurso oficial, mas privadamente a ideia de

bestialidade era expressa®.

De acordo com Manuela Carneiro da Cunha, a questdo da humanidade dos indios e de
sua capacidade de civilizagdo ndo era puramente teérica: “tinha implicacfes para a politica
indigenista, e singularmente sobre se se deviam exterminar sumariamente os indios ou se se

os devia atrair, educar e tentar incluir na sociedade civil” 1°%,

A autora enfatiza que, desde a Independéncia, necessidade de construir uma legislacédo
indigenista global para o Império do Brasil era sentida. Bonifacio havia percebido esta
questdo como fundamental e apresentou a Assembleia Constituinte de 1823 o0s seus
Apontamentos para civilizacio dos indios bravos do Brasil'®. E ainda que defendesse os
métodos de brandura, Bonifacio ndo fugiu a regra no que se refere a sujeicao dos indigenas as

leis impostas nos aldeamentos.

Segundo Carneiro da Cunha, “a legislagdo indigenista do século XIX, sobretudo até
1845, é flutuante, pontual, e, como era de se esperar, em larga medida subsidiaria de uma
politica de terras” 1%, Manuela Cunha defende a ideia de que, desde a aboli¢do do Diretdrio,
em 1798, até o Regulamento das Missdes, em 1845, inexistiu um corpo legal coerente para

enfrentar e tratar a questdo indigena no Império. Para ela, apenas com o Regulamento de

% |dem, p. 5.
100 Idem, p. 6.
101 |dem, ibidem..
102 5ILVA, J. B. A. op. cit.
103 CUNHA, op. cit. p. 9.
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1845, este “vazio legal” foi preenchido!®. Mesmo assim, as diretrizes estabelecidas eram

mais administrativas do que politicas em relagdo aos indios aldeados. De acordo com ela,

“O Regulamento das Missodes, promulgado em 1845 (Dec. 426), é o
Unico documento indigenista geral do Império. Detalhado ao extremo,
€ mais um documento administrativo do que um plano politico.
Prolonga o sistema de aldeamentos e explicitamente o entende como
uma transi¢do para a assimilagdo completa dos indios™%,

Manuela Cunha enfatiza que houve uma longa disputa entre setores que propugnavam
pela administracdo leiga dos indios e outros que preferiam, ao contrario, a administracéo
religiosa. Para ela, o Regulamento das Missdes optou pela administragdo leiga. Contudo,
analisando as entrelinhas da nova legislacdo e a efetiva operacionalizacdo do regimento
percebe-se que a decisdo de entregar os indios a administracdo leiga foi ambigua. Pois,
embora as fun¢Bes dos missionarios fosse, inicialmente, instruir a religido e a educacdo aos
nativos, a falta de diretores leigos terminou obrigando a muitos religiosos exerceram também

o cargo de diretores de indios*®®.

Os religiosos entraram no Brasil devido ao recrutamento de capuchinhos iniciado pelo
governo imperial por meio do decreto n°® 285 de 21 de junho de 1843 que estimula a
reimplantacdo da catequese entre os indios. Os decretos (Decreto n® 285 de 21 de junho de
1843, Decreto n° 373 de 30 de julho de 1844 e Decreto n° 426 de 24 de julho de 1845)7
delegavam a Ordem a responsabilidade de montar os aldeamentos. Segundo Carneiro da
Cunha, a Ordem dos Frades Menores Capuchinhos (OFMCap) foi a que mais colocou

missionarios & disposicdo da Sagrada Congregacdo da Propaganda Fide.%®

Um ponto importante a ser ressaltado € o fato de que os capuchinhos eram
considerados funcionérios do governo imperial segundo o Decreto 373 de 1844. Marta

104 Idem, ibidem.
105 |dem, p. 11.
106 Idem, p. 11, 12
107 |dem, pp. 185, 189, 191.
108 A Sagrada Congregacio da Propaganda Fide “é 6rgio supremo da igreja que dirige a expansdo missionaria
em todo mundo. Os Missionarios que naquele tempo vinham para o Brasil recebiam dela autorizagdo para vir,
com o titulo de missionarios apostolicos, dependentes, portanto dela. Para receberem esse titulo prestavam antes
exame de aprovagdo e, depois, autorizagdo para viajar”. Ela nomeava oficialmente o Comissario Geral, 0s
prefeitos e os vice-prefeitos.
Cf. Documentacdo da OFMCap, caixa 1, pp. 257-258.
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Amoroso'® nos mostra que segundo essa legislacdo os religiosos ndo deviam obediéncia a
Roma, no que concerne ao abandono da missdo ou transferéncia de lugar para missionar. “Na
pratica, 0 novo estatuto mantinha a autoridade religiosa nos aldeamentos submetida a
direcio leiga ou militar”.!° Contudo, tal ponto jamais foi aceito pelo Vaticano que, como
resposta a tal “absurdo” de submeter a missdo do apostolado a leigos dificultava o envio de
missionarios ao Brasil. Assim, houve uma crise no interior da Ordem e destacamos dois
motivos principais para o ndo envio de missionarios ao Brasil: a supressdo de missionarios em
alguns paises da Europa e a ndo aceitacdo da submissdo a autoridade temporal. Tal crise se
abrandou em 1862, quando foi assinado o Acordo de Roma entre o Brasil e a Santa Sé que
amenizava os termos dos decretos anteriores e ampliava o poder de atuacdo dos missionarios
em campo®'!. Amoroso frisa que “o referido acordo nascia de experiéncias testadas pelo
governo na década de 1850 no Parand, onde o missionario religioso era o Diretor do

Aldeamento e, portanto autoridade maxima no ambito local”.}1?

Na década de 1860, no Amazonas, 0s missionarios substituiram os diretores de
indios'*3. Apesar de os missionarios muitas vezes acumularem também o cargo de diretores
de indios, o numero global deles trabalhado no Império ndo era abundante. Em 1876, por
exemplo, o numero de religiosos no Alto Amazonas era de apenas 57 capuchinhos italianos e
6 franciscanos. Segundo a analise de Amoroso, até o Decreto de 1843 chegaram ao Brasil 35
missionarios capuchinhos, apds o Decreto 72 capuchinhos. Estima-se que até a proclamacéo

da Republica, chegaram aos Brasil cerca de 200 missionarios!,

Assim, na segunda metade do século XIX ocorre um aumento significativo da
atividade missionaria dos capuchinhos no Brasil. Amoroso comenta que segundo Metddio da

Nembro'®®, historiador capuchinho, o periodo de 1840 a 1889 foi o de mais intensa atividade

109 AMOROSO, Marta Rosa. Catequese e evasdo. Etnografia do aldeamento indigena Sdo Pedro de Alcantara,
Parana (1855-1895). Tese de doutorado. USP, 1998.

110 AMOROSO, p.29.

11 1dem, p. 30.

112 1dem, ibidem.

113 Cf. CUNHA, op. cit. p. 12 & MOREIRA NETO, op. cit p. 87.

114 AMOROSO, op. cit. tese de doutorado, p.32.

115 Metodio da Nembro chegou ao Brasil em 1953 e permaneceu até 1955. Escreveu sobre a histdria da Misséo
dos Capuchinhos, abrangendo varias formas de Apostolado a partir de 1892 a 1956. Publicou dois volumes de
suas pesquisas: o primeiro sob o titulo: “l cappuccini nel Brasile - 1538-1889” ¢ o segundo sob o titulo: “I
cappuccini nel Brasile - Missione e Custodia del Maranhdo - (1892-1956).

Cf. http://www.promapa.org.br/p_necrologio_texto.php?mes=2 acessado em 27 de marco de 2012.
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dos capuchinhos no Brasil*'®. Portanto, para atender esse contingente de missionarios recém-
chegados no Brasil, foi criado o Comissariado Geral do Brasil, no Rio de Janeiro e construido
0 Hospicio do Morro do Castelo, inaugurado em 1847. O hospicio de Pernambuco reabriu em

1848 e a Bahia intensificou suas atividades missionarias®’.

De acordo com a anélise de Amoroso, boa parte dos grupos indigenas brasileiros teve
experiéncias com os capuchinhos. Conheceram e viveram 0S processos de educacéo,
catequese e civilizacdo implementados pelo governo imperial e executados pelos

capuchinhos!8,

E possivel frisar ainda que os capuchinhos estivessem em todas as regides do pais. A
seguir, serd mostrada uma tabela elaborada pelo frei Fabiano de Scandinavo, Comissario
Geral das Miss@es do Brasil dentre 0s anos 1846 a 1850 que atesta a presenca de capuchinhos

em todo pais e, principalmente, sua atuacdo no meio das comunidades indigenas.

Tabela 1: “Relacio nominal de todos os missionarios empregados nas Missdes e
Catequese dos indigenas do Império do Brasil em 1848”11° (Rio de Janeiro, 18 de maio
de 1848)

Provincias MissGes Missionarios

Fr. Fabiano de Scandinavo Comisséario Geral

Fr. Fidélis de Montezano ex Preft®

Fr. Jodo Baptista de [ilegivel]

Rio de Janeiro Corte F

=

. [ilegivel]

Fr. Luiz de Romero [?]

Fr. Florito de Citta di Castelo Vice Preft®

116 |dem, p. 31.

117 AMOROSO, op. cit. tese de doutorado, p. 32.

118 1dem, p. 33.

119 Elaborada por Frei Fabiano de Scandinavo, primeiro Comissario Geral das Missdes no Brasil (1846- 1850).
Documentacéo produzida pela Ordem dos Frades Menores Capuchinhos, Caixa 1, gaveta 7-1-5
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Aldeia da Pedra

Fr. Serafim de Moltalboddo

Fr. Bento de Genova

Queimado Fr. Gregorio de Bene Vice Preft°
Itapemirim Fr. Paulo Ant° de Casanova
Espirito Santo

Aldeamento Fr. Gabriel de Napoles
Affonsino
Rio Doce Fr. [ilegivel]

S. Paulo Aldeamento da | Fr. Pacifico de Montefalco Vice Preft°
Fachina

Em missdes pela

provincia

Fr. Ponciano de Montaldo

Fr. Gaudéncio de Genova

Fr. Samuel de LAdi ex- Prefet® da Bahia

Fr. Geronimo d S.2 Colomba

Minas Geraes

Em missGes pela

provincia

Fr. Luiz de Ravenna

Fr. Francisco de Taggia

Fr. Eugenio de Genova

F

=

. [ilegivel]

Nas margens do Rio

Jequitinhonha

Fr. Domingos de Casale

Fr. Bernardino de Lagonero

Goyaz

Pacifica

Fr. Francisco de Monte S. Vito
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S. Joaquim de
[ilegivel]

Sigismundo de Taggia

Fr. Clemente de Genova

Margens do Rio

Fr. Clemente de Genova

Araguaia .
Fr. Rafael de Taggia
Mato Grosso Chegaram em| Fr. Mariano de Bagnata
Cuiaba
Fr. Ant® de Molineto
Ludovico de Livorno Prefeito
Hospicio Fr. Ludovico de Livorno Prefeito

Bahia

Fr. Arcanjo de [ilegivel]

Fr. Pedro Luiz de Seravezza

Em missGes pela

provincia

Fr. Paulo de Panicale

Fr. Agostinho de [ilegivel]

Fr. Caetano de Troina

Aldeia de S. Pedro
de Alcantara

Fr. Vincente de [ilegivel]

Entre Botocudos e
Mongois (?)

Fr. Francisco de [ilegivel]

Nas margens do Rio

Mucury

Fr. Serafim de Petraglia

Placido de Messina Prefeito

Pernambuco com

Alagoas

Hospicio

Fr. Placido de Messina Prefeito

Fr. Caetano de Messina Vice Preft®
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Parahiba Em missdes pela|Fr. Sebatido de Melia
_ Provincia i :
Rio Grande Fr. Seraphim de Catania
Ceara
Fr. Eusebio de Salles
Fr. Enrique de Bolonha
Baixo Verde Fr. Caetano de Grattieri
Maranhéo Em missbes Fr. Dorotheo de Dronero Vice Preft°
Fr. Pedro Maria de [ilegivel]
Piauhi Em missdo pela|Fr. Apollonio de Molinetto
provincia
Para Em missdo pela|Fr. Pedro Paulo de Ceriana Vice Preft°
provincia _ :
Fr. Fideélis de lesi
Fr. Egidio de Caressio

Fonte: Documentacdo produzida pela Ordem dos Frades Menores Capuchinhos, Caixa 1, gaveta 7-1-5

Por meio da tabela acima é possivel perceber a importdncia dos missionarios
capuchinhos a partir da promulgacdo do Regulamento de 1845 no processo de inclusdo dos
indigenas a sociedade imperial. Pois como alerta Amoroso, “parte significativa dos grupos
indigenas brasileiros antes de terem sido investigados pelos primeiros etnélogos do século

XX, viveram experiéncias proporcionadas pela convivéncia com os capuchinhos "%,

120 |dem, ibidem.
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Ainda de acordo com Marta Amoroso, a politica do Segundo Reinado baseada no
Regulamento de 1845 marcou o retorno da missdo catdlica para o debate indigenista.'?* A

autora afirma que

“A énfase que a catequese catolica recebeu nesse momento lembrava, ainda
qgue de forma canhestra, o periodo colonial, momento da atuagdo
absolutamente hegemoénica da Companhia de Jesus e de total controle da
questdo indigena pela Igreja Catélica, que de resto mantinha seu dominio
sobre amplos setores da sociedade colonial - especialmente a educacdo e a
justica. A missao capuchinha no século XIX é o elo entre 0s dois momentos de
inspiracdo laicizante e anticlerical: os aldeamentos pombalinos do século
XVIII que se sucederam a expulséo dos jesuitas, e o indigenismo republicano

do Servico de Protecdo aos indios, de inspiracdo positivista e leiga, criado no

inicio do século XX”.1%

Amoroso defende que a politica indigenista imperial pautou-se por principios que
giravam em torno da ideia de conversdo, educacdo e “assimilagdo branda” da populagdo.
Enfatizo o termo “assimilagdo branda”, pois se recomendava a brandura, ou seja, o ndo uso de
violéncia fisica no trato dos indigenas'?®. Partilha-se dos argumentos de Amoroso e ainda
defendemos que os trés principios citados por ela - conversdo, educacdo e ‘“assimilagdo
branda” - possuem relacdo direta no que tange ao objetivo de enquadrar 0s nativos a
sociedade. Ou seja, tais principios sdo motivados pelos ideais da sociedade imperial no

intuito de inserir os indigenas na nacdo imperial e ndo podem ser analisados em separado.

A tese de Marcia Malheiros aborda sobre a politica indigenista com énfase na atuacao
capuchinha nos séculos XVIII e XIX no noroeste fluminense!?*. Segundo a autora, a
experiéncia capuchinha alcancou a politica do Segundo Reinado, mas esta experiéncia
caracterizou-se principalmente como uma agéncia indigenista cujo papel foi circunstanciado
apenas com o Decreto n. 426. Malheiros, em nota, frisa que o Regulamento de 1845 “quebra”
0 Viés laicizante do Diretério Pombalino por conta da atuacdo dos capuchinhos no trato dos
indigenas. Contudo, para ela, o0 Regulamento ndo promoveu grande descontinuidade com o

2l1dem, p. 28.
122 1dem, ibidem.
123 |dem, p. 34.
124 MALHEIRQS, Mércia. “Homens da fronteira”. Indios capuchinhos na ocupagio dos sertées do Leste, do
Paraiba ou Goytacazes (séculos XVIII e XIX). Tese de Doutorado. UFF: Niteroi, 2008.
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Diretorio, pois também possuia carater “assimilacionista” e de ‘“emancipa¢do” das

comunidades indigenas*?®.

A autora afirma que ndo acredita que a politica indigenista pré-pombalina ou mesmo o
Regulamento que delegou aos capuchinhos um maior status tenham sido benéficas aos

nativos. Ela defende que

“0 projeto-acdo dos capuchinhos inspirava-se, confundia-se ou era
tributario de uma politica indigenista governamental que buscou
“aperfeicoar” ao longo dos anos uma acdo francamente
assimilacionista frente aos grupos nativos, incentivadora e atenta a
expansdo da fronteira agricola e da ocupacgdo colonial e pds- colonial
dos sertdes”?®,

Para dar cabo a essa politica assimilacionista, Malheiros acentua que o governo
imperial contou a atuacdo dos capuchinhos que também acreditavam nos beneficios da
“civilizagdo”, do trabalho nas lavouras ¢ do convivio de indios com brancos “para a redencao

dos ‘selvagens ™.

De acordo com a andlise de Malheiros, os capuchinhos ainda que prezassem a
voluntariedade dos indigenas ao cristianismo, reconheciam como licitas as guerras justas
impingidas contra os indios bravos e dispersos nas matas. Assim, Malheiros ressalta que os
capuchinhos pretendiam transformar os indios “bravos” em vassalos e que tanto a sociedade
(missionarios, colonos) bem como os proprios indios seriam beneficiados com tal mudanca.
Além disso, os capuchinhos viam conversao ao cristianismo com crucial para a transformacéo
dos indios em vassalos e aqueles que ndo o0 quisessem por vontade prdpria sofreriam com a
guerra justa. Os religiosos, segundo Malheiros, enfatizavam que os principes deveriam criar
condicdes favoraveis para que os nativos desejassem se tornar seus vassalos e, por fim, que
nenhuma resisténcia aos ditames impostos aos nativos seria tolerada. Ressalta-se, portanto
que, “segundo esse ponto de vista, indio bom era indio vassalo, aquele que ndo impunha

qualquer resisténcia a expanséo da cristandade e da sociedade colonial?’.

125 |dem, p. 201.
126 |dem, p. 206.
127 |dem, p. 210.
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Ja Patricia Sampaio®?® deu mais énfase a analise do Regulamento de 1845 que segundo
ela, é uma legislacdo pouco estudada e compreendida pela historiografia?®. Para a autora, 0
regulamento das MissGes criou uma nova estrutura dos aldeamentos indigenas, pois 0s
colocava sob a administracdo de um diretor - geral de indios. Ela afirma ainda que este século

foi caracterizado pela discussdo em relagdo ao lugar dos nativos na nagéo.

Sampaio defende que o periodo entre a extingdo do Diretdrio dos indios, pela carta
régia de 1798 e a promulgacdo do Regulamento das Missdes, em 1845, caracterizado como
um periodo de “vazio legal” por Cunha, contribuiu para inaugurar um novo momento na
legislacdo indigenista, implantando novos modelos de regulagdo entre os nativos e 0 mundo
colonial'®. Para ela, a abolicdo do Diretério nos permite perceber o surgimento de solugdes

alternativas que se adequassem as realidades de cada regido®2. De acordo com Sampaio,

““a Carta Régia de 12 de maio de 1798, mais do que abolir o Diretdrio,
inaugurou um momento da legislacdo indigenista implantando novos
modelos para regular as relagdes entre as populagdes nativas (aldeadas
ou ndo) e o mundo colonial, sendo ela prdpria elaborada em estreita
consonancia com as questdes locais™*2.

A andlise de Patricia Sampaio evoluiu em relacdo a de Carneiro da Cunha. Ela
percebeu que o periodo caracterizado como “vazio legal”, por Cunha, ainda que ndo possuisse
uma legislacdo unica e global para o conjunto dos indios das diferentes regibes do Brasil,
caracterizou-se pela emergéncia de diversas solucdes locais para tratar da questdo indigena®*.
Assim, Sampaio nos mostra o surgimento de decretos locais com o intuito de legislar a
questdo indigena, “pois a legislacdo produzida para um Estado ndo era, necessariamente,
autoaplicavel ao outro”'®. A autora chama atencéo para o fato de no estar tratando de um
“pais”, mas de regides coloniais que gozavam de certa autonomia administrativa e possuiam,

muitas vezes, interesses distintos o que refletia na legislacdo oficial**®®. Sendo assim, ela nos

128 SAMPAIO Patricia. Politica indigenista no Brasil imperial. In: GRINBERG, Keila; SALLES, Ricardo. O
Brasil imperial. 1808-1831. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2009, pp. 175-206, p. 182.
129 |dem, p. 185.
130 |dem, p. 178.
131 |dem, p. 182.
132 1dem, ibidem.
133 |dem, ibidem.
134 |dem, p. 182, 183.
135 Idem, p. 183.
136 |dem, p. 182.
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faz atentar um ponto que consideramos muito relevante: a dificuldade de aplicagéo de uma lei
homogénea devido as peculiaridades de cada regido.

Enquanto Sampaio enfatiza 0s poucos estudos e mais, a pouca compreensao da
historiografia em relagdo ao Regulamento, John Monteiro ressalta a importancia dos
aldeamentos para a legislacéo indigenista'®’. De acordo com John Monteiro, o aldeamento era
um dos principais, sendo o principal, alicerce da politica indigenista imperial e defende a
atuacdo dos capuchinhos italianos como central a essa politica. Segundo o autor, tal como os
jesuitas, os capuchinhos contribuiram para difundir a imagem de caréater violento dos indios,
como por exemplo, frei Serafim de Gorizia em Itambacuri, que comparava os indios Pojicha
aos animais, e utilizava a “ferocidade” e auséncia de “civilidade” dos nativos para legitimar 0s
maus tratos cometidos contra eles ainda que a legislagdo propusesse o contrario*®. Dessa
forma, utilizavam os “modos” nativos, tais como viver no interior das matas ou andar nus,

como forma de justificar a catequese e o uso da violéncia para com os nativos **°.

Segundo ele, a dupla catequese-civilizagdo mobilizou as acfes e as mentes dos
capuchinhos. Entretanto, o autor toca num ponto crucial para nossa reflexdo que considero
questdo chave para demonstrar o fracasso dos aldeamentos capuchinhos: a revolta de

Itambacuri (Minas Gerais) em que dois missionarios foram feridos a flecha.

“Episddio de inflexdo, a revolta de 1893 em Itambacuri acabou
colocando em questdo a eficacia dos aldeamentos, estabelecida com
tanta expectativa na legislacdo de 1845 e combatida com tanto furor
ao longo do Segundo Reinado pelos descrentes que achavam que a
civilizagdo dos indios se resolvia com bala e polvora™%,

Kaori Kodama enfatiza que, no século XIX a catequizacdo era um instrumento
fundamental no processo civilizatério e de assimilagio dos indios!*!. Ocorre, portanto um
processo de secularizacdo da tematica civilizagdo se sobrepondo a catequizacdo’?. Ou seja, 0
Regulamento de 1845 optou pela administracdo leiga delegando aos missionarios capuchinhos
a funcdo de assistente religioso e educacional. Entretanto, frisamos que pela caréncia de

diretores, 0s missionarios acabaram por, muitas vezes, também exercer essa funcdo. Tal ponto

137 MONTEIRO, op. cit. tese de livre docéncia, p. 158
138 |dem, p. 158, 159.
1391dem, ibidem.
140 1dem, p. 165.
141 KODAMA, op. cit. p. 243.
142 KODAMA, ibidem.
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constitui-se de suma importancia para nossa analise, pois defendemos que no interior da
politica indigenista imperial houve uma instrumentalizacdo das missdes religiosas. Ou seja,
no periodo colonial a religido estava mais presente enquanto no Império a questdo religiosa é
apenas um instrumento no processo civilizatorio e educacional e ndo a principal finalidade do

governo imperial.

A autora, portanto destaca importantes pressupostos estabelecidos para catequese e
civilizacdo como programa politico definido a partir de 1840. Ressalta, portanto que a
catequese e a civilizagdo eram um ramo do servigo publico integrado a pasta ministerial do

Império. 143

A catequese nos anos 1840 a 1860 tocava nas relacdes entre Estado e Igreja no Brasil.
Divergia-se sobre quais seriam os religiosos mais aptos a ficar nas aldeias embora a presenca
de um catequista fosse considerada necesséria para as aldeias!**. Ja4 mencionamos que a
entrada dos capuchinhos no Brasil para cuidar da questdo indigena foi a solugdo encontrada
para incorporar os indios na sociedade imperial, embora tenham ocorrido diversos atritos no
parlamento até que a decisdo fosse aprovada. Segundo Kodama, “a vinda dos missionarios
capuchinhos incidiria diretamente sobre a estratégia de catequese e civilizacao dos indios,

que o governo tratava como ‘ramo do servico publico ”**,

De acordo com a autora, a vinda dos capuchos contribuiu para modificar os termos
catequese e civilizacdo. Em primeiro lugar, a discussé@o na Camara dos Deputados ressaltava a
necessidade de catequese dos indios ainda que se admitisse a falta de missionarios suficientes
para dar conta da missionacdo. Em segundo lugar, juntamente com o ato de catequizar,
discutia-se ainda a necessidade de melhorar os costumes dos indios catequizados assim como
da populagdo cristd que deveria ser moralizada, ou seja, civilizada. A importancia do
missionario como coadjuvante da civilizacdo era, portanto ressaltada nas atas da Camara dos

Deputados®“®.

Frisamos a importancia da relacdo entre Estado e Igreja na condugdo da questdo

indigena imperial e na criacdo da legislagcdo indigenista bésica do periodo: o Regulamento das

143 |dem, p. 244.
144 1dem, ibidem.
145 1dem, ibidem.
146 |dem, p. 245, 246.
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Missdes. Essas relagdes ndo significam que Igreja e Estado possuissem 0s mesmos objetivos,
mas apesar disso, trabalharam juntos e colaboraram um com o outro a fim de “solucionar o
problema indigena”. A igreja objetivava principalmente a conversdo dos indigenas e que
aprendessem e agissem de acordo com a moral cristd. Enquanto o Estado pretendia inserir 0s
nativos a sociedade imperial para que tivesse mao-de-obra disponivel e, principalmente, para
que tais nativos se enquadrassem na sociedade de forma que néo prejudicassem a emergéncia

da nacao brasileira, dita civilizada, com sua “desordem”.
1.4. Politica indigenista e a educacéo voltada para as comunidades indigenas

A politica indigenista sempre esteve atrelada a questdo educacional, ou seja,
defendemos que a énfase na educacdo das comunidades indigenas como um instrumento de
ressocializacdo dos mesmos tenha ocorrido tanto no Diretdrio Pombalino como no periodo

imperial com o Regulamento das Missoes.

No Diretério Pombalino (1757- 1798), Angela Domingues ressalta que a educacio
possuia papel crucial, pois era vista como elemento de unificacdo e de identidade*’. Em
outras palavras, a educacdo era concebida como uma forma de tornar os indios em
portugueses. Tal como no Regimento das Missdes, a lingua também possuia seu papel
transformador no Diretério Pombalino. Contudo, ndo era obrigatério o ensino da lingua
indigena, pelo contrario, era proibido que os nativos a falassem. De acordo com o Diretorio,
os indigenas deveriam aprender a lingua portuguesa, pois teria papel redefinidor da identidade
dos povos indigenas'“®. Tal como Domingues, Elisa Garcia enfatiza que o objetivo do
Diretério era eliminar as diferencas entre indios e brancos de forma a incorpora-los na
sociedade portuguesa'®®. E o uso da lingua portuguesa seria uma forma de inserir os nativos e
torna-los vassalos da Coroa portuguesa. Além disso, o Diret6rio tornava obrigatéria a

fundacdo de escolas, ou melhor, recolhimentos a fim de ensinar aos meninos a doutrina crista,

147 DOMINGUES, Angela. A transformag&o dos indios em vassalos: um plano de colonizagdo. In: Quando os
indios eram vassalos: colonizacao e relacdes de poder no Norte do Brasil na segunda metade do século XVIII.
Lisboa: Comissdo Nacional para as Comemoragdes dos Descobrimentos Portugueses, 2000, p. 115.
148 |dem, ibidem.
1499 GARCIA, Elisa F. O projeto pombalino de imposicdo da lingua portuguesa aos indios e a sua aplicacdo na
Ameérica Meridional. Tempo. vol. 12, n.23, jul. - dez. 2007.
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a aritmética, a escrita e a leitura; e as meninas, 0 catecismo, as letras e o aprendizado de

servicos domésticos®™,

De acordo com Moreira Neto, toda politica definida pelo Diretério Pombalino possuia
uma unica intengdo de integrar e nacionalizar os indios, principalmente através da imposicao
da lingua portuguesa®l. Frisa ainda que a politica pombalina apresentou apenas sucessos
aparentes, pois introduziu “modificacdes pretensamente radicais num sistema de dominacao
social e econdmica que continuava indene, preso a suas velhas raizes coloniais, a despeito de

todas as transformacdes formais”°2,

Nosso intuito nesta parte é ressaltar que a educacao esta atrelada a politica indigenista
a fim de viabilizar o projeto de inclusdo e ressocializacdo das populacBes indigenas na
sociedade imperial. Além disso, pretendemos comentar, principalmente sobre a atencdo (ou
ndo) dada pela historiografia a questdo da educacéo indigena.

Carlos de Aradjo Moreira Neto, por exemplo, classico no que se refere aos estudos
sobre politica indigenista, aborda sobre a educacdo indigena, ainda que de forma pouco
aprofundada®®®. O autor frisa a decisio do Decreto de 6 de julho de 1832 na Provincia de
Minas Gerais que determina a criagdo de um colégio destinado a “mocidade indiana de um e
outro sexo”*®. De acordo com o decreto “neste collegio ensinar-se-30 os dogmas da Religi&o
Christd, os principios da educacéo civil e moral, as primeiras letras, officios mecanicos,

principios de arithmetica, e grammatica brasileira”®.

Segundo Moreira Neto, pouco se sabe sobre esta experiéncia educacional, mas o autor
defende que provavelmente tenha servido de exemplo para o0 empreendimento educacional de
Couto de Magalhies na regido do Araguaia nos anos 1870*%. O autor ressalta que durante a
década de 1860 ndo houve nenhuma decisdo importante sobre a legislacdo indigenista.
Contudo, frisa que, na década de 1870, o Ministério da Agricultura decreta a criacdo de um
estabelecimento educacional na regido do Araguaia denominado Colégio Isabel, voltado para

150 DOMINGUES, op. cit. p. 116 & GARCIA, op. cit. p. 29.
151 MOREIRA NETO, op. cit. p. 233.
152 |dem, p. 234.
153 Idem, p. 250.
154 CUNHA, op. cit. p. 153.
155 Idem, p. 154.
1% MOREIRA NETO, op. cit. p. 252.
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a instrucdo religiosa e profissional de criancas indigenas da regido®™’. Moreira Neto trata
ainda da Deciséo n. 277 que d& providéncias para o estabelecimento de uma misséo da tribo
Chambioas. Segundo o autor, esse projeto incentivado pelo préprio Couto de Magalhdes e
confiado a um missionario capuchinho terminou de forma tragica, com a morte de varios

indios, com o apoio do proprio missionario®®.

Patricia Sampaio também trata de forma breve acerca do tema da educacéo indigena.
A autora comenta que a educacéo das criancas indigenas passou a ser vista como solucdo para
o fracasso da politica implementada pelo Regulamento de 1845'°. De acordo com a autora,
existem trés problemas principais que causaram o0 insucesso do Regulamento: o despreparo
dos missionarios que nao conseguiam lidar com a diversidade de linguas indigenas, 0 nimero
reduzido de missionarios, e a natureza dos aldeamentos que Ihes impunha uma vida que ndo
condizia com sua natureza'®®. Diante disso, passou-se a dar énfase a educacéo de criancas de
indigenas, pois serviriam como intermediarios entre a sociedade imperial e os indigenas. Tais
sugestdes eram inspiradas no modelo implementado pelo general Couto de Magalhdes no
Colégio lIsabel. De acordo com Sampaio, 0 Ministério da Agricultura esperava gque esse

sistema mais “racional” de catequese traria resultados mais concretos e produtivos®®?.

Marta Amoroso aprofundou-se um pouco mais no tema da educacao indigena fazendo
uso da Documentagdo Produzida pela Ordem dos Frades Menores Capuchinhos!®?, A autora
ressalta que as instituicdes educacionais nos aldeamentos capuchinhos eram uma forma de os
indios terem acesso as relagcfes sociais. Ou seja, nesses espacos educacionais, os indigenas
teriam contato também com os filhos de colonos e aprenderiam os ditames “civilizacionais”

com estes?®s.

Uma contribuicdo importante da autora é ressaltar que escola e catequese estdo
interligadas. Segundo Marta Amoroso, a educacdo para os indios significava catequese

catdlica, enquanto a assimilacdo remetia a transformacéo dos indios em forca de trabalho. Ela

157 1dem, p. 260.
Sobre os decretos (Decreto n. 275. Decreto n. 276, Decreto n. 277) acerca do Colégio Isabel ver CUNHA, op.
cit. p. 270- 274.
158 MOREIRA NETO, op. cit. p. 260.
159 SAMPAIO, op. cit. p. 196, 197.
160 |dem, ibidem.
181 Idem, ibidem.
162 AMOROSO, Marta Rosa. Mudanga de habito. Catequese e educacdo para indios nos aldeamentos
capuchinhos. Rev. Bras. de Ciéncias Sociais, vol. 13, jun. 1998.
163 Idem, p. 2,3.
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frisa que os indigenas eram vistos como mé&o-de-obra em potencial e o papel da educacéo,
nesse contexto, era civilizar, catequizar e transformar o indio em trabalhador nacional. Desse
angulo, Amoroso ressalta que as missdes dos capuchinhos mostraram outra face das missdes
catdlicas, pois as apresentam atendendo a demandas seculares: “mais do que nunca a
catequese e a escola indigena estardo confundidas com prestacéo de servicos, realizacdo de
obras e manutencdo da ordem publica”.?* Amoroso defende, portanto que tanto a escola
como o processo de catequizacgio eram artificios para a obtengdo de trabalhadores!®. Diante
disso, € possivel perceber que catequese, escola e trabalho sdo temas interligados e que

fizeram parte do projeto indigenista imperial de inser¢éo dos nativos na sociedade.

Irma Rizzini analisou as instituicdes educacionais voltadas para instrucdo elementar e
de artes e oficios dos meninos desvalidos e indigenas das regifes do Para e do Amazonas,
entre os anos 1850 a 1889'%. Segundo ela, no periodo de 1850/1860 as inciativas
educacionais sdo mais timidas e restritas a esfera governamental enquanto nas décadas de
1870/1880 o debate a respeito da educacdo expandiu-se para além da esfera governamental
tomando espacgo entre 0os homens letrados tanto liberais quanto conservadores. “Para o ‘bem’
ou para o ‘mal’, a instrugcdo do povo alcangcou uma posicao de destaque na regido, no ambito

da populacio, do Estado e da Igreja”*®".

De acordo com Rizzini, no século XIX, a nogdo de civilizagdo era a chave da filosofia
das Luzes que consistia num esforco de superar a diversidade e alcancar a unidade!®®,
Segundo ela, os indios da Amazonia eram comumente chamados de “selvagens”, por estarem
mais proximos da natureza. Diante disso, “pela via da educacdo religiosa e temporal, se
superaria o estado natural pela introducéo dos indios na vida social, sendo a lavoura o meio
civilizador mais apropriado”'®. Ou seja, a autora também nos mostra que o empenho em
fundar estabelecimentos educacionais fazia parte do projeto de enguadramento das

populacdes nativas a sociedade imperial. De acordo com sua analise, 0os objetivos principais

164 1dem, op. cit. p. 3.

185 1dem, ibidem.

166 RIZZINI, Irma. O cidaddo polido e o selvagem bruto: a educacdo dos meninos desvalidos na Amazonia
Imperial. RJ: URRJ, Tese de doutorado, 2004.

167 Idem, p. 2.

188 R1ZZINI, Irma. A unifo da educacdo com a Religido nos institutos indigenas do Para (1883-1913). In: VI
Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacdo: Percursos e Desafios da Pesquisa e do Ensino de Historia
da Educacdo, 2006, Uberlandia. Anais do VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo. Uberlandia:
UFU, 2006. p. 5.314-5.325.

169 |dem, p. 5317.
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desses institutos era promover uma transformacdo cultural na vida dos meninos indios de
forma que fossem impedidos de conviver com seus pares a fim de lhes impingir uma nova

identidade de trabalhadores cristaos.

Segundo Rizzini a historia da educagdo no Império permaneceu durante muito tempo
no limbo. Contudo, salienta que a historiografia avangou nos estudos no que tangem a tal
teméatica apontando que o Segundo Reinado tinha grande preocupagdo em instruir a
populacdo, em especial, negros, indios, enfim, as camadas “inferiores da sociedade”. Em suas
palavras, ‘“a historiografia revela a riqueza dos debates e das acgbes educacionais
empreendidos no periodo. (...) O Segundo Reinado assistiu a uma importante intervencao

estatal na educagdo, através das iniciativas dos governos e assembleias provinciais 170,

Rizzini cita a analise de Faria Filho que ressaltou a vasta producdo de textos legais
sobre a instrucdo, especialmente apds o Ato Adicional de 1834 que delegou aos governos
provinciais a responsabilidade pela instrucdo publical’™. O autor afirmou que a instituicdo
escolar ndo viria ocupar um vazio no processo de socializagdo!’2. Contudo, nem todos viam as
escolas com bons olhos, pois muitas instituicbes educacionais foram fechadas por falta de
alunos e porque estes bem como seus pais ndo viam o processo educacional como relevante. E
impressionante o fato de a cultura luso - brasileira ndo valorizar a educagédo. Faria Filho
ressalta que muitas escolas sequer puderam manter seu funcionamento por conta do néo

alcance do ntimero desejado de alunos'’®. Segundo Rizzini

“abandona-se uma histéria do que a educacao deveria ter sido, em que
a legislagdo é privilegiada, para uma historia de como ela foi
vivenciada pelos seus atores mais diretos (alunos, professores e
familias) e como se inseriu em um projeto politico mais amplo, a
construcdo do Estado™™,
Passa-se a se estudar uma historia da educacdo por meio de seus atores e sua relacdo
com a construcéo da nacgdol’®. O autor menciona que o trabalho de llmar Mattos ¢ um marco
para compreender tal relacdo e ressalta que Mattos analisou a instrucdo fluminense que

deveria ser um modelo para as outras regides do pais. A instrucdo publica era uma meta

70 RIZZINI, 2004, op. cit. p. 15.
171 1dem, ibidem.
172 |dem, p. 16.
173 1dem, ibidem.
17 1dem, p. 17.
175 1dem, ibidem.
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importante para a dire¢do saquarema que via na educacdo uma forma de civilizar o pais a fim
de superar o passado marcado pela barbarie e pela desordem. O instruir passou a ter
significado de educar'’®. Faria Filho, por meio da analise do trabalho de Mattos, percebe a
escola como instrumento de fabricacdo do cidaddo, de suma importancia na luta entre governo

do Estado e governo da Casal’’.

Rizzini afirma que as autoridades, intelectuais e diretores de instituicdes
caracterizavam a instrucdo no Império por suas faltas e isso acabou por influenciar a
historiografia que também passou a enxergar e difundir a auséncia de educacdo nesse
periodo'’8, Entretanto ressalta que a historiografia avanga no sentido de desnaturalizar o lugar
da escola que passa a ser visto como um lugar de troca, de remodelacéo, perdas e ganhos. Um
ponto levantado pela autora é a diferenciacdo nos processos de escolarizacdo de cada
provincia demonstrando a diversidade de apropriacdes dos sistemas escolares nas provincias
do paist’,

Izabel Missagia de Mattos também tratou da tematica da educacao indigena ao analisar
o aldeamento de Itambacuri, em Minas Gerais, entre os anos 1873 e 19118 Segundo a
autora, a incorporacdo do nativo na instituicdo educacional seria pautada pelo ideal de
civilizacio da sociedade imperial que tinha como intuito o “aperfeicoamento da nac¢do”*®!. De
acordo com ela, “um representante ‘nacional’ moral e fisicamente ‘sdo’ era o que se
pretendia construir através de medidas legais, punitivas, educativas, médico-sociais,
reveladoras de um autoritarismo implicito, que a catequese missionaria, como politica
publica iria traduzir’'®?, Assim, a instituicdo educacional seria um espago que contribuiria
para promover o “aperfeicoamento da raga indigena” através do “cruzamento das racas” e da

dissolucdo dos lacos da rede de sociabilidade®,

O aldeamento de Itambacuri tinha como proposta formar uma “raga mista”, civilizada

e pautada pela moral através da inculcacdo de habitos europeus sendo as escolas primarias e

176 |dem, ibidem.
177 |dem, ibidem.
178 |dem, p. 16.
179 |dem, p. 18.
180 MATTOS, Isabel Missagia. Civilizag&o e revolta. Os botocudos e a catequese na provincia de Minas. Bauru:
EDUSC, 2004.
181 |dem, p. 199.
182 |dem, ibidem.
183 |dem, p. 410.
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os estabelecimentos de ensino os promotores desses ideais'®*. Aprofundar-nos-emos no tema
da miscigenacdo e do branqueamento no capitulo 3 onde analisaremos as instituicGes

educacionais como importantes espacos de “promog¢ao” da mistura.

Portanto, sera ressaltada ainda que a historiografia tenha avancado nos estudos
referentes a educacdo indigena ndo demonstrou de forma clara e aprofundada como a
educacdo foi um instrumento da politica indigenista a fim de inserir 0s nativos na nacao em
construcdo nos diferentes espagos sociais e geograficos do Império. Nessa dissertacdo iremos,
portanto frisar a atuacdo de diversos atores que atuaram no processo de inclusdo das
comunidades indigenas por meio da educacao a fim de demonstrar que ndo houve, durante o
Segundo Reinado, uma proposta univoca e homogénea, devido as peculiaridades regionais e

também em razdo da acdo e da intervencdo das préprias comunidades indigenas.

2. A educacdo como caminho para a “civilizacio”: a diversidade de

instituicdes educacionais no periodo imperial

184 Idem, p. 420.
52



2.1. A educacéo de acordo com o Regulamento de 1845: as escolas dos aldeamentos

O Regulamento de 1845, em seu artigo 1°, paragrafo 18, prevé a criacdo de escolas de
Primeiras Letras para os lugares onde o missionario no bastasse para executar tal fungio8.
O paragrafo 26 do mesmo artigo determina que se deve “promover o estabelecimento de
officinas de Artes mechanicas, com preferencia das que prestdo as primeiras necessidades da
vida; e que sejam nellas admitidos os Indios, segundo as propensdes que mostrarem? e,
Podemos perceber por meio da analise do Regulamento que a educacéo era considerada por

esta legislagdo um importante instrumento para a inclusdo dos nativos ao corpo da nacéo.

Segundo Faria Filho, a lei de 15 de outubro de 1827 determinava que em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos deveria haver escolas de primeiras letras'®’. Nas

palavras do autor,

“Essa lei é contemporanea de um lento, mas paulatino, fortalecimento
de uma perspectiva politico- cultural para a construcdo da nacgao
brasileira e do Estado Nacional que via na instrucdo uma das
principais estratégias civilizatorias do povo brasileiro, tal qual fragbes
importantes da elite concebiam e propunham-se a organizar. Instruir
as ‘classes inferiores’ era tarefa fundamental do estado brasileiro e, ao
mesmo tempo, condicdo mesma de existéncia desse Estado e da
nacdo”188,

De acordo com a analise do autor, a instrucdo além de arregimentar o povo para um
projeto de pais independente, criaria também condi¢bes para uma participacdo mais
controlada dessa populacdo no destino do pais. Ou seja, o intuito era dotar o Estado de um
mecanismo de atuacdo sobre a populagdo. Assim, Faria Filho frisa que “a instrugdo como um
mecanismo de governo permitiria ndo apenas indicar os melhores caminhos a serem
trilhados por um povo livre mas também evitaria que esse mesmo povo se desviasse do

caminho tracado”8,

Pretendemos frisar que a instrucdo das Primeiras Letras referia-se ao primeiro nivel da

educacdo escolar que deveria ser destinada as criangas e aos jovens. De acordo com Faria

185 CUNHA. Legislagdo indigenista... op. cit. p. 193.
186 |dem, p. 194.
187 FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Instrugéo elementar no século XIX. In: LOPES et all (orgs.). 500 anos
de Educac&o no Brasil. BH: Editora Auténtica, 2010. p. 137.
188 |dem, ibidem.
189 Idem, ibidem.
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Filho, no século XIX, os governos determinavam a criacdo das escolas de primeiras letras.
Segundo ele, “essa defini¢do acerca das institui¢oes escolares corresponde ao momento
inicial de estruturacdo do Estado imperial e, nesse sentido, as primeiras iniciativas de se
legislar sobre o tema”**°. Assim, o ensino das Primeiras Letras incluia os rudimentos de ler,
escrever e contar ndo havendo, portanto, relacdo estreita com os demais niveis de instrucdo
mais avancada. Em outras palavras, aprender a ler ndo significava que os alunos teriam acesso
aos demais niveis de instrucdo e que tampouco esse acesso seria facilitado. Nesse sentido,
esse tipo de instrucdo, conforme pregava a elite brasileira da época, era destinada aos pobres,
ainda que fossem brancos e livres, e ndo deveria ultrapassar o aprendizado das Primeiras

Letras®!,

Utilizamos a obra de Faria Filho, neste momento, para que percebéssemos que o
Regulamento de 1845 enquadrava os nativos nesse tipo de instrucdo, ou seja, 0s indigenas
deveriam aprender a ler, escrever e contar o que lhes possibilitaria aprender um oficio
tornando-os Uteis a sociedade e, a0 mesmo tempo, em que permitiria que o Estado tivesse um
certo grau de controle sobre eles. O estado exercia controle sobre a educacdo, pois as camadas
menos privilegiadas eram incentivadas, apenas, aos estudos das primeiras letras e de oficios a
fim de que se tornassem Uteis a na¢do. Quanto aos indigenas, isso também se aplica, pois 0
Regulamento previa apenas o ensino das primeiras letras e de oficinas de artes mecanicas,
preferencialmente as que fossem mais “Uteis as primeiras necessidades da vida”!%. Frisamos,
portanto que a educacgdo possuia um viés universalizante apenas no que se refere ao ensino

das primeiras letras, pois nos demais niveis de instrugdo isso ndo acontecia.

Nosso intuito nesse tépico é apresentar e analisar a instrugdo ministrada por
missionarios capuchinhos, voltada para as popula¢des indigenas nos aldeamentos no periodo
em que vigorava o Regulamento de 1845. Para isso, abordaremos a experiéncia de Itambacuri
gue é considerada a mais bem-sucedida, como se vera mais adiante. Justificamos a auséncia
da analise de escolas em outros aldeamentos, pelo fato de apenas terem sido projetos e as
implementadas efetivamente tiveram pouca duracdo. Segundo Marta Amoroso, existiram duas

escolas mantidas em aldeamentos indigenas: a do aldeamento de Itambacuri em Minas Gerais

190 Idem, p. 136.
191 Idem, ibidem.
192 CUNHA. Legislagéo indigenista... op. cit. Cf. Artigo 1° Paragrafos 18 e 26, p. 192, 193.
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e a de Santa Maria de Sdo Félix*®3. Ndo encontramos outras referéncias sobre este Gltimo e

nem mesmo Amoroso, em seu trabalho, cita quaisquer outras informagoes sobre ele.

A autora afirma que “outras escolas para indios nos aldeamentos ndo passaram de
projetos frustrados pela evaséo sistematica dos indios”'°*. Amoroso frisa que, por exemplo, a
escola do aldeamento Nossa Senhora do Bom Conselho, no Mato Grosso comegou a
funcionar em 1851, mas em 1856 registra-se a dispersio de toda a populagio indigena.®® Na
regido de Tocantins, no aldeamento de Santa Maria do Araguaia, o frei Antonio de Gangi,
responsavel pelo aldeamento, defendia que o colégio era o meio civilizatério mais eficaz,

entretanto ndo passou de um projeto devido a falta de recursos*®®.

O aldeamento de Itambacuri foi fundado em 1873 pelos missionarios capuchinhos frei
Serafim de Gorizia e frei Angelo de Sassoferrato, diretor e vice- diretor respectivamente. O
primeiro professor do aldeamento foi o sargento Torquato Bicalho que, além de professor de
primeiras letras, era também secretario do aldeamento e lecionou de 1873 a 1878'%". De
acordo com Marcilene Silva, o militar contava com 60 alunos indios e dois nacionais. Apds
ele, assumiu a cadeira da instrucdo Ernesto Pereira que também contou com 60 alunos indios

mais 5 nacionais!®.

Mas o ponto-chave do aldeamento que garantiu duracdo da escola foi a presenca de
um professor indio: Domingos Pac6. Paco era mestico, filho do lingua Félix Ramos com a
filha do chefe PojichA. Comecou a lecionar no ano de 1882, quando tinha 15 anos, e
trabalhou por mais de 19 anos até ser desligado por ser considerado “beberrdo”. Paco era tdo
afeito ao ato de lecionar que mesmo apds ser expulso de Itambacuri, fundou uma escola num

lugar chamado Igreja Nova. Segundo Amoroso, Paco afirmava ensinar “inculcando sempre a

193 AMOROSO, Marta Rosa. Mudanga de habito. Catequese e educacdo para indios nos aldeamentos
capuchinhos. Rev. Bras. de Ciéncias Sociais, vol. 13, jun. 1998.

19 1dem, p. 7.

195 1dem, ibidem.

196 |dem, p. 7,8.

197 Idem, p. 7

198 SILVA, Marcilene. Escolarizagdo indigena no Brasil: particularidades da provincia mineira- 1845/1889. In:
Link: http://www.fae.ufmg.br/portalmineiro/portal/conteudo/externos/2cpehemg/arg-ind-
nome/eixo4/completos/escolarizacao-indig.pdf.

55


http://www.fae.ufmg.br/portalmineiro/portal/conteudo/externos/2cpehemg/arq-ind-nome/eixo4/completos/escolarizacao-indig.pdf
http://www.fae.ufmg.br/portalmineiro/portal/conteudo/externos/2cpehemg/arq-ind-nome/eixo4/completos/escolarizacao-indig.pdf

moralidade religiosa, propondo aos pais dos alunos discursos acertadissimos em lingua

indigena sobre a moralidade dos bons cidad&os™%.

Paco foi de suma importancia para o sucesso do empreendimento educacional em
Itambacuri pelo fato de falar a lingua nativa, pois assim os proprios nativos reconheciam-no
como semelhante e, consequentemente, como importante lideranca. Em um texto de autoria
do professor Paco, ele frisa que ndo s6 falava, mas também escrevia em “lingua brasileira” e

indigena e, além disso,

“muito se empenhava durante sua profissdo, recomendava aos seus
parentes para que mandassem seus filhos a frequentar sempre a escola,
e mandava-os buscar para os ensinar a leitura e a moralidade de bons
cidadaos e de terem grande estima aos Padres, aos agentes executivos,
aos diretores gerais e aos governadores do pais. Imprimindo em seus
coragOes 0 amor a patria, a obediéncia as autoridades, quer civis quer
eclesiasticas’?%,

Segundo Marcilene Silva, as escolas que possuiam professor indio funcionavam por
mais tempo?®! e, do nosso ponto de vista, isso € um dado importante, pois mostra a correlagio
entre o possivel sucesso de uma politica indigenista e a participacdo e interesse dos proprios
indios em tais politicas. Outro exemplo, também ocorrido em Itambacuri, foi a escola para
meninas que teve como professora a india D. Romualda Orfdo de Meira, contratada pelo
Governo da Provincia de Minas Gerais. Ela lecionou entre 1881e 1889, apenas deixando o
cargo devido a seu falecimento por tuberculose. Sua substituta, a india Delfina Bacén,
permaneceu na escola até 1907, quando foi fundado o Colégio Santa Clara que seria

administrado por religiosos e voltado para a educacio de meninas indias?%.

Na época de Paco, a escola contava com 50 menores indigenas e 30 nacionais. O
professor indigena Paco, além de falar e escrever a lingua nativa, também falava e escrevia a

i . Em sua memoria, Paco frisa que i ari 0
lingua portuguesa. E oria, Paco frisa que “por anos foi necessario expor sempre em

19 PALAZOLLO, 1873 apud AMOROSO, 1998, p. 7.
200 pACO, Domingos Ramos. Hambric anhampran ti matta nhicho? 1918. In: RIBEIRO, Eduardo Magalhdes.
Lembrancas da terra: historias do Mucuri e Jequitinhonha. Contagem, Cedejes.
201 SILVA, M. op. cit. p. 301.
202 | dem, ibidem.
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idioma selvagem a moralidade e civilizacéo religiosa aqui no Itambacuri”?%, De acordo com

Izabel Mattos,

“A importancia reconhecida dos agentes indigenistas ‘praticos’ tanto
pelos diretores civis de indios quanto pelos proprios missionarios na
Provincia de Minas, diz respeito a exigéncia indigena de negociacdo
de um sentido préatico e simbolico para sua sobrevivéncia nos
aldeamentos. (...) Os agentes interculturais ‘linguas’ (...), uma vez
identificados pelos indios como liderangas, foram capazes de conduzir
politicamente os equivocos e contradicGes das relagdes interétnicas,
compatibilizando os mundos em convivéncia mestica e misturando o
pensamento magico e consciéncia histérica na préatica cotidiana da
conversio civilizatdoria™?%,

Pretendemos frisar, portanto, que o professor Pacé pode ser considerado um desses
“agentes interculturais”, que construiam relacdes interétnicas que funcionavam como uma via
de mao-dupla: ora em funcdo e em direcdo dos interesses dos missionarios, ora em atencao
aos interesses dos indigenas. Necessario é enfatizar que a relacdo existente era de troca de
interesses e ndo uma relagdo marcada exclusivamente pela dicotomia dominante/dominado.
Apesar de os indigenas sofrerem muitas perdas e imposicdes materiais e culturais eles

também souberam fazer rearranjos em suas vidas em prol de sua cultura e de seus interesses.

Ressaltamos o papel crucial de Pacé para a instrucdo dos jovens indigenas do
aldeamento de Itambacuri. Segundo a logica capuchinha, era necessario ensinar primeiro as
criangas porque elas eram consideradas uma “pagina” em branco, que receberiam, sem
resisténcia, os novos valores e normas ensinados na escola. De acordo com Izabel Missagia de
Mattos, a educagdo no aldeamento de Itambacuri tinha dois objetivos principais: a
“promogdo” da mistura e a “dissolucio” da rede de sociabilidade indigena®. Segundo o
primeiro principio, intentava-se formar em Itambacuri uma “ra¢a” mista a fim de desarticular
a sociedade dos Botocudos ali existentes. Entretanto, iremos tratar da temética da
miscigenacdo e de sua importancia no processo de instru¢do das comunidades indigenas no
capitulo trés. Apesar disso, ndo ¢ demais alertar que a “dissolu¢dao” da identidade indigena,

também era buscada por meio do incentivo a miscigenacdo, que visava impingir a cultura

23 pACO, op. cit. p. 202.
204 MATTOS, Isabel Missagia. Civilizagéo e revolta. Os botocudos e a catequese na provincia de Minas. Bauru:
EDUSC, 2004, p. 406.
205 |dem, p. 410.
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“civilizada” em detrimento da cultura nativa, a fim de transformar os indigenas em

trabalhadores nacionais a servi¢o do Estado imperial.

Apesar de o professor da escola de Itambacuri ser um indigena, é importante notar
também que a escola era uma experiéncia educacional e social que contou com a atuacao dos
religiosos capuchinhos. Por isso, é importante abordarmos a pedagogia capuchinha. De
acordo com Marta Amoroso, 0s capuchinhos possuiam trés ideias bem definidas sobre a

catequese dos indigenas:

“a) a premissa de que os indios ndo detinham capacidade intelectual
para o aprendizado de valores exteriores a suas culturas originais; b) a
constatacdo de que os indios eram irredutiveis, ndo mudariam nunca,
mesmo vivendo situagdo de aldeamento e; c) a avaliagdo de que o
estdgio de selvageria em que se encontravam nao permitia o
aprendizado, somente a imitagdo”?°,

Ainda segundo a autora, os capuchinhos identificavam a capacidade intelectual do

indigena com a da crianca. Diante desse

diagnostico de incapacidade mental dos indigenas, os frades elaboraram uma “pedagogia da
imitacdo e do exemplo edificante” destinada as populagdes indigenas aldeadas. Amoroso
afirma que, para os frades capuchinhos, “0s indios ndo raciocinavam, mas conseguiam imitar

comportamentos desejaveis2%’.

Por conta disso, a pedagogia exercida pelos capuchinhos serd a da imitacdo que
consistia em inserir os ndo-indios entre os indios aldeados, a fim de que os nativos
aprendessem com aqueles os ditames civilizacionais, tais como a doutrina cristd e habitos de

trabalho. Nas palavras de Amoroso,

“os missionarios fardo uma apropriagdo didatico-pedagogica da
presenca de ndo-indios nos aldeamentos: os indios aprenderiam
convivendo com a gente catdlica e trabalhadora do Brasil. O trabalho
de catequese chegaria indiretamente aos indios pela via do exemplo:
‘Dai-me povos morigerados para entreverar entre os indios. Dai-me
terras para distribuir a gentes laboriosas. E eu dar-vos-ei o melhor
sistema, ¢ a melhor catequese do Brasil’, dizia frei Timoteo de

206 AMOROSO, op. cit. 1998 a, p. 4.
207 |dem, ibidem.
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Castelnovo, expressando numa formula a particularidade desse
momento do indigenismo. O exemplo era a esséncia da pedagogia dos
capuchinhos. Convivendo com a nossa sociedade, os indios
aprenderiam a trabalhar, perderiam os ‘maus costumes’”?%,

Um fator importante na ética capuchinha e presente na escola de Itambacuri foi a
necessidade de separar as criancas indigenas de seus pais, pois 0s adultos eram considerados
“incorrigiveis” segundo a visdo dos padres. O termo “incorrigiveis” ¢ utilizado pelos
religiosos e era atribuido apenas aos adultos. De acordo com os religiosos, as criangas tinham
menos vivéncia e, portanto, uma “carga” menor de conhecimentos acerca de sua cultura. Ao
contrério dos adultos cujos costumes ja estavam arraigados, as criangas eram vistas como

“paginas em branco” que poderiam ser preenchidas com a doutrina cristd e a moral do

trabalho.

Segundo Izabel Mattos, na escola de Itambacuri as criangas eram separadas dos pais e
viviam em um sistema de internato. Mais ainda, “as criangas internas cresceram, com isso,
sem poder estabelecer lagos de sociabilidade com os demais indios, também cada vez mais
dispersos e isolados na Col6nia, em meio aos nacionais”?®. A autora também ressalta que o
discurso pedagogico utilizado era o da salvacdo, que implicava em cristianizar 0s nativos
ensinando a doutrina crista que incluia rezar, o batismo e deixar seus costumes como andar
nus e falar sua lingua. Esse processo de conversdo estava intimamente associado ao
sacramento da confissdo, pois significa que o nativo estava reconhecendo seus pecados e a
necessidade de aderir os novos hébitos a fim de garantir o perddo por seus “erros”?!’. Nas

palavras de Mattos,

“a conversdo dos indios aparece intrinsecamente associada ao
sacramento da Confissdo, que implica na submissdo da consciéncia
indigena- sua ‘cultura’, compartilhada coletivamente, que os tornava
‘atrevidos’- a moral cristd e ao ‘perddo’ individualizante ao indigena
pecador cuja consciéncia obrigatoriamente apresentasse sinais de
culpa e arrependimento, ou seja, sua ‘humildade’, a qual, elevada a
poténcia de uma coletividade- a dos Botocudos como ‘raga’-
implicava em sua total ‘humilha¢do’, bem como de toda sua ‘raca’ e

descendéncia”.?!

208 |dem, ibidem.
29 MATTOS, op. cit. p. 418.
210 Idem, p. 419, 424
211 |dem, p. 419, 424.
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Percebemos que a salvagdo e a confissdo tinham como intuito “provocar” o abandono
da cultura nativa e de seus habitos. Assim, os capuchinhos empenhavam-se em afrouxar 0s

lacos de sociabilidade dos indios aldeados e um dos mecanismos fundamentais foi a escola.

Izabel Missagia de Mattos ressalta duas questdes importantes acerca da pedagogia do
exemplo edificante em Itambacuri. Segundo ela, a tentativa de obrigar as diferentes etnias
indigenas a conviverem nos aldeamentos se mostrou inviavel no periodo de fundacgéo e
estabelecimento da catequese.?!? De acordo com Missagia, 0s missionarios optaram por
adaptar-se, na fase inicial do processo de estabelecimento da catequese, a politica nativa: “0s
Botocudos jé estabelecidos, afinal, podiam guiar o processo de atracdo dos demais grupos

dispersos nas matas™?*2,

A autora frisa, que embora os grupos de Botocudos compartilhassem algumas
afinidades como lingua, a tentativa de justaposicdo dessas etnias era um trabalho dificil e s
foi possivel quando a infraestrutura do projeto catequético ja havia sido consolidada e também
gracas ao projeto de mesticagem, que se tornou viavel por conta do rapto de esposas. lzabel
Mattos afirma que a incorporacdo tanto de mulheres como de criancas feitas pelos botocudos
por meio das incurses guerreiras?'* fazia parte de sua Gtica sociorganizacional. Assim, os
botocudos introduziam possibilidades de rearranjos politicos entre os subgrupos de botocudos
em disputa?'®. De acordo com a autora, por meio dessas estratégias, as “rebeldias” entre as
etnias eram controladas com mais facilidade do que antes, quando ndo havia um processo de

mesticagem entre os proprios indios?®,

Mattos frisa ainda que a pedagogia da imitacdo seria apregoada pela catequese.

Segundo ela,

“Os missionarios observaram sobre o aprendizado do indigena que, ao
invés de predispostos ao aprendizado de disciplinas abstratas, como a
matematica, os indios aparentaram mais facilidade para o aprendizado

212 |dem, p. 433.
213 |dem, ibidem.
24 As incursdes guerreiras consistiam na tentativa de incorporagdo do Outro movida pela necessidade de
neutralizar a magia inimiga. Assim, os Botocudos empreendiam guerras contra outros povos e incorporavam as
mulheres e criangas em seus grupos o que possibilitou os rearranjos politicos entre os subgrupos Botocudos. Cf.
MISSAGIA, op. cit. p. 408.
215 MISSAGIA, p. 433.
216 |dem, ibidem.
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de linguas estrangeiras e para a masica. Mesmo a pratica da redagéo

em lingua portuguesa seria realizada com sucesso pelos indios™?’.
Contudo, Izabel Mattos afirma que o método do exemplo “edificante” ndo surtiu efeito
esperado. N&o por causa dos nativos, mas por conta dos foraneos postos em contato com 0s
indios, cujos comportamentos, costumes e “exemplos” eram pouco “edificantes”?!®, Em
outras palavras, ainda que os indigenas modificassem seus habitos “imitando™ as “gentes
catolicas”, tais novos habitos ndo eram aqueles desejados pelos capuchinhos, pois os maus
vicios dos ndo-indios eram vistos pelos nativos e, consequentemente, imitados. Ainda de

acordo com Mattos,

Infelizmente, a facilidade indigena para a imitagdo ndo seria
suficientemente explorada, porque pouco tinham de ‘edificantes’ os
novos habitos introduzidos com o fito de assenté-los no ‘comércio’. O
alcool seria adotado, em toda histéria do contato dos indios na regido,
como sedativo capaz de minar sua resisténcia fisicamente, docilizando
seus corpos fortes e ameacadores”?*°,

A autora conclui que os empreendimentos civilizatérios voltados para os indigenas
Ihes trouxeram pesadas consequéncias. Por exemplo, 0s proprios nativos, com o passar do
tempo, rejeitavam os costumes dos seus antepassados, pois ser considerado indigena tornou-
se motivo de zombaria e desprezo social??’. O proprio Pac, em seu texto, abordou acerca
desse problema. O professor afirmou que “no seu tempo, muitos menores alunos obtiveram
conhecimentos unais a respeito da instru¢do primaria, os quais alunos alguns ha que ocupam
cargos, porém se acanham em dizer que foram instruidos e que sdo discipulos de um

professor indio ou indigena”?2L,

Gracas ao exposto, é possivel perceber a importancia do Regulamento de 1845 e de
sua implementacdo nas instituicbes educacionais, pois, por meio do projeto educacional ali
previsto, o governo imperial procurou impor uma nova identidade aos nativos, ensinando-lhes
uma nova cultura, novos habitos e novos valores. Percebe-se ainda a vergonha dos indigenas
de se declararem como tais, ou como descendentes, pelo fato de a cultura nativa ter sido

apresentada a nova geracdo de indigenas como “selvagem” e “incivilizada”. Contudo,

27 |dem, ibidem.
218 |dem, ibidem.
219 |dem, p. 433.
220 |dem, p. 434.
21 pACO, op. cit. p. 203.
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frisamos que talvez outros nativos, a exemplo de Paco, tenham conseguido fazer uso dos
ensinamentos obtidos, por meio do processo civilizatorio, em prol de sua cultura. No caso de
Paco, ele demonstrou orgulho por seu oficio. Mesmo ap6s sua expulsdo de Itambacuri, fundou
outra escola e deixou criticas acerca dos professores que iriam substitui-l0%?2. Pac6 afirmou
que quando lecionava na escola, os indigenas eram vistos como atores principais dentro da
col6nia, ou seja, o0 modelo de ensino adotado na missdo contava com a participacdo dos
indigenas que, ao serem alfabetizados transformaram-se em professores como a india Delfina
Aranén. Segundo Paco, ap6s sua demissdo e também da professora Delfina, a situacdo da
educacdo dos indios de Itambacuri mudou, pois eram relegados ao segundo plano e, aos

poucos, 0 nimero de indigenas na escola ia diminuindo??,

Assim, ndo podemos deixar de esclarecer que, apesar das investidas do governo
imperial em anular a cultura indigena, houve um rearranjo e uma reelaboragdo da cultura
indigena. Por isso, acreditamos que alguns nativos utilizaram os ensinamentos ditos
civilizados como estratégias de sobrevivéncia e ascensdo social. Na Colonia Isabel, por
exemplo, alguns educandos tinham esmero com o0s estudos por conta da possibilidade de
tornarem-se professores da instituicdo, eram os chamados colonos mestres. De acordo com 0
Regimento interno da Coldnia, os colonos mestres poderiam substituir os mestres em caso de

auséncia e recebiam peculio®?,

2.2. As escolas profissionalizantes: a importancia da formagio profissional e as
instituicdes voltadas para criancas indigenas

Segundo Jailson Alves dos Santos, o alvara de 5 de janeiro de 1785 determinando o
fechamento de todas as fabricas, com excecdo das fabricas de producdo de algodéo,
prejudicou o desenvolvimento industrial no Brasil. Consequentemente, a formacéo

profissionalizante também saiu prejudicada, pois como ndo havia espaco no mercado de

222 |dem, p. 204.
223 MATTOS, op. cit. p. 414.
224 Regimento Interno da Coldnia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco. APEJE: Recife,
1887.
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trabalho, gracas ao fechamento das fébricas, ndo havia incentivo pela busca do ensino

profissionalizante devido a pouca ou nenhuma expectativa de se conseguir um trabalho.?®

Em suas palavras, “a destruicdo da estrutura industrial que se instalou no Brasil
durante o seculo XVIII causou forte impacto no desenvolvimento do ensino de profissdes cuja
maioria era absorvida pelo setor secundario da economia??. Contudo, com a chegada de
Dom Jodo VI ao Brasil, o processo de industrializacdo é retomado com a permissdo da
abertura de novas fabricas, “inaugurando-se dessa forma uma nova era para o setor de
aprendizagem profissional "??’. Segundo Jailson Santos, houve uma escassez de mao-de-obra
devido a recusa de alguns grupos sociais em realizar certos oficios. O autor ndo especifica 0s
grupos sociais e tampouco os oficios que se recusavam a exercer, porém, por meio da
pesquisa que fizemos, podemos conjeturar que 0S grupos sociais podem ser 0s seguimentos
pobres e livres da sociedade. Quanto aos oficios, ressaltamos que a discriminacdo em realiza-
los estava voltada para as atividades manuais, tais como nos setores agricolas devido a

associacdo com o trabalho escravo.

Segundo Jailson Santos, a solucdo para tal problema foi fornecer a aprendizagem de
alguns oficios aqueles que ndo tivessem opcao de escolha tais 6rfdos e desvalidos, que eram
levados a Santa Casa de Misericordia, aos Arsenais da marinha e do Exército. Nesses locais,
os alunos ficavam “internados” durante anos e apds concluirem o curso poderiam escolher

onde e para quem trabalhar??®,

No ano de 1826 ocorreu um fato inédito na histéria da educacdo brasileira. Jailson
Santos nos conta que foi elaborado o Projeto de Lei sobre a Instrugcdo Publica no Império do
Brasil, cujo objetivo era organizar o ensino publico em todo pais. Frisamos que, segundo o
Projeto, os estabelecimentos seriam organizados da seguinte forma:

“Pedagogias, destinados ao primeiro grau; Liceus, utilizados para o
segundo grau; Ginasios, encarregados de transmitir conhecimentos

25 SANTOS, Jailson Alves. A trajetéria da educagdo profissional. In: LOPES et all (orgs). 500 anos de
Educacdo no Brasil. BH: Editora Auténtica, 2010. p. 207.
226 |dem, ibidem.
2271dem, ibidem.
228 |dem, ibidem.
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relativos, ao terceiro grau; e, por fim, as Academias, responsabilizadas

pelo ensino superior”??°,
Em 1827, ap6s um ano de debates, o projeto foi aprovado pela Camara dos Deputados,
incluindo e tornando obrigatéria a entrada de meninas também nos Liceus. Assim, as meninas
aprenderiam costura e bordado, que eram as Pedagogias, no primeiro nivel de educacdo e

quando “subissem” de nivel para os Liceus aprenderiam ainda desenho tal como os meninos.
230

Segundo Irma Rizzini, no século XIX ocorreu uma difusdo muito grande de institutos,
asilos e externatos destinados a formacéo profissional de meninos e ao preparo de meninas
para as tarefas domésticas. A analise da autora se detém, especialmente no ensino
manufatureiro, voltado para o publico masculino. As instituicdes dedicavam-se ao ensino de
trabalho manual, geralmente artesanal e/ou agricola, e tais contetdos eram acompanhados da
instrucdo elementar, da educacdo religiosa e da muasica. A musica estava em todas as
instituicbes estudadas pela autora ora tratada como instrumento “civilizatério” e

“educacional” ora como uma instrugdo “a mais”?%.

Rizzini comenta que, na década de 1840, o ensino nas primeiras Casas de Educandos
restringia-se a instrucdo elementar, ou seja, leitura, escrita, aritmética e principios religiosos.
O ensino de oficios era puramente préatico, ou seja, aprendia-se nas préprias oficinas, como de
artesanato, por exemplo?2. Contudo, na década seguinte, todos os institutos adotam o ensino
da musica que, segundo o Presidente da Provincia do Amazonas, o tenente-coronel Wilkens
de Matos, era um instrumento de prevencio da criminalidade?®®. Rizzini ressalta que, desde o
periodo colonial, por meio da agdo pedagdgica dos jesuitas, a musica foi importante
instrumento na educacdo civil e religiosa pelo forte poder de atracdo que exercia nos indios.

Segundo ela,

“No contexto das instituicdes imperiais de formagdo profissional, o
modelo utilizado parece ter sido o das instituicGes militares. Os
arsenais tinham as suas bandas de musica, onde aprendizes
ingressavam. As Casas de Educandos formaram as suas bandas, que

229 1dem, ibidem.
230 |dem, p. 209.
231 RIZZINI, Irma. O cidaddo polido e o selvagem bruto: a educacdo dos meninos desvalidos na Amazonia
Imperial. RJ: URRJ, Tese de doutorado, 2004, p. 206.
232 |dem, p. 209.
233 |dem, ibidem.
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constituiram mais uma fonte de renda, oriunda da participagdo em
diversas solenidades, inclusive em festas religiosas, enterros, etc,
sendo que as apresentacOes feitas a pedido dos governos ndo eram
cobradas. A participacdo em festas e atividades culturais da cidade
sem duavida representou um importante fator de motivacdo e atracdo
para o aprendizado da musica”?%,

Ainda de acordo com Rizzini, as instituicbes que se mantiveram apds 1870 sofreram
alteracdes em seu curriculo, acrescentando disciplinas como geometria, mecanica aplicada as
artes, nogdes de algebra e desenho linear?®®. A ginastica passou a ser inserida no curriculo nas
duas ultimas décadas do XIX, pois, nesse momento passa a prevalecer a convicgdo de que
tanto mente quanto corpo deveriam ser cultivados®®. Segundo Rizzini, as aulas tinham como
intuito principal garantir a instrucdo dos oficios manufatureiros, entretanto

“a educagdo moral e disciplinar manteve-se atrelada aos principios de
duas instancias que serviram de molde para as casas, 0s asilos, 0s
institutos, etc: a religiosa e a militar. Os principios religiosos e os
exercicios militares orientavam a educagdo dirigida aos meninos,
sendo mesmo a base educacional nos primordios da criagdo dos
estabelecimentos. Serdo mantidos nas décadas posteriores, mas nao
dominaro o ensino”?%,

Rizzini continua a nos informar que

“A missdo a que se propunham estas instituicdes estava direcionada
ao ensino de oficios aos meninos desvalidos e a formacdo do
trabalhador moralizado e disciplinado. Os trabalhadores destinavam-se
as oficinas de artesdos, ao comércio e em menor escala, as fabricas,
pois o trabalho fabril era incipiente em meados do século XIX. A
formacdo do operério fabril e das demais categorias era feita no
préprio ambiente de trabalho. Criancas de asilos e filhos de pais
pobres aprendiam o oficio na fabrica e alguns industrialistas
complementavam esta ‘“formacdo”, proporcionando a instrucdo
priméaria aos jovens trabalhadores. Nas ultimas décadas do século
houve um crescimento da atividade fabril, mas as instituicbes
profissionalizantes aparentemente continuaram a oferecer as mesmas
ocupagdes”?,

Rizzini aborda sobre algumas instituicdes de ensino profissional, durante o Segundo
Reinado, de regifes tais como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia, dentre outras. Contudo, 0

foco da autora concentra-se na regido norte, mais especificamente nos estados do Para e

Amazonas, onde era significativa a populacdo indigena. Assim, a autora analisa a Casa dos

234 1dem, ibidem.
2355 |dem, p. 214.
236 |dem, ibidem.
237 |dem, ibidem.
238 |dem, p. 214, 215.
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Educandos do Para, a primeira a surgir no Brasil, em 1840, e a Casa de Educandos Artifices
de Manaus, instalada em 1858.

De acordo com a autora, a demanda por vagas foi crescendo em todos os institutos,
contudo de todos os citados, 0 Asilo dos Meninos Desvalidos foi 0 que teve maior nimero de
matriculados?*°. O nlimero é crescente na década de 1880 e em 1892, quando o Asilo contou
com 430 alunos. A instituicdo amazonense passou pelo mesmo problema: no inicio, enfrentou
desconfianca da populacdo. Além disso, também tinham as dificuldades financeiras que nos
permitem compreender o pequeno numero de alunos na instituicdo. No primeiro ano de
funcionamento a Casa s6 contava com dezessete alunos sendo trés indigenas. Segundo
Rizzini, ndo podemos supor que tal fator deve-se a falta de demanda da populacdo. Pelo
contrario, o que ocorria era a desconfianca por parte da familia em relacdo a instituicdo. Mas

tais desconfiancas também foram superadas com o tempo?%°,

Segundo Rizzini, um dos principais temores dos pais em colocar os filhos nas
instituicBes devia-se ao trabalho manual associado & escraviddo?*!. Entretanto, para a autora,
esse temor ndo impediu que pais procurassem o0s institutos para que 0s meninos aprendessem
oficios manuais. Ela frisa que o tema da educacéo voltada para o trabalho cresceu préximo a
década de 1870, e os institutos recebiam mais pedidos do que podiam atender. Contudo, no
inicio da década de 1840, as instituicdes, em sua maioria, eram os Arsenais Militares que
possuiam a tonica de castigo ou repreensdo. Assim, as instituicdes para conseguir interessados
precisaram vencer o temor e a desconfianca em relacdo as instituicdes que tinham a reputacdo
de aplicar castigos fisicos e reduzir os alunos a situacdes similares a escravidao, tal como as

instituicdes militares possuiam?*.

Rizzini cita, como exemplo da pedagogia repressiva, o diretor da Casa de Educandos
do Maranhédo José Antonio Falcdo, que defendia que o intuito dessas institui¢ces era formar
artifices e ndo “regenerar” ou “recuperar” adolescentes que se desviaram do caminho.?** De
acordo com Antonio Falcdo, provavelmente, a constancia na qualidade do atendimento e a

constancia da protecdo governamental contribuiram para amenizar as desconfiangas e 0s

239 |dem, p. 257.
240 |dem, ibidem.
241 1dem, ibidem.
242 |dem, ibidem.
243 |dem, p.259.
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temores que a populacdo tinha em relagdo as Casas de Educandos. Ao menos no que se refere
a instituicdo do Maranhdo, ele afirma que as familias, apds oito anos de funcionamento da

Casa, passaram a desejar que seus filhos estudassem na instituicio?*4,

A autora nédo aborda de forma mais aprofundada o estrato social desses pais, mas pelo
que percebemos atraveés da leitura da obra, tais pais eram, muito provavelmente, dos
seguimentos livres e pobres da sociedade, pois, segundo Rizzini, era comum que 0S
responsaveis pedissem a saida dos filhos da instituicdo educacional porque precisavam deles

para garantir a subsisténcia da familia®*.

E importante frisar que a instrucio aos educandos do interior e dos centros urbanos era
percebida e pensada de modo diferente. Os educandos que moravam no interior, logo que
aprendiam a escrever seu nome eram retirados das instituicdes. Em contrapartida, nas
instituices proximas ao centro urbano, muitas familias viam na educacdo uma forma de seus
filhos conquistarem a ascensao social. Contudo, Rizzini afirma que em Manaus era diferente,
pois a maioria das familias era mestica ou indigena e viviam da economia extrativista e rural
e, por isso, ndo viam na educacdo nenhum beneficio. Pelo contrario, como o trabalho das
criangas era geralmente percebido como essencial para a subsisténcia da familia, em
atividades como a pesca e a caca, por exemplo, os pais ndo queriam perder a mao-de-obra dos

seus filhos a fim de envia-los as institui¢des educacionais.?*°

O presidente da provincia do Amazonas, Francisco José Furtado sugeriu como
solucdo a educacdo dos meninos indios para neutralizar a visdo negativa que se tinha dos
“civilizados”?*’. Furtado defendia o aldeamento de indios e a criagdo de casas de educago
fora dos aldeamentos para as criangas de ambos 0s sexos, pois sua méo-de-obra seria utilizada
(os meninos provavelmente na agricultura e seringais e as meninas nas atividades domeésticas)

e, a0 mesmo tempo, seriam “civilizados”?*®,

Rizzini frisa que os relatorios provinciais indicam que houve dificuldade no

preenchimento das vagas de meninos indigenas na Casa dos Educandos de Manaus,

244 |dem, p. 255, 258.
245 |dem, p. 259.
246 |dem, p. ibidem.
247 |dem, p. ibidem.
248 |dem, p. 262.
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principalmente, pela pratica de escraviza-los. Segundo a andlise da autora, o presidente
provincial, o Conselheiro Herculano Ferreira Penna, fez uma denuncia dirigida & Assembleia
Legislativa, afirmando que meninos e meninas indigenas eram doados a particulares pelas
autoridades locais ou diretores das aldeias. SupBe-se que as meninas eram destinadas a
trabalhos domésticos e os meninos a extracdo de produtos naturais. Assim, o ingresso dos
indios na Casa de Manaus exigia uma acdo do governo provincial junto as aldeias fazendo
com que os chefes das aldeias e os pais “compreenderem as vantagens de darem aos menores

uma educacao Util e proveitosa™?*°,

Apesar das dificuldades e do receio por parte dos pais indigenas em permitirem o
acesso de seus filhos as instituicGes educacionais, podemos citar algumas instituicbes de
cunho profissionalizante voltadas para o publico indigena. Frisamos que algumas instituicdes

n&o passaram de projeto como, por exemplo, o Colégio dos Indios de Uruba, Pernambuco.

Podemos citar o Instituto Providéncia fundado em 1883, proximo a cidade de Belém,
pelo bispo do Para e Amazonas, Dom Macedo Costa. O Instituto tinha como objetivo educar
operarios “sinceramente catolicos”, segundo as palavras do bispo, de forma que fossem
preparados para trabalhos agricolas e artisticos®°. O instituto era voltado para os meninos

desvalidos dos povoados e do interior das “selvas”. Rizzini nos conta que

“Nos escritos do bispo do Para, instrugdo, educagdo, ciéncia e religido
aparecem irremediavelmente entrelacadas, de forma que a luz sé
poderia ser espalhada ‘pela unido da instruc¢do com a educagdo, pela
unido da educacdo com a Religido, que é o aroma que embalsama a
sciencia”??,

Segundo Rizzini, para o bispo,

“a instrugdo intelectual e religiosa era o caminho recomendado pelo
bispo para a superacdo da ‘ignorancia, miséria e barbarie’ dos povos
da regido. O estado de civilizacdo seria alcancado pela integracdo a
sociedade cristd das populacBes que viviam nas matas. A nocdo de
civilizacdo tinha um matiz préprio no projeto educacional defendido
por ele. ‘Policiar os povos selvagens por meio da Religido’ e os credos

249 |dem, p. 262.
250 RIZZINI, Irma. A unio da educacdo com a Religido nos institutos indigenas do Para (1883-1913). In: VI
Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo: Percursos e Desafios da Pesquisa e do Ensino de Historia
da Educacdo, 2006, Uberlandia. Anais do VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo. Uberlandia:
UFU, 2006. p. 5.314-5.325, p. 5319.
21 |dem, ibidem.
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estranhos a religido catolica eram cuidados atribuidos ao clero da
Diocese. Pode-se afirmar que o Instituto ‘Providéncia’ representou a
acdo civilizatdria e catequética que o prelado se esforcava por resgatar
por novos meios’?%,

Dom Macedo inspirou-se nas escolas de ensino de oficios e agricolas do periodo, tanto
do Brasil como da Europa, para a criacdo do estabelecimento. Eram ensinadas as disciplinas
de leitura, escrita, musica, desenho, aritmética, instrucdo civica e doutrina crista. Além disso,
havia as oficinas de ensino agricola, forjaria, limador, fundidor, marceneiro, pedreiro, alfaiate
etc. Nao temos dados sobre o nimero exato de alunos, mas sabemos que, em 1885, a banda de
masica do instituto era composta por 35 educandos. Contudo, o bispo ndo recebeu o apoio
esperado do poder publico e o Instituto fechou em 1890, pois contava apenas com parcos

subsidios governamentais e também com doagcdes de particulares®>,

O ensino profissionalizante teve como intuito inserir na sociedade aqueles que néo
eram considerados “Uteis” e os indigenas se enquadravam nessa categoria e, por isso, eram
também alvo desse projeto. Os educandos das instituicfes aprendiam um oficio e, apds
concluir o curso, deveriam ingressar no mercado de trabalho. Nosso intuito aqui ndo € discutir
a eficacia do ensino profissionalizante sobre as populacbes consideradas desfavorecidas,
como as comunidades indigenas, mas demonstrar a diversidade de institui¢cGes desse tipo, bem

como seus objetivos.
2.3. As coldnias agricolas, a Provincia de Pernambuco e a Coldnia Isabel

Segundo Adlene Silva Arantes, desde meados do século XIX, a educacdo, para as
criangas, jovens, adultos, nacionais, estrangeiros, livres ou libertos, foi tema discutido com
veeméncia pelos dirigentes do Estado e por outros setores da sociedade imperial®>*. Citando
Schueler, Arantes afirma:

“A énfase na instrucdo e na educacdo popular, viabilizadas pela
construcdo de escolas publicas e colégios, e pelo desenvolvimento da
escolarizagdo, acompanhavam outros planos de intervengdo dos

poderes publicos na vida da populagéo e nos espagos das cidades. Ao
projetarem medidas e apresentarem solucdes para os problemas das

252 |dem, p. 5320.
23 |dem, ibidem.
254 ARANTES, Adlene Silva. O papel da Colénia Orfanolégica Isabel na educacdo e na definicédo dos destinos
de meninos negros, brancos e indios na Provincia de Pernambuco (1874- 1889). Recife: UFPE. Dissertacdo de
mestrado defendida em 2005, p. 60.
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cidades, indicando caminhos para civilizar e educar a populagéo, 0s
dirigentes imperiais estavam olhando para a realidade a sua volta: a de
cidades cujo crescimento demogréafico era assustador, na década de
1870, onde a maioria da populacdo livre era negra e mestica,
confundindo-se entdo os livres e escravos, 0S nacionais € 0sS
estrangeiros recém-chegados”?%°,

Segundo ela, a educac¢do agricola era de suma importancia para o periodo em foco, por
conta do papel que poderia assumir para o desenvolvimento econdmico do pais. Diante disso,
ocorreram diversos Congressos Agricolas no Recife e no Rio de janeiro para tratar da
importancia do ensino agricola que seria também uma forma de educac&o para os ingénuos?®.
Nas palavras da autora, “durante esses eventos, no caso especifico de Pernambuco, discutia-
se, por exemplo, o uso da agricultura desvinculado de um conhecimento profundo a respeito
de suas técnicas”?®’. Assim, a partir de 1871, com a Lei do Ventre Livre, as instituicoes
orfanoldgicas passaram a se adaptar para ministrar o ensino agricola, pois 0s ingénuos seriam

qualificados para garantir o progresso do pais que tanto era almejado®®,

Irma Rizzini?®® comenta que a década de 1870 contou com muitas producdes acerca
das representaces?® sobre a educacéo para o trabalho tanto de livres quanto de libertos. De
acordo com a autora, existiram dois tipos de posi¢cdes defendidas em relacdo ao tema: na
regido norte, a educacéo era percebida como uma forma de preparar a chamada méo-de-obra
nacional para o trabalho”.?%! Na regido sul, a educagio priorizava ingénuos e desvalidos, e
visava ser um estagio preparatorio para a introducdo de estrangeiros no pais?®2. Com o intuito
de desenvolver o pais por meio do investimento na educacao profissionalizante e resolver o
problema da escassez de mao-de-obra, as instituicdes asilares adquiriram novas funcdes e
deveriam dedicar-se ao ensino do trabalho manual a meninos desvalidos, basicamente

relacionado as atividades tradicionais do periodo, artesanais e/ou agricolas. O ensino de

255 |dem, ibidem.
26 |dem, p. 62.
257 |dem, ibidem.
2% |dem, p. 63.
29 RIZZINI, Irma. Um colégio para os indios de Uruba: o projeto do Consul de Portugal para a provincia de
Pernambuco. Revista HISTDBR on line, Campinas, n. 37, p. 169- 182, mar. 2010.
260 A autora, em nota, afirma que “com base no conceito operado por Chartier (1990), as representacdes sdo
aqui compreendidas como préaticas sociais, capazes de intervir na vida social e produzir novas préaticas. As
representacdes sdo construgdes historicas, vinculadas aos interesses de determinados grupos socais em impor
aos demais grupos seus valores e visdes de mundo”. Idem, p. 181.
261 |dem, p. 172.
262 |dem, ibidem.
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oficios e agricola era acompanhado de instrugdo elementar, da educacgdo religiosa e do

ensino de misica”.?%3

De acordo com Nayala Maia, as colbnias agricolas surgem em Pernambuco no
transcorrer século do XIX. Maia afirma que esse tipo de colbnia surge no Brasil no inicio do
século XIX, na regido sul do pais, pois 0 governo imperial tinha intuito de povoar aquela
regido fazendo uso da imigragio estrangeira?®4. Para ela, essas col6nias surgem no Brasil com
objetivos como povoar a regido sul e resguardar as fronteiras, incentivar o cultivo de géneros
de subsisténcia e utilizad-los como mao-de-obra para a lavoura cafeeira que estava em

expansio.2%

Nayala Maia afirma que em Pernambuco, as col6nias agricolas tinham caracteristicas
bem especificas. A primeira colonia criada foi a Colénia Agricola Santa Amélia, em 1831,
que tinha como objetivo garantir o povoamento da regido e também extinguir os quilombos de
escravos. Em 1857, é criada a Colonia Militar de Pimenteiras com o objetivo de povoar e
sanear a regido que era considerada cheia de “bandidos” provenientes da Revolugdo Praieira.
Ressaltamos que essa colonia era militar e ndo agricola, devido ao objetivo de “limpar” a
area®®. Frisamos ainda que geralmente as Coldnias Militares tinham o intuito de resguardar

fronteiras e evitar/ou conter conflitos.

Em 1878, surge a Col6nia Agricola Socorro, no municipio de Agua Preta, devido a
necessidade de assentar os retirantes que sofreram com a seca nos sertbes da Paraiba, Cear3,
Rio Grande do Norte e Pernambuco. Os retirantes plantaram alguns géneros de subsisténcia,
mas, devido a auséncia de auxilio governamental, a populacdo da Coldnia se dispersou e a
coldnia foi extinta em 1880. A Col6nia Agricola de Suassuna foi criada em 1889 no
municipio de Jaboatdo com o objetivo de incentivar o trabalho livre, aproveitando-se do ciclo
do café. Os imigrantes recebiam lotes de terra para produzir café, contudo ndo foram bem-

sucedidos devido ao monopdlio do aglcar na regido. Tal fator deve-se a modernizacdo da

263 RI1ZZINI, Irma. Domesticar e Civilizar: Criancas indigenas e o ensino de oficios no Norte do Brasil Imperial.
In: Anais do Il Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo. Histéria e Memoéria da Educacédo Brasileira, 2002,
p. 1.
%64 MAIA, Nayala de Souza Ferreira (1983). Coldnia Agricola industrial Orfanoldgica Isabel . 1874-1904 um
estudo de caso. 141f Dissertacdo (Mestrado em Histéria). Programa de Pés-Graduagdo em Historia.
Departamento de Histdria. Universidade Federal de Pernambuco. Recife, p. 4.
265 |dem, p. 4,5.
266 |dem, ibidem.
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indUstria agucareira no inicio de 1870, que contribuiu para dar énfase a esse produto retirando
do café os investimentos e o incentivo de sua producdo®®’. A Col6nia é extinta em 189525,

Podemos perceber que as coldnias citadas possuiram caracteristicas bem especificas: a
Colbnia de Santa Amélia que tinha como intuito principal de extinguir os quilombos; a
Colbnia Agricola Socorro que visava assentar os retirantes das regides afetas pela secdo; e a

Colbnia de Suassuna que pretendia, principalmente, incentivar o trabalho livre.

Citamos ainda uma coldnia agricola instalada em Pernambuco, em 1874, que tinha o
objetivo de atender aos problemas politicos locais: a Col6nia Orfanoldgica Agricola e
Industrial lIsabel®®. Essa Colbnia foi criada no lugar da extinta Colonia Militar de
Pimenteiras, com o intuito de pacificar a area que estava em conflito por conta da Revolugédo
Praieira de 1848. Ap06s conseguir tal objetivo, foi extinta. Contudo, a regido passou a ser
reduto de uma populacdo que vagava sem trabalho. Foi justamente nessa regido, onde a
populagdo “precisava de estimulos para se desenvolver” que foi criada uma escola agricola e

de qualificacio de m&o-de-obra para a inddstria agucareira®’.

Segundo Maia, “esta coldonia [Colbnia Isabel] € criada com o especifico objetivo de
formar um mercado de mao-de-obra qualificada, seja para o meio urbano que estava se
desenvolvendo, seja para o trabalho na inddstria agucareira que estava se modernizando”?"2.
Nayala Maia faz uma afirmativa bem interessante:

“A Colonia Isabel, apesar de ter tentado incentivar o trabalho livre, foi
um veiculo de incentivo @ modernizagdo da industria agucareira em
Pernambuco, além da formacdo de uma méao-de-obra especializada

para essa mesma industria, e de constituir-se a primeira tentativa de
implantacdo do ensino agricola no Estado”?2,

Assim, é importante frisar o papel da Col6nia Isabel para a provincia de Pernambuco,
pois tinha como objetivo formar uma mao-de-obra qualificada (entenda-se qualificada o
aprendizado dos oficios ministrados na Colénia de forma que ao sair da instituicdo os

educandos estivessem aptos a trabalhar e sustentar-se) e estava voltada para o publico tanto de

267 |dem, p. 12.
268 |dem, p. 4,5.
269 |dem, p. 6.
210 |dem, p. 17
271 Idem, 6.
272 |dem, p. 7.
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brancos, como de negros e indios além de ser a primeira escola agricola de qualificacdo de

mao-de-obra de Pernambuco?’®.

Ainda segundo Nayala Maia, a criacdo da Col6nia Isabel se deveu a tentativa de
combinacdo da modernizacio da agricultura com a assisténcia a infancia desvalida®’.
Segundo a presidente da Provincia Henrique Pereira de Lucena, por meio da educacdo moral e
religiosa seriam modificadas as inclinagdes “viciosas” tais como a “vadiagem”, ou seja, o
habito de ndo trabalhar e de vagar pelas ruas da cidade existentes no menino desvalido. Além
disso, com a instru¢do elementar e profissional teria seu “espirito elevado”, e os afasta-los-ia

do crime?™®,

Na mesma regido da extinta Col6nia Militar de Pimenteiras, em 1874, foi construida a
Colonia Isabel devido ao “estado moral pouco digno em que a populagdo” encontrava-se,
segundo o relato do diretor da instituicio Frei Fidélis Maria de Fognano?’®. De acordo com a
mentalidade dos frades capuchinhos, a moralidade consistia na crenga dos ditames da religido
catdlica e em habitos do trabalho. Por isso, o ensino das primeiras letras e o trabalho agricola
se constituia como essenciais na tarefa de moralizar e civilizar os indigenas.?’” Frisamos que a
Col6nia Isabel ndo era destinada apenas a indios, mas a 6rfdos desvalidos e 0s nativos se
enquadram nessa categoria, pois desvalidos eram aqueles cujos pais ndo podiam arcar com
sua instrucio®’®. Arantes ressalta ainda a preocupacgdo do Estado Imperial com a moralizagéo
das criancas que s6 poderiam se inserir na sociedade por meio da educacdo e do trabalho. Nas
palavras da autora, “o espaco escolhido para esse processo de moralizacdo era a escola

primaria”?’®,

O Regulamento da Col6nia Isabel, expedido em 14 de marco de 1874, foi autorizado
pela Lei Provincial n°. 1056 de 6 de junho de 1872. De acordo com o Regulamento, a Colbnia
deveria receber apenas 6rfdos desvalidos. Contudo, o Regulamento da instituicdo que era

rural, em regime de internato e voltada para o aprendizado agricola, sofreu uma alteracdo que

273 |dem, p. 17.
274 |dem, p. 21.
275 1dem, ibidem.
26 ARANTES, op. cit.
2T RIZZINI, Irma. A unio da educacdo com a Religido nos institutos indigenas do Para (1883-1913). In: VI
Congresso Luso-Brasileiro de Histdria da Educacdo: Percursos e Desafios da Pesquisa e do Ensino de Histéria
da Educacdo, 2006, Uberlandia. Anais do VI Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo. Uberlandia:
UFU, 2006. p. 5.314-5.325.
218 ARANTES, op. cit. p. 24.
219 ARANTES, op. cit. p. 116.
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consideramos relevante: a instituicdo passou a receber também criancas libertas, filhos de
escravas. Essa reforma no Regulamento ocorreu em 30 de setembro de 1887. Assim, a

Colbnia Isabel tinha como principal objetivo:

“Acolher o6rfaos desvalidos e os filhos livres de mulheres escravas
para tornd-los cidaddos pacificos e moralizados uteis a si e & sua
patria, amestrando-0s nos mais proveitosos conhecimentos das artes e
industrias e principalmente nos melhoramentos das artes e lavoura,
pelo estudo theorico e pratico dos instrumentos e melhores processos
do plantio, colheita e manufacturas dos productos agricolas e da
fertilisacdo do s610.28%”

E possivel perceber que, de acordo com o Regulamento da instituicdo os indios n&o
sdo citados, entretanto, por meio da analise das fontes, podemos levantar hipdteses a respeito
da presenca dos nativos na instituicdo. Abordaremos sobre tal questdo com mais profundidade

no capitulo seguinte.

Silva Arantes enfatiza o papel civilizador empenhado pelos capuchinhos na Provincia
de Pernambuco por meio da Col6nia Isabel. Assim, ela cita que logo que frei Fidélis chegou a
institui¢do tratou de chamar os casais que viviam “amasiados” para realizar a cerimonia de
matrimonio?®!. De acordo com a autora, as atividades dos religiosos eram direcionadas n&o so
aos indios como as outras camadas desfavorecidas da regido (ingénuos, libertos e 6rfaos que
incluia também os brancos) e, além disso, a Coldnia Isabel foi também o espaco de

propagacao dos ideais de civilizacao.

“Na Colodnia Isabel os conteudos escolares privilegiavam a educacdo
moral e religiosa e a instrugdo literaria, agricola e artistica. Na
educacdo moral e religiosa seria ensinada a doutrina da igreja
Catdlica, Apostélica, Romana, exposta e explicada pelo Capeldo do
instituto. A instrugdo literaria abrangeria a instrugdo primaria
compreendendo a leitura e a escrita da lingua nacional, a aritmética
prética elementar de calculos em numeros inteiros, fragdes ordinarias,
decimais, complexos, regras de trés, proporcOes, regra de juros,
descontos, companhias etc, e sistema métrico decimal. Além disso,
compreendia leitura e traducdo para o portugués da lingua francesa,
no¢des de geografia e de histdria do Brasil. A instrugdo agricola
industrial abrangeria 0 ensino pratico dos melhores instrumentos
empregados na agricultura e dos melhores processos de plantio,
colheita, manufatura e transformacdo dos produtos agricolas e da

280 APEJE: IP- 46 (1888a). Diretoria da Instrugdo Publica. Regimento Interno da Coldnia Orphanologica Isabel
em 30 de setembro de 1887. Palacio da Presidéncia de Pernambuco. Recife.
281 ARANTES op. cit. p. 75.
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fertilizagdo do solo. Compreendia, também, nog¢des praticas de
quimica, de medicina e cirurgia veterinaria, quando a Colénia
dispusesse dos recursos necessarios para esse fim. A instrucéo artistica
abrangeria 0 ensino da geometria e suas aplicaches as artes e
principios gerais da mecénica, além do ensino de desenho linear e de
orcamentacdo e do ensino pratico dos diversos oficios necessarios a
agricultura e ao instituto?%,

De acordo com a autora, o publico alvo da Colénia Isabel eram negros, brancos e
indios. Os primeiros “colonos Isabel”, como eram chamados os alunos da institui¢cdo, eram
provenientes do Colégio de Orfdos e, chegaram a Coldnia em 24 de janeiro de 1875, quando o
primeiro prédio estava quase concluido. Os menores passaram por exame para saber seu nivel
de instrucdo: “todos foram qualificados no primeiro grau de instrugdo primaria®?3. O
Regimento da Col6nia ndo permitia a admissao de alunos que possuissem alguma moléstia

incuravel.

Segundo o Regulamento da instituicdo, os Colonos Isabel eram divididos em duas
classes: gratuitos e pensionistas. Os primeiros deveriam ser Orfdos que nao possuissem
ninguém que pudesse zelar por sua educacdo e o nimero de alunos gratuitos seria, no
maximo, 150. Os pensionistas seriam aqueles que procurassem educagdo na instituicao e que
deveriam pagar uma quantia anual. Eles eram em menor nimero. No mapa de 31 de dezembro
de 1879, o numero de gratuitos era 134 e pensionistas era 6; em 1880 entraram na instituicao
9 gratuitos e 6 pensionistas?®*. Em 31 de dezembro de 1880, a instituicdo contava com 115
colonos gratuitos. No mapa néo relata a existéncia de pensionistas ao findar o ano, contudo
cita o falecimento de 4 alunos e a expulséo de 1 aluno. Sendo assim, analisando de forma
mais minuciosa, percebemos, em 1879, a entrada de 134 gratuitos € no ano seguinte mais 6
totalizando 140 gratuitos. Quanto aos pensionistas, em 1879 eram 6, € no ano seguinte

entraram mais 4 na instituicéo totalizando 10 pensionistas®®.

Como o mapa demonstra apenas a presenca de gratuitos na instituicdo, podemos
concluir que os 4 alunos que faleceram eram pensionistas e 0 expulso era gratuito. Outro

ponto que destacamos esta no fato de logo apds o falecimento desses 4 alunos, a instituicao

282 |dem, p. 123.

283 |dem, p.93.

284 Documentagdo da OFMCap. 8-111-21: Col6nia Orphanologica Isabel em Pernambuco — Relatério do ano de
1880. Coldnia lzabel, 20 de janeiro de 1881. Rio de Janeiro: Centro de Producdo da UERJ.

285 |dem, ibidem.
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entregou 0s demais pensionistas a seus responsaveis. Seria medo da reagdo dos pais diante de
tal tragédia? Infelizmente, as fontes ndo respondem esse questionamento, mas a partir dessa
questdo ja € possivel detectar uma maior preocupacdo e melhor tratamento aos Colonos que

possuiam tutores ou responsaveis e que eram pensionistas.

Tabela 2: Movimento dos Colonos no ano de 1880

Mappa N 128
Movimento dos Colonos no anno de 1880

COLONOS Existentes
em 31 de
dezembro
de 1880

Existentes em 31 de | Entradas no anno de T ® Entregues a parentes

Dezembro de 1879 1880 = 2 | ou tutores )
Q, 7y Gratuitos
2 2
b

gratuitos | pensionistas | Gratuitos | pensionistas gratuitos | pensionistas | 6

134 6 4 4 4 1 18 6

FONTE: Documenta¢do da OFMCap. 8-111-21: Colénia Orphanologica Isabel em Pernambuco — Relatério do
ano de 1880. Coldnia lzabel, 20 de janeiro de 1881. Rio de Janeiro: Centro de Producdo da UERJ.

No relatério 21 de janeiro de 1882, dirigido ao vice- presidente da Provincia, Dr.
Epaminondas Correia de Barros, Frei Fidélis afirma que o ano anterior, ou seja, 1881 haviam
121 colonos na instituicio®®’. Contudo, 1 colono faleceu, 2 foram expulsos “por
incorrigiveis”, 1 foi entregue a mae e foram admitidos 11, totalizando 128 alunos na
instituicdo. Frei Fidélis comenta o falecimento de um funcionario da instituicdo, o ex-
voluntario da Pétria Thomas d’Aquino que deixou 3 filhos menores de 12 anos desamparados,

e por conta disso, o diretor os acolheu na instituicdo. Frei Fidélis continua a dizer que nas

286 |dem, ibidem.
287 APEJE. CD 6: Directoria da Colonia Isabel 21 de janeiro de 1882. Recife, p. 152.
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mesmas condi¢Oes se apresentou na instituigdo um menor de 12 anos pedindo que fosse

acolhido. Portanto, o nimero de Colonos Isabel passou a ser 13228,

Ainda de acordo com o Relatério de 1882, Frei Fidélis afirma que a instrugdo moral e
religiosa tem sido ministrada regularmente e demonstrado eficdcia no comportamento dos
alunos que se encontravam mais ddceis, no empenho nos estudos e também no trabalho. O
diretor afirma ainda que até mesmo o nimero de penas disciplinares diminuiu tendo apenas
35 registros no ano de 1881%%°. Afirma também que o grau de instrucdo literaria tem se
mostrado mais eficaz do que se esperava devido as ocupacgdes que 0s alunos possuiam na
Col6nia e ao pouco tempo para se dedicarem aos estudos. Também comenta que as aulas de
musica estavam funcionando regularmente. Frei Fidélis afirma que os filhos de empregados e

290

moradores também frequentavam as aulas de instrucdo<”. O quadro a seguir mostra o grau de

instrugé@o dos educandos.

Tabela 3: Grau de instruc¢éo dos Colonos Isabel no ano de 1882

Gréo de instrucgdo?!

Com principios de leitura e escripta 43
Sabem ler, escrever e contar 77
Déo grammatica nacional 31

Recebem nogdes de desenho, lingua franceza geographia e agricultura | 16

Analphabetos 11
Musicos que receberdo instrumentos 32
Musicos que [?] 8

Fonte: APEJE. CD 6: Directoria da Colonia Isabel 21 de janeiro de 1882. Recife,
p.152.

288 |dem, ibidem.
289 |dem, p. 153.
220 |dem, ibidem.
291 |dem, p. 153, 154.
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Como ja mencionamos, o ensino da agricultura era muito valorizado na regido norte, e

no caso da Colbnia lIsabel, era obrigatério. Ressaltamos que os colonos Isabel podiam

escolher frequentar as oficinas que mais gostassem e que tivessem vocacdo. Contudo, a

oficina de agricultura era obrigatéria para todos, devendo o Colono a participar dela mesmo se

ndo tivesse interesse. Frei Fidélis frisa que o Presidente da Provincia Henrique Pereira de

Lucena tinha como intuito preparar individuos principalmente para a agricultura. Entretanto, o

292

diretor questiona as consequéncias e a utilidade de tal ensino para os educandos=><.

“Sera, porem, conveniente obrigar indistinctamente todos os
educandos a applicarem-se & agricultura? Reflectindo nas
consequéncias que uma ordem de semelhante natureza pode acarretar,
se for executada no rigor da palavra, entendo que é indispensavel
fazer-lhe algumas modifica¢cbes. Em primeiro logar ndo devemos
esquecer que é um dever sagrado respeitar a liberdade da escolha que
0 cidaddo quizer fazer do seu meio de vida, contanto que este seja
honesto, porque todos os homens ndo tem vocacdo para a mesma
cousa: em segundo logar, quem dirige a educacéo de uma crianga ndo
pode deixar de ter muita consideragcdo as suas qualidades physicas,
porque ellas h&o de influir necessariamente sobre o destino que se lhe
possa dar: nem todas as criancas sdo de sufficiente robustez para se
entregarem aos trabalhos da agricultura: em terceiro logar, é
indispensavel ndo perder de vista o lugar donde veio a crianga, ou
onde moram seus parentes, porque é muito natural que quando elle
sahir da Colonia va outra vez procural-os. De que serviria aprender
agricultura a um educando nascido na capital para onde voltara logo
que tenha completado sua educacdo? Parece por tanto mais rasoavel
gue se deixe ao educando a escolha do officio ou profissdo que mais
Ihe agradradar: e dirigir com mais desvelo a assiduidade para a
agricultura os filhos dos agricultores; ou o0s que tiverem parentes
agricultores”?%,

O Diretor, alerta ao presidente da provincia que tal desinteresse deve-se a associagdo

do trabalho agricola ao trabalho escravo:

“Nem um menor, dos que sdo remettidos dessa capital, feitas poucas
excepcOes, se quer sujeitar a trabalhar na agricultura; por ndo poder
isemptar-se, freqlientam uma das diversas officinas, repetindo a maior
parte delles que o trabalho s6 é proprio do escravo!!!”?%,

292 |dem, p. 154.

293 APEJE. CD 6: Directoria da Colonia Isabel 21 de janeiro de 1882. Recife, p. 154.
2% APEJE. CD 6: Directoria da Colonia Isabel, 1882. Recife, p. 120.
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Apesar da frequéncia na oficina de agricultura ser de 100%, por conta do critério da
obrigatoriedade, Frei Fidélis afirmava haver total desinteresse por parte dos educandos em
realizar o oficio da agricultura. Para Nayala Maia, a Col6nia Isabel ndo chegard a ser uma
colbnia agricola, mas apenas, uma escola pratica de agricultura que ensinava técnicas de
cultivo e plantio®®. Assim,

“durante seus trinta anos de existéncia, a col6nia manteve uma
rudimentar aprendizagem agricola, a qual, paralelamente, fornecia
também o alimento necessario para a subsisténcia de colonos e

empregados. Esta aprendizagem da-se principalmente através da
‘utilizagdo’ dos orfaos em tarefas agricolas™?%,

Jodo Alfredo Anjos afirma que, em 1850, o Ginasio Brasileiro, no Rio de Janeiro,
formulou um projeto para a formacdo de diversos tipos de col6nias agricolas. O autor explica
que o projeto defendia quatro conceitos de escola agricola, cada uma com um carater
especifico, denominado ao conjunto dos quatro tipos de “estabelecimentos agricolas”?®’. O
primeiro tipo de instituicdo agricola, segundo Anjos, era a escola teorico-préatica, destinada
principalmente aos filhos de fazendeiros. Seu objetivo era ensinar matérias como boténica,
zoologia, fisica, quimica, agronomia, arquitetura rural e elaboracdo de projetos rurais?®®, O
segundo era o edificio-normal. Era destinado aos “cidaddos desocupados das cidades,
estrangeiros que se chegarem e quiserem dar-se a agricultura, indigenas catequizados,
orfaos das rodas, os filhos de vilvas pobres e os corrigidos e ja& moralizados das
penitenciarias”?®®. Teria no curriculo o curso pratico de agronomia e veterinaria, com duragao
de gquatro anos. Os alunos admitidos nessa instituicdo deveriam saber ler, escrever, aritmética

prética e ter idade minima de 12 anos®

. O terceiro tipo eram as penitenciarias agricolas. Esse
tipo de institui¢do seria voltada para “vadios e mendigos” que necessitavam de correcao € o
ensino dirigido aos detentos seria ler, escrever, aritmética e religidao®®?. O trabalho agricola

seria uma forma de correcdo dos detentos e apds sairem da instituicdo poderiam ser

2% MAIA, op. cit. p. 23.
2% |dem, p. 46.
297 ANJOS, Jodo Alfredo (1997). A roda dos enjeitados: enjeitados e 6rfdos em Pernambuco no século XIX.
Dissertagdo (Mestrado em Histéria). Programa de Pds-Graduacdo em Histéria. Departamento de Histéria.
Recife: Universidade Federal de Pernambuco, 1997.
2% |dem, p. 165.
299 |dem, p. 166.
300 |dem, p. 165, 166.
301 |dem, p. 166.
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aproveitados no edificio- normal. Entretanto, caso esse proveito ndo fosse possivel, seriam

utilizados em corpos operarios para a abertura de estradas®®2,

O quarto tipo de institui¢éo era o recolhimento agricola destinado as mulheres érféas da
Misericordia, onde aprenderiam as prendas domésticas, além de costura, tear, criacdo de
abelha e bicho da seda e também de cabras, carneiros, a horticultura e ensinamentos

religiosos®®.

Segundo o autor, a Colbnia Isabel se identifica com o0s dois primeiros tipos de
estabelecimento: o edificio-normal e a escola tedrico pratica. Anjos afirma a Col6nia Isabel,
“a principio [se identifica] apenas com o conceito de edificio-normal, destinado a érfaos e
desamparados de todo género, em seguida, apos a instalacdo da Usina Frei Caneca, houve a

tentativa de criar um curso técnico superior com a contratacéo de técnicos franceses™3%,

A Coldnia, portanto se enquadra no propdésito de formar mao-de-obra especializada na
area de agricultura e criacdo de animais. Contudo, como afirmou Nayala Maia, a Colénia ndo
atingiu tal objetivo devido a falta de recursos e de provimentos que deviam ser

subvencionados pelo governo provincial.
2.4. Couto de Magalhées e o projeto de formacao de intérpretes

O presidente do Amazonas, no inicio da década de 1880, José Paranagué incentivou a
busca de meninos indios nos sertdes com o intuito de dar-lhes uma educacao profissional para
que se tornassem “bracos Uteis” a sociedade. Rizzini frisa que os adultos, segundo ele, viviam
apenas domesticados, mas ndo civilizados, portanto eram incapazes de exercer qualquer
trabalho regular. A autora firma que “a educa¢ao das criancas das ‘malocas’ é justificada
pela necessidade de estabelecer um ‘laco de unido entre a raca civilizada e as tribos
selvagens’, buscando arrancar os ‘gentios’ do ‘estado de barbaria em que se acham 3%, Tal
ideia foi defendida uma década antes por Couto de Magalhdes. Este falava gracas a sua
experiéncia como fundador e diretor do Colégio Isabel, criado em 1870 no Araguaia. Segundo

Rizzini,

302 |dem, ibidem
303 |dem, ibidem.
304 Idem, p. 167.
305 RIZZINI, 2004, op. cit. p. 196.
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“Magalhdes elaborou um plano para o aperfeicoamento e a reproducdo
da ‘idéa do Collegio Isabel’ nas provincias onde se encontrava 0
‘elemento selvagem’, como Para, Amazonas, Mato Grosso e Goias.
Esses colégios estariam subordinados a um colégio central a ser
fundado na Corte: um ‘collegio de interpretes’, o qual receberia 0s
meninos mais inteligentes e representantes de quatro ou cinco linguas
sul-americanas. Nele, aprenderiam oficios como os de carpinteiro e
ferreiro, e receberiam uma ‘educacéo intellectual pratica’, consistindo
na administracdo de servi¢os do colégio, de modo a serem ‘regulares
administradores’. A formag¢do de uma elite indigena, integrada aos
costumes cristdos, mas também proxima de sua gente através do
conhecimento da lingua, permitiria que as tribos fossem por ela
governada, sem imposicdo, através de ‘influéncias naturaes’, com
grande ascendéncia entre os seus”*%,

O Colégio lIsabel foi criado em 1870 pelo general José Vieira Couto de Magalhaes,
quando era diretor do Servico de Catequese do Vale do Araguaia e da Empresa de Navegacao
em Goiés. Segundo David Treece, Couto de Magalhdes foi o representante mais iminente da
politica de integracdo do indio & sociedade nacional®®’. Sua proposta para o Indigenismo era o
isolamento e pouca interferéncia, ou seja, o general era contra o exterminio dos nativos e,
segundo ele, a “degenera¢do” dos nativos se dava por conta de processos historicos e

politicos®®,

Couto de Magalhdes afirmava que a catequese introduzia a degradacdo e 0s maus

vicios. O general defendia que

“o systema de catechese ¢ mao, ou seja que o esforgo dirigido
especialmente para conseguir um homem religioso, se esqueca de
desenvolver as idéas eminentemente sociaes ao trabalho livre, ou seja
outra qualquer causa, o facto é este: o indio catechisado é um homem
degradado, sem costumes originaes, inddiferente a tudo. (...) Os
aldeamentos indo-christdos ndo tém, pois, costumes originaes: sua
familia ¢ a familia christd, mais ou menos moralisada, segundo o
caracter individual do catechista™3%,

Propunha que os indigenas trabalhassem na pecudria, mas isso era uma medida

transitoria, pois o futuro reservado aos nativos era a mesticagem com imigrantes europeus.

Ele afirmava que “n6s ndo somos nem europeus nem africanos; somos uma raga americana,

306 1dem, Ibidem.
307 TREECE, op. cit. p. 286.
308 CAUME, David J. A histdria de uma escola para indios: Colégio Isabel (Goias, 1870- 1888). Goiania, abril
de 1997. Monografia apresentada na Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Goias.
309 MAGALHAES, Couto de. Familia e religido selvagem. In: O selvagem. RJ: Typografia da Reforma, 1876, p.
109.
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que ja esta afastada de seus progenitores do Velho Mundo (brancos e africanos) e que, no
futuro, ha de ficar ainda mais afastada**°. Segundo Couto de Magalhes, ragas indigenas e
mesticas representavam o passado e o futuro dos sertdes, mas elas ndo eram suficientes ao

processo civilizatério. Nas palavras do autor,

“O indio e 0 branco produziram uma raca mestica, excelente pela sua
energia, coragem, sobriedade, espirito de iniciativa, constancia e
resignacdo em sofrer trabalhos e privagbes; é o mameluco, tdo
justamente célebre na histéria colonial da Capitania de S&o Vicente.
Infelizmente, estas boas qualidades morais sdo compensadas por um
defeito quase constante: o da imprevidéncia ou indiferenca pelo
futuro. O mameluco, como o indio seu progenitor, ndo capitaliza, nada
poupa. Para ele 0 més seguinte é como se ndo existisse. Sera falta de
educacdo, ou falta de uma faculdade? E falta de educacdo, porque,
para esses pobres, a patria tem sido madrasta™s*.

O general acreditava no desaparecimento dos indigenas, mas afirmava que “se formos
previdentes e humanos, eles ndo desaparecerdo antes de haver confundido parte do seu
sangue com 0 nosso™3'?, Ou seja, para ele a miscigenacdo seria o principal fator que
contribuiria para o desaparecimento do indigena e sua “mistura” com os colonizadores
propiciariam o processo civilizatério em conjunto com a educacdo “dos meninos das
malocas”.

A obra O selvagem®? é resultado de suas expedicdes ao rio Araguaia, no Mato Grosso
e também de sua experiéncia como diretor e fundador do Colégio Isabel, foi apresentada pela
primeira vez em 1874, ao Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro, dois anos antes de sua
publicagdo, em 1876°%*, O general ressaltou a necessidade de domesticar os indigenas que ele
considerou selvagens. Defendeu a importancia do estudo da lingua nativa a fim de que os
indigenas compreendessem os colonizadores e também fossem compreendidos. Alerta, ainda,
para os beneficios do aprendizado da lingua nativa, pois os “selvagens” poderiam ser
convencidos dos beneficios do trabalho e seriam 6tima méo-de-obra. O general afirmou em
seu livro que a escola era um preparatério para a criacdo de intérpretes e sugeriu que,
juntamente com o missionario, estivesse um intérprete para ajudar na comunicacao no interior

das comunidades indigenas.

310 |dem, p. 152.
311 Idem, ibidem.
312 MONTEIRO, op. cit. p. 152.
313 MAGALHAES, Couto de. O selvagem. RJ: Typografia da Reforma, 1876.
314 TREECE, op. cit. p. 286.
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Magalhées foi encarregado, pelo governo, de elaborar um curso de lingua geral, o tupi,
que é apresentado em sua obra. Seu intuito era também mostrar que os elementos ricos do
pais, isto €, a fauna e a flora, ainda ndo haviam obtido a atencdo devida dos politicos e elite
intelectual. Além disso, ressaltou que, a colonizacéo do territorio brasileiro, as comunicagdes
e inddstrias dependiam em boa parte, dos indigenas. O autor era partidario da ideia da
sociedade utilizar os recursos materiais e humanos do interior brasileiro. Ele intentava que

tanto indigenas quanto imigrantes do interior fossem incorporados & economia®®®.

Couto de Magalhées acreditava na perfectibilidade do indigena. Em outras palavras, o
general considerava a cultura indigena primitiva, mas acreditava que os nativos poderiam ser
“civilizados” por meio do contato com civilizagdes consideradas superiores, ou seja, colonos
brancos. Além disso, rejeitava a politica de exterminio e subjugacdo dos indigenas e também

era contrario a politica de aldeamentos. Segundo a anélise de Treece,

“Em lugar disso, ele recomendava pacificar tribos hostis em seu
préprio territério por meio de trés instituicGes: o assentamento militar,
como posto avangado de coloniza¢do e primeira linha de contato; o
intérprete, que deveria fazer parte de um corpo treinado e organizado
de profissionais; e o missionario, que completaria 0 processo de
assimilagio™316,

A criacdo do Colégio Isabel foi a materializacdo do projeto de Couto de Magalhées. A
base de seu projeto era transformar os indios em elementos Gteis, de acordo com as leis da
perfectibilidade humana e o objetivo educacional era suplantar a suposta condi¢cdo de

selvagens dos indios tornando-os brasileiros e cristaos.

O Colégio Isabel tinha o propdsito de “civilizar” e impor uma nova educagdo as
criangas indigenas que viviam na regido do Araguaia. Seu diferencial em relagdo aos projetos
contemporaneos estava no intuito de preservar as linguas de origem das criancgas para que elas
servissem de intérpretes e mediadores culturais ao serem reintroduzidos em suas tribos, apos o

“processo civilizatorio”. Segundo Joel Marin,

“Dentre os objetivos do Colégio Isabel, destacava-se o de formar
intérpretes para servir nos contatos entre indios e a sociedade
dominada pelos brancos. Ja no ano de 1875, um relatério informava de
que Uadjurema, da etnia caiap0, fora designado intérprete na Colénia

315 Os ideais de aproveitamento dos habitantes do sertdo defendidos por Couto de Magalhées constam ainda na
obra Regido e racas selvagens lido em 1874 no Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro.
316 TREECE, op.cit. p. 288.
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Chambiod. Esse fato foi motivo de exaltagdo e prova contundente de
gue a instituicdo alcancara seus propositos de formar indigenas
mediadores™®’.

De acordo com Irma Rizzini®*®, o projeto de Couto de Magalhies tinha como intuito
criar uma nacdo homogénea, superando os obstaculos a ocupacdo do territorio pelas
populagdes cristés e ditas civilizadas. E o empecilho nessa ocupacdo era uma populacdo de
cerca de “um milh&0” de indigenas “ferozes” que habitava na regido do Araguaia. Para Couto
de Magalhdes, essa populacdo deveria ser removida, mas ndo exterminada. E possivel
perceber que Magalhdes propunha o emprego de uma pedagogia semelhante a empregada
pelos jesuitas, baseada também no aprendizado e no uso da lingua nativa, e no
reconhecimento da importancia de se preparar intérpretes que seria para estabelecer a
comunicacdo com os indios. Para Couto de Magalhdes, além disso, com esse método 0s
indios acabariam aprendendo a lingua portuguesa e se incorporariam a sociedade nacional.
Nas palavras de Rizzini, “aprendendo-se as linguas dos povos e preparando-se intérpretes de
forma a estabelecer a comunicacéo entre civilizados e selvagens, estes Gltimos acabariam

aprendendo a lingua nacional e se incorporando a ‘nossa sociedade ™3,

De acordo com Rizzini, Couto de Magalh&es acreditava que a transformacéo ocorreria
de uma geragdo para outra atraves da educacdao dos filhos e a0 mesmo tempo mantendo o
conhecimento de sua lingua, o que seria o elo entre as duas “ragas”. Em outras palavras, 0
general defendia que as criancas e jovens se tornariam intérpretes e contribuiriam para a
comunicag@o dos colonizadores com os nativos. O general frisa: “Ou exterminar o selvagem,
ou ensinar-lhe a nossa lingua por intermédio indispensavel da sua, feito o que, ele esta
incorporado a nossa sociedade, embora so mais tarde se civilize %0, Assim, o autor pretendia
em quinze anos formar, na regido do Araguaia, uma mao-de-obra por meio da educacdo de

meninos € meninas no internato por ele projetado.

“Incorporar os silvicolas & civilizacéo, transformando-os em agentes
do processo civilizador resolveria também o dificil obstaculo da
resisténcia indigena & ocupacdo do seu territorio, historicamente
vencida através da dominacdo pela violéncia. Visava-se a “conquista

317 MARIN, J. O. B. . A formagdo de trabalhadores brasileiros: a experiéncia do Colégio Isabel. Histria
Unisinos, v. 13, p. 152-165, 2009.
318 RIZZINI, op. cit, 2004.
319 |dem, p. 341.
320 MAGALHAES, op. cit. p. 27.
84



pacifica”, palavras de um “militar” que buscava ampliar fronteiras
pela educagio™?,

De acordo com a anélise de Marin, entre os anos de 1874 e 1878, o Colégio manteve
uma média de 42 alunos e, a partir de entdo, esse nimero passou a sofrer decréscimos®??,
Segundo o autor, “dentre os 41 alunos registrados em 1878, vinte eram Kaiapd, doze
Tapirapé, cinco Karaja, dois Xavante e dois Gorotire. Algumas criancas das etnias

Guadajajara, Pivoca e Xerente também foram matriculadas”®%.

Marin alerta que aos pais era dito que seus filhos seriam bem tratados nas escolas e
que retornariam mais Uteis as aldeias. Contudo, os pais das criancas menores relutavam em
liberar seus filhos. Assim, foram utilizadas estratégias para o recrutamento de criangas
indigenas como a entrega de brindes aos pais que permitissem que os filhos fossem as escolas
e também a compra de criancas e o uso da forga®?*. Os alunos recebiam instrucéo elementar,
religiosa e profissional, sendo esta determinada pelo género. As meninas aprendiam oficios
previstos para seu sexo, como costurar, e 0s meninos aprendiam artes mecanicas, trabalhos de

navegacao, oficios de agricultura.

Couto de Magalhdes acreditava que o ensino da pecuéaria era crucial para contribuir
para a economia da regido. Assim, foi agregada ao Colégio Isabel a Fazenda do Dumbasinho,
situada a seis quilémetros de Leopoldina, e a fazenda era voltada para o ensino pratico de
criacdo de gado aos alunos®®. A instituicdo deu preferéncia ao ensino da pecuéria e isso
correspondia aos interesses dos proprietarios da regido, que desejavam recrutar indios para
suas fazendas. Contudo, o Colégio teve dificuldades para contratar professores tanto para a
pecuaria quanto para 0 ensino necessario para a navegacao, levando o general a abandonar

estes objetivos pedagodgicos.

Rizzini frisa que mesmo com as dificuldades, o Colégio forneceu mao-de-obra para a
Empresa de Navegacdo em Goias que esteve sob a direcdo de Couto de Magalhaes, enquanto
foi diretor do Servigo de Catequese do Vale do Araguaia. Segundo a autora,

321 |dem, p. 343.
322 MARIN, op. cit. p. 157.
323 |dem, ibidem.
324 Cf. MARIN, op. cit.
325 MARIN, p. 159.
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“Os objetivos dos Servicos de Catequese e de Navegacao se fundiam,
quando indios “catequizados”, das aldeias e do Colégio,
transformaram-se em méo-de-obra a servico da Empresa. Os indios
eram aliciados através de brindes, tais como, calgas, camisas, chapéus,
machados, foices, facas, canivetes, tesouras, anzois, linhas de pescar,
espelhos, fumo, cachimbos, micangas, etc., escolhidos a vontade do
capitdo. Os “magicos efeitos” da catequese promovida pelo governo
na regido, através das empresas dirigidas por Couto de Magalhées,
encantou a Afonso Celso”3%,

Contudo, no inicio da década de 1880, ocorreu um abalo na crenga de que a crianga
indigena educada teria sucesso ao introduzir novos costumes entre seus povos originarios. O
presidente da Provincia de Goias, em 1881, esbocou a crenga de que as criangas nacionais
desempenhariam com mais eficacia o papel de intérpretes, por sua suposta superioridade em
relagdo aos nativos®?’. Com a saida de Couto de Magalhées da direcio do Colégio Isabel em
1877, a instituicdo entrou em processo de decadéncia.

“QOs abusos cometidos contra os internos ndo foram os tinicos Motivos
para o fracasso da experiéncia. A pedagogia ensaiada na instituicao
mostrou-se inadequada em seus fundamentos: as criangas, em parte,
ndo se mostraram facilmente educaveis no sentido de abandonarem
seus “habitos e costumes”, resistindo de forma passiva ou
ostensivamente as imposi¢Ges das normas da instituicdo e do ensino
ministrado. Os registros de baixo indice de aproveitamento nos
estudos, fugas, desobediéncia, agressividade e desordem demonstram
que, pelo menos parte dos alunos, ndo estava disposta a aceitar
passivamente “novas nogoes de tempo, de trabalho continuo, de
hierarquia e de submissdo”. Por outro lado, pode-Se pressupor que a
pratica pedagogica da instituicdo tenha provocado efeitos inesperados
e indesejaveis, como a rejeicdo do aluno a convivéncia com 0 seu
grupo de origem ao término da formac&o, caindo por terra a finalidade
principal do projeto de Couto de Magalhdes, ou seja, a criagdo de
intérpretes que funcionassem como elos entre as tribos e a

civilizagdo”.3%®

O projeto de Magalhaes de criar intérpretes que servissem como elo de aproximacao
entre indios e civilizados ndo funcionou e também ndo ultrapassou as fronteiras de Goias

como era previsto. Marin frisa que, na verdade, ao sairem do Colégio Isabel os alunos ndo se

adequaram ao “mundo ocidental” e tampouco aos seus antigos costumes. Tais alunos nao

326 RI1ZZINI, 2004, op. cit. p. 347.
327 |dem, ibidem.
328 |dem, p. 348.
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eram mais indios, ndo eram “civilizados™?°. O autor nos mostra que os nativos nio se
enquadraram ao mundo ocidental e, a0 mesmo tempo, ndo conseguiam se voltar para seus

antigos costumes, pois ndo eram aceitos por seu grupo. Segundo Marin

“alguns grupos indigenas ndo aceitavam pacificamente o retorno de
seus filhos, os quais tinham sido afastados ou raptados, e 0s
assassinavam para ndo ser corrompidos por ideias alienigenas,
conforme constataram Pohl e Berthet em suas viagens pela Provincia
de Goias™3%.

Assim, nos questionamos a respeito das consequéncias do empreendimento civilizador

para a vida dos indigenas.

Em relacdo ao Colégio Isabel, ndo sabemos se parte dos indios ali matriculados
valoravam a instituicdo como uma estratégia de ascensdo social. Os autores que estudaram a
instituicdo como Irma Rizzini afirma que os efeitos da “educagdo” da institui¢do foram
contrarios ao que se esperava®. Segundo ela, os casos de fugas, agressividade,
desobediéncias e insubordinacgdes nos revelam a pouca disposi¢ao dos alunos em aceitarem 0s
ditames do Colégio®*2. Da mesma forma, Marin frisa que os alunos do Colégio Isabel, ao
voltarem para seus antigos grupos étnicos, ndo eram aceitos>*. Segundo o autor, alguns pais
chegavam até a assassinar os filhos ao retornarem para casa para evitar que o restante da

familia fosse corrompida por ideias “alienigenas”3*,

No entanto, j& demonstramos que o professor indio Pacd fez uso de seu aprendizado
para ascender socialmente. Tanto que ao ser expulso da aldeia de Itambacuri, Pacé fundou sua
escola. Da mesma forma, as fontes acerca da Colonia Isabel nos revelam o interesse por parte
de alguns alunos em se tornarem mestres e, por isso, 0 empenho e a dedicacdo nos estudos. O
artigo 86 do Regulamento da instituicdo revela que, o aluno que fosse considerado de
confianca receberia peculio por seu emprego além de substituir o mestre em caso de auséncia

deste.

329 Cf. MARIN.,
330 |dem, p. 164.
381 RIZZINI, op. cit. p. 351.
332 |dem, ibidem.
333 MARIN, op. cit. p. 164,
334 Idem, p. 164.
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“A inscrip¢do no quadro de honra havilitard o colono a ser provido em um
emprego de confianca, vencendo a diaria correspondente & classificagdo do dito
emprego. O accesso de graduagdo dara direito ao colono, além da diaria
prescripta, a substituir os mestres na officina ou no campo em suas auséncias”>%®.

Diante do exposto, podemos concluir que, apesar das resisténcias e do pouco interesse
por parte dos educandos, houve alguns casos em que o processo educacional foi Util para a
vida do aluno. Assim, apreendemos que, para além dos conflitos e tentativas de anulagéo da
cultura do outro, alguns educandos souberam se apropriar do que lhes era ensinado e usaram

em prol de si mesmo e de sua cultura.

2.5. As escolas militares e a disciplinarizacio: os destinos dos “incorrigiveis”

As instituicdes educacionais tinham como objetivo moralizar e disciplinar os jovens a
fim de retird-los de uma vida de “vadiagem”. No que concerne aos indigenas, 0S
estabelecimentos visavam a transformagio dos nativos em cidaddos cristdos e “civilizados” de
forma que aprendessem um oficio e se tornassem Uteis a si e ao Estado imperial. Entretanto,
como j& mencionamos muitos educandos ndo se adaptavam aos ditames disciplinares e
moralizantes das instituicbes ou simplesmente ndo tinham interesse no aprendizado das
escolas. Sendo assim, o destino dos chamados “incorrigiveis” eram os Arsenais de Guerra ou
a Marinha, instituicdo temida pelos alunos devido a rigidez e a disciplinarizacdo assegurada,

na maioria das vezes, pelo uso da for¢ca. Segundo Irma Rizzini,

“o melhor método considerado para estes casos [indisciplina] era o
recrudescimento da disciplina militar, através do envio dos
inadaptados aos arsenais de Guerra ou Marinha. Nas instituigdes
militares passavam a viver sob regime militar, sem quaisquer
adaptacOes e ocupando o ultimo nivel da escala hierarquica: o de
aprendizes, pobres e desvalidos, carregando consigo a pecha de
‘indomaveis’”%%,

Frisamos que estar em boas condicGes fisicas e mentais era pré- requisito crucial para
a entrada dos educandos considerados rebeldes na instituicdo militar. Adlene Arantes cita a
Lei n° 2556 de 1874 que estabeleceu as condi¢des de recrutamento para o Exército e a
Armada. Segundo a Lei ndo serd contado como servico militar o tempo prestado pelo

33%5 APEJE. CD -7. Artigo 86 do Regulamento da Col6nia Isabel. Recife: 1886, p. 10.

3% RIZZINI, tese, op. cit. p. 237.
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educando antes de ter completado 19 anos e acentuamos ainda a preferéncia dada aos 6rfaos

desvalidos, abandonados por seus pais®'.

De acordo com Adlene, em Recife, havia o Arsenal do Exercito e nele existiam a
Companhia de Aprendizes Militares que recebia criancas de oito a doze anos de idade e a
Companhia de Operarios que recebia criancas de quatorze a dezoito anos. As criangas que
compunham esses estabelecimentos eram, geralmente, capturadas pela policia nas ruas de
Recife e de outras cidades pernambucanas. J& na Marinha, existia a Companhia de Aprendizes
de Marinheiros que recebia menores de sete a doze anos e permaneciam na instituicdo até os

vinte e um anos de idade ao completarem sua formagao®3e,

De acordo com a analise de Vera Lucia Braga de Moura, na Companhia de Aprendizes
do Arsenal, os menores exerciam funcBes segundo sua aptiddo como carpinteiros,
marceneiros, pioneiros etc. No que se refere a instrucdo limitava-se ao ensino das primeiras
letras, musica e geometria®*®. Segundo a autora, o aproveitamento do aluno no ensino de
primeiras letras ndo era satisfatdrio e também no ensino de masica, pois aos quatorze anos era
transferido para a Companhia de Operarios. E 0 aproveitamento nas oficinas poderia ser
assegurado gracas a transferéncia para a Companhia de Operérios, pois na de Aprendizes 0s
alunos ndo adquiriam aproveitamento satisfatorio®#°. A autora corrobora com nossa afirmacéo
de que os Arsenais de Guerra e Marinha eram voltados para os chamados “incorrigiveis”:

“Observamos que todas as instituigdes de amparo ao menor desvalido
valiam-se dos Arsenais da Marinha ou da Guerra para incorporar nas
suas fileiras 0s menores tidos como insubordinados. A historiografia
também confirma esta questdo, isto é, todos 0s menores que ndo se

enquadravam nos estabelecimentos em que estavam locados eram
enviados a estas instituigdes 4,

No que se refere as criancas indigenas, havia pouco interesse por parte dos pais em

matriculd-los nas instituicdes. Nas palavras de Rizzini, “a historia da exploragdo e

escraviddo dos indios na regido [Amazonas] € apontada pelos governantes da Provincia

337 Cf. ARANTES, Adlene Silva. Educagéo de criangas desvalidas na Provincia de Pernambuco no século XIX.
UFPE: GT- 21: Afro-brasileiros e educagéo, p. 12.
338 |dem, ibidem.
3% MOURA, Vera Lucia Braga de. Pequenos aprendizes: assisténcia a infancia desvalida em Pernambuco no
século XIX. Recife: UFPE, dissertacdo de mestrado defendida em 2003, p. 94.
340 |dem, p. 94, 95.
341 RIZZINI, op. cit. p. 100.
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como um dos fatores importantes para o afastamento de criangas das instituicOes

educativas **.

Frisamos com base na analise de Vania Moreira*?

que, a intencdo do recrutamento
militar era ndo somente um meio de garantir soldados ao Estado Imperial, mas também, uma
forma de controle social e de coer¢do pela via do trabalho. Acreditava-se que,

consequentemente, os nativos seriam levados a civilizagdo. Nas palavras da autora,

“a finalidade do recrutamento ndo se restringia a fornecer um numero
suficiente de soldados para o servico militar. Visava também, e em certos
momentos até mesmo principalmente, exercer o controle social, punindo
supostos desordeiros, homens pouco obedientes as hierarquias sociais ou

aqueles recalcitrantes ao trabalho” 3

O Arsenal da Marinha era um dos lugares para onde os indios recrutados nas vilas e
aldeamentos do Império eram enviados, E, de acordo com Juvenal Greenhalgh “o servico de

remadores nas embarcagées do Arsenal era feito, quase que exclusivamente, por indios. **

Segundo Alvaro Pereira do Nascimento, cabia as forcas militares manterem a
seguranca publica e a Marinha alistar e corrigir os tipos considerados perigosos a boa
sociedade®*. Infelizmente, ndo foi possivel encontrar as listas de recrutamento no Arsenal da
Marinha e, por isso, ndo sabemos o0 nimero de marinheiros-indios que foram remetidos de
suas aldeias®**’. Segundo Nascimento,

“Os marinheiros, em sua imensa maioria, (...) assentaram praga por
imposi¢do das autoridades publicas, preocupadas em ‘limpar’ as
cidades de todos aqueles suspeitos de tornarem-se criminosos, ou gque

criminosos eram. (...) Na auséncia de voluntarios, os oficiais da
Marinha aceitavam todos aqueles remetidos pela policia, tantas vezes

342 |dem, p. 261.
33 MOREIRA. Guerra e paz no Espirito Santo: caboclismo, vadiagem e recrutamento militar entre as
populac¢des indigenas provinciais (1822-1875). In: XXI1I Simpésio Nacional de Histéria - Historia: guerra e paz,
2005, Londrina - PR. Site: Os indios na historia do Brasil - Simpdsio, 2005, p.2.
344 1dem, ibidem.
3%5GREENHALGH, Juvenal, 1965. O Arsenal de Marinha do Rio de Janeiro na Histdria (1822-1889). Volume
2. Rio de Janeiro: Servigo de Documentagdo da Marinha. Pag. 99.
36 Cf. NASCIMENTO, Alvaro Pereira do. A Ressaca da Marujada. Rio de Janeiro: Arquivo Nacional, 1999.
347 Nos livros pesquisados para a pesquisa ndo existem esses dados e também néo consta nos Arquivo do Servico
de Documentacdo da Marinha.
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detidos e enviados para la pela suspeicdo de, como pobres,

pertencerem as ‘classes perigosas’.” 348

Comentamos que o indio aldeado, em processo de ressocializacao, sofria o alistamento
compulsorio, baseado no argumento de que isso seria bom para 0 Sseu processo de
“civilizagdo”. Mas ¢é importante frisar que também os indigenas ja assimilados eram
recrutados. De acordo com Bessa Freire e Malheiros, esses indios destribalizados se
enguadravam em outra categoria que também sofria o alistamento compulsorio: a categoria de

vadios.

Esses indios urbanos, quase sempre sem emprego e sem domicilio
certo, formavam uma ‘tribo’ desfigurada que vagava pelas tabernas e
vendas dos principais bairros, principalmente Candelaria, Santa Rita e
Séo José, entrando em conflito permanente com a policia. Alguns
deles moravam em corti¢os no centro da cidade, conforme constatam
cddices do fundo Policia da Corte e do Arquivo Nacional, quando
registram as prisfes realizadas pelos mais diferentes motivos: roubos,
furtos, conflitos, brigas, desordens, agress@es, vadiagem, embriaguez,
atitudes suspeitas e outros.”%

Para o periodo entre 1808 e 1822, realizamos pesquisa sobre a presenca indigena no
Arsenal da Marinha e verificamos que os assuntos acerca dos nativos, que aparecem nos
relatorios oficiais, sdo em especial: valor das despesas semanais com indios, tipo de servicos
feitos pelos indios no Arsenal, alistamento e deser¢do de indios, queixas dos inspetores
reclamando a falta de indios e alguns casos excepcionais. A tabela a seguir faz uma

comparacdo das despesas com indios e marinheiros:

Tabela 4: Dados das despesas semanais com soldos - 12/1808 e 01/1809 - (No manuscrito
original em mil réis®°)

Despesas com | Despesas com
Data o o
marinheiros indios

348 NASCIMENTO, op. cit. pag. 56.
349 FREIRE, José Ribamar Bessa & MALHEIROS, Marcia Fernanda, 2009. Aldeamentos Indigenas no Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro: EQUERJ. Pag. 83.
350 Greenhalgh nos informa, na primeira e Unica nota da transcricdo, que os valores que aparecem na transcricdo
foram convertidos em cruzeiros, sendo o original, da época, em réis.
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29/11/1808 Cr$116,96 Cr$153,60
06/12/1808 Cr$103,60 Cr$174,60
12/12/1808 Cr$95,72 Cr$195,00
20/12/1808 Cr$91,56 Cr$213,60
31/12/1808 Cr$73,36 Cr$172,00
10/01/1809 Cr$98,18 Cr$170,20
18/01/1809 Cr$97,16 Cr$167,80
23/01/1809 Cr$80,92 Cr$188,80
31/01/1809 Cr$70,00 Cr$195,60

Fonte: DPHDM. Correspondéncia da Inspetoria do Arsenal Real da Marinha.
Volume 1le 2.

Através dessa tabela podemos apreender dois fatos relevantes. O primeiro € que as
despesas com indios eram maiores do que as dos outros marinheiros. Assim, é possivel
perceber a importancia da presenca indigena no interior do Arsenal da Marinha. A segunda
questdo refere-se ao fato de os indigenas ndo serem chamados de marinheiros dentro do

Arsenal ainda que estes muitas vezes tenham exercido esse papel.

Tabela 5: Tabela de ocorréncias envolvendo indios na Correspondéncia da Inspetoria do
Arsenal Real da Marinha (1808-1822)

1808 5 3 8
1809 6 2 3 4 2 1 1 1 20
1810 1 1 2
1812 1 4 5
1814 1 1
1815 3 1 4
1816 1 1 2

92



1817 1 1 2
1818 1 1
1819 2 2
1820 1 1
1821 1 1
Total 13 9 13 7 3 1 2 1 49

Fonte: DPHDM. Correspondéncia da Inspetoria do Arsenal Real da Marinha.
Volume 1 e 2.

ngelgafé;mentos e despesas com indios; b. Entrada e alistamento de indios; c. Fuga e desercdo de indios; d.
Descrigdo dos trabalhos exercidos por indios; e. Conflitos violentos ou castigos envolvendo indios; f. Revoltas
de indios; g. Casos de doengas dos marinheiros-indios; h. Outros; i. Nimero de ocorréncias por ano.

Pretendemos frisar neste ponto que a presenca dos indigenas na Marinha é algo
notéavel, sobretudo ap6s 1808. Nao tivemos acesso a documentacao posterior a independéncia
do Brasil, contudo a compilacéo das leis do indigenista do século XIX elaborada por Manuela
Cunha nos permite perceber que os nativos também estiveram nas forcas Armadas no pds-
independéncia em diversas partes do pais. Citaremos alguns documentos que comprovam essa
assertiva. O Decreto n. 284 de 20 de dezembro de 1825 aprovava a criagdo de uma companhia
de indios para o servico no Arsenal da Marinha do Maranh&o%*. No mesmo decreto, afirma
que todo gasto com a criacdo dessa Companhia para indios seriam pagos pela Fazenda

Nacional®?,

No Rio de Janeiro, temos a Decisdo n. 82 de 5 de setembro de 1827 que recomenda
gue sejam empregados o0 maior nimero de indios possivel no Arsenal da Marinha e nos

Navios da Armada nacional e Imperial®*®. No Espirito Santo, o Ministério do Império fixa

31 Decisdo n. 284- MARINHA- A prova a creagdo de uma companhia de Indios para o servigo do Arsenal da
Marinha do Maranhdo, e dos navios da Armada (28/12/1825). In: CUNHA. Politica Indigenista no século XIX.
In A Histdria dos Indios no Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1992, p. 127.
%2 |dem, ibidem.
353 Decisdo n. 82- MARINHA- Recommenda a remessa de indios para serem empregados no Arsenal da Marinha
da Corte, e nos navios da Armada Nacional e Imperial. In; CUNHA. Politica Indigenista no século XIX. In A
Historia dos Indios no Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1992, p. 130.
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providéncias para o transporte de indios do aldeamento de S0 Matheus para servirem nos

arsenais da marinha e da guerra®,

Por meio do exposto, é evidente que a presenca dos nativos era significativa nas
instituicdes militares também no periodo posterior & independéncia. Além disso, é importante
refletir um pouco mais acerca do tipo de pedagogia existente nessas instituicdes. Sabemos que
0os Arsenais eram voltados, principalmente para os chamados “incorrigiveis” que nao se
enquadravam as instituicdes profissionalizantes, por exemplo. Frisamos que para além dos
castigos fisicos, apesar de a proposta educacional ser pouco eficiente como afirmou Vera
Licia Braga®®, percebemos que a questdo do trabalho era a pedagogia empreendida nessas
instituicbes. Em outras palavras, o método correcional e a pedagogia do trabalho foram
empreendidos nos arsenais, pois como defendia Januario da Cunha Barbosa, secretario
perpétuo do IHGB que escreveu sobre o melhor método de “civilizar” os indios, 0 trabalho

seria um freio as paixdes dos indigenas e os tiraria de seus erros®°.

354 25/11/1844: Ministério do Império- Fixando providencias para o aldeamento dos indios em S. Matheus e para
seu transporte a Corte, para servirem nos arsenaes e marinha e guerra. In; CUNHA. Politica Indigenista no
século XIX. In A Histdria dos indios no Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras, 1992, p. 190.
35 MOURA, Vera Llcia Braga op. cit, p. 94.
36 BARBOSA, op. cit. p. 16
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3. Educar para miscigenar: a mistura como instrumento de “civilizacao” e

“nacionaliza¢ao” dos indios

3.1. Aideia de raca e as teorias raciais

A percepcdo da diferenca entre 0s homens tornou-se particularmente evidente na
época das grandes viagens. Os “novos homens” eram descritos de formas diversas, seja com
uma visdo edénica ou uma visdo de demonizacdo. De acordo com Lilia Scwarcz, no século
XVIII, “os povos selvagens passaram a ser vistos e entendidos como primitivos™3’. A autora
frisa que 0s povos americanos passaram a ser objetos para uma nova percepgédo que reduzia a
humanidade a apenas uma espécie, uma evolugio e uma possivel “perfectibilidade”®. A
perfectibilidade era conceito-chave para a teoria humanista de Rousseau que aponta para a

capacidade inerente do homem de se superar.

“Via de mao dupla, a ‘perfectibilidade’ ndo supunha, porém, o acesso
obrigatdrio ao ‘estado de civilizagdo’ e a virtude, como supunham os
tedricos do século XIX. (...) Marca de uma humanidade una, mas
diversa em seus caminhos, a ‘perfectibilidade humana’ anunciava para
Rosseau os ‘vicios’ da civilizagdo, a origem da desigualdade entre os

homens**®*®
Assim, a perfectibilidade, a0 mesmo tempo em que demonstrava a capacidade do
homem de se superar, apontava também para a capacidade do ser humano de errar. Segundo
Scwarcz, essa nocdo de perfectibilidade em Rousseau ird pressupor que a igualdade entre 0s
homens ¢ algo natural. Tal concepg¢do pode ser vista na no¢do de “bom selvagem”, ja que o
estado de natureza ao contrério de afirmar a degenerescéncia do homem americano e um
retorno ao paraiso original, era visto como um instrumento para se pensar o estado de
civilizacio®®. Em relacdo a evolucio social, Rousseau afirmava que o homem americano
possuia uma bondade natural, contudo por meio da experiéncia ocidental sua natureza havia

sido corrompida®.

357 SCWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racas. Cientistas, instituicdes e questdo racial no Brasil (1870-
1930). SP: Companhia das Letras, 1993.
38 |dem, p. 44.
39 Idem, p. 44.
360 |dem, ibidem.
361 |dem, p. 45.
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A andlise de Scwarcz acerca das teorias raciais, nos mostra que assim como existiram
vertentes que possuiam uma visao idilica do Novo Mundo, as vertentes depreciativas também
foram fecundas a partir da segunda metade do século XVIII. Ela cita Georges-Louis Leclerc,
0 conde de Buffon, naturalista francés, que personificou a ruptura do paraiso rousseauniano
caracterizando o Novo Mundo sob a égide da debilidade e da caréncia. Por exemplo, o
pequeno porte dos animais, a auséncia de pelo nos homens, 0 escasso povoamento eram
fatores que, para Buffon corroboravam sua tese de debilidade das terras americanas. Outro
fator introduzido no debate em torno das “auséncias” do continente americano refere-se a
introducdo da nocdo de ‘“degeneracdo” pelo jurista Cornelius de Pauw. Por meio da
radicalizacdo dos argumentos de Buffon, De Pauw defendia que os americanos ndo eram
apenas imaturos ou inferiores, e que “a natureza do Novo Mundo [era], débil por estar

corrompida, inferior por estar degenerada’%?,

No século XVIII, portanto as diferentes perspectivas em relagdo a natureza humana
ganham destaque e, a partir do XIX uma postura mais influente que abordara sobre as
diferencas existentes entre 0os homens ganhara mais espaco. Discutamos um pouco as teorias

raciais que sao inauguradas no XIX.

O conceito de raca foi introduzido na literatura mais especializada no inicio do século
XIX por Georges Cuvier e, assim, inaugurou-se uma era em que a mentalidade vigente
acreditava na existéncia de herangas fisicas permanentes entre os varios grupos humanos®®,
Em meio a esse debate, faz-se necessario ressaltar que o pensamento que vigorava no século
XIX e inicio do XX girava em torno do conceito de civilizacdo e tal conceito remetia aos
moldes ocidentais, ou seja, civilizado, em termos gerais, era sindbnimo de europeu, branco e

catélico.

Diante disso, emergiriam as discussdes a respeito “da boa raga”, “da boa gente” e,
assim, argumentos e técnicas de biologia e de higienizacdo seriam invocados para comprovar

quem fazia parte do grupo da “boa raga” para separa-las dos demais. Em meio a esse debate,

362 DE PAUW apud SCWARCZ p. 46.
363 SCWARCZ, op. cit. p. 47.
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surgiriam as teorias raciais®®* e a eugenia para justificar as acBes tomadas em prol da

civilizagdo e do aperfeicoamento da raga humana.

E necessario enfatizar que racismo é o pensamento que tende a crer na superioridade
de uns e na inferioridade de outros, ou seja, acredita-se na existéncia de diferenca de racgas
humanas®®®. Além disso, o debate acerca das ragas trouxe outra questdo: a origem dos seres
humanos. Havia entdo, duas correntes principais que discutiam a respeito da origem das racas

humanas: 0 monogenismo e o poligenismo.

O monogenismo foi a visdo dominante até meados do século XIX. Essa corrente
defendia que o homem tem uma raiz comum e que 0s tipos humanos eram diferentes devido a
queda do homem no Eden o que provocou sua degeneracdo. Nesse contexto, surge a corrente
dos poligenistas que defendia que existiam varios centros de criacdo 0 que acarretou nas
diferencas raciais. Segundo Lilia Schwarcz “a versao poligenista permitiria, por outro lado, o
fortalecimento de uma interpretacdo biolégica na analise dos comportamentos humanos que
passam crescentemente a ser encarados como resultado imediato das leis bioldgicas e

naturais”. 3¢

O debate entre as duas correntes foi amenizado somente com a publicacdo de “4
origem das espécies” de Charles Robert Darwin em 1859 “que passou a constituir uma
espécie de paradigma da época, diluindo antigas disputas™®’. Ou seja, Darwin se
transformou em referéncia obrigatéria para os estudos sobre raca e aperfeicoamento da raca
humana. Adam Kuper discute a relacdo de Darwin com a teoria do aperfeicoamento humano e
ressalta que Darwin conclui que “a@ medida em que a tecnologia avangava, a sele¢do natural
tornava-se menos decisiva’®®, pois quando o ser humano adquire as faculdades que o

distingue dos animais inferiores, ele fica menos propenso a modificagdes corporais por meio

34 E importante frisar que o pensamento racista ndo é uma peculiaridade dos séculos X1X e XX. Na Antiguidade
0 padrdo de beleza era o da Grécia bem como a forga dos espartanos. Na Grécia Antiga adotou-se uma medida
com intuito de purificar a raca. Na Idade Média, também havia a mentalidade de superioridade do Ocidente
cristdo sobre os mugulmanos e adeptos de outras religides e, assim, justificava-se a dominagdo do Novo Mundo.
DIWAN, Pietra. Raca Pura: uma histdria da eugenia no Brasil e no mundo. SP: Editora Contexto, 2007.

365 A Antropologia ressalta que o conceito de raga do ponto de vista bioldgico é erréneo e ndo pode servir como
padrdo de diferenciacdo humana. Defende-se ainda que raga é uma sd: a humana. ldentificar-se como
pertencente a uma raca indicaria que a diferenga de fendtipo (caracteristicas fisicas) € determinante.

366 SCWARCZ, op. cit. p. 48.

367 |dem, p. 54.

368 KUPER, Adam. A reinvencdo da sociedade primitiva. Transformagfes de um mito. Recife: Editora UFPE,

2008, p. 35.
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da selecdo natural®®. O fato é que tanto a versdo monogenista quanto a poligenista
assumiriam uma postura em favor do modelo evolucionista atribuindo ao conceito de raga

conotacdes que escapam da biologia para tratar de questdes de politica e cultura®’.

Com a publicagdo de “A origem das espécies”, surgiu o darwinismo que romperia
definitivamente com o criacionismo. Segundo essa teoria, apenas 0s mais adaptados
sobreviveriam e aqueles que possuissem melhor aparelho biologico teriam chances de se
perpetuar. A obra de Darwin possuiu interpretacdes varias e seus conceitos foram utilizados
para analisar os comportamentos humanos. A partir de tais premissas surgiu o darwinismo
social ou teoria das ragas que contribuiu para a propagacéo e a legitimacdo dos argumentos
racistas e eugenistas®’®. Diante disso, conceitos como competicdo e selecio do mais forte
passaram a ser usados nas areas mais diversas, como, por exemplo, na psicologia, na

linguistica, na pedagogia infantil, na literatura naturalista®’2,

O darwinismo social defendeu a ideia de que a selecdo natural se encarregaria de
eliminar os caracteres defeituosos e inferiores através das geracdes. O desejo de controle
ideoldgico do darwinismo social seria baseado na luta pela vida, na selecdo e na concorréncia
entre as espécies e tais atitudes visavam o triunfo do individuo superior em detrimento do

inferior. Scwarcz ressalta que

“No que se refere a esfera politica, o darwinismo significou uma base
de sustentacdo tedrica para praticas de cunho bastante conservador.
Séo conhecidos os vinculos que unem esse tipo de modelo ao
imperialismo europeu, que tomou a ‘selecdo natural’ como explicativa
para a explicacdo do dominio ocidental, ‘mais forte e adaptado’. O
pensamento social da época também acabara sendo influenciado com
esse tipo de reflexdo, reorientando-se antigos debates tedricos. Assim,
enguanto a etnografia cultural adaptava a nocdo monogenista aos
novos postulados evolucionistas, darwinistas sociais ressuscitavam,
com nova forga, as perspectivas poligenistas de inicios do século. Era
preciso pensar na antiguidade da ‘sele¢@o natural’ e na nova realidade
que se apresentava: a mesticagem racial %"

369 1dem, ibidem.
370 SCWARCZ, op. cit. p. 55.
371 O termo eugenia sera utilizado somente em 1883 por meio da publicacdo de Francis Galton que tratarei mais
adiante. SCWARCZ, op. cit. p. 47.
372 SCWARCZ, op. cit. p. 56.
373 Idem, ibidem.
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Scwarcz afirma que, para os poligenistas, a degeneracdo era resultante do cruzamento
entre as ragas®’®. Apesar das diferentes interpretacdes acerca da capacidade ou nio dos
individuos hibridos procriarem, o fato € que o pensamento que vigorava era que a
miscigenacdo deveria ser evitada. De acordo com o darwinismo social, a miscigenacdo € um
erro que deve ser evitado®®. Tal ideia parte de dois principios: o primeiro consiste em
enaltecer os tipos puros, ou seja, ndo miscigenados e, 0 segundo denota a mesticagem como

degeneracéo racial e também social®’®.

A obra de Darwin marcou o inicio do pensamento moderno e influenciou Francis
Galton, seu primo®”’. Dessa forma, a busca pela melhoria da raga do ponto de vista bioldgico
foi inaugurada. De acordo com Pietra Diwan, essa nova ideologia ficou conhecida como
eugenia. O termo foi usado pela primeira vez em 1883, no livro Inquires into Human Faculty
and its Development, quando Galton reline uma série de analises socioldgicas e material

antropolégico e explicita a eugenia de forma bem clara:

“Mencionar varios topicos mais ou menos conectados com aquele do
cultivo da raga, ou, como podemos chamé-los, com as questdes ‘eugénicas’.
Isto é, com problemas relacionados com o que se chama em grego ‘eugenes’,
quer dizer, de boa linhagem, dotado hereditariamente com nobres
qualidades. Esta e as palavras relacionadas, ‘eugeneia’etc. sdo igualmente
aplicaveis aos homens, brutos e as plantas. Desejamos ardentemente uma
palavra breve que expresse a ciéncia do melhoramento da linhagem, que ndo
estd de maneira restrita a unido procriativa, sendo, especialmente no caso dos
homens, a tomar conhecimento de todas as influéncias que tendem, em
qualquer grau, por mais remoto que seja, dar as racas ou linhagens
sanguineas mais convenientes uma melhor possibilidade de prevalecer
rapidamente sobre os menos convenientes, que de outra forma ndo haja

acontecido”. 38

Para 0s eugenistas, era necessario eliminar, desencorajando a reproducdo, 0s
considerados inferiores deficientes fisicos e mentais, esquizofrénicos, epiléticos, surdos,
loucos e também os marginais. De acordo com eles, tais pessoas produziam um fardo social,
ou seja, o dinheiro publico seria gasto com assisténcia a essas pessoas degeneradas o que seria

um desperdicio segundo a visdo eugénica. Sendo assim, eles acreditam que, ao eliminar esse

374 Idem, ibidem.
375 Idem, p. 57.
376 |dem, p. 58.
377 DIWAN, Pietra. Raga Pura: uma histdria da eugenia no Brasil e no mundo. SP: Editora Contexto, 2007.
378 GALTON apud DIWAN, Pietra. Raca Pura: uma histéria da eugenia no Brasil e no mundo. SP: Editora
Contexto, 2007, pp. 41-42.
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fardo social, o progresso e a civilizacdo seriam garantidos. Mas foram propostas diferentes
formas de eliminar os individuos considerado inferiores. A eugenia de Galton é chamada de
eugenia positiva, por exemplo, pois tinha como objetivo povoar o globo de gente sa,
incentivando o0 casamento entre o0s saudaveis e desencorajando os inferiores de se
reproduzirem. Segundo Galton, era preciso evitar que o Estado ficasse sobrecarregado
economicamente cuidando dessas pessoas consideradas menos aptas. Diwan afirma que
Galton propunha “que o valor da raca € superior e mais importante do que a educacao e o

meio ambiente”3"°,

Contudo, os métodos de aperfeicoamento da eugenia de Galton foram radicalizados
surgindo, também, a eugenia negativa. Tal eugenia defendia que a inferioridade era
hereditaria, portanto era necessario eliminar a espécie degenerada por meio de diferentes
estratégias: a esterilizacdo, mesmo que nao fosse consentida; a segregacao ou o confinamento;
e ainda a eutanasia, o infanticidio e o aborto. Enfatiza-se que grande parte dos eugenistas
rejeitou tais ideias, contudo, o Nacional Socialismo aleméo fez uso da eugenia negativa para

garantir a pureza da raca ariana e promover o holocausto.

Segundo Luis Edmundo de Souza Moraes, a eugenia se afirma como area de
conhecimento legitimo devido a processos de racionalizacdo e disciplinarizacdo implantados
na Europa com o intuito de realizar medidas de “medicalizacdo da sociedade”3®. Assim, de
acordo com o autor, a eugenia foi uma forma moderna de tratar problemas sociais em termos

bioldgicos. Nas palavras do autor, a eugenia determina que

“todos os homens sdo biologicamente distintos e podem ser
classificados em individuos inferiores e superiores, inclusive 0s
membros da raga superior. (...) A mistura entre pessoas de menor e de
maior valor seria prejudicial porque 0 sangue superior desapareceria
ao se misturar com o de menor valor, que entdo se disseminaria. Os
inferiores, que se reproduzem com maior facilidade deveriam ter seu
numero controlado por meio da intervencdo do Estado, a quem caberia
0 dever de servir aos interesses dos individuos e das ragas superiores,
limitando os males causados pelos inferiores%,

379 |dem, p. 43.
380 MORAES, Luis Edmundo. Racismo ou Higiene racial no nacional socialismo: recusa da modernidade? In:
REIS; MATTOS; OLIVEIRA; MORAES & RIDENTI (orgs.). “Tradi¢des e modernidades”. RJ: Editora FGV,
2010, pp. 231-254, p. 236.
381 |dem, p. 236, 237.
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Atraveés de Alfred Plotz, a eugenia transformou-se numa ciéncia aplicada denominada
de higiene racial que tornou a genética humana e o planejamento social questdes
inseparaveis.®®2. Em outras palavras, identificava-se os superiores e os inferiores para que
fossem executadas politicas de gerenciamento da populacdo. A eugenia trabalhava com o
conceito de vida sem valor, como por exemplo, pessoas com doengas mentais que passariam o
resto de suas vidas dependendo dos outros eram vistas como indteis. Portanto, para os
eugenistas, ndo havia motivo para preservar a vida de pessoas que em nada contribuiriam para

a sociedade. Ao contrario disso, elas eram um fardo social. Ainda de acordo com Moraes,

“A eugenia permitiu conferir legitimidade cientifica a medos sociais, a
preconceitos e a doutrinas raciais. Com essa legitimacdo, grupos de
pressdo passaram a defender, em muitos paises, a adogdo pelo Estado
de medidas regulares com base em principios da higiene racial. Um
indicativo nada desprezivel da legitimidade e da influéncia da eugenia
¢ a existéncia de leis (...) de esterilizacdo compulséria e voluntaria
fundamentadas em argumentos da higiene racial envolvendo
principalmente criminosos e deficientes fisicos e mentais. (...) Ao lado
da esterilizacdo compulséria, as politicas de higiene racial incluiam
medidas como a proibigdo de casamentos, o fim da assisténcia social,
o fechamento de instituicdes para os chamados doentes incurdveis
(fisicos e mentais), chegando mesmo a propostas de assassinato de
pessoas julgadas incapazes mental, fisica ou racialmente38?,

As teorias raciais, portanto, foram legitimadas atraveés do argumento civilizatério, ou
seja, era necessario que fossem tomadas medidas para impedir o crescimento das “ragas”
consideradas inferiores que prejudicariam o progresso da raca dita civilizada. O conceito de
civilizacdo denotaria, portanto, um valor que tinha como intuito justificar e legitimar a
superioridade de uns em detrimento da suposta inferioridade de outros. A respeito do conceito

de civilizagdo, Marc Ferro explica:

“Assim, um conceito cultural, a civilizagdo, e um sistema de valores tinham
funcdo econémica e politica precisa. Ndo s6 aqueles paises deviam assegurar
aos europeus os direitos que definem a civilizacdo- e que, na verdade,
garantiriam-lhes a preeminéncia —, mas a prote¢do desses direitos tornava-se
a razéo de ser, moral, entenda-se, dos conquistadores.”3*

Entretanto, a tentativa da justificacdo da superioridade da “raca” europeia se

materializou anos antes do surgimento da teoria eugénica de Galton através da obra do Conde

382 |dem, p. 237.
383 |dem, p. 237, 238.
384 FERRO, Marc. Historia das colonizacdes: das conquistas as independéncias (sec. X111 a XX). SP: Companhia
das Letras, 1996, p.39.
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Gobineau intitulada “Essai sur l'inégalité des races humaines” (Ensaio sobre a desigualdade
das racas humanas) publicada em 1853°%°, Gobineau partilhava das nogBes de darwinismo
social, mas introduziu a crenc¢a da degeneracdo humana que, segundo o Conde, era causada
pela mistura de espécies humanas diferentes, ou seja, pelo cruzamento de ragas superiores

com as inferiores®®®,

Para Gobineau, a mistura sempre resultaria em dano. Além disso, ele defendia que
ndo se podia esperar muito das ragas “degeneradas”, pois elas nao atingiriam um alto grau de
civilidade como os arianos®®’. A popularizacdo do conceito de raga se deu, portanto, a partir
de suas ideias. Dessa forma, o racismo cientifico ou racialismo®® foi tomando moldes de
ideologia, além de tornar-se o centro das discussGes entre os eruditos. Ndo sem razéo,
portanto, Scwarcz observou: “Assim, se a ‘civiliza¢do’ era um estagio acessivel a poucas

racas, o que dizer dos mesticos, esses sim uma ‘sub- raga decadente e degenerada’?”"*®°

No final do século XIX, portanto, as questBes acerca das racas e da miscigenacdo
estavam sendo problematizadas e ocupavam o centro da cena intelectual do periodo. Ou seja,
as teses racialistas defendiam que a miscigenagéo violava a civilizagdo e o progresso, pois ela
degenerava as racas superiores sendo essas promotoras de civilizagdo. Se isso € correto, a
hipdtese desse trabalho parte do principio que os espacos educacionais brasileiros no periodo
em questdo foram influenciados por uma visdo romantica, pois atribuia a miscigenacao um

carater positivo e civilizatorio.
3.2. A miscigenacdo como um caminho para a civilizacéo

Os discursos em relagdo as “ragas” indigena e africana foram recorrentes tanto na
Colénia quanto no Império. Cristina Pompa frisa que, a época da Conquista, 0s indios eram
classificados como folha em branco, seres em estado de natureza, ou ainda vistos como seres

demoniacos. Ela ressalta que, de acordo com Laura de Mello e Souza, as fontes ressaltam que

385 SCWARCZ, op. cit. p. 63.
386 |dem, ibidem.
387 |dem, p. 64.
38 Segundo Appiah, racialismo seria baseado em “caracteristicas hereditarias, possuidas por membros de nossa
espécie, que nos permitem dividi-los num pequeno conjunto de ragas, de tal modo que todos os membros dessas
racas compartilham entre si certos tracos e tendéncias que eles ndo tém em comum com membros de nenhuma
outra raga”. Cf. APPIAH, K. A. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. RJ: Editora Contraponto,
1997, p.33.
389 SCWARCZ, op. cit. p.64.
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a intepretacdo hegemodnica é a da natureza edénica. Em contrapartida, em relagcdo aos
habitantes da América prevalecia a visdo do diabdlico. Por isso a necessidade de conversao,
ou seja, o demdnio que os jesuitas acreditavam ter expulsado da Europa reaparecia na
América.>®® Eram ainda caracterizados com os esteredtipos de barbaros, primitivos e

selvagens com o intuito de absorver a diversidade cultural encontrada no Novo Mundo.3!

Stuart Schwartz, em sua analise sobre as interacfes e 0s confrontos entre negros e
indios no periodo colonial,3%? comenta que o regime colonial possuiu uma tendéncia a criar
novas categorias sociais. Tais categorias variavam conforme o tempo e lugar e se adaptavam
para se referir ao lugar ocupado pela pessoa na sociedade. Em outras palavras, o termo indio
ou outros termos utilizados com frequéncia no Brasil como gentio, barbaro, caboclo, tapuia
variavam cronoldgica e regionalmente. Com relacdo aos negros, o processo foi similar, mas as
atitudes em relacio a eles ja estavam determinadas pelos contatos anteriores com Africa e
Asia no século XV. De acordo com Schwartz, ainda que o relacionamento entre Portugal e
alguns estados africanos cristianizados fosse “amistoso”, as atitudes positivas em relacdo aos
negros eram rebaixadas devido a condico servil da maioria dos africanos®3. Ou seja, existia
uma associagao entre o termo negro e a subserviéncia, ou seja, negro era sindnimo de escravo.
Os indios também foram associados a tal ideia e, por isso, foram chamados de negros da terra.
Contudo, com o Diretério Pombalino (1757- 1798) o uso de tal expressdo para designar 0s
indigenas foi proibido. Frisamos que o Diretorio Pombalino incentivava a miscigenagéao entre

luso-brasileiros e amerindios e ndo com negros®®,

De acordo com Schwartz, “apesar das politicas coloniais, o fato de que negros e
indios tinham ocupac6es e status semelhantes criava situagdes de interacdo e cooperacao no
interior do regime colonial, ou em oposicdo a este”®®. Ainda que fosse dificil, existiram
oportunidades para unides entre negros e indios, mas os indigenas preferiam manter relacGes

com o0s proprios indigenas o que presumimos que seja devido ao status de escravo que 0 negro

3% POMPA, Cristina. Religido como tradugdo: missionarios, tupi e tapuia no Brasil colonial. Bauru: EDUSC,
2003, p. 37.
391 Sobre os conceitos de barbaro, primitivo e selvagem ver KUPER, Adam. A reinvencédo da sociedade
primitiva. Transformagdes de um mito. Recife: Editora UFPE, 2008, pp. 19-62.
392 SCHWARTZ, Stuart. Tapanhuns, negros da terra e curibocas. Causas comuns e confrontos entre negros e
indigenas. Afro- Asia, 29/30- 13- 40.
393 |dem, p. 15.
3% DOMINGUES, op. cit. p. 309.
3SSCHWARTZ, op. cit., p. 29.
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possuia. Contudo, havia pressdes por parte dos senhores, principalmente nos sertdes onde as
propriedades eram menores, para que 0S contatos acontecessem e, assim, era comum que
fossem utilizadas as maos-de-obra negra e indigena. Diante disso, Schwartz frisa que, nesse
contexto, a unido entre indigenas e negros era possivelmente mais frequente. Além disso, a
escassez de mulheres africanas fez com que os africanos se casassem com mesticas ou

indias®%.

Outro fator que proporcionava os relacionamentos entre indigenas e negros foram o0s
servigos militares que propiciaram o compartilhamento de experiéncias e vivéncias
cotidianas®®’. Os contatos afroamerindios ndo encontraram lugar somente no interior do
regime colonial, mas também, em oposic¢do a ele quando os escravos fugidos se integravam as
redes amerindias, gerando medo no regime colonial da possibilidade de colaboragdo mutua

contra 0 mesmo3%,

Segundo Schwartz, esse processo de miscigenacao afro-indigena apresentou variagdes
regionais e tais unides apresentavam serventias e lugares diversos na sociedade colonial®®°. De
inicio, os mesticos eram considerados cristdos enquanto os indios puros, almas perdidas, ou
seja, possuiam uma posicdo desqualificada. Entretanto, o status dos miscigenados foi
declinando devido a associacdo com a condicdo de escravo e aos ideais raciais. Assim, as
autoridades passaram a ver a populacdo mista como um problema e até mesmo a considera-la
perigosa?®. O autor afirma que o magistrado Abreu e Brito, sugeriu, em 1590, que se 500
mamelucos, mistura de branco com indio, fossem enviados para a guerra na Angola
produziria duplo beneficio: libertaria o Brasil de uma influéncia diabdlica e seriam auxilio na

conquista da Africa.

Durante o Império, as propostas politicas influenciadas pelos indianistas romanticos,
defendiam a miscigenacdo como um caminho para a civilizacdo dos indios. A partir dessas
ideias é possivel entender melhor a defesa das instituicbes educacionais como espacos
privilegiados de “promog¢do da mistura” e, consequentemente, de ressocializagdo e integracao

dos nativos ao corpo da nagéo.

3% |dem, p. 30.
397 Idem, ibidem.
3% |dem, p. 31.
3% Idem, p. 35.
400 |dem, ibidem.
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De acordo com David Treece os argumentos utilizados para defender a “mistura
étnica” no Brasil a partir de 1830 seriam: primeiro, “a reabilitagdo das ragas primitivas
dentro de um conceito liberal e fraternal de patria comum”; segundo, apelo a ancestralidade
indigena que remete a uma imagem heroica e aristocrata do nativo, vinculada, por exemplo, a
figura de Antdnio Felipe Camardo; terceiro, universo indigena como um paraiso terrestre de
liberdade e abundancia; e por ultimo, “a fé dos liberais no processo de integracéo social,
econbmica e cultural do indio como um paraiso necessario do progresso da nhacao
independente na direcdo da paz e da prosperidade™.  John Manuel Monteiro ressalta,
contudo, uma contradigdo que marcou 0 pensamento do Império: a0 mesmo tempo em que 0O
Estado impingia guerras ofensivas contra os nativos “reivindicava-se um passado comum,
mestico, para destacar a identidade desta nova nacdo americana no contexto de separacao
politica™%. A solucdo encontrada para resolver tal contradigio foi buscar novamente a visio
edénica do nativo presente no inicio do periodo colonial para valorizar seu passado

amenizando a visao negativa e de degeneracgéo do presente.

O autor ressalta duas questdes que desafiavam os protagonistas dessa nova nacdo: a
primeira, de cunho antropol6gico, contrapunha os principios universalistas do Iluminismo a
uma ciéncia que emergia pautada nas ideias de degenerescéncia e em nocdes de raga; a
segunda, de cunho politico, confrontava a necessidade de valorizar o passado indigena da
nac¢do com a percep¢do negativa do nativo na atualidade. “Tratava-se, no limite, de conciliar
0 carater mestico da matriz social com o desejo de ser (e de ser considerado) um pais

civilizado”*%,

As teorias mais comuns foram as de decadéncia do indigena, defendida principalmente
por Varnhagen e Von Martius. A teoria oposta defendia que a perfectibilidade indigena, ou
seja, a visao de que os nativos seriam passiveis de civilizacdo cujo principal defensor foi José

Bonifécio e outros autores como o engenheiro Beaurepaire- Rohan.

401 TREECE, David. Exilados, aliados, rebeldes: o movimento indianista, a politica indigenista e o Estado-
nacao imperial. SP: Edusp e Nankin Editorial, 2008, p.115.
402 MONTEIRO, John Manuel. Entre o gabinete e o sertdo: projetos civilizatérios, inclusdo e excluséo dos
indios no Brasil Imperial. In: Tupis, tapuias e historiadores. Tese de livre docéncia, p.130.
403 1dem, p. 131.
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Kaori Kodama“®* discorre sobre a existéncia de uma preocupagdo em conhecer os
indigenas que revelava uma aproximagdo entre o indianismo e a etnografia. Contudo, em
relacdo aos negros havia um silenciamento. Segundo Kodama, o elemento negro ndo tinha
espaco na etnografia e tampouco no Instituto Historico e Geografico Brasileiro, pois, como

mencionamos anteriormente, 0 negro ndo tinha espago na historia do Brasil*®,

A autora afirma que a contribuicdo mais importante do estudo de Martius foi a
introducao do tema das racas a histéria do Brasil em sua dissertacdo “Como se deve escrever
a histéria do Brasil”**®. De acordo com Kodama, Martius defendia a tese da decadéncia do
nativo, ou seja, a decadéncia dos nativos era um processo natural que apenas foi acelerado
pela colonizagdo*”’. Ela frisa que Martius se contradiz em seus argumentos, pois com sua
perspectiva cristd afirma que as ragas sao provenientes de um sé homem, ou seja, ele partilha
da ideia do monogenismo. Contudo, no que se refere aos indios, Martius comenta que sdo um
sistema a parte ao invés de uma raga afirmando que h& nos nativos um sistema humano

particular?°®,

Ja Ronaldo Vainfas*®® afirma que a problematica em relagdo a mescla cultural surgiu
na historiografia brasileira pela primeira vez na obra de Martius sob o rétulo de miscigenagdo
racial. Segundo Vainfas, Martius procurou ressaltar a indole de cada uma das ragas e dessa
forma enfatizava as caracteristicas que poderiam ser identificadas em uma coletividade. Ele
tentou promover a ideia de que era necessario o estudo do cruzamento das trés ragas -
africana, indigena e europeia - para se compreender a histéria do Brasil e que elas eram as

formadoras da nacionalidade brasileira*t.

De acordo com Treece, o principal opositor da politica de exterminio foi o estadista e
intelectual iluminista José Bonifacio*!. Segundo Kodama, o plano de Bonifacio se

assemelhava ao Diretorio no que se refere a introducao de brancos e mulatos morigerados na

404 KODAMA, Kaori. Os indios no Império do Brasil: a etnografia do IHGB entre as décadas de 1840 e 1860.
RJ: Editora Fiocruz; SP: Editora Edusp, 20009.
405 1dem, p. 154.
408 MARTIUS, Karl Friedrich Phillip von. Como se deve escrever a historia do Brazil. In: Revista trimensal de
Historia e Geographia, ou Jornal do Instituto Historico e Geographico Brazileiro, n° 24. Rio de Janeiro, 1845.
407 KODAMA, op. cit. p. 155.
408 1dem, p. 156.
409 VAINFAS, Ronaldo. Colonizagdo, miscigenacdo e questdo racial: notas sobre equivocos e tabus da
historiografia brasileira. Revista Tempo, agosto- 1999.
410 1dem, p. 2.
411 TREECE, op. cit.
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aldeia para misturar as racas. Mas ao contrario do diretorio que procurava afastar os religiosos
da administracdo temporal e suprimia o uso da lingua geral e impunha o uso do portugués nas
aldeias, Bonifacio supunha que os missionarios deveriam se empenhar a aprender a lingua

nativa*'2,

Frisamos que as propostas presentes no interior do IHGB de defesa da miscigenagao
com o intuito de “melhorar a raga” indigena nao permaneceu apenas no planos das ideias
romanticas, mas se consubstanciaram também em uma politica de Estado que visava
homogeneizar e abrasileirar os indigenas. Politica esta legitimada e incentivada pelo
Regulamento das Missdes de 1845 que, no paréagrafo 19 do artigo 1°, determina que nas
aldeias o Diretor Geral deve incentivar os casamentos entre 0s proprios indios e entre 0s

indios e os de “outra raca”**.

3.3. Escolas como espacos de miscigenacao: a educacio como instrumento de “promociao

da mistura” e de civilizaciao

De acordo com Irma Rizzini, no periodo de 1850/1860 as iniciativas educacionais séo
mais timidas e restritas a esfera governamental, enquanto nas décadas de 1870/1880 o debate
a respeito da educacdo expandiu-se para além da esfera governamental. Tomando espaco
entre 0s homens letrados tanto liberais quanto conservadores. “Para o ‘bem’ ou para o ‘mal’,
a instrucdo do povo alcangou uma posi¢cdo de destaque na regido [norte], no ambito da
populacdo, do Estado e da Igreja***’. Segundo a autora, educar passa a ter um sentido
importante na década do Ventre Livre. Os relatérios analisados pela autora mostram varios
senhores de escravos emitindo peticdes para a admissdo de filhos de escravas em instituicdes
como o Asilo dos Meninos Desvalidos localizado na Corte Imperial. Argumentava-se que a

familia era incapaz de realizar a tarefa de preparar cidaddos Uteis a Patria imbuidos de uma

42 KODAMA, op. cit. p. 217.
413 Decreto n. 426: Contém o Regulamento 4cerca das Missdes de catechese, e civilizagdo dos Indios”. In:
CUNHA, Manuela Carneiro da. Politica indigenista no século XIX. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (org.).
Historia dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras/ Secretaria Municipal de Cultura/ FAPESP,
1992, p. 191.
414 RIZZINI, Irma. O cidaddo polido e o selvagem bruto: a educacdo dos meninos desvalidos na Amazdnia
Imperial. RJ: URRJ, Tese de doutorado, 2004, p. 2.
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moral e uma religido. Pois preparar “filhos da ordem” era uma tarefa que s6 poderia ser

executada por instituicGes governamentais*®.

Ainda de acordo com a autora, a demanda por vagas foi crescendo em todos o0s
institutos existentes no periodo, contudo o Asilo dos Meninos Desvalidos, situado na corte,
foi 0 que teve maior numero de matriculados. O numero é crescente: em seu primeiro ano de
funcionamento, 1875, possuia apenas 58 alunos, no ano seguinte até 1882 manteve cerca de
100 alunos e em 1892, o Asilo contou com 430 alunos. O Asilo de Meninos Desvalidos
funcionava em regime de internato e admitia meninos pobres e/ ou 6rféos entre 6 e 12 anos de
idade, que poderiam permanecer até completar os 21. No Asilo, as criancas aprenderiam

oficios mecanicos além do ensino primario que eram leitura, escrita e aritmética*®.

Maria Zélia de Souza argumenta que o Asilo dos Meninos Desvalidos a0 mesmo
tempo em que preservava as desigualdades através da manutencdo da escraviddo também
defendia a civilidade que vigorava na Europa*!’. Tal como a autora, acreditamos que foi com
essa mentalidade que as instituicGes educacionais foram projetadas e implementadas. O
objetivo era fazer dos educandos trabalhadores, mas reservando-lhes os lugares subalternos da
sociedade. A inser¢cdo no mundo do trabalho representava o minimo de civilidade que eram

exigidos dos educandos. A autora ressalta que

“Projetar luzes para a proposta do Asilo em suas trés dimensodes - a
casa que abriga, a escola que instrui/ educa e as oficinas que
profissionalizam - significa, também, iluminar contradi¢cdes presentes
nos discursos dos dirigentes que circulavam nos oitocentos. Tanto
assim que, a0 mesmo tempo em que apontavam para a preservacao
das desigualdades sociais explicitas, por exemplo, através da
manutencdo do escravismo, defendiam a civilidade que vigorava no
além-mar e que desejavam para o Brasil*®”,

Assim, as institui¢cdes educacionais foram projetadas para atender a demanda por mao
de obra. Além disso, se intentava assimilar os nativos por meio da instrugéo e do contato com
outras etnias promovendo a miscigenacdo, seja por meio dos casamentos incentivados nos

estabelecimentos ou a miscigenacdo cultural através do contato com grupos diversos.

415 1dem, p. 257.
416 SOUZA, Maria Zélia Maia de. O aprendizado para o trabalho dos meninos desvalidos: nem escravos e nem
criminosos. Revista Contemporénea de Educagéo, RJ, p. 43- 60, 1 de janeiro de 2009.
47 1dem, p. 46
418 |dem, ibidem.
108



A escola para indios mais bem sucedida do periodo imperial ficou sob a direcdo de
capuchinhos: a escola de Itambacuri. A aldeia de Itambacuri foi fundada em 1873, na regido
do Vale do Mucuri, situado no norte de Minas Gerais e teve como diretor o frei capuchinho
Serafim de Gorizia e vice-diretor o frei, também capuchinho, Angelo de Sassoferrato.
Marcilene Silva comenta que a preocupag¢do com a educacdo das criangas indigenas esteve
presente desde o inicio da fundacdo da aldeia tendo as primeiras aulas sido lecionadas ao ar
livre nas fronteiras do riacho. O intuito era aldear e civilizar os indios para que o aldeamento

se transformasse em uma grande cidade Gtil & nagdo*'°. E, segundo Izabel Missagia Mattos,

“o reconhecimento impar conquistado pela catequese do Itambacuri
entre os demais aldeamentos da Provincia e do Império foi devido a
promogdo da mesticagem concebida com a finalidade de produzir uma
‘raca’ mista e industriosa que, na pratica, constituia uma estratégia
administrativa para a desarticulacdo dos Botocudos e a consequente
‘desinfestacdo’ de seus territorios de mata, destinados a dire¢do dos
capuchinhos*?*”
A autora nos mostra que, de acordo com a légica dos capuchinhos, apenas os mesticos
tinham possibilidade de trabalhar por sua civilizacdo e seriam integrados as camadas

inferiores da sociedade, enquanto os indigenas “puros” eram vistos como incorrigiveis*L,

Mattos tal como Amoroso*??, ressalta que as missdes capuchinhas foram além da
instrucdo religiosa, sendo pautada também por principios de higiene e moralizacdo, conforme
os paradigmas cientificos vigentes. Assim, a necessidade de homogeneizagao da “raga” por
meio da civilizagdo era buscada e, ousamos dizer, concretizada em Itambacuri. De acordo
com Mattos, a instrucdo era dirigida especialmente as criancas por serem consideradas mais
manipulaveis do que os adultos. Entretanto, havia uma desconfianca dos pais em relacdo a
escola e por isso, o trafico de criancas indigenas foi muito recorrente. E também porque ao
ingressarem no estabelecimento de ensino o contato das criangas indigenas com seus pais era

praticamente proibido por acreditarem que desvirtuariam novamente as criancas.

419 SILVA, Marcilene. Escolarizagdo indigena no Brasil: particularidades da provincia mineira- 1845/1889. In:
Link: http://www.fae.ufmg.br/portalmineiro/portal/conteudo/externos/2cpehemg/arg-ind-
nome/eixo4/completos/escolarizacao-indig.pdf.

420 MATTOS, Isabel Missagia. Civilizagdo e revolta. Os botocudos e a catequese na provincia de Minas. Bauru:
EDUSC, 2004, p. 390.

421 1dem, ibidem.

422 AMOROSO, Marta Rosa. Mudanca de habito. Catequese e educacdo para indios nos aldeamentos
capuchinhos. Rev. Bras. de Ciéncias Sociais, vol. 13, jun. 1998.
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Em sua obra, Mattos frisa com bastante clareza que a trajetéria da escola em
Itambacuri foi marcada pela promocdo da mistura e, consequentemente pela dissolugdo da

423

rede de sociabilidade dos nativos*°. O intuito era, como em todas as instituicbes educacionais

voltadas para indigenas, impor novos modos de pensar e agir em detrimento da cultura nativa.

Outro fator importante e também determinante para o sucesso do empreendimento
educacional em Itambacuri foi a atuacdo de um professor indigena: Domingos Ramos Paco,
filho de um lingua, ou seja, intérprete que lecionou durante 19 anos, comegando em 1882,
com 15 anos de idade*?*, ja abordado no capitulo anterior. O professor Pacé seria o prot6tipo
de tradutor buscado pelo general Couto de Magalhdes na regido do Araguaia, COmo veremos
adiante. lzabel Mattos comenta que, de acordo com a memoria oral, o professor indio foi
demitido por conta do vicio do alcool e, que por isso, os religiosos afirmavam que ele vinha
negligenciando suas responsabilidades. Em suma, os linguas possuiram papel de crucial nesse
processo de miscigenagdo cultural, pois foram capazes de conduzir os nativos ao mundo
civilizado mesmo em meio as contradicdes que as imposicGes causavam aos indigenas. Nas

palavras da autora,

“Os agentes interculturais ‘linguas’, ainda que fossem mestigos
incorporados a teia de parentesco dos subgrupos Botocudos, uma vez
identificados pelos indios como liderangas, foram capazes de conduzir
politicamente os equivocos e contradigdes das relacGes interétnicas,
compatibilizando os mundos em convivéncia mesti¢a e misturando o
pensamento magico e consciéncia histérica na pratica cotidiana da
conversdo civilizadora*?”.
Frisamos ainda outra estratégia que contribuiu para a mesticagem em Itambacuri: o0s
casamentos. Tais unides eram arranjadas pelos padres que possuiam autoridade para tal, pois
eram tutores dos indios nos aldeamentos centrais e que tinham, como ja mencionamos, a

finalidade de fundar uma cidade mestica.

Mattos aborda que ao longo dos anos a presenca indigena nas escolas ia diminuindo.
Ela frisa que o que ocorreu foi auséncia de reconhecimento da categoria indio, pois 0s nativos
passaram a ser registrados como nacionais “de acordo com a espécie de sentimento que a

escola deveria incutir nos alunos. Paralelamente & sua incorporagdo nos documentos como

423 MATTOS, op. cit. p. 390.
424 AMOROSO, op. cit. p. 7.
425 MATTOS, op. cit., p. 406.
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‘nacionais’, os sobrenomes étnicos dos indios aldeados foram também abandonados’*%.

Assim, de acordo com a 6tica dos capuchinhos, a miscigenagdo triunfara!
3.4. A Coldnia Isabel e os indios

Ao analisar a documentacdo sobre a Col6nia Isabel que se encontra no Arquivo
Publico Estadual Jorddo Emerenciano (APEJE) na cidade de Recife, Pernambuco e também
alguns documentos produzidos pela Ordem dos Frades Menores Capuchinhos (OFMCap)
referentes & Coldnia ndo encontramos a lista com a origem étnica dos alunos, principalmente
em relacdo aos alunos de origem indigena. Em relagdo aos ingénuos encontramos nas fontes
menc¢do aos pais, quando ndo eram érfaos. Segundo o relatério do ano de 1886, existiam na
Colénia 111 filhos ilegitimos, 16 filhos naturais, 3 filhos de pais incognitos, 5 ingénuos e 1
liberto*?”. Contudo, frisamos que, no que tange aos indigenas, percebemos um silenciamento
por parte das fontes. Assim, como é possivel afirmar que a Colbnia Isabel era voltada para
além de brancos, pardos e negros também para indios? E por que ndo hé listas com a origem
étnica dos alunos? O que significa ser indio nesse momento? Ao entrar na institui¢do o indio o
deixa de ser classificado como “indio”? Serd que essa identificagdo ndo € mais pertinente?

Essas serdo as questdes norteadoras dessa parte da dissertacao.
3.5.1. A mistura com instrumento de homogeneizacao e silenciamento da categoria indio

As fontes referentes a Coldnia ndo nos permitem ter conhecimento da origem étnica
dos educandos, contudo podemos levantar algumas hipdteses. A conjuntura do século XIX,
por exemplo, revela a necessidade de eliminar a categoria indigena a fim de homogeneizar a
populagdo de forma que esta se enquadrasse nos padrfes de civilidade. Frisamos a
importancia de a mistura étnica contribuir diretamente para a eliminacdo do indio como
categoria juridica para dar lugar a novas categorias para denomina-los, tais como o termo
caboclo. A partir do Diretério Pombalino a mistura foi incentivada e até mesmo eram

concedidos privilégios aos colonos que casassem com indias.

426 1dem, p. 415.
427 APEJE: CD-07, 1887, p.3-6.
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De acordo com Fatima Martins Lopes*?®, que faz uma anélise da situacio das
populacdes indigenas no século XVIII e meados do XIX no Rio Grande do Norte, 0s censos
do XIX revelam a emergéncia do processo de homogeneizagdo e também o surgimento de

novas categorias de identificacao.

“Nos censos do século XIX esse processo de homogeneizagdo da
populagdo livre considerada ndo-branca fica evidenciado nas
categorias utilizadas. Em 1811, no Rio Grande do Norte, registraram
“brancos”, “pretos” (livres e cativos), “indios domésticos” e “pardos”
(livres e cativos). No mesmo ano, utilizaram as mesmas categorias
para a contagem da populacdo da Vila de Arez: 470 “brancos”, 620
“pretos” (escravos e livres), 781 “indios domésticos” e incluiram 596
“pardos”. Na contagem populacional informada pelo Presidente da
Provincia Casimiro José de Moraes Sarmento, em 1844, dos 149.072
habitantes, 6.785 eram “indios”, 48.167 eram “brancos”, os “escravos”
eram 18.153 ¢ os “pardos e pretos livres” eram 75.977. Ja no censo de
1872, dos 233.979 habitantes do Rio Grande do Norte, 43,8% foram
registrados como “brancos”, 5,6% como “escravos” e 56,2% como
“pretos, caboclos e pardos”. O indio havia desaparecido do censo
como categoria populacional, restando em seu lugar apenas a
categoria “caboclo™*?°. (grifos nossos)

A autora frisa ainda que a mesticagem possuia motivos geopoliticos, pois tinha como
intuito ampliar a populagdo de luso-brasileiros a fim de que guardassem as fronteiras e
também objetivos culturais, pois através da mistura, a estrutura familiar lusa se expandiria

contribuindo para “civilizar” os nativos**°. Ainda de acordo com Fatima Lopes,

“no Diretério dos Indios e na Diregéo para Pernambuco, o incentivo a
mesticagem também estava presente (887 a 91 e 891 a 95,
respectivamente), indicando o casamento entre indios e brancos como
formula para que ‘...se extinga totalmente a odiosa e abominavel
distingdo...” entre eles”*,

Contudo, a autora ressalta que a miscigenagdo ocorria com mais frequéncia entre
negros ou mesticos e indios do que com brancos e indios. Isso atesta que a miscigenacgdo era
mais comum nos estratos considerados mais inferiores*®?. Fatima Lopes afirma que no inicio
do século XIX, o Rio Grande do Norte, sofreu uma baixa populacional no que se refere aos

indigenas. Mas essa baixa deve-se as condi¢cfes de contato, de miscigenacéo e de classificacdo

428 |LOPES, Fatima Martins. Em nome da liberdade: as vilas de indios do Rio Grande do Norte sob o diretério
pombalino no século XVIII. Recife: UFPE, Tese de doutorado, 2005.
429 1dem, p. 444, 445.
430 1dem, p. 445.
431 |dem, ibidem.
432 1dem, p. 449.
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que acabam por contribuir para a perda da visibilidade do indigena. A autora nos conta que
esse processo ¢ chamado de caboclizac&o e é fruto da dindmica cultural do contato®®,

Edson Hely Silva também aborda sobre o processo de caboclizagdo dos indigenas**.
Segundo o autor, desde o inicio do século X1X, os discursos oficiais que tratavam da politica
indigenista expressavam que os indigenas estavam “confundidos com a massa da
populagdo™3®. Analisando a obra de Silva, percebemos a fala do Diretor Geral dos Indios de

Pernambuco Francisco Caboim que declara qual seria o melhor fim a ser dado aos nativos.

“Em geral, os indios sfo inclinados a embriagues, ao furto e a
devassiddo; a preguica os domina; a pesca e a cassa Sao a sua habitual
occupacao; tém genio bellicoso, e sdo valentes, o que prova que ainda
se ressentem de sua selvageria. Elles s&o susceptiveis de educagédo e
ensino. Perdem-se bons musicos, etc. etc...Hoje talvez fosse mais
conveniente confundir esse resto de indios com a massa da populac&o;
e 0 governo dispor das terras como milhor lhe parecesse; por gue isto
de Aldéas é uma chimera,

Segundo Edson Silva, essa politica estava de acordo com o Regulamento de 1845
que incentivava a integracdo das comunidades indigenas a sociedade imperial. Assim, Silva
frisa que o Regulamento determinava que uma das obriga¢fes do Diretor Geral de cada
Provincia era estimular o casamento de indigenas com pessoas de outra “raga”**’. O autor
afirma ainda que as imagens de degenerescéncia do indigena defendidas por von Martius e
Varnhagen contribuiram para disseminar a ideia de desaparecimento do nativo e ambas
serviram para negar a identidade étnica do indigena e afirmar a mesticagem das
comunidades*®. O autor defende que por tras da diversidade de imagens acerca do indigena

estavam os interesses em esbulhar as terras dos nativos*3.

Em sua tese de doutorado, Edson Silva afirmou que “somava-se a negac¢do da
identidade dos indios, muitos pedidos de invasores dos territdrios indigenas e autoridades,

para declaracdo legal da extincdo dos aldeamentos, em razdo do suposto desaparecimento

433 1dem, p. 451.
434 SILVA, Edson Hely. O lugar do indio. Conflitos, esbulhos de terras e resisténcia indigena no século XIX: o
caso de Escada- PE (1860- 1880). Dissertacdo de mestrado. Recife: UFPE, 2005.
435 |dem. p. 28.
4% Oficio de Francisco Caboim (Bardo de Buique), Diretor Geral interino dos Indios da Provincia de
Pernambuco, em 15/11/1870, ao Presidente da Provincia de PE. APE, Céd. DII-19, fl.175. In: SILVA, 2005, op.
cit. p. 28, 29.
47 SILVA, 2005, op. cit. p. 29.
438 1dem. p. 31.
439 1dem, p. 33.
113



dos grupos indigenas™*4?. Assim, os habitantes dos antigos aldeamentos passaram a ser
chamados de “caboclos” e tal categoria foi, muitas vezes, apropriada pelos proprios indigenas
para ocultar sua origem étnica.

Edson Silva vai ainda mais além: o autor defende que a negacdo da identidade
indigena foi a maior estratégia das autoridades da Provincia de Pernambuco para desapossar
os nativos de suas terras e extinguir os aldeamentos**. O autor nos mostra que o Relatdrio
sobre os aldeamentos de indios na Provincia de Pernambuco apresentado em 1873 para uma
Comissdo nomeada pelo presidente da Provincia demonstra o total descaso das autoridades
para com as aldeias indigenas. E, para a Comisséo, as condi¢des precarias do aldeamento por
conta da ma administracdo publica implicavam no roubo de suas terras e na degradagdo dos
indios*¥2. Com essa argumentacio, a Aldeia de Escada, ao final deste Relatério, foi dada
definitivamente como suprimida e seus moradores ja haviam sido transferidos para a Aldeia
de Riacho do Mato em 1861. Edson Silva afirma que a Aldeia de Escada era a mais rica da
Provincia de Pernambuco e por isso o interesse dos donos de terras locais de se apossarem

dessa regiao**3.

Chamamos atencdo aqui para a transferéncia dos indigenas de Escada para o Riacho
do Mato. Essa aldeia ficava situada no Vale do Rio Fervedor, fronteira com o Alagoas,
afluente do Rio Una, municipio de Palmares, a 128 quildmetros de Recife, onde foi criada a
Colonia Militar de Pimenteiras, em 1857, para pdér “ordem” a regido apds a Revolugdo
Praieira e foi extinta em 1869. Anos depois, em 1874, é criada a Coldnia Isabel. Ressaltamos,
portanto, que a regido onde estava situada a Col6nia Isabel era uma &rea de aldeamento
indigena e que, provavelmente, o publico da Colénia também era composto por indigenas.
Questionamo-nos 0 motivo da auséncia de origem étnica dos colonos e inferimos que era uma
estratégia da tentativa do governo Provincial de homogeneizacdo e nacionalizacdo das
camadas consideradas inferiores, principalmente os indigenas, a fim de inseri-las ao corpo da

nagao como era previsto pelo Regulamento de 1845.

40 SILVA, Edson Hely. Xucuru: memorias e histéria dos indios da Serra do Ororuba (Pesqueira/PE), 1959-
1988. Campinas: Unicamp, 2008. (Tese de Doutorado em Histéria Social).
41 SILVA, Edson Hely. Historia indigena em Pernambuco: para uma compreensdo das mobilizagdes indigenas
recentes a partir de fontes documentais do século XIX. Revista do Instituto Arqueoldgico, Histdrico e
Geografico Pernambucano. v. 64, p. 73-114, Recife, 2011).
42 1dem, p. 75.
43 1dem, ibidem.
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Além disso, enfatizamos, por meio da analise de Edson Silva, que as autoridades da
Provincia de Pernambuco esforcaram-se para esbulhar as terras dos nativos com o argumento
de estarem “confundidos” com a massa da popula¢do***. Diante disso, defendemos que parte
dos habitantes da regido onde se situava a Colonia Isabel eram indigenas ou descendentes de
indigenas. Entretanto, o Governo Provincial havia “eliminado” o indio como categoria
juridica a fim de legitimar o desapossamento das terras dos nativos. Por isso, ndo localizamos
a origem étnica dos alunos, pois ndo convinha as autoridades provinciais admitir a existéncia
de indigenas na regido. Contudo, para manter a “ordem” na regiao foi criada a Colonia Militar
de Pimenteiras, que, apesar do nome, era de fato uma colbnia agricola e ndo militar.
Posteriormente, no mesmo lugar, foi criada a Colonia Isabel para assegurar que a populacéo
que habitava a regido fosse util a si e a sociedade e abandonaria seus “vicios”, um discurso
muito utilizado para se referir ao processo de “catequese e civilizagdo” dos indios durante o

Império.

Existem, outros indicios ainda mais firmes e conclusivos para assegurar que a
Colbénia atendia também a populacdo indigena da regido. De acordo com o oficio de 1877,
enviado ao Presidente da Provincia, escrito por Frei Fidélis: “Comunico a V. Ex? que j& temos
52 meninos e mais 7 pedidos e meninos do mato, dois de Garanhus*®’ (grifos nossos).
Garanhuns era um aldeamento existente na cidade de mesmo nome, situado préximo a regido
de Palmares. Frei Fidélis ressaltava ainda que achava mais conveniente dar preferéncia a
entrada destes “meninos do mato” porque estavam mais acostumados aos trabalhos bragais e,
portanto, seriam mais Gteis**®. A nosso ver, esses “meninos do mato” sdo criangas indigenas
gue eram vistas como mais aptas e mais afeitas ao trabalho agricola. Segundo Lucia Gaspar,
foi aldeada uma quantidade indeterminada de indios no territério Pernambucano nos séculos

XVIIl e XIX*'. De acordo com a pesquisadora:

“Existiam os aldeamentos dos Garanhuns, proximo a cidade do
mesmo nome; dos Carapatds, Carnijos ou Fulni-6, em Aguas Belas;
dos Xucurus, em Cimbres; dos Argus, espalhados da serra do Araripe
até o rio Sdo Francisco; dos Caraibas, em Boa Vista; do Limoeiro na
atual cidade do mesmo nome; as aldeias de Arataqui,

444 Cf. SILVA, op. cit.

445 APEJE: CD- 05. Col6nia Isabel (1874- 1879). Oficio de Frei Fidélis Diretor da Colonia para o Presidente da
Provincia, 19 de maio de 1877, p. 280.

448 |dem, ibidem.

447 GASPAR, Lcia. indios em Pernambuco. Pesquisa Escolar Online, Fundagdo Joaquim Nabuco, Recife.
Disponivel em: <http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/>. Acesso em: 25/03/2013
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Barreiros ou Umd, Escada, da tribo Arapod-Assu, nas margens dos
rios Jaboatdo e Gurjal; a aldeia do Brejo dos Padres, dos
indios Pankaru ou Pankararu; aldeamentos em Taquaritinga, Brejo da
Madre de Deus, Caruaru e Gravata. No século XIX, a regido do atual
municipio de Floresta e diversas ilhas do rio Sdo Francisco se
destacavam pelo grande nimero de aldeias, onde habitavam o0s
indios Pipides, Avis, Xocds, Carateus, Vouvés, Tuxas, Aracapas,
Caripds, Brancararus e Tamaquetis ™.

Diante disso, percebemos que a regido préxima a Colbnia Isabel era habitada por
diversas tribos indigenas o que nos d& ainda mais indicios da presenca de indios na

instituicao.

Além dessas evidéncias, existia o chamado prémio Camardo. Camarao foi um indio
principal, importante e considerado her6i por ter lutado durante a ocupacdo holandesa em
Pernambuco ao lado dos portugueses, na chamada Insurreicdo Pernambucana (1645- 1654).
indio Potiguar, recebeu do rei Filipe IV da Espanha a patente de Capitdo-Mor dos indios e
participou ativamente da batalha contra os holandeses na retomada de Recife.

Assim, podemos questionar: qual a importancia da existéncia de um prémio cujo
nome era de um indigena? Percebemos, portanto, que a existéncia desse prémio fazia sentido
e certamente dirigia-se especialmente aos colonos indigenas e isso nos leva a crer que havia
um numero significativo de indigenas na instituicdo. E mais: o indio Felipe Camardo foi o
modelo de indio escolhido pelos freis para servir de exemplo aos indigenas da Col6nia. Por
associacdo, a mensagem subjacente ao prémio era: os indigenas da instituicdo devem lutar
pela nacdo, contribuir para o desenvolvimento da mesma e seguir os ditames civilizacionais
ministrados na instituicdo, tais como o aprendizado da doutrina cristd e o aprendizado dos
oficios. No relatdrio de 1882%*°, o prémio Camarao foi dado a Antonio Bernardo Coelho e em
1884%° o prémio foi destinado a José Thomaz Alves Carneiro.

Adlene Arantes faz uma ressalva que consideramos importante para a nhossa
analise®!. A autora aborda sobre a importancia e o significado dos sobrenomes no século

XIX, 0 que nos permite pensar que 0s colonos que receberam o prémio Camardo eram

48 1dem, p. 3.

449 Relatorio da Col6nia Isabel. 1882, p. 56. In: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/692/index.html
450 APEJE: CD- 07. Relatério da Colénia Isabel. Recife, 1884. P. 98.
41 ARANTES, op. cit. p. 167.
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realmente de origem indigena. Contudo, frisamos que como ndo foi encontrado o livro de

matriculas, tais questdes sdo apenas hipoteses. Nas palavras de Arantes

“No século XIX era comum o uso de apenas um nome, recebido na
ocasido do batismo. No caso de familias ricas, ap6s o casamento a
mulher recebia o sobrenome do marido; se ela fosse mais rica do que
ele, o nome dela permanecia. De modo geral, quanto maior o nimero
de nomes, mais alta era a classe social. Para os pobres, no caso dos
escravos, por exemplo, tinha direito a apenas um nome. Logo que
conseguia a alforria, o escravo tratava de mudar o Sseu nome,
acrescentando mais nomes.(...) No caso dos meninos que receberam os
prémios Camaréo, ambos tem nomes de animais nos sobrenomes”*%?,

Elisa Garcia frisa que essa questdo da identificacdo dos nativos é dificil até mesmo no
periodo colonial: “Um individuo de nome portugués, versado neste idioma e que tenha
adotado, por escolha ou nascimento, h&bitos ‘civilizados’, ndo podera ser diferenciado, pelo
pesquisador, dos demais colonos na documentacdo legada pela burocracia colonial*®3,
Ressaltamos que o processo de mistura, de reclassificacdo dos indios em outras categorias ndo
vinculadas a sua origem ética e a politica de homogeneizacdo social prejudica o pesquisador,

de hoje, que deseja identificar os indios nas fontes.

Nosso intuito nesse ponto é demonstrar que apesar da inexisténcia das listas com
origem étnica dos Colonos Isabel é possivel identificar a presenca dos nativos na instituicao.
Além disso, frisamos que a auséncia na documentacdao de atribuicdo étnica aos indios que
eram matriculados na instituicdo deve ser problematizada em seu sentido politico. Afinal, isso
deve ser interpretado como mais uma acdo de homogeneizacao étnica e social do periodo, por
meio do silenciamento a respeito da existéncia de indios ou até mesmo da exclusdo a
categoria indio da escola. A preocupacao do Diretor em ndo assumir a presenca de indigenas
demonstra um objetivo de homogeneizar a populacdo da Coldnia. Contudo, frisamos as
contradi¢Bes dessa politica, pois, a0 mesmo tempo em que se pretendia homogeneizar ndo
revelando a origem étnica dos Colonos, hd também uma postura de reconhecimento velado
das diferencas étnicas dos estudantes por meio dos os prémios para indios, negros e os demais

colonos. Assim, na Col6nia Isabel operava-se uma politica de nacionalizagdo dos indios de

42 1dem, p. 168.
453 GARCIA, Elisa F. As diversas formas de ser indio: politicas indigenas e politicas indigenistas no extremo sul
da América portuguesa. RJ: Arquivo Nacional, 2009, p. 103.
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cima para baixo, isto é, de modo autoritario, em que os indigenas ndo eram classificados e
nem tampouco reconhecidos como um grupo étnico diverso dos brasileiros. Um fator
importante para a nossa analise sobre o processo de nacionalizacdo dos indios por meio da
reclassificacdo étnica no processo educacional € a presenca da categoria pardo na instituicao.
Tal categoria é ambigua podendo significar inimeras coisas. Contudo, em nossa analise, a
utilizacdo da categoria pardo serviu como fator homogeneizador, pois sob esse rétulo excluia-
se a origem étnica dos Colonos Isabel, especialmente os indigenas, pois a documentacdo cita
ingénuos, libertos, brancos, e pardos. Ao que tudo indica, os indigenas foram reclassificados
como pardos, juntamente com o0s colonos afrodescendentes que ndo poderiam ser

categorizados como “ingénuos” ou “libertos”.

Frisamos gque ndo localizamos o livro de matricula, contudo encontramos dois extratos
do livro de matricula, um do ano de 1877 e outro de 1879. Em 1877 o relatorio®* cita o
colono José Rodrigues Almeida e o “qualifica como pardo e, em 1879, encontramos mais dois
nomes**®: Jodo Antonio da Matta e Antonio Jodo Pereira, ambos também classificados como

pardos.

Aqui é importante ressaltar que apenas estes dois documentos apresentam a
“qualidade” dos educandos e sao documentos que retratam a expulsao dos colonos por
insubordinacao. Frei Fidélis declara que o péssimo comportamento dos educandos o obrigou a
pedir que tais colonos fossem remetidos para a Marinha ou Exército conforme o Regulamento
da instituicdo**®. Abordaremos sobre a questdo da insubordinagdo e expulsdo de alunos mais

adiante.

Chamamos atencdo para o colono Jodo Antonio da Matta, proveniente de Riacho do
Matto. Como frisamos anteriormente, a regido do Riacho do Mato era composta por indigenas
originarias dessa regido e também originarios da Aldeia de Escada. E bastante possivel que o

Colono Jodo da Matta fosse de origem indigena e tenha sido classificado como pardo.

454 APEJE: CD:05, 1877 p. 327
45 Fonte: APEJE: CD:05, 1879, p. 529
456 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 5% sesséo,
14 de margo de 1874. Capitulo XIV: Penas dos educandos, p. 9.
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Ressaltamos, mais uma vez, que os colonos José Rodrigues Almeida, Jodo Antonio da Matta

e Antonio Jo&o Pereira foram expulsos por insubordinagéo®’.

Larissa Viana*®

analisa a identidade parda no Brasil ao longo dos séculos XVII e
XVIII e inova no sentido de demonstrar que a categoria pardo, ainda que naturalmente
mesticos, também possuia ideais de pureza que os proprios faziam questdo de defender e
reivindicar a designacdo de pardos puros. A autora nos mostra que 0s segmentos pardos se
reuniram em confrarias com o intuito de construir uma identidade que valorizava o
nascimento no Brasil, sua condi¢do de livres ou libertos e até mesmo a mesticagem. Larissa
Viana frisa a distingdo entre pardos e mulatos. A autora comenta que os pardos organizados
em confrarias em Olinda e em Salvador queria distancia dos mulatos devido as estigma que a

“mulatice” possuia. Segundo ela, a literatura colonial atribui ao mulato o estigma da soberba e

da rebeldia enquanto os pardos eram amigos da ordem.

Para nossa analise, esse dado apresentado por Larissa Viana corrobora com nossa
hipdtese de que a Coldnia Isabel era um espago que preconizava a miscigena¢do com o intuito
de homogeneizar e enquadrar 0s nativos na sociedade imperial. Inferimos, portanto, que ao
entrar na institui¢do o indigena, isto ¢, os “meninos do mato”, possa ter sido classificado
como pardo a fim de que fosse atribuido a ele a caracteristica de mestico, civilizado e amigo

da ordem.

Abordamos acerca das teorias raciais que discutiam a aptiddo ou a auséncia de
capacidades dos individuos a fim de assegurar a perpetuacdo das ‘“racas” consideradas
superiores. Assim, é necessario ressaltar que o discurso racial surgiria paralelamente as
discussdes a respeito da cidadania; tematica muito discutida em relacdo aos indigenas no

periodo imperial.

Durante o Império, a categoria “cidaddos” tinha um sentido polissémico.**® Nos
debates da Constituinte de 1823, por exemplo, os deputados se depararam com o “problema”

das populagbes indigenas numa sociedade em formacéo e discutiram se os indios seriam ou

47 APEJE: CD- 05. Diretoria da Col6nia Isabel. Recife, 1879. p. 529.
458 VIANA, Larissa. O idioma da mesticagem. As irmandades de pardos na América portuguesa. Campinas:
Editora da Unicamp, 2007.
49 MOREIRA, Vania Maria Losada. Os indios e Império: histéria, direitos sociais e agenciamento indigena.
Trabalho apresentado no XXV Simpésio Nacional de Histéria, Simpdsio Tematico 36: Os indios na histéria, 13-
17 julho de 2009.
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ndo considerados cidaddos do Império. Mas a assembleia acabou sendo dissolvida e a questdo
dos indios ndo foi tratada na carta constitucional de 1824. Em rela¢éo aos indios existiam,
contudo, pelo menos trés posicOes: aqueles que entendiam que os indigenas eram
concidadéos. Este era o caso de Joaquim Norberto de Souza e Silva. Existiam outros, como
Gongalves de Magalh&es, que entendiam que os indigenas eram brasileiros e poderiam ser
Uteis a nagdo. E outros, como Varnhagen, que defendiam com firmeza que os indios ndo eram
nem brasileiros e tampouco cidadéos e a Unica contribuicao deles a nacdo era como servos de

seus patroes*®.

No Memorial Organico*!, Varnhagen defendeu que os indios sequer eram suditos do
imperador e, portanto, ndo eram cidaddos brasileiros. Ndo faziam parte do pacto social e
politico que fundou o Império e, por isso, ndo possuiam direitos e tampouco cumpriam as
obrigacdes e as leis. Gongalves de Magalhé&es refutou as ideias de VVarnhagen, afirmando que
os nativos deveriam ser incluidos na sociedade imperial como “brasileiros”. Além disso,
externou uma visdo positiva sobre os indios, pois possuiam no¢do de divindade, uma lingua
elegante e suave e ainda viviam num regular estado social*®?. Magalhdes descreve os nativos
da seguinte forma: “homens simples, de bda fé, hospitaleiros, trabalhadores, e sempre

dispostos a unirem-se a eles, si 0s ndo maltratavam463,

De modo geral, contudo, a elite politica e intelectual do século XI1X defendeu a tese de
que o indigena s6 poderia ser plenamente enquadrado na categoria de cidaddo e gozar dos
direitos inerentes a essa condicdo apenas se abandonasse seus costumes e praticas. Em outras
palavras, de acordo com a mentalidade vigente no periodo imperial, ser indio e ser cidadao
eram duas questdes distintas e que, de forma alguma, poderiam coexistir. De acordo com

Sposito, “0s indigenas ndo eram reconhecidos como cidadaos e tampouco como brasileiros.

460 MOREIRA, Vania Maria Losada. O oficio do historiador e os indios: sobre uma querela do império. Revista
Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 30, n° 59, p. 53-72, 2010.
41 VARNHAGEN, Francisco Adolpho de. Memorial Organico. In: MOREIRA NETO, Carlos de Aradjo. Os
Indios e a Ordem Imperial. Brasilia: CGDOC/ FUNAI, 2005, pp. 334-347, p. 338.
462 Cf. MAGALHAES, D. J. G. os indios perante a historia. RIHGB, RJ, tomo 23, n. 3, 1860, p. 3- 63. &
MAGALHAES, Domingos José Gongalves de. Fatos do espirito humano. Organizacio e estudo introdutério de
Luiz Alberto Cerqueira. Petrépolis: Vozes / Rio de Janeiro: Academia Brasileira de Letras, 2004 (publicacéo
original: 1858).
463 MAGALHAES, G. op. cit. p. 11.
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Isso porque, para aqueles que construiam a nagdo, o0 modelo de organizacéo dos indios era

conflitante com o que denominavam de mundo civilizado™*%4,

Diante desse debate, ndo chega a ser surpreendente que os indios deixassem de ser
classificados como indios quando ingressavam na Col6nia Isabel, pois cada vez mais a
palavra indio indicava individuos considerados “selvagens” e que viviam de acordo com seus
costumes nos matos, nas florestas ou em seus aldeamentos. Assim, a matricula dos meninos
do mato na col6nia deve ser interpretada como um processo de nacionalizacdo e
abrasileiramento, que muitas vezes também foi acompanhado por uma reclassificagdo “racial”

deles na categoria de mestigos, isto €, “pardos”.

3.5.2. Ascensdo social e insubordinacGes: os diferentes significados da educacéo para 0s

alunos da Coldnia Isabel

Assegurar a ordem na instituicdo era questdo primordial para Frei Fidélis. No capitulo
IX do Regimento Interno da Instituicdo, intitulado Disciplina e Ordem, declara que 0s
funcionarios deveriam zelar pela obediéncia, bons costumes, pela moral, promover entre 0s
alunos o amor ao trabalho e a fraternidade entre os colonos*®. E ainda de acordo com o
Regimento da instituicdo, deveriam existir trés tipos de categorias de empregados com o
intuito de fiscalizar a ordem na Col6nia*®. Os primeiros seriam empregados internos que
deveriam vigiar os colonos em todos 0s movimentos internos da casa como passeios e
recreios e tais empregados poderiam ser os proprios alunos. Os segundos seriam professores e
empregados incumbidos de vigiar e ensinar os educandos. E 0s terceiros seriam
administradores ou mestres de campo responsaveis nao so pelo bom comportamento do aluno

como por zelar pelas ferramentas e materiais utilizados nas oficinas*®’. Nas aulas, cabia ao

464 SPOSITO, Fernanda. Nem cidad&os, nem brasileiros. Indigenas na formacao do Estado nacional brasileiro e
conflitos na provincia de S&o Paulo (1822- 1845). SP: Alameda, 2012.p. 258.
465 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanoldgica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 52 sesséo,
14 de margo de 1874. Capitulo IX: Disciplina e Ordem, p. 17, 18.
466 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 4* sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo I11: Disciplina e Ordem, p. 3.
47 1dem, ibidem.
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professor assegurar o siléncio e a ordem, pois eram considerados indispensaveis para 0 bom

andamento das mesmas*®.

Havia ainda as Medidas de Policia Interna que seria confiada a “homens de
reconhecida moralidade, zelo e actividade"”, chamados de chefes de turma que deveriam
acompanhar todos 0os movimentos dos colonos, tomar notas acerca do comportamento dos
educandos e também acerca de quaisquer problemas ao diretor da instituicido*®®. Os chefes
poderiam ser os préprios educandos assim que demonstrassem habilidades para executar tais
fungdes. Diante disso, percebemos que a instituicdo valorizava os alunos que possuissem
comportamentos de acordo com o0 que o Regimento da Colbnia estabelecia o que podemos
perceber que era uma forma de demonstrar e incentivar aos alunos que valia a pena respeitar

os ditames da Col6nia.

A fim de concretizar ainda mais esse processo de incentivo, nos primeiros anos de
funcionamento da instituicdo, os alunos que se destacassem na realizacdo das atividades, no

bom comportamento e no aprendizado eram premiados da seguinte forma*’°:

“Art. 82. O premio de nota honrosa sera concedido ao colono que tiver
obtido notas optimas em todos os lugares.

Art. 83. Nas revistas trimestraes 0 alumno que tiver 4,5 das notas
optimas sem ter soffrido pena alguma, serd inscripto no quadro de
honra, notando-se no mesmo e no livro de matricula 0 numero de
vezes que obteve esta honra.

Art. 84. O alumno inscripto no quadro de honra tera direito de usar de
um galdo de ouro estreito no bonet e ficara dispenso do servico da
limpeza durante o tempo que n.elle se conservar.

Art. 85. As notas optimas obtidas na revista trimestral serdo premiadas
com bilhetes de cem réis cada uma.

Art. 86. A inscripcdo no quadro de honra havilitard o colono a ser
provido em um emprego de confianca, vencendo a diaria
correspondente & classificacdo do dito emprego. O accesso de
graduacdo data direito ao colono, além da diaria prescripta, a substituir
0s mestres na officina ou no campo em suas ausencias.

Art. 87. Além dos referidos premios individuaes haverd um premio
collectivo para aquella turma que se distinguir entre todas, quer no
comportamento, quer no trabalho e consistira:

468 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 42 sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo VIII: Aulas, p. 8.

469 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 42 sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo XII: Medidas de Policia Interna, p. 9.

470 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 5% sesséo,
14 de margo de 1874. Capitulo XIII: Prémios e Distin¢des para os Educandos.
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8 1° Em conduzir nos actos publicos a bandeira do Instituto, tendo
direito a um lugar distincto no refeitério e na Igreja.

8 2° Em algum jogo util de que possa aproveitar toda a turma ou em
gravuras™',

Como podemos perceber, de acordo com o Artigo 86, o colono que fosse premiado
com a inscricdo no quadro de honra seria indicado para um emprego de confiancga e receberia
uma remuneragdo de acordo com o cargo. E aquele colono que fosse contemplado com o
prémio de acesso a graduacio poderia substituir o mestre na oficina. E necessario frisar que o

regimento afirma que essa premiacdo deveria ser a Unica distin¢do entre os alunos.

Adlene Arantes ressalta que na segunda metade do século XIX, os castigos fisicos ndo
eram mais regulamentados oficialmente, contudo defendia-se que o professor deveria manter
a ordem dentro de sala por ser responsavel pelo bom funcionamento das aulas*’2. Abordamos
anteriormente que o Regimento da Colonia Isabel estabelecia que o professor deveria zelar
pelo siléncio da turma o que corrobora com a analise de Arantes Silva. A autora nos esclarece
que se passou a valorizar a premiacdo a fim de incentivar o aluno ao invés de punir com

castigos fisicos como era feito na primeira metade do século XIX.

A solenidade de premiag&o ocorreria todo dia 19 de novembro, data da Padroeira do
Instituto, Santa Izabel, ou no domingo seguinte. Segundo Frei Fidélis, a premiacdo era o
melhor meio de incentivar a boa conduta dos alunos, principalmente o prémio em dinheiro,
pois fard com que o aluno esteja acostumado ao pensamento da economia de forma a guardar
capital para o futuro*”3. No ano de 1881, por exemplo, a solenidade realizou-se no dia 20 de

novembro e contou com um bom numero de premiagdes:

Tabela 6: Premiacdo do ano de 1881

Premiacéo- ano 1881

Alumnos que fordo premiados ou obtiverdo nota honroza

Pelo bom comportamento 1

Mengéo honrosa 18

471 APEJE: Regimento Interno da Coldnia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 42 sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo XIV: Dos prémios e penas, p. 10, 11
472 SILVA, op. cit. p. 158.
473 APEJE: CD- 06. Relatorio da Col6nia Isabel referente ao ano de 1881. Recife, 1882. p. 236.
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Especial mencgéo 8
Pelo trabalho

Fordo premiados 7

Tiverdo mencdo honroza 15

Especial mencéo 9
Pelo estudo

Fordo premiados 13

Tiverdo mencdo 17

Simples mencéo 28

Fonte: APEJE: CD- 06. Relatdrio da Colénia Isabel referente ao ano de 1881. Recife, 1882. p. 157.

No ano seguinte, a premiacdo ocorreu no dia 21 de novembro, contudo ndo houve
prémio em dinheiro porque, de acordo com Frei Fidélis ele ndo teve “animo de mandal-0
recolher em nome dos premiados na Caixa Economica, visto as grandes dificuldades que se

encontra quando se quer levantar o depésito*’4.”

Tabela 7: Premiacgdo do ano de 1882

Premiacéo- ano 1882
Alumnos que fordo premiados ou obtiverdo nota honroza
1
Premiados por bom comportamento
Por sorte entre 0s 17 competidores
Mengéo honrosa 35
Simples mencdo 45
reprovados 16
Pelo trabalho
Premiados 8
Aplicacdo ao estudo
Premiados 13

474 APEJE: CD- 06. Relatorio da Coldnia Isabel referente ao ano de 1881. Recife, 1882. p. 157
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Mengéo honrosa 55

Simples mencéo 26

Reprovados 5

Fonte: APEJE: CD- 06. Relatério da Col6nia Isabel referente ao ano de 1882. Recife, 1883. p. 240.

Ainda de acordo com o relatorio de 1882, Frei Fidélis comenta que o educando Jodo
Porfirio Paiva estava atuando como colono-mestre, pois o colono era apto tanto quanto os
professores a ministrar as matérias de ensino primario*’®. De acordo com o artigo 18 do
Regimento Interno da Col6nia Isabel, os alunos, conforme seu grau de adiantamento, seriam
classificados em colonos aprendizes, colonos oficiais e colonos mestres. Os colonos
aprendizes e os colonos oficiais receberiam salario estipulado; ja os colonos mestres além de
receber a remuneracao de acordo com seu grau de instrucdo ainda podiam substituir o mestre

em caso de sua auséncia®’.

Tabela 8: Diaria dos Alunos da Colbnia Isabel

Diaria dos alunos
Colono aprendiz diaria 100 réis
Colono official diaria 200 réis
Colono mestre diaria 400 réis

Fonte: APEJE: Regimento Interno da Coldnia Orfanoldgica Isabel. Palécio da
Presidéncia de Pernambuco, 42 sessdo, 30 de setembro de 1887.

Frei Fidélis preocupava-se com o destino dos Colonos e por isso defendia a
necessidade de contratar um bom mestre, ainda que o salario deste fosse maior que dos
demais, para garantir que os alunos se tornassem habilitados em algum oficio para “tirar della
algum proveito, engajando-se nas musicas militares, ensinando em casas de educacdo ou

casas particulares, o que se tornara para elles um meio de vida como qualquer outro™*’.

475 APEJE: CD- 06. Relatorio da Col6nia Isabel referente ao ano de 1882. Recife, 1883. p. 236.
476 APEJE: Regimento Interno da Coldnia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 42 sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo I11: Disciplina e Ordem, p. 3.
477 1dem, p. 30.
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Entretanto, frisamos que os alunos ainda poderiam ser empregados na prépria instituicdo
solucionando assim, muitas vezes a falta de funcionarios. O mesmo relatério cita que o ex-

colono Vicentino comegou a trabalhar como colono- mestre na Coldnia Isabel em 1890478,

A despeito do uso de méo-de-obra dos educandos, Nayala Maia frisa que a partir de
1886 iniciou-se o processo de qualificacdo dos mesmos para trabalhar nos engenhos.
Entretanto, eram escolhidos os alunos com maior idade e melhor constituicdo fisica*’®.
Inicialmente, seriam contratados mestres franceses para ensinar os trabalhadores da Coldnia,
contudo a autora frisa que “trés anos depois ja ndo h& mais necessidade desses mestres
estrangeiros e a direcdo dos trabalhos ficam a cargo de um nacional, provavelmente
educando”®, Segundo a autora, de 1896 a 1904, anos de funcionamento do engenho como
escola pratica foram qualificados um consideravel nimero de educandos contribuindo para

transformar os Colonos Isabel em pequenos operarios*!,

A autora faz uma ressalva importante para nossa discussdo. Ela frisa que desses
colonos qualificados muitos ndo chegaram a ser utilizados pela industria, pois eram retidos na
Colbnia Isabel para manter o funcionamento da instituicdo e, “apesar disso, aqueles que

saiam certamente mantinham sua subsisténcia com o oficio aprendido’*®,

Podemos perceber, portanto que alguns Colonos Isabel fizeram uso do que aprenderam
na instituicdo e se apropriaram de tais ensinamentos em beneficio proprio. Assim, para esses
“novos profissionais qualificados”, o letramento e a Colonia Isabel significaram ascensado

social e possibilidade de subsisténcia.

Tabela 9: Oficinas existentes na Colonia Isabel de 1875 a 1890

Oficinas 1875 |76 77 80 81 82 83 85 86 90
Agricultura |94 112 |65 65 65 |... 158 123 | |
Pedreiros 8 10 ... 4 7 4 ... 5

Carpinas 21 23 14 14 34 32 31 23

478 PRONEB (1891). Relatério da Coldnia Santa Isabel. Pernambuco, Typ. De M. Figueiroa de F. e Filhos, p. 4.
In: SILVA, Adlene Arantes op. cit. p. 169.
479 MAIA, op. cit. p. 35.
480 1dem, p. 35.
481 1dem, p. 36.
482 1dem, p. 37.
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Marceneiros |9 R 10 15 11 20

Ferreiros 10 8 9 9 17 24 25 39 36
Sapateiros 11 14 14 14 24 21 60 38 40
Alfaiates 2 12 .. 21

Torneiros 1 S I AT [ 1 3
Serradores |1 3 2 2 2

Cozinheiros |1 2 3 2 2

Oleiros 3 NP 2 2
Padeiros | ..... 3 N (P

Vaqueiros | ..... (N I I

Copeiros  |...... 1 1 1 1

Empregado |1 2 2 O 2 1
na mordomia

Empregadq 1 1 4 4 4 1 2
na secretaria

Destilagdo  |..... |..... S

Enfermeiro |..... |.... 1 1 1

Boticario  |.... |... 1 1 1

Cr_iad~or de | | 1 1 1

criacéo

midda

Tratadorde |... |.... PP (P I 1 1
gado

Fonte: APEJE: CD,07, 1884, p.93. Os espacos pontilhados referem-se & auséncia de dados nas fontes localizadas.
In: ARANTES, op. cit. p. 218.

Percebemos um total de 20 oficinas existentes na Colénia Isabel ao longo dos anos e
de acordo com o Regimento a instituicdo oferecia oficinas de acordo com a necessidade do
estabelecimento. Sendo assim, podemos inferir que a existéncia ou inexisténcia de alguma
oficina deve-se ao atendimento dessa necessidade. Frisamos ainda que a comercializacdo dos
produtos da instituicdo era feita a fim de arrecadar dinheiro para manutencdo da Colonia. As
fontes ndo nos permitem afirmar quantos alunos sairam qualificados da Colonia e percebemos
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que a oficina de agricultura era a mais procurada, contudo era devido a obrigatoriedade de se
aprender tal oficio. As oficinas de pedreiro, carpina, ferreiro e sapateiro também eram muito

procuradas.

Com relacdo ao grau de instrugdo dos colonos podemos inferir que, a0 menos,
aprendiam a instrugdo priméria. Em 1881, existiam na instituicdo 128 alunos e destes 43
possuiam principios de leitura e escrita, 77 sabiam ler, escrever e contar e havia 11

analfabetos*®3,

Frisamos que nesse ano, entraram 11 alunos e talvez sejam esses 0s
analfabetos que constam no relatério. No ano seguinte, em 1882, dos 125 colonos
matriculados na instituicdo, 70 sabiam ler e escrever, 22 possuiam principios de leitura e
escrita e 32 principios de conta e possuia apenas 1 analfabeto*®*, Em 1888, o relatdrio de frei
Fidélis aponta que dos 157 alunos, 56 possuiam principios de leitura e escrita, 22 principios
de conta e 46 com principios de gramatica’®. Nesse relatério ndo constam analfabetos.
Contudo, existiram 8 alunos que néo frequentaram as oficinas de desenho porque, segundo
uma observacéo no relatorio, a oficina ndo estava em funcionamento®. O relatério de 1888
apresenta ainda que 9 alunos sairam com diploma de idade completa (21 anos) e 4 alunos
sairam com diploma com 18 anos. Além disso, 2 foram expulsos como incorrigiveis, 2 foram
remetidos para a Marinha e 2 faleceram. Ndo sabemos ao certo se esses dois colonos que
foram expulsos sdo os mesmos que foram remetidos a Marinha, mas como o regimento da
instituicdo previa que os alunos expulsos seriam enviados para a Marinha talvez esse tenha

sido o destino desses colonos “incorrigiveis”.

Os Colonos Isabel poderiam ainda conseguir trabalho fora da instituicdo como mostra

o relatdrio de 1890 sobre alguns alunos da oficina de marcenaria:

“Apos sair da officina de marcenaria os alumnos tem conseguido
emprego. Dos alumnos dessa officina alguns teem sahido tdo bem
aproveitados que se acham estabelecidos na Capital trabalhando por
conta prdpria com grande credito e aceitagdo, o qual ndo deixa de
fazer honra a este Estabelecimento™®’,

483 APEJE: CD- 06. Relatério da Col6nia Isabel referente ao ano de 1881. Recife, 1882. p. 153.
484 APEJE: CD- 06. Relatério da Col6nia Isabel referente ao ano de 1882. Recife, 1883, p. 236.
485 APEJE: CD- 08. Relatorio da Col6nia Isabel referente ao ano de 1888. Recife, 1889.
486 1dem, ibidem.
487 PRONEB (1891). Relatério da Col6nia Santa Isabel. Pernambuco, Typ. De M. Figueiroa de F. e Filhos, p. 30.
In: SILVA, Adlene Arantes op. cit. p. 169.
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Percebemos, portanto que alguns alunos se apropriaram dos ditames prescritos pela
instituicio como forma de ascensdo social tornando-se profissionais tal como previa o
regulamento da Colénia Isabel. Contudo, precisamos alertar que alguns alunos nao aceitaram
as regras da instituicdo e com isso desobedeciam os ditames e eram penalizados e, em ultima
instancia eram expulsos. Segundo o Regimento Interno da Colonia, os colonos que
apresentassem irregularidade no comportamento tais como negligéncia no cumprimento dos
deveres e das oficinas, poderiam sofrer as seguintes penas: adverténcia particular, adverténcia
publica, repreensdo na forma, prisdo simples, prisdo com reducdo de racdo e rebaixamento
nos casos de reincidéncia e, por Gltimo, a expulsio*®. Ainda conforme o Regimento Interno
da Colbnia, o colono gratuito que fosse expulso seria enviado a Companhia de Aprendizes de
Marinheiros*®°, instituicio temida durante o império por sua fama de fazer uso de castigos
fisicos contra seus alunos. Contudo, caso o colono expulso fosse pensionista, a instituicdo
comunicaria a seu responsavel ou tutor para retirar o aluno em 30 dias. Caso o responsavel

ndo o fizesse, 0 aluno seria tratado como gratuito, ou seja, também seria remetido a Marinha.

Em 12 de novembro de 1877, Frei Fidélis informa ao Presidente da Provincia a

expulsdo de 3 alunos por insubordinacéo.

“Informando a V. Ex® sobre a peti¢do de D. Gaspar Drummond que
hoje somente me foi entregue e junto devolvo pela qual pe¢o a V. Ex®
de mandar admitir nesta Colonia na qualidade de gratuitos os menores
orphdos Manoel e Gaspar, tenho de dizer a V Ex? que sendo nesta data
expulsos por incorrigiveis os alumnos Jose Rodrigues de Almeida,
José Paes Barreto Vasconcelos e Fancisco de Barros para V. Ex®
mandar admitir**%,

Pouco tempo depois, em 12 de fevereiro de 1878, o presidente da Provincia admite a

expulsao dos alunos.

“O soldado Luiz Victor de Souza junto com este oficio deve
apresentar a V Exa. trés alumnos desta col6nia que nesta data fordo
expulsos por incorrigiveis, cujos nomes, filiagdo e idade consta da
relacdo junta (...) lancei méo do rigor que o regulamento me faculta, e
tudo sem resultado, para ndo dizer com resultado contrario. A
insubordinacdo do primeiro (José Paes) chegou a ponto de desrespeitar
0 mestre, o professor e a prépria pessoa do director; igualmente

488 APEJE: Regimento Interno da Col6nia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 4 sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo XIV: Dos prémios e penas. p. 11, 12.
489 APEJE: Regimento Interno da Coldnia Orfanolégica Isabel. Palacio da Presidéncia de Pernambuco, 42 sesséo,
30 de setembro de 1887. Capitulo XIV: Dos prémios e penas. p. 11, 12.
4%0 APEJE: CD- 07. Colonia Orphanologica Isabel. Recife: 12 de novembro de 1877, p. 325.
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insubordinado tem sido o segundo (Francisco), especialmente com o
mestre da tenda que elle freqlentava. O terceiro (José Rodrigues) €
expulso por repettidos actos de immoralidade e repettidas tentativas de
seduccdo com os outros alumnos™*L,

Adlene Arantes cita alguns casos de expulsdo na Col6nia

“Entre os casos de insubordinagdo encontram-se Jose Paes Barreto
Vasconsellos, branco, natural de Olinda, 13 anos; e Francisco do Rego
Barros, branco, natural do Ceard, 12 anos; ambos eram alunos do
extinto Colégio de orfdos. Encontram-se também Jodo da Matta,
pardo, 14 anos, natural do Riacho do Matto que também era aluno do
extinto Colégio dos Orfios; Jodo Maria da Conceicdo, pardo, exposto,
13 anos de idade; Agapito Soares Pinto que, seguindo a mesma ldgica
do sobrenome, inferimos ser indio. Todos foram expulsos do
estabelecimento e encaminhados para a Marinha e Exército, exceto
Agapito que fugiu™*®. (grifos nossos)

Chamamos a atencdo para o caso do educando Agapito Soares Pinto, pois Frei Fidélis
inicia o relatorio afirmando ser com muito pesar que ele expulsa o aluno da instituicdo. N&do
sabemos 0 motivo desse pesar do Frei, mas concordamos com Adlene acerca da possibilidade

de o aluno ser de origem indigena devido ao sobrenome de origem animal“®3,

“Agapito fez conhecer que ndo se sujeitava a conselho algum, no
mesmo dia em que os alunos iam ao servico, ndo querendo
acompanhar o sargento, como era de costume, insistindo este para
Agapito cumprir com a ordem estabelecida, ameagou 0 sargento,
buscando em seu bolso algum objeto de defesa. O sargento, tratando
de assegurar 0 menor, este fugiu deixando cair um objeto perfurante
de madeira de pau d. arco que levava e junto remetto a V. Ex2 V. ex?
deve ponderar gque este é 0 segundo instrumento de crime que o dito
Agapito preparara™®,

Podemos inferir ainda que outro “insubordinado” também ¢ indigena por conta de sua

regido de origem. O colono Jodo da Matta, admitido na instituicdo em 1875 foi expulso dois

491 APEJE: CD - 05 (1879). Série Coldnias Diversas. Oficio da Diretoria da Col6nia Orphanologica Isabel ao
Presidente da Provincia referente ao ano de 1878. Recife: 12 de fevereiro de 1878, p. 326.
492 SILVA, op. cit. p. 175.
493 1dem, p. 168.
494 APEJE: CD - 05 (1879). Série Coldnias Diversas. Oficio da Diretoria da Coldnia Orphanologica Isabel ao
Presidente da Provincia referente ao ano de 1879. Recife, p. 536, 537.
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anos depois. Supomos que o educando é indigena por ser proveniente do Riacho do Mato, um

aldeamento existente nas terras da Col6nia Militar de Pimenteiras*®.

O relatorio de Frei Fidélis de 15 de janeiro de 1880 registra a expulsdo de 19 alunos
que, segundo o Frei, foram responsaveis por furto e por ndo tomarem providéncias para evitar
tal fato.

“A causa da expulsdo destes alunnos conforme esta Directoria officiou
a V. Ex. em 28 de janeiro do anno passado foi uma tentativa de
insubordinacdo causada pela descoberta que a mesma Directoria fez
de um furto bastante avultado praticado por alguns dos referidos
alunnos e pelo contacto que os mesmos alunnos tenhd com

emigrantes alojados nesta colbnia, alguns dos quaes, do que parece,
ndo fordo de tudo estranhos as que se passou”*%,

Indicamos alguns dos casos de expulséo que, como registrou Adlene foram 65 alunos
expulsos e ndo sabemos se todos foram enviados para a Marinha. De acordo com o quadro
elaborado pela autora, no ano de 1885, 8 colonos foram expulsos por mau comportamento e

remetidos para a Marinha.

Tabela 10: Movimentos dos colonos na Coldnia Isabel

Alunos Faleceu | Expulsos Entregues e | Idade Poder Marinha Total de | Restaram
existentes por mau parentes méaxima | subsistir | como saidas
comportam ' P permitida | por si s6 | voluntario
ento e diploma
1875 100 6 6 94
1876 112 4 4 108
1877 137 3 4 3 7

495 APEJE: CD - 05 (1879). Série Coldnias Diversas. Oficio da Diretoria da Col6nia Orphanologica Isabel ao
Presidente da Provincia referente ao ano de 1879, p. 525, 526.
4% Documentacdo Produzida pela Ordem dos Frades Menores Capuchinhos (OFMCap). 8-111-20: Relatdrio
apresentado ao Presidente de Provincia pelo Director da Colonia Orphanologica Isabel Fr. Fidelis Maria de
Fognano Miss. Apost. Capuchinho em 15 de janeiro de 1880. Coldnia Isabel, 15 de janeiro de 1880, p. 192.
UERJ: RJ, Centro de Producéo.
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173
1878 | (166G - |13 20 153
7P)
1879 | 169 1 19 27 132
(161G-
8P)
1880 | 140 1 18 25 115
1881 | 144 1 1 9 135
1882 | 143 8 17
4
1883 | 158 1 1 19 26 132
1885 | 132 8 (marinha) |8 25
1886 155 1 4 10 20 136
ingénuo

Fonte: SILVA, op. cit. (quadro construido a partir das fontes referentes ao movimento dos alunos na institui¢o).

Assim, procuramos demonstrar que a Colonia Isabel mostrou as duas faces da

moeda: de um lado, os educandos se apropriaram dos ditames estabelecidos na instituicdo e 0s

utilizaram em prol de si e de sua cultura e, de outro, temos os “insubordinados” cujo destino

era a expulséo e o envio para a Marinha.

Conclusao
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Ao longo de nosso trabalho procuramos demonstrar a importancia da educagéo para o
enquadramento das populacGes indigenas a sociedade imperial e discorremos sobre diversos
tipos de instituicdes educacionais que existiram no periodo em questdo com o intuito de
modificar os habitos das populagdes consideradas prejudiciais ao desenvolvimento da nacédo
em construcgdo, tal como os indigenas. O objetivo era transformar os indigenas em cidadaos

Uteis a Patria.

Demonstramos que 0s agentes que atuaram no processo educacional voltado para os
indigenas foram os mais diversos. Encarregados pelo Decreto n® 285 de 21 de junho de 1843,
os capuchinhos ficaram com a responsabilidade de missionar sobre os indigenas e cerca de
dois anos depois 0 Regulamento das Missdes, lei indigenista basica do Império, delega aos
religiosos a responsabilidade de também zelar pela educacdo dos nativos nos aldeamentos.
Existiram ainda as institui¢cbes profissionalizantes, geralmente subvencionadas pelo governo
ou ainda por particulares. As escolas ou colbnias agricolas, também comumente
subvencionadas pelo governo, geralmente tinham como intuito contribuir para 0 povoamento
de uma regido mais interiorana e formar méao-de-obra para trabalhar na agricultura. A Col6nia
Isabel fundada pelo presidente da Provincia de Pernambuco se insere nesse contexto a fim de
atender as necessidades locais que era pacificar a regido que estava repleta de pessoas
consideradas “sem moral” e “vadias” logo apos a Revolucdo Praieira. Havia também os
Arsenais de Guerra ou Marinha, também subvencionados pelo governo, que eram instituicdes

temidas pelos alunos devido a sua rigidez e sua fama de disciplinarizagdo dos educandos.

Frisamos, portanto que ndo houve no Segundo Reinado uma proposta homogénea de
inser¢do das comunidades indigenas por conta das peculiaridades locais e devido a acdo dos
préprios nativos. Diante disso, ressaltamos também que os indigenas, ao adentrarem nas
instituicdes passaram por um processo que pretendia acultura-los. Declaramos que nos
distanciamos da perspectiva da aculturacdo, pois, do ponto de vista da historiografia, € um
termo improprio por significar a sobreposicdo de uma cultura em detrimento da outra.
Contudo, o intento desses agentes do Segundo Reinado era aculturar os indigenas, mas
afirmamos que, na verdade, houve um processo de apropriagdo dos elementos da cultura dita
civilizada e, consequentemente, um processo de reelaboracdo da cultura indigena. Assim,
percebemos que 0s nativos ndo foram passivos a esse processo, mas alguns viram no processo

educacional uma forma de ascensdo social e outros se rebelaram néo aceitando as regras da
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instituicdo. Nosso intuito foi, mesmo que de forma timida, dar voz aos indigenas e mostrar

seus papeis de atores sociais.

Um fator crucial para nossa pesquisa esta na proposta de miscigenacgéo presente nessas
instituicOes educacionais, mais especificamente na Colonia Isabel. Essa ideia da miscigenagéo
tinha como intuito homogeneizar e nacionalizar as populagdes indigenas de forma a eliminar
seus antigos habitos. Assim, foi utilizada a categoria pardo para “qualificar” os colonos nio
brancos que ingressavam na institui¢do, incluindo os indios. Por esse artificio, os “meninos do
mato” matriculados na Coldnia Isabel deixavam de ser cadastrados como indios, dando-se um
passo fundamental para o abrasileiramento e nacionalizacdo deles no contexto social e
politico da época. Em outras palavras, a categoria pardo serviu como fator que proporcionava
a homogeneizacdo étnico-racial dos colonos, ajudando no processo de apagamento da
presenca dos indios na instituicdo e na sociedade local. Chamamos a atengdo para este ponto,
pois, no periodo imperial, vigorou a ideia de que ser indio e ser civilizado eram condigdes
incompativeis, pois cada vez mais o indio ficou associado as imagens de selvagem e nédo a

uma ancestralidade étnica e condicao identitaria.

Um ponto delicado em nossa dissertacdo foi a dificuldade em encontrar grande
numero de evidéncias nas fontes primarias sobre a presenca de indigenas na Col6nia Isabel.
Essa caréncia foi problematizada em nossa dissertacdo e serve como testemunho do processo
de nacionalizacdo dos indios e do progressivo apagamento da presenca indigena na sociedade
imperial, por isso mesmo, € importante frisar que embora a instituicdo ndo use a categoria
indio para classificar os matriculados, demonstramos que a colonia recebeu “meninos do
mato”, foi construida em regido com importante presenga de indios e de aldeamentos e criou
prémios para lidar com as diferencas étnico-raciais dos alunos da instituicdo, como Prémio
Felipe Camardo, que por meio da biografia do personagem histérico homenageado fazia a

apologia do bom indigena, amigo e colaborador da ordem social.

Como procuramos demonstrar, o debate indigenista que ocorreu ao longo do século
XIX, mais especificamente no Segundo Reinado, teve relacdo direta com 0 processo de
constituicdo do Estado nacional. Dentre as preocupacdes da elite imperial, figurava a questao

da civilizagdo dos indios, da homogeneizagdo étnico-racial da populacdo e da educacdo. Os
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problemas eram amplos e variados e, por isso, diversos atores tiveram participagcdo no

empreendimento civilizatorio®®’.

O processo de incluséo dos indigenas reafirmava as hierarquias sociais, propondo aos
indios um lugar subalterno na ordem social, mas ha de se fazer algumas consideracfes acerca
disso. Em primeiro lugar, frisamos que para o Estado Imperial a questdo indigena era
importante, pois a elite que se considerava e se definia como ‘“civilizada” ndo poderia
construir o Estado nacional sem refletir acerca da problematica dos indios. Nota-se ainda que
a politica indigenista de forma direta ou indireta sofria a pressdo da agdo dos indios e isso
exigia da elite repensar a prépria acdo indigenista. Ou seja, 0s nativos ndo eram passivos, pois
na medida em que os indigenas se revoltavam, o Estado era forgado a agir e buscar meios de
ajustar a politica indigenista aos interesses nativos. Ressaltamos, por exemplo, 0 método de
Couto de Magalhdes na regido do Araguaia nos anos 1870%%. O general, ao frisar a
importancia do estudo da lingua nativa, chamava atencdo para a necessidade do Estado
imperial de conhecer os nativos para elaborar uma politica indigenista condizente com suas
formas de vida, ou seja, com sua cultura. E, finalmente ressaltamos que, na conjuntura do
periodo, era dificil um Estado qualificar-se como “civilizado” sem dar atengdo a questdo dos

indios.

John Monteiro ressalta a inviabilidade de, no pds-independéncia, conciliar a ideia de
nacdo civilizada com as praticas de exclusdo de negros, indigenas e mesticos*®. E, como
vimos, homens como Bonifacio®® procuraram responder aos novos desafios, tracando
diretrizes a fim de incluir na jovem nacdo brasileira os segmentos menos favorecidos e
considerados ainda ndo portadores da civilizacdo. Os artificios para trazer o indio ao convivio
da sociedade imperial foram variados. Nessa dissertagdo, contudo, frisamos os modelos de

educacdo para a civilizacdo que o Império disponibilizou a populag&o indigena.

Talvez esta dissertacao tenha levantado mais questionamentos do que dado respostas,

mas terminamos consciente de que a educacdo dos indios € um tema importante e que novas

497 Cf. GONDRA, José & SCHUELER, Alessandra. Educacéo, poder e sociedade no império brasileiro. SP:
Cortez, 2008, p. 68, 69.
498 Cf, MAGALHAES, Couto de. O selvagem. RJ: Typografia da Reforma, 1876.
4% MONTEIRO, John Manuel. Entre o gabinete e o sertdo: projetos civilizatdrios, inclusdo e excluséo dos
indios no Brasil Imperial. In: Tupis, tapuias e historiadores. Campinas: Tese de livre docéncia, 2001, p. 131.
S0 SILVA, José Bonifacio de Andrada. Apontamentos para civilizacdo dos indios bravos do Brasil. In:
CALDEIRA, José (org.). José Bonifacio de Andrada e Silva. SP: Editora 34, 2004.
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pesquisas merecem ser feitas sobre a relacdo dos indios com a escola no processo de

desenvolvimento histérico brasileiro.
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