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RESUMO

MENEZES, Patrick Antunes. O ensino de historia do trafico de africanos escravizados
no Brasil: abordagens didaticas de uma historia atlantica da Didspora Africana (2014-
2018). Dissertacdo (Mestrado em Historia). Programa de Pds-Graduacdo em Historia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

O presente trabalho pretende analisar como o tema do tréfico atlantico de africanos
escravizados vem sendo abordado no ensino de historia da Africa nos Gltimos anos (2014-
2018), a partir da analise de cole¢des didaticas de Histdria produzidas pelo PNLD, dada a
importancia e a valorizacdo da histdria africana na Educacdo Bésica. Para compreender a
producdo de abordagens privilegiadas sobre o trafico de africanos no ensino de historia,
utilizando o livro didatico de Histéria como fonte documental, levaremos em conta a
relevancia da producéo historiografica brasileira sobre o trafico atlantico, o impacto da
politica de producdo de materiais didaticos no Brasil e a consolidacdo do ensino de historia
da Africa e dos africanos no Brasil como acdo permanente das diretrizes escolares e de
documentos oficiais nas Ultimas duas décadas. Além disso, utilizaremos a analise de
praticas docentes como forma de entendimento de como essa histdria atlantica da Diaspora
Africana vem sendo interpretada e didatizada no ensino da histéria escolar. Por Gltimo,
apontaremos novas formas e estratégias de abordagens pelas quais a histéria do trafico de
africanos pode ser ensinada e abordada na escola e em outros espacos de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de historia da Africa. Trafico atlantico de africanos escravizados.
Diéspora Africana.



ABSTRACT

MENEZES, Patrick Antunes. The teaching of history on trafficking of enslaved Africans
in Brazil: didactic approaches to an Atlantic history of the African Diaspora (2014-
2018). Dissertation (Master in History). Postgraduate Program in History, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

The present work intends to analyze how the Atlantic trafficking of enslaved
Africans has been approached in the teaching of African history in recent years (2014-
2018), based on the analysis of didactic collections of History produced by PNLD, given
the importance and the valuation of African history in Basic Education. In order to
understand the production of privileged approaches to the trafficking of Africans in the
teaching of history, using the History textbook as a documentary source, we will take into
account the relevance of Brazilian historiographical production on the Atlantic trafficking,
the impact of the didactic material production policy in Brazil and the consolidation of
Africa and Africans history teaching in Brazil as a permanent action of school guidelines
and official documents in the last two decades. In addition, we will use the analysis of
teaching practices as a way of understanding how this Atlantic history of the African
Diaspora has been interpreted and executed in the teaching of school history. Finally, we
will point out new ways and strategies of approaches by which the history of African
trafficking can be taught and addressed at school and in other learning spaces.

Palavras-chave: Teaching of African history. The Atlantic trafficking of enslaved
Africans. African Diaspora.



LISTA DE ABREVIATURAS

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEAO - Centro de Estudos Afro-Orientais

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

FAPERJ - Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
FAPESP - Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPHAN - Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional

LABHOI - Laboratorio de Histéria Oral e Imagem

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira

MNUCDR — Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial
PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

Slave Voyages - Trans-Atlantic Slave Trade Database

TEN — Teatro Experimental do Negro

UFBA - Universidade Federal da Bahia

UFF — Universidade Federal Fluminense

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro

UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

UNESCO - Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
UNIRIO — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

USP — Universidade de S&o Paulo



SUMARIO

INTRODUGAD ..ottt sttt sttt se et es st enansens s 07
CAPITULO 1 — O ensino de historia do trafico de africanos escravizados: a construcdo da historia da
africana ensinada e a perspectiva NiStOriografiCa...........coouiiiiiiiiiiie e 18
1.1 A construcio do ensino de historia da Africa N0 BraSil.........c..cc.cceveevreeeveioreeiereeesesiesiseesessesesesessnsnes 18

1.2 O ensino de historia do trafico de africanos escravizados: conceituacfes e abordagem

(00 - [ VUSSP 31
1.3 Algumas questdes centrais para o estudo do trafico atlantico de africanos escravizados
.......................................................................................................................................................................... 41
1.3.1 A participacdo africana no comeércio escravista: tensées € debates...........ccocevveveevveieiineie s 41
1.3.2 O comércio de africanos escravizados: envolvimento e funcionamento das economias atlanticas....... 49

1.3.3 Os impactos do tréafico atlantico de africanos escravizados sobre os povos e sociedades em Africa.... 58
1.3.4 A quantificacdo do comercio escravista africano e as fontes documentais..............ccccevviieeveseciecnene 61
CAPITULO 2 - O livro didatico de histdria e o trafico de africanos escravizados: abordagens didaticas
de UM NISTOIA ALIANTICA. .......cviiieiiecee bbbttt sttt e e ne s 68
2.1 O livro didatico de historia: tensdes e POSSIDIIAAUES. ..........oviiririiee e 68
2.2 Abordagens sobre o ensino de historia da Africa no Brasil: observando desafios e construindo
CAIMINNIOS. ...ttt bbbk b bt h e e R e e R b e R e e R e e 8 e a8 £ e R £ 2R £ 2R e b £ e b2 b e b e e b e b e e b e bt bt e bt bt e bt b e b e e 77
2.3 Abordagens sobre o ensino de histdria do trafico de africanos escravizados no livro didatico de histéria:
UM CONNECIMENTO AIAALIZAAO. .......c.eiueeee ittt ettt b e b e e e 89

CAPITULO 3 - O ensino de historia do trafico de africanos escravizados e a construcio de um saber

(o T =1 2= Vo [o JA TSSOSO PRR 140
3.1 Praticas docentes: o conhecimento do trafico atlantico escolarizado............cccceoviriiieiieiciicicce, 140
3.2 Outras formas de abordagem do trafico de afriCan0s...........ccocueiieviiiece s 163
CONSIDERAQOES FINAILS et et e e st e e st e e srae e e ntaeesnteeensaeeaneeeas 178
REFERENCIAS ..ottt 184
Fontes: Livros DIGAtICOS 08 HISIOTIA. .........ceeriieiiiiierieiieie ettt sttt be e 184

Refer@NnCias BibIOGIATICAS. ... .voiiiiieieie ettt ettt eens 184



INTRODUCAO

A introducéo da histéria da Africa nos curriculos escolares e na legislagio educacional
provocou nos Gltimos anos (2010-2020) um movimento de revisdo de praticas docentes e de

reelaboragdo de abordagens no ensino de histéria como um todo.

E notavel que a implementag&o da lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de
historia da Africa e cultura afro-brasileira nas escolas de educagfo basica de todo o pais, teve
um impacto significativo sobre a forma como a histéria da Africa e suas sociedades passaram
a ser enxergadas, mobilizando ac¢des e refazendo conceitos sobre a trajetdria dos povos desse

continente sobre a América, em especial o Brasil.t

E inegavel também dizer que a busca por uma educacdo antirracista tem como génese
a contribuicdo decisiva do movimento negro organizado e das associacdes negras, que ao
longo do século XX militaram a favor de uma escola que pudesse respeitar e valorizar a
historia da populacdo negra afrodescendente, ndo somente seu passado escravista, mas sua
ancestralidade, suas herancas e suas culturas no processo diasporico. Nesse sentido, muitas
acOes e movimentos foram realizados com esse fim durante esse periodo, apesar de sabermos
que a luta por uma educacdo a favor da diversidade étnico-racial na escola, continua a fazer

parte da agenda desses movimentos na contemporaneidade.

O ensino de historia da Africa, como um campo didatico-historico especifico, pois se
constituiu a partir de demandas histéricas e sociais?, ajudou a produzir novas abordagens
sobre a historia da Africa, relacionadas ao préprio continente e, de forma especial, a histéria
de africanos e africanas no Brasil, durante a Diaspora Africana para as Américas. As
legislagbes educacionais e as iniciativas de professores e profissionais de educacdo alteraram,
de maneira significativa, as politicas de curriculo da Educacdo Béasica, em todos os niveis, 0s

sistemas de ensino estaduais, municipais e federais, bem como a producdo de materiais

1 Ver: PAULA, Benjamin Xavier de; GUIMARAES, Selva. 10 anos da lei federal n® 10.639/2003 e a formag&o
de professores: uma leitura de pesquisas cientificas. Revista Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 435-
448, abr./jun. 2014; GOMES, Nilma Lino; JESUS, Rodrigo Ednilson de. As préaticas pedagdgicas de trabalho
com relagBes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e
indagac@es para a pesquisa. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 47, p. 19-33, jan./mar. 2013; MULLER,
Téania Mara Pedroso; CARDOSO, P. F. J.; MATTO, W. R. Educacdo para a diversidade: a Lei 10.639/03,
avangos e recuos. Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as) - ABPN, v. 5, p. 1-4, 2013.

2 MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a histéria da Africa e do Negro no Brasil de Hoje? Revista do
Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil, n. 62, p. 20-31, dez. 2015.



didaticos e paradidaticos para as escolas, contribuindo para a reconfiguracdo da histéria

ensinada dos africanos.

Essas novas abordagens da histéria da Africa no ensino modificaram n&o somente 0s
documentos legislacionais e pedagogicos, mas sobretudo a pratica docente, que passou a
incluir africanos e africanas em suas abordagens no ensino de histdria, colaborando para
formar novos olhares sobre a historia da Africa e dos africanos(as) e, assim, desconstruir
visOes distorcidas, esteredtipos e preconceitos acerca da histéria do continente e de suas
populacdes e sociedades. Embora, ainda haja dificuldades por parte de docentes, escolas e
sistemas de educacdo no trabalho com a histéria da Africa é patente as acdes e as iniciativas
que visam cada vez mais consolidar esse tipo de abordagem no ambito do ensino da historia,

das praticas e saberes escolares e das estratégias didatico-pedagdgicas.

Parte significativa destas abordagens encontra-se no livro didatico de historia,
instrumento basilar no ensino da disciplina e no trabalho docente em sala de aula, que se
configura pela acdo de diferentes agentes sociais, seja como politica de curriculo, como
politica editorial e como documento norteador na educacdo escolar, instrumentalizando
docentes a respeito de como os conteddos sobre a histdria africana podem ser abordados no

ensino da historia.

Conjuntamente as acOes na esfera educacional, é cada vez maior na sociedade a
reivindicacdo de grupos sociais, individuos, movimentos coletivos, entidades civis e culturais
pelo reconhecimento da histéria e da memdria da populacdo africana e afrodescendente,
através da valorizacdo da cultura material e imaterial desses povos, defendendo a urgéncia de
politicas de fomento e incentivo a preservacdo do patriménio cultural, artistico e histdrico,
bem como dos lugares de memoria das herangas africanas. Desse modo, reafirma-se a
importancia de politicas reparatorias voltadas para a populacdo negra e afrodescendente,
como acao contundente de combate ao racismo estruturante em nossa sociedade e responsavel
pela precarizacdo e marginalizagdo desta populagdo, que se materializa em realidades
cotidianas periféricas. Além do mais, esses aspectos fazem parte do reconhecimento de que o
trafico atlantico de africanos escravizados e o processo diasporico sdo elementos histéricos
fundamentais para o entendimento da histéria da Africa e dos africanos no Brasil, bem como

para os conflitos etnico-raciais da atualidade.

Outro aspecto dessas novas interpretacfes acerca da historia africana e afro-brasileira
na educacdo refere-se a diversidade de abordagens que o ensino de histéria da Africa vem

proporcionando ao longo do curriculo escolar. Esse carater multiplo do ensino da histéria da
8



Africa e dos estudos africanos é marcado pelos recortes historico-temporais (social,
econdmico, cultural, religioso, entre outros) e multidisciplinares que ele possui, pois é
responsavel por construir um dialogo constante com as demais ciéncias humanas.
Destacamos, como exemplo da ampliacdo do ensino da historia dos povos africanos, o
sistema escravista no Brasil, o trafico de africanos escravizados e a aboli¢do da escravidao.
Em especial, o trafico atlantico de africanos escravizados, que se coloca como uma

interseccdo para a compreensao das relacdes atlanticas entre os séculos XV-XIX.

Identificar a dimensdo educacional e social que o ensino de histéria da Africa possui
sobre a sociedade é um importante passo para o seu entendimento mais complexo e diverso.
Por isso, 0 presente trabalho pretende analisar e compreender que tipos de abordagens estéo
sendo produzidas, no &mbito do ensino de histéria da Africa, sobre o tema do trafico atlantico
de africanos escravizados, em especial sob a luz da historiografia que discute o trafico
atlantico, usando o livro didatico de historia como fonte de anélise e como parte fundamental
da producéo de interpretagdes acerca dos africanos na escola.

Portanto, a defesa do ensino de histdria do trafico de africanos escravizados, como
uma abordagem didatica privilegiada no ensino de historia, objeto desse estudo e como parte
integrante do ensino de histdria da Africa, € um caminho fundamental para a compreenséo da
Historia da Africa, da histéria do Brasil e da historia atlantica da Diaspora Africana para as
Américas. Nesse sentido, pode colaborar também na valorizagdo da prépria histéria africana,
uma vez que possibilita novos olhares sobre Africa, seus povos e sociedades, no entendimento
das trajetorias — singulares e complexas - de africanos e africanas no processo diaspérico,
deseurocentrizando curriculos e politicas em educagdo, na compreensdo da sociedade
brasileira e de sua realidade sdcio-histérica, bem como combater o racismo e preconceito

vigentes contra a populacdo negra.

E importante lembrar que ao longo do percurso desse texto optamos por utilizar a
palavra “escravizado” ao invés de “escravo” em grande parte dos momentos. Essa escolha se
justifica, pois faz parte de uma justa reivindicacdo do Movimento Negro organizado, que
entende o trafico atlantico foi um evento violento, responsavel por escravizar, forcadamente,
africanos e africanos na l6gica do comercio escravista e lucrativo do atlantico, o que permite
compreender que a condi¢do de escravo ndo € natural, mas fruto de uma Iégica mercantil,
genocida e racialista que vigorou no atlantico durante a era moderna (XVI-XIX). Mesmo na
condicdo de cativos nas economias coloniais da América e desenraizados, social e
culturalmente, de seus territorios, a experiencia da populacdo negra africana foi além dos

9



limites do cativeiro, protagonizando vivencias, realidades e formas de agir complexas,

dinamicas e transformadoras.

Ao longo da pesquisa buscaremos demostrar a importancia que o tema do trafico de
africanos escravizados tem para a historiografia brasileira, a partir do desenvolvimento de
novas problemaéticas e o aprofundamento de questdes complexas. A importancia do comercio
de africanos para a obras didaticas, em especial o livro didatico de histéria, entendendo como
a narrativa didatica escolar vem construindo suas interpretacdes e abordagens sobre esse tema
e qual é o impacto sobre a producéo de livros escolares. Da mesma forma, entender como 0s
professores, em suas praticas docentes, recebem e interpretam esse conhecimento do trafico
atlantico e saber, através do processo de ressignificacdo de contetdos e mediacdo didatica,
quais saberes escolares estdo sendo produzidos por esses profissionais na realidade da

educacdo escolar.

Para desenvolver este objeto de pesquisa usaremos trés capitulos que, de maneira
detalhada, irdo aprofundar cada um dos pontos acima. Vamos a eles.

No primeiro capitulo, inicialmente, analisaremos a construcdo do ensino de histdria da
Africa no Brasil nas duas ultimas décadas, tomando como ponto de partida a luta histérica do
movimento negro organizado desde o inicio do século XX a favor de uma educagdo
antirracista e inclusiva. As primeiras atuacdes, ainda nas décadas de 1920/30/40/50, com
acOes da Frente Negra Brasileira; do Teatro Experimental do Negro (1941), fundado por
Abdias Nascimento; da Unido dos Homens de Cor (1943); a aprovacdo da Lei Afonso Arinos
(1951) e o 1° Congresso do Negro Brasileiro (1950). JA como um movimento organizado, nas
décadas de 1960/70/80/90 destacamos a criacdo do Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminacdo Racial (1978), a realizacdo da Convencao Nacional do Negro pela Constituinte
(1986) em Brasilia e a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a
Vida (1995), responsavel por publicar o Programa de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial, documento que propunha medidas que pudessem superar 0 racismo
societario e escolar, incentivando o acesso da populagdo negra a uma educacao escolarizada.
Destacamos que em todas essas agOes e iniciativas havia um discurso de autovalorizagéo da

populacdo negra e de estimulo a educacéao e formacgéo cidadd, muito significativo.

Posteriormente e ainda na tarefa de constru¢do do ensino de histéria da Africa no
Brasil, sera analisado como a legislacdo educacional vigente e as que a antecederam foram
fundamentais para comecar a questionar e rever curriculos eurocéntricos, que por anos

excluiram a historia da Africa do ensino. A comecar pelas primeiras Leis Organicas na década
10



de 1990 em Belo Horizonte e Salvador, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(1996) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998). O peso e a importancia da Lei
Federal 10.639/2003, para a promocao do ensino da historia africana nas escolas e nas redes
de ensino do pais, seguida pela publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (2004), que norteou acdes docentes para o trabalho com a historia da Africa nas

escolas.

Ainda no primeiro capitulo, faremos com mais detalhes, a conceituacdo do nosso
objeto de estudo que é o ensino de histéria do tréfico de africanos escravizados, visto a
originalidade do tema. Destacaremos a sua relevancia para a historia da Africa, para os
estudos africanos e para a historiografia brasileira, que nas ultimas trés décadas, se dedicou
estudos e pesquisas sobre os africanos no Brasil, o sistema escravista e 0s processos de
interagBes sociais, culturais e econdmicas advindas do trafico atlantico de africanos. Desse
modo, ao definir, de maneira mais clara o ensino de histéria do tréfico de africanos
escravizados, esse vai possibilitar a compreensdo de dois fatores muito importantes: o
primeiro € o trafico de africanos como um elemento conector de relacGes atlanticas, entre
historia do Brasil, historia da Africa e Diaspora Africana. O segundo permitira uma melhor
compreensdo do ensino de histéria da Africa como um todo, a partir do momento em que
fornece material de estudo e andlise sobre a historia das sociedades africanas anteriores ao
comercio atlantico, durante a vigéncia do comercio escravista de africanos e na vivencia das

realidades nas colonias da América.

Como ultimo aspecto do primeiro capitulo faremos, uma sintese historiografica, ou
seja, apresentaremos aspectos gerais acerca da historiografia sobre o trafico de africanos
escravizados, a fim de compreender elementos centrais para este estudo e 0s conceitos mais
trabalhados por essa historiografia, em especial aquela publicada no Brasil ou que sobre o
pais teve influéncia. Nessa sintese destacaremos, por exemplo o debate em torno da questao
da participacdo africana no comércio escravista, como alguns autores entendem essa
participacdo e a relacdo com fatores externos. O impacto do tréfico atlantico para as
economias africanas e as consequéncias sociais e econdmicas para essas. A quantificacdo do
trafico atlantico e os diferentes niveis de organizacdo do comércio escravista. E, por fim, o
uso de fontes para o estudo e pesquisa do trafico atlantico e como a base de dados Slave
Voyages - Trans-Atlantic Slave Trade Database (Banco de Dados do Trafico Transatlantico

de Escravos) tem contribuido de maneira fundamental, nesses ultimos anos, para esse fim.

11



No segundo capitulo da dissertagdo comecaremos fazendo uma breve discusséo sobre
o livro didatico de historia, uma vez que este serd usado aqui como fonte principal de
pesquisa. Entender, a partir disso, quais sdo as condi¢cdes de producdo deste material didatico,
desde a escolha e organizacdo de temas, a formacéo e visdo dos autores, as politicas editoriais
e as demandas que envolvem as condic¢des de producdo de uma obra didatica, identificando
algumas dimensdes fundamentais do livro didatico. S&o elas. Como um processo de
reelaboracdo de conteudos, pois a construcdo do texto didatico € um processo dinamico que
envolve autores, editoras, leis e diretrizes educacionais, que selecionam ideias, conceitos e
valores para a construcdo de modelos explicativos, que por sua vez séo influenciados por
posicionamentos ideoldgicos, pedagodgicos e historiograficos. Através desse processo de
recontextualizacdo do livro didatico € possivel compreender com mais clareza a relagdo
presente entre as abordagens didaticas e as narrativas presentes nas colec6es escolares. O livro
didatico como uma politica de curriculo, direcionando as a¢des do governo através de uma
politica educacional, definindo diretrizes e orientagdes oficiais. A importancia do PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico para o fomento da politica curricular e da centralidade
do livro didatico, o impacto desse sobre a educacdo e a politica nacional de producdo de
materiais didaticos, bem como os debates mais recentes envolvendo as novas demandas

curriculares da BNCC — Base Nacional Comum Curricular.

Da mesma forma, vamos compreender o livro didatico como um objeto cultural
complexo, fruto de uma cultura escolar, pois seu carater plural e polissémico, refleti as
condicdes de producdo, as demandas educacionais e 0 proprio universo escolar,
ressignificando contetidos e abordagens ao produzir um texto didaticamente organizado por
temas e assuntos, expressando diferentes valores, situacdes, agentes culturais, politicos e
sociais. Desse modo, ao produzir novos sentidos de uma interpretacdo narrativa de fatos e
eventos, possibilitando a compreensao critica e reflexiva do conhecimento, o livro didatico
produz também saberes escolares, uma nova sintese daquilo que foi reinterpretado, onde a

mediacéo didatica do professor tem papel fundamental na promocéo de saberes escolarizados.

Ainda no segundo capitulo, observaremos, especificamente, como o ensino de histéria
da Africa vem sendo trabalho nas produgdes didaticas brasileiras a partir da década de 2000.
O objetivo é identificar marcos temporais da historia da Africa no ensino e nas producdes
didaticas, ou seja, em quais momentos da historia das abordagens sobre o ensino de historia
da Africa, a historia africana aparece como uma abordagem didatica propria, direcionada a

produzir conhecimento didatizado sobre a Africa. Esse diagnostico se dara a partir do
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levantamento de trabalhos e pesquisas, entre estes teses, dissertacdes, artigos e publicagdes,
que tiveram como preocupacdo central investigar a histéria dos africanos e africanas nas
abordagens das obras didaticas, em especial tentar tracar um perfil das transformacotes e
aperfeicoamentos que o ensino de histdria africana experimentou nas duas Ultimas décadas
(2010-2020) relacionados a producdo didatica, impactados especialmente pelas demandas da
lei federal 10.639/2003, as legislagcdes anteriores (LDB e PCNs) e as agdes posteriores
(Diretrizes para o ensino de historia da Africa - 2004) de construcdo de uma educagéo

antirracista na escola.

Como ultimo e, principal, movimento do segundo capitulo vamos nos dedicar a
analise dos livros didaticos de historia. Utilizando-se das cole¢des do PNLD como fonte
documental desse trabalho, referentes ao Ensino Fundamental Anos Finais (PNLD 2014 e
PNLD 2017) e ao Ensino Médio (PNLD 2015 e PNLD 2018), aprovadas a partir da
publicacdo do Guia Nacional do Livro Didatico de Histéria, nosso esforco serd de observar,
analisar e compreender como essas colecGes didaticas analisadas por uma equipe
especializada e distribuidas para as escolas publicas de todo o pais, estdo interpretando a
tematica do tréafico atlantico e da Diaspora Africana para o Brasil e para as Américas e sob
essa interpretacdo estdo construindo suas abordagens didaticas na narrativa do texto escolar.
A escolha desse recorte temporal (2014-2018) se explica pelo fato dessas colecdes, de certa
forma, ja terem sido impactadas pelas mudancas na legislacdo e pelas politicas educacionais
gue norteiam a elaboracdo de programas e curriculos, pela propria reformulacdo que editoras
precisaram realizar em suas publicacfes, justamente para atender as demandas oficiais e 0
préprio apelo e anseio da sociedade e de educadores em incluir, no ensino de historia, sujeitos
e saberes que possam estar em consonancia com a realidade historica, social, racial e cultural

do Brasil.

Para cada PNLD escolhemos quatro colecdes para serem analisadas, a partir de
critérios qualitativos e quantitativos, como, por exemplo, colecdo mais distribuida as escolas
de Educacao Basica. O detalhamento da anélise dos livros didaticos se dara tanto pelo corpo
do texto, quanto pela apresentacdo de quadros informativos sobre os dados relevantes que
foram observados na pesquisa. Num primeiro momento, iremos identificar elementos da
organizacdo didatica, fazendo uma articulacdo, de modo geral, com o ensino de historia: a
proposta curricular e divisdo de temas e assuntos. Posteriormente, identificar ideias e
formulacdes acerca do ensino de historia da Africa: quais contetidos sobre a historia africana

aparecem nos livros didaticos, de que forma eles estdo organizados dentro da proposta
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didatica, o recorte espacial e temporal destes conteidos e principalmente como eles séo
abordados. Por ultimo, identificar quais sdo as narrativas e 0s conceitos que estdo presentes na
abordagem do trafico de africanos escravizados. Especialmente sobre o trafico atlantico,
buscaremos entender como este assunto é abordado, quais linhas de pensamento e
interpretacdes histogréaficas estdo presentes, se sdo usados mapas, ilustracées, tabelas, textos e
documentos como recurso para o texto didatico. Como esforgco analitico final do capitulo,
avaliaremos o impacto que as abordagens privilegiadas sobre o trafico de africanos
escravizados vém exercendo sobre as obras escolares e sobre o proprio ensino de historia da
Africa.

No terceiro capitulo da dissertacdo, e diante do que foi discutido nos capitulos
anteriores, apresentaremos como sera a recep¢do do ensino de histéria do trafico de africanos
escravizados entre os docentes da rede basica de ensino a partir de suas praticas escolares,
uma vez que esse tema foi entendido como uma abordagem privilegiada nas colecOes
didaticas de historia e de uma compreensdo anterior da importancia da sua dimenséao
historiografica para os estudos africanos. Retomando alguns conceitos utilizados
anteriormente, vamos reafirmar a centralidade do professor e de sua praxis no processo de
ressignificacdo de conteddos e conhecimentos, a partir do contexto da cultura escolar. Isto
significa que, enquanto um dos agentes principais da educagdo escolar, o professor atua
constantemente na reapropriacdo de conceitos, ideias e conhecimentos, inclusive de cunho
académico, na tarefa de transforma-los em saberes escolares. Nesse sentido, o livro didatico
de histéria também ¢é ressignificado pelo docente, atuando como agente transformador do
curriculo, sendo transformado em saber escolarizado, que € constantemente reinterpretado
segundo as determinantes do proprio sistema de ensino, do formacéo do professor, do projeto
pedagdgico da escola e de acordo com a realidade social e cultural dos educandos e seu

entorno.

Especialmente queremos compreender como estes docentes tem formulado suas
abordagens escolares acerca do ensino de histéria da Africa, de modo particular, o ensino de
historia do trafico de africanos escravizados. Portanto, entender qual é a recepcdo que a
tematica do continente africano e do comercio atlantico recebeu desses profissionais e tendo o
livro didatico de historia como um dos recursos de escolariza¢do do conhecimento, identificar
que tipo de abordagens didaticas estdo sendo priorizadas no momento de trabalho com esse

tema no contexto da sala de aula.
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Para realizar tais tarefas utilizaremos de entrevistas que realizamos com professores de
historia da Educacdo Bésica a fim de identificar esses procedimentos. Ao todo convidamos 30
(trinta) docentes que atuam nas redes publicas e privadas de ensino, para participar do
levantamento de informacdes. Algumas regras foram definidas como critério de participacéo,
como estar lecionando atualmente como professor e ser graduado em Historia. Através de um
formulério de perguntas e respostas, que poderia ser respondido em formato online ou
eletronico (arquivo digital). As perguntas do formulario podem ser divididas em dois
momentos. No primeiro, os docentes responderam questionamentos relativos ao ensino de
historia da Africa em si, quais temas e assuntos s&o trabalhados em sala de aula e a aparicio
destes contetdos nos livros didaticos de historia, entre eles o do trafico de africanos. No
segundo momento do formulario, as perguntas foram direcionadas para a observacdo das
questdes referentes ao ensino de historia do trafico de africanos escravizados, como a qual
vinculagdo didatica narrativa o comercio atlantico estava associada (a historia da Africa, a
historia do Brasil ou a ambas); quais as ideias, 0s conceitos e interpretacdes foram utilizadas
pelos docentes na construcdo de abordagens sobre o tréfico de africanos; quais recursos
(mapas, tabelas, graficos, imagens, etc.) e de que forma foram utilizados, para alcancar
determinada estratégia pedagdgica; e saber, a partir da instrumentalizacdo desse tema por
parte dos educadores, qual é a importancia e contribuicdo que o tréfico atlantico pode trazer
para a compreensdo da historia do Brasil, da Africa e do processo diasporico.

Na parte final do trabalho apresentaremos outras formas pelas quais o trafico de
africanos escravizados pode ser utilizado como recurso de ensino e aprendizagem,
independente da dimensdo escolarizada que ele possui, reiterando, portanto, a sua importancia
para a historiografia didatica e para o acesso ao ensino de historia da Africa e dos africanos no

Brasil, como conhecimento que precisa ser divulgado.

O reconhecimento dos lugares de memoria do trafico atlantico de africanos
escravizados e da escraviddo no Brasil como espagos auténticos para a preservagao da
historia, memdria e do patriménio da populagéo africana e afrodescendente em nosso pais e
como esses locais podem ser utilizados para rememorar as herancas africanas em nossa
historia e territdrio, sendo assim espacos de reconhecimento da trajetdria de africanos e
africanas que, para além do julgo do trafico atlantico e da escraviddo, (re)construiram
historias, lembrancas e passados na narrativa de nacdo € um importante recurso. Exemplos.
Locais de cultura material (sitios arqueoldgicos, monumentos, comunidades quilombolas e

remanescentes de quilombos, etc.) e imateriais (manifestagdes artisticas, culturais e religiosas
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de origem africana), espacos tombados, como terreiros e casas de candomblé, que podem ser
utilizados para visitagdes escolares (aula de campo) e académicas (formagdo universitaria).
Para a identificacdo e conservacdo desses locais, como preservacdo histérica e cultural das
herancas africanas, a destaca atuacdo de entidades académicas e institucionais, como o
LABHOI/UFF e o IPHAN.

Destacaremos também que o0 uso desses espagos para fins didatico-pedagogicos e
académicos reforca a importancia do trafico de africanos escravizados enquanto educacéo
patrimonial, pois promove a divulgacdo cientifica da historia da Africa e dos seus
descendentes no Brasil, se tornando uma estratégia acessivel e disponivel para educadores e
pesquisadores. Enquanto historia publica, democratizando o acesso da populacdo a locais de
valores historicos relativos a cultura africana no Brasil, além de incentivar politicas de
fomento a preservacdo da histdria e do legado cultural dos africanos e afro-brasileiros, que
por sua legitimidade histdrica, deve se tornar publica e reconhecida. Enquanto historia
sensivel. O carater desumano e doloroso do tréafico de africanos se configura como um evento
traumatico, influenciando no processo de (re)construcdo de identidades sociais e étnicas
durante a Diaspora Africana para as Américas € mesmo em contextos pos-coloniais e
contemporaneos. Além do mais, a reflexdo e consciéncia da violéncia provocada pelo tréfico
de africanos escravizados reitera a defesa de politicas reparatérias e de acOes afirmativas

relativas a populacdo negra, como forma de combate ao racismo.

Por fim, apresentaremos também algumas estratégias educacionais que visam a
contribuir na diversificacdo e multiplicacdo de abordagens referentes ao ensino de historia do
trafico de africanos escravizados, como a utilizacdo do Slave Voyage, banco de dados online
que contém uma vasta documentacao sobre o trafico transatlantico de africanos escravizados.
Essa plataforma digital, além de recursos de pesquisas académicas, disponibiliza também
ferramentas, de cunho didatico e pedagdgico, que podem ser usadas pelos educandos em
projetos educacionais ou até mesmo em sala de aula e que séo totalmente interativos, como
mapas, tabelas, estimativas, linhas do tempo, além de planos de aula. Ainda no quesito de
tecnologias educacionais, plataformas digitais voltadas para o turismo de memdria, que
disponibilizam roteiros para a visitacdo de lugares historicos que marcam a presenca das
herancas africanas em nosso territorio, como 0 projeto Passados Presentes. A producéo
filmica e de documentarios que registram a memoria dos Ultimos descendentes de escravos e

como essas comunidades preservam a oralidade, a memoria e 0s costumes na atualidade.
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O uso de sequencias didaticas também sera celebrado como um recurso didatico-
pedagogico de grande riqueza. Seu carater propositivo e encadeado permitird que aqueles
conteudos e assuntos acerca da historia africana e do trafico atlantico possam ser revisitados
de maneira inovadora e ampliada, aumentando o conhecimento sobre a historia do continente,
aprofundando questbes que a temporalidade da sala de aula limita, promovendo debates sobre
temas sensiveis e de forte impacto social, além de criar uma situagdo de interacdo e
identificacdo do educando com o tema proposto. Podemos citar, como exemplo, a sequéncia
didatica sobre a didspora africana para as Américas, circunscrita ao eixo tematico das relac6es
atlanticas no mundo moderno. Nessa sequéncia a preocupacdo sera em explicitar a
integralidade do processo de escravizagcdo de mé&o de obra africana, a partir do continente

africano até as Américas e o Brasil.

As oficinas de ensino de histdria, surgem também como mais um recurso. Além de
trazer uma proposta semelhante a das sequencias didaticas, as oficinas, vao propor a
intervencdo dos alunos, a partir de uma situacdo-problema posta, que surgiu apés a
contextualizacdo dos fatos (circunstancias, personagens, eventos, tempo e lugar). A vantagem
das oficinas é que como o aluno atua como investigador do fato e interventor do problema, o
professor e o prdprio educando utilizam uma seria de recursos documentais (cartas, registros,

imagens, etc.) como indicios para a investigacdo e para o parecer conclusivo.

Apresentar, nas paginas que seguem, uma educacdo menos excludente, mais
democratica e antirracista, que inclua no processo educativo as demandas e as narrativas de
grupos e povos historicamente excluidos ou negligenciados da esfera educacional, € o que
vamos buscar demostrar. Em especial promover um didlogo entre a producgdo historiografica e
0S agentes sociais e institucionais que dela se apropriam, reafirmando, mais uma vez, o
compromisso que pesquisadores e educadores tem em manter com a sociedade, atentos
sempre na constru¢do de uma epistemologia da educacdo que reflita a diversidade sécio-

historica e cultural do nosso pais.

Na condicdo de populacdo negra afrodescendente do Brasil, queremos que a
compreensdo integral do trafico atlantico de africanos escravizados no processo diaspérico,
possa contribuir na reconstrucdo do imaginario coletivo africano, uma vez que conscientes de
sua historia, de suas trajetdrias e de suas vivencias, possam se entender no mundo e na
sociedade como sujeitos historicos, reconstruindo identidades e modos de ser e viver,

valorizando suas experiencias humanas.

17



CAPITULO 1

O ensino de historia do trafico de africanos escravizados: a construcao da historia da

africana ensinada e a perspectiva historiografica

1.1 A construcao do ensino de historia da Africa no Brasil

Abordar o trafico de africanos escravizados como elemento de uma abordagem
pedagogica, pautado sobre um viés historiogréfico, exige uma tarefa fundamental e
imprescindivel que é compreender, numa perspectiva sintética, a constru¢do do ensino de

histéria da Africa no Brasil a partir de suas principais indagagdes e contribuicdes.

E notavel que a implementac&o da lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de
historia da Africa e cultura afro-brasileira nas escolas de Educagio Baésica de todo o pais, teve
um impacto significativo sobre a forma como a histéria da Africa e suas sociedades passaram
a ser enxergadas, potencializando a¢des e refazendo conceitos sobre a trajetéria dos povos

desse continente sobre a América, em especial o Brasil.

No entanto, é justo também evidenciar que essa legislacdo recente foi uma construcao
historica e multidimensional, que coadunou uma série de movimentos, grupos e eventos que
sempre lutaram a favor de uma educacdo que valorizasse a historia da Africa e dos africanos
em todas as suas dimensdes. A luta por uma educacao antirracista no Brasil foi protagonizada,
historicamente, pelo movimento negro organizado, que sempre teve um papel atuante na
superacdo do racismo e das desigualdades sociais da populacdo negra e afrodescendente no
Brasil. Esta atuacdo politica e social fez com que politicas curriculares e praticas pedagogicas
fossem revistas, conduzindo a novas abordagens no ensino de histdria, a fim de compreender
a historia do continente africano, de seus povos e sociedades, e seus percursos no Brasil e na

diaspora africana. A seguir apontaremos algumas dessas ac¢des e transformacdes importantes.

Flavio Gomes, ao analisar a chamada “imprensa negra” no pos-abolicdo, revela a
presenca de um discurso de autovalorizacdo da populacdo negra e de estimulo a educacdo e
formagdo — considerados meios mais eficazes de superacdo da discriminagdo racial®. Vale

dizer que esses autores, ao estudarem esse periodo, ndo se referem a um “movimento negro” e

3GOMES, Flavio. Negros e politica (1888-1937). Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005, p.31-32.
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sim a um “meio negro” como publico especifico, leitor da imprensa a este dirigida e atuante
na luta pela superacdo do racismo. Amilcar Pereira também assinala o surgimento do
movimento negro contemporaneo no Brasil a partir da década de 1970, com as primeiras
reunides de formacdo e o surgimento de organizacGes atuantes voltadas para a promoc¢édo da
politica negra.* A atuagdo desses movimentos sociais sera fundamental na reivindicacdo da
introducéo dos estudos de historia da Africa e do negro no Brasil nos curriculos da Educacéo

Basica.

Em seus trabalhos esses autores irdo reafirmar uma forte atuacdo e mobilizacdo do
movimento negro — nesse momento, assim denominado - organizado em muitas frentes com
caracteristicas e iniciativas proprias, ao longo do século XX. Ao mesmo tempo, em que estara
sendo nutrido através dos contatos com experiéncias e influéncias de outras liderancas negras
mundiais: como o0 progressivo avango das lutas no Movimento Negro Estadunidense, com 0s
Panteras Negras, Malcon X e Luther King; as lutas de libertacdo africanas ao longo das
décadas de 1960-1980; as publicacbes de textos e periddicos de intelectuais engajados e
ativistas, como a revista Realidade; e 0 movimento cultural dos cabelos Black Power desse
periodo. Além disso, havia também toda uma atmosfera global de afirmacao da negritude e de
combate ao racismo, que visava a busca por direitos para a populacdo negra historicamente

marginalizada.

A partir dessas mobilizagdes, nas quais uma das novas preocupacgdes era destacar o
papel atuante e transformador do negro na formacdo do Brasil, podemos destacar as
iniciativas de uma militancia negra propria no Brasil e que ja existia ha um certo tempo, como
a Frente Negra Brasileira nos anos de 1930. Petrénio Domingues destaca gque essa importante
agremiacdo do movimento negro brasileiro, que durou de 1931 a 1937, chegaria a contar com
seis mil associados na cidade de S&o Paulo e dois mil na cidade de Santos, e teve no jornal A
Voz da Raca a mais visivel expressdao das opinides politicas de suas liderancas, sendo
fundamental inclusive na conducgdo de questdes ligadas a educacéo.® Durante as décadas de
1940 e 1950, outras entidades surgiriam buscando realizar esse tipo de ac¢do educativa e de
militancia. O TEN — Teatro Experimental do Negro - fundado e liderado por Abdias

Nascimento, em 1941, também teve um papel decisivo a frente da causa negra, com a

4 PEREIRA, Amilcar Aradjo. O mundo negro: relagles raciais e a constituicio do movimento negro
contemporéneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas/FAPERJ, 2013, p.144.

5> DOMINGUES, Petronio José. Um “templo de luz”: Frente Negra Brasileira (1931-1937) e a questdo da
educacdo. Revista Brasileira de Educacdo v. 13 n. 39 set./dez. 2008, p. 517-596.
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mobilizacdo de intelectuais e promog¢do de cursos, publicagdes, eventos e congressos, que
buscassem valorizar o papel do negro e questionar a realidade discriminatoria brasileira.®
Destaque para o | Congresso do Negro Brasileiro, ocorrido no Rio de Janeiro em 1950.

Segundo seu fundador, 0 TEN:

[...] se propunha a resgatar, no Brasil, os valores da pessoa humana e da cultura
negro-africana, degradados e negados por uma sociedade dominante que, desde os
tempos da coldnia, portava a bagagem mental de sua formacdo metropolitana
europeia, imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a inferioridade da raca
negra. Propunha-se o TEN a trabalhar pela valorizacdo social do negro no Brasil,
através da educagcéo, da cultura e da arte’

Tais iniciativas fizeram com que o movimento negro fosse ganhando amplitude e
abrangéncia, com a criacdo de novas frentes e organizagdes, como a Unido dos Homens de
Cor, criada em Porto Alegre em 1943. E no ambito juridico, o projeto de lei contra a
discriminacdo racial formulado pela Convencdo Nacional do negro, embora rejeitado em
1946 e a aprovacdo da Lei Afonso Arinos em 1951 (lei n° 1.390), que transformou o
preconceito racial em contravencdo penal.® Sendo assim, mesmo diante do regime militar os
movimentos e associagcdes negras queriam mostrar sua forca e vitalidade na luta contra o
preconceito e discriminacdo, e identificar o papel do negro na sociedade brasileira. Exemplo
foi o surgimento em 1978 do MNUCDR - Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminagio Racial, que em seu manifesto proclamou o 20 de Novembro como o Dia

Nacional da Consciéncia Negra.

Apds anos de certo siléncio publico, marcado por algumas acgdes clandestinas e por
uma atuacao a margem da politica formal, devido a repressdo da ditadura militar brasileira, na
década de 1980 ocorre um ressurgimento dos movimentos e associa¢des culturais negras, que
a partir de agora passariam a ampliar suas agendas, incorporando novas reivindicacdes e
exigindo mudancas mais eficientes em relacdo a politica educacional. Ainda nessa década,
muitos foram os eventos e movimentos que refor¢avam essas reivindicagdes por mudancas na

educacdo como a Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia em

® DOMINGUES, Petronio José. Os descendentes de africanos vdo a luta em terra brasilis. Frente Negra
Brasileira (1931-37) e Teatro Experimental do Negro (1944-68). Projeto Historia (PUCSP), v. 33, p. 131-158,
2006.

" NASCIMENTO, Abdias do. Teatro experimental do negro: trajetéria e reflexdes. Estudos Avancados, Séo
Paulo, v. 18, n° 50, abril de 2004.

8 PEREIRA, Amilcar Araljo, op., cit., 2013.
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agosto de 1986, onde as liderangas exigiam: “... a inclus@o nos curriculos escolares de I, II e

III graus, do ensino da historia da Africa e da histéria do negro no Brasil”.°

Esse processo de mudancas na legislacdo educacional, organizado pelo movimento
negro e por intelectuais engajados, teve continuidade quando foi organizado um dos mais
importantes eventos realizados pelas entidades negras no pais: a Marcha Zumbi dos Palmares
Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida, também realizado em Brasilia, em novembro de
1995, que contou com a participacdo de aproximadamente 30 mil pessoas, onde foram
entregues pelas suas liderangas 0 documento Programa de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial, uma pauta de mudangas para a superacdo do racismo e construcdo de
uma educacdo antirracista na politica educacional, procurando uma maior interlocucdo com o

Estado e buscando ac¢des reparatdrias contra o negro e o afrodescendente:

[...] a temética das desigualdades raciais ndo configura um problema dos e para os
negros, mas se refere a esséncia da inven¢do democratica. Reiteramos: a
perpetuacdo das praticas discriminatdrias é um grave e manifesto atentado ao
principio constitucional da igualdade, pedra angular da democracia. [...]. Trata-se de
um esforco que devera ter como principal escopo tornar a igualdade formal, a
igualdade de todos perante a lei, em igualdade substancial: igualdade de
oportunidades e tratamento.*°

Esse documento continha uma analise sobre a situacdo da populacdo negra e
afrodescendente no Brasil, e indicava como a escola e a educagdo contribuiam para perpetuar
as desigualdades raciais, na construcdo do preconceito e de esteredtipos formulados contra a
populacdo negra ao longo do sistema educacional e propunha mudangas na educacdo e na
escola que pudesse combater o racismo e as praticas discriminatorias. Embora ndo estivesse
contida nessa proposta a inclusdo de contetidos especificos sobre ensino de historia e cultura
africana, tanto as propostas como 0 evento em si marcaram a inclusdo da luta antirracista

como politica de Estado no Brasil.

E ndo podemos também deixar de destacar a realizacdo da Conferéncia Mundial de
Durban de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata,
realizada em setembro de 2001, na cidade de Durban na Africa do Sul. Essa conferencia que
elaborou documentos e agdes voltadas para o combate ao racismo e a discriminagéo racial em

esfera global, foi fundamental, pois ratificou os esforcos de intelectuais e liderangas, ao longo

% Convencéo Nacional do Negro Pela Constituinte. Brasilia: Mimeo, agosto de 1986.

10 Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial, documento entregue ao executivo na ocasido
da realizacdo da Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania e a Vida, ocorrida em Brasilia
em 1995 apud LIMA, Marcia. Desigualdades Raciais e Politicas Publicas. Novos Estudos CEBRAP (Impresso),
v. 87, p. 77-95, 2010.
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do século XX, na denlncia da situacdo de marginalidade social, politica e econémica em que
viviam boa parte da populagdo negra em diversos paises, em especial nos paises africanos,

além de apontar responsabilidades dos paises ocidentais nesse processo.™*

Esse caminho marcado pela atuacdo da militdncia negra no Brasil, em especial na
segunda metade do século XX, foi indispensavel para os desdobramentos posteriores a
respeito de politicas de visavam atender a demanda social e histérica da populacdo
afrodescendente e negra brasileira. Nesse sentido, esses esfor¢os juntar-se-do a uma série de
iniciativas, acGes e medidas legais que fardo avancar as politicas educacionais de valorizacao
da historia da Africa e dos africanos no Brasil, bem como a consolidagio do ensino de histdria
da Africa.

Sales Augusto dos Santos'? afirma que, junto as acBes e reivindicagdes dos
movimentos e entidades militantes negras, através de suas criticas, manifestacfes, eventos e
protestos, aliadas a uma crescente atuacdo de grupos politicos, ideoldgicos, culturais, e aos
pronunciamentos de parlamentares e intelectuais que apoiavam a causa negra, crescia uma
pressdo no sentido da criacdo de medidas legais na esfera municipal, estadual e federal de
educacéo, com o objetivo de combater o preconceito, o racismo e as desigualdades.

Nesse sentido, o autor destaca que, ao longo da década de 1990, foram implementadas,
em muitos municipios e estados da federacéo, leis estaduais, leis organicas e estatutos que
tratavam sobre a inclusdo dos estudos da histdria dos africanos e do negro no Brasil nos
programas educacionais, no sentido de rever livros didaticos, eliminar visdes racistas e
esteredtipos relacionados a Africa e aos africanos e as populacdes afro-brasileiras. Como é o
caso das Leis Organicas de Salvador e Belo Horizonte de 1990, entre outros muitos
municipios e estados. Movimento semelhante ocorreu também na tentativa de reformulagéo

sistemas de ensino e das politicas de curriculos estaduais e municipais.

Outro momento importante, quando as questdes em torno da tematica africana e

afrodescendente comecaram a ser discutidas no ambito legal, ocorreu durante a elaboracéo da

11 Sobre a Conferéncia Mundial de Durban ver: ALVES, José Augusto Lindgren. A Conferéncia de Durban
contra o Racismo e a responsabilidade de todos. Revista Brasileira de Politica Internacional, 45 (2): 198-223
[2002]; CARNEIRO, Sueli. A batalha de Durban. Revista Estudos Feministas, vol.10, n.1, Florianépolis, jan.
2002, 209-214.

12 SANTOS, Sales Augusto dos. “A Lei n°. 10.639/03 como fruto da luta antirracista do movimento negro”. In:
Educagdo antirracista; caminhos abertos pela Lei Federal n°. 10.639/03. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.

13 SANTOS, Sales Augusto dos, op. cit., 2005, pp. 25-26.
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LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, aprovada em 1996, que em termos
praticos, de acordo com a avaliagdo de muitos autores, ndo trouxe muitos avangos, pois sua
abordagem foi superficial, conformando a ideia do mito das trés racas e sua “contribui¢do”
para a formacdo do povo brasileiro e distante dos debates e reflexGes sobre a questdo do
racismo, do preconceito e da desigualdade racial na sociedade e no sistema de educagéo,
temas de lutas e bandeiras historicas no Brasil.

Anderson Ribeiro Oliva** aponta que essa realidade comeca a se transformar, ainda
que lentamente, a partir de 1998, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), em particular o da area de Histéria, que deflagraram uma certa mudanca na producgéo
didatica. A partir dessas orientagdes, alguns livros didaticos de Histéria do Ensino
Fundamental passariam pouco a pouco a incluir conte(dos ou a0 menos um capitulo acerca da
historia africana. Contudo, os PCNSs, considerados como um documento consultivo sobre
quais conteudos poderiam ser utilizados em sala de aula, ficou mais caracterizado como um

texto sugestivo, do que como um indicador de utilizacdo de temas e assuntos.

O documento em questdo também é uma preocupacdo de Warley da Costa que,
contudo, lembra que a construcdo dos PCNs, inclusive o de Histéria, contribuiu para a
discussdo em torno da pluralidade cultural e do multiculturalismo, refutando o carater
universal do conhecimento, pois passou a valorizar 0s saberes e praticas individuais,
sobretudo de grupos ou minorias étnicas e sociais, atrelados as suas reivindicagdes.'® Ela
reforca ainda que o item pluralismo cultural contido no PCN, além de reconhecer a

diversidade cultural, questiona a pratica docente diante de suas abordagens tradicionais.

Ao se analisar os PCNSs, especificamente o de Histéria, pode-se verificar que suas
indicacdes sdo superficiais em relacdo a abordagem de temas ligados ao ensino da historia
africana, apesar do documento reforcar aspectos importantes como o reconhecimento da
contribuicdo de outros povos e nagdes na construcdo de muitas sociedades (alteridade) e

reiterar a importancia do trabalho com temas transversais.

14 OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria africana nas escolas brasileiras: entre o prescrito e o vivido, da
legislagdo educacional aos olhares dos especialistas (1995-2006). Historia (Sdo Paulo. Online), v. 28, p. 143-
172, 2009.

15 COSTA, Warley da. “A escrita da historia da Africa e dos afro-brasileiros: entre leis e resolugdes”. In:
PEREIRA, Amilcar Araujo; MONTEIRO, Ana Maria (Orgs.). Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e
Indigenas. Rio de Janeiro: Pallas, 2012, p. 215.
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Suas principais referéncias a historia da Africa aparecem no item Pluralidade
Cultural®®, o qual aponta para possiveis temas relacionados a histéria das sociedades africanas
e a preocupacdo em desvincular a histéria da Africa do estudo da escraviddo e do tréafico de
africanos. Ainda nesse tdpico, deixa evidente a grande dificuldade em relacionar o estudo e a
origem das diferentes sociedades africanas vinculadas a histéria do Brasil, j& que o documento
usa expressoes, recortes espaciais e temporais genéricos como os “iorubas”, “gegés” e

“kétus”.

Em muitos pontos do documento, na indicagéo de conteddos e recortes tematicos, bem
como nas demarcacbes de tempo e espaco, a historia africana é lembrada de forma pouco
profunda e insuficiente. Quando muito, surge alguma referéncia quanto a origem da
humanidade e as primeiras civilizagdes, assuntos que ja seriam tratados de alguma forma no
6° ano (52 série).!” O texto confere énfase aos temas relacionados a Europa, América e Brasil,
ficando a Africa e o Oriente em um plano secundario, apesar das indicaces para que sejam
feitas abordagens plurais dos temas. E, mais uma vez, a énfase recai sobre a escraviddo,
reforcando a ideia de que a historia africana se resume a histéria do regime escravista no
Brasil e ao trafico atlantico.'® Contraditoriamente, alerta para as varias formas de escravidao,
como uma maneira de questionar a constru¢do da identificagdo “africano = escravo” e

sugerindo a criacdo de novas imagens sobre a vida social dos africanos e sua historia.

Outro instrumento que contribuiu no sentido de trazer a presenga africana para a
literatura didatica foi o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985 como
uma politica de fomento na compra e distribuicdo de livros didaticos para escolas publicas
brasileiras, criado pelo Ministério da Educacdo, que, a partir de 1996, foi responsavel pela
avaliacdo e aprovacdo de obras didaticas da educacdo béasica, no &mbito do Guia de Livros
Didaticos. Sua existéncia foi importante, pois ja a partir de 1999 os livros didaticos do ensino
fundamental de segundo segmento passaram a ser submetidos a avaliacdo, 0 que comecou a
estimular editoras a reverem e atualizarem seus conteudos e programas, a fim de se
adequarem ao PCN e as novas orientagcdes curriculares. Esse movimento também foi muito

impulsionado pela grande disputa entres as editoras em participar do programa e de terem

16 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Histdria. Brasilia: MEC /Secretaria de Educagdo Fundamental,
1998, pp. 130-131.

17 BRASIL, op. cit., 1998, p. 59.
18 ibidem, pp. 60-61.
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suas obras didaticas aprovadas, garantindo a lucratividade das mesmas e gerando um grande

apelo financeiro. 1°

Finalmente, em 9 de janeiro de 2003 foi assinada a lei 10.639/2003, por Luiz Inécio
Lula da Silva, sendo essa uma de suas primeiras medidas como Presidente recentemente eleito
(2002). A aprovacao desse dispositivo educacional legal, demonstrava o reconhecimento dos
efeitos, no campo da Educacdo, das desigualdades sociais e da discriminacdo vividas por
negros e negras historicamente no Brasil. A medida legal assinalava, pois, uma politica de
valorizacdo da cultura e histdria africana na identidade e formag&o brasileira, coroando anos
de lutas e acOes anteriores do movimento negro, de entidades e associagdes civis engajadas,
de professores e profissionais de educacdo e, inclusive, as legislacbes municipais e estaduais

de outrora.

Ainda segundo Anderson Riberio Oliva®®, uma das maiores contribuicBes da lei esta
no sentido dela diminuir o abismo, experimentado por séculos, no tratamento ao tema, seja
pelas legislacdes anteriores (LDB e PCN), como nos livros didaticos e nas politicas
educacionais vigentes, e indicar com mais evidéncia, temas e assuntos que pudessem ser
abordados em sala de aula, embora tenha uma caracteristica muito genérica e dedique pouca
atencdo a historia da Africa em si, voltando-se mais para o ensino de historia e cultura afro-

brasileira.

Sales Augusto dos Santos?, também reconhece o importante avanco que essa lei
trouxe, no que diz respeito a legislacdo educacional e de resposta as demandas dos
movimentos sociais negros, pois ela permitiu o impulsionamento de uma série de novas
acOes, de ambito curricular, bem como o de promocdo de politicas publicas educacionais
elaboradas com esse fim, no entanto, o autor reconhece algumas de suas lacunas,
principalmente por ndo propor orientacdes especificas, tampouco estabelecer metas de
aplicacdo, bem como ndo detalhar sobre a qualificacdo de profissionais, sobre reformas de

curriculos e programas educacionais, refor¢cando o seu aspecto generalista.

Um ano ap6s a promulgacdo da Lei foi aprovado pelo Conselho Nacional de

Educagéo, orgdo ligado ao Ministério da Educagdo, o Parecer CNE/CP 03-2004, de 10 de

19 MIRANDA, Sonia Regina; LUCA, Tania Regina de. O livro didatico de histdria hoje: um panorama a partir
do PNLD. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 24, n°® 48, p.123-144 — 2004.

20 OLIVA, Anderson Ribeiro, op. cit., 2009.
ZISANTOS, Sales Augusto dos, op. cit., 2005.
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mar¢o de 2004, que se transformou na Resolucdo 1, de 17 de junho de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento esse que ficou
responsavel por detalhar e especificar quais 0s temas, objetos e recortes sobre o ensino de
historia africana seriam abordados, assim como regulamentar a atuacdo de docentes e uso e

producdo de materiais didaticos especificos.

Segundo o texto?? das Diretrizes, um primeiro cuidado em relagdo ao tratamento do
tema estd em ndo substituir o ensino de histéria de matriz europeia pela de matriz africana,
mas que se busque valorizar e reconhecer nos curriculos a diversidade das sociedades, em
todos os seus aspectos, destacando inclusive a contribuicéo africana, afastada por séculos pelo
discurso histérico. Reafirma ainda que o estudo das sociedades africanas deve ocorrer em
todos os niveis e modalidades de ensino no Brasil, como contetdo de disciplinas de Educacao
Artistica, Literatura e Histdria do Brasil.

Na indicacdo de contetdos de disciplinas, sobretudo de Historia, ha uma descrigédo
especifica e detalhada sobre temas, recortes e assuntos que podem ser abordados por docentes
e alunos em sala de aula, desde as tradicdes orais e ancestralidade até a Africa
contemporanea, abrangendo um grande recorte tematico-temporal. Indica também a
importancia de romper com a tendéncia de ver as sociedades africanas como sofredoras e

vitimadas por mazelas e tragédias.

Além de reforcar o estudo da cultura africana,®® na indicacio de conteldos para
docentes e discentes, ha uma preocupacdo do texto das Diretrizes de incluir nos cursos de
formagdo de professores (licenciaturas) e profissionais da educacdo materiais e textos
didaticos que possam estimular o conhecimento e o aprofundamento, o ensino e a
aprendizagem sobre as sociedades africanas. Em consonancia com isso, destaca o incentivo a
producdo de materiais didaticos, atento a relevancia que o livro didatico recebe das escolas,

dos professores e das editoras, atendendo assim as diretrizes das leis anteriores, como a LDB.

Desse modo, como aponta Warley da Costa, as abordagens historiograficas produzidas

pelo texto das Diretrizes estdo ligadas a demandas culturais, no sentido de se positivar o papel

22 BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004, pp. 21-22.

23 WEDDERBURN, Carlos Moore. “Novas bases para 0 Ensino da Histéria da Africa no Brasil”. In: Educagéo
antirracista; caminhos abertos pela Lei Federal n°. 10.639/03. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005, pp. 133-166.
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do negro e sua a¢do como sujeito da histdria, como forma de preservagdo da memoria e do
passado®*. Esse aspecto é importante, pois contribui para inverter os sentidos de ser negro
presentes nas composicoes curriculares hegemaonicas anteriores, que sempre negligenciaram o

papel de sujeito a esse e, além de outros tantos grupos sociais subalternizados.

Porém, a presenca do ensino de historia da Africa na legislacio educacional brasileira,
como apontado acima, nos permite perceber que ainda existe uma grande lacuna entre o que
esta prescrito e o que é vivido®, entre as diretrizes educacionais e as realidades dos curriculos
de educagdo em esferas estaduais e municipais. Embora haja uma legislagdo, é dificil
mensurar até que ponto 0s governos e profissionais de educacdo estdo realmente
comprometidos e interessados em trabalhar com essas questfes, ainda que reconhecamos que
sdo um grande desafio, e, nesse sentido, em que medida isso se converte na promocao de

iniciativas e agdes que visam ao cumprimento da Lei e das Diretrizes.

Parte desse desafio de implementacdo do ensino de histéria da Africa no Brasil esta na
formacdo docente, como apontam Monica Lima e Marina de Mello e Souza.?® Ou seja, a
deficiéncia na formacdo de docentes e profissionais da educacdo apresenta-se como umas
principais dificuldades para a abordagem da historia africana em sala de aula, pois muitas
vezes essa formacdo é inadequada para o tratamento do assunto, apesar de muitos até se
interessarem pela abordagem do tema, mas a falta de dominio ou um conhecimento
fragmentado sobre a historia da Africa impedem esse trabalho. Elas apontam ainda para a
preocupacdo na ampliacdo e formacdo de professores, profissionais de educagdo e
pesquisadores voltados a trabalhar com temas africanos, reforcando mais uma vez a
necessidade de paridade nos estudos da historia europeia e africana, dimensdo reforcada

anteriormente por Hebe Mattos e Selma Pantoja.?’

24 COSTA, Warley da, op. cit., 2012, pp. 237-244.
25 OLIVA, Anderson Ribeiro, op. cit., 2009, p. 143-172.

% SOUZA, Monica Lima e. “Aprendendo e ensinando histdria da Africa no Brasil: desafios e possibilidades”.
In: ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca. A escrita da historia escolar: meméria e
historiografia. Rio de Janeiro: FGV, 2009, p.149-164 e SOUZA, Marina de Mello e. Historia da Africa: um
continente de possibilidades. In: ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca. (Org.). A
escrita da historia escolar, memdria e historiografia. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009, p. 165-180.

27 MATTOS, Hebe Maria. “O Ensino de Historia e a luta contra a discriminago racial no Brasil”. In Martha
Abreu e Rachel Soihet. Ensino de Histéria: conceitos, teméticas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra;
FAPERJ, 2003, pp. 127-136 e PANTOJA, Selma. “Introdu¢do”. In: PANTOJA, Selma e ROCHA, Maria José
(org.). Rompendo Siléncios: Histéria da Africa nos curriculos da educag&o basica. Brasilia: DP Comunicagdes,
2004.
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Em parte, isso se justifica pela auséncia de disciplinas e estudos sobre as sociedades
africanas na graduacdo e nos cursos de licenciaturas, sobretudo nos cursos de histéria do pais.
Segundo pesquisa do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) realizada em 2003, uma avaliacdo feita através do Exame Nacional de Cursos
(ENC) revelou que dos duzentos e onze cursos de histdria avaliados, apenas sessenta e dois
ofertavam a disciplina de historia da Africa, sendo que a maioria dessas disciplinas era recém-
criada ou oferecida como disciplina eletiva (optativa). No entanto, essa realidade vem aos
poucos se transformando, apresentando um cenario um pouco mais positivo sobre a presenca
da historia da Africa na universidade, é o que demostra o trabalho de Marcia Guerra?® sobre a
presenca da historia da Africa no Ensino Superior. A Pesquisadora procura entender o
processo de disciplinarizacdo desse conhecimento no meio académico, ocorrido através da
criacdo de disciplinas académicas sobre historia da Africa (obrigatdrias e eletivas), com
horarios especificos na grade curricular, a realizacdo de concursos publicos para
preenchimento de vagas que foram criadas, a formagdo de profissionais especializados na
tematica africana e a intensificacdo de pesquisas, atividades e orientacGes académicas
voltadas para os estudos africanos, onde os contetdos sobre a historia africana passaram a ser
considerados relevantes e obrigatérios para a formacdo do historiador. Em sua pesquisa ela
aponta, por exemplo, um aumento progressivo, entre 2001 e 2011, da realizacdo de concursos
publicos exclusivos para professores de histéria da Africa nas universidades publicas
brasileiras, totalizando nesse periodo 49 selecOes realizadas, desse total, 20 foram entre 2010
e 2011.%

Ainda sobre as dificuldades com o ensino de histdria da Africa Monica Lima destaca o
papel de uma atitude militante por parte dos educadores, a respeito da formacdo de
professores e sinaliza para a importancia de estudantes de graduagdo e licenciaturas
reivindicarem disciplinas voltadas para o estudo da Africa e de professores ja formados
buscarem qualificacdo, uma vez que a formacdo docente continuada é item fundamental no
resgate da historia dos africanos nas salas de aula da Educacdo Baésica. Para isso seria
necessario que esses docentes estivessem atualizados com a historiografia mais recente,
inclusive com discussdes referentes a temas especificos como escravidéo e o trafico atlantico,

a fim de propiciar o contato significativo com a africanidade de nossa historia e dos préoprios

% PEREIRA, Marcia Guerra. Historia da Africa, uma disciplina em construcdo. 2012. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Educagdo, Politica e Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo, Sao Paulo, 2012.

2 PEREIRA, Marcia Guerra, op. cit., 2012, p. 170.
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africanos. A historiadora destaca também o papel deste professor como responsavel em
mediar e intermediar a producéo de uma visio renovada sobre a histdria da Africa. Para tanto
é importante que esse profissional ndo apenas tenha a formacéo necessaria (nem todos tem),
mas que esteja bem subsidiado com boas producdes didaticas e académicas, que tragam novas

imagens e olhares sobre os temas africanos.*

Outro elemento desafiador refere-se as politicas pablicas de educacdo. Apesar dos
avancos nos ultimos anos, ainda é deficiente a promocao de politicas educacionais que visam
a inclusdo, de maneira efetiva, e ndo fragmentaria, da historia da Africa e dos africanos no
Brasil em suas politicas de curriculo, em projetos educacionais e na formacdo docente, que

capacite esse profissional para abordar temas africanos em sala de aula.

Desse modo, presenciamos nos Ultimos anos, impulsionados pelas legislacoes
anteriores, pela lei federal (2003) e pelas diretrizes curriculares, por muitos estudiosos e
pesquisadores®> um avango no que concerne ao ensino de histéria africana e afro-brasileira,
visto que, no pais, até a década de 1990, a histdria dos povos africanos, com algumas poucas
excecOes, foi totalmente esquecida dos bancos escolares e do ensino de histéria como um
todo, deixando de valorizar e reconhecer anos de historia, cultura e tradicGes de africanos e
afrodescendentes na histéria do Brasil e na formacdo da identidade e da nacdo brasileira,
como afirma o texto da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional): “O ensino da
histria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a

formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.”

Portanto, como reforca Junia Sales Pereira, em artigo®? avaliativo sobre a importancia
da formacdo da identidade negra e africana a partir de politicas educacionais, 0 ensino de
historia da Africa no Brasil possibilitou a criagdo de uma agenda antirracista, que a0 mesmo
tempo reelaborou e suplementou suas identidades africanas e afrodescendentes, e também
entendeu que o combate dos muitos “racismos” esta em uma pauta multirreferenciada de

acOes educacionais, que visa diferentes abordagens do curriculo escolar.

30 SOUZA, Monica Lima e, op. cit., 2009, p.149-164.

31 OLIVA, Anderson Ribeiro. LicGes sobre a Africa. Diéalogos entre as representagdes dos africanos no
imaginario Ocidental e o ensino da histéria da Africa no Mundo Atlantico (1990-2005). 2007. Tese (Doutorado
em Histdria) - Programa de P6s-Graduagdo em Histéria, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.

%2 PEREIRA, Junia Sales. Da ruina & aura: convocagdes da Africa no ensino de histéria. In: MAGALHAES,
Marcelo; ROCHA, Helenice; RIBEIRO, Jayme; CIAMBARELLA, Alessandra. (Org.). Ensino de Histdria: Usos
do passado, memoria e midia. Rio de Janeiro: Fundagéo Getulio Vargas, 2014, p. 300-320.
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Para além disso, algumas a¢Bes demonstram uma progressiva melhora no cenario do
ensino de histéria africana: a realizacdo, nos ultimos anos, de grande nimero de eventos,
seminarios e palestras que discutem questdes da histdria africana, dos africanos no Brasil e
das relacGes étnico-raciais na educacdo; o aumento, significativo, do nimero de projetos de
pesquisa, muitos deles financiados por agéncias de fomento federais e estaduais, como
CAPES, CNPq, FAPESP e FAPERJ, bem como o nimero de dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado que versam sobre a tematica africana;®® a producdo e divulgacio de livros
académicos, paradidaticos e de literaturas que dao lugar de fala para africanos e africanas e
suas trajetorias diasporicas. As iniciativas pioneiras e o trabalho, notadamente reconhecido, de
alguns centros de estudos, como o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da
Universidade Federal da Bahia, fundado em 1959, o Centro de Estudos Africanos, da
Universidade de S&o Paulo - USP, criado em 1965 e o Centro de Estudos Afro-Asiaticos, da
Universidade Candido Mendes - UCAM, aberto em 1973, que através de seus programas de
pesquisa e revistas académicas contribuiram para divulgar a historia africana e afro-brasileira.
Atualmente, centros de estudos, laboratorios e nucleos de pesquisas voltados para a historia
da Africa e dos africanos e africanas no Brasil, bem como para as questdes raciais e étnico-
raciais possuem uma atuacdo consideravel em torno da divulgacdo da histéria africana e a
favor da compreensdo das questdes que levam ao combate ao racismo estrutural em nossa
sociedade, localizados nas diversas regides do pais, com destaque para a regido Nordeste e

Norte do Brasil.

Essas, entre outras medidas, sinalizam um interesse bem maior dos governos de um
modo geral, das instituicdes de ensino e pesquisa e do préprio sistema escolar educacional em
incluir o conhecimento sobre a Africa, como uma agenda necessaria e urgente para a nossa
sociedade, a partir do momento em que passam a discutir tematicas relacionadas as
sociedades africanas e seus mdaltiplos aspectos, incluindo a histéria da Africa e dos

africanos(as) no Brasil como fonte de leitura, estudo e pesquisa.

33 Sobre esses dados destaco aqui dois levantamentos. O Primeiro de 2004 realizado por ALMEIDA, Acécio e
BARROS, Denise Dias. “Teses e Dissertagdes sobre o continente africano em institui¢des brasileiras”. In Anais
do VII Congresso Nacional da Associagdo Latino-Americana de Estudos Afro-Asiaticos do Brasil. Brasilia:
UnB, 2004, em que eles fazem um levantamento geral sobre as teses e dissertacGes que tinham o continente
africano como tema preponderante e o trabalho de Marcia Guerra, j& citado aqui no texto, sobre o processo de
disciplinarizagfo da historia da Africa no ensino superior realizado em sua tese de doutorado intitulada Historia
da Africa, uma disciplina em construcdo onde a pesquisadora trabalha com dados mais atualizados, onde, por
exemplo, ela faz o levantamento sobre Professores de historia da Africa e orientagdes de teses de doutoramento
concluidas ou em andamento por instituicdo, 2005 — 2012 e Orienta¢cBes de mestrado conduzidas pelos
professores de historia da Africa, 2005 — 2012.
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Essas evidencias nos permitem afirmar que o ensino de historia da Africa constitui um
campo de estudos e pesquisas dotado de particularidades que advém das agdes politicas dos
movimentos sociais, acompanhadas por iniciativas do Estado, que encontram respaldo nas
instituicGes universitarias de investigacdo e formacdo de professores, mediante a criacdo de
grupos e redes de pesquisa, do incentivo a publicacdes e a formagdo de quadros dentro dessa
especialidade. Além disso, sinalizamos a existéncia de abordagens didaticas que indicam a
necessidade de propor formas de ensinar e aprender a historia da Africa no Brasil, que

protagonizem a experiencia de africanos e africanas em nossa historia.

1.2 O ensino de histdria do trafico de africanos escravizados: conceituacdes e abordagem
didatica

Em discussdo acima, analisamos, ainda que brevemente, a construcdo do ensino de
histéria da Africa como um campo de estudos e pesquisas, responsavel por produzir
abordagens pedagdgicas. Essa trajetdria foi trilhada sob a luta histérica do movimento negro,
pelas legislacGes de outrora e pelo o que foi estabelecido pelas legislagdes mais recentes, que
foram fundamentais ao promover diversas iniciativas no sentido de efetivar o ensino de
histéria da Africa e dos afrodescendentes, fortalecer a formacao docente e discutir as questdes
curriculares e de contetdos, sempre reconhecendo a importancia do ensino de histéria da
Africa e cultura africanas como forma de combate o preconceito existente em nossa sociedade

e nas préticas escolares.

A partir desse cenario, em especial a partir da implementacdo da lei federal
10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira na
educacdo basica, houve uma intensificacdo na pesquisa académica e na producdo

historiografica sobre a Africa, seus povos, culturas e, sobretudo, sobre suas trajetérias antes,
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durante e apds a diaspora africana para as Américas*. Esse aspecto ressalta a relevancia do

tratamento e discussdo da tematica africana no Brasil, em especial para os estudos africanos.®

Diante dessa perspectiva historiografica de consolidacdo dos estudos de histéria da
Africa para os estudos africanos brasileiros e concatenados com o ensino de historia da Africa
e dos africanos no Brasil, que ocorre pela trajetéria da didspora africana, estdo inseridos a
producdo e as pesquisas sobre o trafico atlantico de africanos escravizados, que, nesse caso
assume um papel de destaque. A longa duracdo deste processo historico (seculo XVI ao XIX)
e sua relevancia em diferentes niveis para as Américas e o Brasil, em especial, conferem ao
tema uma abrangéncia singular e muitas possibilidades de abordagem e de recorte espacial e

temporal a historiografia que dele se ocupa.

Alguns elementos nos possibilitam explicar esse protagonismo do tréfico de atlantico
de africanos escravizados. A primeira constatacdo pode ser confirmada, justamente pela
consisténcia e pelo volume do que foi produzido, ao longo das trés ultimas décadas (1980-
2000), no Brasil, acerca da dinamica e dos aspectos fundamentais do trafico de africanos. A
partir de um olhar renovado e um entendimento diferenciado sobre os fatores e condigdes que
permitiram esses africanos e africanas chegarem aos portos brasileiros e americanos entre 0s
séculos XVI-XIX, foi possivel compreender os limites e possibilidades dessa populacdo
africana no Brasil e nas Américas de criar formas de organizacdo sociais, politicas e culturais
que questionavam a ordem escravocrata e mercantil vigentes, sobretudo no periodo de

vigéncia dos impérios coloniais no continente.

Grande parte desse volume historiografico mais recente foi produzido, em especial,
por historiadores brasileiros, muitos deles concentrados em universidades publicas e centros
de estudos, que ha anos vem desenvolvendo suas pesquisas. Essa producao tem direcionado
suas investigacdes sobre os eixos das relacdes do mundo atlantico e da diaspora africana para
o0 Brasil, como meio de compreender a formacdo e funcionamento da sociedade escravista

brasileira. S&o trabalhos embasados na (re)leitura e analise de documentos publicos e

% Diret6rio dos Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq. Buscar grupos: Africa. In: Conselho Nacional de
Desenvolvimento  Cientifico e Tecnolégico (CNPqg). Brasilia (DF), 2016. Disponivel em:
http://lattes.cnpg.br/web/dgp/home. Acesso em: 26 jan. 2019. Ao consultar a base de dado do Diretério dos
Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq, foram encontrados 317 linhas de pesquisas sobre histéria da Africa,
africanos no Brasil, cultura afro-brasileira, didspora africana e temas correlatos. Todas essas linhas de pesquisas
estéo distribuidas em grupos de pesquisa que também tem a Africa como sua tematica.

35 ZAMPARONI, Valdemir Donizette. Estudos Africanos no Brasil. Veredas. Revista de Educacdo Publica,
Cuiab4, v. 04, n.05, p. 105-124, 1995.
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privados, em diferentes arquivos e bibliotecas, situados especialmente no Brasil, na Africa e
em Portugal, como aponta Mariza de Carvalho Soares.*

Além disso, € uma historiografia que se coloca em constante didlogo com a pesquisa
de historiadores estrangeiros, que tém contribuido de maneira substancial para a producédo
brasileira. Pode-se observar nessas Ultimas décadas a presenca de estreitas interconexdes
intelectuais com uma producdo académica internacional de qualidade e referenciada em
universidade estadunidenses, europeias e africanas, que reforcam a qualidade historiografica

da producéo brasileira nos estudos sobre a tematica escravista-mercantil.

A partir do resultado desses estudos percebemos que ndo é possivel pensar o sistema
escravista nas Américas, em especial o brasileiro, sem levar em consideracao as dindmicas do
comércio de escravizados africanos. Aspectos esses que adquirem relevancia e consisténcia
em obras produzidas no Brasil como O trato dos viventes: formagao do Brasil no Atlantico
Sul (2000), de Luis Felipe Alencastro; em De costa a costa. Escravos, marinheiros e
intermediarios do trafico negreiro de Angola ao Rio de Janeiro (1780-1860), de Jaime
Rodrigues, publicado em 2005; ou ainda, a obra pioneira sobre os estudos da dimenséo
atlantica do tréfico de africanos para o Brasil, Em Costas Negras: uma histéria do tréfico de
escravos entre a Africa e o Rio de Janeiro, de Manolo Garcia Florentino, com duas edicdes
anteriores, 1995 (Prémio Arquivo Nacional de pesquisa 1993), edicdo de 1997 e edicdo mais
recente de 2014. Sem deixar de lembrar, também, o livro classico Fluxo e refluxo do tréfico
de escravos entre 0 Golfo do Benin e a Bahia de Todos os Santos, dos séculos XVII a XIX, de
Pierre Verger (publicado em 1987 no Brasil), fruto de sua tese de doutorado realizada na
Universidade de Sorbonne em 1966. No campo da producdo estrangeira merecem destaque
sobre essa tematica, o livro de sintese intitulado Escraviddo na Africa: uma histdria de suas
transformacdes (2002), de Paul Lovejoy e, também, A Africa e os africanos na formag&o do
mundo atlantico (2004), de John Thornton.

Sobre a trajetoria singular de africanos na diaspora e suas conexdes com contextos
atlanticos, temos como referéncia indispensavel o livro Rebelido escrava no Brasil: a historia

do levante dos malés, 1835, (primeira edi¢do de 1986, seguidas de edigdes mais recentes), de

% SOARES, Mariza de Carvalho. “Introdugdo”. In: SOARES, Mariza de Carvalho (Org.). Rotas atlanticas da
diaspora. Da Bahia do Benim ao Rio de Janeiro. Niterdi: Eduff, 2011, pp. 11-22.
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Jodo Jose Reis, além de outros trabalhos do mesmo autor®” que iluminam a perspectiva das
conexdes entre os diversos contextos atlanticos para entendimento das relagbes afro-
brasileiras. Além disso, ndo se pode esquecer tampouco o grande africanista brasileiro,
historiador e intelectual, o diplomata Alberto da Costa e Silva, autor de obras de referéncia
em nosso pais sobre a historia da Africa e suas relagdes com o Brasil, entre elas A enxada e a
lanca: a Africa antes dos portugueses (1992) e A manilha e o libambo: a Africa e a
escravidao, de 1500 a 1700 (2002), que constituem verdadeiros manuais para pesquisadores e

africanistas, além de outras obras do autor de mesma importancia.*

H&, na histéria desta historiografia mais recente, mudancas significativas e
perceptiveis, tanto em termos da sua dimensdo quantitativa, como mudancas nas formas de
abordagem. Espelhados nos anos de 1980 e 1990, as producBes a partir dos anos 2000,
trouxeram novas luzes e um novo entendimento acerca do tréfico de africanos escravizados.
Nesse sentido, a escraviddo no Brasil estd diretamente vinculada com a compreensdo dos
processos que ocorrem em Africa, definidos na maior parte das vezes, pela dinamica do
trafico atlantico de africanos. Nesse caso podemos citar a producdo e a contribuicdo de
historiadores como Roquinaldo Ferreira que publicou Dos Sertdes ao Atlantico: Tréafico llegal
de Escravos e Comércio Licito em Angola, 1830-1860 e Cross-Cultural Exchange in the
Atlantic World: Angola and Brazil during the Era of the Slave Trade (Intercambio
Intercultural no Mundo Atlantico: Angola e Brasil durante a Era do Tréafico de Escravos)® e,
mais recentemente, publicou o capitulo Africa durante o comércio negreiro, em livro
organizado por Flavio dos Santos Gomes e Lilia Moritz Schwarcz.*® De Mariana Candido,

que publicou em associacdo com outro autores Lacos Atlanticos: Africa e africanos durante a

37 Entre as obras de Jodo José Reis, encontramos: REIS, Jodo Jose. Domingos Sodré, um sacerdote africano:
escraviddo, liberdade e candomblé na Bahia do século XIX; e em parceria com Flavio Gomes e Marcus de
Carvalho O alufa Rufino: trafico, escraviddo e liberdade no Atlantico negro (c. 1823 - c. 1853).

38 SILVA, Alberto da Costa e. Francisco Félix de Souza. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2013. (primeira edicéo
2004); SILVA, Alberto da Costa e. Um rio chamado atlantico: a Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2014. (primeira edigdo 2003). Além desses destacamos também SILVA, Alberto da
Costa e. Imagens da Africa. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012 e SILVA, Alberto da Costa e. Das m&os do
oleiro: aproximac®es. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2014. (primeira edicdo 2005).

% FERREIRA, Roquinaldo. Cross-Cultural Exchange in the Atlantic World: Angola and Brazil during the Era
of the Slave Trade. New York: Cambridge University Press, 2012; FERREIRA, Roquinaldo. Dos Sertdes ao
Atlantico: Trafico llegal de Escravos e Comércio Licito em Angola, 1830-1860. Luanda: Kilombelombe, 2012.

4 FERREIRA, Roquinaldo. “Africa durante 0 comercio negreiro.” In: SCHWARCZ, Lilia Moritz; GOMES,
Flavio dos Santos. Diciondario da escraviddo e liberdade: 50 textos criticos. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2018.
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era do comércio transatlantico de escravos,** Crossing Memories. Slavery and African
Diaspora (Cruzando Memorias: Escraviddo e Diédspora Africana), em parceria com Ana
Lucia Aradjo e Paul Lovejoy,*? além do seu importante trabalho sobre a histdria de Benguela,
Fronteiras da Escraviddo. Escravatura, comércio e identidade em Benguela.*® Esses dois
ultimos historiadores lecionam em universidades estadunidenses, onde desenvolvem suas

pesquisas juntamente com outros especialistas.

Tambem é relevante destacar os debates mais recentes sobre a Segunda Escravidao.
Esses estudos tem contribuido bastante para repensar, teoricamente, a consolidacdo da
escraviddo e dos processos abolicionistas no século XIX. Dale Tomich*, destaca que a
segunda metade do século XIX foi o apogeu da politica escravista no Novo Mundo,
influenciado por uma nova fase do capitalismo e das relagdes escravistas de trabalho imposta
por mudancas econdmicas do regime capitalista mundial, em especial o inglés, determinando
as acles e 0S rumos para 0 rompimento com o regime escravista desta época. Desse modo, a
escraviddo moderna se diferencia em dois momentos: o primeiro do século XV até a primeira
metade do seculo XIX e o segundo a segunda metade do século XIX, onde os processos da
Segunda Escraviddo foram mais intensos. Por isso a importancia da necessidade de direcionar
o0 olhar para as mudancas que esse novo aspecto apresenta, especialmente no que diz respeito
a dimensao do poder para a reestruturacdo do escravismo e das politicas abolicionistas do
final do século XIX. Em geral os estudos sobre a Segunda Escravidao se aplicam para a zona
cafeeira do Sudeste e 0 Vale do Paraiba, embora as pesquisas sobre a escraviddo em outras
regides tenham utilizado também dessa premissa. Além de Tomich, outros historiadores se
destacam nesse debate, como Ricardo Salles e Rafael Marquese que publicaram o livro

Escravid&o e capitalismo historico no século XIX: Cuba, Brasil e Estados Unidos,* onde o

4 LIBERATO, Carlos, CANDIDO, Mariana Pinho, LOVEJOY, Paul E FRANCE, Renée Soulodre-La. Lacos
Atlanticos: Africa e africanos durante a era do comércio transatlantico de escravos. Luanda: Ministério da
Cultura/Museu Nacional da Escravatura, 2016.

42 ARAUJO, Ana Lucia, CANDIDO, Mariana Pinho, LOVEJOY, Paul E. Crossing Memories: Slavery and
African Diaspora. Trenton: Africa World Press, 2011.

4 CANDIDO, Mariana Pinho. Fronteiras da escraviddo: escravatura, comércio e identidade em Benguela.
1780-1850. Benguela: Universidade de Katyavala Bwila/Ondjiri Editores, 2018. Primeira edicdo foi publicada
em espanhol em 2011, no México, pela editora El Colegio de México, Centro de Estudios de Asia y Africa.

4 Ver TOMICH, Dale. Pelo prisma da escravidéo. Trabalho, Capital e Economia Mundial. Sdo Paulo: Edusp,
2011.

% MARQUESE, Rafael e SALLES, Ricardo. (org.) Escraviddo e capitalismo histérico no século XIX: Cuba,
Brasil e Estados Unidos. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira, 2016
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tema ¢ revistado por Robin Blackburn,* além de artigos voltados para a discussdo dessas e
outras tematicas escravistas no seculo XIX.

E importante dizer que estas referéncias se colocam apenas a titulo de exemplo, pois
seria arriscar a alongar demais incluir aqui uma lista mais ampla — e que ainda assim estaria

certamente incompleta.

Nesse sentido, podemos apresentar alguns aspectos fundamentais que o trafico

atlantico de africanos escravizados nos permite considerar.

O primeiro aspecto ratifica o papel do trafico atlantico de africanos como elemento
central na compreensdo das relacbes da diaspora africana para as Américas ao longo dos
séculos XVI e XIX e, sendo assim, para a compreensdo das relagdes do mundo atlantico,
sendo assim definido pela dindmica diaspoérica. Todo sistema mercantil-escravista foi
organizado e administrado pela logica do tréafico atlantico, que por sua vez, foi eixo das
economias coloniais das Américas. A partir desse sistema podemos, por exemplo, analisar a
(re)construcdo de identidades étnicas e de redes de sociabilidades culturais produzidas a partir

da perspectiva atlantica da diaspora.

O segundo aspecto refere-se ao fato de que os estudos sobre escraviddo e africanos no
Brasil, passaram a incorporar a perspectiva historiografica do trafico de africanos
escravizados e da diaspora africana para o entendimento dos elementos de organizacao interna
e externa do proprio sistema escravista. Esse elemento ajuda a reforcar a compreensao sobre o
intenso estreitamento nas relages entre Africa e Brasil, por meio da dindmica do trafico
atlantico e assim definir melhor as relacfes externas da escraviddo brasileira ao longo da

historia da col6nia e do império.

Este Gltimo aspecto, o qual podemos chamar de perspectiva multiconectada ou
emaranhada dos estudos sobre escraviddo e o trafico de africanos escravizados, tem ganhado
atencdo nos ultimos anos, em especial os estudos sobre a historia atlantica, pois através dela
foi possivel compreender as dindmicas gerais e/ou particulares do comercio de cativos. Em
linhas gerais, significa afirmar a peculiaridade da historia atlantica a partir de um recorte

temporal e espacial, como um objeto de estudo, com campo de pesquisa e metodologia

4 BLACKBURN, Robin. Por que segunda escraviddo? In: MARQUESE, Rafael e SALLES, Ricardo. (org.)
Escraviddo e capitalismo histdrico no século XIX: Cuba, Brasil e Estados Unidos. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2016
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propria, como defende David Armitage.*” Nessa medida, os estudos e pesquisas sobre o
sistema atléntico do trafico de africanos contribuem para o entendimento da histdria atlantica
e os seus multiplos alcances, através de seus eventos locais, regionais ou supranacionais.
Destacamos ainda autores que sdo signatarios e expoentes desse debate, como Jorge
Cafiizares-Esguerra® e Sanjay Subrahmanyam® e o proprio David Armitage, como
representantes dessa recente perspectiva historiografica, com publicacbes como The Age of
Revolutions in Global Context, ¢. 1760-1840 (A Era das RevolucGes no Contexto Global, c.
1760-1840),° e ainda, Patrick Manning, historiador africanista que também se dedica aos
estudos sobre histéria global e conectada, que publicou entre seus trabalhos The African
Diaspora: A History Through Culture (A didspora africana: uma historia através da cultura)
e Navigating World History: Historians Create a Global Past (Navegando pela historia do

mundo: os historiadores criam um passado global).>!

Esse vigor na producdo historiografica das Gltimas décadas, a relevancia tematica para
0 entendimento do sistema atlantico e suas nuances, bem como para a compreensdo do
estabelecimento e consolidacdo de sistemas escravistas nas regides coloniais das Américas,
define os estudos sobre o tréfico atlantico de africanos escravizados como um problema
historiografico e ndo apenas como um estudo de caso. Isso significa que, uma vez sendo uma
problematica historiografica, o trafico de africanos escravizados esta inserido num campo
historiografico especifico, com uma producdo direcionada a pesquisar e debater os temas
pertinentes, com um olhar atento e profissional aos diversos tipos de fontes documentais
(inclusive as mais recentes) e preocupado em problematizar de que forma eventos de
circunscricdo local e regional estdo diretamente relacionados a contextos e demandas proprias

da dindmica do trafico atlantico.

47 ARMITAGE, David. Trés conceitos de histdria atlantica. Histéria Unisinos, vol. 18, n. 2, pp. 206-217,
maio/agosto de 2014.

8 CANIZARES-ESGUERRA, Jorge. “Historias emaranhadas: historiografias de fronteira em novas roupagens?”
In: FERNANDES, Luiz Estevam de Oliveira (org.). Histdria da América: historiografia e interpretacfes. Ouro
Preto: EDUFOP, 2012, pp. 14-39.

4 SUBRAHMANY AM, Sanjay. Connected Histories: notes towards a reconfiguration of Early Modern Eurasia.
Modern Asian Studies, vol. 31, n. 3, 1997, 735-762 e SUBRAHMANYAM, Sanjay. Em busca das origens da
histéria global. Revista Estudos histéricos. 2017, vol.30, n.60, pp.219-240.

% ARMITAGE, David; SUBRAHMANYAM, Sanjay. The Age of Revolutions in Global Context, C. 1760-
1840. Macmillan International Higher Education, 2009.

51 MANNING, Patrick. The African Diaspora: A History Through Culture. Nova York: Columbia University
Press, 2010 e MANNING, Patrick. Navigating World History: Historians Create a Global Past. Nova York:
Springer, 2003.
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Além disso, afirma-lo como problema historiogréfico significa também valorizar a sua
dimensdo dialdgica, ja que os estudos e pesquisas sobre o trafico de africanos escravizados
requerem uma correlacéo direta e indireta com estruturas de dominios e poderes locais (tanto
em Africa, como nas Américas), com as politicas administrativas e econdmicas de governos
metropolitanos europeus, com a continuidade de estruturas produtivas exploratérias nas
colbnias, bem como a manutencdo de atividades mercantis ao longo da costa ocidental
africana, que privilegiaram, economicamente e politicamente, soberanos locais, em
detrimento da exploracdo da populacdo e do acirramento de conflitos étnicos. Essa dimenséo
apenas reitera a premissa de que o trafico atlantico de africanos escravizados € um caminho
fundamental para entender ndo somente as relagdes atlanticas, mas principalmente a histéria
da Africa entre os séculos XVI e XIX, a diaspora africana para as Américas e a histdria dos

africanos e seus descendentes no Brasil.

Portanto, diante da relevancia da dimensdo historiogréafica desse tema é possivel
definir o objeto de estudos que serd aqui trabalhado: o ensino de historia do trafico de

africanos escravizados.

Conforme discutimos anteriormente, na primeira parte deste texto, durante muitos
anos houve uma substancial auséncia da histéria da Africa, nos curriculos educacionais, nas
politicas de educacdo, bem como nos livros e materiais didaticos, influenciados por uma

abordagem eurocéntrica da Histdria, tanto no ensino, como na pesquisa académica.

Autores como Selma Pantoja,>> Anderson Ribeiro Oliva,®® Monica Lima e Souza,>

Marina de Mello e Souza,>® Kabengele Munanga,®® entre outros tantos importantes

52 PANTOJA, Selma Alves e ROCHA, Maria José (org.). Rompendo Siléncios: Historia da Africa nos curriculos
da educacdo bésica. Brasilia: DP Comunicacfes, 2004; PANTOJA, Selma Alves. O Ensino da historia Africana:
metodologias e mitos, o estudo de caso da rainha Nzinga. Cerrados (UnB. Impresso), v. 19, p. 315-328, 2010.

5 OLIVA, Anderson Ribeiro. Licdes sobre a Africa. Dialogos entre as representacdes dos africanos no
imaginario Ocidental e o ensino da historia da Africa no Mundo Atlantico (1990-2005). 2007. Tese (Doutorado
em Historia) - Programa de Pos-Graduacdo em Histdria, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007; OLIVA,
Anderson Ribeiro. A histéria africana nas escolas brasileiras: entre o prescrito e o vivido, da legislagdo
educacional aos olhares dos especialistas (1995-2006). Historia, (Sdo Paulo. Online), v. 28, p. 143-172, 2009;
OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares. Representacdes e imprecisdes na
literatura didatica. Estudos Afro-Asiaticos, Rio de Janeiro, ano 25, n® 3, 2003, pp. 421-461.

5 SOUZA, Monica Lima e. “Aprendendo e ensinando histdria da Africa no Brasil: desafios e possibilidades”.
In: ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca. (Org.). A escrita da histéria escolar:
memoria e historiografia. Rio de Janeiro: FGV, 2009. p.149-164.; SOUZA, Monica Lima e. “Fazendo soar 0s
tambores: 0 ensino de Histdria da Africa e dos Africanos no Brasil.” IN: Cadernos PENESB/UFF n° 5. Niteroi:
EdUFF, 2004; SOUZA, Monica Lima e. Entre margens: o retorno a Africa de libertos no Brasil 1830-1870.
2008. Tese (Doutorado em Histéria) — Programa de Pds-Graduacdo em Histdria, Universidade Federal
Fluminense, Niter6i, 2008; SOUZA, Monica Lima e. A diaspora africana: as influéncias culturais da Africa no
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pesquisadores e especialistas, apontam que a histéria dos povos africanos em geral, durante
um bom tempo, foi sistematicamente tratada no ensino de historia apenas como um apéndice
da historia europeia ocidental, estigmatizada e invisibilizada em grandes paradigmas didaticos
como, por exemplo, a expansdo maritima (seculos XV e XVI), o imperialismo europeu do
século XIX e a colonizagdo e descolonizacdo da Africa no século XX. Esse uso da historia da
Africa no ensino, fruto, em parte, das producBes e pesquisas académicas, evidenciou uma
grande desinformacdo sobre o continente e fez reforcar esteredtipos, imagens e olhares
distorcidos sobre os africanos e afrodescendentes, sustentando a ideia de um continente sem

historia, selvagem e de populagdes primitivas.

Entre os assuntos abordados sobre a histéria da Africa, por exemplo, estio a
escraviddo, o sistema escravista e o trafico de africanos, tematicas historicamente abordadas
historiograficamente e no ensino de historia, em especial em materiais didaticos. Embora
sejam temas fundamentais para se entender a trajetéria dos povos africanos e
afrodescendentes no Brasil, as abordagens sobre eles produzidas nos curriculos escolares e no
ensino de historia da Africa foram, em grande parte das vezes e por bastante tempo,
equivocadas, permeadas de estere6tipos, generaliza¢des e vitimizagdes, destacando somente o
legado negativo do passado escravista e do trafico de africanos: 0os maus tratos dos navios
negreiros e as mazelas da escraviddo e da vida do escravizado. Omitindo as distintas formas
de escravizacdo e de resisténcia ao cativeiro, a luta pela liberdade (alforria), a preservacédo de
identidades sdcios-culturais, 0 uso de dispositivos juridicos e legais de emancipacédo, entre
outros aspectos. E importante ressaltar também que esses e outros temas sobre ensino de

histéria da Africa, quando eram lembrados na Educacdo Bésica e nos bancos escolares,

Brasil e no mundo. In: Nedilson Jorge. (Org.). Historia da Africa e Relagdes com o Brasil. Brasilia: Fundagéo
Alexandre de Gusméo - FUNDAG, 2018, v. 1, p. 159-203.

55 SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil africano. S&o Paulo: Atica, 2007; SOUZA, Marina de Mello e.
Historia da Africa: um continente de possibilidades. In: ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo;
GONTIJO, Rebeca. (Org.). A escrita da histéria escolar, meméria e historiografia. led.Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2009, p. 165-180;

SOUZA, Marina de Mello e. “A descoberta da Africal Nova lei obriga o ensino da histéria do continente
africano nas escolas brasileiras.” In: Alberto da Costa e Silva. (Org.). Raizes africanas. Rio de Janeiro: Sabin,
2009, p. 91-97;

MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a historia da Africa e do Negro no Brasil de Hoje? Revista do Instituto
de Estudos Brasileiros, Brasil, n. 62, p. 20-31, dez. 2015; MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a histéria do
negro na escola brasileira? NGUZU: Revista do Nulcleo de Estudos Afro-Asidticos, v. 1, p. 62-67, 2011;
MUNANGA, Kabengele. Origens africanas do Brasil contemporaneo: Historias, linguas, culturas e
civilizagBes. Séo Paulo: Global, 2009.
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tornaram-se um dos poucos contatos que docentes e alunos estabeleceram com a histéria da

Africa e dos africanos no Brasil.

Portanto, a utilizacdo do ensino de histdria do trafico de africanos escravizados como
uma abordagem pedagdgica possibilitara a compreensdo de dois aspectos principais e que até
ja foram discutidos em paragrafos anteriores.

Num primeiro momento a compreensdo integral e elaborada de que a histéria da
Africa, a histdria dos africanos e afrodescendentes no Brasil, que a diaspora africana para as
Américas e que as relacdes atlanticas de comércio tém como elemento de intersecéo o trafico
atlantico de africanos escravizados. O que quer dizer que o entendimento de qualquer um
desses fatores estd vinculado ao entendimento do funcionamento do comércio escravista de

africanos.

O segundo aspecto central é de que o ensino de histéria do trafico de africanos
escravizados conduzira a uma melhor compreensdo do ensino de histdria da Africa, da qual
ele é subsidiario. Ou seja, ajudara a compreender a historia da Africa, dos reinos, sociedades e
Estados centralizados, tanto no periodo pré-colonial e também durante o periodo do comércio
escravista a partir do século XV; as estruturas da didspora africana para as Américas, através
do funcionamento dos polos mercantis do atlantico (Europa, América e Africa); a historia dos
africanos e africanas, e seus descendentes, no Brasil, durante o sistema escravista, através das
formas de organizacdo da economia, dos modos de produgdo aqui instalados, das
configurac@es sociais de cidades e regides e, principalmente, do reordenamento étnico, social
e cultural das comunidades africanas aqui presentes, ditados em grande parte pela dindmica

transatlantica do comércio de cativos africanos.

A partir dessas consideracfes serdo propostas novas abordagens para a constru¢do do
ensino de histéria do trafico de africanos escravizados, que estardo em dialogo com a
producdo historiografica académica, refletindo um novo campo de estudos e de construgdes

didaticas.
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1.3 Algumas questbes centrais para o estudo do trafico atlantico de africanos

escravizados

Para que o ensino de historia do trafico de africanos escravizados possa ser um
instrumento consistente de abordagem pedagdgica na educacdo basica por docentes, é
necessario situa-lo historiograficamente, a fim de identifica-lo como um objeto de estudo da
propria historia da Africa e como um problema historiografico.

Por isso o trafico atlantico de africanos escravizados sera elemento de uma breve
sintese historiografica, a fim de dar énfase a alguns aspectos referente a essa tematica,
pensada em funcéo dos contetidos de historia da Africa a serem tratados em sala de aula e nos
conectar com questdes e ideias mais fundamentais inseridas na historiografia sobre o

comercio escravista africano.

Quando falamos sintese historiogréafica, estamos nos referindo a aspectos mais gerais
da historiografia sobre do trafico de africanos, portanto, de forma alguma essa sintese tem
como intencdo fazer um levantamento ou discussdo historiografica de toda producdo acerca
desse tema, muito menos colocar em questéo qualquer tipo de interpretacdo que foi produzida
ao longo do tempo, mas situar para o leitor menos especialista, elementos centrais, de modo a
compreender a construcdo de certos conceitos sobre o trafico atlantico de africanos. Esses
aspectos serdo abordados a partir da visdo dos principais especialistas — historiadores,
pesquisadores e africanistas - em suas consideracdes e conclusfes mais triviais, cuja producéo

tiveram impacto significativo sobre a producéo brasileira.

Apresentaremos a seguir alguns apontamentos e nogles principais acerca dessa

historiografia.

1.3.1 A participagao africana no comércio escravista: tensoes e debates

Uma primeira questdo tocante a esse debate refere-se as consequéncias e as mudancas

causadas nas sociedades africanas pelo comércio atlantico de escravizados e nesse sentido o
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trabalho do historiador Alexandre Vieira Ribeiro®” sobre a relagéo do trafico atlantico com a
economia baiana, tem muito a contribuir para essa questdo. Ele afirma que, durante algum
tempo, muitos pesquisadores sustentaram a ideia de uma Africa eterna, ou seja, uma Africa
estatica, inerte, lenta, sobretudo aos impactos causados pelo comercio de africanos e frente as
mudangas nas sociedades africanas. Alexandre Vieira afirma que essa ideia surgiu no século
XVII1, com influéncias até o inicio do século XX, quando Archibald Dalzel e Basil Davidson
partilhavam da viséo de que as sociedades africanas eram solidas e capazes de sobreviver ao
longo periodo de comércio escravista e de contatos com 0s europeus, sem alteracdo de suas
estruturas.®® Essa premissa também ganhou destaque no texto do africanista Patrick Manning

em importante artigo de anélise sobre o comercio escravista de africanos.*®

Foi somente com a historiografia contemporanea, a partir da década de 1960, que
ocorreu uma alteracdo desta interpretacdo, quando a influéncia do comércio escravista passou
a ser considerada para a formagéo das sociedades em Africa. Vieira assinala a presenca de ao
menos quatro posicdes referentes a essa nova abordagem. Basil Davidson®® defende que o
trafico trouxe consequéncias fortemente negativas sobre as estruturas das sociedades
africanas. Na mesma linha, Walter Rodney®! afirma que o comércio atlantico causou prejuizos
a economia e as estruturas politicas e sociais em Africa. Do lado oposto, John Fage® dizia
que as mudancas foram em decorréncia de fatores internos a Africa, pois o trafico néo teve a

capacidade de alterar as suas estruturas. Joseph Miller®®, detendo-se sobre a regido congo-

5" RIBEIRO, Alexandre Vieira. “Conjunturas e flutuagGes do trafico: sobre a oferta.” In: RIBEIRO, Alexandre
Vieira. O tréfico atlantico de escravos e a praca mercantil de Salvador (c. 1678 — c. 1830). 2005. Dissertacao
(Mestrado em Histéria) — Programa de P6s-Graduagdo em Histdria, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2005, pp. 44-49.

8 RIBEIRO, Alexandre Vieira, op. cit., 2005, p. 44.

5 MANNING, Patrick. Escraviddo e mudanca social na Africa. Revista Novos Estudos CEBRAP, n. 21, 1988,
p.8-29.

8 DAVIDSON, Basel. Black mother: the years of African Slave Trade. Boston: s/ed., 1961 apud RIBEIRO,
Alexandre Vieira, op. cit., 2005, p. 44-49.

61 RODNEY, Walter. How Europe underdeveloped Africa. Londres: s/ed., 1972 apud RIBEIRO, Alexandre
Vieira, op. cit., 2005, p. 44-49.

62 FAGE, John D. “Slavery and the slave trade in the context of West African history”. In: Journal of African
History, 10, 1969, pp.393-404 apud RIBEIRO, Alexandre Vieira, op. cit., 2005, p. 44-49.

8 MILLER, Joseph C. “The significance of drought, disease and famine in the agriculturally marginal zones of
West Central Africa”. In: Journal of African History, 23, 1982, p. 30 apud RIBEIRO, Alexandre Vieira, op. cit.,
2005, p. 44-49.
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angola, defendeu que além do trafico, os ciclos de doencas, a seca e a fome causaram um

impacto demografico negativo.%

As diferencas de abordagens acima decorrem da importancia dada a fatores internos
ou externos, como elementos causadores do impacto do comércio escravista sobre as
sociedades africanas. Um ponto de convergéncia entre essas analises estaria na ideia de uma
Africa dinamica, conectada as mudancas do periodo, na relacio das sociedades africanas com
outros povos e transformando-se a partir de suas proprias mudancas internas, opondo-se a

ideia de uma Africa estatica (eterna).

Essas diferencas geraram dois conceitos simbolicos como destaca Manning®®: Africa
emergente e Africa engagée (Africa envolvida). Os defensores da Africa emergente dizem que
as dinamicas internas das sociedades da Africa ocidental absorveram, neutralizaram e se
beneficiaram das acdes do comércio de africanos. Ja os que defendem a Africa engagée dizem
que as sociedades africanas sofreram, sim, os impactos do seu envolvimento durante o
periodo do trafico atlantico, pois prejudicou grande parte do desenvolvimento econémico,

politico e social africanos.®

Outro aspecto importante nas discussfes dos especialistas é sobre a participacao
africana no trafico de cativos ou qual seria o papel das sociedades africanas no comércio

escravista.

Alguns autores irdo apontar que o comércio atlantico de africanos escravizados
europeu intensificou e expandiu, através da coercdo, a escravidio na Africa, aumentando
consideravelmente o numero de cativos comercializados. Essa posicdo é defendida no
trabalho de Paul Lovejoy,®” importante africanista, onde o autor analisa e sistematiza a
organizacdo da escravidao e do trafico de africanos no continente, a partir dos contatos com
os arabes e, principalmente, com os europeus. Ele defende que a escraviddo e o comercio
escravista no continente sdo frutos de transformacgdes na organizacao interna das sociedades
africanas, que foram possiveis, pois ao longo dos séculos foram alteradas pelas dinamicas

externas europeias, sobretudo pela l6gica mercantil do comércio de africanos:

8 RIBEIRO, Alexandre Vieira, op. cit., 2005, 44-45.
% MANNING, Patrick, op. cit., 1988, p. 10.
% idem, p. 45.

67 LOVEJOY, Paul E. A escraviddo na Africa: uma historia de suas transformagdes. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2002.
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O tréfico externo de escravos, 0 processo de escravizacdo e a utilizacdo de escravos
dentro da Africa estavam inevitavelmente conectados. A economia era
profundamente afetada, tanto o setor monetario, dependente dos objetos-moedas
importados, quanto os segmentos da economia que ndo tinham relacdo com o
mercado, baseados em escravos e outras relagdes de dependéncia. A ordem politica
era igualmente afetada, muitas vezes sendo mobilizada para escravizar as pessoas
nas guerras, por meio de processo legal ou de razias para a captura de escravos.5®

Desse modo, ele afirma que a dindmica do trafico de africanos escravizados alterava,
de maneira significativa, a configuragio étnica e cultural de muitas sociedades em Africa,
bem como, ao concentrar esse comércio em determinadas regies, provocou alteracdo de
fluxos populacionais, além da organizacdo da economia e da sociedade locais. Portanto,
Lovejoy € ativista da ideia de que as transformacdes internas foram diretamente impactadas
pelas dindmicas externas europeias, a ponto de produzir, segundo ele o “modo de produgao

escravista’:

Essa conexdo revela uma caracteristica fundamental do escravismo na Africa, e,
quando totalmente articulada com a utilizagéo de escravos na producéo, a escraviddo
foi transformada em um modo de produgdo distinto. A histéria da escravidao
envolvia a interagdo entre a escravizagdo, o trafico de escravos e a utilizacdo de
cativos na propria Africa. Um exame dessa interacdo demostra a emergéncia de um
sistema de escravizacdo que era fundamental para a economia politica de muitas
regides do continente. Esse sistema se expandiu até as Gltimas décadas do século
XIX. O processo de escravizacdo aumentou; 0 comércio cresceu em resposta aos
novos e maiores mercados, e a utilizacdo de escravos na Africa tornou-se mais
comum. Relacionada com a articulagdo desse sistema, com suas ligagdes estruturais
com outras partes do mundo, estava a consolidaco dentro da Africa de uma
estrutura politica e social que contavam em muito com a escraviddo. A produgdo
dependia, em graus variados, do trabalho escravo. O poder politico contava com
exércitos de escravos. O comércio exterior envolvia a venda de escravos, muitas
vezes como mercadoria principal.®®

Os criticos dessa visdo apontam que a escraviddo era um processo ja estabelecido e
pertencente a muitas sociedades africanas, estabelecendo um mercado pré-existente em
Africa, com a lideranca de autoridades locais, que atendiam & demanda de cativos nesse
mercado de escravizados. Essa visdo também é compartilhada por John Thornton,” que diz
que a organizacdo interna do continente € muito mais importante para o desenvolvimento do
trafico atlantico, que as circunstancias externas. Em outras palavras Thornton defende o
protagonismo das sociedades africanas no envolvimento do comércio de africanos, em muitos

momentos agindo em parceria com 0S europeus ou como negociantes ativos dessa atividade

8 LOVEJOQY, Paul E. “A organizagdo do trafico de escravos, 1600-1800.” In: LOVEJOY, Paul E., op., cit.,
2002, p. 173.

8 LOVEJQY, Paul E. “A Africa e a escraviddo.” In: LOVEJOY, Paul E., op., cit., 2002, p. 55-56.

7 THORNTON, John. A Africa e os africanos na formacéo do mundo atlantico, 1400-1800. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2003.
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mercantil humana. Desse modo, os africanos teriam um papel ativo no estabelecimento das
relagbes comerciais e nas negociacbes com os mercadores europeus, impondo lideranca e
resisténcia na organizacdo das transacGes comerciais. Essas afirmacdes refutam totalmente a
ideia de que o trafico de africanos escravizados e a escravidao teria “subjugado” as sociedades

africanas organizadas, provocando efeitos destrutivos. Ele argumenta o seguinte:

Pode-se, portanto, concluir que o comércio atlantico de escravos e a participacdo da
Africa tinham solidas origens nas sociedades e sistemas legais africanos. A
instituicio da escravatura era disseminada na Africa e aceita em todas as regides
exportadoras, e a captura, a compra, 0 transporte e a venda de escravos eram
circunstancias normais na sociedade africana. A organizacdo social preexistente foi,
assim, muito mais responsdvel do que qualquer forca externa para 0
desenvolvimento do comércio atlantico de escravos’™

Para além desse debate, mas relacionado a este, Mbaye Gueye’? destaca o papel das
guerras internas no continente para o comércio de africanos. Ele afirma que boa parte dos
cativos vendidos eram capturados em guerras envolvendo grupos étnicos opostos ou por
disputas de territorios. Essas guerras ocorriam geralmente no interior do continente africano e
0s capturados eram escravizados e logo eram vendidos nos portos a comerciantes europeus.
Assim, podemos entender como as guerras exerciam papel crucial na dindmica de
organizacdo do tréafico atlantico, aspecto que também é colocado como preponderante para

Lovejoy e Thornton.

Contudo, ¢é dificil definir qual seria a principal motivacdo das guerras no interior do
continente: por motivos econdmicos ou politicos. Philip Curtin’, que estudou o trafico na
regido da Senegdmbia no século XVIII, concluiu que os conflitos evidenciaram um carater
politico, gerando, por consequéncia, o aprisionamento de cativos. Ja Thornton,”* analisando a
regido de Angola, percebeu tanto motivacdes politicas, como econbémicas, pois possuir
escravos era a0 mesmo tempo garantia de lucratividade e também possibilidade de os usar em
cargos publicos administrativos pelo Estado, ou até mesmo em frentes militares na disputa de

poder contra povos inimigos.

L THORNTON, John. “A escravidio e a estrutura social na Africa”. In: THORNTON, John, op., cit., 2003, p.
152

2 GUEYE, Mbaye. “O Trafico Negreiro no Interior do Continente Africano”. In: UNESCO. O Tréfico de
Escravos Negros sécs. XV-XIX. Lisboa: Edi¢bes 70, 1979, pp. 193-210.

8 CURTIN, Philip. Economic change in precolonial Africa: Senagambia in the era of the slave trade. Madison:
University of Wisconsin Press, 1975. pp. 157-68.

" THORNTON, John, op. cit., 2003, p. 157.
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De todo modo, é significativo entender que existe uma relacdo direta entre as guerras
travadas no interior da Africa com a venda de africanos, na medida em que quanto menor o
numero de guerras, menor € a quantidade de africanos disponiveis para atender ao lucrativo
comércio. Assim, podemos dizer que as guerras e conflitos no interior do continente podem
ter contribuido para o crescimento do contingente de africanos escravizados para o tréfico
atlantico. Exemplo disso ocorreu nas regides do Benin e do Congo, na Africa Ocidental e

Centro-Ocidental, respectivamente, como ressalta Alexandre Vieira:

Ambos os paises foram tradicionais exportadores de africanos para as ilhas de Séo
Tomé e Principe e Europa até meados do século XVI. No caso do Benin aponta-se
que no ano de 1550 o comércio de escravos tenha sido interrompido. J& no Congo
acredita-se que a venda de cativos tenha cessado na virada do século XVI para o
XVII, embora, em pequena escala ainda se saiba que de portos congoleses tenha
partido negreiros carregados com africanos comercializados no interior do
continente. De todo modo, parece que a decisdo de interromper o fluxo exportador
de escravos nestas duas regifes estava relacionada a mudangas de diretrizes
politicas, pois ambos os estados haviam cessado suas expans@es - Benin em 1550 e
Congo no findar do século XVI.7

No entanto, a partir da metade do século XVII ir4 ocorrer um aumento no volume de
exportacdes de africanos escravizados. Os motivos que explicam esse vultoso crescimento séo
muitos, entre eles: as novas e prosperas areas agricolas na regido do Caribe e da América
portuguesa (principalmente o litoral do nordeste brasileiro), pressionando para o aumento da
demanda por cativos; a realizagcdo de contatos comerciais mais intensos entre mercadores
europeus de diferentes nagdes e grupos da costa africana; além da inclusdo de novos produtos,
tecnologias e armamentos que contribuiram para dinamizar o comércio no Atlantico. E
notdria, também, a contribuicdo das regides da Costa da Mina e da Costa do Ouro, ao longo
do século XVII, para o0 aumento da exportacdo de cativos, devido muito a expansao de seus
impérios como o Estado Alada e o Império Oid. Vejamos 0 mapa abaixo:

S RIBEIRO, Alexandre Vieira, op. cit., 2005, p. 47.
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Regiao loruba e Oio

Badagry Lagos
Ajuda

0i6 Reino ou Cidade-Estado

------ Fronteiras do reino de Qi na sua maior extensao

Regido ioruba, com demarcacéo do antigo reino de Oi6. Com base no mapa de AJAYI, J. F. e CROWTHER,
Michael. History of West Africa. v. II, Londres: Logman, 2™ ed, 1987, p.176 apud SOUZA, Monica Lima e.
Entre margens: o retorno a Africa de libertos no Brasil 1830-1870. 2008. Tese (Doutorado em Historia) —
Programa de P6s-Graduagdo em Historia, Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 2008.

No entanto, a costa ocidental africana era mais ampla que a regido iorubg, e ficou
conhecida como Costa dos Escravos, que se tornou especialmente importante para essa
atividade ao longo dos séculos XVII e XVIII, conforme mapa que segue:
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O trafico de escravos na Africa ocidental no século XVII1. Mapa extraido do livro de LOVEJOY, Paul. A
escravidao na Africa: uma historia de suas transformages. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2002, p. 159

A discussdo sobre a participacdo africana no tréfico atlantico é intensa e complexa,
cuja as reflexBes e apontamentos foram alvo de muitos autores — alguns deles nao
mencionados aqui - em especial aqueles dedicados a pesquisar e estudar a histéria da Africa e
suas transformacdes no periodo entre os séculos XVI e X1X. Contudo, alguns aspectos desse
debate estdo consolidados como premissas fundamentais para qualquer abordagem e
interpretacdo. O primeiro refere-se a responsabilizacdo sobre o trafico de africanos e os
agentes sociais nele envolvido - agentes e instituicdes europeias ou africanas. Além da
questdo do peso da responsabilidade do comercio de africanos pelo atlantico, € interessante
reconhecer que houve transformacGes mutuas e dindmicas, conduzidas por atores sociais
maultiplos em ambas as sociedades, reformulando modelos de organizacdo politica e interesses
econémicos. Ao mesmo tempo também, parece muito dificil excluir o peso que a participacao
e atuacdo da presenca europeia na Africa tiveram como fator acelerador do comércio de
cativos africanos e, portanto, como elemento de lideranca na conducdo do trafico
transatlantico de africanos escravizados, impactando decisivamente o funcionamento das
sociedades e de suas estruturas politicas, sociais, demograficas e econémicas, inclusive com a
atuacdo direta e ativa de companhias de comercio europeias, que através de traficantes e
comerciantes, movimentavam um intenso comercio atlantico cujo o maior produto era o

africano escravizado, mas ndo o Unico. E, embora, se reconhega a participacdo direta de
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agentes sociais africanos no envolvimento dessa atividade mercantil, sabemos que essa

atuacdo era restrita a circulos elitizados, formados por autoridades e soberanos locais.

Um segundo aspecto € o negacionismo sobre o trafico de africanos. Qualquer tentativa
de negacionismo histérico, independente da natureza que o sustenta, sobre a violéncia e a
desumanizacdo do tréfico atlantico de africanos escravizados se constitui como falacia,
equivoco e distorcdo de fatos, subalimentados de argumentos racialistas. Por isso a
importancia de reconhecer o tréafico atlantico como um evento traumatico, violento e sensivel
para a historia das sociedades atlanticas, africanas e americanas, e os efeitos originados a
partir de entdo sobre individuos, comunidades, sociedades, culturas, modos de pensar, ver e
sentir, reordenando experiencias coletivas e individuais a partir da dor e da violéncia gerados
por esse acontecimento. Sabemos que a experiencia africana da Diaspora vai infinitamente
além da condigdo violenta do trafico de africanos, como vamos perceber, contudo, é
necessario afirmar esse lugar de sofrimento, imposto pelo comércio escravista, como forma de

percebemos sua excepcionalidade histérica.

1.3.2 O comércio de africanos escravizados: envolvimento e funcionamento das

economias atlanticas

Antes de entendermos as dindmicas de funcionamento das economias atlanticas é
necessario pontuar um aspecto importante sobre a utilizacdo de mao de obra escravizada
africana. Os africanos foram a principal forma de méo de obra escravizada utilizada durante
todo o periodo de vigéncia dos sistemas coloniais atlanticos nas Américas. O uso cada vez
mais intenso dessa mdo de obra cativa do continente africano, resultou da conjugacéo de
alguns fatores, entre eles, o proprio aumento na demanda por mdo de obra nas economias
atlanticas do periodo, diante do enorme crescimento da produgdo agroexportadora, elemento
esse, que nutria um lucrativo comércio estabelecido no atlantico por comerciantes europeus,
africanos (comerciantes e soberanos locais) e mercadores nas colonias americanas, formando

uma intensa rede mercantil de traficantes, escravizados e mercadorias.’®

76 SILVA, Alberto da Costa e. Um Rio Chamado Atlantico. A Africa no Brasil e o Brasil na Africa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2003.
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Embora a escraviddo indigena tenha estado muito presente nas Américas e no Caribe,
e sobretudo no Brasil, durante todo o tempo em que vigorou o cativeiro negro-africano, a
partir do final do seculo XVII, a escravidao indigena passou a ser menos utilizada nas areas
de producéo atlantica no territdrio brasileiro, ainda que nao deixasse de ocorrer em nenhum
momento da histéria do Brasil desde o periodo colonial até o século XIX. Esse processo
ocorreu em consonancia com o que sinalizou o reconhecido trabalho de John Monteiro’” que,
em criterioso estudo sobre o trabalho indigena no Brasil, trouxe fortes elementos que
contradizem a concepcdo de que os indigenas teriam sido preteridos como mao de obra
escravizada porque ndo se adaptavam a escraviddo ou ndo estariam preparados para esse tipo
de sistema de trabalho.

Retomando a nossa discussdo. Sobre as economias atlanticas, Amauri Mendes
Pereira’® identifica que o trafico atlantico alimentou o funcionamento de todo um sistema
produtivo nas Américas, baseado na monocultura agricola, com uso intenso de méo de obra
escravizada negra e africana, voltada para abastecer o mercado europeu. E foi essa realidade
que impulsionou a demanda por mais africanos comercializados pelas grandes potencias da

época, como Portugal, Espanha, Inglaterra, Franca e Holanda.

Porém, a presenca europeia na Africa pré-colonial no se iniciou com o trafico, pois
durante todo o século XV e parte do XVI as relagdes com o continente eram basicamente
feitas de trocas comerciais. Foi somente no final do século XVI e ao longo de todo o século
XVII, XVIII e XIX que o comércio escravista passou a ser uma atividade recorrente na costa

ocidental africana.

Joseph Inikori’ reforca essa premissa e reafirma a centralidade do trafico de africanos
como engrenagem fundamental das economias atlanticas desse periodo (XVI-XIX), ja que o
uso de mdo de obra escravizada africana, que se tornou cada vez mais intenso com o passar
dos séculos, foi muito favorecido pelo sistema atlantico de africanos escravizados
estabelecido nas Américas a partir do seculo XVI, e que esse comercio alimentou e foi

responsavel pelo desenvolvimento econémico de grande parte das Américas, das metropoles

7 MONTEIRO, John Manuel. Negros da terra. indios e bandeirantes nas origens de S&o Paulo. Sdo Paulo: Cia
das letras, 1994.

8 PEREIRA, Amauri Mendes. “O trafico atlantico e a reconstrugo de identidades”. In: Africa: para abandonar
esteredtipos e distor¢des. Belo Horizonte: Nandyala, 2012.

" INIKORI, Joseph. “O trafico negreiro e as economias atlanticas de 1451 a 1870”. In: UNESCO. O Trafico de
Escravos Negros — séc. XV-XIX. Lisboa, Edi¢Bes 70, 1981.
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europeias, bem como movimentou consideravelmente as economias africanas locais baseadas

na extragéo de cativos:

N&o restam duvidas de que a expansao espetacular do comércio mundial de
1451 a 1870 se deveu em grande parte, a mobilizacdo de escravos africanos
para a exploragdo dos recursos das Américas. Além disso, o0
desenvolvimento e a expansdo econdmicas da Europa Ocidental e da
América do Norte, durante este periodo, foram grandemente favorecidos
pela expansdo do comércio mundial. Podemos, pois, concluir que o trafico
de Negros desempenhou um papel determinante no desenvolvimento
econdmico da Europa Ocidental e da América do Norte durante o periodo
considerado. [...] Mas os que de facto perderam e & custa dos quais se
edificou o sistema atlantico foram, infelizmente, os paises da Africa. Os
efeitos demograficos e perturbadores de um comércio que exigia a captura
brutal e a venda de seres humanos atrasaram 0 desenvolvimento das
actividades comercias e a evolucdo dos mecanismos institucionais
necessarios a expanso do capitalismo. [...] Mas a historia da Africa teria
sido completamente diferente. O nivel de desenvolvimento econémico e
social ndo teria sido o mesmo em todas as regides da Africa a sul do Sara,
mas todas elas teriam sido mais prosperas, beneficiando aquelas que
possuiam poucos recursos da expansao das mais ricas, gragas a0 COmercio e
outras trocas. Em Ultima analise, pode dizer-se que o desenvolvimento de
certas economias atlanticas entre 1451 e 1870 se fez em detrimento das
economias africanas.®

Dada a importancia do tréafico de africanos escravizados para as economias atlanticas é

pertinente avaliar a participacdo dos africanos nesse comércio e suas consequéncias.

O tréfico atlantico foi um negdcio lucrativo e a sua existéncia s6 foi possivel gracas a
participacdo dos africanos, isso porque tanto a escraviddo, como 0 comercio escravista eram
realidades presentes na Africa®’, ou seja, a existéncia de praticas internas e regionais de
escraviddo e trafico de cativos em Africa criaram as condicdes para a montagem de todo um
sistema sofisticados de captura, venda e comercializacdo de africanos em todo Atlantico,
principalmente para as Américas, com participacdo ativa, direta e crucial europeia, como
afirma Manolo Florentino em texto consagrado sobre a histdria do trafico entre Africa e Rio
de Janeiro®2. Um sistema lucrativo e rentavel que se espalhou por toda a Africa e que

envolveu, conjuntamente, africanos e europeus.

Portanto, afirmar a participacdo dos africanos no comércio de cativos significa ratificar

seu papel de agente ativo e sujeito no processo de captura, negociacdo, venda e

8 INIKORI, Joseph. op., cit., 1981, pp. 103-104.

81 MEILLIASSOUX, Claude. Antropologia da escraviddo: o ventre de ferro e dinheiro. Rio de Janeiro: Zahar,
1995, cap. 2.

8 FLORENTINO, Manolo. Em Costas Negras: uma histéria do trafico de escravos entre a Africa e o Rio de
Janeiro. S&o Paulo: Editora Unesp, 2014.
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comercializacdo de negros africanos para o trafico praticado no Atlantico, fato esse que ajuda
a derrubar a ideia de que os africanos foram simplesmente “capturados” pelos europeus. Ao
mesmo tempo, esse elemento ndo se confunde com todo um debate sobre os impactos e
consequéncias do comercio escravista para as sociedades africanas, desde as guerras de
captura, as condigfes de transporte nos tumbeiros, o aumento das rebelides, punicdes,
doencas, os conflitos constantes entre grupos étnicos rivais e o esvaziamento demogréafico em
muitas areas do continente. E, apesar do nivel de envolvimento ser variado, pois algumas
sociedades e chefias africanas se envolveram diretamente, outras parcialmente, sempre houve
um maior beneficiamento econdmico para as elites e grupos politicos locais.®® Contudo, é
importante ressaltar: nunca na mesma dimensdo dos lucros obtidos pelos grandes
comerciantes escravistas — europeus ou traficantes de regides coloniais ha América, como 0
Brasil (século XIX) - proprietarios de navios destinados a essa atividade, e que negociavam 0s

cativos africanos nas Américas.

A participacdo de sociedades africanas no comércio atlantico, porém, teve motivacdes
diversas, dependo de seus interesses especificos, de suas realidades politicas e econdmicas:
para defesa, como forma de participacdo nas relagbes comerciais; como meio de
desenvolvimento econdmico; como dominio politico e militar de outros povos e sociedades,
ao ponto de estados como o Daomé, Ashanti e Benin, terem se reestruturado totalmente em

funcéo dessa atividade, com participacio direta e efetiva, como aponta David Birmingham.8*

Um importante exemplo sobre o envolvimento de reinos e estados da Africa no
comércio de cativos sdo os povos da savana e das florestas da Africa central, que
apresentaram circunstancias diferentes para a sua participacdo, pois segundo Birmingham
houve processos de constituicdo variados entre esses povos, sempre respeitando suas
tradicGes, suas vivéncias, suas necessidades especificas e orientacdo politica, definindo suas
escolhas e opcbes de desenvolvimento econdmico, entre elas o envolvimento no trafico
atlantico de africanos. E esse é um elemento importante, pois foi a guerra entre esses povos
que contribuiu para as investidas portuguesa na regido para o comeércio de cativos. Como

mostra 0 mapa abaixo:

8 PEREIRA, Amauri Mendes, op. cit., 2012, pp. 51-52.

8 BIRMINGHAM, David. A Africa central até 1870: Zambézia, Zaire e o Atlantico sul. Luanda: Empresa
nacional do disco e de publica¢do, 1981.
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Os centros comerciais da Africa Ocidental nos séculos XVI11 e XIX. Mapa extraido do livro de LOVEJOY,
Paul. A escraviddo na Africa: uma historia de suas transformacdes. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002,
p. 157.

Alids, é fundamental ressaltar a importancia da regido centro-ocidental para o
funcionamento do trafico atlantico de africanos escravizados, como principal regido
fornecedora de cativos, de forma especial a regido Congo-Angola (principal fornecedora para
o0 Brasil), estabelecendo fortes conexdes de comércio e trocas culturais entre essa regido e
muitas regides brasileiras, como descreve Selma Pantoja®® e como exemplifica 0 mapa

abaixo:

8 PANTOJA, Selma. Uma antiga civilizagdo africana: historia da Africa central ocidental. Brasilia: UNB,
2011.
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Economic transformation: the northern network 233

0900419/.2

Map 8.5 The eighteenth-century Atlantic slave trade in central Africa (based on
a map by C. Vansina)

Tradugdo do titulo: Transformagdo econdmica — Rede do norte

Tradugdo da legenda: Mapa 8.5: O trafico de escravos Atlantico na Africa Central no século 18 (baseado em um
mapa de C. Vansina)

O mapa refere-se as regides da Africa centro-ocidental atingidas pelo trafico atlantico de africanos escravizados
no século XVIII. Tem como base o trabalho de Jan Vansina, historiador belga importantissimo para os estudos
sobre a regido central ocidental africana.

O mesmo ocorreu em outras areas relevantes para o trafico de africanos escravizados,
como os reinos do Congo, Loango e Ndongo, na Africa Centro-Ocidental, que foram locais de

intensas acBes do comércio escravista,®® como ilustra 0 mapa abaixo:

8 Mariza de Carvalho Soares. (Org.). Rotas Atlanticas da Didspora Africana: da baia do Benim ao Rio de
Janeiro. Niterdi: Editora da Universidade Federal Fluminense, 2007.
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Map 8.4 Kongo and Angola: sixtcenth—seventeenth centuries (based on a map
by C. Vansina)

Tradugdo da legenda: Mapa 8.4: Congo e Angola: séculos 16 e 17 (baseado em um mapa de C. Vansina)

Outra regido africana de relevancia para a histéria do comércio de africanos
escravizados é a costa central ocidental (Costa Ocidental), que compreende a Costa do Ouro
(Costa da Mina), a Baia de Benin e a Baia de Biafra, regides decisivas e fundamentais para o
funcionamento do trafico atlantico, ndo somente pelo volume, mas por ser uma regido de

importantes trocas comerciais, como exemplifica 0 mapa abaixo:
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Mapa extraido do livro de Pierre Verger. VERGER, Pierre. Fluxo e refluxo do trafico de escravos entre o Golfo

do Benin e a Bahia de Todos os Santos, dos séculos XVII a XIX. Bahia: Editora Corrupio, 2002.

A regido da costa ocidental africana conjuntamente com a regido centro-ocidental,

constituiram-se nos principais lécus de fornecimento de africanos escravizado para 0s portos

escravistas das Américas. O mapa abaixo mostra a interligacdo dessas regides com as demais

regides africanas durante o comércio escravista:
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Fonte: Mapa feito com base nos dados extraidos do www.slavevoyages.org

O mapa mostra as rotas de comércio de africanos escravizados estabelecidas entre o
continente africano e a América entre 1500-1800. Para as rotas que saem da Africa o destaque
é para a regido Congo-Angola que concentra o maior volume de exportacdes, boa parte delas
em direcdo ao Brasil, especificamente para as cidades de Recife, Salvador e Rio de Janeiro,
regides que receberam a maior parte dos africanos comercializados, como confirma o trabalho
do historiador Jaime Rodrigues.®” Na parte de cima do continente americano a regido do
Caribe foi a que recebeu grande parte dos africanos escravizados, especialmente Cuba,
Jamaica, Porto Rico e Sdo Domingos, além das regides da América do Norte, sobretudo os
Estados Unidos.

8 RODRIGUES, Jaime. De costa a costa. Escravos, marinheiros e intermediarios do trafico negreiro de Angola
ao Rio de Janeiro (1780-1860). Sdo Paulo: Cia das letras, 2005.
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Contudo, vale a pena relembrar que a participacdo dos povos dessa regido foi
resultante de suas circunstancias politicas, econémicas, sociais e militares, e ndo apenas como
uma opcdo arbitraria de forma de comércio. A relacdo dos soberanos e chefes locais com o
trafico e os mecanismos de troca privilegiada que lhes era oferecido pelos comerciantes
europeus esta no cerne dessa participacdo local na atividade, bem como a existéncia de
formas de exercicio de poder que eram marcadas por uma forte hierarquia e sacralizacdo das
figuras de autoridade. Essa organicidade politico-social eram muito Gtil ao trafico atlantico

escravista.

1.3.3 Os impactos do trafico atlantico de africanos escravizados sobre os povos e
sociedades em Africa

Para analisarmos os impactos do trafico atlantico sobre as sociedades em Africa é
importante ampliar a reflexdo, que vai além da questdo econdmica e comercial. Amauri

Mendes nos prop0e a seguinte reflexao:

Em primeiro lugar, é preciso ndo perder de vista o fato de que eram o0s
dirigentes e seus exércitos que exerciam o controle do ‘negocio’; apenas
excepcionalmente um desses dirigentes ‘rodava’. Segundo, ja vimos que
tanto a escraviddo (mesmo com possiveis diferengas no estatuto do escravo),
como o tréfico, eram velhos conhecidos das sociedades domésticas
africanas. Além disso, é essencial compreender 0 seguinte: ndo havia ‘o
africano’: Os Lunda, os Villi (do Loango), os Ashanti, os Ovimbundu, os
Yoruba, assim como outros povos, ndo se viam desta maneira. Nao
possuiam, nem praticavam, uma consciéncia continental. Apenas a memoria
recebida atraves da tradicdo - componente estrutural na orientacdo da vida
material e espiritual em sociedades do continente — determinava até onde ia a
consciéncia das origens de cada grupo. E, geralmente, ela remontava a um
ancestral comum aquela comunidade; deste fundador em diante cada grupo —
em geral - se via como (nico.%®

Portanto, o africano ndo se via como africano. Seu olhar ndo era continental, mas,
sobretudo, local ou regional. Sua identidade, suas caracteristicas e suas praticas estavam
assentadas em experiéncias de seus grupos ou nagdes de origem. A experiéncia do trafico de
africanos escravizados foi td0 marcante para os povos da Africa, assim como as

consequéncias desse processo sobre as sociedades envolvidas, sobretudo apos a proibi¢do do

comércio escravista pelo Atlantico a partir de meados do século XIX.

8 PEREIRA, Amauri Mendes, op. cit., p. 57.
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Sabe-se que muitas foram as consequéncias sobre inlimeras regides da Africa, que
perduraram mesmo no periodo pds-proibicdo do trafico. Entre elas. A destruicdo de
territorios, devido as guerras e conflitos que durante longo tempo haviam sido travados
constantemente. O esvaziamento demografico em algumas regibes, seja pela grande
quantidade de africanos capturados, seja pelas mortandades ocasionadas pelas guerras. Além
disso, instalou-se um verdadeiro sentimento de derrota espiritual e moral para muitos grupos,
ja que o trauma do comércio escravista influenciou as tradi¢cbes e modos de vida de muitos

deles.??

Mesmo com o fim do trafico atlantico, a partir do século XI1X, as préaticas do comércio
de cativos ainda permaneceram vivas na mentalidade dos comerciantes e dos soberanos

locais, e alguns passaram a praticar o trafico interno, como afirma Mbaye Gueye:

Fosse como fosse assistiu-se a uma reconversao mental dos chefes alguns anos apés
a supressdo do contrato. Sabendo que ja ndo encontrariam clientes interessantes a
quem vender os seus cativos, foram pedindo aos seus stbditos que se dedicassem
mais as culturas para exportacao, as Unicas capazes de os ajudarem a obter produtos
europeus. Em 1858, um chefe do interior declarou que néo tinha mais cativos para
vender desde que tinham deixado de Ihos pedir. Utilizava-os entdo no cultivo do

amendoim. O que Ihe rendia muito mais. %0

Essa atividade, apesar de ndo ser tdo rentivel e vultosa como o trafico atlantico,
garantia a riqueza das elites locais, perdurando por anos, até a ocupacdo colonial europeia no
final do século XIX. Em muitos casos também a préatica da escraviddo foi exercida como uma
nova atividade. No entanto, com o fim do trafico de africanos, as relacbes comerciais
estabelecidas entre os africanos e europeus durante o prospero comércio ficaram
profundamente prejudicadas, com queda consideravel dos lucros, abandono ou esvaziamento
de entrepostos comerciais e rompimento no fluxo e na comercializacdo de muitos produtos e
mercadorias advindas desse comércio, como também aponta David Birmingham.®! E esse era
um elemento fundamental para muitas economias atlanticas africanas, ja que muitas delas se
estruturaram e organizaram a partir do desenvolvimento do comércio escravista, como ja

vimos.

8 idem, ibidem, pp. 59-60.

% GUEYE, Mbaye. “O Tréafico Negreiro no Interior do Continente Africano”. In: UNESCO. O Tréfico de
Escravos Negros sécs. XV-XIX. Lisboa: Edi¢bes 70, p. 206

%1 BIRMINGHAM, David. A Africa central até 1870: Zambézia, Zaire e o Atlantico sul. Luanda: Empresa
Nacional do Disco e de Publicagdes IUEE, 1992.
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A despeito disso, devemos lembrar as considera¢des do historiador nigeriano Joseph
Inikori.%? Ele argumenta que o desenvolvimento econdmico e a prosperidade de muitas
sociedades ocidentais, tais como Europa e a América do Norte, somente foram possiveis
gracas ao volume de recursos angariados com o comércio escravista de africanos, tanto
através das trocas comerciais, como pela expansdo da producdo. Ou seja, as relacdes
estabelecidas entre europeus e africanos durante todo o periodo de vigéncia do tréfico
atlantico, entre final do século XVI e metade do século XIX, garantiu lucratividade e

potencializou o desenvolvimento dessas economias.

Além disso, Inikori afirma que foram muitas as perdas africanas advindas do trafico:
econémicas, demogréficas, tecnoldgicas, de producdo. Isso porque, segundo ele, o comercio
de cativos impeliu o desenvolvimento econdmico de determinadas regides do continente, pois
certas instituicGes e praticas ja existentes em Africa, que causavam entraves econdmicos, se
consolidaram e fortaleceram no envolvimento com o comercio atlantico de africanos, néo
estimulando o crescimento de certas economias africanas no periodo, essas ja muito
fragilizadas anteriormente. Portanto, a participacdo ativa das elites e dos comerciantes como
agentes do comércio escravista e 0 ndo investimento dos lucros e ganhos do trafico no
desenvolvimento das sociedades africanas, eram procedimentos frequentes de muitos
governantes locais, na busca de prestigio e riqueza.®® Essa afirmagéo, portanto, corrobora para
uma discussdo feita anteriormente, na qual a historiografia apontou as consequéncias geradas
pelo comercio escravista e as modificagdes nas estruturas existentes como um dos fatores
centrais para o subdesenvolvimento econdmico e atraso social, gerando mazelas enfrentadas

atualmente em muitas regides do continente africano.

Esses elementos somente comprovam que a pratica da escravidao, mas sobretudo do
trafico de escravizados, esteve inscrito durante muito tempo na mentalidade de autoridades e
chefias locais africanas, de traficantes europeus e agencias do comercio atlantico, moldando,
mesmo apos o fim do infame comercio ou com sua substancial diminuicéo, as novas formas
de organizacdo politica e social, ndo somente na Africa, mas nas regides americanas que

acomodaram africanos como cativos.

92 INIKORI, Joseph, op. cit., p.104.
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1.3.4 A quantificagdo do comercio escravista africano e as fontes documentais

Por fim, e ndo menos significativo, é construtivo assumir como ponto de partida que o
tema do trafico de africanos escravizados é complexo, gerador de interpretacfes diversas,
muitas vezes divergentes e conflituosas, embora possibilite o trabalho por maltiplos angulos.
E é nesse sentido que se torna de grande importancia registrar as consideracfes do africanista
congolés Elikia M’Bokolo, a respeito do trafico de atlantico, em sua obra de referéncia para

os estudos africanos: Africa negra: historias e civilizagdes.**

M’Bokolo chama a ateng¢ao para a importancia que o tema do trafico atlantico adquiriu
para os estudos africanos e, consequentemente, para a historiografia africana. Um tema
fascinante para muitos especialistas, porém um terreno de debates e controvérsias, por suscitar
opiniBes diversas. Alias, a propria grandeza e dindmica desse tema é responsavel por algumas
querelas: qual a razdo do trafico? Quais os efeitos produzidos sobre a Africa? Qual é a
participacdo africana?

Segundo ele, a quantidade e o volume de africanos que participaram do trafico de
africanos escravizados € um dos elementos centrais na discussdo do tema. A querela dos
nameros, como ele classifica, demonstra toda a complexidade e dinamicidade que o debate do
comercio atlantico de africanos apresenta, especialmente para os historiadores, pois foram os
efeitos produzidos por esses nimeros os responsaveis pela montagem do sistema de trafico
atlantico, ou seja, foram os nimeros significativos de africanos escravizados na didspora para

as Américas que sustentaram o comercio e as economias atlanticas do periodo.

No entanto, ele também afirma que o trafico de africanos escravizados deve ser um
tema melhor estudado e conhecido, diante das numerosas possibilidades disponiveis, como
arquivo de portos, didrios de embarcacdes, contabilidades das companhias de trafico, entre
outros. E considerando o significado da historia do trafico atlantico para os estudos africanos,
M’Bokolo destaca a tentagao revisionista sobre o tema:

A realidade do trafico € de tal modo embaracosa, pela duracdo e pelas
massas humanas em causa, que proibe toda e qualquer operagdo

‘negacionista’ a seu respeito. Ela é, por outro lado, tdo incbmoda que suscita
(procura da originalidade, concessdo & moda, gosto da provocacdo?)

% PEREIRA, Amauri Mendes, op. cit., p. 64.

% M’BOKOLDO, Elikia. Africa negra. Historias e civilizagdes. Tomo | (até o século XVIII). Salvador: EDUFBA;
Séo Paulo: Casa das africas, 2009.
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operacdes revisionistas mesmo entre aqueles historiadores que mais
contribuiram para o conhecimento do passado africano.%

Portanto, haveria uma necessidade de indagacdes e explicagbes produzidas por
historiadores e estudiosos do tema que terminaria por conduzir a um constante revisionismo
dos aspectos relacionados ao comércio de africanos escravizados. Nessa perspectiva
destacamos trés conjuntos de argumentos que tentam explicar e entender a dindmica dessa

atividade mercantil.

O primeiro refere-se a banalizacéo, ou seja, tratar a historia do trafico de africanos
escravizados como um processo histdrico sem relevancia especial no que concerne ao seu
carater de tragédia humana. Segundo M’Bokolo a interpretagdo de Roger Anstey e P. E. Hair
considera que, mesmo marcado pela violéncia, o trafico de africanos pelo atlantico foi uma
simples migracdo, entre inUmeras outras na historia da humanidade. Esse tipo de diagnostico
€ uma maneira de reduzir e simplificar todo um processo dindmico e complexo que foi o
comércio de africanos. Seria como considerar uma simples migracdo, 0 maior processo de
deslocamento humano da histéria da humanidade, for¢ado e violento, que envolveu diversas

sociedades de boa parte do continente e os descendentes dos escravizados nas Américas.*

O segundo argumento refere-se ao quantitativo do tréafico: a reducdo dos numeros.
M’Bokolo cita o famoso e referenciado levantamento realizado por Philip D. Curtin, o
Census?’, sobre a contabilidade do trafico. Ele afirma que Curtin, em seu levantamento, faz
confundir ainda mais o “jogo dos numeros” e questiona argumentos de pesquisadores e
especialistas anteriores quando reduz o ndmero total de escravizados transportados da Africa
na diaspora. Dos cerca de 20 a 40 milhdes das estimativas ascendentes para cerca de 10
milhGes, ou exatamente 9.566.100 cativos. Ao questionar os dados anteriores e refutar os
métodos de outros especialistas Curtin confere lugar cientifico para o seu levantamento.
Porém, esse tipo de definicdo induz a uma visdo distorcida e deformada da dindmica de
funcionamento do comeércio de escravista, apesar de que, 0 mesmo Curtin admite que suas
estimativas sejam indeterminadas, pois a reducdo do numero total de africanos
comercializados ndo significa um menor impacto sobre as populages africanas, ja que

devemos levar em consideracdo a dimensdo de tempo, espaco, género e motivacdes das

% idem, ibidem, p. 328.
% idem, p. 329.
% CURTIN, Ph.D. The Atlantic Slave Trade. A Census. Madison. The University of Wisconsin Press, 1969.
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sociedades africanas envolvidas.®® E esse seria um aspecto fundamental, pois contribuiria para
entender o lugar do tréfico atlantico no conjunto das dindmicas de formacdo desse mesmo

espaco.

O terceiro argumento, que deriva dos outros, questiona as consequéncias negativas
desse processo. O mesmo Curtin, segundo M’Bokolo, revisa os efeitos negativos do comeércio
de africanos, construindo uma visao positiva, pois as perdas do trafico teriam sido superadas.
Segundo ele o trafico de africanos, foi apenas uma das trés migracdes atlanticas: escravos,
alimentos e doencas. Portanto, contraditoriamente, ele afirma que a introducdo das culturas de
mandioca e milho tenham superado as perdas advindas da comercializacdo escravista, assim

como as doencas.*

No entanto, esses argumentos demonstram que somente estudos baseados em dados
consistentes podem impedir a formulacéo e difusdo de ideias e hipdteses genéricas a respeito

dos numeros do trafico e seus processos.

A dificil tarefa de quantificar os nimeros do comercio escravista faz surgir algumas
dificuldades no momento da pesquisa e do estudo desse tema. O primeiro obstaculo refere-se
aos dados e informacdes ja existentes, uma vez que muitos deles sdo imprecisos e distorcidos,
mas que precisamos considerar em qualquer esfor¢o de contabilidade. Isso ocorre porque
muitos desses dados sdo algumas vezes alterados e/ou manipulados, com o objetivo de
atender algum interesse especifico, como os resultados de uma determinada pesquisa, ilustrar
0 estudo de alguma regido ou até mesmo atender interesses politicos e/ou ideoldgicos. E o
caso de Curtin, que em suas estimativas ndao leva em consideracao aspectos importantes das

sociedades negreiras, como as etnias envolvidas, a demografia e a populacio da Africa.1%

O uso inadequado das fontes e dos dados disponiveis e a propria dificuldade de
quantificacdo, que exigem pesquisas muito bem elaboradas, impedem que se chegue a

ndmeros unanimes acerca do trafico de africanos escravizados.

Pode-se tomar como exemplo os contratos assinados entre as companhias de trafico e
os Estados europeus para o fornecimento de africanos escravizados para regides, como

Antilhas. Essas, por sinal, possuiam uma ideia muita vaga das regides de oferta de cativos e

% CURTIN, Ph.D. op. cit., 1969, p.269 apud M’BOKOLO, Elikia, op. cit., 2009, p. 330.
% M’BOKOLO, Elikia, op. cit., 2009, pp. 330.
100 jdem, p. 331.
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suas verdadeiras demandas. Sabe-se que quase todas as companhias ndo conseguiram entregar
0 numero de cativos encomendados pelas colbnias. Por muitos motivos, entre eles: a
resisténcia da captura no continente, devido a conflitos internos ou a dificuldade em negociar
com 0s soberanos locais, entre outras. Esse € um caso que mostra a defasagem entre 0s
nameros apresentados nos levantamentos e pesquisas e a realidade do mercado de cativos,
pois nem sempre o numero de africanos informados nos contratos eram 0s mesmos de
africanos transportados. Algo semelhante acontece quando relacionamos o numero de
africanos transportados e a tonelagem (peso da carga) dos navios negreiros, que em muitos
casos apresentavam numeros além do calculado, seja pelas condigdes de transporte
(equipamentos e ferramentas), seja pelas perdas ao longo do caminho ou com a entrada de

novos cativos em rotas fora do contrato. %
Por isso podemos concluir que a quantificacao do trafico é:

Tarefa dificil para uns, impossivel para outros, a quantificacdo do trafico
negreiro pelo atlantico, de resto excitante para o espirito, continuara a ser um
exercicio vdo enquanto faltarem os estudos de pormenor, & partida da Africa,
e a chagada as Américas, e enquanto predominarem generalizacdes cujas
conclusdes quantificadas sao aqui fornecidas a titulo de curiosidade.%?

Como maneira de ilustrar a complexidade dos numeros do comeércio de cativos,
apresentamos abaixo uma tabela'®® que trata da quantificacio do trafico atlantico na diaspora

africana, de acordo com o levantamento e pesquisa dos principais estudiosos no tema.

Vejamos:
QUANTIFICACAO DO TRAFICO ATLANTICO (1450-1867)

Autores Chegados a | Perdas no | Perdas no | Perdas no
América mar a 10% mar a 15% mar a 20%

Dunbar (1861) | 13.887.500 15.431.000 16.338.000 17.359.000

Owen (1864) 15.520.000 17.244.000 18.259.000 19.400.000

Dubois (1911) 15.000.000 16.700.000

Kuczynski 14.650.000 16.278.000 17.235.000 18.315.000

(1911)

101 jdem, p. 331-332.

102 Adaptado de M’BOKOLO, Elikia, op. cit., 2009, pp. 334.

108 Tabela extraida de M’BOKOLO, Elikia, op. cit., 2009, p.334.
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Deer (1950) 11.970.000 | 13.300.000 14.082.000 14.963.000
Curtin (1969) | 9.566.100 10.629.000 11.259.000 11.957.600
Inikori (1978) | 13.392.000 | 15.400.000
Rawley (1981) |11.345000 | 12.606.000 13.348.000 14.181.000
Lovejoy (1982) | 9.778.500 11.642.000

Fontes: Robert Dale Owen, The Wrong of Slavery: the right of Emancipation and the future of the African Race
in the United State, Filadéfia, 1864, p. 38; Edward E. Durbar, History of the rise and decline of commercial
slavery in America, with reference to the future of Mexico, The Mexican Papers, I, 1861, pp 269-70; Robert R,
Kuczynski, Population Movements, Oxford, 1936, p. 12; Noel Deer, The History of Sugar, London, 1950, II, p.
284; Philip D. Curtin, The Atlantic Slave Trade: A Census, Madison, 1969, p. 268; J. E. Inikori, The origin of
the Diasporas: The Slave from Africa, Tarikh, v. 1V, 1978, p. 8, Janes A. Rawley, The Transataltic Slave trade:
A History, New York, 1981. p. 428; W. B. Dubois, Communication au Congrés International de Londres, 1911;
Lovejoy, 1982. Utilizando P. Lovejoy, The volume of the Atlantic slave trade: A synthesis, Journal of African
History, 23, 1982, p. 496 e H. Deschamps, Histoire de la traite des Noirs de [’antiquité a nos jours, Paris
Fayard, 1971, pp 283-93.

As pesquisas e 0s levantamentos acima demonstraram que o0s totais obtidos estavam
imprecisos, pois ainda ndo haviam sido incluidos resultados de levantamentos em arquivos
brasileiros e centro-africanos (Luanda e Benguela, especialmente).’%* Portanto, vimos que
qualquer tarefa de quantificacdo de dados acerca do trafico transatlantico de africanos
escravizados esbarra em problemas da ordem de interpretacdo dos dados coleados, mas

sobretudo da disponibilidade e do tipo de fontes utilizadas para a pesquisa.

A grande virada no debate acerca dos numeros do trafico de africanos escravizados
deu-se a partir da criacdo do Trans-Atlantic Slave Trade Database (Banco de Dados do
Tréfico Transatlantico de Escravos). O Slave Voyages € uma base de dados criada em 1999 e
coordenada pela lideranga de David Eltis e David Richardson, publicando, ja no mesmo ano,
um CD-ROM pela Cambridge University Press. Essa base de dados se alimenta dos
resultados de pesquisas de diversos pesquisadores (historiadores e africanistas) localizados em
diferentes arquivos e centros de estudos de diferentes partes das Américas, da Europa e da
Africa, incluindo trabalhos de pesquisadores brasileiros — cuja contribuicio alterou
substancialmente a visdo sobre o volume demografico do trafico escravista. A partir dessa

base de dados foi langcado em 2008 o site www.slavevoyages.org e, em seguida, o Atlas of the

Atlantic Slave Trade, publicado em 2010 pela Yale University Press. A base de dados

aumentou consideravelmente o numero de informacGes a respeito do tréfico atlantico de

104 CANDIDO, Mariana Pinho. Fronteiras da Escraviddo. Escravatura, comércio e identidade em Benguela.
Benguela: Ondjiri Editores, 2018.
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africanos escravizados, com informacgdes mais detalhadas, precisas e consistentes, como, por
exemplo, os principais locais de oferta de escravizados na Africa e os principais portos com
demanda nas Ameéricas, bem como detalhou a tipologia e a procedéncia do africano
escravizado. Além de ter recebido o incremento das relacdes entre Brasil e Africa no contexto
do tréfico, com resultados obtidos nas pesquisas elaboradas por historiadores brasileiros como
Manolo Florentino, no Rio de Janeiro, e Roquinaldo Ferreira, em Luanda, responsaveis por

boa parte dessa ampliacdo. Em 2015 o site ganhou uma versdo em portugués.

Na base de dados, frequentemente atualizada, se alcancou até o ano de publicacdo do
Atlas (2010), o numero aproximado de 12.521.533 africanos escravizados embarcados no
continente em direcdo as Américas, entre 1501 e 1867, sendo que entre estes, 10.702.656
teriam desembarcado nos portos do Novo Mundo, sobrevivendo a travessia do trafico

transatlantico de africanos escravizados.

Estudos como esse ratificam a ideia de que somente pesquisas bem elaboradas, com
dados e informacGes consistentes, podem garantir resultados e nimeros seguros sobre o
comeércio escravista, resguardando uma boa producéo historiogréafica sobre o trafico atlantico.
No entanto, resolver — ou se aproximar da resolucdo — da chamada “querela dos nimeros” nio
faz concluir as inimeras questfes em discussdo quando se trata desse assunto e muito menos

seria essa a questao-chave no trabalho com a histéria na sala de aula.

Por fim, essa sintese do debate historiografico reforca a importancia dos estudos sobre
o tema do trafico de africanos escravizados para a compreensdo de aspectos fundamentais da
identidade africana e afro-brasileira, visto que esse € um tema de indagacdes,
desconhecimento e generalizagdes, formando interpretacdes e imagens distorcidas sobre os
africanos, que consolidam olhares de inferioridade sobre a Africa, se tornando evidentes,
especialmente nos desdobramentos para os estudos sobre a histéria brasileira e sua na relacao

com a presenca africana.

Ao apresentar os principais conceitos e abordagens utilizadas pela historiografia que
discute o tréfico atlantico e como essas questdes estdo concatenadas com a histdria da Africa
e dos afrodescendentes no Brasil, ofertamos diferentes abordagens sobre a histéria do
continente africano, em seus recortes tematicos e temporais, colaborando para a formacao de
novos olhares sobre a Africa e suas populaces, especialmente no processo diasporico. Além
disso, possibilita novos entendimentos e abordagens sobre o ensino de histéria da Africa na

Educacgdo Basica, tanto por parte de docentes e sistemas de ensino, como pelas produgdes
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didaticas e paradidaticas atuais. Podemos entender assim, que os estudos dos principais
aspectos ligados ao tréfico de africanos escravizados, colaboram para o reconhecimento das
matrizes africanas, para o conhecimento e divulgacio da historia da Africa e para o combate
ao racismo e as praticas discriminatorias educacionais no Brasil. A Africa que queremos
conhecer ¢ muito diferente daquela dos estereGtipos de outrora apresentados nos livros

didaticos e nos meios de comunicag&o.

A importancia que o tema do trafico de africanos e os estudos de escraviddo possuem
para a historiografia brasileira sinalizam a centralidade dessa tematica, pois ajuda a explicar a
didspora africana para 0 nosso continente e a relagdo direta com a constitui¢cdo da sociedade
brasileira, através da influéncia da cultura e das tradicdes africanas, sobretudo pela heranca e
pelo passado escravista presentes na histdria do nosso pais e na formacédo da nagédo. Por todas
essas razdes, 0 ensino de histdria do trafico de africanos escravizados, nesse longo processo

que marca definitivamente as relagdes entre o Brasil e a Africa, se torna tdo fundamental.
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CAPITULO 2

O livro didatico de histdria e o trafico de africanos escravizados: abordagens didaticas

de uma histdria atlantica

2.1 O livro didatico de histdria: tensGes e possibilidades

Como vimos, 0 ensino de historia da Africa no Brasil, apesar das dificuldades ainda
existentes, vem ajudando a consolidar, juntamente com outros campos de estudos, uma visao
renovada no ensino de historia. Parte dessa renovacdo passou a entender a importancia das
narrativas de africanos e africanas para a nossa historia, seja como sujeito historico global,
seja como elemento formador de nossa sociedade e cultura brasileiras. Nesse sentido, um dos
instrumentos que tem contribuido decisivamente para este fim é o livro didatico, em especial
o livro didatico de historia. E sobre ele faremos aqui um breve diagnostico, procurando
refletir sobre os seus principais aspectos e analisando de que forma este tem colaborado na

construgdo de novas narrativas sobre o ensino de histéria da Africa no Brasil.

Uma primeira dimensao fundamental do livro didatico esta no fato de ele ser parte de
um processo complexo de reelaboragdo de contetidos, como afirma Ana Maria Monteiro,%
que se inicia ja com os autores, que selecionam saberes, ideias e conceitos, produzindo
modelos explicativos sobre como ensinar e representar determinado saber. Esses mesmos
autores, ao criarem esses modelos, expressam também suas visdes de mundo, suas leituras
académicas, seus posicionamentos ideologicos e pedagogicos e, desse modo, ao produzirem
livros didaticos, estdo (re)interpretando constantemente as orientagdes oficiais e ndo oficiais,
pois reelaboram o0s conteldos e saberes de acordo com suas concep¢des pedagdgicas e
politicas, de acordo com as diretrizes curriculares, com os interesses editoriais, com as
tendéncias nos exames de acesso (vestibulares e ENEM) e também de acordo com as
abordagens tematicas na organizacdo curricular do livro. A esse processo de
recontextualizacdo chamamos de transposicdo didatica, pois este atua tanto no ambito da
producdo teorica (producédo de textos), como no da préatica (contexto), através da interrelacdo

entre producdo, difusdo, circulagéo, escolha e aquisi¢do por parte dos sistemas de ensino, mas

105 MONTEIRO, Ana Maria. “Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de Historia.” In:
ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). A histéria na
escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009, p. 177-199
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sobretudo dos docentes. Portanto, nesse sentido, o livro didatico é produto de mdultiplos

agente sociais e culturais que interagem e interferem na construcdo do projeto editorial final.

Entender o livro didatico como fruto de um processo de recontextualizacdo é também
compreender as relaces entre as abordagens e narrativas presentes na obra didatica e o que
estd prescrito nas orientagdes curriculares oficiais, ou seja, o livro didatico como politica

publica educacional.

Segundo Kazumi Munakata,'® o livro didatico como politica de curriculo significou,
durante muito tempo, que a elaboragdo de politicas educacionais que visavam a modificacéo
ou aperfeicoamento do curriculo tinham como eixo principal o texto didatico, visto como o
unico capaz de expressar os anseios das diretrizes curriculares oficiais. Essa centralidade da
politica curricular no livro didatico expressa dois aspectos importantes: o texto escolar como
curriculo efetivo orientado para o controle da pratica docente, isto é, como um texto
programado e normativo, que orienta a atuacao dos professores, homogeneizando a atuacéo
docente; o texto didatico como configuracdo do curriculo, pois, através do mercado editorial,
controla e regula o sistema de producédo e difusdo do livro didatico, que atenda as diretrizes
oficiais.

A efetivacdo de uma politica educacional, através do livro didatico, fizera reforgar
uma certa crencga acerca da inabilidade do professor de lidar com certos contetidos, seja por
ndo possuir a formacdo necessaria ou, por vezes, por ser acusado de corporativista,
esvaziando o sentido do curriculo e da atuacdo do docente na construcdo dos saberes
escolares. Essa politica de desconfianca em relacdo ao professor fez com que o livro didatico
assumisse posi¢édo central na formulagé@o de orientagdes curriculares oficiais, a partir de uma

politica de controle de contetidos e metodologias governamentais.’

O livro didatico como instrumento de politicas educacionais também foi parte da
reflexdo de Ana Maria Monteiro.'® Segundo ela, a partir da década de 1990, o processo de

reformas educacionais, fez reforcar a crenga no curriculo e na avaliagdo como instrumentos de

1% MUNAKATA, Kazumi. “O livro didatico e o professor: entre a ortodoxia e a apropriagdo.” In: MONTEIRO,
Ana Maria, GASPARELLO, Arlette Medeiros, MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). Ensino de Histéria:
sujeitos, saberes e préticas. Rio de Janeiro: Mauad X/ FAPERJ, 2007, p. 137-147.

107 MUNAKATA, Kazumi. O Programa Nacional do Livro Didatico: uma politica para livro didatico no Brasil
(1986-2001). In: XII Jornadas Argentinas de Historia de la Educacion, 2001, Rosario. Boletin de la Sociedad
Argentina de Histéria de la Educacion. Rosario: Sociedad Argentina de Historia de la Educacion, 2001. p. 56-56
e MUNAKATA, op. cit., p. 139.

108 MONTEIRO, Op. cit., pp. 177-180
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regulamentacédo e controle das mudancas educacionais em questdo, como por exemplo a Lei
n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Desse modo, as politicas
educacionais de abrangéncia nacional reiteravam a centralidade do curriculo como norteador
das acOes escolares e educativas, especialmente dos professores e como meio de
transformacdo das praticas educacionais. Nesse sentido o livro didatico assume uma
importancia estratégica, pois nele serdo produzidos conhecimentos que visam condessar as
orientacdes oficiais, aléem de ser entendido como uma forma de atualiza¢do dos contetdos e
de introducdo de novas metodologias de ensino/aprendizagem afinados com uma logica de
controle do curriculo. Esse carater reforca uma tendéncia, que persistiu durante um bom
tempo, dos manuais escolares como ferramentas de melhorias na educacdo basica, da
introducdo de acOes e praticas educativas renovadoras, tornando assim o livro didatico um

instrumento mais eficaz do que o préprio curriculo.

Da mesma forma Marcelo Soares Pereira da Silva'®® endossa essa perspectiva do livro
didatico como politica publica, afirmando que, historicamente, o Estado brasileiro utilizou a
legislacdo educacional como meio de atuacdo na politica de materiais didaticos escolares. Ao
fazer um balanco histdrico, o autor identifica uma série de documentos oficiais, leis e decretos
que reafirmam o papel do governo, como principal agente desse processo. Nesse caso ganha
destaque o Decreto 7.084/2010, revogado pelo Decreto 9.099/2017,'° que surge como um
dispositivo legal para a regulamentacdo da politica de materiais e livros didaticos,
consolidando principalmente o PNLD, uma vez que veio a fortalecer as normas e diretrizes
deste programa, criando e/ou exigindo regras mais precisas e especificas para sua
participacdo, tornando o seu funcionamento mais eficaz e com base juridica. Dessa forma, é
possivel afirmar o papel definidor do Estado no desenvolvimento e manutencao de politicas
voltadas para livros didaticos, como provedor, pois € o principal comprador de livros
didaticos no pais, e como regulador, pois assegura certos padrdes de qualidade e exigéncia de
determinados conteudos, que sdo garantidos através de normas legais, historicamente
estabelecidas, o que, de certa forma, induzem determinadas perspectivas teoricas e

pedagdgicas para a producao desses contetdos.

199 SILVA, Marcelo Soares Pereira da. “O livro didatico como politica pablica: perspectivas historicas.” In:
ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de histéria. Entre
politicas e narrativas. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2017

110 BRASIL. Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do
Material ~ Didatico.  Brasilia, DF:  Presidéncia da  Replblica, 2017.  Disponivel  em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm. Acesso em: 10 jan. 2020.
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Portanto, a criacdo do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) pelo governo
federal, em 1985, visou reforcar a politica de curriculo, mas ao mesmo tempo promoveu uma
mudanca no entendimento do papel do livro didatico e de sua relacdo com os professores. E a
partir de 1996 criou um sistema de avaliacdo das obras didaticas, consolidando uma politica
de controle curricular de conteudos oficiais, porém, incluindo docentes, especialistas e
profissionais de educacgdo no processo de selecdo, avaliacdo e aprovagao das obras destinadas
ao uso escolar. A partir de entdo, a cada nova avaliacdo, uma instituicdo universitaria era
escolhida para coordenar o processo e compor a equipe responsavel pelo mesmo. Uma vez as
colecBes avaliadas, um Guia é disponibilizado para os professores, juntamente com os livros
aprovados que, agora, serdo selecionados e avaliados pelos professores da rede béasica e estes
escolherdo aqueles que melhor se adequa a projeto pedagogico da escola, as suas concepgdes
pedagdgicas, a sua pratica docente e a sua visao historiografica. Essa dimensdo de atuacdo do
professor reforca o seu papel de agente social ativo no processo de reinterpretacédo e
reelaboragdo dos conteidos e orientacdes presentes nos livros didaticos, transformando-os em

saberes escolares proprios, didatizados de acordo com a realidade de sua préatica escolar.

De certo temos, que a criagdo e a vigéncia do PNLD suscinta algumas criticas e
preocupacdes, devido ao seu carater complexo. Entre as primeiras criticas temos o fato de que
o livro didatico limitaria o trabalho docente, pois define previamente procedimentos
metodoldgicos e esvaziaria a atuacdo do professor, seja porque as atividades sdo direcionadas
exclusivamente para os alunos, sem a mediacdo docente, seja porque induz a uma leitura
forcada (ortodoxia do texto), dirigida, dispensando a mediacdo do professor.!*! Ha ainda os
gue colocam como preocupacdo o processo de apropriacdo do livro didatico pelo professor,
indagando até que ponto a obra didatica exerce alguma influéncia na pratica pedagdgica ou
ndo e como os livros e 0s autores interpretam as orientacdes oficiais e quais tipos de
orientacOes prevalecem no texto final e que diretrizes pedagdgicas foram consideradas na
escrita do texto escolar.!'? Essa possivel desconfianca em relagio ao livro didatico é colocada
também por Helenice Rocha,!'® que aponta que tanto a imprensa, como os especialistas e 0s
professores colocam o livro didatico sob suspeita, apontando-o como defasado, tendencioso
ou incorreto, pelo descompasso com a producdo académica, pela dificuldade na leitura dos

1 |bid., pp. 142-143.
112 MONTEIRO, Op. cit., pp. 184-185

113 ROCHA, Helenice. “livro didatico de historia em analise: a forga da tradicdo e transformacdes possiveis”. In:
ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de histéria. Entre
politicas e narrativas. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2017.
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textos por docentes e discentes (escrita pouco compreensivel), ou por serem enfadonhos, com
textos extensos.!'* Boa parte dessas criticas — em grande parte superadas'!® pelas recentes
pesquisas e reflexdes dedicadas ao livro didatico - se concentra no fato de que os livros
didaticos, especialmente os de Historia, fazem parte de uma politica publica de avaliacéo e
distribuicdo do livro didatico (PNLD) e, portanto, sdo responsaveis por uma narrativa escolar
de temas e assuntos, que muitas vezes sdo alvo de disputas pela memoria (temas sensiveis),
ou que criticam ou representam os interesses de determinados grupos ou setores da sociedade

que reivindicam ou refutam determinado passado historico.

Contudo, devemos considerar que o PNLD desde sua criacdo até os dias atuais sofreu
transformacdes e aperfeicoamentos e que, apesar das imperfei¢cdes, se consolida como um
importante instrumento de politica educacional e de diretrizes a acdo pedagogica, reforcando
a complexidade do Programa e do livro didatico, como aponta Flavia Eloisa Caimi'!® e Aléxia
Padua Franco,*’. Inicialmente o livro didatico foi analisado por um viés dualista, que o
definia ou como mero reprodutor do conhecimento académico, por isso, distante de
determinada tradicdo historiografica ou simplesmente pelo viés ideoldgico, omitindo e
subalternizando a histéria de grupos sociais e étnicos historicamente excluidos da narrativa
historica, como os afrodescendentes e os indigenas. Mas, para além dessa analise simplista, o
PNLD demostrou que o livro didatico contem especificidades que conferem a ele

preocupac0es e investigacles proprias, perspectiva assumida a partir da década de 1990.

Portanto, podemos destacar os motivos que levaram o PNLD a se tornar objeto de
investigacdo nos Gltimos anos''® e a complexificar os olhares sobre o livro didatico, em

especial o de Historia. Entre eles. A garantia e a oferta de livros didaticos de qualidade

14 MUNAKATA, Kazumi. “Histérias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no Brasil.”
In: FREITAS, Marcos Cezar de. (Org.). Historiografia brasileira em perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 2001, p.
271-296.

15 MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico: alguns temas de pesquisa. Revista Brasileira de Historia da
Educacéo, Campinas: SBHE, v. 12, n. 30, 2012, p. 179-197.

118 CAIMI, Flavia Eloisa. “O livro didatico de histéria e suas imperfeicGes: repercussdes do PNLD apds 20
anos.” In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de histéria.
Entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2017.

7 FRANCO, Aléxia Padua. “Uma conta de chegada: a transformacdo provocada pelo PNLD nos livros
didaticos de Historia.” In: CIAMBARELLA, Alessandra; ROCHA, Helenice; RIBEIRO, Jayme Fernandes;
MAGALHAES, Marcelo de Souza (Org.). Ensino de Histdria: usos do passado, memoéria e midia. Rio de
Janeiro: FGV, 2014

118 CAIMI, Flavia. Eloisa. “Historiografia do livro didatico de histdria: o dito e o feito na Gltima década -
1999/2008.” In: STAMATTO, Maria Inés Sucupira; ANDRADE, Jodo Maria Valenga de. (Org.). Historia
ensinada e a escrita da histdria. Natal/RN: Editora UFRN, 2009, pp. 151-161.
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disponiveis para as escolas publicas de todo o pais, através de financiamento do governo
federal. A participagéo de professores e de especialistas em educacdo e avaliagdo no processo
de selecdo, escolha e avaliacdo do livro didatico, o que o torna ancora do processo de
qualidade didatica, tanto no ambito do Guia Nacional do Livro Didatico, como no momento
de escolha das producgdes que serdo utilizadas em sala de aulas com os alunos. Além desses,
também h& motivacGes de carater educacional, como por exemplo, publicacdo de editais para
organizacdo da avaliacdo pedagogica, estabelecimento de ciclos periodicos (trienais) para
cada etapa de escolarizacdo — Ensino Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio —
contratacdo de universidades publicas para coordenar o processo de escolhas das colegdes
didaticas, bem como a insercdo, muitas vezes por demanda de lei, de componentes
curriculares obrigatdrios e a criacdo de critérios técnicos e pedagogicos para o diagnostico
metodoldgico e conceitual dos textos didaticos. Esses ultimos reforcam a preocupacdo e o

compromisso com a qualidade desse material e de que forma seréo utilizados.

Sendo assim, podemos dizer que o PNLD como politica de Estado vem contribuindo,
decisivamente, para a melhoria na qualidade da producdo do livro didatico, se fortalecendo
como uma politica de avaliacdo consistente e inerente ao sistema educacional brasileiro,
assumindo multiplas funcionalidades: como elemento de instrumentalizacdo do prética
docente e de saberes escolares; como politica publica, expressa em orientacdes e obrigacdes
presentes na legislacdo e nas diretrizes de curriculo, protagonizando a aparicdo de sujeitos
historicos negligenciados, reconstruindo temporalidade de matrizes dominantes e
respondendo aos anseios da sociedade por uma lugar de memoria e fala; como ferramenta de
acao docente, ja que escolas e professores atuam na escolha dos livros didaticos, expressando
autonomia desses profissionais na definicdo de saberes e metodologias pertinentes ao projeto

politico pedagdgico de cada escola e de acordo com sua formacdo profissional e educacional.

Desse modo, os professores, que atuam numa transposicdo didatica ja iniciada,
reinterpretam, com certa autonomia, as propostas apresentadas, fazendo escolhas de
conteudos, conceitos e abordagens, que podem ser usados em diferentes situagcdes, como no
planejamento pedagogico, no material de estudo ou como suporte para desenvolver modelos
explicativos, o que evidencia aqui a importancia do livro didatico como um instrumento

elementar da pratica docente!®, pois se configura como recurso primordial da educacio

119 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. “Livro Didatico de Historia: praticas e formacio docente.” In:
DALBEN, Angela et ali. (Org.). Convergéncias e Tensdes no Campo da Formacgdo e do Trabalho Docente:
ensino de histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 544-565.
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escolar, a partir do momento que fundamenta e valida um conhecimento social e cultural,

portanto, criador de um saber legitimo e verdadeiro.

Desse modo, ao discutir o livro didatico como politica de curriculo, ndo podemos
deixar de mencionar aqui um debate mais recente, que envolve diretamente 0 sistema
educacional brasileiro, em especial a educacgdo basica, relacionado a BNCC — Base Nacional

120 visa estabelecer contelidos

Comum Curricular — que entre 0s seus principais objetivos
curriculares minimos obrigatorios a serem adotados pelas escolas, professores e sistemas de
ensino por todo o pais, de carater normativo, ou seja, uma diretriz oficial que devera ser
implementada e seguidas, obrigatoriamente. Fruto de criticas e ponderacdes'? de especialistas
e pesquisadores da area da educacdo — e sem 0 tempo necessario aqui para aprofundar essa
reflexdo — esse documento trouxe e vem trazendo modificacdes importantes na organizacao
da educacdo basica nos ultimos anos, alterando metodologias e estratégias de ensino e
aprendizagem, que por muitas vezes sdo questionadas, principalmente na configuracao
curricular como um todo, o que de certa forma pode alterar a constituicdo dos programas de

producdo de livros didaticos, entre eles o livro didatico de Historia.

Como ultimo aspecto da discussdo sobre o livro didatico é importante entende-lo
como um produto da cultura histérica, portanto, como um objeto cultural complexo e que por
sua vez também faz parte de uma cultura escolar. Por essa razio Ana Maria Monteiro*?? e
Arlette Medeiros Gasparello’?® e Kazumi Munakata,** reafirmam a pluralidade do livro
didatico, pois nele h& inscrito a intencionalidade de produzir um texto didaticamente
organizado, por temas e assuntos, por unidades e capitulos, por documentos e imagens, que

relevam a funcdo e a preocupacdo de quem o produz, tornando-o dinamico e multiplo, devido

120 \er Brasil. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Educagdo ¢é a base. Brasilia — DF,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. (versdo final). Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El _EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em: 11 jan.
2020.
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Goias, Goids, 2017; RODRIGUES, Vivian Aparecida da Cruz. A Base Nacional Comum Curricular em questao.
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de S&o Paulo, Séo Paulo, 2017.
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as diferentes situacbes em que ele se apresenta, expressando valores culturais, ideologicos,
econdmicos (mercadoldgico), educacionais, sociais e politicos. Nesse sentido, o livro didatico
também € entendido como um objeto cultural, fruto de reapropriacdes e ressignificacdes
tipico do universo escolar, na medida que seu texto, sua linguagem, seu formato e suas ideias
precisam ser interpretados e decodificados para alcangarem um novo sentido e significado
para a comunidade escolar, especialmente docentes e discentes, enfatizando o seu caréater

polissémico e a possibilidade dos usos escolares que ele possui,'?®

inserido na perspectiva da
cultura escolar.*®® Essa pode ser definida como um processo organico do espaco da escola,
composto ndo apenas de elementos formais (regras, normas e diretrizes), de saberes prescritos
e simbolos estabelecidos, mas sobretudo pela apropriagdo de experiéncias cotidianas e
sensiveis vivenciadas por todos os agentes escolares envolvidos, através da producdo de
novos sentidos e significados do espaco escolar para estes grupos, formando uma cultura
peculiar e auténtica de expressdao de atitudes e valores emanados de suas trajetorias

individuais e coletivas.

Nesse sentido, Alain Choppin*?” define quatro funcdes do livro didético: referencial
(conceitos e conhecimentos), instrumental (metodolégico), ideoldgico e cultural (expressa
valores e ideias de uma sociedade) e documental (interpretado e refletido). Essas funcdes do
texto didatico obviamente estdo imbricadas e se relacionam o tempo todo no processo de
escolha e/ou leitura de uma obra didatica, portanto, reveladoras da complexidade do material
didatico, como objeto de uma série de demandas e necessidades inerentes a sua existéncia. E
0 que Mendoza, Piedrahita e Cortez*?® chamam de imperfeices incontingentes. Segundo esse
conceito existem alguns aspectos que séo elementares nas condi¢6es de producao de um livro

didatico, como, por exemplo, fazer parte do mercado editorial, por isso sua funcdo

125 ROCHA, Helenice. “Livros didaticos de historia: a diversidade de leitores e de usos.” In: Rocha, H.A. B;
Reznik, L.; Magalhaes, M. S. (Org.). A historia na escola: autores livros e leituras. Rio de Janeiro: Fundagdo
Getulio Vargas, 2009, p. 201-226.
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mercadoldgica, 0 que 0 obriga a ser competitivo, atrativo e comercializavel, como nos lembra

Célia Cristina Cassiano.?®

Assim, o livro didatico, faz parte da demanda de uma politica de curriculo, orientada
para direcionar diretrizes e conteidos oficiais e que ao mesmo tempo dialoga com a producdo
académica, com os anseios da sociedade e com o ambiente pedagdgico vigente, que, de certa
forma, canaliza as politicas educacionais de avaliacdo, curriculo e metodologias de
aprendizagens. Dessa forma ao produzir um saber escolar, o livro didatico, em especial o de
Historia, produz sentidos de uma interpretacdo narrativa de fatos e eventos que, a partir de
exemplos, analogias, ilustracdes, comparacGes, documentos (escrito e imagéticos),
referenciais de espaco e tempo, de organizacao textual, entre outros, permite a compreensao
critica e reflexiva desses mesmos eventos, que agora sdo observados pela 6tica do presente e
que, portanto, possuem uma carga de valores e memorias da sociedade atual, que julga que

tipos de memorias e narrativas sdo véalidas e relembradas.

Portanto, os saberes escolares produzidos pelo texto didatico*° séo parte de uma nova
sintese, de uma nova operacdo racional, que somente é possivel através do processo de
transposicao didatica,**! ou seja, produzir uma nova sintese implica sobretudo um processo de
descontextualizacdo do saber, onde este é desconectado das problemaéticas académicas e
recontextualizado na esfera educacional a fim de produzir conhecimento escolarizado, com
vistas a pratica educativa, ao ambiente escolar e ao processo de ensino/aprendizagem,
mediado pelo docente na interlocucdo dos saberes académicos e escolares a fim de serem

compreendidos.
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2.2 Abordagens sobre o ensino de histéria da Africa no Brasil: observando desafios e

construindo caminhos

A complexidade e riqueza do livro didatico e como as narrativas sobre o ensino de
historia sdo elaboradas nos conduzem a querer entender quando e como, historicamente, a
narrativa da historia da Africa e dos africanos no Brasil comega a surgir no ensino de historia,
especialmente nos livros didaticos e como as recentes pesquisas e producdes, de cunho
académico, elegeram o ensino de historia da Africa e suas multiplas abordagens como
tematica principal. Nesse caso, quando tratamos de narrativas sobre a Africa no ensino, as
entendemos como abordagens didatico-pedagdgicas que privilegiem o ensino de histéria

africana como contetido programatico.

No primeiro capitulo tivemos a oportunidade de discutir como o ensino de historia da
Africa no Brasil se construiu e se consolidou nos ultimos anos (1990-2010) a partir da
legislagdo educacional, dos estudos africanos e afro-brasileiros, da oferta de disciplinas e
contetidos de historia da Africa no ensino superior, especialmente nas universidades publicas
brasileiras. Do aumento do numero de pesquisas e da producéo cientifica que tem a histéria da
Africa e dos afrodescendentes como eixo central, bem como a capacitacio de professores para
o trabalho com a Africa em sala de aula, a criagdo de centros de estudos e de programas de
poés-graduacdo com a mesma finalidade e como a producdo historiografica brasileira vem se

debrucando, de um modo geral, sobre essa tematica.

A partir daqui pretendemos percorrer dois caminhos para um melhor aprofundamento
das questbes acima. O primeiro € identificar em que momento comecaram a ser produzidas
abordagens sobre a histdria da Africa e da Diaspora Africana para as Américas nos livros
didaticos de histéria e de que forma elas vém sendo interpretadas. O segundo serd o de
compreender como o trafico de africanos escravizados vem sendo abordado nas narrativas

didaticas do livro de historia.

O historiador Anderson Ribeiro Oliva, em sua tese de doutorado sobre as
representacdes da Africa no imaginario ocidental e sobre o ensino de histéria da Africa®?

identifica seguramente que até a década de 1980, estendendo-se até a primeira metade de

132 OLIVA, Anderson Ribeiro. LicBes sobre a Africa. Diélogos entre as representacdes dos africanos no
imaginario Ocidental e o ensino da histéria da Africa no Mundo Atlantico (1990-2005). 2007. Tese (Doutorado
em Histéria) - Programa de P6s-Graduacdo em Hist6ria, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2007.
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1990 a historia africana era inexistente nos manuais escolares da educacao bésica e nos textos
oficiais de orientacdo educacional. A narrativa da historia escolar era dominada pela matriz
eurocéntrica e pela historia do Brasil, omitindo a histéria da Africa e de suas sociedades, bem
como de outros povos, como a histdria dos povos indigenas e das culturas orientais, a nao ser

por pouquissimas excegdes e por iniciativas isoladas.

Outros autores também identificam esse silenciamento, como a tese de Maria Telvira
da Conceicio,'* que a partir da analise de discursos raciais nas abordagens sobre a escrita da
historia do Brasil em manuais didaticos escolares brasileiros entre 1950 e 1995, traca um
perfil bem elaborado a respeito dos contetdos desses manuais e afirma que a escraviddo e o
processo escravista é a base de abordagem sobre povos africanos e afro-brasileiros, ainda
assim, essa narrativa € permeada de generalizacfes, de discursos e imagens racializantes e
eurocentradas sobre a experiencia africana no Brasil. Da mesma forma outras publicaces'®*
vao na mesma direcdo e identificam que mesmo com o momento de transicdo do ensino de
historia, influenciado pelos ventos da Historia Nova, da Histdria social inglesa e pelo préprio
marxismo no final da década de 1980 e inicio da década de 1990 e a reformulacédo de politicas
educacionais e de curriculo desse mesmo periodo — como ja discutido acima - a historia da
Africa ocupava sempre um lugar secundario e subalterno na literatura didatica e nas

formulacGes pedagdgicas oficiais.

De fato, serd somente a partir da primeira metade década de 1990 que comecara a
haver um movimento de mudanca no que tange aos estudos da Historia da Africa, com a
aprovacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) em 1996 e a criacdo dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) em 1998. Sabemos que essa mudanca sera timida e
pequena, mas podemos dizer que representa um primeiro marco temporal em direcdo a
inclusdo da histéria africana nas abordagens pedagdgicas escolares, principalmente por
chamar a atencdo de governos, de sistemas de ensino e da propria sociedade para a
necessidade de incluir na narrativa didatica da historia, novos sujeitos e atores sociais, entre

eles os africanos e afrodescendentes.'3®

133 CONCEICAO, Maria Telvira da. Interrogando discursos raciais em livros didaticos de histéria: entre Brasil
e Mogambique - 1950-1995. 2015. Tese (Doutorado em Histdria Social) — Programa de Pos-Graduagdo em
Histdria social: Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2015.

134 \er FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Histéria Ensinada. S&o Paulo: Papirus, 1995 e NADAI,
Elza. “O Ensino de Historia no Brasil: trajetoria e perspectivas”. Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo:
ANPUH, v. 13, n° 25/26, pp. 143-162, 1992.

135 OLIVA, Anderson Ribeiro, op., cit., pp. 158-161.
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Ainda no primeiro capitulo tivemos a oportunidade de detalhar aspectos centrais da
LDB e dos PCNs, relacionados ao ensino da historia africana, porém, vale recordar aqui
alguns de seus pontos mais centrais. No caso da LDB, como um documento juridico, que
configura a politica educacional do Estado, trazendo uma proposta de flexibilizacdo
curricular, através de uma base comum. No caso da historia da Africa, no art.26, §4°
estabelece que a historia da Brasil “levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia”. Ja no caso dos PCNs, a indicagao de abordagens de conteudos que incluam nao
somente outros espacos e tempos historicos, assim como outros povos e civilizagdes, como é
0 caso das sociedades africanas. Nesse caso, ha no documento uma indicacdo direta para
trabalhar com a perspectiva africana, porém, ela é confusa, pois ndo define muito bem quais
tipos de contetdos podem ser abordados e nem de que forma podem ser trabalhados. Outra
indicacdo ocorre no item “Pluralidade cultural”, que aponta recortes para a historia africana,
tentando desvincula-la da histdria da escraviddo e do comércio escravista. Ainda assim, no
restante do documento ndo ha mais nenhuma referéncia que aponte contetdos e abordagens
para o trabalho com a historia africana. Além disso, por ter um carater consultivo, as
orientacbes dos PCNs acabam por limitar uma acdo mais concreta em diregdo as mudancas

nas préaticas educativas.*®

De qualquer forma, ndo podemos desconsiderar a importancia da LDB e os PCNs
como forca propulsora para reivindicar nos textos oficiais e didaticos as vozes de povos e
sociedades (africanos, indigenas e orientais) historicamente negligenciados da narrativa, como
civilizacdo e como nagdo. Embora superficiais, eles marcam o inicio da trajetoria de africanos

e africanas em nossa escrita da historia escolar.

Um segundo marco temporal na histdéria das abordagens do ensino de histéria da
Africa na educacéo escolar e na literatura didatica se localiza, seguramente, na implementac&o
da Lei Federal 10.639/2003 que tornou obrigatdrio o ensino de histéria da Africa e cultura
afro-brasileira na Educacdo Basica, ampliada posteriormente pela Lei 11.645/2008, que
acrescentou a ensino de historia indigena. A existéncia de uma determinagédo que torna legal e
obrigatério o ensino de determinado contetido nos sistemas escolares faz com que o ensino de
historia africana ganhe forca de lei e, assim, sua dimensdo politica, educacional e social

passam a ter um alcance e potencialidade bem maiores.

13 [bid., pp. 202-208
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Sem duvida, essa lei representou um significativo avanco no processo de inclusao da
historia da Africa na educacdo e sobre ela existem aspectos importantes a mencionar. O
primeiro é que esta lei congrega os esforcos do movimento negro organizacdo ao longo do
século XX, de profissionais da educacgéo, pesquisadores e entidades educacionais na luta por
uma educacdo antirracista. O segundo, se refere ao seu aspectos generalista, pois apesar de
exigir o ensino da histéria da Africa, ela ndo indica temas, conteidos, recortes e
metodologias, sobre como esse tipo de historia pode ser abordado, tdo pouco estipula metas
de aplicacdo e de formacdo docente o que o torna um documento carente de orientacGes

especificas.t®’

O ano seguinte a promulgacdo da lei 10.639/2003, em outubro de 2004 foi instituido
pelo conselho Nacional de Educacdo, ligado ao Ministério da Educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento que veio a complementar a lei do
ano anterior, na medida que em, no seu bojo, trouxe orientacdes especificas acerca de
abordagens escolares e educacionais para o trabalho com a histéria da Africa. Sobre o texto
das Diretrizes é necessario apontar trés dimens@es. A valorizacdo da historia africana e de
seus povos em todas as modalidades de ensino, ao longo do curriculo escolar e das politicas
publicas de educacdo, colocando-a na perspectiva da diversidade cultural, social e racial da
educacdo e ndo como substituidora de um modelo etnocéntrico de matriz de conhecimento
(eurocentrismo=afrocentrismo). A indicacdo de contetdos, temas e recortes possiveis sobre a
historia da Africa e dos africanos no Brasil, através de uma extensa lista que tem entre 0s seus
itens ancestralidade, tradicdo oral e organizacdo de reinos e sociedades africanas, apesar do
enfoque claro das diretrizes na histdria afro-brasileira e sua cultura. E a necessidade de
inclusdo, nos livros didaticos de histéria, de conteidos e textos que atendam as exigéncias da
lei federal, das diretrizes e da propria LDB, além de materiais didaticos para a formacao

docente.13

Visto que a nossa proposta central aqui é analisar as abordagens didaticas do trafico de
africanos escravizados nos materiais escolares brasileiros e diante do que foi exposto acima é

fundamental identificarmos, ainda que brevemente, o resultado de algumas pesquisas e

187 SANTOS, Sales Augusto dos. “A Lei n°. 10.639/03 como fruto da luta antirracista do movimento negro”. In:
Educagdo antirracista; caminhos abertos pela Lei Federal n°. 10.639/03. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005.

138 OLIVA, Anderson Ribeiro, op., cit., pp. 208-212
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levantamentos sobre livros didaticos de historia que tiveram como preocupacdo primordial
observar nos textos didaticos abordagens que privilegiem o ensino de histéria africana
enquanto composicdo estrutural, tematica e cronologica. Assim podemos tracar um panorama
mais compreensivel sobre a forma como a histéria da Africa e dos africanos no Brasil vem
sendo incluida na escrita escolar, nos possibilitando montar o perfil do ensino de histéria do

comércio escravista, eixo deste trabalho.

Nesse caso, é imprescindivel o levantamento realizado por Anderson Ribeiro Oliva,**°

ja citado anteriormente, em sua tese de doutorado intitulada Licdes sobre a Africa: dialogos
entre as representaces dos africanos no imaginario Ocidental e o ensino da histéria da
Africa no Mundo Atlantico (1990-2005), publicada em 2007. A qualidade de sua pesquisa, de
carater quantitativo e qualitativo, apresenta, através da consisténcia de dados e da analise
conceitual e metodolégica um mapeamento muito relevante sobre a abordagem do ensino de

histéria da Africa nos livros didaticos brasileiros.

Sua pesquisa, tem como principio fundamental observar e perceber quais
representacfes e imaginarios sobre o continente africano e suas populacdes estdo sendo
reproduzidos nos livros didaticos brasileiros, dada a importancia que os textos didaticos
possuem para professores, alunos e sistemas de ensino na formacdo educacional e na
construcdo de conceitos e formulacGes a respeito da historia do continente africano, partindo
do pressuposto que sobre os africanos e africanas foram elaboradas, durante anos na producéo
historiogréfica e didatica, narrativas negativas e estereotipadas, que condensaram sobre esse

continente uma imagem pejorativa e uma histéria fragmentada e cheia de imperfeicGes.

A abrangéncia da analise que ele propde tem como objetivo analisar e identificar,
através de imagens, textos e documentos presentes nas cole¢fes e manuais escolares do Brasil
e de Portugal, qual é o lugar, entre os capitulos e temas, que esta reservado para a historia da
Africa e que tipo de representacdes sdo elaboradas sobre esses povos. A inclusio da analise de
manuais escolares de Portugal na pesquisa, tem como objetivo criar uma interlocugdo com
diferentes espacos atlanticos de representacdo da experiéncia africana, porém, vamos
apresentar somente os dados da producdo brasileira, ao qual estamos dedicando mais atengéo.

Vamos a alguns dados desse levantamento.

139 Professor Associado da Universidade Federal de Brasilia (UnB) e do Programa de Pds-Graduagdo em
Historia (PPG-HIS) da mesma instituigéo.
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Logo de inicio o autor destaca que a partir do contetudo analisado, somente de 1999
em diante que se encontra nos livros didaticos de histdria a0 menos um capitulo especifico
sobre a historia da Africa. A selecdo dos livros e a anélise da pesquisa se debrugou sobre os
livros didaticos de 5% a 82 seérie (atuais 6° ao 9° ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental)?*® e o recorte é de 1999-2005. Essas duas datas estdo atreladas, a primeira a
publicacdo dos PCNs (1998) e dos primeiros guias de livros didaticos produzidos para 0s
Anos Finais do Ensino Fundamental e a segunda a publicacdo do PNLD 2005, cujos efeitos
da lei 10.639/2003 j& poderiam estar em curso. O recorte temporal da pesquisa avaliou um
total de 39 colec¢Bes (geralmente uma colecdo € composta por livros didaticos divididos pelos
quatro anos dos Anos Finais do Ensino Fundamental). Dessa colecdo, 42 livros didaticos de
histéria foram mapeados, publicados entre 1999 e 2005. Desse total 22 foram escolhidos

efetivamente para a investigacao.

Das 39 colecGes, apenas 8 continham capitulos especificos sobre a histdria africana e 2
topicos especificos reservados a Africa, que enfatizavam a histéria do continente entre os
séculos VII e XVIII. Segundo Oliva, a maior apari¢ao de contelldos nesse periodo justifica-se
devido ao volume de documentacdo e producdo historiogréafica disponivel e também por
elencar uma grande gama de temas que podem ser trabalhados em sala de aula. A fim de
sistematizar a pesquisa, as obras didaticas foram classificadas em trés recortes especificos
para uma melhor analise, sdo eles: Abordagens da Africa até o século VII; o estudo da historia
da Africa entre os séculos VII e XVIII; o estudo do recorte correspondente a historia da
Africa entre os séculos XIX e XXI.

Ao longo do levantamento, o autor faz uma analise esmiucada de dados e informacdes
presentes no texto didatico, a fim de extrair elementos que refinem sua observagdo e
apontamentos sobre a historia da Africa nos livros didaticos de historia. Entre esses elementos
temos: em quais series (5% a 8%) os trés recortes definidos acima mais se destacam; a mencao
de temas de acordo com a abordagem metodolégica, como, por exemplo, a abordagem pela
historia tematica, pela historia integrada ou pela historia geral ou do Brasil. E interessante
notar que os trés recortes tematicos-cronoldgicos definidos acima subdividem-se em topicos
tematicos especificos, que constituem, de acordo com os estudos africanos, tematicas
referenciais ao analisar a narrativa da histéria da Africa. Sendo assim, para o recorte

Abordagens da Africa até o século VII existem como topicos especificos de analise, por

140 Ver Lei n® 11.274, de 2006. A partir de 2007 o Ensino Fundamental brasileiro passou a ter 9 anos de durag&o.
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exemplo, as origens da humanidade na Africa, o Egito e sua insergdo como parte do territorio
africano, a anterioridade africana e os reinos e estados centralizados (Kush, Meroé, Axum).
Para o recorte O estudo da historia da Africa entre os séculos VII e XVIII temos como
subtopicos de analise, por exemplo, 0 uso de categorias conceituais e/ou termos referenciais a
Africa como “reinos”, “impérios” e “tribos”, 0 uso de imagens e representacdes e a escravidio
africana e o trafico escravista. Ja para o recorte A histéria da Africa entre os séculos XIX e
XXI destacamos como tdpicos tematicos analisados a resisténcia africana durante o periodo
colonial (XIX), as independéncias africanas e as formas de representa-las e as questdes
contemporaneas que envolvem o continente mais recentemente, como guerras, massacres,

doencas, Apartheid, genocidio, entre outros.'#!

No percurso de analise de recortes e tematicas especificas dos livros didaticos de
historia em questo ¢é apresentado um panorama de como a narrativa da historia da Africa se
construiu entre as obras didaticas, tendo por base referenciais tedricos importantes e
metodologias de andlise bem definidas. Por fim, a pesquisa e o autor irdo demostrar dois
aspectos principais dos manuais entdo analisados. Por mais que essas colecdes representem
um avango no tocante a insercdo de contetdos de historia africana na producédo didatica, ha
ainda muitas imprecisdes e lacunas na narrativa didatica da Africa no livro didatico, seja pela
formacdo profissional insuficiente para o trato com o tema, a pouca intimidade com a
producdo historiografica africanista ou pelas condi¢des, por vezes limitantes, de producdo de
um livro didatico. Por outro lado, foram encontrados resultados expressivos em algumas
colecBes e/ou livros, com abordagens direcionadas e elaboradas para a historia do continente
africano, destacando um expressivo avan¢o no tratamento e abordagem da histéria africana na
escrita didatica brasileira, visto que até a década de 1990 era quase inexistente esse tipo de

abordagem nos manuais didaticos.

Apresentar alguns apontamentos da pesquisa acima, teve como objetivo identificar um
dos marcos na pesquisa sobre as abordagens do ensino de histéria da Africa nos livros
didaticos brasileiros e demostrar, a partir de entdo, como os olhares e reflexfes acerca da
historia dos africanos e africanas na literatura didatica brasileira vem se consolidando como
um campo de producdo académica. O mesmo historiador, em outras publicacdes, reforgou

essa nova dimensdo do ensino de histdria da Africa nos textos didaticos*2

141 OLIVA, Anderson Ribeiro, op., cit., pp. 257-302

142 Anderson Ribeiro Oliva publicou em periddicos artigos de natureza e analise semelhante ao que fez em sua
pesquisa do Doutorado. Ver Licbes sobre a Africa: Abordagens da historia africana nos livros didaticos
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Ao longo das décadas de 2000 e 2010, mas em alguns casos anteriores a esse periodo,
podemos observar um movimento consistente que visou observar, refletir e analisar sobre
formas e contetidos do ensino de historia da Africa na producao didatica, sobretudo a partir da
forca da legislacdo e do alcance e consolidacdo cada vez maiores do PNLD, tanto do Ensino
Fundamental Anos Finais, quanto do Ensino Médio. Esse impulso foi, em grande parte,
motivado principalmente pela comemoragdo, em 2013, dos 10 anos da lei 10.639/2003, que
tornou obrigat6rio o ensino de histéria da Africa e de cultura afro-brasileira nas escolas de
educacdo bésica de todo o pais, motivando ndo somente a realizacdo de uma serie de eventos
académicos voltados a rememorar e refletir sobre o papel da lei e sua real efetivagdo nos
sistemas de ensino no Brasil, como também engrossou o volume de publicaces académicas

sobre a histdria da Africa, dos africanos no Brasil e suas trajetorias diasporicas.'*?

Sob a luz de diferentes prismas essas publicagdes e/ou produgdes académicas tem
como elemento central refutar e entender qual é o papel da populacdo negra afrodescendente
na narrativa didatizada do conhecimento escolar, como sujeitos histéricos — ou ndo — da
histéria mundial e brasileira e propor formas de (re)inserir os africanos e africanas em nossa
producdo didatica e superar uma abordagem negligenciada e fragmentaria acerca da histéria
da Africa nos livros didaticos.

Entre essas publicacbes destacamos, como exemplo, a obra de Ana Celia da Silva,
publicada em 1995, com uma nova edigdo em 2004, o livro A discriminagdo do negro no livro
didatico, que também publicou outras obras nesse mesmo sentido*** e A questdo do negro na

sala de aula, de Joel Rufino dos Santos,'*® o livro da historiadora Leila Maria Goncalves

brasileiros. Revista de Historia 161 (2° semestre de 2009), 213-244; O que as li¢cBes de histéria ensinam sobre a
Africa? Reflexdes acerca das representacdes da historia da Africa e dos africanos nos manuais escolares
brasileiros e portugueses. Revista Solta a Voz, v. 20, p. 214-231, 2009; Olhares sobre a Africa. Abordagens da
historia contemporanea da Africa nos livros didaticos brasileiros. Historia Revista (UFG. Impresso), v. 14, p. 17-
35, 2009; Desafricanizar o Egito, embranquecer Cledpatra: siléncios epistémicos nas leituras eurocéntricas sobre
0 Egito em manuais escolares de Histéria no PNLD 2018. Romanitas - Revista de Estudos Grecolatinos, v. 10, p.
26-63, 2017; “Cruzamentos entre o racismo religioso e o siléncio epistémico: a invisibilidade da cosmologia
ioruba em livros didaticos de Historia no PNLD 2015.” In: OLIVA, Anderson Ribeiro; CHAVES, Marjorie N.;
FILICE, Renisia Crisitna G.; NASCIMENTO, Wanderson Flor do. (Org.). Tecendo Redes Antirracistas: Africas,
Brasis, Portugal. Belo Horizonte: Auténtica, 2019, v. 1, p. 187-226.

143 PAULA, Benjamin Xavier de; FONSECA, Selva Guimardes. 10 anos da lei federal n° 10.639/2003 e a
formagdo de professores: uma leitura de pesquisas cientificas. Educagdo e Pesquisa., Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p.
435-448, abr./jun. 2014.

144 Além do ja citado SILVA, Ana Celia da. A discriminacgdo do negro no livro didatico. Salvador: EDUFBA,
2004, ver da mesma autora, Desconstruindo a discriminagéo do negro no livro didatico (2010), A representacao
social do negro no livro didatico: o que mudou? por que mudou? (2011)

145 SANTOS, Joel Rufino dos. A questdo do negro na sala de aula. S&o Paulo: Global, 2016
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Leite Hernandez, A Africa na sala de aula: visita & historia contemporanea®*®, onde a autora
propde descontruir visGes reducionistas e preconceituosas sobre a Africa e os seus povos do
periodo contemporaneo através da literatura didatica. Além de entre outros artigos e obras que
tem como ponto central refletir acerca do ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira

a partir da perspectiva da producéo didatica. 4’

Em relacdo a producdo académica também foi possivel perceber uma maior
preocupacdo com objetos de pesquisa relativos ao livro didatico de historia e ao ensino de
historia da Africa, expressando cada vez mais um olhar atento e investigador sobre temas que
versam sobre o ensino de historia, a histdria africana e indigena e sobre a educacdo das

relacBes étnico-raciais. Abaixo listamos algumas.
Entre dissertacOes e teses citamos como exemplo:

v' ARAUJO, Maria Bethania de. Historia da Africa e dos africanos no Ensino
Fundamental: analise de uma abordagem didatica. 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Histdria) - Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, Universidade

Federal do Parana, Parana, 2018.

v' ASSUNCAO, Marcello Gomes de. Parametros para producao e avaliacdo de livro
didatico de histéria — aprendizagem histérica e a lei 10.639/2003. 2016. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Histéria) - Mestrado Profissional em Ensino de Historia,

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2016.

v BORGES, Jorgeval Andrade. Ambigua Africa, memorias e representacdes da Africa
antiga no livro didatico: Egito, reinos e impérios africanos. 2009. Dissertacdo
(Mestrado em Memoria, linguagem e sociedade) — Programa de Pds-Graduagdo em
Memodria, linguagem e sociedade, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Vitéria da Conquista, 20009.

146 HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita & histéria contemporanea (5a. edigéo). 5a.. ed.
S8o Paulo: Selo Negro, 2012.

147 er CASTANHEIRA, Cassio Silva. O Silenciamento da Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena no
Livro Didatico de Historia. Sdo Paulo: Paco e Littera, 2018; JESUS, Fernando Santos de. O negro no livro
paradidatico. Rio de Janeiro: Gramma, 2017; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da. Racismo em livros didaticos:
estudo sobre negros e brancos em livros de lingua portuguesa. Belo Horizonte: Autentica, 2008; FRACCARO,
Glatcia; VALERIO, Mairon Escorsi; RIBEIRO, Renilson Rosa. O Negro em Folhas Brancas: Ensaios sobre as
Imagens do Negro nos Livros Didaticos de Histéria do Brasil (Ultimas Décadas do Século XX). Curitiba:
Appris, 2019 (a primeira edigéo foi publicada pela editora da Unicamp em 2002); FELIPE, Delton Aparecido.
RepresentacBes de docentes de historia sobre o ensino de histéria e cultura afro-brasileira na educacdo bésica.
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v" CONCEICAO, Maria Telvira da. Interrogando discursos raciais em livros didaticos
de historia: entre Brasil e Mocambique - 1950-1995. 2015. Tese (Doutorado em
Histéria Social) — Programa de Pos-Graduacdo em Histdria social: Pontificia

Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2015.

v" DEMORI, Mauricio. Livros Didaticos e representacdes: a ideia de ragas nos manuais
de histéria do Brasil para o ensino secundario, 1937-1947. 2000. Dissertacdo
(Mestrado em Histdria) — Programa de Pds-Graduacdo em Histdria: Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho, Sdo Paulo, 2000.

v JUNIOR, Alfredo Boulos. Imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes em
colecbes de didaticos de historia aprovadas no PNLD de 2004. 2008. Tese
(Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo: Historia,
Politica e Sociedade, Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2008

v MACEDO, Lara Jéssica Nobrega. Escraviddo e comércio de africanos no ensino de
historia: de uma abordagem tedrico-conceitual a uma proposta para o uso de fontes e
novas metodologias. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Historia) - Programa de Pds-
Graduacao em Historia (Mestrado Profissional), Universidade Estadual do Maranhéo,
Maranh&o, 2019.

v" PIRES, Iracy Barbosa. A Construcdo de uma ldentidade: Representacdes do Negro no
Livro Didatico. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) - Programa de POs-

Graduacdo em Historia: Pontificia Universidade Catélica de Goias, Goiania, 2010.

v SANTOS, Pedro de Souza. A Histdria da Africa cultura africana e afro-brasileira em
livros didaticos da Educacdo de Jovens e Adultos. 2018. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo: Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2018.

v' SILVA, Anelise Domingues da. A Historia da Africa em uma colecdo de Livros
Didaticos produzidos para o PNLD/EM (2008 — 2017). 2018. Dissertacdo (Mestrado
em Historia) - Programa de PoOs-Graduagdo em Historia, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2018.

Historia & Ensino, Londrina, v. 22, n. 1, p. 51-70, jan./jun. 2016; MULLER, Tania Mara Pedroso. Livro
didatico, Educacdo e Relag¢bes Etnico-raciais: o estado da arte. Educar em Revista, v. 34, p. 77-95, 2018.
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v' SILVA, Elisangela Coelho da. A histdria da Africa na escola, construindo olhares
“outros”: as contribui¢ées do manual do professor do livro didatico de Histéria do
Ensino Médio. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Historia) - Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, Universidade Federal de Pernambuco,

Pernambuco, 2018.

v' SILVA, Emanuela de Moraes. Ensino de historia em debate: a histria da Africa e
cultura afro-brasileira no livro didatico e a escola José Caetano dos Santos na
comunidade quilombola S&o Vitor — S&o Raimundo Nonato — Piaui. 2016. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino de Historia) - Mestrado Profissional em Ensino de Historia,

Universidade Federal do Tocantins, Tocantins, 2016.

A listagem de producdo académica (teses e dissertacOes) apresentada acima de forma
alguma esgota ou limita as possibilidades de temas e pesquisas que versam sobre o0 ensino de
histéria da Africa, porém, os assuntos ora abordados nessa lista tiveram como preocupacio
fundamental refletir e entender, sob a luz da producédo de livros didaticos de historia, qual é o
protagonismo da historia da Africa e da cultura afro-brasileira em narrativas do ensino de
historia na educacdo basica. Além disso, alguns artigos e periddicos ratificam essa evolucdo
das abordagens do ensino de histéria da Africa nas colecbes didaticas, tracando um
crescimento da presenca da histéria africana nos Gltimos PNLDs, apontando o lugar e a
importancia das politicas publicas de producdo de materiais didaticos para o ensino de
historia, em especial sobre a temética africana e da mesma forma indicando avancos e lacunas

na forma como a Africa e suas sociedades sdo representadas na historia ensinada.*

Outro aspecto importante é que esse tipo de producdo reflete 0 amadurecimento que a
pesquisa em ensino de historia da Africa vem adquirindo nos Gltimos tempos, demostrando as

maultiplas possibilidades de temas, recortes e analises direcionadas em expandir esse objeto de

148 Sobre esses artigos destacam-se as seguintes publicagdes: MENDES, Luis César Castrillon; VALERIO,
Mairon Escorsi; RIBEIRO, Renilson Rosa. Histéria dos africanos e afrodescendentes nos livros didaticos, guias
e programas nacionais. Fronteiras: Revista de Histéria | Dourados, MS | v. 18 | n. 31 | p. 143 - 168 | jan. / jun.
2016; GARRIDO, Mirian Cristina de Moura. Africa ensinada no Brasil: politicas publicas e contetido de livros
didaticos. Critica educativa, v. 5, p. 105-118, 2019; da mesma autora Historia que os livros didaticos contam
depois do PNLD: histéria da Africa e dos afro-brasileiros por intermédio dos Editais de convocagio do PNLD
(2007-2011). Historia & Perspectivas, v. 29, p. 239, 2016; FREITAS, Patricia de. Avancgos na inclusdo da
tematica de historia e cultura afro-brasileira e africana. PNLD Ensino Médio 2012 e a lei 10.639. Revista Linhas.
Floriandpolis, v. 15, n. 29, p. 379-394, jul./dez. 2014; SILVA, Paulo Vinicius Baptista da; TEIXEIRA, Rozana;
PACIFICO, Tania Mara. Politicas de promocdo de igualdade racial e programas de distribuicdo de livros
didaticos. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 39, n. 1, p. 127-143, jan./mar. 2013; NASCIMENTO, Jaciene
Florentino do; SILVA, Janaina Guimarées da Fonseca e; AVILA, Virginia Pereira da Silva de. O livro didatico e
a implementacdo da Lei. N. 10.639/03 no ensino de histéria. Educacéo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.5,
n.13 p.101-113, jan./abr. 2015.
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estudo e dessa forma fortalecer uma historiografia, em construgdo, sobre o ensino de historia
da Africa e da diaspora atlantica no Brasil.

N&o distante do que analisamos até aqui e uma vez compreendido que as pesquisas
sobre 0 ensino de historia da Africa no livro didatico de historia vem consolidando, cada vez
mais, sob multiplas formas - elogiaveis e imperfeitas — a narrativa do continente africano na
educacdo basica, passamos agora a observar e compreender, pelo prisma do ensino de historia
da Africa, da historia afro-brasileira e da histdria das relacdes diasporicas pelo atlantico, o

ensino de historia do trafico de africanos escravizados.

E importante dizer que este trabalho, assim como em boa parte de outros
levantamentos que utilizaram o livro didatico como fonte de pesquisa ira se basear no PNLD
— Programa Nacional do Livro Didatico, do Ministério da Educacdo e que tem como funcéo
primordial a distribuicdo gratuita de livros didaticos para as escolas publicas de todo o Brasil.
Logo, é fundamental reforcar uma caracteristica importante deste programa governamental,
que € a sua forca e tradicdo como politica curricular, no sentido de que, através dele e por ele,
se condessam uma série de leis, pareceres, documentos oficiais e matrizes curriculares que
orientam as editoras, 0s autores(as) e 0s seus respectivos programas de curriculos, 0s
avaliadores, que tem por responsabilidade avaliar e aprovar as obras, validando-as a partir de
critérios previamente definidos e os professores que na escolha de qual obra didatica utilizar
levam em conta, entre outros critérios, a qualidade da obra analisada e o quanto ela reflete as

premissas oficiais educacionais mais recentes em vigéncia.'#°

Dito isso, como ja foi mencionado acima, a implementacdo da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular para todo o Ensino Fundamental que ja esta em vigor e as discussdes que
estdo ocorrendo para sua efetivacdo no Ensino Médio, devem ser acompanhadas com muita
atencdo e cuidado®®, pois elas podem alterar pressupostos educacionais e pedagdgicos que
foram historicamente estabelecidos no ensino de historia para o trabalho docente, como por

exemplo, a incluséo de abordagens renovadas e de sujeitos historicos nas narrativas historicas

149 Ver OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. “Uma profissional de histdria em gestdo de politica publica: como
a memoria construiu minha experiéncia no PNLD de 2004 a 2015.” In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis;
MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de historia. Entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2017, pp. 55-66; BEZERRA, Holien Gongalves. “O PNLD de histéria: momentos iniciais.” In:
ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de histéria. Entre
politicas e narrativas. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2017, pp. 67-82

150 \VALERIO, Mairon Escorsi; RIBEIRO JUNIOR, Halferd Carlos. Ensino de Histdria e Curriculo: Reflexdes
sobre a Base Nacional Curricular, Formacédo de Professores e Préticas de Ensino. Jundiai: Paco Editorial,
2017.
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escolares, entre essas a historia da Africa e dos africanos e africanas. No caso da histéria da
Africa, o trabalho de Acécia Regina Pereira’>! demostra que, apds intensas e acaloradas
discuss@es acerca de quais tipos de contetdos de historia iriam compor o documento da Base,
para a primeira versdo da BNCC (2015) um numero substancial de assuntos e tematicas
relacionados a historia africana, afro-brasileira e das relagBes étnicos-raciais foram
incorporados,®®? reunidas sob a categoria curricular “objetos de aprendizagem”. Nesta
primeira versdo, apesar dos pontos positivos, criticos e especialistas, ndo a consideraram um
documento antirracista. No entanto, a terceira versdo da BNCC (2017), que se tronou a versao
final, ¢ bem diferente da primeira no que tange a histéria da Africa, deixando de abarcar os

contetdos que estavam previstos na primeira versao.

2.3 Abordagens sobre o ensino de histdria do trafico de africanos escravizados no livro

didatico de histéria: um conhecimento didatizado

Mas que tipo de narrativas de africanos e africanas aparecem nas producées didaticas?
Como a trajetdria da didspora africana é interpretada? Como a histéria dos africanos no Brasil
é entendida? Quais sdo essas relacdes com o mundo atlantico? De que forma o tréafico de
africanos escravizados esta inserido nessas narrativas? De que forma o trafico atlantico se

relaciona com as sociedades coloniais e africanas?

Sabemos que as indagagdes acima sdo complexas e exigem, portanto, respostas que
ndo sdo simples. Nas linhas a seguir tentaremos responde-las, se ndo no todo, mas a0 menos
em parte. Nosso esforco sera o de analisar as colecdes didaticas de Historia, aprovadas pelo
PNLD e publicadas no documento Guia do Livro Didatico de Histdria, que faz parte do
mesmo programa. O recorte para a anélise das cole¢des do PNLD é de 2014 até 2018, e se
justifica, dentre outros fatores comentados anteriormente, pelo fato de, passados 15 anos
(considerando o ano de 2018) da implementacdo da lei 10.639/2003, espera-se que 0S
materiais didaticos produzidos nesse periodo tragam ndo somente a inclusdo da historia da

Africa em suas matrizes de contetdos, mas que essa abordagem possa ser diversificada e

151 PEREIRA, Acécia Regina. Percursos do ensino de Histria da Africa e dos Afro-brasileiros na 12 versao do
Componente Curricular Historia da BNCC. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social) — Programa de
Pds-Graduacao em Histdria Social, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2018.

152 PEREIRA, Acécia Regina, op., cit., pp. 52-83.
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renovada, de acordo com as perspectivas dos estudos africanos e do ensino de historia da
Africa.

As colecbes que aqui serdo analisadas sdo referentes ao PNLD 2014 e PNLD 2017 do
Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano) e do PNLD 2015 e PNLD 2018 do Ensino
Médio. Essas quatro cole¢des, sdo justamente as Ultimas aprovadas e distribuidas para cada

segmento de ensino, respectivamente.

Escolhemos analisar pelo menos 4 (quatro) cole¢des aprovadas de cada Guia do
PNLD, mantendo assim uma regularidade e equidade entre os materiais analisados. A escolha
das colecdes de cada PNLD se apoia em dois critérios. O primeiro critério leva em conta as
colecBes mais distribuidas para as escolas publicas brasileiras, de acordo com o levantamento
de colegGes mais distribuidas por componente curricular,*>® documento publicado juntamente
com a divulgacdo do PLND de cada ano, através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), que divulga a lista do quantitativo de livros didaticos que foram mais
distribuidos para as escolas, em ordem crescente, ou seja, comecando pelos mais distribuidos,
levando em consideracdo titulo/autor/editora, o que demostra a relevancia e o impacto que
determinadas obras didaticas exercem sobre o seu publico leitor escolar e os docentes. O
segundo critério esta relacionado a recorréncia desses livros como cole¢des aprovadas para o
PNLD, ou seja, um mesmo livro, de um mesmo autor/editora que fora aprovado para a
colecdo anterior, foi aprovado novamente para a colecdo seguinte, com uma edicdo
atualizada, isso indica que esta colecdo aprovada de maneira recorrente esta atendendo as
condicdes necessarias para sua aprovacdo enquanto obra didatica, tanto no aspecto da
legislacdo, como nas orientacBes curriculares oficiais e também para o avaliador, que entende

que o projeto didatico em questao € relevante para estudantes e professores.

A partir dos critérios acima adotaremos algumas estratégias no sentido de diversificar
e tornar mais complexa a analise dessas fontes. Eis os critérios. Para cada PNLD,
escolheremos de uma a duas colecdes aprovadas, que ndo estdo na lista entre as mais
distribuidas para as escolas publicas brasileiras. Escolher autores e/ou editoras que nédo estdo
entre as que aparecem com frequéncia com colec¢Bes aprovadas no PNLD. Da mesma forma,
utilizar também cole¢Bes que sdo da mesma editora, mas que tem autores e propostas

editoriais e curriculares diferentes.

15 FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO. Colecdes mais distribuidas por
componente curricular. Dados estatisticos. Brasilia:  Ministério da Educacdo. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/index.php/component/k2/item/514?1temid=890. Acesso em: 08 out. 2019.
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Para cada PNLD apresentaremos também um quadro informativo sobre os livros
didaticos de historia que foram analisados, contendo informagfes complementares, como
numero de paginas e aspectos que se sobressairam no conjunto da analise das colegdes.
Destacaremos a seguir algumas observacGes, que sdo importantes para um melhor
entendimento, por parte dos leitores, sobre esses quadros informativos. Essas observagdes se
aplicam a todos quadros informativos, de todas as colecfes que serdo apresentadas daqui em
diante. Vamos a elas. Os autores e 0s titulos dos livros servirdo para uma melhor identificacdo
das obras didaticas no corpo do texto ou até mesmo para a consulta do livro, em momento
reservado, pelos leitores. Normalmente o ano de edic¢do do livro didatico e diferente do ano de
publicacdo do PNLD ao qual ele estd vinculado, isso ocorre, pois as editoras preparam e
organizam esses materiais com certa antecedéncia para que haja tempo habil para a colecéo
ser inscrita no edital do PNLD e também para que possa ser analisada pelos avaliadores e esse
é um fator que deve ser considerado no momento de anélise de uma obra didatica. Outra
observacdo, € que o fato de uma colecdo ndo ter um capitulo dedicado, nao significa que o
conteddo deixou de ser abordado, mas que foi apresentado de uma outra forma pelo livro
didatico.

O nudmero de péginas serd sempre referente ao tema analisado por essa pesquisa, 0
trafico atlantico de africanos escravizados, bem como os assuntos correlatos a este, assim
também como quando a colecdo possuir um capitulo exclusivamente dedicado ao comércio de
africanos pelo Atlantico, as paginas dos exercicios serdo consideradas na contabilidade do
namero final de péginas, pois durante as atividades avaliativas, na maior parte das vezes, o
contetdo também ¢ abordado, seja em forma de perguntas objetivas simples, seja em forma
de questdes discursivas precedidas de textos e/ou imagens que tratem do contetdo. Para 0s
livros didaticos que ndo possuirem um capitulo dedicado, ou seja, um capitulo que é dividido
com um tema correlato — geralmente economia colonial brasileira (nordeste agucareiro) ou a
colonizagdo portuguesa na Ameérica (seculos XVI-XVII) ou os reinos africanos e Estados
centralizados da Africa ocidental — so serdo contabilizadas as laudas sobre o contelido

abordado, excluindo os exercicios do nimero de paginas.

Antes de embarcar nas consideracdes decorrentes da analise dos livros didaticos é
importante reforcar alguns principios que irdo nortear a nossa observagdo sobre essa fonte de
pesquisa. Buscaremos entender, qual € o lugar que o tema do trafico de africanos escravizados
ocupa na literatura didatica brasileira, considerando a relevancia que essa tematica possui para
o entendimento das relacfes atlanticas, para a diaspora africana para as Ameéricas, incluindo o
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Brasil, na trajetdria dos africanos e africanas em nosso pais e para a propria historia da Africa.
Entender esse lugar significa identificar quais sdo 0s conceitos, ideias e abordagens que o
material didatico produz sobre esse tema e quais tipos de representacdes podem ser
interpretadas pelo publico leitor escolar, a fim de perceber que tipo de historiografia didatica
(escrita da histdria escolar) vem se construindo sobre o trafico atlantico de africanos

escravizados.

Comecemos pelas colecbes didaticas do Ensino Fundamental Anos Finais da
Educacdo Baésica. As colegBes de livros didaticos de Historia desse segmento de ensino sdo
divididas em quatro volumes, um para cada ano de ensino, 6° 7° 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. Percebemos, de um modo geral, que a historia da Africa aparece, nesse
segmento de ensino, distribuida ao longo dos quatro volumes, com maior énfase no 7° ano em
relacdo a niumero de assuntos tratados, mas nao menos importante nos demais anos de ensino.
Os contetidos sobre Histdria da Africa estdo organizados em forma de capitulos e/ou topicos
especificos, distribuidos ao longo de unidades temaéticas e recortes espaciais e temporais -
levando em conta que pode haver uma pequena modificacdo (alteracdo/inclusdo) de certos

contetdos/assuntos dependendo da edicédo e do(s) autor(es) do livro didatico.

Nessas colecGes de Ensino Fundamental Anos Finais o tema do trafico de africanos
escravizados geralmente aparece no livro didatico de histdria em trés momentos: associada a
economia colonial brasileira ou a produgdo agucareira do nordeste (dependendo da
organizacao capitular), no capitulo - quando esse existe — dedicado a escravidao africana e/ou
ao tréafico atlantico e associado a crise da monarquia brasileira durante o segundo reinado,
especialmente as campanhas e leis abolicionistas do periodo e ao fim da escraviddo. Os dois
primeiros momentos aparecem no 7° ano e o Ultimo no 8° ano. Pela proposta dessa pesquisa
iremos nos debrugar com maior énfase nos livros relativos ao 7° ano do Ensino Fundamental,
pois é nesse ano de escolaridade que o tema do trafico de africanos escravizados se faz mais
presente. Contudo, isso ndo exclui uma analise, ainda que breve do panorama geral da obra
(colecdo inteira) a fim de observar caracteristicas gerais em relacdo ao ensino de historia
africana e, principalmente, identificar elementos comparativos com o tema pesquisado ou até

mesmo com outras colegdes.
Abaixo seguem as observacdes e apontamentos sobre as cole¢des analisadas.

A comegar pelo PNLD 2014, referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Das

quatro colecOes analisadas, somente em uma existe um capitulo exclusivamente dedicado ao
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trafico de africanos escravizados. Isso acontece na colecdo Saber e Fazer Histdria onde essa
teméatica aparece com o titulo de “escraviddo africana”. No capitulo especifico hd uma
preocupacao em abordar o comercio escravista, através de topicos e subtdpicos, em todas as
suas dimensdes, explicando desde a escraviddo na Africa e suas principais caracteristicas
antes dos contatos comerciais com 0s europeus até quando os africanos escravizados tornam-
se uma mercadoria e passam a fazer parte do lucrativo comércio de escravizados pelo
Atlantico. O envolvimento dos estados imperiais europeus nessa atividade mercantil, a
participacdo de soberanos e elites locais africanas no processo de mercantilizagdo dos
escravizados, 0 processo de captura no interior do continente, através de guerras provocadas
forcadamente entre grupos étnicos rivais, as condi¢fes de viagens dos navios negreiros e a
dificil e mortal travessia pelo atlantico até as Américas. Nesse capitulo dessa colegédo foi
incluido ainda, informagGes sobre a vida dos escravizados, as condi¢cdes e modalidades de
trabalho nas col6nias, o processo de luta e resisténcia da populacdo africana em busca de
liberdade, a manutencdo de suas herangas e identidades, bem como conflitos e negociagdes

com a classe senhorial e a formacdo de quilombos. Vejamos o destaque abaixo:

Contetdo sobre o trafico atlantico na colegdo Saber e Fazer Histdria. COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime.
Saber e fazer Histéria, 7° ano. S&o Paulo: Saraiva, 2012, p. 182-183.
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Na colecdo Projeto Radix — Historia, apesar do trafico de africanos aparecer dividido
no capitulo com o tema dos grandes reinos africanos ao sul do Sahel, a abordagem é muito
bem trabalhada no texto, com a utilizacdo de quatro tabelas a respeito dos ndmeros e
estimativas do trafico atlantico (os locais de desembarque dos africanos nos portos da
Ameérica, 0 numero de cativos importados entre os séculos XVI-XIX, os numeros de
escravizados na parte oriental do continente africano e a média anual de escravos entre 0s
séculos VII-XVI) . Entre os itens abordados estdo o trafico de africanos como um comercio
lucrativo, o funcionamento do comércio escravista pelo Atlantico, o escravizado como
mercadoria da I6égica mercantil colonial, a vida dos escravizados nas fazendas e nas cidades, a
resisténcia dos africanos ao cativeiro (quilombos) e a violéncia do sistema escravocrata. A
nomenclatura e a forma como esses subtemas estdo dispostos no livro variam, mas de um

modo geral eles versam sobre esses assuntos. Vejamos o destaque abaixo:

Conteldo contendo tabelas com estimativas do tréafico atlantico de africanos escravizados na cole¢édo
Projeto Radix — Histéria. VICENTINO, Claudio. Projeto Radix: Historia, 7° ano. Sdo Paulo: Editora Scipione,
2012, p. 138-139.

Nas demais colecdes, Projeto Arariba — Historia e Jornadas.hist, que ndo reservaram
um capitulo especifico para tratar do trafico atlantico de africanos escravizados, o tema foi
abordado no capitulo sobre a economia colonial brasileira no século XVI-XVII, de modo

especial o nordeste brasileiro, mas ndo por isso 0 tema deixou de ser tratado de maneira
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adequada, apenas que sua abordagem foi mais generalista. Outro fator que chamou a atencao
nessas duas colecdes é que a abordagem ¢é feita sempre no sentido de se integrar a narrativa da
exploracdo da médo de obra escravizada nas colbnias a montagem do sistema mercantil

acucareiro. Vejamos o destaque abaixo:

Contetdo sobre o trafico atlantico e a escraviddo na economia colonial brasileira na colecdo Jornadas.hist. VAZ,
Maria Luisa; PANAZZO, Silvia. Jornadas.hist, 7° ano. Séo Paulo: Saraiva, 2012, p. 234-235.

No caso do uso de recursos imagéticos, notou-se em todas as colegbes o uso de
imagens, geralmente associadas a captura, ao transporte e a venda de africanos escravizados,
representacdes de navios negreiros (tumbeiros) e a suas condigdes degradantes, a vida dos
escravizados nas colonias em espacos diversos (meio urbano, rural e domestico), mercado de
escravos, a violéncia cometida contra os africanos, a representacdo em forma de retratos,
cenas de manifestagdo de atividades culturais e/ou religiosas, ou em alguns casos de simbolos
de resisténcia, como uma planta (arquitetdnica) de um quilombo. Imagens contemporaneas de
cenas da populacdo negra afrodescendente em situacdo de protagonismo social e/ou de luta
pelo reconhecimento e manutencédo de direitos (comunidades quilombolas e remanescentes de
quilombos). E interessante notar que algumas imagens se repetem de uma colecfo para a
outra, frequentemente aquelas que sdo as mais utilizadas (como Debret e Rugendas). Nas
colecBes que reservam apenas topicos especificos, a quantidade de recursos iconograficos é
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bem menor, utilizada de maneira pontual. No caso do uso de imagens pelo livro didatico,
percebe-se que, em geral, elas sdo ilustrativas, reforcando algum aspecto abordado em
determinado paragrafo do texto, porém, em pouquissimos casos elas sdo dispostas como parte
da narrativa textual e como elemento suplementar do conteddo didatico. Verificou-se que
apenas duas colecOes fazem uso de tabelas, com estimativas de embarque e desembarque de
africanos escravizados, como forma de pontuar a importancia do trafico atlantico e o

expressivo nimero de africanos escravizados. Vejamos o destaque abaixo:

Contetdo sobre a captura de africanos no continente e as condi¢des das viagens nos navios negreiros na colecéo
Saber e Fazer Historia. COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer Historia, 7° ano. S&o Paulo:
Saraiva, 2012, p. 184-185.

Na questdo do uso de mapas, todas as cole¢des apresentam ao menos um mapa sobre o
trafico atlantico de africanos escravizados, mostrando as rotas e fluxos de deslocamento dos
africanos escravizados para as Américas e/ou somente para o Brasil. Alguns mapas possuem o
recorte temporal, periodo inicial e final de descolamento, outros ndo. Em relagdo a avaliacéo,
todas as colecBes apresentam exercicios e/ou atividades avaliativas correspondentes ao
contetido, com questdes objetivas, discursivas e interpretativas, analise de algum documento
(imagem, trecho de mdsica, poema, trecho de documentacdo primaria, citagdo de texto
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académico). Nesse caso, nem sempre todas as avaliacbes estavam direcionadas,
exclusivamente, para a tema do comércio escravista, mas ele nunca deixou de aparecer no

bloco avaliativo. Vejamos o destaque abaixo:

Contetdo sobre o trafico de africanos e utilizagdo de um mapa com as rotas de descolamento (embarque e
desembarque) de africanos escravizados pelo atlantico na colecdo Projeto Arariba — Histéria. APOLINARIO,
Maria Raquel (Edit.). Projeto Arariba: Histéria, 7° ano. Sdo Paulo: Moderna, 2010, p. 216-217.

Abaixo encontramos o quadro informativo sobre os livros didaticos analisados para as
colegdes do PNLD 2014:

i °
Autor(es) Titulo Editora An.o de~ Cap_ltulo N .de
publicagdo dedicado paginas

Maria Luisa Vaz & Jornadas.hist Saraiva 2012 Nao 6

Silvia Panazzo

Projeto Radix
Historia

Claudio Vicentino Scipione 2012 Nio 4/5*
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Gilberto Cotrim & Saber e Fazer

. : 2
Jaime Rodrigues Histdria Saraiva 2012 Sim e

* Esse livro didatico é uma obra de producdo coletiva. Maria Raquel Apolinario é a editora responsavel pela
producéo da obra. Ela possui formagédo em Historia.

1 O nimero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre economia colonial do nordeste brasileiro,
onde o tema também foi abordado.

2 O nimero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre economia colonial do nordeste brasileiro,
onde o tema também foi abordado.

Alguns apontamentos sobre o quadro acima. O primeiro refere-se ao ano de
publicacdo dos livros, com trés colecBes publicadas em 2012 e uma em 2010. Essa ultima foi
publicada quatro anos depois que as demais comegaram a circular nas escolas. A principio
esse fato pode interferir em alguma atualizacdo didatica do contetido, porém, como a colecéo
foi aprovada, supbem-se que esteja de acordo com as diretrizes da legislacdo educacional
vigente. Note-se que ha duas colecdes diferentes que pertencem a editora Saraiva: a colegdo
Jornadas.hist e Saber e Fazer Histdria, que apesar de serem editadas no mesmo lugar,
possuem projetos editoriais diferentes para um mesmo segmento de ensino, o que €
comprovado, por exemplo, pelo fato da colecdo Saber e Fazer Historia possuir um capitulo

dedicado ao trafico de africanos, enquanto a outra nao.

O ndmero de péaginas que aborda o conteddo sobre o comércio de africanos
escravizados, aparentemente, parece ser baixo, principalmente se compararmos as trés
colecBes que ndo possuem um capitulo dedicado a aquela que possui. No entanto, se levarmos
em conta que estas mesmas colecdes estdo dividindo o tema com um assunto similar, dentro
do mesmo capitulo ou que o tema € abordado novamente no capitulo sobre economia colonial
— como é o caso da colecdo Projeto Radix Histdria — podemos dizer que € um ndmero
significativo de paginas. Por fim, chama a atencdo o niUmero expressivo de paginas da colecao
Saber e Fazer Histéria (17+3= 20 paginas) que reservou um capitulo a parte sobre o tema,

ampliado pelas paginas que estdo no capitulo sobre a economia da colonia.

No PNLD 2017 do Ensino Fundamental Anos Finais, de um modo geral, ndo ha
nenhuma alteracdo de carater substancial na forma de abordagem dos contetdos relativos ao
trafico atlantico de africanos escravizados, todavia, algumas diferencas e modificacdes
merecem ser destacadas. Uma das diferencas entre um ciclo e outro de cole¢des didaticas de
Historia é que das quatro colecBes analisadas trés dedicam um capitulo exclusivo (ou quase

exclusivo) ao tréafico atlantico. E esse é um aspecto relevante, pois nota-se uma preocupacao
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maior dos autores e dos projetos editoriais em incluir a tematica do comercio de africanos
escravizados como um assunto de atencdo destacada, tanto pelo reconhecimento da
importancia do assunto, como pela consolidacdo cada vez maior dos contetdos acerca da
histéria da Africa na literatura didatica. Portanto, este aspecto reforca o que discutimos no
capitulo anterior sobre o aprimoramento da historiografia, que nas duas Gltimas décadas vem
renovando e diversificando a producéo e a pesquisa de temas ligados ao trafico de africanos

escravizados.

Duas colec¢des Projeto Mosaico — Histdria e Historiar dedicam capitulos exclusivos
ao trafico atlantico, com uma abordagem consistente e adequada, esmiugando elementos que
ja mencionamos acima como: a escraviddo na Africa (caracteristicas e modalidades), o
estabelecimento do comércio transatlantico de africanos a partir da légica mercantil europeia,
a travessia pelo oceano nos navios negreiros (transporte, condi¢cbes e precariedade), as
condicGes dos africanos escravizados na América portuguesa (trabalho, cotidiano, condicoes
sociais, violéncia), as formas de resisténcia (quilombos e comunidade negras) e as expressoes
culturais de africanos e africanas durante a sua trajetoria na diaspora (festas, dancas, religido,
expressdes artisticas). Com destaque ainda, em uma dessas colecfes, para um subtopico
relativo a utilizacdo da mao de obra escravizada indigena, como meio de explicar o porqué da
preferéncia pela utilizacdo de mdo de obra africana em desfavor da indigena. Vejamos os

destaques abaixo:
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Conteldo sobre o trafico atlantico e a escraviddao domestica no continente africano na colegdo Projeto Mosaico —
Histéria. VICENTINO, Claudio & VICENTINO, José Bruno. Projeto Mosaico: Histéria, 7° ano. Sdo Paulo:

Scipione, 2015, p. 280-281.




Contetdo sobre a escraviddo na Africa e a escravizagio de africanos no Brasil na colego Historiar.
COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano. Sao Paulo: Saraiva, 2015, p. 206-207.

Em outra colecdo, Estudar Histdria: das origens do homem a era digital, apesar do
titulo do capitulo estar relacionado ao Império Portugués na Africa e na Asia, em boa parte do
capitulo se aborda 0 comércio escravista pelo atlantico, desde a escraviddo na Africa, a
captura no interior do continente até o estabelecimento do comércio mercantil de africanos,
passando pelos impactos do trafico escravista na Africa. Além disso, o contelido é
suplementado no capitulo sobre a economia colonial brasileira e a producéo agucareira, pelos
aspectos do trabalho dos escravizados na col6nia, a lucratividade do comércio escravista e a
resisténcia a escravidao, com destaque para um pequeno HQ (Histéria em Quadrinhos) sobre
a narrativa de africanos durante a travessia pelos tumbeiros, através da histdria do liberto

Mahommah Gardo Baquaqua.*>* VVejamos o destaque abaixo:

AMPLIE SEU CONHECIMENTO

o nncnmroontr.
A travessia da kalunga a Africa o  mundo

* 0 lucrativo trafico negreiro fun:
cionava como uma grande ret
‘mercantil da qual partici
muitos agentes da Africa,

Topa e da América. Analise 0 map:
com atengdo e cite alguns age!
que atuavam nesse negocio
fungdo que desempenhava;

154 Baquaqua, africano, nascido no Benin, que viveu e trabalhou no Brasil na condigdo de escravizado durante o
século XIX. Em 1847 chegou a Nova lorque, onde se tornou fugitivo e passa a fazer parte do movimento
abolicionista, colaborando com os levantes no Haiti. Ele escreveu a sua propria biografia. Ver LOVEJOY, Paul
E. Identidade e a miragem da etnicidade: a jornada de Mahommah Gardo Baquaqua para as américas. Revista
Afro-Asia, n° 27 (2002), p. 9-39 e “Apbs 160 anos, autobiografia de Mahommah Gardo Baquaqua escravizado
no Brasil ganha edi¢cdo em portugués.” Disponivel em: https://www.geledes.org.br/apos-160-anos-autobiografia-
de-mahommah-gardo-baguaqua-escravizado-no-brasil-ganha-edicao-em-portugues/. Acesso em: 14 jan. 2020.
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https://www.geledes.org.br/apos-160-anos-autobiografia-de-mahommah-gardo-baquaqua-escravizado-no-brasil-ganha-edicao-em-portugues/
https://www.geledes.org.br/apos-160-anos-autobiografia-de-mahommah-gardo-baquaqua-escravizado-no-brasil-ganha-edicao-em-portugues/

Conteldo sobre a Histéria em Quadrinhos (HQ) de Mahommah Gardo Baquaqua na colecéo Estudar Historia:
das origens do homem a era digital. BRAICK, Patricia Ramos. Estudar Histéria: das origens do homem a era
digital, 7° ano. S&o Paulo: Moderna, 2015, p. 208-209.

A colecdo Vontade de Saber - Historia, que ndo dedica um capitulo exclusivo ao tema,
compartilhado com a economia do nordeste agucareiro, apesar de uma abordagem mais
sintética, trabalha com o tema e o conteudo de maneira relevante. Os principais eixos
norteadores da tematica do trafico atlantico sdo abordados: a escravizagdo na Africa, o
transporte, a mercantilizagdo, a travessia, o trabalho nos engenhos, a resisténcia africana e os
quilombos, sobressaindo um breve extrato de texto sobre a rainha Jinga Mbande e outro sobre
como a logica mercantil europeia impulsionou o comércio pelo atlantico e a escravizacdo de
africanos pela coroa portuguesa, aproveitando-se de um processo de escravizacdo pre-
existente no continente, ilustrado por uma gravura que representa 0 esquema de um navio

negreiro. Vejamos o destaque abaixo:
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Conteldo sobre a Rainha Jinga Mabnde e um mapa sobre o tréfico de africanos escravizados na colecéo
Vontade de Saber — Histéria. PELEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Dias; GRINBERG, Keila. Vontade de Saber:
Hist6ria, 7° ano. Sdo Paulo: FTD, 2015, p. 24.

No tocante aos recursos didaticos, notou-se um volume um pouco maior, em todas as
colecdes, do uso de imagens, mapas, gravuras, ilustracdes, textos, documentos e em quase

todas o uso de tabelas, mostrando a fluxo quantitativo de embarque de africanos para as
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Américas, através da porcentagem de escravizados e lugares de destino de desembarque, além
disso, a utilizagdo de imagens contemporaneas, representando festas e cerimonias religiosas,
atividades culinarias, espacos que representam lugares de memoria do trafico atlantico, como

o Cais do Valongo e monumentos da costa africana, como o Portal do Ndo Retorno®®

, a
resisténcia ao sistema escravista nas colbnias, como a representacdo esquematica do
Quilombo dos Palmares, sem esquecer de retratos e representacdes faciais de africanos e
africanas escravizados. Quanto a apropriacdo desses recursos, percebe-se ndo somente uma
utilizacdo ilustrativa, mas uma preocupacédo de que eles estejam integrados a aspectos e ideias

trabalhadas ao longo do texto didatico. Vejamos o destaque abaixo:
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Conteldo sobre express@es culturais e lugares de meméaria do trafico atlantico na cole¢do Projeto Mosaico —
Historia. VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. Projeto Mosaico: Historia, 7° ano. Sdo Paulo:
Scipione, 2015, p. 286-287.

A mesma coisa ocorre com as atividades avaliativas, que além de estar em quantidade
significativa, trazem, em muitos momentos, propostas mais elaboras de enunciados, que,
através da interpretacdo de documentos e/ou imagens, convidam o aluno a pensar em questfes
contemporaneas da populacdo afrodescendentes relacionadas com a diaspora africana para o

155 Sobre o Portal do ndo-retorno e outros monumentos da memoria da escravidao atlantica ver ARAUJO, Ana
Lucia. Caminhos atlanticos: meméria, patriménio e representacfes da escraviddo na Rota dos Escravos, Varia
Historia, vol. 25 n° 41, Belo Horizonte, Jan./Jun, 2009, p.129-148.
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continente americano e a sugestéo de livros e sites que amplifiquem o conhecimento sobre os
africanos na era diasporica.

Abaixo encontramos o quadro informativo sobre os livros didaticos analisados para as
cole¢des do PNLD 2017:

Abordagem sobre o ensino de histéria do trafico de africanos escravizados

PNLD 2017

Ano de Capitulo N.2 de

A Titul Edi
i) itulo Clii) publicagdo | dedicado | paginas

Estudar Histéria
Patricia Ramos Braick Moderna 2015 Nao 3/8"

Das origens do Homem a
era digital

Gilberto Cotrim &

. : Historiar Saraiva 2015 Sim 16/3?
Jaime Rodrigues
Claudio Vicentino & Projeto Mosaico L .
Jose Bruno Vicentino Historia Scipione 2016 Sim 20

Marco Pellegrini
Vontade de saber
Adriana Dias FTD 2015 Nao 6
Histéria
Keila Grinberg

1 O nimero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre economia colonial do nordeste brasileiro,
onde o tema também foi abordado.

2 0 nimero de paginas depois da barra é referente aos capitulos sobre economia colonial do nordeste brasileiro e
reinos africanos, onde o tema também foi abordado.

Alguns apontamentos sobre o quadro informativo acima. Repare que trés das quatro
editoras presentes na analise do PNLD de 2014 estdo novamente no PNLD 2017 (Moderna,
Saraiva, Scipione) e a FDT como novidade. Apesar disso, as obras didaticas para o PNLD
2017 sao diferentes. Embora, os autores do livro da Saraiva (Gilberto Cotrim e Jaime
Rodrigues) e da Scipione (Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino, esse autor incluido em
2017) sejam os mesmos de 2014, as colecdes de 2017 tem propostas pedagogicas e editoriais
bem diferentes.

Nas colecbes de 2017 o nimero de paginas dedicadas a abordar o trafico de africanos
escravizados estd maior comparado com as cole¢des de 2014. Encontramos dois livros que
possuem um capitulo dedicado ao trafico atlantico e mesmo entre os outros dois livros que
ndo possuem tal capitulo, 0 nimero de paginas estd um pouco maior também, como €é o0 caso

da colecdo Estudar Histéria que, juntando os dois capitulos nos quais o assunto foi tratado,
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soma 11 (onze) paginas de contetdo. Apenas a edi¢do da FTD manteve a média de 2014. Nas
duas colecBes que reservaram um capitulo especifico sobre o tema, destacamos 0 expressivo
numero de paginas, mas ndo somente isso, 0 modo como o conteudo foi abordado, explorando
imagens, gravuras, ilustracGes, mapas, tabelas e graficos que, mais que um recurso ilustrativo,

foram utilizadas para compor uma narrativa bem elaborada e contextualizada sobre o assunto.

Como ultima observacédo foi possivel perceber uma pequena mudanca entre o PNLD
2014 e 2017 dos Anos Finais do Ensino Fundamental, no que concerne as referéncias
académicas utilizadas nas citacOes de textos, mapas, fontes e tabelas. Nas colecGes de 2017 os
autores citados, em geral historiadores, sdo, em alguns casos, especialistas na producéo
académica sobre o tréfico de africanos escravizados, alguns deles africanistas, o que revela,
por parte dos autores dos manuais escolares uma preocupacdo em referendar, com qualidade
académica e cientifica, as informacgdes sobre esse tipo de conhecimento, oferecendo ao leitor
escolar e aos professores uma confiabilidade maior. Entre as colecBes de 2014 até se
encontram algumas poucas referéncias a especialistas, mas ainda se observa a presenca de
autores mais antigos, cuja producdo esta voltada mais para o estudo da escraviddo no Brasil, 0
que ndo necessariamente € um problema, mas que pode, em certas situa¢Ges, indicar uma

abordagem superficial e pouco atualizada sobre o assunto.

Agora iremos nos dedicar a analisar os conteudos referentes as cole¢bes do Ensino
Médio, especificamente do PNLD 2015 e PNLD 2018. Nesse segmento da Educacdo Basica,
o livro didatico de histéria é dividido em trés volumes, um para cada ano do Ensino Médio.**
De um modo geral a histéria africana esta distribuida ao longo dos trés volumes, com maior
énfase no primeiro volume (Africa antiga, reinos africanos e a histdria da Africa atlantica) e
os demais volumes, segundo e terceiro, onde se encontram temas, como imperialismo europeu

e descolonizacdo africana e asitica.

E importante saber que as colecdes do Ensino Médio tém uma proposta editorial e
curricular diferente da proposta do Ensino Fundamental Anos Finais e que, por isso, seguem
uma organizagdo capitular e de conteddos um pouco diferente. Além disso, elas também
visam a ser um material suplementar importante em preparacdo aos exames de acesso aos

vestibulares e/ou ENEM. Assim como nas cole¢des dos Anos Finais, hd& um compromisso dos

156 A partir do PNLD 2012 os livros didaticos de Histdria do Ensino Médio passaram a ser produzidos em 3
volumes, ao invés de volume Gnico, como anteriormente.
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autores e editoras em cumprir a legislacdo referente a historia da Africa, além de atender as

demandas curriculares oficiais e legais.

Acerca da tematica do trafico de africanos escravizados, de um modo geral, 0s livros
didaticos de histdria do Ensino Médio, apresentam um comportamento um pouco diferente,
embora com algumas semelhangas em relagéo aos livros dos Anos Finais, como a organiza¢ao
de conteudos. No geral o comércio escravista é abordado no primeiro volume, que, entre 0s
assuntos relacionados, aborda os reinos e sociedades europeias e africanas ao longo do
periodo medieval e o processo de conquista, colonizagdo e exploracdo das sociedades
americanas coloniais na época moderna (séculos XVI1-XIX). No segundo volume, destaca-se a

crise do comércio de escravizados pelo atlantico, atrelada a crise da monarquia brasileira.

Para o PNLD 2015 analisamos quatro colecBes didaticas e todas elas possuem um
capitulo dedicado ao trafico de africanos escravizados ou pelo menos um capitulo que seja
parcialmente dedicado. Nesse caso, nota-se que o comércio atlantico muito pouco ou nada
aparece vinculado ao capitulo de economia colonial na América portuguesa e a producao
acucareira, quando é abordada, observa-se uma pequena mencao a respeito da escravidao e do
sistema escravista colonial, sem a exploracdo mais intensa do assunto durante o capitulo. A
historia do trafico de africanos escravizados ou é abordada como um capitulo exclusivamente
dedicado ao tema ou é abordada em um capitulo parcialmente dedicado — nesse caso, o0 tema
divide espaco com a temética dos reinos africanos. Em alguns casos, no capitulo sobre os
reinos africanos, ha uma mencéo a escravidao africana e/ou ao tréafico atlantico, mas o assunto
é abordado de maneira consiste somente no capitulo que é dedicado ao tema. Vamos a alguns

destaques das cole¢oes.

Duas dessas cole¢des abordam o trafico de africanos escravizados em um capitulo
parcialmente dedicado ao tema, pois nesse caso, também da espaco ao tema dos reinos da
Africa. No caso da colegdo Histdria, no final do capitulo sobre os reinos africanos do Sahel e
do Sudio, ha uma pequena explicacdo sobre o surgimento da escraviddo na Africa e suas
principais modalidades, mas é somente no capitulo “A Africa nos tempos do trafico atlantico”
gue o assunto é mais amplamente tratado. Apesar do titulo sugestivo, o assunto nao é
abordado de maneira direta e objetiva, mas através da narrativa do corpo do texto, isto €, o
trafico de africanos é explicado a partir dos circuitos comerciais que irdo se formar no
atlantico entre os seculo XV-XVI, por isso mesmo a narrativa se encaminha para relacionar a
dinamicidade do trafico atlantico com a existéncia dos reinos africanos, destacando 0s

principados do Congo e de Angola, na Africa centro-ocidental, além de explicitar também a
107



importancia dos reinos e povos da regido da costa dos escravos (golfo do Benin), na Africa
ocidental. Desse modo, ao comércio de africanos escravizados em si sdo dedicadas poucas
paginas, ja que suas nuances sdo elencadas no processo de expansao e participacdo dos reinos
nas relagdes comerciais com 0s europeus, especialmente os portugueses e o sistema de
feitorias. Por exemplo, em um dos tépicos do livro aparece o seguinte titulo: “como os jejes
capturavam seus escravos”, seguido de uma imagem (representacdo) da captura de africanos

no interior do continente. Vejamos o destaque a seguir:

Contetdo sobre o trafico atlantico e os reinos africanos na colegdo Histdria. VAINFAS, Ronaldo; FARIA,
Sheila de Castro; FERREIRA, Jorge; SANTOS, Georgina dos. Histdria. Sdo Paulo: Saraiva, 2013, v. 1, p. 270-
271

A outra cole¢do, Oficina de Histdria, aborda o tema de maneira bem semelhante,
embora seja interessante notar que o tema do trafico de africanos escravizados é abordado em
um “macro” capitulo, que reune além do comercio escravista, 0os reinos africanos e a
economia colonial do Brasil a partir do nordeste agucareiro. A primeira parte do capitulo se
concentra em explicar a origem da escraviddo no continente africano, a relagdo da
escravizacdo dos africanos com a ascensdo das economias coloniais americanas, justificadas
pelo discurso teoldgico (purgatorio) da Igreja Catdlica. Os horrores da travessia pelas
embarcacgdes, a mercantilizacdo e lucratividade do comércio escravista pelo atlantico, gerada
pelo trafico de africanos e as formas de resisténcia do africano escravizado (rebelibes e
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quilombos). No subtépico “Africa: os reinos e o trafico negreiro”, a narrativa didatica se
caracteriza por elencar e descrever reinos e sociedades africanas e suas relagdes com o trafico
atlantico, como o Reino Achanti, os reinos de Oyo, Benin, Daomé e o Reino do Congo, ao
mesmo tempo em que ressalta a diversidade linguistica dos grupos africanos que participaram
do trafico de africanos. Mais uma vez a temética é abordada a partir da relacdo com o

desenvolvimento dos reinos africanos na era atlantica. Vejamos o destaque abaixo:
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Contetdo sobre o trafico de africanos a partir da sua relagdo com os reinos e Estados centralizados estabelecidos
na Costa Ocidental africana na colecdo Oficina de Histéria. CAMPQS, Flavio de; CLARO, Regina. Oficina de
histéria. Sdo Paulo: Leya, 2013, v.1, p. 250-251.

Vamos analisar agora as duas ultimas cole¢des do PNLD 2015 do Ensino Médio. Na
colecdo Por Dentro da Historia, existe um capitulo dedicado a histdria do trafico de africanos
escravizados, embora exista uma mencdo ao sistema escravista no tema sobre economia
colonial do nordeste brasileiro, incluindo um extrato de texto sobre a diferenciacdo e 0s usos
de mdo de obra escravizada indigena ou africana na economia da América portuguesa. Com o
titulo do capitulo “Africanos escravizados: as maos e 0s pés dos senhores,” percebemos uma
narrativa de carater mais abrangente, embora nao deixe de abordar os elementos essenciais do
trafico atlantico de escravizados, como a institucionalizacdo do regime de escraviddao na

Africa, a mercantilizagdo do africanos no comércio atlantico, as duras viagens da travessia
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maritima e as formas de resisténcia contra o dominio escravocrata (comunidades
quilombolas), com destaque para outro extrato de texto falando sobre os “lacos
indissociaveis” estabelecidos entre Africa e Brasil ao longo da época moderna e da formagéo
de comunidades de retornados presentes atualmente em determinadas regides, como 0s
agudas do Benin.®" Além disso, ndo deixou de ser citada nessa colecéo a diversidade cultural
dos povos da Africa, seja em relagio aos povos islamizados ou aos grandes e médios reinos
da Africa ocidental, bem como as regides de procedéncia de africanos e africanas ao longo do

processo atlantico diasporico. Vejamos o destaque abaixo:
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Conteudo sobre o tréafico atlantico e a formacdo de comunidade de retornados no Benin na cole¢do Por Dentro
da Historia. SANTIAGO, Pedro; CERQUEIRA, Celia; PONTES, Maria Aparecida. Por dentro da Histéria. S&o
Paulo: Escala Educacional, 2013, v. 1, p. 264-265.

Na ultima colegdo, Histéria Geral e do Brasil, presenciamos um capitulo dedicado ao
trafico atlantico, intitulado a “A diaspora africana”, jd que no capitulo sobre colonizacdo

by

portuguesa na América ha uma timida mencdo a utilizacdo de mao de obra africana
escravizada, sem pormenores. Nessa colecdo o assunto é abordado no segundo volume,
diferente das demais cole¢fes do PNLD 2015 que abordaram o assunto no primeiro volume.

Nele é possivel perceber também uma preocupacdo dos autores de inserir 0 comércio de

1f’7 Sobre os retornados de Aguda ver GURAN, Milton. Agudas — de africanos no Brasil a ‘brasileiros’ na
Africa. Histdria, Ciéncias, Satde-Manguinhos, v.7, n.2, Rio de Janeiro, jul./out. 2000.
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africanos na légica do sistema mercantil escravista, explicitando que esse evento faz parte de
um processo de deslocamento da populagdo africana em direcdo as Américas. Nesse sentido o
livro convida a pensar historicamente (o texto de abertura do capitulo tem essa finalidade) os
deslocamentos forcados ao longo da histéria humana, partindo do trafico de africanos
escravizados. Entre os assuntos abordados no capitulo encontramos uma breve exposic¢ao dos
reinos e sociedades africanas centralizadas, presentes no continente as vésperas da época
moderna, o trafico de africanos escravizados como parte do sistema econdmico atlantico, o0s
africanos escravizados nas Américas e suas condi¢cdes enquanto cativos, de preferéncia na
economia colonial, com destaque para a América portuguesa e 0s movimentos contestatorios
a ordem escravista na América, como as revoltas dos escravizados e os quilombos. Além do
mais, o capitulo apresenta um panorama explicativo do protagonismo do processo diasporico

em relacdo as economias do mundo atlantico. Vejamos o destaque abaixo:
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Conteldo sobre o trafico de africanos e o sistema mercantil atlantico na cole¢do Histéria Geral e do Brasil.
VICENTINO, Claudio; DORIGO, Gianpaolo. Historia Geral e do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 2013, v. 2, p. 43.

Em relagdo a presenca de mapas, tabelas, ilustracbes e imagens — com variacdes de
quantidade entre uma colecéo e outra — foi notada a presenca, em todos os livros analisados,
ao menos um mapa sobre o trafico atlantico de africanos escravizados, com pequenas
variagOes de detalhes, mas que demostram as principais rotas do comércio atlantico entre a

costa ocidental da Africa e as regides portuérias da América, com lugares de origem e destino
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dos africanos. Em algumas cole¢fes também se destacaram mapas sobre 0s principais grupos
linguisticos que ocupavam o continente, ressaltando a diversidade sociolinguistica da Africa
pré-colonial, bem como mapas que identificam os principais grupos étnicos e as principais
regides de ocupacdo, como 0s povos sudaneses e bantos e suas principais cidades. Da mesma
forma localizamos mapas sobre os estados centralizados (reinos e impérios) das regies
ocidental, central e oriental do continente africano, além de um mapa que destaca 0s
principais portos e baias de desembarque do trafico atlantico, como a costa do ouro, a baia do
Benin e baia de Biafra, bem como uma tabela que demostra o numero de africanos
escravizados desembarcados ao longo do periodo de vigéncia do trafico atlantico. Em relacéo
a utilizacdo de imagens e representacdes acerca do trafico de africanos ndo foi encontrado um
numero tdo volumoso de imagens se comparado as cole¢des do Ensino Fundamental, porém,
algumas iconografias se destacaram, como, uma ilustracdo sobre o desembarque de
escravizados no litoral africano, uma gravura sobre um mercado de escravos mugulmano na
Africa oriental e na col6nia brasileira, a ilustracio do apresamento de africanos no interior do
continente, além da classica pintura de Johann Moritz Rugendas com cenas do interior do

navio negreiro.*>® Vejamos o destaque abaixo:

15 NEGROS no fundo do pordo [O Navio Negreiro]. In: ENCICLOPEDIA Ital Cultural de Arte e Cultura
Brasileiras. Séo Paulo: Itad Cultural, 2020. Disponivel em:
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2996/negros-no-fundo-do-porao-o0-navio-negreiro. Acesso em: 15 de
jan. 2020.
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Contetdo apresentando mapas sobre o tréfico atlantico com as rotas de deslocamento e sobre a diversidade
étnica e linguistica dos povos do continente africano na colecéo Oficina de Histdria. CAMPOS, Flavio de;
CLARO, Regina. Oficina de histdria. Sdo Paulo: Leya, 2013, v. 1, p. 252-253.

Como ultimas consideracgdes a respeito do PNLD 2015 notamos a presenca de extratos
de textos no decorrer do capitulo ou como proposta de atividade avaliativa, significativos
como possibilidade de reflexdo e aprofundamento de determinado assunto, por exemplo, 0s
que tratam dos nimeros do tréfico escravista pelo atlantico, inclusive com as diferentes
estimativas dos pesquisadores (africanistas), os relatos biograficos de africanos, como
Mahommah G. Baquaqua, a descri¢do da importancias de certas fortalezas construidas no
litoral africano, como o Castelo de S&o Jorge da Mina, os lagos interculturais estabelecidos
entre o Brasil e certas comunidades de retornados e seus descendentes na Africa, a origem e
formacdo da identidade loruba e sua interligacdo com o Brasil. Até mesmo textos que fazem
uma conexdo com o presente, como os que falam de comunidades quilombolas e da situacdo
do trabalho forcado em diversos paises da atualidade, bem como textos que falam de festas
religiosas, originadas no contexto diaspérico. Vejamos o destaque abaixo:
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Contetdo sobre as comunidades quilombolas e os afrodescendentes na colecdo Por Dentro da Historia.
SANTIAGO, Pedro; CERQUEIRA, Celia; PONTES, Maria Aparecida. Por dentro da Historia. Sao Paulo:
Escala Educacional, 2013, v. 1, p. 268-269.

Em relacdo as atividades avaliativas, percebemos uma tendéncia no uso de questdes de
vestibulares e do ENEM, ja que as cole¢des sdo destinadas ao publico do Ensino Médio e
também de atividades discursivas, que tem como proposta aprofundar ou revisar certos
aspectos abordados ao longo do capitulo e algumas dessas que usam os extratos de textos que
citamos acima. Vejamos o destaque abaixo:
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Contetdo sobre exercicios com a tematica do tréafico atlantico, a partir de um enunciado contendo um texto do
embaixador Alberto da Costa e Silva na cole¢do Histéria Geral e do Brasil. VICENTINO, Claudio; DORIGO,
Gianpaolo. Histdria Geral e do Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 2013, v. 2, p. 48.

No tocante as referéncias historiograficas, percebemos a preocupacdo dos autores em
utilizar pesquisadores e historiadores especialistas no estudo da histéria africana, como por
exemplo Alberto da Costa e Silva e Marina de Mello e Souza, além de periddicos académicos
voltados para os estudos africanos, embora seja possivel perceber a presenca de alguns
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autores mais antigos, atrelados a estudos mais tradicionais sobre escraviddo.®® Destacamos
ainda que algumas colegdes fizeram a indicacdo de leitura de livros académicos e
paradidaticos (publicacbes das décadas de 1980 e 1990), além de sites, filmes e
documentarios que abordam de maneira complementar o contetdo sobre o trafico de africanos
escravizados.

Abaixo encontramos o quadro informativo sobre os livros didaticos analisados para as
colecdes do PNLD 2015:

Abordagem sobre o ensino de histéria do trafico de africanos escravizados

PNLD 2015
i °
Autor(es) Titulo Editora An.o de~ Cap.ltulo N 'de
publicagao | dedicado paginas
Ronaldo Vainfas
Sheila de Castro Faria
Histéria Saraiva 2013 Nao 10/2*

Jorge Ferreira

Georgina dos Santos

Claudio Vicentino MG Canll e

: Scipione 2013 Sim 9/2?
Gianpaolo Dorigo do Brasil
Flavio de Campos -
O}fI‘.CIQa de Leya 2013 Nio 103
Regina Claro Istoria
Pedro Santiago
Por dentro da Escala
: . . a
Celia Cerqueira Histéria Educacional 2013 Sim 11/2

Maria Aparecida Pontes

1 Esse é um ndmero estimado por média, ja que nesse livro didatico o contetido sobre o trafico de africanos
escravizados estd aglutinado (integrado) ao corpo do texto e ndo separado por subtopicos. O nimero de paginas
depois da barra é referente aos capitulos sobre os reinos e sociedades centralizadas da Africa ocidental (reinos do
Sahel) e sobre a colonizacdo portuguesa na América, onde o tema também foi abordado.

2 O numero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre colonizac¢do portuguesa na América, onde o
tema também foi abordado.

3 E importante ressaltar que nesse livro o conteido foi abordado, conjuntamente, no mesmo capitulo, com a
economia colonial e os reinos africanos.

4O naimero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre economia colonial do Brasil, onde o tema
também foi abordado

Alguns apontamentos sobre o quadro informativo acima. Um primeiro ponto que

chama a atencgéo € que a média do numero de paginas que abordam o trafico atlantico é maior

159 por exemplo os trabalhos de GORENDER, Jacob. O escravismo colonial. S&o Paulo: Atica, 1985 e PINSKY,
Jaime. Escravidao no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1992.
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que a média das cole¢des dos PNLDs do Ensino Fundamental Anos Finais que analisamos
anteriormente. No entanto, se comparamos as colecdes dos Anos Finais que dedicaram um
capitulo para a abordagem do tema com as duas cole¢cbes do PNLD 2015, que também
reservaram um capitulo a parte, a média das colecbes do Ensino Fundamental é maior,

superior a 15 péginas.

Sobre os dois livros que dedicaram um capitulo ao tema, observa-se que a colecao
Historia Geral e do Brasil, assim como seus autores e editora, € uma obra recorrente ha
muitos anos nos PNLDs, portanto, perceber que o tema foi abordado de maneira dedicada,
revela uma certa preocupacdo em atualizar os contetdos didaticos e cumprir a legislacdo
educacional vigente. Sobre a colecdo Por dentro da Histéria apesar da 182 posi¢do entre as
colecdes mais distribuidas®® para as escolas, os autores também se preocuparam em oferecer

um tratamento adequado e significativo ao tema.

A colecdo Historia da editora Saraiva, como ja mencionado anteriormente, nao aborda
0 conteudo do trafico atlantico de maneira direta, mas integrado a narrativa do capitulo. Essa
estratégia adotada pelos autores, embora interessante, ndo deixa explicito para o publico leitor
o real impacto do comercio escravista para as sociedades em Africa e para a dindmica do
mundo atlantico. Além disso, vale reforcar a participacdo positiva das editoras Leya e Escala
Educacional na abordagem do tema dessa pesquisa, visto que ndo sdo selos tradicionalmente

presentes em obras didaticas nos PNLDs.

Por Gltimo as colecdes didaticas do PNLD 2018 do Ensino Médio. Um primeiro
aspecto que diferencia as coleces de 2018 das anteriores, é que todos os capitulos que tratam
do trafico de africanos escravizados e/ou da utilizacdo de méo de obra escravizada africana na
economia colonial do Brasil estdo localizados no segundo volume da colecdo, diferente do
que ocorria antes, quando esses contetidos eram abordados, em geral, no primeiro volume,*
0 gue revela uma reestruturacdo na organizacao capitular e na distribuicdo dos contetdos para
este PNLD. No caso do ensino de histdria da Africa, essa mudanca representou, na maior
parte dos casos, uma redivisio dos contetidos. Africa antiga e os reinos africanos, ligados a

histdria antiga e medieval ficaram concentrados no primeiro volume e o trafico atlantico e as

160 Brasil. PNLD 2015. ColegBes mais distribuidas por componente curricular. Brasilia/DF: Ministério da
Educacdo/Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores.
Acesso em: 18 jan. 2020.

161 Como ja explicado em nota anterior, as coleces do Ensino Médio da Educagdo Basica sdo organizadas em
trés volumes.
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economias coloniais da América, ligadas a formacdo e consolidacdo da modernidade euro-

luso-americana, concentrados no segundo volume.

Analisando mais de perto as quatro cole¢des do PNLD 2018 do Ensino Médio,
percebemos, de um modo geral, um aprimoramento no trato das questdes referentes ao ensino
de histdria da Africa, incluindo o tema do comércio de africanos pelo atlantico. As mudangas
dizem respeito a selecdo e escolhas de informacGes, textos, imagens, exercicios, referéncias
utilizadas e reflexdes criticas, com questdes da contemporaneidade socio-historica do Brasil.
De todo modo, isso ndo exclui o surgimento de lacunas importantes em determinas

abordagens e esse aprimoramento ndo se aplica a todas as colecoes.

Nossas primeiras considerac@es serdo direcionadas para duas cole¢cdes do PNLD 2018,
que destinaram ao trafico de africanos escravizados um capitulo a parte para uma abordagem
didatica. A comecar pela colecdo Histéria — Passado e Presente, cujo titulo “Africanos na
América portuguesa” é o responsavel por tratar do tema do tréfico atlantico. No que diz
respeito aos contetdos, a colecdo se preocupa em abordar agueles temas que sdo
fundamentais, como o processo de escravizacdo na Africa entre os africanos, antes das
relacbes comerciais com as sociedades europeias, o trafico de africanos pelo atlantico como
um negdcio lucrativo em grande escala, incluindo os agentes do infame comercio. A travessia
pelo oceano e as condicdes dos escravizados nas embarcacdes, a pluralidade cultural
produzida por africanos e africanas e seus descendentes nas Américas coloniais, a partir de
suas manifestacdes artisticas e/ou religiosas diretamente vinculadas aos grupos étnicos que
para aqui vieram, como o0s bantos e os sudaneses (iorubas) e o cotidiano da populagédo
africana, na condicdo de escravizada nas col6nias e suas estratégias de resisténcias ao modo
escravista de trabalho (quilombos e rebelibes). Mas para além disso, notamos uma
preocupacao em inter-relacionar esses conteidos com uma narrativa histérica de diversidade e
de agenciamento de africanos e africanas ao longo da diaspora, reforcado alguns aspectos no
proprio texto didatico, como, por exemplo, a utilizagdo contextualizada de imagens e
representacdes no corpo da escrita, 0 uso de um pequeno vocabulario de termos e/ou palavras
usadas no texto e o dialogo com aspectos do tempo presente, a partir de topicos abordados no
livro, como a “escraviddo no século XXI”. A indicacdo de videos para o reforgo ou
completude de alguma ideia antes mencionada, a interpretacdo de documentos de
pesquisadores africanistas a partir de uma visdo renovada sobre determinado assunto ora
pronunciado e até mesmo a citacdo ou alusdo a personagens e figuras historicas negras. A
mencao desses sujeitos histdricos como nossas herangas africanas, € colocada a partir de suas
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trajetorias singulares ao longo da historia de nossa sociedade, em personagens como Lélia
Gonzalez, André Rebougas, Luiza Mahin, Abdias do Nascimento, Chico Rei, entre muitos
outros. Por fim, um esquema-resumo (fluxograma) com a exposi¢do dos principais temas e
topicos abordados ao longo da leitura do livro didatico, apresentando uma visdo panoramica

aos educandos do que foi apresentado no capitulo. Vejamos os destaques abaixo:

Contetdo sobre as dimensdes econdmicas e sociais do trafico atlantico na colegdo Histéria — Passado e
Presente. AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinado. Historia: passado e presente. Do mundo moderno ao
século XX. Sdo Paulo: Atica, 2017, v. 2, p. 82-83.
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Contetdo sobre a contribuigdo de personalidades historicas para a nossa cultura afrodiaspdrica na colecéo
Historia — Passado e Presente. AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinado. Historia: passado e presente. Do
mundo moderno ao século XX. Sdo Paulo: Atica, 2017, v. 2, p. 86-87.

A segunda colecdo Historia — Sociedade & Cidadania também reservou um capitulo
dedicado a pensar as relacdes dos povos africanos a partir de sua didspora para 0 novo mundo.
Assim como a colecdo anterior, destacamos, positivamente, a proposta do capitulo, que sob o
titulo “Africanos no Brasil: dominacdo e resisténcia” ndo somente se preocupou em abordar o
trafico de africanos escravizados, mas procurou também amplificar a experiéncia dos
africanos e africanas na diaspora para o Brasil, a partir de suas acles inter e intra culturais,
sociais e politicas. Logo nas primeiras paginas ha um esforco em explicar o processo de
escravizacao dos africanos no continente, antes da presenca europeia, utilizando um extrato de
texto do embaixador Alberto da Costa e Silva intitulado “Os africanos escravizavam
africanos?”, como uma forma de explicar as diferencas entre as modalidades de escravidao
anterior e posterior as dindmicas atlanticas. O que segue depois disso, como ja descrito em
outras colegdes, € uma narrativa bem elaborada sobre o desenrolar das nuances do comércio
de africanos escravizados, como a captura e a comercializacdo dos africanos a partir do
interior do continente e dos conflitos — propositalmente provocados — entre grupos étnicos,
com destaque para o subtitulo chamado “o inicio da roedura”, como sugestivo de que 0

processo de mercantilizacdo e exploracdo do continente tenha sido protagonizado e alterado
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pela dindmica europeia. A travessia dos navios negreiros pelo atlantico (condi¢des de
transporte), a “danca dos numeros”, ou seja, a estimativa de africanistas acerca da quantidade
de africanos escravizados que entraram pelo contente americano ao longo do processo
escravista atlantico, o trabalho na colonia, a violéncia e a resisténcia de africanos e africanas
em uma sociedade escravocrata como a do Brasil: resisténcia cultural (irmandades, praticas
religiosas e artisticas, festejos), quilombos (Palmares), remanescentes de quilombos, etc. E
importante aqui destacar a imagem de capa do capitulo, mostrando personalidades
afrodescendentes no Brasil que ganharam reconhecimento social e prestigio por seu trabalho
artistico, esportivo e engajamento politico, demostrando um posicionamento da narrativa
didatica no sentido de positivar a trajetéria dos afro-brasileiros na diaspora. Vejamos o
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Conteudo sobre personalidades afrodescendentes e as motivacdes para a escravizacdo na colegdo Histdria —
Sociedade & Cidadania. JUNIOR, Alfredo Boulos. Histdria: sociedade & cidadania. Sdo Paulo: FTD, 2016, v.
2, p. 78-79.

Acerca do uso de imagens, as duas cole¢des acima apresentam uma disponibilidade
variada e diversa, a destacar a alternancia, ao longo do texto, de imagens e representacées
contemporaneas e antigas (& época) que retratam as trajetorias e experiéncias dos africanos e

africanas desde o interior do continente até suas vivéncias nas Américas. Entre as iconografias
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antigas temos representacdes de grupos étnicos, como os dos reinos do Congo e do Benin,
ilustrando a vida cotidiana dessas sociedades anteriores ao tréfico, o cortejo da rainha Ginga,
o0 deslocamento de africanos escravizados até a costa para serem vendidos, um navio negreiro
francés (assim como a Inglaterra, a Franga foi um importante agente do comércio maritimo de
africanos). As dancas, festejos e rituais protagonizados por povos africanos na América
colonial, especialmente o Brasil, reforcando o carater de manutencdo dos rituais e tradicdes de
origem africana como forma de preservar identidades e ressignificar experiéncias,
escravizados ao ganho nas cidades e as representacdes mais classicas dos navios negreiros,
porém explicadas, tanto na narrativa, como em caixas de textos adicionais. Sobre as imagens
mais atuais, chama a atencdo ndo somente a quantidade significativa, mas também a forma
como elas sdo expostas e usadas no capitulo, desde manifestacGes culturais e artisticas, como
Jongo, Tambor de Crioula, blocos culturais afro-brasileiros, a capoeira, festejo de irmandades
religiosas negras, como a Irmandade da Boa Morte (Bahia), rodas de samba protagonizados
por afrodescendentes até imagens atuais de comunidades quilombolas e suas vivéncias e
acOes cotidianas, bem como de pessoas negras em atuacdes formais na sociedade. Vejamos o
destaque abaixo:

Wi it ortoln (UFRGS) descobrivam e proorco de fcano rond da Afica ocientl
S 3 quatro vezes maic ol 5 o
::;ﬂmn amastras de sangue de 120mpauhm'mqu: :“:mh'hm a0 ’“‘:::""‘ fim e e
aue, Quatro de cada dez dele, apresentavam material genétio ipco da Afica ocidental.

Marla Citis &Tebita Hnemeter (FRGS), Por sua vez, analisaram 94 negros cariocas; desses,
314 eram origindrios da Africa ocidental, sendo que a mafori, como 34 se sabia, veio mesmo
do Centro-Oeste, regio congo-angolana. Essa & também a egido de origem da maioria dos 107
mgmm‘"‘“m”"‘“iiwmlﬂdﬁsmmaﬁmﬁm ottt I

Independentemente da sua regido de origem, esses milhdes de africanos que aqui chegaran
trouxeram, além de sua forca de trabalho, suas ricas culturas e seus vt
sentimentos. & f *

Contetdo sobre os nimeros do trafico atlantico e as manifestac6es culturais afro-brasileiras na colecéo
Histéria — Sociedade & Cidadania. JUNIOR, Alfredo Boulos. Histdria: sociedade & cidadania. Sdo Paulo:
FTD, 2016, v. 2, p. 82-83.
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No quesito mapas e recursos textuais, a situacdo ndo é diferente. Mapas das rotas
atlanticas de escravizados e textos complementares ao livro, que reforcam determinados
aspectos antes mencionados e que estdo em consonancia com sua propria narrativa, como
também com entendimentos e pesquisas mais atuais sobre a questdo diaspérica. O mesmo
ocorre na questdo dos referenciais historiograficos utilizados nessas colecbes, que tiveram
como preocupagdo citar pesquisadores — inclusive alguns africanistas — e produgdes de
referéncia no campo dos estudos africanos no Brasil, como é o caso de autores como Alberto
da Costa e Silva, Luiz Felipe de Alencastro, Jaime Rodrigue e Jodo Jose Reis.

Em relacdo as atividades avaliativas, 0 esquema é parecido com 0 que vimos nas
demais cole¢des do Ensino Médio: exercicios voltados para os vestibulares e ENEM, a
diferenca é que nas colecBes acima foi possivel perceber um direcionamento maior das

questdes voltadas para o comércio de africanos e a diaspora para as Americas.

As duas ultimas colec¢fes do PNLD 2018, diferentes dos dois livros analisados acima,
ndo possuem um capitulo a parte para o tratamento da histéria do trafico de africanos
escravizados pelo atlantico, porém, isso ndo quer dizer que essa historia € inexistente nas
paginas dessas cole¢cdes. Como no caso de outras obras didaticas, outrora analisadas neste
trabalho, a tematica do comercio de africanos ficou dividida com a abordagem da economia
colonial brasileira, com um menor volume de conteudo, porém, mantendo uma certa

qualidade.

Na colecdo #Contato Historia apesar de possuir um capitulo dedicado especialmente
as sociedades africanas a partir do século XV, incluindo as formas de organizacdo politica,
social e econdmica, as religides, 0s reinos e impérios sudaneses, iorubas (golfo de Benin —
Costa do ouro) e os reinos centro-ocidentais (Congo), bem como o sistema de feitorias
portuguesas na Africa, o comércio escravista de africanos é mencionado no capitulo sobre a
colonizacdo portuguesa na América. Embora, sejam poucas as paginas que tratam do tema,
alguns aspectos sdo marcantes: a relagdo entre a escraviddo e o sistema mercantil europeu,
que passou a vigorar através do atlantico no periodo moderno, as cenas e a¢des desumanas
das embarcagdes escravistas e 0s mercados de escravos estabelecidos na economia colonial.
Além disso, breves mencdes sdo feitas em outros momentos do capitulo sobre pessoas
escravizadas no meio urbano e nos engenhos e, em um outro capitulo (sobre a economia
aurifera e a interiorizacdo da metropole), ha uma mencdo das camadas sociais, da populacao
negra, das irmandades religiosas, entre elas irmandades negras, a diversidade de festejos,
inclusive os de origem africana e a resisténcia dos cativos a escravidado, citando os quilombos
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(Palmares) e as comunidades quilombolas remanescentes. Encerrando com um extrato de
texto que trata das tradi¢Oes africanas no Brasil, em especial as congadas. Vejamos o destaque

abaixo:

TR > -

» A escravidao e o mercantilismo
A utilizagéo da mao de oby nas coldni
) el

A substituigao do eserave m.g“:n
ticas mercantilistas. Lela o texto

Conteudo sobre a mercantilizagdo de africanos durante a era diaspérica na colecdo #Contato Histdria.
PELEGRINI, Marco; DIAS, Adriana Dias; GRINBERG, Keila. #Contato Historia. Sdo Paulo: Quinteto
Editorial, 2016, v. 2, p. 108-109.

No caso da colecdo Histéria — Das cavernas ao terceiro milénio, obra bastante
presente em outros PNLDs e consagrada entre o publico escolar (docentes e discentes), o
panorama é bem semelhante ao da cole¢do acima. O capitulo que trata dos grandes reinos e
impérios africanos (ainda no primeiro volume) faz uma infima mencdo (uma pagina) a
escravidao africana, citando o comércio arabe de escravizados. Somente no capitulo sobre a
economia da América colonial portuguesa o trafico de africanos é abordado. Apesar de
suscita, a narrativa didatica ndo deixa de elencar pontos cruciais como a escravidao, enquanto
um negdcio lucrativo, ou seja, o trafico de africanos escravizados para as Américas, através
do sistema mercantil do atlantico, sem deixar de citar as embarcacdes de transporte de cativos
e as condigdes degradantes dos escravizados nas colbnias, tampouco deixar de falar do
trabalho escravizado, da resisténcia africana a escraviddo e da formacdo de quilombos pelo
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Brasil colonial, citando ainda a chamada “brecha camponesa”*®?. E feita também uma mencéo
aos africanos escravizados e suas condi¢bes enquanto trabalhadores rurais e urbanos no

capitulo sobre a economia mineradora. Vejamos o destaque abaixo:

€ Escravidao: um negécio Llucrativo Vocé vai gostar

deler

No inicio da colonizagao, muitos indigenas foram escravizados para trabalhar nas
plantaces de cana ou nas rocas de subsisténcia. No entanto, alguns fatores contribuiram
para que a mao de obra indigena fosse substitufda pela do africano escravizado: baixa
resisténcia dos indigenas as doencas de origem europeia; resisténcia armada de alguns
povos a captura; e a fuga, sempre que possivel, para os sertées. Além disso, contavam
com a protecdo dos jesuitas, o que provocava conflitos entre esses religiosos e os colonos.

Para alguns estudiosos, o fator mais importante para essa substituicdo era o alto lucro
que o tréfico de escravos africanos proporcionava para a Coroa e para os traficantes. A
administracao portuguesa submetia o comércio negreiro a uma dupla taxagéo: quando os
escravos eram embarcados na Africa e quando desembarcavam na América. O traficante,
por sua vez, em troca de escravos, fornecia aos chefes africanos farinha de mandioca, |
ricas de fumo, caixas, barris e amarrados de actcar, aguardente, buzios, fardos e
de tecidos de algoddo, mosquetes, pélvora, espelhos e contas de vidro. Na colénia, os
mercadores comercializavam os escravos e obtinham enormes lucros. Y

Esses aspectos contribuiram para a substituicdo do trabalho escravo nativo
africano na produgao agucareira do Nordeste. No entanto, nas regides onde o
tinham menos recursos, como Sao Paulo, Maranho, Piaui e na Ar ,a
do indigena, o chamado “negro da terra", predominou até ;

Os navios negreiros (ou tumbeiros), utilizados no
da Africa, demoravam em média 35 dias para chegar |
Salvador e 50 dia :
direit:

162 O conceito de Brecha Camponesa, foi muito utilizado na década de 1980 pela histqrigg_rafia da escraviddo,
que afirmava a existéncia de certos mecanismos facilitadores por parte dos proprietarios Qe escravos na
concessdo de beneficios aos seus escravizados, ligado a uma interpretacdo de cunho marxista. Estudos e
pesquisas posteriores sobre a escraviddo no Brasil criaram o conceito de auton0n_1ia escrava, contrapondo-se ao
anterior. Para conhecer um pouco mais do conceito ver: CARDOSO, Ciro Flamarion S. “A brecha camponesa no
sistema escravista.” In: Agricultura, escravidao e capitalismo. Petropolis: Vozes, 1979, pp.133-154.
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Conteldo sobre o tréafico atlantico na colecdo Historia — Das cavernas ao terceiro milénio. BRAICK, Patricia
Ramos; MOTA, Myriam Becho. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. Sdo Paulo: Moderna, 2016, v. 2, p.
53.

Nessas duas ultimas colecfes, apesar da abordagem mais genérica, percebemos uma
intencdo de inserir o trafico de africanos escravizados a partir da construgdo de uma narrativa
colonial do Brasil, tendo o comércio escravista lugar especial nessa narrativa. Talvez isso
ajude a explicar também o reduzido numero de paginas nessas colecdes (2/3 paginas), bem
como 0 pouquissimo uso de imagens, a ndo existéncia de mapas e a pouca utilizagdo de
recursos textuais (extratos de texto). No que se refere aos exercicios, nenhuma grande
surpresa e como ja € esperado, para esse segmento, as atividades sdo voltadas para os
vestibulares e 0 ENEM.

Abaixo encontramos o quadro informativo sobre os livros didaticos analisados para as
colecdes do PNLD 2018:

Abordagem sobre o ensino de historia do trafico de africanos escravizados

PNLD 2018
i o
Autor(es) Titulo Editora An.o de~ Cap_ltulo N 'de
publicagdao | dedicado paginas
Marco Pellegrini
Adriana Machado Dias | #Contato Histéria Quinteto 2016 Nao 3/1*
Keila Grinberg
i Tt Historia
atricia Ramos Braic Moderna | 2016 Nio 3/22

& Myriam Becho Mota Das cavernas ao
terceiro milénio

Historia
Gislane Azevedo & - .
Reinaldo Seriacopi Passado e Atica 2016 Sim 16
Presente
Histéria
Alfredo Boulos Junior Sociedade & FTD 2016 Sim 16/23
Cidadania

1 O nimero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre reinos africanos, onde o tema também foi
abordado.

2 O namero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre os reinos africanos, que se encontra no
primeiro volume da coleg¢do, onde o tema também foi abordado.

3 O nimero de paginas depois da barra é referente ao capitulo sobre a colonizagdo portuguesa na América, onde
0 tema também foi abordado
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Alguns apontamentos sobre o quadro informativo acima. O primeiro aspecto que
chama a atencdo no PNLD 2018 é o nimero reduzido de paginas que as duas colecbes que
ndo contém um capitulo especifico sobre o tema apresentam. Por mais que essas ndo tenham
dedicado uma abordagem a parte, ainda assim o nimero de laudas é pouco expressivo se
compararmos especificamente, por exemplo, com as cole¢des dos Anos Finais que também
ndo produziram um capitulo especifico. A colecdo Histéria - Das cavernas ao terceiro
milénio, por exemplo é uma publicacédo tradicionalmente presente nos PNLDs e esta entre as
mais distribuidas as escolas da rede basica de ensino.

Apesar do aumento do nimero de paginas nas cole¢Bes que reservaram um capitulo a
parte se comparado com as do PNLD 2015, ndo houve uma mudanca significativa de um
conjunto para outro (PNLD 2015 — PNLD 2018), como ocorreu, por exemplo, entre as
colecdes dos Anos Finais (PNLD 2014 — PNLD 2017).

O mesmo ocorre com a quantidade de laudas das cole¢Bes que possuem um capitulo
especifico do PNLD 2018 com as cole¢cdes dos Anos Finais (2014-2017), também com
capitulo especifico, que ficou com média inferior as primeiras. Porém, isso ndo prejudicou a
qualidade das abordagens, pois, como comentamos durante a analise, as colecfes Histdria
Passado e Presente e Historia Sociedade & Cidadania realizaram uma abordagem
diferenciada sobre o trafico de africanos escravizados, sem deixar de lado a qualidade didatica

e historiogréafica e os recursos que foram utilizados para este fim.

Abaixo segue um quadro geral mostrando um panorama de todas as colec6es didaticas

analisadas por esse trabalho:

Abordagem sobre o ensino de histéria do trafico de africanos escravizados
Quadro Geral das colecoes didaticas de Histéria
. . Ano de Capitulo . 3
Autor(es) Titulo Editora AR dedicado Tiragem
- ‘ 101.935*
Ma?”‘a. Luisa Vaz & Jornadas.hist Saraiva 2012 Nao
Silvia Panazzo 2
2.150
. . o 721.100*
Marla.Ra}q.uel PrO]e'FO I,Xr.arlba Moderna 2010 Nao
Apolinario Historia 14.3402
. . 206.216"
Claudio Vicentino Propto,R-adlx Scipione 2012 Nao
Histéria 4.0302
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1
Gilberto Cotrim & Saber e Fazer . . 158.955
. . g Saraiva 2012 Sim
Jaime Rodrigues Historia 3.5642
Estudar Histéria 1
Patricia Ramos ~ 152.197
. . Moderna 2015 Nao
Braick Das origens do Homem 3.8232
a era digital )
: : 202.3421
Gll.b erto Cot.r im & Historiar Saraiva 2015 Sim
Jaime Rodrigues 4.9512
P . 1
Claudio Vicentino & Projeto Mosaico . . 271.462
Jose Bruno Histéria Scipione 2016 Sim )
Vicentino 6.250
Marco Pellegrini
Vontade de saber 295.3032
Adriana Dias FTD 2015 Nao
Histéria 6.875%
Keila Grinberg
Ronaldo Vainfas
Sheila de Castro
Faria 248.004*
Histdria Saraiva 2013 Nio
Jorge Ferreira 3.1907
Georgina dos
Santos
Claudio Vicentino Histéria Geral e do 130.526*
Brasil Scipione 2013 Sim
Gianpaolo Dorigo rasi 1.9072
Flavio de Campos 243.077*
Oficina de Historia Leya 2013 Nao
Regina Claro 3.0562
Pedro Santiago
1
Celia Cerqueira Por dentro da Escala . 30.849
. . 2013 Sim
Histéria Educacional 4882
Maria Aparecida
Pontes
Marco Pellegrini
: 184.981*
Adriana 'Machado #Contato Histéria Quinteto 2016 Nao
DlaS 26232
Keila Grinberg
Patricia Ramos Historia 331.800!
Braick & Myriam Das cavernas ao terceiro Moderna 2016 Nao )
Becho Mota milénio 4.894
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L .
Gislane Azevedo & Historia htica 2016 Sim 173.816
Reinaldo Seriacopi | passado e Presente 5 £gg?
Historia 1
Alfredo Boulos . FTD 2016 Sim 568.812
Jinior Sociedade & 64752
Cidadania )

1 Esse valor corresponde a tiragem total de livros que foram adquiridos pelo governo federal e distribuidos
para as escolas de Educacdo Bésica referente ao Livro do Aluno.

2 Esse valor corresponde a tiragem total de livros que foram adquiridos pelo governo federal e distribuidos
para as escolas de Educacéo Basica referente ao Manual do Professor.

3 Os nameros de tiragens correspondem ao valor total, referente ao livro didatico que foi analisado e ndo ao
total da colegdo inteira. Entende-se colecdo inteira como o somatdrio de todos os volumes, por exemplo, para o
E,n§ino Fundamental Anos Finais a cole¢do inteira refere-se ao 6°, 7°, 8° e 9° anos e no Ensino Médio a 12 2% e 32
series.

Sobre o quadro geral das colecBes didaticas apresentamos abaixo alguns dados
relevantes.

Todas as colecGes didaticas, ou seja 100%, que foram analisadas para esta pesquisa
abordam o tréafico de africanos escravizados em suas paginas, o que quer dizer todos os livros
didaticos de histdria, independente de possuir ou ndo um capitulo reservado, tem o tréfico
atlantico de africanos como abordagem didatica, o que nos leva a afirmar que existe uma
preocupacdo crescente, dos autores e editoras, em incluir essa tematica como um enredo
narrativo fixo e integral em suas obras escolares.

Sete das dezesseis colecdes analisadas (43,75%), o que significa quase a metade,
possui um capitulo dedicado ao trafico atlantico de africanos escravizados. O que € um
namero expressivo, levando em conta o total de colecdes analisadas, 0 ano de publicacdo dos
livros e do PNLD (as obras didaticas se atualizam de acordo com a legislacédo e as diretrizes
educacionais) e o fato de entre inimeros assuntos que poderiam ser escolhidos para uma
abordagem privilegiada, o trafico atlantico esteve entre estes. Além disso, se considerarmos
que boa parte desses capitulos especificos se encontram nas cole¢Bes 2017 (Anos Finais) e
2018 (Ensino Médio) e que ha uma tendéncia - comparada com as colec¢des anteriores do
mesmo segmento, respectivas a estas - de uma abordagem renovada e atualizada sobre o
trafico atlantico, veremos que esse numero podera ser ainda maior se olharmos outras
colegdes dos mesmos PNLDs e se projetarmos nas publicagcdes dos PNLDs posteriores, como
0 PNLD 2020 (Anos Finais) e PNLD 2021 (Ensino Médio).
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Outro dado relevante sobre o quadro geral das colecbes refere-se ao numero de
tiragem. Apresentamos a tiragem total das cole¢des, ou seja, 0 numero total de obras que
foram adquiridas e distribuidas pelo governo federal as escolas de Educacdo Béasica de todo o
pais, incluindo o Livro do Aluno e o Manual do Professor.'®® Nota-se que a quantidade de
exemplares distribuidos referente a cada cole¢do analisada é muito expressivo, ultrapassando
a ordem de centenas de milhares em varias colecdes. Esse dado somente vem a reforcar dois
aspectos: a importancia de programas regulares de avaliacdo de obras didaticas, como o
PNLD, que atestam a qualidade das colecdes e fazem valer as exigéncias legislacionais e
educacionais; e o impacto que esses livros didaticos possuem sobre o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, da rotina de planejamento e avaliacdo dos docentes e sobre a forma
de produzir conhecimentos escolares. Uma informacao que reforca esse numero expressivo é
gue boa parte das colecdes que foram analisadas aqui figuram entre as dez mais distribuidas
para as escolas, algumas, inclusive, alcancando 22 e 42 posicOes entre os livros mais
distribuidos para uso escolar.!®* No caso do ensino de histéria do trafico de africanos
escravizados e do ensino de historia da Africa é significativo, pois é sob o viés de grande

parte dessas obras didaticas que essas interpretacdes e conhecimentos estdo sendo produzidos.

Sobre os autores dos livros didaticos analisados é importante destacar aqueles que se
dedicam ou sdo especialistas nos estudos africanos e afro-brasileiros. Entre os 25 autores
mencionados nas obras didaticas, quatro possuem esse tipo de conhecimento especifico.
Vamos a eles. Jaime Rodrigues é especialista em trafico de africanos escravizados, com
mestrado e doutorado em Historia nesse mesmo tema e tese (2000) intitulada De costa a
costa: escravos e tripulantes no trafico negreiro (Angola-Rio de Janeiro, 1780-1860). Possuli
também artigos e publicacbes na area de estudos africanos, cultura e relagcbes atlanticas no
periodo moderno. E autor de duas colecbes que foram analisadas Saber e Fazer Historia e
Historiar (em coautoria com Gilberto Cotrim). Regina Claro possui mestrado em Histdria, na
area de estudos africanos, voltado para o estudo de Angola no século XX (2005), além disso

desenvolve projetos e acles voltadas para a implementacdo da lei 10.639/2003, através da

163 Os valores de tiragem que apresentamos é referente ao valor total. Os PNLDs de 2014, 2015 e 2017
disponibilizaram a distribuicéo por Estado, mas somente o valor total, sem delimitar as escolas que receberam as
colecBes. No item Dados Estatisticos por Estado é possivel ver essas informacdes. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos-anos-anteriores.
Acesso em: 28 fev. 2020.

164 Como ja mencionamos anteriormente no texto, no item Distribuicdo por componente curricular que o MEC
disponibiliza no site, é possivel acessar o0s dados estatisticos de cada ciclo. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/index.php/component/k2/item/514?1temid=890. Acesso em: 28 fev. 2020.
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formagdo de professores. Autora da colecéo Oficina de Histdria (em coautoria com Flavio de
Campos). Alfredo Boulos Junior possui doutorado em educagdo na area de ensino de historia
da Africa, com tese (2008) intitulada Imagens da Africa, dos africanos e seus descendentes
em colecBes de didaticos de Historia aprovadas no PNLD de 2004. E autor da colecdo
Historia Sociedade & Cidadania, além de outras obras voltadas para o Ensino Fundamental
Anos Finais. Keila Grinberg possui doutorado em historia, com tematica voltada para a
escraviddo no Brasil no século XIX, as relacdes com o estado imperial brasileiro e as ideias
de cidadania, nacdo e direito. Além disso, possui vasta experiencia com a publicacdo de
materiais didaticos e metodologias para o ensino de historia, principalmente na area de ensino
de historia da Africa e cultura afro-brasileira, incluindo publicagdes voltadas para a
preservacdo da memdria e do patriménio das herancas africanas e afrodescendentes. E autora
da colecdo #Contato Histdria, além de outras obras voltadas para o Ensino Fundamental Anos

Finais.

Apds a leitura e andlise de todas as colegdes didaticas acima mencionadas e como
esforco final desse capitulo é pertinente tecer um exercicio comparativo e analitico, em busca

de uma compreensao integral da pesquisa e desse trabalho.

A primeira consideracdo analitica que temos a fazer é sobre as diferencas de
abordagem encontradas entre as colecdes dos dois niveis de ensino analisados. Entre as
colecBes do Ensino Fundamental Anos Finais percebemos que ao abordar o tema do tréafico de
africanos escravizados, independente dele estar sendo tratado de maneira isolada em um
capitulo ou conjuntamente com outro assunto de natureza semelhante, ha uma preocupacao de
inseri-lo como parte fundamental das dindmicas das sociedades coloniais da Ameérica,
especialmente o Brasil, nesse sentido, o trafico de escravizados € visto como um mecanismo,
uma engrenagem fundamental para o funcionamento das economias atlanticas baseadas no
sistema de plantation nas Américas, consequentemente caminho pelo qual africanos e
africanas foram inseridos nas sociedades coloniais, seja como forga motriz, seja como agentes
culturais. Essa perspectiva fica mais visivel pelo fato dos capitulos especificos enredarem

suas abordagens em direcdo as economias coloniais.

O fato da énfase maior estar sobre as sociedades coloniais, de forma alguma quer dizer
que os demais aspectos sobre o comércio escravista pelo atlantico tenham sido excluidos, mas
que apenas foram apontados como génesis dos eventos ocorridos nas Ameéricas, como por

exemplo, 0 processo de escravizagio em Africa, antes dos europeus, as etapas de captura e a
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comercializacdo até aos portos americanos, entre outros assuntos relacionados ao tema que

foram abordados nessa perspectiva.

Para as colecdes do Ensino Médio o direcionamento da abordagem € um pouco
diferente. O tréfico atlantico de africanos escravizados é deslocado para uma narrativa mais
ampla, ou seja, ele esta inserido na légica mercantil estabelecida no oceano atléntico,
impulsionado, em grande parte, pelo processo mercantilista europeu empreendido sobre o
continente africano e americano na época moderna, entre os séculos XV-XIX, do qual as
economias coloniais estabelecidas nas Américas também fazem parte. Nesse sentido, hd uma
preocupagdo maior em estabelecer conexdes entre uma Europa envolta no processo de
expansdo mercantilista, uma Africa inserida — por forcas europeias - na logica mercantil do
trafico de africanos escravizados e uma Ameérica colonial geradora de riquezas
agroexportadoras, interligados, portanto, pela dinamica atlantica. Esse elemento ficou mais
perceptivel quando encontramos, nos capitulos dedicados ao tréfico de africanos e mesmo
naqueles parciais, uma énfase maior no processo de mercantilizacdo de mao de obra africana
escravizada, desde o momento da negociacdo dos comerciantes europeus com as elites locais
africanas, o forcamento de guerras entre grupos étnicos rivais no interior do continente, a
extragdo forcada para os portos escravistas da costa africana, a intermediac¢éo e os interesses
de traficantes no negécio atlantico — capitaneado, em muitos casos, pelas companhias de
comércio europeias — a travessia pelos tumbeiros, reforcando o carater desumanizado do
trafico de africanos, o beneficio para os agentes coloniais locais e a insercdo dessa atividade
no sistema produtivo das sociedades americanas da época moderna. Em alguns casos, foi
possivel notar inclusive a associacdo do comércio de africanos com a expansao de reinos e
impérios estabelecidos na Africa ocidental mais tardiamente ou com um tempo de existéncia
maior, € o caso por exemplo do Reino do Congo. Outro elemento que chamou a atencdo nas
colecBes do ensino secundario foi a diaspora africana e o entendimento do trafico de africanos
escravizados como parte de um processo diasporico maior, onde 0s aspectos econdmicos,

sociais e culturais se entrelagam no universo atlantico.

E importante dizer que quando falamos aqui dessas diferencas entre as cole¢des dos
Anos Finais e do Médio, estamos nos referindo a determinada énfase que foi dada na
construcdo da narrativa didatica das colegdes, que, em muitos casos, esta relacionada com o
projeto editorial do livro, com novas propostas curriculares e com a intencionalidade dos

autores, ou seja, com abordagens privilegiadas, porém, isso ndo quer dizer que outros
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aspectos ligados ao tréfico de africanos escravizados ndo tiveram o seu espago na narrativa do
texto didético.

A segunda consideracdo a respeito da analise dos livros didaticos de histéria é a
relevancia que o tema do trafico de africanos escravizados obteve nas paginas desses manuais
nos ultimos anos, em especial na ultima década (2010), superando inclusive as hipoteses
iniciais dessa pesquisa. De maneira surpreendente e positiva boa parte das colec¢des incluiram
de maneira, explicita ou ndo, o contetdo sobre o trafico de africanos escravizados pelo
atlantico e os seus desdobramentos para as Américas em suas narrativas didaticas. Nesse caso
trata-se de algo mais que adicionar um conteudo. Sua inclusdo se deu através de um enredo
narrativo, visando dar conta de explica-lo, dar o devido sentido e tentar compreende-lo de
forma complexa, além de inseri-lo em um recorte espago-temporal mais amplo dentro da
perspectiva da unidade e do volume ao qual estava associado, seja pela premissa do
desenvolvimento das sociedades coloniais, seja pela dinamicidade das relagbes comerciais

atlanticas protagonizadas pelos interesses europeus.

Essa constatacdo por si s6 é muito positiva e animadora, especialmente quando
falamos de renovacao de propostas curriculares e da inclusdo de novos sujeitos histéricos no
ensino de historia, porém, ela representa um pouco mais, na medida em que ratifica um novo
campo de ensino e pesquisa no Brasil, 0 ensino de histéria da Africa. E aqui cabem destacar

duas dimensdes importantes.

A primeira refere-se, justamente, a consolidacio do ensino de histdria da Africa e da
cultura afro-brasileira em nosso territorio, seja como um campo de estudo e pesquisas
historiogréficas, seja como abordagem privilegiada no ensino de histéria. Isso significa que
enquanto campo de pesquisas, 0s estudos africanos estdo mais disponiveis e acessiveis a
estudantes e pesquisadores, como fonte de conhecimento acerca da histéria da Africa e dos
africanos no Brasil; enquanto abordagem privilegiada significa que toda militancia, na area de
educacéo e dos movimento e entidades sociais negras organizados, em torno das disputas pelo
passado, pela memdria e pelo reconhecimento das populagbes negras africanas e
afrodescendentes numa politica inclusiva de curriculo foi vitoriosa, pois foi capaz de alterar as
diretrizes curriculares vigentes, modificar sistemas de ensino, estimular a capacitacdo de

docentes e a reorganizacdo de conteudos e propostas nos livros didaticos escolares.

A segunda trata dos desdobramentos advindos desse fortalecimento do ensino de

histéria da Africa no Brasil, que amplificou e enriqueceu as possibilidades de abordagem
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acerca do ensino de historia da Africa nas cole¢des didaticas. O livro didatico passou a
incorporar um conhecimento mais consistente sobre as sociedades africanas pré-coloniais,
como a estrutura de reinos, impérios e estado centralizados. O aparecimento no texto escolar
da diaspora africana como um elemento central para o entendimento das relacGes atlanticas
comerciais e para a ressignificacdo de identidades étnico-culturais desses povos em terras
americanas, além de uma compreensdo mais elaborada sobre a histdria dos africanos no Brasil
vivendo em uma sociedade escravocrata europeia. A existéncia de outros capitulos, além do
capitulo sobre tréafico de africanos escravizados, dedicados a temas e assunto da historia da
Africa, confirma essa observacdo, como, por exemplo, dos que tratam sobre os reinos,
impérios e sociedades centralizadas africanas no periodo dos séculos VII-XIV, geralmente
atrelados a unidade tematica de histéria medieval. A atencdo especial a esse capitulo foi
recorrente em todas as colecbes que analisamos, com diferencas nos niveis de abordagem e
detalhamento apenas, inclusive algumas vezes atrelado ao estabelecimento trafico de
africanos pelo atlantico.

Além do amadurecimento do ensino de histéria da Africa como abordagem escolar,
notamos também que a abordagem do trafico de africanos escravizados, independentemente
de ser como capitulo dedicado ou ndo, na maior parte das vezes, é estabelecida numa
dimensdo integrada, estando associada a determinados eventos do mundo moderno (XV-
XIX), como a expansdo politica e econémica europeia (capitulos sobre Estados Absolutistas,
mercantilismo, expansdo maritima e grandes navegaces), a exploracdo dos sistemas coloniais
no atlantico, notadamente, o Brasil e as colonias espanholas, com maior énfase para a
colonizacdo brasileira, expressos nos capitulos sobre a montagem do sistema administrativo
na Ameérica portuguesa, a economia colonial brasileira, o sistema acgucareiro e a economia
mineradora. Em algumas colecGes essa abordagem foi ampliada para as caracteristicas e
condicBes dos povos indigenas nas Américas, como 0s povos pré-colombianos e a
caracterizagdo das colonizagdes inglesa e francesa, além da espanhola, como projetos supra

coloniais europeus.

No entanto, ao apontar as conquistas, no que tange a historia da Africa no texto
didatico, precisamos também apontar as lacunas, ainda visiveis e continuas no ensino de
historia, em especial no ensino de historia africana. Embora a presenca da Africa nas paginas
das colecOes seja cada dia mais frequente e que a abordagem sobre a histdria do Brasil,
vinculada a uma caréter atlantico-diaspdrica tenha sido ampliada, tanto no tipo de abordagem,
como no volume de escrita, ainda € visivel a onipresenca da historia europeia no livro didatico
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de historia. Dezenas de capitulos e unidades dedicados a histdria das sociedades ocidentais,
antigas e medievais, abordagens sobre a histéria moderna ainda pelo prisma europeu e o
silenciamento da formacdo das sociedades africanas e asidticas durante o periodo
contemporaneo ainda marcam muitas auséncias dessa literatura escolar. Da mesma forma e
refletindo o que é praticado no livro didatico estd o curriculo escolar, que, embora, nos
ultimos anos tenha caminhado na direcéo de abordagens mais diversificadas do conhecimento
e do ensino, ainda é eurocéntrico na sua esséncia, relevando um caminho ainda duradouro e
dificil na construcdo de propostas curriculares mais multiculturais, onde, de fato, a
perspectiva africana seja incluida como preocupacéo das praticas escolares, das formulagdes
de curriculo e da escrita didatica.

Por fim, a terceira consideracdo acerca do que foi observado nas colecGes de livro
didatico de histéria é justamente sobre o tema central desse trabalho, o ensino de historia do
trafico atlantico de africanos escravizados e que de certa forma esta relacionado com as

premissas anteriores.

Ao investigar as colecfes, notamos que o trafico de africanos escravizados é um tema
solido e presente nas narrativas dos livros didaticos de histéria. 1sso quer dizer que, mais do
gue um conteldo inserido de maneira complementar ou extensiva a determinado assunto, ele
é um conhecimento histérico que sofreu um processo de didatizacao, caracteristico dos textos
didaticos, o que significa que, uma vez entendido como uma producdo de conhecimento
académico e historiografico e constatada a sua relevancia social, impulsionada pela legislacao
que determina a inclusdo do tema, esse saber é transformado em saber escolar, portanto,

passivel de ser ensinado e interpretado pelo publico escolar e pelos professores.

Alguns recursos utilizados nas cole¢Bes analisadas refletem o carater didatico desse
tema, a partir da construcdo de um enredo narrativo processual, interligado e de simples

entendimento. A seguir, um exemplo de como o texto escolar constrdi esse enredo.

Muitas vezes, essa narrativa € iniciada pela explicagdo da génese da escraviddo nas
sociedades em Africa, antes da mercantilizacdo da mao de obra africana, exemplificada pelos
modelos de escravizacdo utilizados no continente e as relagbes sociais neles inseridos.
Funcionando a partir do surgimento do lucrativo comércio de africanos pelo atlantico, a
escravizacdo é impulsionada, por sua vez, pelos interesses econdmicos das sociedades
europeias, que obtivam éxito nesse comércio gracas aos agentes do tréafico, entre eles os

préprios comerciantes, traficantes e agenciadores, que negociavam 0s cativos com chefes e
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soberanos locais, através da captura no interior, da logistica para o litoral e através da
promocdo de guerras interétnicas. Uma vez devidamente negociado, esse africano e africana
escravizado é transportado em navios e embarcacfes proprias para essa atividade, também
chamados de tumbeiros, pelo atlantico, reforcando o carater desumano do trafico de africanos
escravizados. Apos sua chegada aos portos da América, os cativos passam a fazer parte da
engrenagem do sistema produtivo colonial, baseado na producdo agricola e na utilizagdo de
méo de obra escravizada africana. Até aqui o trafico atlantico, segundo a narrativa didatica, ja
se tornou um negdcio extremamente lucrativo para as elites africanas locais, para o0s
traficantes das colbnias, para os latifundiarios das plantations da América e para as
monarquias europeias, mesmo as mais ilustradas, financiam e apoiam expedi¢fes comerciais
de cativos. No entanto, toda essa estrutura somente € entendida e ganha sentido explicada a
luz da diaspora africana para as Ameéricas, processo marcado nao s6 por aspectos econdmicos
e politicos, mas sociais e culturais. Compreendida dentro da perspectiva diaspérica, a
experiéncia africana é ressignificada nas sociedades coloniais e p6s-coloniais da América a
partir do agenciamento e da militancia de africanos e africanas, tanto na condicdo de cativo
(escravizado), tanto na condicdo de liberto (forro), de preservar e/ou reinventar praticas
culturais, religiosas e simbdlicas, bem como de recriar identidades sociais com os grupos ali

estabelecidos.

Outro aspecto presente nos livros didaticos de histdria sobre a abordagem do tréafico
atlantico, que foram analisados, refere-se a utilizacdo de determinados vocabulos. Ao longo
das colecdes notamos o uso de palavras e/ou termos como didspora africana,
escravizados(as), escravizacdo, trafico transatlantico, africano(s) escravizado(s), negro(s)
escravizado(s), escravidao africana, afrodescendente(s), afro-brasileiro(s), processo
diasporico, cativos africanos(as), africana(s), estratégias de resisténcia, remanescentes de
quilombos, quilombolas, cultura africana, cultura afro-brasileira, entre outras.
Aparentemente, podem ser palavras comuns aos especialistas em historia da Africa e
africanos no Brasil ou até mesmo para o publico mais recente, que vem se familiarizando com
esse vocabulario nos meios sociais e na midia, no entanto, se tratando de abordagens didaticas
em livros escolares elas representam um avango expressivo na literatura didatica, em especial
na relagdo em que os manuais didaticos, historicamente, estabeleciam com o ensino da
histéria do continente africano, revelando que mais que um cumprimento legislacional do

curriculo, essas obras didaticas vem procurando estabelecer um compromisso com os estudos
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dedicados ao entendimento das principais reflexdes e pormenores de cada area do ensino de
historia, sobretudo aquelas relativas aos novos sujeitos historicos.

Ainda assim, ha histérias sobre o trafico de africanos escravizados que os livros
didaticos ainda ndo contam, mas que sdo importantes para uma compreensdo cada vez mais
integral e elaborada do processo diasporico. Essas historias sdo, em grande parte, frutos de
uma continua ampliacdo de horizontes acerca da pesquisa e producdo historiografica que se
dedica ao tema do trafico atlantico. Entres estas historias podemos citar os estudos que
apontam para motins dos escravizados nos navios e embarcagdes negreiras, assim como de
préticas religiosas, durante os deslocamentos maritimos, como sinaliza Jaime Rodrigues.®
No mesmo sentido, porém, numa perspectiva ampliada sobre o comercio de africanos
escravizados o trabalho referencial'®® de Peter Linebaugh e Marcus Rediker sobre as conexdes
entre as insurgéncias dos escravizados, num contexto de atlantico revolucionario, concebendo
este oceano através de espacos transnacionais de circulacdo de ideias libertarias, de
experiéncias de protestos e de identidades subalternas, que se interligam através de diversos
grupos sociais, entre ele marinheiros e escravos. Alias, a propria ideia de mdltiplos atlanticos,
pela ocorréncia de circulagdo de ideias, de praticas religiosas, culturais e de identidades
ressignificadas é a base para os estudos mais recentes sobre o trafico de africanos
escravizados. No contexto brasileiro, temos as pesquisas que apontam para a grande
lucratividade e volume de africanos escravizados, entre o final do século XVIII e inicio do
século XIX, comercializados, na sua maioria, por traficantes brasileiros, confirmando o
protagonismo dos portos brasileiros e do agentes do comércios escravista do Brasil na

dinamica do tréfico atlantico.6”

Embora seja importante que esses estudos estejam contemplados em abordagens
futuras do texto didatico, ficou claro que o ensino de histéria do trafico de africanos
escravizados € concebido, por todas as colecBes que analisamos, como um contedo
permanente dos livros didaticos de historia da Educacdo Bésica. O que significa que o trafico

de africanos escravizados - ao lado de outras temas e assuntos da histdria africana - € parte

165 VVer RODRIGUES, Jaime. “Conversacdes ocultas e conventiculos': 0 motim a bordo de um navio mercante
portugués no século XVIII'. Outras Fronteiras: Revista Discente do Programa de Pds-Graduagdo em Historia
da UFMT, v. 7, p. 390-405, 2020 e RODRIGUES, Jaime, “Deus é o dono do navio: religiosidades maritimas no
Atléantico moderno”, Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura 46.2 (2019): 295-316.

166 | INEBAUGH, Peter; REDIKER, Marcus. A hidra de muitas cabecas: marinheiros, plebeus e a histéria
oculta do Atlantico revolucionario. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2008

197 FLORENTINO, Manolo, RIBEIRO, Alexandre Vieira, SILVA, Daniel Domingues da. Aspectos
comparativos do trafico de africanos para o Brasil (Séculos XVI1I e XIX), Afro-Asia, 31 (2004), 83-126.
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integrante do projeto curricular das colecfes didaticas de historia para o Ensino Fundamental
Anos Finais e para 0 Ensino Médio e como parte do ensino de historia da Africa e, portanto,
da propria historia africana, que € conteldo das orientagdes curriculares oficiais. Nesse
sentido, a presenca de um tema como capitulo revela ndo apenas a importancia dele na
narrativa e na explicacdo do processo historico que se deseja construir, mas também a
existéncia de pesquisas que permitem desenvolver mais os contetdos sobre o tema. No caso
do tréfico atlantico e da propria historia africana percebemos um dialogo das obras didaticas
com a producdo historiografica e académica sobre o assunto, se revelando em abordagens

cada vez mais ampliadas e diversificadas.

Essa posicdo cativa no olimpo de conteudos e abordagens que sao privilegiadas pelos
livros didaticos de historia situa o ensino de historia do trafico de africanos escravizados
como um tema essencial para o entendimento da histéria africana, da historia dos africanos e
africanas na diaspora para as Américas e para a historia do Brasil, pois vem a fortalecer novos
entendimentos e sentidos sobre a historia da Africa e sobre que Africas queremos conhecer,

pesquisar e ensinar.
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CAPITULO 3

O ensino de historia do trafico de africanos escravizados e a construgdo de um saber
didatizado

3.1 Praticas docentes: o conhecimento do trafico atlantico escolarizado

Entender como o ensino de histéria da Africa vem ganhando espaco no meio
académico, mas principalmente, no ensino de historia, nas orientacdes curriculares oficiais e
sobretudo no livro didatico de histéria foi o esfor¢o que realizamos no ultimo capitulo. De
modo particular, ao observar e analisar as obras didaticas tentamos formular uma
compreensdo integral de como os textos didaticos interpretam e representam a temética do
trafico atlantico em sua narrativa e qual é o lugar, dentro das abordagens privilegiadas da

literatura didatica, que este tema ocupa.

Vimos também que o PNLD € entendido ndo somente como um politica publica
educacional, mas também como uma politica de curriculo, portanto, sujeito a internalizar as
diretrizes oficiais e espelhar as disputas proprias em torno de uma politica em educacao
interessada ou ndo em atender as demandas da sociedade, seus conflitos e 0s grupos sociais
que nela estdo inseridas. Dessa forma, o docente ocupa um papel central, pois ele atua em
dois sentidos. Primeiro como agente no processo educacional, no sentido de discutir e
formular propostas que promovam uma modificacdo do processo de ensino e aprendizagem,
de maneira guantitativa e qualitativa. Segundo, como interventor da politica de curriculo, no

sentido de transformar os saberes orientados em saberes escolares.

E esse segundo aspecto que queremos explorar um pouco mais e que foi brevemente
discutido no capitulo anterior. O professor, como um dos principais agentes da cultura
escolar, € um sujeito importante na ressignificacdo do papel da escola no processo de
educacdo, pois, entre outras atribuices, atua como agente transformador do curriculo e do
livro didatico. Dito de outra forma, o docente é um dos grandes responsaveis por transformar
0 saber de cunho académico em saber escolar — orientado pelas diretrizes do curriculo -
através do processo de transposicdo ou mediacdo didatica, o que significa que, ao ser

escolarizado esse conhecimento recebe novos sentidos e significados, passando a compor a
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praxis escolar, produzindo novas interpretacdes a partir dos questionamentos e demandas de
sua propria realidade. %8

Desse modo, o livro didatico, inclusive o de Historia, enquanto um objeto de
construcdo coletiva e multilateral, configura-se a partir de um contexto de producéo de textos,
incorporando aspectos da legislagdo educacional e das diretrizes curriculares, considerando,
também os elementos tedricos, a revisdo de conceitos e conhecimentos académicos, 0S
aspectos culturais e sociais, entre outros, portanto, fruto de um processo constante de
recontextualizacdo, onde o professor tem um papel fundamental. Nesse caso, como parte
dessa recontextualizacdo, o docente atua numa transposicao didatica anteriormente iniciada
por outros agentes educacionais (oficiais ou ndo), promovendo a reelaboracao de contetdos e
mediando as tensdes entre teoria e pratica, bem como, entre orientacdes oficiais e ndo oficiais,
em busca de um saber escolar ressignificado e com novos sentidos.'®® Dessa forma, as
multiplas leituras, usos e interpretacdes que os docentes fazem do livro didatico no contexto
escolar expressam a centralidade do professor na recepcdo e na forma de abordagem dos
conteddos em sala de aula com o seu alunado e também na sua relacdo de apropriacdo do

material didatico do qual ele faz uso, nesse caso o livro didatico de Historia.

Desta forma, sendo o professor um dos agentes responsaveis pela escolarizacdo do
conhecimento, sobretudo pela reapropriacdo do texto didatico, achamos necessario entender
como os docentes da Educacao Basica vem se relacionado com a tematica africana em sala de
aula, em especial com o tema do trafico de africanos escravizados, o que significa buscar
compreender qual é a recepcao que essa tematica recebe dos professores em suas abordagens

escolares.1’®

Para atender a tal objetivo realizamos entrevistas com professores de Historia que
lecionam na Educacdo Baésica, onde, através de um formulario de perguntas e respostas, 0s

docentes responderam a questdes referentes a sua formacdo, sua relacdo com o ensino da

1688 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. Petrépolis: Vozes, 2012.

169 ABUD, Katia. M. “A histdria nossa de cada dia: saber escolar e saber académico na sala de aula.” In:
MONTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO, Arlette Medeiros; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). Ensino
de histéria: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: MAUAD X: FAPERJ, 2007, p. 107-117; MONTEIRO,
Ana Maria. “Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de Histéria.” In: ROCHA, Helenice
Aparecida Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Org.). A histéria na escola: autores,
livros e leituras. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009, p. 177-199.

170 ver MULLER, Tania Mara Pedroso. A historia que ndo é contada: narrativas docentes sobre a escolha do
livro didatico e a Lei 10.639/03. Revista Teias v. 14, n. 34, pp. 65-91, (2013): Os 10 anos da Lei 10.639/2003 e a
Educagéo;
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historia africana e com o trafico de africanos escravizados. Alguns critérios foram adotados na
escolha dos docentes que foram convidados a participar das entrevistas. Todos, sem excegéo,
deveriam ser professores de Historia, com formacdo em Historia (graduacdo) e estarem
lecionando atualmente, atuando na rede basica de ensino, seja somente no Ensino
Fundamental Anos Finais ou somente no Ensino Médio ou em ambos os niveis de ensino.
Preferencialmente, que atuassem na rede publica de ensino, seja rede municipal, estadual ou
federal, mas ndo obrigatoriamente, podendo estar atuando na rede privada. Também néo foi
exigido qualquer tipo de interesse especifico, pesquisa, Pos-Graduacgdo (lato sensu e stricto
sensu) ou projeto na area de historia da Africa, cultura afro-brasileira e trafico atlantico, uma
vez que, enquanto professores da rede bésica de ensino, as demandas oficiais e a legislagdo

educacional, incluindo a lei 10.639/2003, devem ser observadas por todos os docentes.

As entrevistas foram realizadas a distancia, devido a dinamicidade de horérios dos
professores e a variedade de locais onde trabalham. O docente p6de responder ao formulario
de duas formas. O formulario era enviado por email e 0 mesmo poderia ser respondido e
reenviado de volta preenchido. Ou poderia ser respondido online, através de um formulario
criado e disponibilizado na internet para preenchimento dos professores.t’* Além disso, é
importante reforcar que o0 mesmo modelo foi utilizado nos dois formatos de formulério. Ao
todo foram 30 (trinta) docentes que participaram das entrevistas e suas respostas estdo
disponiveis e podem ser acessadas via internet.’

Abaixo segue 0 modelo de formulario que foi utilizado nas entrevistas:

171 Segue o link do formulario disponivel online. Formulario para entrevista. Mestrado em Histdria. Disponivel
em:

https://docs.google.com/forms/d/1WmJCHOAreZ8okvOxB0ODybY 70ekevOfcckcAkwS5bDHI/viewform?edit_reg
uested=true#responses. Acesso em: 25 jan. 2020.
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Curso Homologado pela Portaria 87/2008 do CNE/MEC e credenciado pela CAPES

FORMULARIO PARA ENTREVISTA
MESTRADO EM HISTORIA

IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Nome do mestrando: Patrick Antunes Menezes

Tema: O ensino de historia do trafico de africanos escravizados no Brasil

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Rebeca Gontijo Teixeira

Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Monica Lima e Souza

Objetivos da entrevista:

- Identificar, a partir de sua pratica escolar, quais sio os dominios, os conceitos e os tipos de
abordagens que os docentes elaboram em sala de aula, sobre o tema do trdfico atldntico de
africanos escravizados, tendo como base sua formacao e, principalmente, a utilizacao do material
didatico (livro didatico) que ele faz em suas aulas e/ou na preparacio delas;

- Mapear um perfil desses professores e de sua relagdo com o tema exposto acima.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

Nome do docente:

R.:

Formacdo académica (titulagdo, instituicdo e ano):

R.:

Nivel de ensino da educagdo basica em atua/leciona:

Ensino Fundamental anos finais ( ) Ensino Médio( ) Ambos ( )

LEVANTAMENTO DA PESQUISA

Em suas aulas de Histéria vocé trabalha contetddos sobre Histéria da Africa? Quais?

R.:

2. As respostas de todos o0s professores estdo disponiveis para acesso. Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/IWmJCHOAreZ8okvOxB0ODybY 70ekevOfcckc AkwS5bDHI/edit#responses.
Acesso em: 24 fev. 2020.
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Esses contetidos sobre Historia da Africa que vocé trabalha estdo presentes no livro didatico de Histéria?

R.:

Entre os contetidos abordados no livro didatico de histdria, o tema do trafico de africanos escravizados
esta presente?

R.:

Os contetdos sobre o trafico de africanos escravizados, quando aparecem, estdo vinculados a histéria da
Africa, a Historia do Brasil ou em ambas as abordagens? Explique

R.:

Independente do uso do livro didatico de Histéria, de que forma vocé, em suas aulas, aborda o tema do
trafico de africanos escravizados? Quais sdo as ideias, conceitos, defini¢Ges, interpretacdes, entre outros
aspectos, que vocé utiliza para trabalhar esse tema? Explique.

R.:

Na abordagem sobre o trafico de africanos escravizados vocé costuma usar mapas, tabelas, imagens ou
fotografias? Caso sim, descreva como.

R.:

De que forma vocé acha que o tema do trafico de africanos escravizados pode contribuir para o
conhecimento e entendimento sobre a historia da Africa, sobre a histéria dos africanos e africanas no
Brasil e sobre a histéria da Didspora africana para as américas através do atlantico?

R.:

Alguns apontamentos sobre o formulario. Na primeira parte temos a identificacdo da
pesquisa, com as informacGes de nome, orientacdo e objetivos principais. Logo apds, a
identificacdo do entrevistado, com nome, formacdo académica e nivel(eis) de ensino da
Educacdo Béasica em que leciona.

Na segunda parte do formulério encontram-se as perguntas em si, referentes ao
contetdo da pesquisa, para fins de levantamento das informagdes, somando um total de sete
perguntas.

Sobre o conteudo das perguntas, algumas consideraces. Podemos dividi-lo em dois
blocos, de acordo com a finalidade e o0 assunto tratado, mas que estdo interligados. As duas
primeiras perguntas compdem o primeiro bloco, referente ao ensino de histéria da Africa
como um todo. O objetivo é identificar, a partir dessas indagacdes, como 0s docentes da
Educacdo Basica tem lidado com os contetidos acerca da histéria da Africa e dos africanos no

Brasil em suas aulas. Visto que ja se passaram mais de quinze anos desde a implementacdo da
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Lei Federal 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino de histdria e cultura africana e afro-
brasileira na Educacdo Baésica, é importante entender qual é a relagdo que os docentes vem
estabelecendo com esse tipo de conhecimento em suas praticas escolares e que tipo de
abordagem sobre a historia do continente africano esta sendo reproduzida no ensino de
historia. Nesse sentido, esse tipo de entendimento pode comecar a ajudar a esclarecer se
aquelas dificuldades iniciais de implementacio do ensino de histéria da Africa, advindas pela
forca da Lei Federal, outrora apontadas pelos especialistas,'”® foram totalmente ou em grande
parte superadas, ou se ha ainda persisténcia de lacunas nessas abordagens. E quando falamos
de dificuldades podemos citar a inexisténcia ou 0 pouco contato dos professores com a
histéria da Africa nos cursos de graduacio, a oferta de curso de formagdo continuada,
justamente para melhor preparar esses docentes no trato com as questdes africanas e afro-
brasileiras em sala de aula. O compromisso do poder publico e dos sistemas de educacao em
realizar acbes para a promocdo do ensino de historia africana nas escolas, através de
reformulacdo de politicas curriculares, de projetos de educacdo integrados e formacdo dos
professores para este fim.

Ainda no primeiro bloco de perguntas queremos observar os livros didaticos de
historia, considerando que os contelidos relativos ao ensino de historia da Africa podem estar
presentes. Esse aspecto corrobora com dois pontos. Uma vez abordados os contetdos de
historia da Africa, de que forma o docente vem utilizando o conhecimento da histdria do
continente, presente nos livros didaticos, para compor a abordagem sobre a tematica em suas
aulas de Historia. O segundo, visa confirmar os resultados obtidos no capitulo dois dessa
pesquisa, que reconheceu a presenca efetiva da historia da Africa nas colecdes didaticas
utilizadas na Educacao Basica.

No segundo bloco, direcionamos as perguntas para o tema do comércio atlantico.
Nesse segundo conjunto buscamos, além de manter uma relacdo com as primeiras perguntas,
refinar as nossas indagacdes sobre as abordagens docentes sobre a histéria da Africa,
especialmente, entender que tipo de entendimento, conceitos, ideias, referenciais teoricos e
visdo historiografica os professores possuem sobre o tema do trafico de africanos

escravizados. Por esse motivo 0s questionamentos sao bem especificos aos docentes, uma vez

173 \Jer SOUZA, Marina de Mello e. “A descoberta da Africa! Nova lei obriga o ensino da historia do continente
africano nas escolas brasileiras.” In: Alberto da Costa e Silva. (Org.). Raizes africanas. Rio de Janeiro: Sabin,
2009, p. 91-97; SOUZA, Monica Lima e. “Aprendendo e ensinando historia da Africa no Brasil: desafios e
possibilidades.” In: ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; MAGALHAES, Marcelo De Souza; GONTIJO,
Rebeca. A escrita da histdria escolar: memoria e historiografia. Rio de Janeiro: FGV, 2009; ALMEIDA, Marco
Antonio Bettine de; SANCHEZ, Livia Pizauro. Implementacdo da Lei 10.639/2003 — competéncias, habilidades
e pesquisas para a transformacéo social. Pro-Posi¢es, 28(1), 2017, p. 55-80.
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que a hipotese inicial era que esse tema de alguma forma aparecia nos contetidos dos livros
didaticos referentes a historia da Africa e dos africanos no Brasil. E uma das perguntas refere-
se justamente a isso, se o tema do comércio de africanos esta vinculado & histdria da Africa ou
a historia do Brasil.

Da mesma forma compreender como os docentes formulam suas abordagens sobre
esse tema também foi alvo de nosso questionamento nessa segunda parte das perguntas, tanto
no sentido de ideias e conceitos utilizados, como também dos recursos didaticos, como
imagens e mapas. Além disso, acrescentamos uma indagacdo de como a historia do trafico
transatlantico de africanos escravizados € importante para entender a historia da Africa, a
historia brasileira e 0 processo diasporico, como uma proposicao reflexiva para os docentes.
Por serem perguntas delimitadas a um dominio de conhecimento especifico esperdvamos
encontrar respostas variadas, no que tange ao conhecimento e ao tipo de respostas. Algumas
nos surpreenderam, positivamente.

Abaixo vamos apresentar o resultado dessas entrevistas, demostrando o resultado
analitico de cada resposta e um panorama geral da relacdo desse levantamento com o0s
resultados e reflexdes que propomos até aqui com esse trabalho. Para cada pergunta do
questionario faremos uma anélise esmiucada dos dados obtidos das respostas.

Na primeira pergunta - Em suas aulas de Historia vocé trabalha contetdos sobre
Historia da Africa? Quais? -, buscamos observar se o contelido sobre historia da Africa e
cultura afro-brasileira faz parte, efetivamente, do repertorio de abordagens didaticas do
docente no ensino de historia e, em caso afirmativo, quais tipos estdo presentes. As respostas
foram variadas. Notamos respostas extremamente simples, como por exemplo, um “sim”,
respostas objetivas, mas com uma descri¢gdo suscinta e clara, até respostas mais completas
com um descritivo mais detalhados. Boa parte foram das duas Gltimas situacdes. Os temas e

assuntos descritos nas respostas variavam, mas entre os contetidos mais citados estao:

e a Africa antiga, nomeados nas respostas como “Africa, o berco da humanidade”,
“sociedades antigas africanas (Egito e Etiopia)”, “génese do continente africano”, “Egito
antigo”, “surgimento do homem na Africa”, entre outros.

e Os reinos africanos, nomeados como “histdria dos reinos e impérios africanos”, “Gana”,
“Mali”, “Songhai”, “as sociedades africanas antes do século XV”, “grandes reinos e
impérios africanos (reinos sudaneses, reinos iorubas, povos bantos)”, “expansdo do

Islamismo no norte da Africa”, “bantos” e “iorubas”.
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Além desses, surgiram também, com frequéncia razoavel nas respostas, 0s contetdos
sobre a historia do continente no periodo diasporico (séculos XV-XIX), com a vigéncia do
trafico atlantico de africanos escravizados e das relacbes comerciais entre europeus, africanos

e americanos, nomeados como:

e “integracio Europa e Africa, América e Africa, intercAmbios culturais América e
Africa™;

e “aquestdo da participagio da Africa no comércio da Idade Moderna”;

e “mercantilizacdo europeia”;

o “relacdes entre Europa, América e Africa apds o século XV™;

e “comércio atlantico de escravos africanos para o Brasil”;

e “trafico de homens e mulheres”;

e “trafico transatlantico”;

e “trafico atlantico”;

e “trafico negreiro”;

e “escravidao e trafico atlantico”;

e “aescraviddo na Africa”;

o “a Africa nos tempos do trafico atlantico”;

e “Escraviddo e didspora africana”;

e “escraviddo africana interna”;

e ‘“a questdo escravista e o trafico de africanos”;

e “diaspora africana”.

Em menor volume, mas citados de maneira enfatica, temos:

e “imperialismo”;

e “partilha da Africa”;

e “partilha do continente africano”;

o “colonizagdo na Africa”;

e “descolonizacdo”;

e “lutas pela independéncia na Africa”;
e “Independéncia”;

e “Apartheid”;
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e “descolonizagdo do século XX”;
e “movimentos de emancipa¢do pds imperialismo”;
e “emancipacéo dos paises africanos”;

e “neocolonialismo (exploracdo e resisténcia na Africa)”.

Além disso, tivemos alguns assuntos que foram menos citados nas respostas, mas que

sdo importantes como registro:

“desconstrucdo de imaginarios negativos sobre o continente africano”;

“cultura e religiosidade africana”;

“pan-africanismo e negritude”;

“religiosidade”;

“combate ao racismo religioso”;

“a presenga do africano no Brasil”;

“formacdo de quilombos no Brasil”;

“movimentos de resisténcias e revoltas escravas contra a escraviddo no Brasil”;
“habitos e costumes (herancas africanas no Brasil)”;

“a escravidao no Brasil”;

“o cemiterio dos pretos novos e o cais do Valongo no RJ”.

Pelas repostas acima percebemos um repertério bem variado e rico de conteudos
trabalhados pelos docentes sobre a histéria da Africa em suas abordagens, com destaque para
os temas sobre os reinos africanos (séculos VII até o século XV) e os conteddos sobre a
diaspora africana e o trafico de africanos escravizados. Mesmo sobre a “Africa antiga”,
percebemos uma ampliacdo da abordagem, com inclusdo de novos impérios (Nubia e Axum)
e a ideia da Africa como berco da humanidade. Outros temas, mais antenados com os debates
mais recentes sobre as questdes que envolvem os estudos do continente, como: negritude,
cultura e religido, o Valongo (como um lugar de memoria do trafico atlantico) e racismo
religioso. Citar a forma como os professores nomeiam os temas sobre a historia africana néo
somente é importante para entender como estes se apropriam dos contetdos, mas também
como constroem suas abordagens. Nesse caso, percebemos um aspecto qualitativo muito
importante no dominio e no desenvolvimento dos temas sobre a historia do continente
africano por parte dos professores, revelando amadurecimento e aprimoramento na forma

como estes vem lidando com esses temas em suas aulas de Historia.
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A segunda pergunta - Esses contetidos sobre Historia da Africa que vocé trabalha
estdo presentes no livro didatico de Historia? -, na verdade, é uma complementacdo da
anterior e vem reforcar um diagnostico feito na pesquisa sobre os livros didaticos de historia a
respeito da aparicdo de contetidos de histéria da Africa nas abordagens dos livros escolares.
Portanto, as respostas foram tdo simples quanto as perguntas. Alguns poucos responderam
somente “sim” a pergunta, porém, a maioria respondeu “sim”, mas com a observacgao de que
este conteudo ndo estava presente de maneira completa nas obras didaticas, em respostas
como “nem sempre”, “parcialmente”, “alguns sim”, “nem todos”, “grande parte”, e algumas
com observacdes como “principalmente Africa antiga e moderna”, “distorcidos ou
superficiais” ou, até mesmo, “geralmente o conteldo sobre as sociedades africanas anteriores
ao século XV néo aparece nos livros didaticos, que contam a Historia da Africa a partir da
escraviddo transatlantica”. Apesar disso, ndo houve a resposta “nao”, todos responderam que
os contetidos estdo presentes, mas ndo de maneira integral. Além disso, sabemos também,
inclusive baseados na andlise didatica anterior, que essa incompletude de conteudos pode
variar de acordo com o livro didatico utilizado, seu ano de publicacdo, os autores e a qual
PNLD ele esta vinculado.

A terceira pergunta - Entre os conteldos abordados no livro didatico de historia, o
tema do trafico de africanos escravizados estd presente? - da mesma forma exigiu dos
entrevistados respostas simples, mas também complementar as suas respostas anteriores, ao
mesmo tempo que ela ja comeca a nos direcionar para o centro do nosso problema. Nesse
caso, a indagacdo quer saber se entre os contetidos de histéria da Africa como um todo, se a
tematica do comércio de escravizados pelo atlantico também se faz presente. E a resposta
também foi, substancialmente, “sim”. A maioria respondeu positivamente a pergunta,
reafirmando que esse tema faz parte das abordagens didaticas dos livros escolares por eles
utilizados. As pouquissimas ressalvas como “parcialmente” e “sempre, em alguns casos ¢ a
parte com mais énfase”, nem chegam a ser um ponto negativo, mas complementar. Nesse
caso, se levarmos em conta a diversidades de colec¢des didaticas utilizadas pelos professores,
veremos que esse resultado é bem expressivo.

A partir da quarta pergunta - Os conteudos sobre o trafico de africanos escravizados,
quando aparecem, estdo vinculados a historia da Africa, & Historia do Brasil ou em ambas as
abordagens? Explique -, direcionamos o nosso foco para o levantamento das informacGes
inerentes as abordagens do ensino de histéria do trafico de africanos escravizados, a partir da
perspectiva dos professores e dos usos e sentidos que estes produzem sobre este tema a partir

do aspecto da mediacdo didatica do livro de histéria. Assim como foi objeto de nossa
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preocupacdo na andlise de colegdes didaticas entender a que tipo de narrativa o trafico
atlantico estava atrelado, com esta pergunta queremos identificar se a abordagem do tréfico
atlantico esta associada a diaspora africana e ao comércio escravista de africanos como um
todo, se estd associada a historia do Brasil a partir da I6gica das economias coloniais
escravistas da América ou ambas, a partir de uma abordagem interpretativa dos docentes.

Em relacdo ao resultado, chamou a atencdo a variabilidade de repostas, mas
principalmente a preocupacdo dos docentes em descrever de que forma o material didatico,
juntamente com sua mediacao, explora a tematica. Sobre a qual narrativa o tema do trafico de
africanos estava vinculado, encontramos dois tipos de respostas: a vinculagdo a historia do
Brasil foi a que mais apareceu, numericamente, porém, na maioria das vezes, acompanhada
de uma complementacédo, informando como o material didatico e o professor se apropriaram
do tema em questdo. A abordagem do comércio de escravizados em ambas as narrativas foi a
segunda resposta que mais surgiu nos dados coletados — com pouca diferenca numérica em
relacdo a historia do Brasil - superando de maneira positiva as nossas previsoes.

Além disso, encontramos um cenario interessante em relacdo aos tipos de respostas.
Quando se trata da vinculacdo a historia do Brasil podemos reproduzir aqui comentarios

como:

e “No livro didatico, a escraviddo esta ligada a Histéria do Brasil, ou seja, mais
especificamente a necessidade de fornecer méo de obra para as lavouras de cana de
acucar, extracdo de metais precisos e outros produtos economicamente importantes
para a colénia”;

e “Histéria do Brasil. Normalmente ligado ao projeto de modernidade europeia e
lusitana”;

e “Historia do Brasil. Aparecem, sobretudo, no contexto de colonizacdo do Brasil”.

Além destas, algumas respostas nos chamaram a atencdo a respeito das observacoes

que elas trazem sobre a forma como o contetdo é abordado, como:

e “A Historia do Brasil. Apesar de ainda ndo ter tido contato com o novo livro
adotado no ultimo PNLD, o que trabalhei nos Gltimos 3 anos, ndo abordava a visdo
partindo de Africa, somente a relacio de escravidio para os lucros dos traficantes e

para a formacéo e desenvolvimento das relagdes na sociedade brasileira”;
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e “Em sua grande maioria os conteldos sobre o tréfico de africanos escravizados
estdo vinculados a Histéria do Brasil, com poucas informacdes sobre as regides de
origens dos africanos escravizados”;

e “Normalmente vinculados a Historia do Brasil, mas nos ultimos anos as edi¢Ges
tém ampliado o trabalho destes contetidos em relagdo a Historia da Africa, mas

ainda de forma inferior”.

Essas trés ultimas repostas podem apontar que os livros didaticos de edi¢cdo mais
antigas traziam uma visao mais simplista sobre o tr&fico de africanos, porém, as cole¢des mais
recentes tém como preocupacéo ampliar essa abordagem em conex&o com a histéria da Africa
e que os proprios docentes vém colocando a necessidade dessa ampliacao.

Quanto as respostas que tratam da abordagem em ambas as narrativas, destacamos

algumas:

e “Sim, ndo hd como trabalhar trafico e africanos escravizados no Brasil,
desvinculado da histéria da Africa. Costumo usar fontes primarias, como certiddes
de batismo e casamento de escravizados, e também a cultura material como
ceramica neo-brasileira”;

e “Em ambas abordagens. H4 uma conexdo historica entre as duas areas geograficas
citadas”;

e “Ambas abordagens. Existe um trecho do livro que fala sobre a escraviddo em
Africa e outro sobre comercio europeu de africanos escravizados. E interessante
para mostrar as diferencas e desfazer falas como as que africanos foram culpados
pela escravizacdo do seu povo. Em outros capitulos ja tratam da presenca de
africanos diasporicos no Brasil”;

e “Em geral nas duas abordagens. Nao lembro de ter usado material que trabalha o
trafico sO na histéria do Brasil”;

e “Em ambas, porém, dou mais énfase ao tema do trafico atlantico em Historia do
Brasil”;

e “A historia da Africa e na Historia do Brasil, quando explico como os africanos
chegavam aqui, o estado que chegavam, as dificuldades e perigos da viagem
atlantica (inclusive para as pessoas com vasto cabedal), como eram estabelecidos

os vinculos e o0s negdcios entre os ‘traficantes de escravos’;
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e “Ambas abordagens. O livro didatico que utilizo para desenvolver o trabalho
docente apresenta uma perspectiva historiografica direcionada a vincular a
convergéncia entre a Historia da Africa, o trafico de negros escravizados e a

formacéo da sociedade colonial brasileira”.

Todas as respostas que acabamos de apresentar reforcam, pelo menos, trés aspectos
que observamos até entdo. H&4 uma tendéncia crescente dos livros didaticos e dos docentes em
vincular a histéria do Brasil, em especial a formacdo da sociedade colonial, de base
escravocrata a historia do continente africano, sobretudo a partir da dinamica comercial
lucrativa estabelecida pelos europeus atraveés do comércio de escravizados. Percebemos na
fala dos préprios professores a necessidade de construir uma abordagem didéatica integral
sobre o tréfico atlantico, no sentido de buscar uma convergéncia entre as dindmicas politicas,
sociais e econdmicas da Africa (posterior ao século XV), da América portuguesa e do trafico
de africanos escravizados. Os resultados encontrados coadunam com as observacfes que
fizemos anteriormente sobre as colecBes didaticas, pois reforcam a presenca cada vez maior
da temética nas abordagens do texto didatico como um objeto que merece uma atencao
especial.

Na quinta pergunta - Independente do uso do livro didatico de Histdria, de que forma
vocé, em suas aulas, aborda o tema do trafico de africanos escravizados? Quais sao as
ideias, conceitos, definigdes, interpretagdes, entre outros aspectos, que vocé utiliza para
trabalhar esse tema? Explique -, 0 objetivo era saber quais tipos de representaces e
interpretacdes os docentes realizam sobre o tema do trafico de africanos escravizados, dada a
sua aparicdo cada vez maior nas obras didaticas e no préprio ensino de histdria da Africa
como um todo. Nesse sentido € importante para n6s entender como os professores a partir da
mediacdo e transposicdo didatica préprias da cultura escolar estdo se apropriando dessa
tematica em suas abordagens escolares. Tentaremos fazer um resumo do conteudo das
respostas uma vez que pelo tipo de indagacdo que fizemos foi necessaria uma descri¢éo
detalhada por parte dos professores.

Como néo sera possivel reproduzir todas as respostas, organizamos de acordo com 0s
tipos de conceitos mais utilizados pelos docentes em suas abordagens sobre o tema. A
listagem das interpretagdes sobre o trafico atlantico a seguir ndo seguem, necessariamente,
uma ordem quantitativa, mas levam em consideracdo também a forma como 0s conceitos
foram utilizados e correlacionados com outras definicbes. Uma ideia recorrente nas

abordagens dos professores é a que fala sobre a violéncia do sistema escravista atlantico e a
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consequente desumanizacdo do africano como uma mercadoria. Nesse sentido, o trafico de
escravizados é entendido como um sistema de trabalho forcado de africanos que foram
“aprisionados”, o africano escravizado como um produto, uma mercadoria, também definido
como “carga” e as condi¢cBes desumanas e degradantes no transporte forcado de africanos
escravizados nos navios negreiros ou também chamados de tumbeiros, refor¢gando o comercio
de africanos como um sistema de exploragdo do trabalho. Atrelada a ideia de violéncia e
exploracdo, a captura ou apresamento ou aprisionamento forcado é colocada como génesis do
processo escravista pelo atlantico. Destaguemos algumas respostas do que acabamos de
apresentar, entre estas um docente que disse que criou uma histdria ficticia como uma

alegoria explicativa:

e “Depende do ano de escolaridade para o sétimo ano eu criei uma personagem que
é capturada em sua aldeia na Africa, sendo negociada com traficantes chega ao
Brasil apos vivenciar 2 meses de sofrimento no tumbeiro, em um percurso que
poderia levar de 35 dias a 3 meses, saindo de Angola ou Mogambique, no médio ja
entro com Castro Alves”;

e “Entendo o trafico de escravo como um transporte forcado de negros africanos
para o Brasil a partir do aprisionamento e também comércio de negros na Africa”;

e “Procuro trabalhar tanto o aspecto econémico quanto as questdes humanas, que
por sinal, surtem mais efeito entre os alunos. Sempre trabalho a questdo das
condigdes da ‘carga’ dos tumbeiros, alids sempre uso o termo pra poder dramatizar
um pouco o tema”;

e “Procuro fazer abordagens sobre a colonizagdo portuguesa na Africa e enfoco
sobre as relacbes de exploracdo e o trabalho compulsério nas atividades
econdmicas (cana-de-agUcar; extracdo aurifera; plantio e ceifa de café, etc.)”.

Outra interpretacdo utilizada pelos docentes diz respeito as diferencas do processo de
escravizacdo, a diferenciagdo entre a escraviddo antiga e moderna. Muitos apontaram a
importancia de explicar que a escraviddo € um processo multiespacial e multitemporal,
reforcando, no caso do continente africano, a diferenca entre a escravizacdo dos africanos no
interior do continente antes e depois do estabelecimento do trafico transatlantico, bem como o
estabelecimento de guerras étnicas intracontinentais. Com relagdo a isso, temos algumas

respostas dos docentes:
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e “Acredito ser importante demonstrar que a escravidao € um processo que ocorreu
em diferentes espacos e tempos [...] Também demonstrar as diferencas entre 0s
processos de escraviddo que ocorriam em Africa para a escravidio transatlantica”;

e “Discuto o conceito de escravidao moderna e a existéncia de outras escraviddes”;

e “A violéncia do sistema e da prética escravista”;

e “Existe a necessidade de apresentar aos alunos a ideia de que a escraviddo ja
acontecia na Africa, levantado seus aspectos estruturais, diferente do mercado

sistematico realizado pelos europeus”.

A dimensdo econémica e politica também é ressaltada como um importante ponto de
argumentacdo para uma construcdo narrativa ensinavel do trafico de africanos escravizados.
Entre os pontos ressaltados estdo o impacto do comeércio atlantico sobre as economias
africanas, no sentido de promover a desestruturacdo das sociedades em Africa e a
desvalorizacdo cultural, por meio de simbolos e rituais mais tradicionais. A escravizagdo
como uma loégica mercantil europeia, pois amplificou e modificou uma relacdo de trabalho
pré-existente no continente. A relacdo do trafico de escravizados com a dindmica econdmica e
de expansdo dos reinos africanos, atraveés de uma abordagem ampliada. E ainda no viés
econémico, o trafico de africanos escravizados como fruto do processo de expansdo do
capitalismo comercial, privilegiando uma abordagem de cunho marxista, com énfase nos
conceitos de propriedade privada e classe senhorial. Sobre esses aspectos destacamos as
seguintes respostas:

e “Abordo o tema do trafico de escravos dando énfase ao impacto que ele teve na
desestruturacdo da economia e da cultura tradicionais africanas, aos objetivos do
sistema colonial em reduzir a pessoa escravizada a condi¢do de mercadoria, a
importancia do trafico e do trabalho escravo na formacéo da riqueza nos moldes
capitalistas e sua consequente relacdo com o racismo e a desigualdade social, as
formas de trabalho escravo e formas de resisténcia contra a condicdo de
escravizado”;

e “Tento ampliar o enfoque no contexto africano do Trafico (Reinos do Congo e
Daome, por exemplo); consequéncias para o continente africano; diferenca entre a

escraviddo de guerra e a escraviddo mercantil”;
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e “Eu coloco como uma exigéncia do capitalismo mercantil, uma etapa do
desenvolvimento do capital. Resultado da expansdo e da exploracéo/colonizagédo
das areas periféricas do globo pelos europeus”;

e “Utilizo o conceito de propriedade privada, objetificagdo do outro, privilégios e
sociedade escravista. Somente em uma sociedade escravista baseada nos
privilégios de uma classe senhorial dominante predominantemente branca e com a
ideia de si mesmos de detectores do poder de vida e morte sobre aqueles que
consideravam inferiores, foi possivel a construgdo e manutengdo, durante tanto
tempo, das relacbes escravistas que reduziu pessoas a objetos de propriedade

privada”.

Entre as abordagens produzidas pelos docentes sobre o tema surgiram aquelas
preocupadas em descontruir ideias estigmatizadas sobre o continente e seus povos,
repensando conceitos que outrora foram elaborados de maneira simplista ou superficial.
Entres estes estdo. Desmitificar a ideia de Africa como sinénimo de escraviddo e de pessoas
negras, pois o0 processo da “diaspora negra” contribui para entender a complexidade do
processo de exploracdo da médo de obra africana em direcdo as Américas. Contribuir para o
fim do viés eurocéntrico das visdes historicamente produzidas sobre este continente,
justificadas pela supremacia branca e pela religido. Explorar a participacdo africana no trafico
de escravizados, as negociacdes em torno do comércio atlantico e o agenciamento de negros e
negras nos motins coloniais. A relevancia do funcionamento do tréafico atlantico e do sistema
escravista para a construcdo da sociedade brasileira e sua intima relagdo com o racismo e a
desigualdade social existente na contemporaneidade, também sdo considerados. Vejamos

algumas respostas:

e “Gosto de reforcar que o Brasil foi ‘construido’ a partir do trabalho escravo
africano, e que dai também nasce o racismo estrutural, presente nos dias de hoje.
Identificar isso para tentar desconstruir”;

e “Pois bem, buscamos tragar linhas de pensamentos voltados em analisar a
escraviddo negreira, porém tentando nao colocar o negro escravizado apenas como
um reagente. Trazendo histdria de sujeitos nesse contexto ndo apenas como

escravizado”;
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“Abordando a participagdo da Africa no contexto comercial da Idade Moderna,
discutindo o protagonismo das negociagdes, desconstruindo o viés verticalizado e
eurocéntrico”;

“Na maioria das vezes, SO CONsigo conversar sobre racismo, porque temos
maltiplos episodios, entdo, torna-se urgente”;

“Também se faz necessario explicitar que o uso da méao-de-obra escravizada fazia
alusdo a questdes religiosas e morais e a suposta preeminéncia racial e cultural dos
europeus’;

“Procuro trabalhar o tema do tréfico e da escravidao tentando desnaturalizar a
relacdo imediata que comumente é feita entre africanos e a escravidao, mostrando
que a escraviddo existiu em diferentes sociedades e com diferentes caracteristicas

ao longo da historia”.

Com a sexta pergunta - Na abordagem sobre o trafico de africanos escravizados vocé

costuma usar mapas, tabelas, imagens ou fotografias? Caso sim, descreva como - queremos

saber, a partir dos conceitos e interpretacdes utilizados pelos docentes acima, como estes

instrumentalizam suas abordagens e quais recursos didaticos utilizam como estratégia

pedagdgica. Entre os recursos mais utilizados pelos professores, de acordo com as respostas,

estao:

Mapas: Os mapas, em geral aqueles relacionados ao embarque e desembarque de
africanos e africanas durante a didspora para a América, alguns citam os locais de
saida da Africa e/ou os locais de chegada nos portos americanos.

Imagens: As imagens também foram bastante citadas como recurso utilizado,
apesar da pouca descricdo de que tipo de imagens sdo usadas (representagoes,
charges, pinturas, telas artisticas, gravuras, fotografias de um monumento,
mascara, busto, etc.), mas alguns se preocuparam em mencionar de que forma
essas imagens foram utilizadas, para mostrar o cotidiano da populacédo escravizada
como mé&o de obra nos sistemas coloniais da América, as condi¢des de transporte
dos africanos através dos navios negreiros — apesar do cuidado de ndo deslocar a
experiencia africana, exclusivamente, ao sofrimento — e ainda a diversidade

cultural e religiosa desses povos, suas manifestacOes artisticas no contexto
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escravocrata, até mesmo como estratégia para tentar descontruir conceitos
estigmatizados ou superficiais sobre a Africa.

e Tabelas e graficos: Outro recurso citado, que nos chamou a atencéo,
positivamente, foram as tabelas e/ou graficos e/ou dados estatisticos que
apresentam a porcentagem de africanos escravizados que foram transportados ao
longo do comércio atlantico.

e Fotografias e filmes: Houve mencdo a utilizacdo de fotografias, mas sem
detalhamento de crédito das fotos (¢ importante lembrar que existem pouco
registros fotograficos sobre esse fato), aléem de filmes (Amistad, de 1997, e 12 anos
de escraviddo, de 2013), videos e documentarios (sem nomear quais).

Documentos escritos (relatérios de viagens, registro de embarque e desembarque,
transagdes com valores de venda e compra de escravizados) ndo foram citados como recursos
utilizados. E importante registrar que grande parte dos docentes utilizou o proprio livro
didatico como recurso para enriquecimento de suas abordagens sobre o tema. Alguns

destaques:

e “Sim. Mapa é muito importante para mostrar de que regides vinham os africanos
para o Brasil, as na¢cdes, em que locais eles mais chegavam. Fotografias mostrando
o cotidiano dos escravos, formas de trabalho, legados culturais presentes no Brasil
pelos africanos, etc.”;

e “Utilizo o que o livro dispde, com o cuidado de ndo expor e insistir em imagens de
sofrimento, sobretudo explicitas. Acredito que a insisténcia nessas imagens reforca
estereotipos e ndo fortalece a narrativa de luta e resisténcia do povo negro”;

e “Sim. Uso mapas que demonstram o comércio atlantico de escravos, tabelas com o
numero de africanos comercializados durante a vigéncia do trafico e na sua fase
final, fotografias dos tipos africanos, suas etnias, local de origem e formacéo
religiosa”;

e “Geralmente uso mapas, imagens do contexto de escraviddo, e filmes como
Amistad (1997), 12 anos de Escravidédo (2013) e Besouro (2009)”;

e “Sim. Costumo usar 0s mapas que retratam o fluxo de viagens de africanos

escravizados para as Américas com 0s principais pontos de origem e de destino e
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imagens de africanos escravizados no Brasil, principalmente as que retratam a
diversidade dos povos africanos, como roupas, penteados, escarificagdes, etc.”;

e “Mapas (para elucidar percursos e principais regides fornecedoras de escravos),
imagens e fotografias que estdo no livro e outras que busco na internet (para

demonstrar a violéncia, as diferencas culturais, 0s maus tratos)”.

Embora o uso desses recursos tenha sido pouco descritivo, eles foram aplicados de
maneira significativa, com a preocupacdo de complementarem uma légica narrativa que desse
conta de explicar aos educandos sobre o trafico atlantico.

Por fim, a ultima pergunta de nosso formulario para os docentes - De que forma vocé
acha que o tema do tréfico de africanos escravizados pode contribuir para o conhecimento e
entendimento sobre a historia da Africa, sobre a histdria dos africanos e africanas no Brasil
e sobre a histdria da Diaspora Africana para as américas através do atlantico? - tem como
proposta identificar de que forma os professores estdo estabelecendo a conexdo entre o
estabelecimento e funcionamento do trafico atlantico de africanos escravizados e a historia da
Africa, especialmente para a diaspora africana e para a historia dos africanos e africanas no
Brasil. Além disso, possibilita também saber quais conceitos e termos os docentes estdo se
apropriando para construir um enredo que justifique o porqué da existéncia do trafico de
africanos escravizados, para além de ser um evento violento e vitimizador da histéria africana.

No que tange ao conteido das respostas percebemos uma preocupacdo dos docentes
em elaborar uma explicacdo justificada para expor seus argumentos. Pelo fato, também neste
caso, das respostas terem sido extensas faremos um apanhado das principais ideias
apresentadas.

Um dos principais argumentos defendidos pelos professores como justificativa para a
defesa do tréfico de africanos escravizados como um tema de destacada importancia é o fato
de ele ser responsavel pela formacdo de novas identidade no contexto pos diasporico. Nesse
sentido o comeércio atlantico e a didspora africana foram impulsionadores do processo de
formacéo de novas identidades, sociais, étnicas, religiosas e culturais no contexto de vivéncias
africanas em experiéncias escravocratas americanas, portanto, formador de novas relagdes.
Ainda sob a perspectiva de um produto do processo diaspérico, foi apontado também o legado
cultural deixado pelas herancas africanas e afro-brasileiras em nossa sociedade, a partir do
entendimento de que novas construcfes e categorias culturais que foram (re)inventadas a
partir da experiéncia vivida por africanos e africanas nas Américas, em especial no Brasil.

Essas novas expressdes culturais se manifestam em atos artisticos, na religiosidade, em
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formas de expresséo, na criacdo de novos signos e rituais. Nesse sentido, a experiéncia
africana forjada no contexto da diaspora é promotora de novas formas culturais brasileiras,
materializadas na cultura africana e afrodescendente. Esse argumento reforca aquela premissa
de que o trafico de africanos foi muito mais do que uma atividade comercial lucrativa, mas o
semeador de novas configuragcBes histdricas, sociais e culturais em um espaco-lugar
(América) também diferente, cuja origem € a Africa.

Um segundo argumento utilizado pelos docentes esta no fato de o trafico atlantico ser
utilizado para a compreensdo da construcdo da sociedade brasileira, tanto no seu viés
historico, quanto no viés contemporaneo. Pela perspectiva historica é fundamental, pois nos
ajuda a entender a formacdo econdmica e social desde o periodo colonial, sobretudo tomando
as trajetorias e experiéncias dos africanos e africanas que, além do trabalho escravo,
construiram uma histdria prépria, imbuida de sociabilidades, de sobrevivéncia e resisténcia.
Pela perspectiva contemporanea, é vital pois possibilita o entendimento do racismo, da
discriminacdo racial, da marginalizacdo da populacdo negra em nossa sociedade, pois a
consciéncia historica do racismo estrutural reinante entre nos, permite a reiteracdo de politicas
afirmativas e de combate ao preconceito racial e a intolerancia religiosa, praticada
especialmente contra as religides de matriz africana. Esse aspecto levantado pelos docentes
pode contribuir também, de maneira decisiva, para a (re)formulacdo das identidades étnicas
dos educandos, em contextos escolares marginalizados, violentos e com inexisténcia de bens
culturais satisfatorios.

Um terceiro argumento que apareceu entre as respostas dos professores é a de que o
trafico transatlantico de africanos escravizados, inserido no contexto diaspérico é uma
ferramenta importante para compreender a propria historia da Africa. Dessa forma, o
comércio de africanos possibilita conhecer a histéria da Africa, acessar a organizacdo politica,
social, econémica e cultural das sociedades africanas anteriores ao comercio de africanos, sua
riqueza e diversidade.

Reproduzimos a seguir algumas respostas:

e “O conhecimento do processo de escravizagdo e do trafico de africanos é importante para
que seja construida uma concepg¢do na qual os africanos ndo sejam vistos como escravos
desde sua terra. Como também, a construcdo de novas vidas sociais, a partir da diaspora
promovida pelo trafico”;

e “O trafico de escravos e como consequéncia disso a presenca de africanos no Brasil foi

importante para a construcao da identidade de negros e brancos no Brasil, da construcéo
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de elementos da cultura do Brasil (costumes, tradi¢bes, crengas, por exemplo). Nos
possibilita compreender o tréfico, além de um trato comercial, mas como um intercambio
que abrange diferentes esferas de dimensdes globais”;

“Acredito ser um tema fundamental para compreender as construgdes do Brasil enquanto
povo, sociedade e Estado-Nacdo. A historia de africanos escravizados, suas lutas e
resisténcias construiram esse pais. As consequéncias desse processo nos atravessam até
hoje, influenciam 0 nosso imaginario coletivo e nossas relagdes cotidianos. E um tema
fundamental”;

“Penso que ele deve ser mais conectado as histérias da Africa, ou seja, necessario o
conhecimento da histéria da Africa antes da colonizacio, antes do trafico transatlantico.
Uma vez conhecendo a riqueza e diversidade cultura, politica desses diferentes povos,
talvez se tenha mais clareza da violéncia e desumanidade que foi o projeto colonizador na
Africa que os viam como um Unico povo, selvagem, e a partir do olhar europeu
impuseram a eles a escravidao, a lingua, e cultura europeia”;

“O tema nos ajuda a perceber aspectos (politicos, sociais, religiosos e econdmicos),
principalmente, nos dias atuais que enfrentamos a polarizacdo politica e religiosa no
Brasil, pensar o trafico de africanos escravizados - a falta de liberdade/direitos,
escolha/opcédo desses grupos ‘capturados’ em contraposicdo a um planejamento politico e
econémico das autoridades (estados fortes) que moviam aldeias inteiras desestruturando e
desconfigurando aquele nticleo social”;

“Durante muito tempo 0 ensino da histéria da Africa foi negligenciado. Entender as
peculiaridades dos povos africanos e como eles foram inseridos dentro do processo de
exploracdo colonial é fundamental, a0 meu ver, para nos contrapormos a essa percepgao
por demais eurocentrista da histdria do vasto e rico continente africano. Aprender sobre a
Africa é desnudar de forma implacéavel a propria historia do Brasil”;

“Este tema deve contribuir na construgdo de como as culturas africanas eram
diferenciadas, como a logica escravista |4 foi duramente apropriada de forma
mercadoldgica pelos europeus, gerando justificativas etnocéntricas e racistas. Além disso,
mostrar sempre que apesar de serem tratados como mercadoria e propriedade, trata-se de
um trafico humano. Pode parecer 6bvio, mas os alunos se acostumam a ouvir falar da
escraviddo, porém quando falamos de algumas situacfes delicadas, mostramos imagens,
ou seja, 0s humanizamos, eles ficam mais sensiveis ao tema e a problematica que foi a

escraviddo para nossa historia e para a historia da Africa”.
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A partir do que lemos acima podemos afirmar que conhecer a historia das sociedades
africanas vem a contribuir de trés formas. A primeira, para contrapor uma visao eurocéntrica
da historia, do seu ensino e da prépria sociedade, combatendo e desfazendo esteredtipos,
superficialidades e simplificacdes da historia desse continente, evitando fazer da historia da
Africa e dos africanos tabula rasa para ascensio da historia europeia.

A segunda forma é o entendimento integral de que a légica escravista mercantil
europeia, que se consolidou durante o processo diasporico, € justificada pela visdo de mundo
e pela mentalidade etnocéntrica e racista a época e que, portanto, ndo serve como forca de
argumento aplicavel nas sociedades em Africa antes do comércio atlantico, visto que esse
pensamento foi responsavel por produzir violéncia e desumanizacdo da populacdo africana
durante a vigéncia do trafico de africanos escravizados. Um exemplo que coaduna essa logica
estd no fato da escravizacao africana sisttmica somente ter ocorrido apds a mercantilizacdo da
mao de obra, pelos europeus, para 0s impérios coloniais americanos.

A terceira contribuicdo estd no fato do trafico de africanos ser uma forma de
compreender multiplos aspectos presentes nas sociedades brasileiras e africanas a partir do
século X V1 até os dias de hoje, como por exemplo a questao étnico-racial, a questao religiosa,
a perspectiva afro-cultural, a religiosidade antagbnica a matriz cristd burguesa e as politicas
publicas de exclusdo, marginalidade, de concentracdo de renda e terras impostas por grupos
dominantes ao longo de séculos.

Esse argumento que defende que o trafico de africanos escravizados é importante para
entender ndo somente a historia da Africa e a historia brasileira separadamente, mas também,
de maneira conjunta, nos ajuda a pensar em legado civilizacional, pois, além do translado
cultural importantissimo que existe, as duas margens do Atlantico vivenciaram e ainda
presenciam, problemas de ordem sdcio-histérica muito semelhantes e que ainda estdo por
serem resolvidos.

Apobs esse mapeamento analitico sobre os dados das entrevistas realizadas com 0s
professores, cabem ainda algumas consideracgdes finais.

O primeiro aspecto que devemos destacar € que os dados levantados com as
entrevistas ratificam as informagdes que obtivemos com a andlise sobre os livros didaticos de
historia realizadas no capitulo anterior. De fato, a historia africana e afro-brasileira esta
presente, de maneira significativa e substancial nas cole¢bes didaticas utilizadas pelos
professores e a sua presenca tem se tornado cada vez mais ampliada e elaborada pelos livros

didaticos, pelas editoras e pelos autores. Além do mais, a utilizagdo por parte dos docentes
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desse tipo de material, como forma suplementar e complementar para o trabalho com a
historia da Africa é inegavel como pratica pedagogica.

O segundo constata uma preocupacdo efetiva dos professores em abordar o ensino de
historia da Africa em suas praticas escolares. Porém, essa preocupacio ndo esta somente no
fato desse tipo de conteudo ser obrigatorio por forca da lei (Lei 10.639/2003), mas pelo
reconhecimento por parte desses profissionais da importancia da historia da Africa e da
cultura afro-brasileira nos curriculos, nos materiais didaticos, nos sistemas de ensino e nas
praticas docentes, seja pelo reconhecimento do viés eurocéntrico do ensino de historia e o
desejo de supera-lo, seja pela urgéncia da realidade socio-histérica que clama pelo
reconhecimento da perspectiva africana na educacdo e na sociedade, inclusive nas
comunidades escolares.

O terceiro apontamento, relativos aos dois acima, destaca um amadurecimento por
parte dos professores no que tange a abordagem do ensino de histéria da Africa, incluindo o
trafico de africanos escravizados, reforcando o impacto que as demandas da lei obrigatoria
trouxeram sobre a formacdo docente, pois percebemos um maior acesso e interesse dos
professores pela historia Africa e por estratégias para aborda-la. E esse amadurecimento pode
ser sentido desde a correta utilizagdo do livro didatico como meio de abordagem da historia
africana até um contato mais préximo com o conhecimento sobre a historia da Africa. Além
disso, pela utilizacéo e apropriacdo mais frequente de conceitos e termos préprios da literatura
sobre a historia africana e dos africanos no Brasil e pela constante preocupacdo em
(re)elaborar abordagens sobre a historia do continente africano e suas populacfes que possam
contribuir para a compreensdo das condicdes desfavoraveis da populacdo negra e
afrodescendente do contexto social vivenciado pelos educandos.

Especialmente sobre o trafico de africanos escravizados nos surpreendeu,
positivamente, o perceptivel e relativo dominio que os professores apresentaram no trato
sobre a tematica. No reconhecimento da presenca desses contetidos nas cole¢des didaticas, a
percepcdo na forma como estdo sendo abordados, a qual vinculacdo narrativa estdo
interligados e que ideias e visdes estdo circulando em cada uma dessas narrativas. A
preocupacdo em criar abordagens direcionadas para o trafico de africanos escravizados
estabelecido no sistema atlantico mercantil e para a diaspora africana para Ameéricas, que
permita o acesso dos educandos & histdria da Africa e de suas sociedades organizadas antes da
mercantilizacdo da mado de obra africana pelos europeus, a extrema violéncia e
desumanizacdo do comercio escravista e a insercdo dessas populacdes nas economias

coloniais americanas de base escravocrata, a partir da utilizacdo de conceitos, definicGes e
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interpretagcdes apropriadas para a abordagem docente com o tema. A utilizagdo variada e
devida de recursos didaticos e estratégias para enriquecer o ensino de histéria do tréfico de
africanos escravizados, como mapas, tabelas, graficos, imagens, pinturas, quadros, filmes,
fotografias, entre outros. Por fim, a atencdo em utilizar essas mesmas abordagens sobre o
trafico atlantico como ferramenta conceitual e pedagdgica para a compreensdo de aspectos da
realidade social dos educandos e da sociedade, como o racismo, a discriminagéo racial, 0s
conflitos étnico-raciais e a situacdo periférica da populacdo afrodescendente em nosso pais,
além também do entendimento da historia da Africa, da sua diversidade e de sua conex&o

cultural, religiosa e social com a formacao histérica do Brasil e de nossa nagéo.

3.2 Outras formas de abordagem do tréfico de africanos

Até o momento foi possivel perceber que ha um caminho virtuoso e cheio de boas
praticas que o ensino de historia do trafico de africanos escravizados percorreu. Ao longo do
percurso notamos que a construcdo de uma abordagem didatica, que tenha como tarefa
explicar o comércio de africanos estabelecido no atlantico se mostrou necessaria para o ensino
de historia da Africa e para a propria diaspora africana, pois esta explicacdo leva em
consideracdo ndo somente seu aspecto comercial e desumano, como também sua contribuicao
social, cultura e étnica para as sociedades euro-americanas do novo mundo, tomando a
experiéncia de africanos e africanas como leme dessa narrativa. Por isso, é importante
conhecer outras formas de trabalho e de abordagem dessa tematica, tendo em conta a sua
diversidade e as possibilidades de conhecimento e acesso a essa historia. Apresentemos

algumas abaixo.

Nos ultimos anos, tem se tornado cada vez mais necessario o reconhecimento publico
de espagos que constituem lembrancas, memorias e experiéncias de africanos, de africanas e
de afrodescendentes - da cultura material e imaterial - na paisagem historica, urbana e rural,
de diversos lugares, ressaltando a urgéncia na defesa desses espagos como lugares legitimos
da histdria e cultura africana e afro-brasileira. Um exemplo recente foi a candidatura, em
2016, do sitio arqueoldgico do Cais do Valongo, no Rio de Janeiro, como Patriménio da

Humanidade pela UNESCO, regifo essa que faz parte da Pequena Africal™ — local de

174 \Ver: SOARES, Carlos Eugénio Libano. A pequena Africa: um portal do Atlantico. Rio de Janeiro: CEAP,
2011
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ocupacdo historica da populacéo africana e afrodescendente na regido portuéaria do Rio de
Janeiro. Em 2017 o titulo foi confirmado ao Cais do Valongo,}”™® como o maior porto de
entrada de africanos escravizados no Brasil e nas Américas durante o século XIX,

reafirmando o seu valor para a histdria da Africa e dos africanos e africanas no Brasil.*"®

Por isso a visitacdo aos lugares de memoria do trafico atlantico de africanos
escravizados € um exemplo de como essa tematica pode ser abordada enquanto uma atividade
académica, portanto, como um conhecimento histdrico e enquanto uma atividade pedagdgica,
com vistas a produzir estratégias e recursos para o ensino de histéria. Alguns exemplos desses
lugares de memoria, que podem ser utilizados para este fim. Sitios arqueoldgicos, como
portos e locais de desembarque ilegal de africanos e seu entorno, bem como o0s seus
respectivos monumentos, cemitérios de escravos, como € o caso do Cemitério dos Pretos
Novos, no Rio de Janeiro;}”" igrejas e irmandades religiosas negras; templos religiosos de
matriz africana, como casas e terreiros de candomblé; quilombos e comunidades
remanescentes de quilombolas. Aparelhos culturais urbanos e rurais, como estatuas,
edificacbes, bustos, placas, inscricdes graficas, pracas, fazendas, ruinas de habitacOes
domeésticas e laborais dos escravizados, estradas e caminhos para deslocamento e logistica,
pontos comerciais com forte influéncia histérica, arvores e logradouros naturais, ruas, vielas,
quadras, entre outros. Da mesma forma, elementos da cultura imaterial, como dancas
culturais-musicais (maracatu, tambor de crioula, samba de roda, jongo, congado, capoeira,
ticumbi) e blocos afro-cultuais (11é Aiyé, Afoxé Filhos de Gandhy, Olodum e AfroReggae).
Todos esses podem ser constituir como espagos onde a tematica do tréafico atlantico pode ser
desenvolvida.

Como contribuicdo a essa tarefa de diagnosticar os locais que preservam esse tipo de
memoria temos o Inventario dos Lugares de Memdria do Tréafico Atlantico de Escravos e da
Historia dos Africanos Escravizados no Brasil, uma publicacdo super valiosa que relne

indicacdes de lugares e espacos, inclusive imateriais, de preservacdo da histéria e cultura

1% 0O Dossié da candidatura foi entregue em 2016, por um grupo de trabalho composto por especialistas e
pesquisadores da &rea, porém, comecou a ser elaborado antes dessa data. Ver o Dossié completo em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Dossie_Cais_do_Valongo_versao_Portugues.pdf.  Acesso
em: 15 fev. 2020.

176 Sobre a historia do Cais do Valongo e a Pequena Africa ver: GURAN, Milton. (Org.). Roteiro da Heranca
Africana no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2018.

177 O Cemitério dos Pretos Novos é um antigo cemitério de escravos localizado na regido do Cais do Valongo no
Rio de Janeiro, que recebia africanos escravizados recém chegados a cidade que vinham a 6bito. Ver: PEREIRA,
Julio Cesar Medeiros da Silva. As duas evidéncias: as implicagdes acerca da redescoberta do cemitério dos
Pretos Novos. Revista do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, v. 8, p. 331-343, 2014.

164


http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Dossie_Cais_do_Valongo_versao_Portugues.pdf

africana e afro-brasileira em diversos lugares do pais.}’® Da mesma forma é preciso destacar o
trabalho do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), através do Grupo
de Trabalho Interdepartamental para preservacdo do patriménio cultural de Matriz Africana —
GTMAF, que foi responsavel, entre outras atribuicGes, por elaborar I Plano Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais de Matriz Africana
(2013-2015)17°, pela publicacdo da lista de tombamento de bens,'® materiais e imateriais,
relativos a preservacdo da cultura dos povos de matriz africana e afro-brasileira, bem como a

lista de terreiros de candomblé!®!

que tiveram o seu tombamento concluido.

Quando falamos de visitagdo aos lugares de memoria do tréfico de africanos, alguns
formatos ficam mais evidentes. Por exemplo, a visitacdo escolar. O professor juntamente com
a equipe pedagdgica da escola pode organizar com os alunos uma visita de carater pedagdgico
e cultural a algum espaco que remeta a um lugar de memoria dos africanos escravizados e
seus descendentes no Brasil. Essas visitas escolares podem proporcionar aos educandos a
ampliacdo do conhecimento sobre o trafico atlantico para as Américas e para o Brasil, através
de materiais complementares utilizados pelo professor, por meio de palestras e debates
previamente ocorridos na escola e pelo préprio curriculo escolar, a partir do momento que o
docente insere essa tematica em sala de aula. Além disso, pode promover também uma
proximidade afetiva dos alunos, de maneira integral ou parcial, com a histéria dos seus
antepassados afrodescendentes, através de uma identificacdo imediata com a realidade étnico-
racial conflitosa e preconceituosa em que os familiares, amigos e a comunidade no entorno
vivenciam cotidianamente e o reconhecimento, por parte de todos, das herancas culturais e
sociais africanas tdo presente em nossa sociedade e nas manifestacdes religiosas e artisticas,

que, muitas vezes, sao negligenciadas pelos demais grupos sociais.

178 O trabalho de organizacdo do Inventario foi coordenado pelo Laboratério de Histéria Oral e Imagem
(LABHOI) da Universidade Federal Fluminense, em parceria com o Comité Cientifico Internacional do Projeto
da UNESCO “Rota do Escravo: Resisténcia, Heranca e Liberdade”. Ver: MATTOS, Hebe; ABREU, Martha;
GURAN, Milton. Inventario dos Lugares de Memoria do Tréafico Atlantico de Escravos e da Histdria dos
Africanos Escravizados no Brasil. Niteroi: PPG/UFF, 2014. Disponivel em:
http://www.labhoi.uff.br/sites/default/files/inventario_trafico labhoi.pdf. Acesso em: 19 fev. 2020.

179 Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/plano_nacional desen_sustentavel povos comunidades tra
d_matriz_africana.pdf. Acesso em: 19 fev. 2020.

180 Ver Lista  completa  de bens  tombados pelo IPHAN. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1938/. Acesso em: 19 fev. 2020.

181 Ver lista completa dos  terreiros  tombados pelo  IPHAN.  Disponivel  em:
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1312/. Acesso em: 19 fev. 2020.
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A visitacdo académica é outro tipo de atividade que pode ser utilizada como recurso de
abordagem. Néo difere muito da visita escolar, 0 que varia um pouco é o publico, geralmente
estudantes de graduacdo e/ou pos-Graduacdo (lato e stricto sensu), em fase de formacao
universitaria ou de participacdo em pesquisa. Os objetivos também sdo bem semelhantes,
acrescido do fato de esse tipo de atividade poder proporcionar a ampliacdo na formacao
académica e cidadd do estudante, uma vez que permite 0 acesso ao conhecimento sobre a
historia da Africa e dos africanos no Brasil, que muitos outros universitarios de outrora, nao
puderam ter. No caso do licenciando em formacéo, pode propiciar a formulacdo de novas
estratégias para o ensino de histdria, a oportunidade de vivenciar experiéncias de educacao
patrimonial, cultura material e imaterial, além de novos recursos e abordagens para 0 ensino
de historia da Africa.

Muito mais do que lugares historicos, esses espacos se constituem em lugares de
memoria de uma ancestralidade africana diaspdrica, onde sujeitos, grupos sociais, expressdes
artisticas e culturais encontram um espaco legitimo para rememorar suas herangas e para
valorizar a trajetoria de seres humanos que, apesar da experiéncia dolorosa do trafico de
africanos e do regime escravista, superaram essa condicdo e foram decisivos na formacéo
social e étnica do continente americano e do Brasil. Além disso, a existéncia e a utilizacéo
desses lugares que marcam a memoria e a experiéncia de africanos e africanas no tréfico
atlantico de africanos escravizados, na diaspora africana para as Américas e no sistema
escravista do Brasil como instrumentos pedagdgicos é urgente e necessaria, pois vem a
reforcar ou faz surgir trés aspectos que sao fundamentais para o processo educativo. Vamos a
eles.

Enquanto Educacdo Patrimonial. Entendida como aquela que desenvolve projetos de
educacio voltados para a discussdo e reflexdo sobre o patrimonio cultural brasileiro.'®? Desta
forma, a utilizacdo desses lugares no sentido educativo e académico contribui como meio de
divulgacéo cientifica da historia da Africa e dos seus descendentes, além de ser uma estratégia
pedagdgica importante, disponivel e acessivel para docentes e educandos no trabalho com o

ensino de historia da Africa e com a implementagio da Lei 10.639/2003. Além do mais,

182 Sobre o aprofundamento da tematica Patrimdnio e Educagdo Patrimonial ver: GONCALVES, José Reginaldo
Santos. Culturas Populares: patriménio e autenticidade. In: BOTELHO, André; SCHWARCZ, Lilia (Org.).
Agenda Brasileira: temas de uma sociedade em mudanca. S&o Paulo: Cia das Letras, 2014; PAIM, Elison
Antonio; GUIMARAES, Maria de Fatima. Historia, Meméria e Patrimonio: Possibilidades Educativas. Jundiai:
Paco Editorial, 2012; SALVADORI, Maria Angela Borges. Histéria, Ensino e Patrimdnio. Araraquara:
Junqueira & Marin, 2014; SEGALA, Lygia. ldentidade, Educacdo e Patrimdnio. Revista eletrénica do IPHAN,
v. 3, p. 1-10, 2006; OLIVEIRA, Almir Felix Batista de. “Educagdo Patrimonial.” In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de; FERREIRA, Marieta De Moraes. (Org.). Dicionario de Ensino de Histéria. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2019, p. 98-101.
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fornece elementos cognitivos e afetivos para a criagdo, por parte do publico, de um vinculo
social e cultural com o lugar, seja pelo lagco ancestral, seja pelo devido reconhecimento da
forca historica que grupos e aces africanizadas exercem sobre a sociedade e os individuos.*®

Enquanto Historia Publica. Em linhas gerais entendida como um alargamento da
atuacdo da historia e do historiador, esse tipo de historia tem se tornado cada vez mais
requisitada em tempos de mudancas epistemologicas e de novas formas de atuacdo

profissional &

pois projeta o fazer historiografico, sua metodologia e seus conceitos para fora
do ambito académico-cientifico, atuando em instituicbes de carater diverso. No caso do
ensino de historia da Africa e do trafico atlantico de africanos, a historia plblica vem
consolidar espacos extra-académicos de atuacdo de professores, estudantes, pesquisadores,
pos-graduandos(ados) como meio de divulgacdo do conhecimento sobre a historia do
continente africano e da diaspora africana para as comunidades locais e regionais,
democratizando o acesso desses espacos a populacdo em geral, incentivando politicas
publicas de fomento a preservacédo e desenvolvimento de lugares com valor histérico, cultural
e social, tornando assim publica uma historia, que por direito adquirido e por reparacao
histérica deve ser contada e publicada como um conhecimento legitimo de nossa historia
brasileira.'®

Enquanto histéria sensivel. Falar da historia da diaspora africana para o Brasil, do

trafico atlantico de africanos escravizados e da escravidao de africanos e africanas no pais é

183 Sobre a importancia da educacéo patrimonial para a preservagdo das herangas africanas ver: ABREU, Martha.
“Cultura imaterial e patrimdnio histdrico nacional” In: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel; GONTIJO, Rebeca.
(Org.). Cultura Politica e leituras do passado: historiografia e ensino de histdria. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2007, p. 351-370; AGOSTINI, Camila. Temporalidades e saberes inscritos em ruinas e memdarias.
Vestigios. Revista latino-americana de arqueologia histdrica, v. 13, p. 28-50, 2019; GOMES, Flavio dos
Gomes; SILVA, Ana Carolina Lourenco Santos da. A lei 10.639 e a patrimonializacdo da cultura: quilombos,
Serra da Barriga e Palmares — primeiros percursos. Revista Teias v. 14, n. 34, pp. 92-101, (2013): Os 10 anos da
Lei 10.639/2003 e a Educacéo.

184 para aprofundar o debate sobre Historia Publica ver: MAUAD, Ana Maria, ALMEIDA, Juniele Rabelo de e
SANTHIAGO, Ricardo (Org.). Histéria Publica no Brasil. Sentidos e Itinerarios. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2016;
ALMEIDA, Juniele Rabelo de; ROVAI, Marta Gouveia de Oliveira. Introdugéo a histéria Publica. Sdo Paulo:
Letra e Voz, 2011; ALMEIDA, Juniele Rabelo de; MENESES, Sonia. Historia pablica em debate: Patriménio,
educacao e mediacdes do passado. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2018.

185 para aprofundar o debate sobre histéria publica, enquanto politica de preservacdo da histéria e da memdria
dos africanos escravizados ver: Mattos, Hebe, Abreu, Martha e Guran, Milton. Por uma histdria publica dos
africanos escravizados no Brasil. Estudos Histdricos (Rio de Janeiro), v. 27, p. 255-273, 2014; ABREU, Martha;
MATTOS, Hebe; GRIMBERG, Keila. Hist6ria publica, ensino de historia e educacdo antirracista. Revista
Historia Hoje, v. 8, p. 17-38, 201; ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. “A Historia como Performance: Jongos,
quilombos e a meméria do trafico ilegal de escravizados africanos.” In. MAUAD, Ana Maria, ALMEIDA,
Juniele Rabelo de e SANTHIAGO, Ricardo (Org.). Histéria PUblica no Brasil. Sentidos e Itinerarios. Sao
Paulo: Letra e Voz, 2016, p. 221-236; ABREU, Martha; MATTOS, Hebe. “Lugares do Tréfico, lugares de
memoria: novos quilombos, patriménio cultural e direito 4 reparacéo.” In: MATTOS, Hebe. (Org.). Didspora
Negra e Lugares de Memoria. A histéria oculta das propriedades voltadas para o trafico clandestino de
escravos no Brasil imperial. Niteroi: EDUFF, 2013, p. 107-120.
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também o relato de uma histéria de sofrimento, violéncia e desumanizagéo, que faz parte da
histéria do maior deslocamento humano forgado da humanidade. Por isso, além do valor
historico-cultural, essa é uma historia traumatica, que faz parte de uma memoria sensivel*® e
dolorosa e que por isso mesmo deve ser reparada. Nesse sentido tem se destacado nos ultimos
anos pesquisas’®’ que se dedicam a estudar os efeitos de eventos e processos traumaticos e
violentos sobre grupos de pessoas e populaces, em determinada localidade ou pais, em
especial sobre segmentos sociais historicamente subalternizados ou ainda sobre fatos de
grande excepcionalidade histdrica. No caso dos estudos africanos sobre o trafico atlantico e o
processo diasporico temos um grupos de intelectuais, especialmente negros, que ha décadas
vem dissertando sobre a importancia de repensar a violéncia atlantica e colonial sobre a
configuracdo das sociedades em Africa, seu modo de ser, de se ver e de se entender como
africano(a). Sua mentalidade social, étnica e cultural, o modo como opera psicologicamente e
principalmente na formacéo de identidades individuais e coletivas e como elas se relacionam
com o seu passado historico e traumatico, ainda que idealizado. Entre estes temos Paul
Gilroy®®, Frants Fanon!®®, William Edward Burghardt Du Bois'®®, Angela Davis®?, Achille
Mbembe!®?, entre outros. Portanto, a defesa de politicas de reparacdo e acdo afirmativa
encontram um terreno de solidez quando esses espagos sao relembrados e reafirmados como
lugares de subjetivacdo da experiéncia diaspérica africana, mas que tem a violéncia como
elemento iniciador.

A cultura e a meméria como forma de ampliar a relacdo dos sujeitos com a historia do
trafico atlantico s6 vem a reforcar a importancia do processo educativo na formacdo de

cidaddos atentos e sensiveis as incoeréncias historicas e excludentes de nossa sociedade. Por

186 SOUZA, Monica Lima e. Histdria, patriménio e memoria sensivel: o Cais do Valongo no Rio de Janeiro.
Outros Tempos (Online), v. 15, p. 98-111, 2018; GRIMBERG, Keila, O mundo ndo é dos espertos: histdria
publica, passados sensiveis, injusticas histéricas. Histéria da Historiografia, v. 12, n. 31, set.-dez., ano 2019, p.
145-176;

187 FICO, Carlos (Org.); ARAUJO, Maria Paula (Org.); GRIN, Monica (Org.). Violéncia na Historia: Memoria,
Trauma e Reparacdo. Rio de Janeiro: Ponteio, 2012.

188 GILROY, Paul. O Atlantico Negro: modernidade e dupla consciéncia. Rio de Janeiro: 34/Universidade
Céandido Mendes, 2002.

189 FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008; FANON, Frantz. Os condenados
da terra. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2006;

1% pU BOIS, William Edward Burghardt. As almas da gente negra. Rio de Janeiro: Lacerda, 1999.

191 DAVIS, Angela. A Democracia da Abolicdo — para além do império, das prisdes e da tortura. Rio de
Janeiro: DIFEL, 2009; DAVIS, Angela. Mulher, Raca e Classe. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

192 MBEMBE, Achille. Critica da raz&o negra. Sao Paulo: edigdes N. 1, 2018; MBEMBE, Achille. As formas
africanas de auto-inscri¢do. [2001] Estudos Afro-Asiaticos, ano 23, n. 1, 2001, pp. 171-209.
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iSO, apresentamos abaixo algumas estratégias educacionais que visam a contribuir na criacéo,
na multiplicacdo ou na reelaboracdo de abordagens sobre o ensino de histdria do trafico de
africanos escravizados.

Uma ferramenta fundamental, que pode ser utilizada com fins pedagdgicos é a base de
dados Slave Voyages. Uma plataforma digital (website) criada em 2008 que reGne e
disponibiliza ao publico em geral o levantamento dos dados de pesquisa de historiadores,
pesquisadores e especialistas de varias partes do mundo (Africa, Europa Américas) sobre o
trafico transatlantico de africanos escravizados. Essas informacdes vém sendo reunidas desde
1999 e sdo constantemente atualizadas, compondo um acervo digital magnifico sobre a
historia do comércio de africanos pelo atlantico. O proprio site fornece as informagGes de
como o banco de dados foi elaborado, o histérico de pesquisa, a documentacéo utilizada e 0s
membros da equipe que colaboraram e colaboram com o desenvolvimento da plataforma.
Além de disponibilizar dados cientificos o Slave Voyages também fornece uma série de
recursos didaticos que podem ser utilizados em sala de aula, por professores e alunos, como
estratégia de aprendizado, como um meio de diversificacdo da rotinas das aulas, como
ferramenta de conhecimento, uma vez que fornece dados precisos e especificos sobre
maltiplos aspectos do tréfico de africanos, como experiéncia sensivel dos educandos diante de
informagdes reais e factuais e como forma de contato destes com ferramentas educacionais de
aprendizagem.

Grande parte desses recursos sao interativos, por isso permitem o levantamento de
informacdes diferentes sobre um mesmo aspecto ou categoria ou vice e versa. VVejamos alguns
desses recursos. Além do grandioso Banco de Dados do Tréafico Transatlantico de Africanos
Escravizados, composto por aproximadamente 36.108,000 (trinta e seis mil cento e oito)
registros, existem também como recurso tabelas, linhas do tempo e mapas (estimativas) de
embarque e desembarque de africanos e africanas escravizados, desde 0 momento de saida do
continente africano até a sua chegada aos portos americanos, cobrindo o periodo de 1501-
1866. Os dados podem ser obtidos de acordo com os filtros de pesquisas disponiveis, que
pode ser de acordo com o pais envolvido (tanto na comercializagdo, quanto no recebimento
dos africanos), de acordo com a regido de desembarque (Brasil, Caribe britanico, Caribe
francés...etc.), de acordo com o intervalo de tempo (a cada 5, 10, 25 anos), apenas
embarcados, apenas desembarcados, regies especificas de desembarque, entre outros. Uma
linha do tempo também foi elaborada com os fatos mais relevantes durante o periodo do
trafico transatlantico, contendo a primeira viagem em 1525 da Africa em direcdo a América e

a Gltima em 1866. Além disso, todas essas informacdes geram um mapa personalizado, de
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acordo com as categorias que foram utilizadas pelos filtros de pesquisa. Nesse mapa, que
também € interativo, é possivel visualizar as informacgdes especificas de cada regido, clicando
no local desejado.

Mapas Introdutdrios. A plataforma disponibiliza nove mapas que tratam do comercio
de africanos escravizados pelo Atlantico e podem ser baixados em formato original. Esses
mapas foram elaborados de acordo com o Atlas of the Atlantic Slave Trade (Atlas do
Comércio Transatlantico de Escravos), publicado em 2010 por David Eltis e David
Richardson.!® A classificagdo dos mapas segue critérios diversificados, desde a visdo geral
do trafico de escravizados, passando pelos ventos e correntes maritimas do oceano atlantico
(que foram essenciais no descolamento das embarcacdes), pelas principais regides e portos
envolvidos (nas duas margens) na comercializacdo de cativos, até o volume e a dire¢do das
rotas de deslocamento (Africa => América).

Um recurso que a plataforma disponibiliza e que é muito pertinente ao ensino de
historia do trafico de africanos sdo os planos de aula. Ao todo sdo disponibilizados sete
planos e o objetivo é ampliar o conhecimento sobre 0 banco de dados para um publico maior,
especialmente o escolar. Portanto, todos os planos de aula foram pensados e elaborados por
uma equipe de professores e especialistas em educacao e curriculo, a fim de propor estratégias
didatico-pedagdgicas que coloquem o educando em contato com a histéria do trafico atlantico
de africanos e possibilitem o manuseio e dominio das informagdes disponiveis na base de
dados, através dos inumeros recursos que este oferece. E € interessante notar, através dos
temas dos planos de aula, que de fato houve um direcionamento de propostas e atividades
pensadas no &mbito do comeércio atlantico de escravizados, da didspora africana e dos
sistemas de regime escravistas. Entre os temas dos planos destacamos Os Paises do Trafico
de Escravos, Memorial do Trafico de Escravos, Pesquisando o Trafico de Escravos
Transatlantico e Gincana de Banco de Dados. Embora, 0 nimero de planos de aula seja baixo
e que estes estejam disponiveis em inglés para download, € uma iniciativa fundamental e que
pode contribuir para que outros docentes possam elaborar seus proprios planejamentos e/ou
estratégias para o trabalho com o ensino de historia do trafico de africanos escravizados.
Além do mais, a plataforma é colaborativa, permitindo assim a contribui¢do de outras pessoas
com o incremento de documentos, dados estatisticos e materiais complementares, inclusive

didaticos.

198 ELTIS, David; RICHARDSON, David. Atlas of the Transatlantic Slave Trade. New Haven: Yale University
Press, 2015. (Essa é a segunda edi¢do. A primeira foi publicada em 2010).
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Outra estratégia notavel como possibilidade de abordagem do trafico de escravizados
refere-se as tecnologias educacionais de ensino e aprendizagem. Essas, por sinal, embora
sejam um desafio para educadores e sistemas de ensino, tem sido ferramentas pedagogicas
importantes para docentes e contribuido com praticas educacionais que tem aproximado 0s
estudantes para o conhecimento escolar, a0 mesmo tempo em que 0S insere em uma
epistemologia tecnoldgica do conhecimento e do ensino.’®* No caso da histéria africana do
trafico atlantico destaquemos algumas dessas possibilidades.

No quesito de ferramentas digitais temos o lancamento do website e plataforma de
pesquisa Passados Presentes — Memoria da escraviddo no Brasil'® em 2014, que trouxe
como proposta um projeto de turismo de memoria. O site conta com quatro roteiros sobre a
historia e a memoria do trafico atlantico de africanos e da escravidao africana no Brasil, s&o
eles: Quilombo do Bracui (Angra dos Reis - RJ)'*®, Quilombo de S&o Jose (Valenca - RJ)*7,
Jongo de Pinheiral (Pinheiral - RJ)'®® e Pequena Africa (entorno do Cais do Valongo, na
regido portuaria do Rio de Janeiro).!*® O site, além de contar com informacdes completas
sobre os quatro roteiros (localizacdo, mapas e caracteristicas), também conta com um banco
de dados online elaborado a partir do Inventario dos Lugares de Memoria do Trafico
Atlantico de Escravos e da Histéria dos Africanos Escravizados no Brasil?®, que
disponibiliza o acesso aos lugares de historia e memdria do trafico atlantico e da escravidao

em diversas localidades do Brasil, juntamente com a caracterizagdo e as principais

1% CAIMI, Flavia Eloisa. “Geragdo Homo zappiens na escola: os novos suportes de informagdo e a
aprendizagem histdrica.” In: CIAMBARELLA, Alessandra; ROCHA, Helenice Aparecida Bastos; RIBEIRO,
Jayme Fernandes; MAGALHAES, Marcelo De Souza. Ensino de historia: usos do passado, memdria e midia.
Rio de Janeiro: FGV, 2014.

1% O projeto Passados Presentes: Memoria da Escraviddo no Brasil é uma iniciativa da Rede de Pesquisa
Passados Presentes (LABHOI/UFF — Laboratério de Histéria Oral e Imagem da Universidade Federal
Fluminense e NUMEM/UNIRIO — Ndcleo de Memdria e Documentagdo da Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro). Coordenacdo de Hebe Mattos, Martha Abreu e Keila Grinberg. Disponivel em:
http://www.passadospresentes.com.br/. Acesso em: 22 fev. 2020.

1% para download do aplicativo do Quilombo do Bracui (Angra dos Reis - RJ). Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.passadospresentes.bracui&hl=en. Acesso em: 22 fev. 2020.

197 Para download do aplicativo do Quilombo de Sio Jose (Valenca - RJ). Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.passadospresentes.saojose. Acesso em: 22 fev. 2020.

1% para download do aplicativo do Jongo de Pinheiral (Pinheiral - RJ). Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.digitok.jongodepinheiral. Acesso em: 22 fev. 2020.

199 Para download do aplicativo da Pequena Africa. Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.passadospresentes.pegafrica. Acesso em: 22 fev. 2020.

20 MATTOS, Hebe; ABREU, Martha; GURAN, Milton, op., cit., 2014.
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informagdes de cada local. Além do mais, esse banco de dados é constantemente atualizado
de acordo com novas pesquisas e parcerias estabelecidas com o projeto.

Além do website, em 2016 foi lancado um aplicativo para celular (app) com o mesmo
nome do projeto, contendo os quatro roteiros acima, publicizando assim 0 acesso a esses
locais de memdria e incentivando o turismo histérico de qualidade. Em 2017 cada roteiro
ganhou um aplicativo préprio. Cada local conta com um Codigo QR, onde o visitante pode
acessar todas informacdes sobre o roteiro, além de uma exposicdo permanente, contando a
historia e as especificidades do local visitado.

Ainda no campo de tecnologias educacionais, 0s recursos audiovisuais também se
destacam como importantes ferramentas de abordagem sobre o tema. Nesse caso, a producéo
de filmes e documentarios que tratam do comércio de africanos e a escravizacdo no Brasil tem
se tornado uma o6tima forma de alcancar novos publicos e divulgar de maneira artistica e
afetiva a tematica, além de provocar reflexdo e aprofundamento para um assunto ainda téo
sensivel na sociedade. Alguns exemplos.

A coletdnea Passados Presentes LABHOI/UFF (Laboratério de Histéria Oral e
Imagem da Universidade Federal Fluminense)?®! langada em 2012, que produziu quatro
documentérios que relatam as historias dos descendentes dos Ultimos escravos da antiga
provincia do Rio de Janeiro. Além da qualidade e do cuidado na producdo filmica, estas
documentérios reafirmam o compromisso em divulgar a memoria e a oralidade da populacao
negra africana e afrodescendente como patrim6nio imaterial de nossa cultura e tradicdes
populares. As producdes sdo as seguintes. Memorias do Cativeiro (2005, direcdo de
Guilherme Fernandez e Isabel Castro e direcdo académica de Hebe Mattos e Martha Abreu),
Jongos, Calangos e Folias: Musica Negra, memdria e poesia (2007, de Hebe Mattos e
Martha Abreu), Versos e Cacetes - 0 Jogo do Pau na Cultura Afro-fluminense (2009, de
Matthias Rohrig Assuncdo e Hebe Mattos) e Passados Presentes - Memoria Negra no Sul
Fluminense (2011, de Hebe Mattos e Martha Abreu). Além de ser uma material de divulgacéo
cientifica, de acesso e democratiza¢do ao audiovisual, € também um recurso com finalidades
didaticas, uma vez que pode ser utilizado como estratégia pedagdgica, no sentido de tornar
acessivel para o educando, o processo de constituicdo e preservacdo da memoria, da historia,
da materialidade e imaterialidade da populacdo negra africana e afrodescendente que chegou

ao Brasil através do trafico de africanos escravizados.

201 A coletanea Passados Presentes do LABHOI/UFF foi coordenada pelas professoras Hebe Mattos e Martha
Abreu da UFF. Disponivel em: http://www.labhoi.uff.br/passadospresentes/index.php. Acesso em: 22 fev. 2020.
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A producdo de filmes de pesquisa com tematicas voltadas para expressar a historia,
memoria e cultura negra, africana e afro-brasileira?®> também tem sido frequente,
incentivando a realizacdo de festivais, como o Festival do Filmes de Pesquisa, que realizou
em 2015 o V Festival Internacional do Filme de Pesquisa Patriménio e Memoria da
Escraviddo Negra No Brasil 2% Percebemos que o discurso filmico e os recursos audiovisuais
configuram-se como um importante caminho para sensibilizar o grande publico e o0s
educandos de nossas origens culturais, materiais e imateriais, bem como do nosso passado
escravista, mercantil e atlantico que conta a historia da chegada de grande parte de nossa
populacdo em nosso territorio.

Ainda sobre esse tipo de producdo temos, além de Amistad (1997) e 12 anos de
escraviddo (2012), o lancamento do documentario A Ultima Abolicdo (2018),2%* que mostra
como se deu o processo de aboli¢do da escravidao no Brasil, muito influenciados pelo debate
fora e dentro do império brasileiro pelo fim do trafico de escravizados. Claro que, o que
citamos aqui sdo tomados apenas como alguns exemplos, visto que outras producdes e videos
(reportagens, curtas-metragens, pequenos documentarios) foram e estdo sendo produzidos
envolvendo a tematica do regime escravista no Brasil e o trafico atlantico.

Por fim, apresentamos a seguir 0s dois Ultimos recursos que se caracterizam como
fundamentais e promissores para o trabalho com o ensino de historia do trafico de africanos.
Discutimos anteriormente que a busca por abordagens pedagdgicas que privilegiem o ensino
de histéria africana, incluindo o comércio atlantico e a diaspora, € uma constante preocupacao
dos docentes e uma realidade para a Educacdo Basica, em especial para o livro didatico que
vem buscando formas, atraves de sua narrativa, de aprimorar sua abordagem. Um caminho
que também pode contribuir como uma estratégia de abordagem € o das Sequéncias
Didaticas. Uma situacdo didatica em que o docente, a partir de um planejamento curricular e
de aulas prévio, escolhe um tema que sera utilizado com os alunos, no qual serdo pensados
conceitos, ideias e estratégias direcionadas para o conteddo que ali estd sendo trabalhado,

sendo assim, ao criar atividades ou conjunto de atividades sequenciadas e que estdo

202 Sobre a importancia da producdo de filmes de pesquisa para a historia africana e afro-brasileira ver:
MATTOS, Hebe; ABREU, Martha; CASTRO, Isabel. Da historia oral ao filme de pesquisa: o audiovisual como
ferramenta do historiador. Histéria, Ciéncias, Salide-Manguinhos (Impresso), v. 24, p. 1147-1160, 2017.

2083 Esse festival teve mais de uma edigdo, a destacar a edigdo internacional de 2015, com uma edicdo em
abril/2015 e outra em junho/2015. Ver a programacdo  completa.  Disponivel em:
http://www.labhoi.uff.br/rff/index_pt.php. Acesso em: 22 fev. 2020.

24 E  possivel assistir a0 documentario na integra  gratuitamente.  Disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=TcK-Ta0drLU. Acesso em: 22 fev. 2020.
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encadeadas uma com as outras, o educando faz parte de um processo continuo de apreensdo
do conhecimento que ora esta se desenvolvendo e que tem um objetivo a ser cumprido.?®

Pensando no caso do ensino de historia do trafico de africanos e no proprio ensino da
historia africana temos um repertorio bem variado que pode ser desenvolvido. Sabendo que a
sequéncia didatica parte de um eixo tematico norteador para o desenvolvimento dos
“subtemas”, podemos citar alguns exemplos. Se tomarmos a economia colonial da América
como eixo tematico podemos elaborar sequéncias didaticas que falem do “estabelecimento da
mao de obra na col6nia brasileira”, abordando desde o trafico atlantico de africanos
escravizados (captura, comercializacdo e transporte), até a utilizacdo de méo de obra escrava
indigena e posteriormente a preponderancia da africana e em quais atividades a escravidao era
desenvolvida. Ou sobre “a utilizagdo de mao de obra nas col6nias americanas — Portugal,
Espanha, Inglaterra e Franga”, neste caso aléem de abordar o trafico de africanos e sua
dimensdo transatlantica (os agentes comerciais envolvidos e a dindmica econémica) é
necessario falar das diferencas entre o trabalho compulsério e o trabalho escravo, a escraviddo
indigena e africana e em quais regides foi mais utilizada e como cada projeto colonial se
relacionou com a populacdo escravizada.

Outros exemplos. Tomando as relagdes entre Europa, América e Africa como eixo
tematico, podemos desenvolver “a didspora africana para as Américas — 0 comércio atlantico”
como sequéncia didatica. Neste exemplo, o tréfico atlantico de africanos escravizados é
abordado de maneira integral, desde o processo de escravizacdo entre os africanos antes dos
europeus até a comercializacdo de mdo de obra escravizada pelo atlantico, passando pelo
incentivo europeu de guerras e conflitos interétnicos no interior do continente, pelo
apresamento e captura até o litoral, a participacdo dos soberanos locais e elites africanas no
negocio de cativos, as condi¢des de transporte na embarcacdes maritimas até a América e o
processo de violéncia e desumanizacdo da populacdo africana. A chegada aos portos
americanos coloniais, a existéncia de mercados de escravos e portos exclusivos para o
recebimento de escravizados, a participacdo de traficantes e agentes comerciais na negociacao
e comercializagéo.

Ou ainda: “a Diaspora africana para as Américas — cultura e patriménio, o caso

brasileiro”, nesse caso, 0 processo diasporico serd abordado sob o aspecto cultural e social,

205 \Ver DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. “Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento.” In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e
escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 81-108; ARAUJO, Denise Lino de. O que é (e como
faz) sequéncia didatica? Entrepalavras, Fortaleza - ano 3, v.3, n.1, p. 322-334, jan./jul. 2013
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dando énfase para a formagéo de identidades sociais dos grupos de africanos e africanas no
Brasil, a partir da experiéncia do cativeiro e do contatos com grupos africanos de procedéncia
diversa, a manutencdo e/ou a ressignificacdo de tradi¢bes culturais, a criacdo de novas
manifestacdes afro-culturais brasileiras, o legado cultural e social que africanos e africanas e
os afrodescendentes deixaram para nacao e para as nossas expressoes artisticas e religiosas,
bem como o racismo e o preconceito como elementos estruturantes de nossa sociedade,
responsaveis pela marginalizacdo da populacdo negra.

Como ultimo exemplo citamos: “a escraviddo nas sociedades ocidentais™, dentro do
eixo tematico a exploracdo da mao de obra em diversos tempos e espacos. Nessa sequéncia
podemos comegar conceituando o0 que é escravidao e seu aspecto multitemporal, a escraviddo
entre os antigos (definicbes e caracteristicas) e a escraviddo moderna (definicbes e
caracteristicas) até chegar no trafico atlantico, os objetivos e interesses dos europeus na
comercializacdo de cativos para a América, a participacdo das elites africanas locais, 0
impacto econdmico, politico, social e demografico sobre as sociedades africanas e o processo
de desestruturacdo proveniente dele. O trafico como um tema sensivel, devido ao seu carater
violento, desumanizador e traumatico para as sociedades em Africa e na América e 0s seus
efeitos sobre a mentalidade e o imaginario desses grupos e individuos nas formas de
concepcdo de identidades sociais e étnicas.

Como um modelo concreto de uma sequéncia didatica pensada para o tema da
diaspora africana e do trafico atlantico, em 2016, a professora Monica Lima e Souza (UFRJ)
elaborou um sequencia didatica intitulada: “O Cais do Valongo na historia do Rio de Janeiro:
atividade preparatéria a uma aula de campo”,?® que acabou se tornando um material
riquissimo de como docentes podem elaborar atividades pensando na importancia historica,
cultural e social da regifo da pequena Africa e seu entorno, como o Cais do Valongo e o
Cemitério dos Pretos Novos. O recente trabalho de Lara Jéssica Nobrega Macédo de
elaboracdo de sequencias didaticas a partir da utilizacdo de documentagdo primaria, como
cartas missionarias de padres catdlicos, que tratam da escraviddo na Africa e do comercio

atlantico,?’” também figura como outro exemplo.

206 Disponivel em: http://www.labhoi.uff.br/repair/ppp/pdf/o-cais-do-valongo-na-historia-do-rio-de-janeiro.pdf.
Acesso em: 25 fev. 2020.

27 MACEDO, Lara Jéssica Nobrega. Escraviddo e comércio de africanos no ensino de historia: de uma
abordagem tedrico-conceitual a uma proposta para o uso de fontes e novas metodologias. 2019. Dissertacéo
(Mestrado em Historia) - Programa de Pds-Graduagdo em Histéria (Mestrado Profissional), Universidade
Estadual do Maranhéo, Maranhdo, 2019.
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Como ultimo recurso didatico, apresentamos que também é possivel abordar a
temaética através de oficinas de histdria, mais especificamente oficinas de ensino de histdria.
Para o desenvolvimento desse recurso tomamos como exemplo as oficinas de historia do
projeto Detetives do Passado — Escraviddo no século XIX.2% Neste, foram elaborados oito
casos (entenda caso como uma narrativa composta de personagens, eventos, circunstancias,
local e tempo, onde é criada uma situacdo-problema que precisa ser resolvida) referentes a
aspectos da historia da escraviddo no Brasil no seculo XIX, especificamente ligados ao
cotidiano e a condicdo de escravizados e libertos na sociedade imperial, em acdes de
alforriamento, negociagédo, sociabilidade, trabalho, conflitos, etc. Nesse caso, os educandos
atuam como investigadores, a fim de propor e chegar a resolucGes sobre determinada situagao
ou problema imposto na narrativa. Todos 0s casos, juntamente com as orientacdes para 0s
professores, estdo disponiveis para download na plataforma. O acesso é gratuito. No caso do
ensino de histéria do trafico de africanos escravizados e baseados nos temas que
apresentamos como exemplos de sequéncias didaticas, novas oficinas podem ser elaboradas,
pensadas a partir de temas que versam sobre a escraviddo africana (anterior e posterior ao
trafico atlantico), o comercio de africanos em si (captura, comercializacdo, transporte,
revendagem nos portos coloniais) e a cultura africana formada nas Américas e Brasil, a partir
do processo diaspdrico. Outro material riquissimo que pode ser utilizado na elaboracdo das
oficinas de ensino de histéria sdo as fontes historicas documentais, que estdo disponiveis em

209 para pesquisa e que podem ser usadas e reapropriadas para fins

diversos arquivos publicos
didaticos. Através desses arquivos podem ser investigados, por exemplo, a procedéncia de
africanos e africanas recém chegados ao Brasil escravista colonial, sua vida e trajetoria
anterior e posterior ao trafico atlantico e a escraviddo, suas experiéncias no cativeiro,
utilizando-se de registros de desembarque de africanos(as) nos portos do Brasil, cartas,
inventarios, registros comerciais, pessoais, documentos de alforriamento, entre outras fontes
de pesquisa.

Mais do que listar técnicas, metodologias e estratégias para o trabalho com o ensino de
histéria da Africa, especialmente com o ensino de histéria do trafico de africanos

escravizados, nossa tarefa aqui é apresentar possibilidades e apontar caminhos de como a

208 Detetives do passado: escraviddo no século XIX. Rio de Janeiro: Nicleo de Documentagdo, Historia e
Memdria-NUMEM/UNIRIO, 2009. Disponivel em: http://www.numemunirio.org/detetivesdopassado/. Acesso
em: 23 fev. 2020.

209 A localizagdo e a referéncias de alguns desses documentos estdo disponiveis no site Identidades do Rio.
Disponivel em: http://www.pensario.uff.br/node/251. Acesso em: 14 mar. 2020.
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historia atlantica da didspora pode ser entendida e ensinada por educandos e educadores, que
sob o viés historiogréfico, podem lancar m&o de abordagens renovadas que entendam o trafico
atlantico tanto como um comeércio lucrativo, como também um processo de transmutacdo de
culturas, de memorias e de historias, pessoais e coletivas, que foram iniciadas em um contexto
social e econdmico diferente ao qual elas deram continuidade, mas que nem por isso deixaram
de ser importantes e auténticas, mesmo que estas historias tenham vivenciado a experiencia
do sofrimento e do desenraizamento social.

Contar e ensinar a historia de africanos e africanos escravizados através do trafico
atlantico é contar uma epopeia que ndo é totalmente reconhecida e valorizada, por isso,
ensinar essa historia é tdo urgente e essencial para que a coletividade de nossa sociedade

entenda como construimos uma nacéo a partir de historias de um continente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao entardecer desse trabalho percebemos que o caminho trilhado foi complexo e
desafiador, principalmente pela nobreza e diversidade do tema pesquisado. O que foi posto e
discutido nas paginas anteriores sempre foi objeto de nossa atengdo e preocupacdo, visto a
permanéncia de aspectos racialistas em nossa sociedade e sistema educativo. Portanto, a
compreensdo do ensino de historia do trafico atlantico de africanos escravizados como uma
abordagem fundamental da histdria da Africa e dos africanos(as) no Brasil, na sua dimensio
de conhecimento historiogréfico e como abordagem pedagdgica sobre a histdria da Africa na

escola e na producdo didatica, parece-nos um caminho florescente e de muitas possibilidades.

Nossa pesquisa, que teve como preocupagdo central o ensino de historia do tréfico de
africanos escravizados, se debrucou também sobre alguns aspectos importantes, como o
campo de pesquisa sobre o ensino de histéria da Africa e sua producéo, o livro didatico de
histéria e a producéo de narrativas escolares e a perspectiva docente sobre a historia da Africa

e do tréfico de atlantico ensinadas. Algumas consideragdes sobre estes aspectos.

Sobre as narrativas produzidas pelo livro didatico de histéria, ao analisar as colecdes,
notamos, um significativo avango no que se refere ao compromisso em abordar o ensino de
historia da Africa, incluindo o tema do trafico de africanos escravizados, trazendo resultados
expressivos na qualidade das abordagens e no espaco privilegiado que foi dedicado a sua
narrativa. Consideramos positiva a forma como o trafico atlantico de africanos e Diaspora
Africana foram abordados, pois houve uma preocupacao constante nas colecdes em criar uma
narrativa compreensivel e dialdgica com outros aspectos e assuntos relacionados com a
prépria producdo didatica e situar o tema como um problema histérico. Porém, ha elementos
ausentes que precisamos pontuar. No caso da abordagem sobre o trafico atlantico, alguns
aspectos pontuais, como uma melhor organizacdo da escrita do texto didatico, evitando o
leitor de confundir determinados conceitos e a realocacdo, em alguns casos, de imagens,
mapas e tabelas para um melhor aproveitamento complementar da narrativa. Outro aspecto € a
auséncia de caracteristicas mais consistentes e pormenorizadas sobre as sociedades africanas
anteriores ao processo de comercializagdo atlantica de africanos, embora alguns aspectos
sejam destacados, como o conceito de escraviddo e familia, estes sdo muito abrangentes,
faltando falar e aprofundar um pouco mais sobre a organizagéo politica, econdémica e social.
O mesmo acontece com a caracterizagdo das sociedades africanas no momento imediatamente

apos o estabelecimento do comercio escravista, pois ainda é insuficiente as abordagens
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realizadas sobre o redirecionamento da produgdo e da economia em Africa e o
desordenamento demogréfico advindos da comercializagdo de cativos no continente. Aliés,
estes dois ultimos aspectos sdo importantes para o esclarecimento, por parte dos leitores, do

impacto real e substantivo, do trafico atlantico sobre a estrutura das sociedades em Africa.

Apesar da nossa preocupacdo central ter sido o trafico atlantico de africanos
escravizados, percebemos que alguns outros temas sobre historia africana merecem uma
observacao, como por exemplo, o tema dos reinos, impérios e Estados centralizados africanos.
Embora a abordagem esteja presente em quase todas as colecfes didaticas, em alguns casos,
sentimos a necessidade de aprofundamento, sobretudo no aspecto de incluséo de novos reinos
(boa parte das colecdes utilizam apenas os reinos de Gana, Mali e Songhai) e um
detalhamento maior na caracterizacdo dessas sociedades, evitando esquemas simplistas, que
acabam por superficializar determinados aspectos, tornando-os caracteristicas gerais sobre o

continente.

Sobre os livros didéticos de historia como um todo. E perceptivel o amadurecimento
das colecbes didaticas do ensino basico, no tocante ao cumprimento da legislacdo, das
diretrizes educacionais e no aprimoramento das abordagens didaticas como um todo,
especialmente sobre o ensino de histéria da Africa. Sabemos que um dos grandes
responsaveis por essa crescente qualidade das obras didaticas € o PNLD, que se consolida
como politica de curriculo e que certifica o compromisso dos livros em seguir as orientacfes
oficiais e formular bons textos didaticos, embora alguns critérios e regras de avaliacdo

precisem ser revistos e reformulados, relativos inclusive ao ensino de historia.

Entre os aspectos negativos do livro didatico de historia estd a permanéncia do viés
eurocéntrico do curriculo e das narrativas didaticas. Embora a presenca africana nas paginas
das colecdes seja cada dia mais frequente e que a abordagem sobre a histéria do Brasil tenha
sido ampliada, tanto no tipo de abordagem, como no volume de escrita, ainda é visivel a
onipresenca da historia europeia no livro didatico. Dezenas de capitulos e unidades dedicados
a historia das sociedades ocidentais, antigas e medievais. Abordagens sobre a historia
moderna ainda pelo prisma europeu colonizador, o silenciamento sobre as sociedades
africanas e asiaticas no periodo contemporaneo, a relativizagdo e generalizacdo da violéncia e
desestruturacdo impostas pelos processos imperialistas e descolonizadores sobre estes
continentes. Estes e outros aspectos ainda marcam essas producfes como narrativas

unilaterais, hegeménicas e etnocéntricas.
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Outro aspecto sobre os livros didaticos que colocamos aqui como preocupagdo Sao 0s
autores das cole¢des. Nesse sentido, algumas observacdes sdo necessarias. Na pesquisa sobre
as obras didaticas, ao buscar informacdes sobre a formacéo dos autores, relativo aos estudos
sobre historia da Africa e/ou a histéria dos africanos no Brasil, constatamos uma certa
dificuldade em obter dados sobre a formacg&o académica e pedagdgica da maioria dos autores,
contando apenas com aquelas que estdo descritas na folha de rosto do livro didatico — com
excecdo dos autores que mencionamos como especialistas nos estudos africanos no segundo
capitulo. Os poucos autores que conseguimos encontrar informacdes, estas estdo insuficientes
ou desatualizadas. A grande maioria é formada em Historia, mas poucos possuem formacéo
pés-graduada (latu sensu e stricto sensu) ou qualquer curso de capacitacdo na area
educacional e de producdo de materiais didaticos ou possuem estas formacgdes, porém, nao
estdo acessiveis. Grande parte leciona na educacdo basica, mas esta € uma informacdo que
também pode estar desatualizada. Embora ndo seja possivel medir o grau de influéncia da
formacdo dos autores sobre a qualidade didatica, a inexatiddo de dados sobre a formacéo
continuada desses profissionais ou sobre a sua atuacdo como pesquisadores e/ou professores
em universidades, pode explicar, por parte de algumas colecGes, a permanéncia na reproducao
de abordagens esquematicas e superficiais sobre determinados temas e assuntos no texto
didatico, no sentido de um certo distanciamento com a discusséo historiografica e/ou o pouco
dialogo que essas cole¢es deveriam estabelecer com a producdo académica. De qualquer
forma, esta é uma observacdo que precisamos ter em vista, uma vez que guase todos esses
autores estdo ha anos, se nao ha décadas, produzindo materiais didaticos que sdo distribuidos

para um grande publico leitor escolar de docentes e discentes.

Como ultima observacdo sobre os livros didaticos, devemos também estar mais
atentos as cole¢des didaticas utilizadas pelos sistemas de ensino privados. Grandes editoras e
grupos editoriais estdo produzindo materiais didaticos que estdo sendo comercializados para
escolas particulares de todo o pais, obras essas que, por vezes, sao utilizadas ao longo de toda
a educacdo bésica. Para essas colecOes, seria importante um olhar diagnostico, para
compreender seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, os tipos de abordagens produzidas e a
qualidade do que esta sendo produzido, uma vez que estas ndo passam pelo processo de

avaliacdo de obras didaticas do governo federal (PNLD).

No caso da perspectiva docente sobre o ensino de historia da Africa e do trafico de
africanos escravizados, o resultado das entrevistas com o0s professores nos trouxeram
horizontes interessantes. Percebemos que ha de fato uma preocupacdo dos docentes com a
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implementacdo da Lei 10.639/2003, a partir do reconhecimento deles, da importancia da
historia da Africa e dos africanos para a educacio e para o ensino da disciplina de Historia.
Da mesma forma, hd também um compromisso da efetivacdo, nas praticas docentes, de
abordagens que incluam a narrativa sobre a Africa, os africanos e africanas e suas trajetdrias
diaspdricas. Ainda que notemos a persisténcia de algumas dificuldades por parte dos docentes
em trabalhar esse tipo de teméatica em sala de aula, é visivel o esforgo e a dedicacdo desses
profissionais em construir estratégias didaticas, em buscar leituras e formacdo adequada e de
criar abordagens que estejam atentas e preocupadas em inserir, de maneira efetiva, a historia
da Africa e da cultura afro-brasileira como agenda curricular permanente. Os dados coletados
das entrevistas demostraram uma familiarizagcdo maior dos professores com conceitos, ideias,
termos e discussdes proprias da tematica africana, embora, algumas vezes, haja uma certa
generalizacdo de determinados conceitos e a necessidade de uma compreensdo mais
aprofundada e embasada de determinados temas. Ainda assim, € notavel uma capacidade bem
maior dos docentes em mobilizar recursos tedricos e praticos em favor de uma histéria menos

eurocéntrica e mais plural.

Sobre o ensino de histéria do trafico de africanos escravizados, também precisamos
tecer algumas consideracBes. Ao resgatar essa historia, a do trafico atlantico, pelo viés
didatico, oferecemos a oportunidade a profissionais da educacdo, a pesquisadores e
especialistas nessa tematica, de divulgar e democratizar 0 conhecimento sobre o continente
africano e as sociedades da diaspora, que por décadas foi responsavel por produzir pesquisa
académica de exceléncia em universidades e centros de pesquisas em nosso pais e em outros
continentes, inclusive na Africa. Contudo, a histéria do comercio de africanos pelo atlantico, é
uma historia que esta em constante dialogo com outras histdrias africanas, afro-brasileiras e
diaspéricas, que assim como o trafico de africanos, sdo objeto de pesquisa académica, de
analise historiografica e que também merecem a atencdo da producdo didatica. Outras
narrativas escolares precisam se juntar a nossa. Apresentamos a seguir algumas dessas
histérias e como elas sdo fundamentais para a historiografia e para o ensino de histéria, ao
mesmo tempo que consolidam os esforgos e os resultados alcangados nos ultimos anos sobre a

inclusdo da tematica africana na educacéo.

O estudo sobre a escraviddao e o regime escravista no Brasil, que foi revisionado a
partir do final da década de 1980, hoje alcanca, nas paginas dos livros didaticos, expressivo
lugar, onde a condicdo dos cativos e libertos na sociedade colonial e imperial foi revista e
vem assumindo cada vez mais 0 protagonismo e o agenciamento de africanos e africanos na
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organizacao de ag¢Oes contestatdrias a ordem escravista e de atuacdo na esfera social, cultural,
politica e juridica, embora, algumas vezes, pesquisas e discussdes mais recentes sobre a
escraviddo ainda estejam um pouco mais distante da narrativa escolar. Da mesma forma, as
iniciativas pela reelaboracdo do papel da populacdo negra africana e afrodescendente no
cenario abolicionista é igualmente reivindicado no texto didatico, de modo especial, 0 papel
de grande relevancia que os intelectuais abolicionistas negros e que as insurgéncias escravas
ao longo do século XI1X tiveram como preponderante no rompimento juridico da escravidao.
Essa questdo que outrora foi explicada pelo problema da “substituicdo de médo de obra”
europeia, na verdade ganhou contornos mais compreensiveis a partir do entendimento do
projeto de embranquecimento da populacdo, adotado pelas elites conservadoras a época, que
justificou e de certa forma “amenizou”, o problema da diminuicdo dréastica de oferta de méo

de obra africana escravizada a partir da década de 1850.

Na mesma direcdo tempo-espaco, a revisitacdo da producéo literaria brasileira entre 0s
séculos XIX e XX parece ser também uma questdo central para o ensino da historia africana.
Inverter a estética literaria para uma afroperspectiva da sociedade € um caminho evidente e
necessario, oportunizando leitores e criticos para uma dimensao reinventada da sociedade e da
nacdo brasileira, tanto em tempos pretéritos, como em tempos atuais, valorizando a
perspectiva de escritores e intelectuais negros, atraves das experiencias de dor, sofrimento,
glorias, vitorias e idiossincrasias proprias da atividade humana. A valorizacdo de
personalidades e figuras historicas de grande relevancia para a experiencia atlantico-
diaspédrica, como Nzinga, Luisa Mahin, Josina Machel, Luiz Gama, Jodo Nabuco, Carolina
Maria de Jesus e tantos outros, podem nos dizer muito sobre os homens e mulheres do seu
tempo e como eles viviam. Ainda nos restaria outros exemplos, como o problema do Pos-
Abolicdo e as condi¢bes da populacdo negra liberta e seus descendentes na sociedade
republicana, pds década de 1880. O movimento negro organizado a partir da década de 1910,
os trabalhadores negros e negras do movimento operario, as entidades e associacfes civis de
militancia negra dessa mesma época, bem como a atuagdo em motins e sublevagdes ao longo

da Primeira Republica, entre outros tantos.

Reelaborar e reconstruir narrativas sobre africanos e africanas na producao académica
e na educacdo (narrativa escolar) € um desafio imposto a professores, historiadores e
pesquisadores e que deve ser assumido por estes sujeitos como compromisso com uma
educacdo antirracista e decolonial. Precisamos no comprometer, efetivamente, com uma
agenda de pesquisa e ensino que venha descolonizar o nosso pensamento, nossas leituras,
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nossas praticas docentes, nossa escola. Nesse caminho de enfretamento, devemos
deseurocentrizar o nosso curriculo, estimulando uma producdo didatica e narrativa escolar
mais plurais, que reconhecam a diversidade da Africa e dos demais sujeitos historicos na
constituicdo de uma historia universal. O mesmo deve ocorrer em relacdo a nossa producao
académica, que deve combater o racismo epistémico, ainda tdo presente na historiografia, nos
centros de estudos e pesquisa e na construcdo de nossa historicidade e fazer historiogréfico, e
que, por isso, cada vez mais, precisa reconhecer e incorporar a perspectiva decolonial,
inclusive para os estudos africanos, proporcionando uma reflexdo ampliada e complexa da
Africa por si mesmo, pela sua gente e pela sua trajetdria. O aprofundamento do dialogo entre
sul e sul, ou seja, entre as fronteiras geograficas atlanticas, que se conectam pelo processo
colonizador e imperialista europeu ocorrido entre os séculos XV e XX, é cada vez mais
urgente, como uma acao efetiva de rompimento com a permanéncia da l6gica colonizadora e
exploratoria sobre a Africa nos circulos académicos, na producgdo de pesquisa e no ensino da

historia africana.

Por isso, reafirmamos que conhecer a historia atlantica da didspora africana para as
Américas e para o Brasil € um caminho de compreenséo integral do que foi o trafico atlantico
de africanos e como este é essencial para um entendimento, ndo simplificado, da histéria de
africanos e africanas escravizados que reinventaram experiencias traumaticas e sensiveis,
através da composicdo de novas histérias e trajetdrias afrodiaspdricas. Nesse sentido, parece
que transformar conhecimento académico em conhecimento escolarizado vai além da dificil e
complexa tarefa de produzir conhecimento didatico, isso porque exige o esforco de ouvir e
entender que tipos de narrativas, passados e memorias, a coletividade social e as
sociabilidades cotidianas e periféricas querem ver sendo narradas, enquanto um conhecimento
acessivel, seja no curriculo, no texto escolar, na narrativa didatica ou disponivel para a propria
sociedade. No caso do ensino de histéria da Africa e dos africanos no Brasil ha uma distorcio
de representatividade, pois aquela que nos foi imposta como auténtica e valida, ndo expressa o
sentido de nacdo e cultura socio-historica, logo ndo produz sentido como ensino e

conhecimento.

Uma histéria da Africa elementar para a educacio, para as praticas educacionais e
curriculares € o caminho para um novo entendimento de sociedade, para a reconstrucdo de
nossa propria historia, de nossa identidade, ancestralidade e nossa vivencia como sujeitos

histéricos. E a Africa reinventando o Brasil.
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