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RESUMO

A Educagdo Ambiental, no cenario atual, ¢ um assunto bem difundido no contexto escolar
e académico. Trata-se, porém, de uma area multifacetada, sendo dessa forma, abordada
seguindo diferentes concepcdes. Neste trabalho, entende-se Educacdo Ambiental como
uma ferramenta de ressignificagdo de valores, prezando pela constru¢ao de uma sociedade
mais justa e com uma melhor qualidade de vida. No ensino formal, o desenvolvimento de
trabalhos em Educacdo Ambiental torna-se indispensdvel para a transformagdo da
sociedade, ao possibilitar a formagdo de cidaddos conscientes e atuantes dentro de suas
respectivas realidades socioambientais. Este trabalho tem como objetivo principal
apresentar uma unidade didatica que procure possibilitar um ensino mais efetivo da
Educacdo Ambiental. O estudo inicia-se pela perceptivel necessidade de praticas
pedagobgicas interdisciplinares e contextualizadas, e com uma visdo transformadora sobre
Educacdo Ambiental. Através da proposi¢do de uma atividade de cunho pratico, este
trabalho busca possibilitar a dissemina¢do de um olhar critico em relagdo a crise ambiental
e a todas as implicagdes sociais envolvidas nesse processo. Baseando-se nos ideais da
Educagdo Ambiental Critica, a proposta em questdo consiste na ilustracdo do caminho
percorrido por determinados produtos, desde sua origem até o fim de sua vida util,
enfatizando a problematica socioambiental desse processo. Este trabalho discute ainda a
importancia das praticas pedagdgicas no ensino da Educagdo Ambiental.

Palavras-chaves: Pratica pedagogica; Educacdo Ambiental Critica; unidade didatica.



ABSTRACT

Environmental education, in the current scenario, is a well-known subject in the school and
academic context. It is, however, a multifaceted area, and is therefore, addressed through
various conceptions. In the present work, environmental education is considered a tool for
redefinition of values, aiming for building a fair society with better quality of life. On
formal education, the development of works in environmental education has been
indispensable to the transformation of society, providing the formation of conscious and
active citizens on their own social and environmental realities. This work has as its mainly
objective to present a teaching unit that allows more effective ways to teach environmental
education. This research starts because of a perceived need of interdisciplinary and
contextualized pedagogical practices, with a transforming vision of environmental
education. By proposing a practical activity, this work tries to allow the dissemination of a
critical look on environmental crisis and the social implications involved in this process.
Based on the ideals of the Critical Environment Education, the proposal in discussion
consists on the clarification of the path taken by some products, from its origin until the
end of its life, emphasizing the social and environmental issues on this process. This work
also discusses the importance of the pedagogical practices on environmental education
teaching.

Keywords: Pedagogical practice; Critical Environment Education; teaching unit.
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1. Introducao
1.1. Proposta de trabalho

No inicio da minha vida académica, a educagdo, apesar de sempre vista por mim
com admiragdo, ndo se constituia como um dos meus objetivos de vida. Areas como a
entomologia e o comportamento animal retinham a maior parte do meu interesse dentro do
curso, porém ao longo da minha caminhada fui notando que, apesar de dignas do meu
fascinio, essas e nenhuma das outras areas nunca despertaram em mim aquele sentimento
de plenitude, de que poderia dedicar uma vida inteira aquilo e ndo me arrepender dessa
escolha. Além disso, a maioria das disciplinas do curriculo, até entdo, eram
desinteressantes e pouco estimulantes, gerando uma desilusdo em relagdo ao horizonte de

novidades e possibilidades que eu imaginava que o curso me proporcionaria.

Ao considerar que ndo haveria mudancas drasticas nesse aspecto, a sensagao de que
talvez aquele ndo fosse meu lugar cativo me envolveu, fazendo com que eu considerasse
tentar outro curso, ou até saisse de vez da academia. Mesmo assim, esperei um tempo para
tomar uma decisdo. Nesse tempo, ingressei na disciplina Didéatica Geral (IE 302), que
despertou minha atengcdo e interesse, fazendo com que eu permanecesse € criasse
expectativas em relacdo as disciplinas subsequentes da mesma area. A disciplina que veio
algum tempo depois, Didatica de Ciéncias e Biologia (IE 336), e as optativas Dindmica de
Grupo (IE 213) e Cultura Brasileira (IE 301) me deslumbraram, e meu ja crescente
interesse por questdes sociais e educativas aflorou e consolidou-se. Nesse ponto tive
certeza que a educagdo e as relagdes humanas eram as areas que eu ha muito procurava,
mas que, provavelmente por ndo ter recebido os estimulos corretos, ndo haviam despertado

meu interesse.

O gosto pela Educacdo Ambiental foi algo que veio naturalmente, pois unia muitos
dos ideais e das correntes filosoficas com as quais eu ja me identificava. Com a disciplina
Pratica de Ensino de Ciéncias (IE 375), pude descobrir muito sobre o tema, e
posteriormente, em Topicos Especiais em Educagdo, Meio Ambiente e Sociedade (IE 374),
tive a chance de conhecer mais sobre as diversas correntes, € desvelar o “mundo” que logo
se tornaria muito importante para mim. Desta ultima disciplina, na qual tive a oportunidade
de aperfeicoar conhecimentos em Educacdo Ambiental sob uma abordagem

transformadora, nasceu a inspira¢do para que eu iniciasse meu trabalho de monografia.



O trabalho procura propor uma atividade pratica, que funcionard como uma
ferramenta didatica para educadores no ensino da Educacdo Ambiental, e que promova
uma mudanga de pensamento, gerando nos educandos uma consciéncia critica em relagdo
as suas proprias agdes e a sua realidade. A atividade proposta procura elucidar o caminho
percorrido por determinados produtos, desde sua origem até o fim de sua vida util,

ressaltando a problematica socioambiental desse processo.

1.2 A evolugdo da questio ambiental

Na literatura, ¢ possivel obter diversas interpretagdes sobre o conceito de meio
ambiente, cada uma com suas particularidades. H4, nos conceitos mais classicos,
construidos por filésofos da Grécia antiga, uma rigida separagdo entre natureza e homem,
assim como a visao do meio ambiente apenas como fonte de recursos para a sobrevivéncia
humana (Dulley, 2004). Com esse pensamento, exploramos e alteramos o ambiente ao
longo de nossa historia, sem considerarmos as subsequentes consequéncias, entrando assim

em conflito com a natureza.

Em conceitos mais recentes, o meio ambiente deixou de ser estatico, e deu-se
importancia as relacdes dindmicas entre seus elementos, incluindo-se o homem. Nessa
linha, Oliveira (1982) formulou o seguinte conceito: “O meio ambiente é um determinado
espago constituido de componentes que estdo relacionados entre si” (p. 53). Tostes (1994,
apud Dulley, 2004), em um conceito similar, porém mais desenvolvido, entende o meio
ambiente como a multiplicidade de relagdes entre coisas, como reagdes quimicas entre
elementos, e desses elementos com os seres vivos. Aponta ainda que “os seres e as coisas,
isoladas, ndo formariam meio ambiente, porque ndo se relacionariam” (p. 19). As
politicas ambientais, historicamente, costumavam considerar apenas os elementos do meio
ambiente que interessavam diretamente ao homem, ndo levando em consideracdo as
relagdes dindmicas da natureza, e os impactos que elementos que ndo tem uma importancia

direta ao homem podem causar.

O esgotamento iminente dos recursos naturais, a poluicdo e grandes taxas de
crescimento populacional, aos poucos levou a reflexdo de estudiosos, que perceberam a
necessidade de uma transformagdo social. A discussdo ambiental ganhou relevancia pela
primeira vez no inicio dos anos 60, com Silent Spring de Rachel Carson, livro que incitaria

profundas mudangas na percep¢ao de meio ambiente por parte da sociedade em geral. Mais



tarde, em 1968, reunides como as do Clube de Roma' e da Conferéncia sobre a Biosfera®,
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
procuraram discutir e analisar o impacto humano na Terra, com o objetivo de conciliar a

conservagao da biodiversidade com o seu uso sustentavel.

Influenciado pelo movimento liberal dos anos 60, a discussdo ambiental ganhou
mais forca e notoriedade nos primeiros anos da década de 1970, defendendo ideais como a
prote¢do da natureza, o ndo-consumo e o pacifismo (Griin, 2006). Em 1972, o Clube de
Roma publicava o relatério Limits of Growth, documento que desaprovava a busca do
crescimento da economia dos paises a qualquer custo, sem levar em consideragdo o custo
ambiental desse crescimento. Este relatorio, de grande impacto, juntamente com a pressao
dos movimentos ambientalistas que desabrochavam em diversas esferas, influenciaram a
ONU na realizacdo da “Primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente”,
ainda em 1972, em Estocolmo. Pouco depois, em 1973, foi criada no Brasil a Secretaria
Especial de Meio Ambiental, 6rgdo especializado no trato de assuntos ambientais sob a

coordenagdo do Ministério do Interior (Sousa, 2009).

Algumas propostas realizadas na Conferéncia de Estocolmo encontraram
resisténcia, principalmente de paises em desenvolvimento, como India, China e Brasil,
formadores de um bloco de oposi¢do a medidas que visavam um crescimento controlado.
Apesar disso, houve pontos positivos, como: o reconhecimento da profunda relagdo entre
meio ambiente e desenvolvimento; formulacdo de uma legislacdo internacional
concernente a algumas questdes ambientais; emergéncia das organizagdes ndo
governamentais, entre outros (Phillipi Jr. et al.,, 2004). A partir disso, outros encontros
internacionais se sucederam, como o de Belgrado, em 1975, onde foram formulados
formalmente principios basicos da educacdo ambiental, e de Tbilisi, em 1977, que reforcou
principios estabelecidos em Estocolmo, como uma educagdo orientada para a resolucao de

problemas ambientais, além de formular estratégias em educagdo ambiental.

' Clube de Roma - Reuniram-se em Roma (Italia), pessoas de dez paises, entre cientistas, educadores,
industriais e funcionarios publicos de diferentes instancias de governo, objetivando discutir os dilemas atuais
e futuros do homem. Deste encontro nasceu o Clube de Roma, cujas finalidades eram promover o
entendimento dos componentes econdmicos, politicos, naturais e sociais que formam o sistema global;
chamar a aten¢@o dos que sdo responsaveis por decisdes de alto alcance, e do publico do mundo inteiro, para
aquele novo modo de entender e, assim, promover novas iniciativas e planos de agao (DIAS, 2008).

* Conferéncia sobre a Biosfera - Primeira reunido intergovernamental a tentar reconciliar a conservagio e o
uso dos recursos naturais, fundando o conceito presente de desenvolvimento sustentavel.



A década de 1980 foi marcada tanto por importantes avangos no pensamento
ambientalista, quanto por desastres ambientais de grande propor¢ao, como os ocorridos em
Bhopal’, Chernobyl® e na costa do Alaska’. A ONU criava em 1983 a Comissio Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, com o objetivo de estudar os problemas
ambientais sob um enfoque global. Liderada pela entdo primeira-ministra da Noruega, Gro
Harlem Brundtland, a comissdo publicou quatro anos mais tarde o relatério Our Common
Future, também conhecido como Relatorio Brundtland, um meticuloso estudo sobre a
questdo ambiental em todo o planeta. O conceito de desenvolvimento sustentavel foi
definido pela primeira vez em termos formais, e considerado polémico por grande parte
das liderangas mundiais e ignorado pela maioria dos governos, que estavam mais
preocupados com a livre circulagdo de capitais, o livrte comércio e a desregulagdo dos
mercados, com remo¢do de barreiras ambientais e trabalhistas e presenga minima do

Estado na economia.

No Brasil, a protecdo do meio ambiente teve grandes avancos na década de 80,
através de leis pertinentes a questdo ambiental. Foi promulgada em 1981, a Lei Federal n.
6.938, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente, ainda sem qualquer
participagdo popular, o que aconteceu somente em 1988. A Constituicdo Federal
promulgada em 05 de outubro de 1988 possui um capitulo dedicado ao Meio Ambiente, no
qual ressalta a importancia de sua preservacao e protecdo. Outra importante conquista no
movimento ambientalista brasileiro foi a criagdo, em 1989, do Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente ¢ dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Suas atividades incluem:
desenvolver atividades para a preservacdo e conservagdo do patrimonio natural, o controle

e a fiscalizagdo sobre o uso de recursos naturais, € a concessao de licencas ambientais.

Na década de 1990, em alguns paises, ja havia uma consciéncia ambiental, e a
questdo ja era parte da rotina das pessoas, assim como de algumas empresas, que
come¢avam a demonstrar preocupacdo com o uso da energia e das matérias-primas. Um
dos grandes marcos em relagdo a questdo ambiental ocorreu em 1992, com a realizagdo da
Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD),

também conhecida como ECO-92 ou Rio-92, na cidade do Rio de Janeiro. A reunido

’ Bhopal (India), 1984 - Um vazamento de gases toxicos da fibrica Union Carbide deixou um saldo de 3400
mortes e 20 mil feridos.

* Chernobyl (antiga URSS, atual Ucrania), 1986 — Um acidente nuclear que resultou em mais de 80 mortos e
efeitos até os dias atuais.

> Alaska (EUA), 1989 — O navio-tanque Exxon Valdez colide com um recife, derramando em torno de 355
mil barris de petrdleo na costa do Alaska.



buscou formas de conciliar o desenvolvimento econdmico com a conservacao ambiental, e
estabeleceu parametros a serem seguidos pelos paises participantes. A partir desses
parametros, que envolviam agdes efetivas para a melhoria das condi¢des ambientais tanto
em termos locais como globais, cada pais gerou um documento, que respeitava as suas

particularidades, a Agenda 21.

Ao longo dos anos 90, a Educacdo Ambiental e a ideia do desenvolvimento
sustentavel foi reiterada em vérios outros encontros internacionais’. Em 1997, uma
importante consequéncia de algumas das reunides da ECO-92 ocorreu, com a abertura do
Protocolo de Kyoto. Este documento previu uma maior rigidez em relagcdo a emissao de
gases poluentes, principalmente os originados com a queima de combustiveis fosseis, que
conforme estudos cientificos, sdo responsaveis pelo agravamento do efeito estufa e pelo
aquecimento global. A proposta era que os paises-membros teriam a obrigacdo de
restringir a emissdo de gases poluentes em, no minimo, 5,2% em relagdo aos niveis de
1990, entre os anos de 2008 e 2012, porém esses objetivos ndo foram alcancados, até o

prazo determinado.

Em termos nacionais, o final dos anos 90 foi especialmente importante para a
questdo ambiental, com a criagdo dos novos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do
Ministério da Educagdo, em 1997, documento que inclui a Educagdo Ambiental como tema
transversal do curriculo. Além disso, no mesmo ano, foi realizada a I Conferéncia Nacional
de Educacdo Ambiental, em Brasilia, onde foi gerado o documento conhecido como a
Declarag¢ao de Brasilia. O documento tratava dos desafios da Educagdo Ambiental e sobre
desenvolvimento sustentavel, de forma especifica para cada uma das cinco regides do pais.
Dois anos depois, ¢ aprovada a Lei 9.597/99, que institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, implementando as diretrizes da Educacdo Ambiental em nivel nacional. O
texto contou com uma nova visdo, em relagdo as leis anteriores, dando grande énfase para
as questdes sociais relacionadas ao meio ambiente, e articulando agdes educativas no

sentido da conscientiza¢ao do individuo.

As discussdes sobre a questdo ambiental atingiram seu &pice nas primeiras duas

décadas do novo século, e alguns avangos foram feitos nesse periodo. Um dos exemplos

% Conferéncia Mundial dos Direitos Humanos (Viena, 1993); Conferéncia Internacional sobre Populacdo e
Desenvolvimento (Cairo, 1994); Capula Mundial para o Desenvolvimento Social (Copenhague, 1995);
Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas sobre os Assentamentos Humanos (Istambul, 1996); Cupula
Mundial da Alimentagdo (Roma, 1996).



consistiu em medidas de controle sobre diversos poluentes, incluindo varias familias de
pesticidas e herbicidas, dioxinas e furanos, no ano de 2001, em Estocolmo, Suécia. Em
2002, ocorreu a Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+10, em
Joanesburgo, Africa do Sul, que serviu para a realizagdo de um balango da Rio-92, e
promover a implementag¢do de planos de a¢do para o cumprimento das metas estipuladas
na conferéncia realizada no Rio de Janeiro. Este encontro, no entanto, ndo promoveu
grandes avangos na questdo ambiental, sendo alvos de criticas por parte de organizacdes
como o Greenpeace. Em 2005, iniciou-se a Década de Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, um veiculo de responsabilidade pelo qual os governos, organiza¢des
internacionais, sociedade civil, o setor privado e comunidades locais por todo o mundo
poderiam demonstrar de forma pratica o compromisso com a sustentabilidade (UNESCO,
2004). No ano de 2012 ocorre a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, a Rio+20, na cidade do Rio de Janeiro, onde metas para um desenvolvimento
sustentdvel foram discutidas e renovadas, culminando na producdo de um documento
entitulado “O Futuro Que Noés Queremos”. Este evento ndo foi, no entanto, considerado
um sucesso, segundo ativistas e diversas ONGs, pois alguns dos lideres mundiais estiveram

ausentes e o texto final continha metas pouco ambiciosas.

No Brasil, desde 2003, ja houve quatro Conferéncias Nacionais do Meio Ambiente,
sendo a mais recente em outubro de 2013 em Brasilia, na qual o tema central foi a Politica
Nacional dos Residuos Soélidos. A realizagdo das conferéncias proporcionou uma
participagdo mais ativa da sociedade nas politicas publicas de meio ambiente, além de um
acompanhamento das medidas tomadas pelo Governo. Em 2012, foi aprovado o Parecer
CNE/CP N° 14/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental, um documento-referéncia a ser trabalhado por educadores ambientais,

possuindo um conteudo transformador, que procura superar qualquer tradi¢cao naturalista.
1.3 Conceitos em Educa¢ao Ambiental

Ao tratarmos de Educacdo Ambiental, ¢ possivel notar que apesar de haver um
comum esfor¢o a favor do meio ambiente, considerando a educagdo uma pecga fundamental
para o avanco da relagdo humana com a natureza, se trata de uma area constituida por
diversos campos de conhecimento, que podem ser proximos entre si ou ndo, em relagdo a

sua ideologia, de acordo com as concepc¢des e caracteristicas que o formam. O tema



abrange uma ampla gama de vertentes e referenciais tedricos, sendo muitos deles

antagonicos ou até¢ mesmo adversarios (Reigota, 1994).

Algumas das correntes sdo relativamente antigas e tiveram uma grande aceitacao
nos anos 1970 e 1980, enquanto outras obtiveram uma maior receptividade recentemente.
Dentre as correntes antigas, cito a naturalista e a conservacionista. A primeira possui uma
tradi¢do muito antiga, e ¢ centrada na relagdo humana com a natureza, possuindo enfoque
educativo, cognitivo, afetivo e experiencial. Em suas reflexdes, porém, se encontram
distanciados os aspectos politicos e sociais da Educagdo Ambiental. Uma das principais
proposicdes da corrente naturalista era que o vinculo humano com a natureza apenas era
criado a partir do contato com ela e da compreensdo de seu funcionamento. A segunda
corrente possui proposigdes centradas na conservacdo de recursos, enfatizando os recursos
importantes a0 homem. Programas de educa¢do ambiental que utilizam como lemas a
reducdo, reutilizacdo e reciclagem, também conhecidos como os trés “R”, ou preocupados
com a gestdo ambiental sdo associados a corrente conservacionista. Essa corrente, no
entanto, ndo questiona o sistema vigente, procurando apenas se ajustar a0 mesmo, e
promovendo somente mudangas superficiais. Em relagdo as correntes mais recentes, cito
aqui a holistica e a critica. A corrente holistica, apesar de ndo possuir proposicdes
homogéneas, considera importante a realidade de cada ser, as relagdes entre as pessoas € 0s
conjuntos que elas formam entre si, para entender a realidade socioambiental em sentido
global. Suas propostas sdo variadas, e geralmente se utilizam da psicopedagogia e da
interdisciplinaridade para a constru¢do de novos conceitos. Por fim, a corrente critica teve
seu inicio nos anos 80, inspirada pela teoria critica, um conceito filosofico inicialmente
utilizado nas ciéncias sociais, integrando-se a educacdo posteriormente. Essa corrente
procura analisar as dindmicas sociais para o entendimento da problematica ambiental, sob
uma perspectiva emancipatéria e libertadora (Sauvé apud Sato, 2005; Loureiro &

Layrargues, 2013).

A problematica ambiental, atualmente, possui um espaco significativo no sistema
educacional e, sendo uma 4rea em expansdo, ¢ abordada pelos educadores seguindo
diferentes linhas de pensamento, nas quais Reigota (1994); Guimaraes (2004); Loureiro
(2004) identificam duas concepgdes de Educacdo Ambiental: a conservadora e a critica.
Layrargues & Lima (2011) e Loureiro & Layrargues (2013) possuem conceitos em

concordancia com a ideia anterior, e entendem que o cendrio atual da Educacdo Ambiental



possui trés macrotendéncias’: a conservacionista, a pragmatica e a critica, sendo que

consideram as duas primeiras como expressoes conservadoras da Educagdo Ambiental.

O discurso conservador trata a realidade de forma fragmentada e
consequentemente, sua pedagogia possui um foco individualista, além de seguir premissas
da psicopedagogia comportamental, objetivando meramente uma mudanga de hébitos e
comportamento. Guimaraes (2004) explicita o desprezo desta corrente pedagdgica pelo
ambito coletivo e social no qual o individuo esta inserido:

...a Educacdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os paradigmas da
sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do processo
pedagogico, acreditando que transmitindo o conhecimento correto fard com que
o individuo compreenda a problematica ambiental e que isso va transformar seu
comportamento e a sociedade; o racionalismo sobre a emogao; sobrepor a teoria
a pratica; o conhecimento desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a
transversalidade; o individualismo diante da coletividade; o local

descontextualizado do global; a dimens3o tecnicista frente a politica; entre
outros. (Guimaraes, 2004, p.27).

Uma das macrotendéncias dentro da ala conservadora ¢ a conservacionista, que
representa a expressdo historicamente mais antiga da Educagdo Ambiental. Tem por
caracteristicas a valorizacao de aspectos afetivos em relacdo ao meio ambiente, porém ndo
se envolvendo nas questdes politicas e sociais que o tema concerne. Apesar de
consolidada, ndo ¢, atualmente, a tendéncia dominante. A macrotendéncia pragmatica se
constitui em uma derivag¢@o da conservacionista, adaptando-se a um novo momento global,
apesar de seguir uma linha de pensamento semelhante. Compreende as correntes em prol
do desenvolvimento e consumo sustentdvel, assim como da reutilizagdo e reciclagem do
lixo. Essa tendéncia funciona em conformidade com o modelo de produgdo consumista,
buscando sua manutengdo através de um melhor aproveitamento dos recursos, por meio do
combate ao desperdicio e da reinser¢do do lixo na organiza¢do industrial. Ambas as
tendéncias ndo procuram questionar a estrutura social e politica, apenas promovendo agdes

individuais e mudancas superficiais e comportamentais (Loureiro & Layrargues, 2013).

A Educag¢do Ambiental Emancipatoria e Critica procura justamente romper com as
ideias conservadoras, buscando, no processo educativo, formar individuos capazes de agir
criticamente, criando contradigdes relativas a sociedade na qual esta inserido e mudando

valores construidos social e historicamente (Rossetti, 2010). Além disso, busca a

7 Grandes movimentos ou correntes socioculturais que influenciam as sociedades, a cultura e o consumo por
longos periodos de tempo (CALDAS, 2010).



construcdo de conhecimentos que contribuam para a transformacdo da sociedade, tendo
como principios a coletividade e a cooperagdo. Nesta corrente se insere a macrotendéncia
critica, que procura promover uma reforma em diversos aspectos, valorizando as
dimensdes sociais, politicas, culturais e éticas. Sua abordagem educativa contextualiza as
relagdes sociais na sua relagdo com a questdo ambiental, considerando os conflitos da
sociedade, assim como o modelo econdmico no qual vivemos como causa primaria da crise

que se abate sobre o meio ambiente.
1.4 A Educacio Ambiental na escola

A questdo ambiental, de forma geral, ¢ trabalhada na escola de uma maneira
tradicionalista, e de costume, se trata apenas de um discurso pronto, que pouco impacto
causa na constru¢do de valores dos nossos alunos. Estando somente na condi¢do de
ouvintes, os alunos se veem confusos diante de um cendrio em que lhes sdo ditadas regras,
tais como “Nao jogue lixo no chdo” ou “Preserve a natureza”, mas ndo ¢ desenvolvida uma
contextualizagdo com a realidade dos mesmos. Além disso, os alunos raramente tém uma
experiéncia pratica com a tematica ambiental nas escolas, e isso ndo os permite
compreender seu papel dentro da sua comunidade e na sociedade. Nesse espaco
fragmentado e desarticulado da realidade, os alunos raramente sdo capazes de desenvolver

uma consciéncia ambiental.

E imprescindivel que se desenvolvam ag¢des que mostrem que as discussdes sobre
os problemas ambientais devem contar com a participagdo de alunos, professores e da
comunidade, proporcionando a possibilidade de sensibilizagio e mesmo de encontrar
solucdes para os problemas locais. Também ¢ de grande importancia que se criem
condi¢des propicias para a abordagem de temas e o desenvolvimento de atividades e
projetos em Educagdo Ambiental. Além disso, ¢ importante a adocdo de conteudos
didaticos, guias curriculares e praticas pedagdgicas que estimulem o debate e a reflexdo,
tendo em vista a construcdo de um pensamento autébnomo e critico. Nesta perspectiva, o
Parecer CNE/CP N° 14/2012 reitera que “uma educagdo cidadd, responsavel, critica,
participativa e emancipatoria, [...] possibilita a tomada de decisoes transformadoras a

partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se inserem” (Brasil,

2012, Parecer CNE/CP N° 14/2012, p. 15).

Ao tratarmos do contetido dos livros didaticos, ¢ possivel notar na problematica

ambiental uma forte tendéncia antropocéntrica. Partindo do fato da maior parte das aulas



formais serem baseadas nos contetidos propostos em livros didaticos (Vieira et al. 2005), ¢
normal que as tendéncias ali expostas sejam incorporadas aos planos de aula de boa parte
dos professores. Isso ocorre devido, principalmente, as politicas publicas em Educagdo
geralmente ndo promoverem uma formagao continuada para os professores, € nos casos em
que esta ocorre, hd uma tendéncia ao uso de concepgdes pragmaticas e conteudistas

(Freitas, 2002).

Um dos desafios enfrentados pelos docentes ¢ a insercdo do Meio Ambiente como
tema transversal, definido assim pelo Ministério da Educa¢@o, no documento intitulado
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um guia de orienta¢do curricular para o ensino
fundamental e médio. Os PCN inserem questdes que devem ser trabalhadas de maneira
transversalizada e interdisciplinar, como a saude, a violéncia, os preconceitos € o uso dos
recursos naturais. Essa proposta foi gerada devido a peculiar complexidade desses temas,
que faz com que “nenhuma das disciplinas, isoladamente, seja suficiente para abordad-los
de modo satisfatorio” (p.36) (Brasil, 1997; 1998). Nesse contexto, o artigo 10 da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental promulga que “a educagdo ambiental sera desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal” (Brasil, 1999, Lei 9.795/99), reiterando a importancia da
interdisciplinaridade, que vai de encontro a transversalidade no ensino da Educacdo

Ambiental.

A tematica ambiental, no cendrio atual, se configura como um tema social de ampla
repercussao popular e mididtica, em relagdo a muitos dos outros temas transversais. Apesar
disso, o tema muitas vezes vem sendo exposto de maneira leviana, simplista e reducionista.
E importante ressaltar que a falta de material e de incentivo aos professores sdo algumas
das dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem do tema. Ambos os
casos se explicam por um fator comum, a falta de investimentos governamentais no ensino

publico.

De modo geral, ¢ possivel notar que ha ainda grandes obstaculos a serem superados
no ensino de Educagio Ambiental nas escolas. E de suma importancia que haja um esforco
conjunto de diversos segmentos da educagdo, para que sejam oferecidas as condicdes
adequadas de trabalho e formacdo continuada dos professores, para que possam
desenvolver atividades em Educacdo Ambiental de forma a gerar novos valores sobre o

meio ambiente e sobre a sociedade, promovendo um processo emancipatorio e de senso
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critico nos alunos, e assim transformando-os em cidaddos conscientes sobre os problemas

ambientais.
1.5 Desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade?

Nos anos recentes, o discurso do desenvolvimento sustentavel vem ganhando
popularidade, e ¢ visto como a garantia do futuro humano, prometendo progresso
econdmico continuo, e promessas de causar pouco ou nenhum dano ao meio ambiente. No
entanto, as diversas concepcdes de desenvolvimento e sustentabilidade dificultam uma
analise coesa das metas e virtudes estabelecidas em torno da proposta de desenvolvimento
sustentavel. Godard aponta que os conhecimentos produzidos em torno desta tematica

apresentam limitagdes, sdo incompletos e controvertidos (Godard, 1997).

Um dos problemas sobre o tema € que os projetos sustentaveis, anunciados por
institui¢des e empresas, na maioria dos casos, ainda carecem de demonstracdes e testes que
corroborem sua efetividade, em termos praticos. Nao raramente empresas utilizam o
marketing ‘“verde”, termo que indica que determinado produto ¢ ambientalmente
sustentdvel. No entanto, a realidade costuma ndo condizer com a imagem assumida, e
como ainda ndo existem leis que normatizem o que pode ou ndo ser considerado produto
sustentavel, hd margem para esse falso marketing. Ha, porém, em tramite, na Camara dos
Deputados, o Projeto de Lei 4.752 de 2012, de autoria do deputado Mércio Macedo, com a
proposta de regulamentar o que pode ser vendido como produto sustentdvel, obrigando a
empresa ou organizagdo a explicar ao consumidor porque seus produtos ou servigos sao
ambientalmente sustentaveis, e podendo sofrer sancdes caso ndo o faga. Tal medida
serviria para proteger o consumidor, além de valorizar e fortalecer empresas que realmente

investem na sustentabilidade.

As projecdes de aumento da populacdo mundial preveem uma marca proxima a
nove bilhdes de habitantes até¢ 2040, condicdo que aumenta cada vez mais a pressdo sobre
o planeta, pela demanda de recursos (Clark, 2012). Nesse cenario, a a¢do humana altera de
forma cada vez mais brusca os diversos biomas e ecossistemas da Terra, seja pela geracao
de residuos e poluigdo, pela busca por recursos naturais ali presentes, ou pela expansao das
areas agricolas. A estrutura dos sistemas ambientais possui uma capacidade natural, apos
um distarbio ou desequilibrio, de retornar as suas condi¢des originais, num processo
conhecido como resiliéncia (Holling et al., 1995). Essa capacidade, porém, possui um

limite, que pode ser superado por um determinado impacto ou degradagdo ambiental. Uma
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vez superada a resiliéncia de um ecossistema, ndo ha mais condi¢cdes de recuperagdo € o
sistema nunca retornard ao estagio inicial de equilibrio (Batabyal, 1998). Sendo assim, se
torna imprescindivel para qualquer proposta que visa alcancar a sustentabilidade, a
observagdo e o estudo da resiliéncia de cada ecossistema, compreendendo os seus limites e
sua capacidade de recuperagdo, para assim realizar politicas de desenvolvimento a longo

prazo de uma forma mais segura.

Grandes controvérsias imperam sobre o modelo de desenvolvimento econdmico
dominante, no que diz respeito a sua proposta de crescimento continuo com base em
recursos finitos. Mesmo se pensarmos em recursos renovaveis, esses nao tem poder de se
auto-reproduzir na velocidade exigida pela logica do crescimento acelerado (Lago &
Péadua, 1992). Diversas perspectivas evidenciam o colapso do modelo a longo prazo, como
as grandes crises econdmicas da ultima década, o aumento da divida publica e privada em
todo o mundo, e em relacdo a questdo ambiental, as previsdes de um grande aumento na
demanda de energia, de 4gua, do aumento da emissdo de dioxido de carbono, e
consequentemente da polui¢do do ar geram preocupacdo (Alves, 2012). E importante
ressaltar que a ideia do desenvolvimento sustentdvel ndo rompe com os dogmas
fundamentais do modelo capitalista, o que indica que essa ideia de desenvolvimento,
apesar de uma sobrevida em relagdo ao modelo dominante, sucumbiria a longo prazo,
como seu antecessor. Loureiro & Layrargues (2013) questionam a superficialidade das
mudangas propostas sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel:

Essa perspectiva percebe o meio ambiente pela otica da modernizagéo ecologica,
ou seja, destituido de componentes humanos, como uma mera cole¢do de
recursos naturais em processo de esgotamento, aludindo-se entdo ao combate ao
desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que passa a ser concebido como
residuo, ou seja, que pode ser reinserido no metabolismo industrial. Deixa a
margem das consideragdes a questdo da distribuicdo desigual dos custos e
beneficios da apropriagio dos bens ambientais pelos processos
desenvolvimentistas e resulta na promo¢do de reformas setoriais na sociedade

sem questionar seus fundamentos de base, inclusive aqueles responsaveis pela
propria crise ambiental (Loureiro & Layrargues, 2013, p. 66, 67).

E notério que nossa sociedade necessita de mudangas drasticas, em diversas
esferas, antes de poder acolher com sucesso uma proposta sustentdvel de grandes
proporg¢des. Hoje, a sustentabilidade, que ¢ mais uma filosofia do que uma alternativa para
minimizar os danos causados a natureza, configura-se necessdria em meio a crise
ambiental que enfrentamos. Torna-la realidade ¢ um desafio que envolve a superacdo dos

limites e contradicdes das propostas atuais, e a capacidade de gerar importantes
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transformagdes sociais, econdmicas e éticas, favorecendo a ascensdo de uma sociedade de

fato sustentavel.
2. Objetivos

2.1. Objetivo Geral

Esse trabalho teve como objetivo apresentar uma unidade didatica que busque

possibilitar o ensino da Educacdo Ambiental de uma forma mais efetiva.
2.2. Objetivos Especificos

e Discutir a Educagdo Ambiental de forma critica, sugerindo formas de trazer temas como
sustentabilidade, consumismo, obsoletismo e a ldgica capitalista a sala de aula;

e Analisar a importancia das praticas pedagdgicas no ensino da Educagdo Ambiental.
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3. Material e Métodos

3.1. O ensino por unidades didaticas na Educacio Ambiental

O Ensino por Unidades consiste numa proposta de estruturagdo do contetido em um
conjunto coerente, onde se desenvolvem experiéncias e estudos de forma a garantir a
presenca deste conteudo no cotidiano do educando. A partir dessa técnica de ensino, ¢
possivel para o professor alcangar diversos objetivos, como o desenvolvimento individual e
social do educando, assim como a adapta¢do da atividade planejada para atender as
necessidades e expectativas dos educandos (Morrison, 1931; Damis, 2008). Optou-se pela
utilizacdo de uma unidade didética pelo seu cardter integrador e sua fundamentacao
baseada em uma pluralidade de elementos, contemplando o amplo universo do tema Meio

Ambiente.

Ao planejar e organizar uma atividade com esse formato, o professor deve levar em
conta as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, assim como o contexto
sociocultural no qual esse aluno esta inserido. A partir disso, o conteido em questdo deve
ser expresso por meio de atividades individuais ou coletivas, que permitam com que 0s
educandos vivenciem experiéncias diversas. Além de promover a assimilacao e a aquisi¢do
de conhecimentos, este tipo de ensino promove a contextualizacdo do conteudo com a
realidade do aluno, considerando a diversidade cultural em sala de aula, e facilita o
entendimento da realidade por um ponto de vista critico (Damis, 2008; Rivilla & Mata,

2002).
3.2. Metodologia da atividade proposta

A atividade proposta consiste em uma unidade didatica de carater aberto em relagao
a sua execugdo, nao tendo dessa forma um niimero exato de aulas ou etapas na qual precisa
necessariamente ser cumprida. Optou-se aqui, por dividir essa unidade em trés etapas
distintas, que consistem em uma das maneiras de se aplicar a atividade. A primeira etapa
da atividade proposta ¢ a introducdo de assuntos como meio ambiente, € 0 uso € a
conservacdo de recursos naturais, seguida de pequena demonstra¢do interativa sobre a
origem dos componentes de um produto (sugiro como exemplo um lapis), utilizando fotos,
como forma de contextualizar o assunto a realidade dos alunos, e causar a sensibilizagdo

dos mesmos (Figura 1).
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Na segunda etapa da atividade, sdo apresentadas aos alunos duas caixas, de
diferentes produtos, um aparelho celular Samsung e um ténis Nike (Figura 2). O uso das
caixas na atividade ¢é estratégico, pois muitas informacdes sobre a origem do produto
podem ser encontradas pela leitura do contetido escrito e pela observagdo de simbolos
presentes nas caixas, além de excluir a necessidade de se ter o produto da atividade em
maos. Cada um dos produtos possui particularidades e caracteristicas que auxiliardo o
educador a abordar diversos assuntos e temadticas relacionadas a Educagdo Ambiental.
Seguem abaixo os detalhes de cada um dos trés produtos usados, juntamente com os

possiveis assuntos a serem abordados pelo educador:

Tabela 1: Detalhes dos produtos usados na atividade proposta.

Produto Caracteristicas Preco de compra Possiveis assuntos

Lapis Faber-Castell Geralmente produzido R$ 1,00 Madeira de
no Brasil por uma reflorestamento,
indudstria alema. produgdo

ambientalmente correta.

Aparelho celular Produto néo originario R$ 489,00 Obsolescéncia, descarte

Samsung da nossa industria, mas correto da bateria,
feito em solo nacional presenca de corporagao
por uma corporagao estrangeira em solo
estrangeira. Produzido brasileiro.
na Zona Franca de
Manaus.

Ténis Nike Produto de uma R$ 200,00 Maio-de-obra ¢ matéria-
megacorporagao norte- prima com baixo custo,
americana. Geralmente trabalho infantil, danos
produzido na China ou ambientais,

Indonésia. obsolescéncia.

As caixas sdo exibidas em uma mesa, seguidas de um questionamento sobre a sua
origem e sobre seu caminho até as maos do seu comprador. Os alunos podem entdo dar
palpites, e investigar livremente as caixas em busca da resposta, e a partir disso, tentar
descrever a origem e o percurso dos produtos, utilizando seus conhecimentos prévios e os

dados que conseguirem nas caixas.

A terceira etapa da atividade ¢ o desvelamento da origem e do trajeto dos produtos,
por meio de fotos e mapas (Figura 3), demonstrando também os acertos dos alunos, e

completando as informagdes que estdo faltando. Outros detalhes sobre os produtos, como a
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sua constitui¢do e seu prego de venda também devem ser apresentados, gerando um tema

para a discussao.

Um debate entdo deve ser iniciado pelo educador, trabalhando os conceitos de uso
e de conservacdo dos recursos naturais e discutindo sobre os possiveis problemas que
atualmente envolvem as relacdes do homem com a natureza, relacionando-os com a
atividade e as informacdes obtidas por meio dos produtos mostrados. Outro possivel
assunto a se debater diz respeito a participacdo e a co-responsabilidade dos alunos, na
busca pela resolucdo de problemas ambientais locais, e na defesa e bem-estar de sua
comunidade. O professor pode realizar perguntas aos alunos, como: Quem sido os
responsaveis pela conservagdo desses recursos? O que cada um faria para diminuir a crise
ambiental, de forma individual e coletivamente? Quais agdes ¢ intervengdes do homem
causam impactos no meio ambiente? Como isso acontece? O educador deve conduzir o
debate, de forma a manté-lo dentro do tema proposto, porém dando uma certa liberdade
para que esses alunos expressem ideias e conceitos que ja tenham adquirido previamente

em relacdo ao assunto.

A pauta do debate, posteriormente, devem ser trazidos temas como sustentabilidade
e consumismo. De inicio deve-se perguntar aos alunos se conhecem o termo
sustentabilidade e o que acham que o nome significa. E provavel que surjam, nos discursos
dos alunos, termos como “desenvolvimento sustentavel”, “empresa sustentavel” e outros
semelhantes. O professor deve, entdo, ensinar esses conceitos, levando em consideracdo as
respostas obtidas, de forma a integrar os conceitos prévios dos alunos a constru¢ao da nova
ideia. A definicdo desses termos vai demonstrar aos alunos a relagdo entre o meio ambiente
e a economia, € que a crise ambiental tem origem em problemas sociais relacionados a
filosofia e ao estilo de vida capitalista. E importante que se caracterize esse estilo de vida,
definindo o termo consumismo, e mostrando a influéncia da midia e da propaganda neste
processo. O momento ¢ propicio para trazer a discussdo os produtos abordados na
atividade, especialmente o produto da marca Nike, uma corporagdo-simbolo de um estilo
de marketing doutrinador, que transformou seu produto em algo mais que uma marca, mas
em um modelo de vida, estimulando o consumo desenfreado como poucos

empreendimentos conseguiram.

A questdo do destino final dos produtos também deve ser abordada, ressaltando a

questdo do lixo em nossa sociedade, incluindo diversos topicos, como reciclagem, manejo
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e obsoletismo. Na abordagem desse tema, novamente os produtos utilizados na atividade
podem servir como exemplos, ¢ devem ser demonstrados os cuidados necessarios no

momento do descarte de determinados produtos.

Lapis

— ——_ BN .
De onde vem?
Constituido por:

Pinus Mina de Seringueira
Madeira Grafite Borracha (Arvore) grafite (Arvore)

Figura 1: Utilizagdo do lapis como exemplo da primeira etapa da atividade proposta, onde sdo mostrados
seus componentes € sua origem, com o acompanhamento de fotos.

Figura 2: Imagens das caixas dos dois produtos. Figura A: Aparelho celular Samsung; Figura B: Ténis Nike.
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3.3. Avaliacao

Como forma de avaliacdo, sugere-se observar a participa¢do de cada aluno durante
as diversas etapas da atividade. Além disso, ¢ importante questionar os alunos ao longo da
atividade, percebendo assim seu grau de envolvimento e de aprendizagem. O grau de
interesse deve também ser levado em conta, de acordo com os questionamentos feitos por
cada aluno. Ao final da atividade, ¢ interessante pedir aos alunos que preparem um
pequeno texto ou redagdo sobre a relagdo do homem com o meio ambiente, usando os

assuntos abordados anteriormente.
4. Resultados e Discussao

A aplicacdo de atividades praticas de Educacdo Ambiental ¢ algo que aos poucos
vem sendo inserido no ambito escolar, e ja ¢ possivel dizer que a tematica ambiental esta
incorporada ao curriculo. E preciso ressaltar, entretanto, que normalmente ha uma grande
distancia entre o desejo do educador de promover uma educagdo emancipatoria e
transformadora, e a efetivacdo desse discurso em realidade. Nota-se nos professores, em
geral, uma abordagem limitada, no sentido da interdisciplinaridade, seguindo perspectivas
pragmaticas e comportamentalistas, € normalmente com atividades descontextualizadas da
realidade ambiental local. Guimardes (2004) reconhece esse processo como uma
“armadilha paradigmatica”, que consiste na reprodugdo dos paradigmas da sociedade
moderna nas agdes educativas, gerando assim praticas pedagogicas incapazes de fugir da

perspectiva tradicionalista.

Ha diversos obstaculos para a obtencdo de agdes pedagdgicas com um carater
critico, rompendo com o conservadorismo ainda fortemente enraizado no sistema escolar.
O potencial transformador da Educagdo Ambiental Critica ¢ essencial para a superagdo
desses entraves, quando promove uma educagdo coletiva e inter-relacional em lugar do
individualismo que ndo promove mudancgas na sociedade como um todo, e quando transita
entre diversas areas do saber, articulando-as entre si, e promovendo a interdisciplinaridade
e a aproximacao do processo pedagogico da realidade do educando. A realizagdo de uma
atividade pratica em Educa¢do Ambiental Critica deve possuir esse potencial, motivando e
facilitando o entendimento de contetidos teodricos, além de fazer com que o aluno
desenvolva uma percep¢do mais emancipatoria em relacdo aos mesmos, refletindo e
tirando conclusdes sobre o que lhe é ensinado. E possivel citar alguns exemplos de

esfor¢os nesse sentido, como o trabalho de Genebaldo Freire Dias (Dias, 2006), intitulado
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“Atividades Interdisciplinares de Educa¢do Ambiental”, no qual o autor propde cinquenta
praticas multi e interdisciplinares, que conta com temas da atualidade, tratadas de forma

contextualizada e critica.

A mudanga e o desenvolvimento na percepcao do aluno pode ser mais ampla, de
forma a gerar uma conscientizagdo em relacdo aos problemas ambientais. Essa
conscientiza¢do, quando desenvolvida procurando estimular o senso critico dos educandos,
gera uma mudanga de pensamento, onde o aluno torna-se, lenta e gradualmente, mais
voltado a coletividade e as questdes sociais e politicas. Para a autora Encarnagdo (2007):

...0 processo de conscientizacdo e emancipacao devera se mostrar através da agao
com conhecimento e pela capacidade de optarmos pelo compromisso com o
outro, com a sua subjetividade e, antes de tudo, com a sua maneira de ser no

mundo e estabelecer nele as suas mediagdes vivenciais que o realizam como ser
social e como ser da cultura (Encarnagdo, 2007, p. 5).

As atividades de cunho pratico sdo também, consideradas de grande importancia,
pelo seu carater vivencial, importante ferramenta para a compreensdo de contetidos
teoricos, ao relacionar a teoria com a pratica. Rosa e Rosa (2010) reafirma isso ao dizer
que “a realizagdo de atividades de sensibilizacdo como estratégia pedagogica oportuniza
a vivéncia de situacoes e ndo apenas a transmissdo de informacgoes, favorecendo a

aprendizagem significativa e discussdo das relagoes das pessoas entre si e/ou destas com a

realidade”(p. 116).

A atividade proposta “A Origem dos Produtos” possibilita uma pedagogia em favor
do desenvolvimento da autonomia ¢ da libertagdo dos educandos, utilizando-se de dois
diferentes objetos de aprendizagem, as caixas dos produtos e os recursos visuais (fotos,
mapas e esquemas). Normalmente relacionada a materiais digitais, a definicdo de objetos
de aprendizagem pode ser mais ampla, segundo alguns autores.

Um objeto de aprendizagem pode ser conceituado como sendo todo o objeto que
¢ utilizado como meio de ensino/aprendizagem. Um cartaz, uma maquete, uma

canc¢do, um ato teatral, uma apostila, um filme, um livro, um jornal, uma pagina
na web, podem ser objetos de aprendizagem (Gutierrez, 2004, p. 6).

A principal caracteristica de um objeto de aprendizagem ¢ a sua reusabilidade, pois
o mesmo deve permitir seu uso em diferentes ambientes, e consequentemente em
diferentes contextos e realidades. Outra caracteristica importante ¢ a modularidade, que
trata da maneira como o objeto deve ser apresentado. Resumidamente, se trata da

capacidade do objeto em questdo ser utilizado em conjunto com outros recursos € objetos,
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o que faz com que um objeto de aprendizagem possa estar inserido em multiplos temas e

assuntos (Handa & Silva, 2003; Audino & Nascimento, 2010).

A utilizagdo de objetos de aprendizagem deve ser bem estruturada, de forma a nao
torna-lo apenas um instrumento de uma educagdo meramente conteudista. De acordo com
Audino & Nascimento (2010), “na estruturagdo de um objeto de aprendizagem deve-se
considerar o contexto pedagogico, as necessidades e interesses dos alunos e, ainda, o nivel
de interatividade que esse material proporciona” (p. 134). Por esse viés, a utilizagdo de
objetos de aprendizagem promove a autonomia do educando, ao estimular a busca de
informacgdes relacionadas aos conteudos apresentados, porém nio sendo essas informagdes
especificamente do contetido principal do objeto. Essas ferramentas pedagdgicas geram
alternativas no processo de ensino-aprendizagem, ao possibilitar descobertas diferentes das
apresentadas de forma explicita pelo educador, tornando assim mais rica a aprendizagem

(Santos & Leite, 2010).

Diversas metodologias e tendéncias caminham em sentido convergente ao idedrio
da Educacdo Ambiental. Entre elas, destaca-se a linha construtivista, que consiste em um
amplo campo teorico, que abrange diversas tendéncias educacionais. E uma area que
procura servir como uma contra-proposta ao ensino tradicional que, em linhas gerais, ¢
caracterizado pela transmissdo de conhecimento através de um ponto central (o professor),
pela repeticdo, e pelo ensino de contetdos estaticos (Becker, 1997). No construtivismo, a
Educacdo ¢ vista como um processo de constru¢do de conhecimento, no qual o aluno
participa ativamente do proprio aprendizado, e constrodi sua propria visdo de mundo. Dessa
forma, segundo Diniz (2008),

...altera-se a concepgdo tradicional inicial, em que o professor ¢ o centro do
conhecimento e institui-se o ideal construtivista de interagdo, de troca de
experiéncias e conhecimento entre professores e alunos, num processo mais
dinamico de aprendizagem, pois o estimulo provém da vontade do educando em
aprender o que quer que seja. [...] Na Otica construtivista, a capacidade de busca,
de interesse, de curiosidade ¢ estimulada, pelo professor no aluno, de forma a

que as respostas sejam construidas/reconstruidas numa permanente busca do
aprender a aprender (Diniz, 2008, p. 5, 6).

Assim como ocorre sob os preceitos da Educacdo Ambiental Critica, “na visdo
construtivista, o aprendizado ndo pode ser desvinculado do contexto, ele estd imerso em
um complexo meio social, politico e cultural” (Lima et al., 2013). A abordagem da

proposta em questdo possui relagdo com o construtivismo educacional, pois preza pela
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elaboracdo de debates e respeita a realidade local dos alunos, além de exaltar a coletividade

e a colaboragdo do educando no processo de ensino-aprendizagem.

A atividade proposta viabiliza, ao seguir orientacdes da Educacdo Ambiental
Critica, um enfoque sociocultural. Essa perspectiva se encontra apoiada nas politicas
educacionais, conforme o primeiro item do artigo 5 da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental, que trata dos objetivos fundamentais da Educacao Ambiental:

I — o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicologicos,

legais, politicos, sociais, economicos, cientificos, culturais e éticos (Brasil, 1999,
Lei 9.795/99).

Em termos mais especificos, a atividade proposta explora sua fun¢do sociocultural
quando amplia seu campo de acdo para além da perspectiva naturalista e aborda questdes
sociais, econdmicas e culturais que geram a crise ambiental, como certos aspectos do nosso
estilo de vida. Outro ponto importante ¢ a abertura para o didlogo e uma estratégia
metodolégica voltada para a participagdo e cooperacdo, buscando gerar uma

ressignificagdo da coletividade.

A atividade proposta permite ao educador trabalhar as relacdes entre sociedade e
natureza, contextualizando a diversidade de culturas, e assim situando os educandos dentro
de suas respectivas realidades, e possibilitando a constru¢do de novos valores. Ainda nessa
linha, Morales et al. (2010) ressalta a importancia do didlogo entre culturas:

...ha necessidade de uma educagdo critica comprometida com o processo de
construcdo de relagdes sociais democraticas, pelas quais os sujeitos-alunos
situem-se em suas proprias identidades e, nesse contexto, participem do
desenvolvimento de uma cultura de direitos humanos e de didlogo entre culturas,

em vista da convivéncia e sobrevivéncia num mundo intercultural...(Morales et
al., 2010, p. 34).

A Ecologia ¢ uma area que tem grande relacdo com a Educagdo Ambiental.
Enquanto a Ecologia se ocupa especialmente do estudo das inter-relagdes dos organismos
com o seu ambiente (Odum, 2005), a Educacdo Ambiental procura abordar a problematica
do meio ambiente estabelecendo relacdes com as questdes sociais envolvidas nesse
processo. E importante destacar que o estudo da Educacdo Ambiental se enriquece ao
acolher conhecimentos da Ecologia, como observa Pinto et al. (2013) ao afirmar que “os
conhecimentos da ecologia possibilitam uma reflexdo acerca da complexa relagdo ser
humano-natureza, e superam a hierarquiza¢do disciplinar” (p. 89). A partir de tal

reflexdo, ¢ possivel dizer que o vinculo com os conhecimentos ecoldgicos possibilita um
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melhor entendimento acerca da nossa relagdo com o meio ambiente, no ensino da

Educag¢ao Ambiental.

Os ideais propostos na atividade podem se relacionar, de diferentes formas, com
dois diferentes conceitos da Ecologia. Sdo eles a Ecologia Social e a Ecopedagogia. A
Ecologia Social considera que os problemas ambientais t€ém origem primeiramente nos
problemas sociais, e procura ampliar o entendimento sobre esses problemas, propondo
alternativas e buscando resolugdes para a crise ambiental. Busca a harmonia na relagdo
entre a humanidade e a natureza, a partir da andlise profunda da origem social que possuem
os problemas ambientais, promovendo novas possibilidades de superacdo destes
(Bookchin, 1999; Siqueira et al., 2011). Por essa perspectiva, a Ecologia Social assemelha-
se a corrente critica e emancipatoria, que também procura questionar o modelo
socioecondmico em que vivemos, buscando a constru¢do de uma sociedade com novos

valores individuais e coletivos.

A Ecopedagogia ¢ essencialmente um movimento pedagdgico, mas ¢ também
considerado um movimento social e politico. Segundo Gadotti (2000), suas preocupagdes
vao além da preservacdo da natureza ou do impacto humano sobre os ambientes naturais,
trata-se de um novo modelo de civilizacdo ecologicamente sustentdvel, que propde
mudangas nas estruturas econdmicas, sociais e culturais. Apesar de frequentemente utilizar
filosofias relacionadas a vertente holistica, busca também na sua pedagogia criar uma
consciéncia critica e autdbnoma no sujeito. Algumas ideias desse movimento convergem
com as da Educacdo Ambiental Critica, sendo um de seus objetivos procurar despertar nos
individuos o sentimento de coletividade e de co-responsabilidade, na constru¢do de uma

sociedade sustentavel e integrada em termos globais.

E esperado que a proposta de atividade exibida aqui possa contribuir para o ensino
da Educacdo Ambiental, como uma alternativa que visa tornar mais prazeroso e
socialmente relevante o processo de ensino-aprendizagem, tanto aos educadores como aos
alunos. Além disso, espera-se que esse trabalho possa servir de inspiragdo para outros
educadores no aperfeicoamento de suas metodologias e praticas de ensino, tal como no
desempenho e no desenvolvimento de um pensamento critico e emancipatdrio por parte

dos alunos.
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5. Consideracoes Finais

Para uma abordagem critica da Educagdo Ambiental ¢ indispensavel que se trabalhe
o tema de forma articulada com a realidade do aluno, considerando todos os aspectos
relacionados ao meio ambiente: o natural, o social, o politico, o econdomico, o cultural, o
historico, entre outros. Suas propostas devem visar ndo sé o aprendizado de conceitos, mas
também o didlogo entre saberes e a alteragdo na percep¢do do individuo, para em fungdo
disso, promover uma nova constru¢do de valores em relagdo ao meio ambiente e a

sociedade.

A realizacdo de atividades praticas representa um instrumento para uma educagao
mais efetiva, em varios sentidos. E muito importante para a fixacio de conteudos e para
integrar a teoria a pratica, além de promover a coletividade e a vivéncia. Por seu carater
interativo e desafiador, as atividades praticas costumam despertar o interesse e causar a
sensibiliza¢do dos alunos. As praticas, além disso, tornam mais facil para os educandos a
compreensdo de conteudos teodricos, por assemelharem-se a situacdes reais, nas quais

necessitam aplicar conhecimentos para a resolu¢ao de problemas.

As atividades praticas em Educacdo Ambiental funcionam como uma ferramenta de
transformacgdo, buscando despertar as capacidades dos individuos, e construir novos
valores sociais. E importante ressaltar que a acio coletiva é essencial nesse processo, para
o estabelecimento de compromissos ndo apenas individuais, mas também com o outro,

dando-nos o verdadeiro sentido da vida em sociedade.

A realizacdo desta proposta visou ajudar educadores a realizar o ensino das ideias
da Educagdo Ambiental de forma mais efetiva, sendo uma alternativa a mais para trabalhar
o tema de forma critica. A proposta serve também para levantar questionamentos sobre as
atuais metodologias de ensino, e inspirar assim outros educadores a buscar o

aprimoramento e a inova¢ao de seus métodos e praticas pedagogicas.

Sendo assim, o desenvolvimento desse trabalho procura auxiliar tanto educadores
como educandos, em multiplos aspectos, que tem em comum o objetivo de construir uma
nova consciéncia coletiva, autbnoma e libertadora, que ndo apenas se restringe a questao

ambiental, mas que abrange a ampla gama de interagdes e vinculos da sociedade humana.
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