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Resumo

O presente trabalho consiste em fazer uma analise sobre a escolarizacdo da populacédo
negra no Rio de Janeiro, antigo Distrito Federal, no periodo compreendido entre 1889 e 1896.
Objetivamente, trata-se de tentar compreender como se deu a escolarizacdo desse segmento
em relacdo a aquisicdo das primeiras letras, evidenciando a linha ténue que se conformou
entre a presenca e a exclusdo. Em suma, tentamos dar visibilidade a populagdo negra como

sujeito da histdria, elucidando as praticas educacionais no periodo proposto.

Palavras-chave: populacéo negra, pds-emancipacao, escolarizacao.
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Abstract

This work is to make an analysis on the enrollment of black people in Rio de Janeiro,
former Federal District, in the period between 1889 - 1896. Objectively, it is trying to
understand how it came to school this segment in relation to the acquisition of the first letters,
highlighting the fine line that conformed between the presence and exclusion. In short, we try
to give visibility to black people as subjects of history elucidating the educational practices in
the proposed period.

Keywords: black population, post-emancipation, education.
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INTRODUCAO

O irremediavel lugar-comum da denuncia

Quando escolhido o tema para esta monografia, muitas duvidas permearam minha
mente, ocasionando uma inquietacdo constate de quais caminhos e desdobramentos o tema
escolhido poderia tomar. Porém, a proposta aqui sugerida s6 pdde se estabelecer através
dessas incertezas que me levaram a refletir e a buscar meios de analisar uma reflexdo sobre a
escolarizagdo dos negros no Brasil. Certamente, minha necessidade em argumentar sobre essa
questdo se compOs por meio de diversas conversas com 0 meu orientador, o Dr. Renato
Nogueira dos Santos Janior, que me indicou a proposta inicial e, em seguida, elucidou a
necessidade de se argumentar sobre tais questdes.

Os problemas educacionais contemporaneos foram o ponto chave para a conformagéo
de nossa investigacdo. Atualmente, muitos estudiosos falam sobre a necessidade de acGes
afirmativas’ em beneficio da populacéo negra e sobre a implantagdo de politicas educacionais,
que visem estabelecer a igualdade de maneira paliativa, ancorando-se no passado histérico
brasileiro para reivindicar a indispensabilidade de acdes compensatorias. As politicas
afirmativas emergem como propostas para o problema das desigualdades e da discriminacéo
introduzindo-se como um polémico debate na agenda publica. E, desta maneira, foi nesse
sentindo que se propds fazer a indicada pesquisa. Foi pensando nos problemas e
desigualdades educacionais contemporaneas que surgiu a necessidade de fazer um
esquadrinhamento considerando a escolarizacdo da populacdo negra no periodo pds-
emancipacao.

Entendemos que ndo podemos separar as desigualdades educacionais, vivenciadas
pela populacédo negra, da construcao histdria do racismo. Um pouco mais que isso, afirmamos

que ambos se entrelacam e dificilmente se dissociam.

! A expressio “agdo afirmativa” foi criada pelo presidente dos Estados Unidos J. F. Kennedy, em 1963,
significando “um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsério, facultativo ou voluntério,
concebidas com vistas ao combate da discriminacéo de raga, género etc., bem como para corrigir os efeitos
presentes da discriminacdo praticada no passado”. In: DOMINGUES, Petronio. Ag¢des afirmativas para negros
no Brasil: o inicio de uma reparacdo histdrica. Revista Brasileira de Educacéo, n. 29, ago. 2005, p. 166.



13

Como sugere Petrénio Domingues, “o Brasil é o pais da segregacdo racial ndo
declarada. Todos os indicadores sociais ilustram nimeros carregados com a cor do racismo”
(DOMINGUES, 2005, p. 165). O quadro de desigualdade nas oportunidades educacionais no
Brasil manifesta-se de maneira singular e perpetua severamente um desenho fastidioso.

O censo demogréafico de 2010 revelou o retrato perverso da desigualdade. As
caracteristicas da populacdo e dos domicilios brasileiros tendem a evidenciar os indices
alarmantes da desigualdade vivenciada pela populacao afro-brasileira em diferentes aspectos.

Segundo o censo promovido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), embora o analfabetismo entre os negros tenha caido nos altimos 20 anos, ele ainda é
mais alto para populacdo negra do que entre os brancos, e o déficit em educacdo da populacéo
negra se reflete em sua renda. Como sugerem os graficos abaixo, a taxa de analfabetismo
associada a cor revelou que, no ano de 1991, o percentual de negros analfabetos era 31,5%,
enquanto o de brancos era 11,9%. Ja no ano de 2010, mesmo constatando a reducédo dos
indices em relacdo ao grafico anterior, o percentual de negros analfabetos era 11,4%,

enquanto o de brancos era 5,9%.

Taxa de analfabetismo em 1991
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Fonte: IBGE — Censo 1991: Caracteristicas da Populagdo e dos Domicilios.
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Taxa de analfabetismo em 2010
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Fonte: IBGE — Censo 2010: Caracteristicas da Populagdo e dos Domicilios.

Esses dados nos levam a refletir que as diferencas raciais em nosso pais foram
traduzidas em desigualdades de direitos e papéis sociais. Considerando as formulactes de
Alexandre do Nascimento, entendemos que “as composi¢des das desigualdades sociais, que se
promovem atualmente, fazem parte da formacéo historica, das dindmicas da sociedade e de
suas instituicdes” (NASCIMENTO, 2012, p. 118). A naturalizacdo das desigualdades sociais
no Brasil pode ser elencada atraves do processo histérico de formagdo da sociedade brasileira

e junto as especificidades contemporaneas:

A desigualdade social no Brasil tem origem nas dindmicas da colonizacdo
(colonizacdo exploratdria, escravizagdo etc.) e possui especificidades
contemporaneas gque sdo produtos do racismo, de um projeto de capitalismo
conservador e do processo de modernizacdo e industrializacdo excludente.
Trata-se, assim, de desigualdades historicas presentes ja nos processos
fundadores desta sociedade e das suas institui¢fes politicas, sociais, culturais
e econdmicas. Ou seja, 0s processos discriminatérios no Brasil sdo histéricos
e se fazem presentes na forma que a prépria sociedade se concebe e se
autoinstitui (Idem, Ibidem, p.121).

E nesse sentido que nos propomos em trabalhar e pesquisar sobre a escolarizaco da
populacdo negra nos anos iniciais da Republica. Entendemos que, irremediavelmente, todas as
vezes que se inicia qualquer reflexdo sobre a escolarizacdo dos negros no Brasil, como
sugerem Luiz Alberto Oliveira Goncalves e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, o ponto de
partida € o irremedidvel lugar-comum da dentncia. Como indicado por esses pesquisadores,
entendemos que advogar por direitos da raca negra sistematicamente € atrelar-se ao passado.

“Em outros termos, o presente com todas as suas injusticas e mazelas, se afigura como Unica
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dimensdo historica do problema, o passado quando aparece, serve apenas para confirmar tudo
aquilo que o presente nos comunica tdo vivamente” (SILVA; GONCALVES, 2000, p. 134).
Trata-se de expor o que, irremediavelmente, vai atuar como consideracdes de uma querela,
abrindo espaco para indicar o que é motivo de segregacdo, discriminacdo, desigualdade e
preconceito.

O objetivo desta monografia é, portanto, entender como se deu a escolarizagcdo formal
da populacdo negra no antigo Distrito Federal entre o periodo compreendido de 1889 a 1896.
Neste trabalho o termo escolarizacdo refere-se a aquisicdo das primeiras letras, o que
atualmente torna-se equivalente a alfabetizacdo e ao ensino fundamental.

A escolha do tema para essa monografia também se revela na conformacéo tedrica de
seu texto. A ideia proposta para este trabalho é fazer uma intersecdo entre os referenciais
tedricos das ciéncias sociais e garantir inteligibilidade ao que entendemos como epistemicidio
para considerar que a historiografia hegemonica, por muito tempo, negou-se a construir uma
narrativa para tratar das demandas escolares negras no periodo pos-emancipacao.

O primeiro capitulo do presente trabalho visa fazer uma breve andlise da
historiografia da educacdo e tem como eixo principal o propdsito de argumentar sobre a
escolarizacdo da populacdo negra nos primeiros anos da Republica no Brasil. Nesse capitulo,
sdo apresentadas as linhas de averiguacdo em torno do referendado tema e,
consequentemente, denuncia-se que, por muito tempo, a historiografia da educagdo passou a
investigar o processo de escolarizacdo da populacdo negra um tato que tardiamente. Ainda
neste capitulo, sugerimos os caminhos hipotéticos, a delimitacdo teorica e o recorte temporal
para a pesquisa.

A construcdo dos elementos da pesquisa levou- nos a conceituar alguns termos que
se estabeleceram como imprescindiveis. E nesta secdo da monografia que conceituamos o
periodo pos-emancipacdo como problema historico, indagamos sobre o conceito de raca e
elegemos o sujeito histérico para a pesquisa.

O segundo capitulo pretende caracterizar de que forma a igualdade juridica pouco
representou, de fato, para a populacdo negra, igualdade nas possibilidades educacionais. A
educacdo voltada para a modernizacdo do pais compreendia, no negro, um atraso que servia
para desqualificar o individuo. A cidadania negra desenhou-se entre a igualdade no plano

juridico e o que realmente ele vivenciava.
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O terceiro capitulo trabalha evidenciando possiveis mecanismos de exclusdo da
populacdo negra dos bancos escolares, ancorando-se nas fontes, vislumbrando como a
populacdo negra esteve vivendo em uma linha ténue que se balizava entre a presenca e a
exclusao.

Por fim, avaliamos e procuramos apresentar as conclusdes retiradas das relagdes entre

educacdo e populacdo negra para o periodo caracterizado como um problema historico.
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1 - Uma breve andlise sobre escolarizacdo da populacdo negra na
historiografia da educagéo

O processo de insercdo da populacdo negra a escolarizacdo passou a ser alvo de
pesquisas no campo da historiografia da educacdo um tanto que tardiamente. “As questfes
que tratassem e abordassem diretamente 0 acesso da populacdo negra a escola foram, de
forma significativa, relegadas por bastante tempo” (BARROS, 2005, p.19). Entendemos que a
historiografia da educacdo se estabelece como um campo de pesquisa quando tem por
objetivo de investigacdo as producdes histéricas e, por objeto de estudo, o educacional. Dessa
maneira, contemplar a multiplicidade de tais questdes objetiva colocar a popula¢do negra
como sujeito de sua propria historia, atentando para investigacfes que tragam novos objetos e
NOVoS sujeitos a pesquisa historica educacional.

A monografia visa contribuir para a conformacdo de andlises no campo da
historiografia da educacdo e também nos estudos de historia em geral, articulando em seu
objetivo fundamental a preocupacdo com a questdo que compreende a visibilidade dada a
insercdo da populacdo negra nas esferas educacionais. Busca-se compreender as dificuldades
e limitacGes vivenciadas por este segmento da sociedade brasileira em ter acesso ao sistema
escolar oficial de ensino, aléem de elucidar algumas questfes que cercam o debate sobre a
presenca negra nas escolas nos anos iniciais da Republica.

Como fora dito, os estudos que contemplam, de forma clara e coesa, a insercdo da
populacdo negra na escola, encontram-se evidenciados em abordagens recentes, mais
precisamente, revelados em trabalhos de meados da década de 1980. A historiadora Surya

Aaronovich Pombo de Barros esclarece tal problematica:

Na década de 1980, impulsionada pelo centenario da aboli¢do, assim como
pelo fortalecimento de novas abordagens historiograficas, a questdo negra
tomou outro rumo nos trabalhos de pesquisadores da histéria do Brasil: a
partir de entdo, de forma mais visivel, novas perspectivas tedricas e novas
fontes e metodologias passaram a integrar os livros e artigos de historiadores
ja consagrados e de novos historiadores. Seguindo tal tendéncia
historiografica, foi no final da década de 1980 que trabalhos na area da
Historia da Educagdo tratando da presenca da populacdo negra na escola
comecaram a vir a lume. Ainda que de maneira timida no inicio, essa
tematica vem se fortalecendo entre esse campo de estudos. (Idem, Ibdem,
p.19)
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A producgdo historiogréafica, que argumenta sobre a inser¢do da populagdo negra
brasileira no sistema educacional, é alvo de pesquisas recentes que demonstram, em seu

sentido essencial, a preocupagdo com a questao negra.

Esses trabalhos tornam-se relevantes porque apresentam em sua génese
novas perspectivas tedricas, novas fontes e metodologias que passaram a
integrar livros e artigos de historiadores ja consagrados e de novos
historiadores (MATTQOS, 1998, p. 13).

A historiografia da educacdo comeca a se desenvolver para a analise das demandas
educacionais da populacdo negra brasileira de maneira ténue quando os pesquisadores tentam
comtemplar a multiplicidade e as peculiaridades de nossa gente. “Impulsionados pelas
comemoracOes de 500 anos do Brasil, entre as festividades do ano 2000, surgem publicacdes
de total importancia para falar da instrugdo/escolarizacdo dos negros no Brasil” (BARROS,
2005, p.20). Como ilustra Josep Fontana, quando a histéria de um determinado seguimento é
colocada em voga para contestacdo, percebe-se que a finalidade das investigacbes estdo
entrelacadas a questdes politicas bem mais amplas. A construgdo da historia esta diretamente
ligada a uma funcdo social que, sem sombra de dividas, ndo consegue se dissociar de

questdes politicas®.

Desde os comecos, nas manifestacBes mais primarias e elementares, a
Historia tem tido sempre uma funcdo social — geralmente de legitimar a
ordem estabelecida, ainda que tenha tendido a mascara-la, apresentando-se
como a aparéncia de uma narracdo objetiva de acontecimentos concretos
(FONTANA, 1998, p.15).

E neste sentido que a pesquisa se faz relevante. Pois, olhando para 0 nosso passado
recente, percebemos que a histdria tende a legitimar a ordem social estabelecida, edificando a
permanéncia de desigualdades seculares.

A historiografia da educacdo comportou-se por revelar uma tendéncia historiografica
que perdurou durante muito tempo em suas linhas de analise: o eurocentrismo historico. Nao
podemos deixar de destacar que os trabalhos em historiografia da educacdo aqui no Brasil
comportaram-se privilegiando uma tradicdo eurocéntrica que, em grande parte, estd imbuida

da perspectiva da heranca europeia. Por isso, entende-se que o discurso historiografico esta

2 Cf. FONTANA | LAZARO, Josep. Histéria: anélise do passado e projeto social. Tradugfo: Luiz Roncari.
Bauru, SP: EDUSC, 1998. p.15.
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(ou esteve) servindo aos interesses das elites culturais dominantes. “A ideia de evolucéo
historica das culturas foi por muito tempo um fator importante na preservacdo da
singularidade ocidental” (NETO, 1997, p. 458). Tal singularidade manifesta-se por identificar
padrdes significativos de uma cultura dominante como elemento fundamental para
formulacBes e analises. Desta maneira, preservaram-se discursos em detrimento de outros.
Chamamos atencdo para esse fato, pois 0 mesmo implicou em organizar uma espécie de

doutrina corrente e sistémica no meio académico.

Existem diversas formas de caracterizar o chamado eurocentrismo. Por
vezes, ele é visto como mero fendmeno etnocéntrico, comum aos povos em
outras épocas histéricas. Mas para a maioria dos autores que tratam
atualmente da questdo, o0 eurocentrismo deveria ser caracterizado,
diferentemente, como um etnocentrismo singular, entendido como uma
ideologia, paradigma e/ou discurso. (BARBOSA, 2009)

Entendemos que parte do processo que deixou de evidenciar a presenca negra na
educacdo, fundamenta-se em uma questao epistemologica de cunho amplo. “A construcdo de
um determinado conhecimento €, sem sombra de davidas, evidenciar como consequéncia um

epistemicidio *

macico de uma riqueza imensa de experiéncias cognitivas diversas”
(SANTOS, 2010, p. 61). A ideia de colonialismo historico incide diretamente na construcéo
dos saberes, sendo, talvez, o mais dificil de criticar abertamente e descontruir. O impacto do
colonialismo relegou a muitos outros saberes um espaco de subalternidade. Como proposta,
Boaventura Santos (2010) sugere a descolonialidade do conhecimento que, para a construcao
deste trabalho monogréafico, vislumbramos como um termo importante para as nossas
analises. Sendo assim, compreendemos que existe um padrdo de dominagdo eurocéntrico
fundamentando parte desse campo do conhecimento e, por isso, a pertinéncia das questfes
apresentadas.

O ponto fundamental em questdo é perceber que a historiografia hegeménica ndo deu
a devida atencdo a histéria da populacdo negra, deixando evidente algumas mazelas. Fato que
nos possibilita dizer que a populacdo negra, durante certo tempo, deixou de ser tratada como
sujeito de sua propria historia. O que tento ressaltar nessa se¢cdo da monografia consiste em

problematizar que a escolarizacdo dos afro-brasileiros ndo foi objeto central de analise em

* O termo epistemicidio tem seu significado ligado & exclusao de outras formas de conhecimento que néo as
estabelecidas. Para melhor compreensdo, Cf. SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
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classicos da historiografia da educacdo brasileira. Entendemos que o problema em questéo
ancora-se na “ideia de colonialidade que, por sua vez, sustentou-se na imposicdo de uma
classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do referido padrdo de
poder” (QUIJANO In SANTOS; MENESES, 2010, p.84).

Como sugere Anibal Quijano, a colonialidade pode ser destacada como um conceito

e se estabelece da seguinte maneira:

A COLONIALIDADE é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma
classificacdo racial /étnica da populacdo do mundo como pedra angular do
referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensdes,
materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala social.
Origina-se e mundializa-se a partir da América (Idem, Ibidem, p.84).

Articulando o uso do referido conceito a ideia de que a populacdo negra nédo teve
destaque na producdo historiogréafica, entendemos que a modernidade e a racionalidade foram
imaginadas como produtos exclusivos dos ndo negros por aqueles que construiram o registro
escrito da historia.

A ideia de invisibilidade € recorrente quando propomos um debate mais
aprofundado sobre a historiografia que remete a educacdo da populacdo de cor. Um pouco
mais do que isso, o termo “invisibilidade” salienta a contrapartida de considerar os negros
como sujeitos nas narrativas que tratam do desenvolvimento histérico dos processos
educacionais. Como ¢é diagnosticado por Marcus Vinicius Fonseca, tratar da invisibilidade dos
negros na historiografia educacional brasileira é uma tarefa que entendemos como
fundamental, pois, “no Brasil, esse tem sido um tema frequente dos debates educacionais e
das ciéncias humanas, mas ainda ndo mobilizou os pesquisadores em historia da educacdo”
(FONSECA, 2007, p. 13).

A escrita a respeito de tal tema ainda permanece com uma visdo tradicionalmente
construida, caracterizando um padrdo de tratamento que se encontra na origem do movimento

de constituicdo da historia da educacao:

(...) Apesar de ter modificado significativamente seus padrbes de analise,
continua a conviver com uma visdo tradicionalmente construida sobre a
populagdo negra. Isso pode ser constatado a partir da forma como a histéria
da educacéo tratou a relacdo entre os negros e a escola, que, em geral, é
concebida como um espaco onde a presenca deles €é considerada
praticamente nula, ou algo esporadico e casual. Pode-se dizer que esse
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padrédo de tratamento se encontra na origem do movimento de constitui¢do
da histéria da educacdo e foi sendo realimentado dentro dos processos de
transformacao que a reconfiguraram. (FONSECA, 2007, p. 15)

Existe um padrdo de analise que desqualifica a presenca negra no campo educacional,
que aparentemente “ndo aborda a questdo referente a educacdo dos negros, indicando, assim,
apenas algumas consideracdes delimitando a condi¢do do negro a escravizado® e delimitando
lugares sociais bastante precisos para esses grupos, entre esses lugares, ndo considera a
escola” (Idem, Ibidem, p.25).

Embora seja muito esclarecedor o trabalho de Florestan Fernandes, A Integracéo do
Negro na Sociedade de Classes, identificamos, na maior parte da producdo historiogréfica
educacional que trabalha o tema, a aceitacdo de sua ideia de anomia social®. Entende-se que a
“condicdo de anomia social agravava a pobreza da populacdo negra e, consequentemente,
desqualificava tal segmento da sociedade para o trabalho e inser¢do no sistema educacional”
(FERNANDES, 1978, p.146). N&o desqualificamos o trabalho de Florestan Fernandes ao
relacionar a insercdo dos negros na sociedade brasileira pds-emancipacdo, mas, entendemos
que suas aspiracOes sociologicas usam de aspectos generalizantes para tratar da insercao
social do liberto no pds-abolicdo. Desta maneira, “Fernandes sugere que, em si mesma, a
abolicdo se apresentaria quase como um ndo fendmeno, incapaz de gerar mudancas”
(MATTOS; RIOS, 2005, p. 21). A historiografia da educacdo se serviu durante um bom
tempo das consideracdes propostas por esse estudioso. Enguadrando a populacdo negra nesta
ideia patoldgica de desorganizacdo social, pouco foi trabalhado sobre a entrada da populacéo
de cor nas escolas, entendendo que 0s mesmos nao estavam preocupados com suas possiveis
vidas educacionais.

Foi a partir dos anos de 1990 que surgiram as primeiras criticas “sobre a indiferenca
dos pesquisadores da area em relacdo a temética que relaciona os desdobramentos da
educacdo junto a histéria da populacdo negra brasileira, que de modo geral, ainda continua a

ter um lugar periférico na producdo da maioria dos historiadores que investigam a questao

* Escolhemos aqui utilizar a palavra “escravizado” no lugar de “escravo”. Consideramos que o vocabulo escravo
€ uma naturalizagdo da condicéo cativa do primeiro. Ou seja, a palavra escravo conduz ao efeito de sentido de
naturalizacdo e de acomodacao psicoldgica e social a situagao.

> A anomia social sugerida por Fernandes pode ser caracterizada por uma evidente desorganizagao social que se
traduzia na auséncia de ligagBes familiares sélidas, de iniciativa e indisciplina para o trabalho, onde o vicio e 0
crime estavam intrinsecamente articulados. Cf. FERNANDES, Florestan. A Integracdo do Negro na Sociedade
de Classes. 3 ed. S&o Paulo: Atica, 1978. Vol. 1. p. 146.
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educacional” (FONSECA, 2007, p. 31). Entretanto, € a partir dessa década que vemos 0s
primeiros trabalhos que expressam de maneira efetiva a preocupacdo com a questdo da
presenca negra nas escolas no periodo subsequente a aboli¢éo.

Maria LUcia Spedo Hilsdorf, em Histéria da educacdo brasileira, esclarece que
ainda temos poucas informagdes sobre 0s processos de escolarizagdo do segmento negro no
periodo pds-emancipacdo. Tal pesquisadora faz uma pergunta objetiva para o problema em
questdo: “Na primeira Republica, para o trabalhador branco nacional ou estrangeiro, além das
escolas publicas oficiais, havia as instituices particulares e as escolas dos trabalhadores. E
para 0s ex-escravos? Temos ainda poucas informagdes sobre eles” (HILSDORF, 2003, p.77).
A resposta ndo é nada simples, porém, Spedo Hilsdorf indica que grande parte do problema
esta na falta de fontes que poderiam ajudar a desenhar um quadro explicativo para tal questao.
As fontes oficiais ndo revelam muita coisa, levando-nos a supor que grande parte da
documentacdo do periodo pos-emancipagdo se caracterizou por ndo evidenciar a entrada dos
segmentos de cor nas escolas e, indo mais além, seria uma acdo do Estado republicano para
mascarar a integragcdo dos mesmos no campo educacional sistematizando uma ideologia de
embranguecimento.

Quando aliamos a ideia desenvolvida por Spedo ao conceito de colonialidade,
observamos que tal discussao revela que a construcéo de tal tematica configura-se como um
traco caracteristico de dominagdo sob hegemonia eurocentrada. “Esse especifico universo é o
que serd depois denominado como a modernidade” (QUIJANO In SANTOS; MENESES,
2010, p.85).

Ainda segundo Spedo Hilsdorf, “o processo de organizacdo escolar construido pelo
regime republicano no periodo pés-abolicdo® evidencia a existéncia de um discurso liberal
que pregava a educacdo como capaz de conduzir a sociedade no caminho da
liberdade/modernidade” (HILSDORF, 2003, p.81). Porém, na pratica, a realidade era
diferenciada para a populacdo negra. Evidenciando a interdicdo da populacdo negra a
escolarizacdo, as acOes educativas obtinham um alcance escalonado dentro das classes
dominantes. Desta forma, a escolarizacdo compreendia um fator de disputa entre as
oligarquias que estavam no poder. Eram essas classes sociais dominantes que reservavam as

escolas publicas para a formacao de seus proprios filhos, garantindo assim sua hegemonia. Ja

® Alguns autores encontrados na bibliografia desse trabalho usam o termo “pos-aboli¢do”. Porém, escolhemos
como opc¢ao epistemoldgica trabalhar com o termo “pés-emancipagido”, pois 0 mesmo se enquadra de melhor
maneira no campo tedrico-metodolégico escolhido para esta monografia.
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os trabalhadores brancos nacionais ou estrangeiros direcionavam seus filhos as escolas
particulares e as de trabalhadores.

Existiram poucas oportunidades educacionais para 0S segmentos sociais negros no
periodo pds-emancipacdo. Por muito tempo, a historiografia da educacdo considerou que a
presenca negra no campo educacional foi inexistente até a metade do século XX'.
Consideramos aqui que tal processo esteve permeado por tensdes e questBes politicas que
limitavam a entrada da populacdo de cor nas escolas, porém, ndo podemos concluir que 0s
mesmos tinham seu acesso completamente nulo, desconsiderando as diferentes regides (entre
0 meio rural e urbano) do pais e as suas possiveis estratégias de inclusdo. Atualmente, 0s
estudiosos da historiografia da educagdo buscam evidenciar as estratégias da populacdo negra
para 0 acesso a educacdo no periodo pds-emancipacdo, tendo como objetivo principal
apresentar um rompimento com a historiografia tradicional. Podemos observar tal
rompimento de maneira significativa nos trabalhos de Fonseca (2007), Barros (2005) e Veiga
(2008).

Para Barros, o aumento consideravel de escolas publicas e particulares, nos primeiros
anos republicanos, ndo garantiu a entrada da populacdo negra nas mesmas. As dificuldades
em ingressar no sistema de ensino poderiam ser escaladas em uma série de fatores: “a
distancia que teriam que percorrer para chegarem até as escolas, do déficit econémico da
familia negra e, sem sombra de duavidas o fator mais importante que afastava a populacéo
negra das escolas, a discriminacdo racial engendrada no interior destas escolas” (BARROS,
2005, p.70). Entdo, podemos considerar que a presenca negra na escola foi sistematicamente
negada e evidenciou, de fato, o que podemos chamar de “interdi¢do” °. A essa interdicdo
podemos considerar que tal pratica serviu ao Estado brasileiro para criar um critério de
seletividade entre negros e brancos. Consequentemente, reforcando uma ideologia racista e o
lugar subalterno do negro dentro da sociedade.

Cynthia Greive Veiga indica que ha um padrdo dentro da historiografia da educacéo

em silenciar e ndo se deixar conhecer 0s sujeitos da escola. Tal siléncio pode ser percebido

" «Alguns estudiosos acreditam que se deve desconsiderar a relagio entre a educacio e a questo racial, pois esta
seria um problema contemporéneo que estaria ligado ao processo de expansdo das escolas publicas, que, por
volta da metade do século XX, teriam incorporado os negros”. Cf. FONSECA, Marcus Vinicius. Pretos, pardos,
crioulos e cabras nas escolas mineiras do século XIX. Tese (Doutorado em Educacéo) - Faculdade de Educagdo,
Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2007. p. 9.

8 A ideia de “interdi¢do” aqui exposta sugere a constitui¢io de mecanismos que dificultavam a entrada e a
permanéncia da populagdo negra nas escolas. O que resultou em uma extrema desigualdade entre negros e
brancos no Brasil em niveis de escolarizagdo, que podem ser evidenciados até hoje (grifo meu).
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através de trabalhos que ndo destacam a origem étnico-racial e classe social dos individuos

inclusos nas escolas publicas brasileiras do final do século XIX:

(...) Quero chamar atencdo para o fato de que o investimento num certo
silenciamento de nossas origens étnicas por meio da valorizacdo dos
segmentos brancos da populacdo deixou como heranga a desqualificacdo da
caracteristica de pluralidade étnico-cultural na formagdo da sociedade
brasileira. Também apresento como questdo para debate, embora ndo
devidamente investigada, que a fundamentacdo do preconceito étnico-racial
no Brasil tem como origem ndo apenas a heranca da escraviddo, mas
principalmente e desde os primeiros contatos entre portugueses e africanos a
pratica da subestimacdo da cor negra e da atribuicdo de valores morais e
culturais negativos aos descendentes dos negros. (GREIVE, 2008, p. 127)

Greive aponta que ndo so0 a fundamentacdo do preconceito étnico-racial baseado na
heranca da escraviddo levou ao silenciamento mencionado anteriormente, mas, também,
indica que a subestimacdo da cor negra sempre conjugou atribuicdes negativas a esse
segmento. A construcao social da cor pode ser aqui entendida, como formula José¢ D’
Assuncdo Barros: “que a percepcdo da cor estd sistematicamente ligada a atribuicdes de
carater social. Basicamente, é enxerga-la como distintivo de identidade, e a ela devotar
orgulho, simpatia ou preconceito” (BARROS, 2012, p.52). A nogdo de “negro” foi
socialmente construida e instituiu desigualdades que acompanharam a construcéo social das
diferencas. A cor “escravizada” foi fruto de uma nog¢ao reapropriada pelo trafico cristdo. Nao
pretendemos nos aprofundar no debate que argumenta sobre a construcao social da cor, pois o
mesmo carece de articulagcdo de conceituacdes amplas, mas entendemos que tal construcéo foi
fundamental para promover a diferenca e nutrir a desigualdade na formacédo da sociedade
brasileira’.

A escola publica republicana poderia ser entendida como um “vetor de
homogeneizagdo cultural da populagdo, qualificando alunos brancos de boa “procedéncia” nos

anos iniciais da republica” (VEIGA, 2008, p.134):

A partir do século XIX a escolariza¢cdo do povo se apresentou como uma
condigdo de homogeneizacdo cultural, sendo que a institucionalizacdo das
aulas/cadeiras de instrucdo publica elementar ndo teve como alvo os filhos
da elite branca, como nos atestam varios documentos. No entendimento do
“outro” como objeto de civilizagdo observa-se que em geral houve certa

° Cf. BARROS, José D’ Assuncdo. A Construcio social da cor: diferenca e desigualdade na formagao da
sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.
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equiparacdo no tratamento dos destinatarios da escola: os pobres, negros e
mesticos, a partir de sua representacdo como um grupo inferior ndo
civilizado. (VEIGA, 2008, p. 137)

Argumenta-se que as “populagcdes mais pobres em geral, incluindo brancos e negros,
tinham uma grande dificuldade de frequentar os espagos escolares nos anos posteriores a
proclamacéo da republica” (ARAUJO; SILVA, 2005, p. 75). Porém, no caso especifico da
populacdo de cor, podemos dizer que existia um aperfeicoamento nas praticas de
discriminacdo racial que mantinham os mesmos alijados do segmento educacional. “Além da
crescente influéncia do cientificismo na educagdo, soma-se a fundamentagdo da meritocracia
como justificativa cada vez mais presente nos debates relativos ao sucesso ou fracasso
escolar” (VEIGA, 2008, p.142).

A historiografia que discute diretamente a escolarizacdo da populacdo negra ainda é
um campo em constituicdo. Desta maneira, justifica-se a relevancia do presente trabalho
monogréafico. Avaliamos que ja existe uma ndo desprezivel producdo académica sobre a
tematica (por exemplo, HILSDORF, 2003; BARROS, 2005; SILVA, 2005; ARAUJO, 2005;
FONSECA, 2007; GREIVE, 2013) que nos ajuda a conformar o quadro tedrico do presente
trabalho. Acreditamos que tal campo demanda mais estudos sobre a interdicdo da populagéo
negra nos espacos de conhecimento, entre o final do século XIX e inicio do XX, abracando a
ideia de que a escola era um espaco que tendia a privilegiar uns em detrimento de outros.

Entendemos que esse tema por muito tempo foi desconsiderado nos relatos da historia
oficial da educacdo e, assim, preocupamo-nos por estarem sujeitos ao desaparecimento. Como
argumenta Michel de Certeau, entendemos que o papel do historiador, aliado e ancorando-se
em suas fontes, sdo fundamentais para a promog¢édo e construcdo dos diversos formatos do

conhecimento historico:

Colecionar foi durante longo tempo fabricar objetos: copiar ou imprimir,
reunir, classificar. E com os objetos por ele multiplicados, o colecionador
torna-se um ator num encadeamento de uma historia a ser feita (ou refeita)
segundo novas pertinéncias intelectuais e sociais. Dessa forma, a colecéo, ao
produzir uma subversdo dos instrumentos de trabalho, redistribui as coisas,
redefine as unidades do saber, instaura um lugar de recomego ao construir
uma ‘gigantesca maquina’ (Pierre Chaunu) que tornara possivel uma outra
histéria (CERTEAU In LE GOFF; NORA, 1976, p. 31).
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Nesse sentido, a concepgdo de historia revela-se como um processo em movimento
constante. Como sugere Carr, “dentro desse movimento o historiador também é um elemento
que se move” (CARR, 2002, p. 113).

O que proponho é fazer um levantamento dos possiveis mecanismos que afastavam a
populacdo negra das escolas e, indo um pouco mais além, demonstrar evidéncias de que a
populacdo negra poderia estar inclusa, mesmo que proporcionalmente inferior aos brancos e
pobres ndo negros, no campo educacional. Pretendemos contribuir para a conformacédo de
estudos que argumentem sobre a escolarizacdo da populacdo negra, quebrando, assim, o
padrdo de invisibilidade citado anteriormente e também cooperar no tocante a educagdo desse
segmento populacional na cidade do Rio de Janeiro (antigo Distrito Federal).

O objetivo desta monografia é, portanto, entender como se deu a escolarizacdo
formal da populagéo negra no antigo Distrito Federal entre o periodo compreendido de 1889 a
1896, onde se alternaram os governos de Marechal Deodoro da Fonseca e Marechal Floriano
Peixoto. Neste trabalho o termo escolarizacédo refere-se a aquisi¢do das primeiras letras, o que
atualmente torna-se equivalente a alfabetizacdo e ao ensino fundamental. A escolha do recorte
temporal consiste na possibilidade encontrada no desenvolvimento para a possivel
argumentacao em conformidade junto as fontes que serdo apresentadas.

Trabalhamos com a hipdtese de que existiram esforcos por parte do Estado
republicano em criar mecanismo de segregacdo, desvinculando a populacdo negra da ordem
escolar e, posteriormente, adotando uma pedagogia que pudesse civilizar a populacdo recém
liberta. Seguindo essa logica, quais seriam esses esfor¢os? Acreditamos que tais esforcos
podem ser traduzidos numa série de reformas educacionais que criaram e muniram-se de
regimentos para as escolas publicas limitando ora o acesso ora a permanéncia da “populagao
de cor” nos espacos escolares. Desta maneira, a formulagao aqui proposta sugere que existia
um desejo de “instruir” para “civilizar”, desejo esse que se traduzia no medo das elites quanto
ao rumo que a nacdo poderia tomar. A ideia de educar para modernizar a nacdo estava nos
anseios mais fervorosos e logo, a republica escolheu e reconheceu o espaco da escola, em
especial, a primaria, como lugar de promoc¢éo do cidaddo que deveria enquadra-se dentro da
perspectiva do individuo que conhece os ideais de um pais civilizado e moderno.
Evidenciamos que o0s sutis mecanismos caracterizados pela ideia de modernizacgéo,

juntamente a construcdo de uma ideologia racista, foram fundamentais para a constatada
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exclusdo da populacdo recém-liberta do cativeiro da esfera escolar e da aquisicdo das
primeiras letras e, nesse sentindo, argumentamos sobre a ideia da presenca negada.

Como fontes primarias utilizadas para a elaboracdo desse trabalho monogréfico, nos
servimos de documentos referentes a instrucdo publica do antigo Distrito Federal, recolhidos
no Arquivo Nacional (AN) e no Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro (AGCRJ).
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1.1 — Construindo os elementos da pesquisa

Uma pesquisa de cunho monogréfico sobre a relacdo escolar e a populagdo negra no
antigo Distrito Federal de 1889 a 1896 (Rio de Janeiro), considerando o periodo proposto,
implica em adotar alguns termos e conceitos. Nesse estudo, usaremos os termos “negros”,
“libertos” ou “populagdo de cor” para indicar os sujeitos da investigacdo proposta. A opcao
por utilizar tais termos consiste no fato de serem os mais usados na bibliografia de referéncia
deste trabalho.

A medida que as categorias de analise preta, parda, mestica e mulata se referem aos
descendentes de africanos nascidos no Brasil, consideramos mais pertinente trabalhar com um
conceito que nos ajude a ler o fenbmeno do racismo antinegro na escola. Porém, ndo integra
0 nosso escopo adentrar e classificar, em uma analise mais aprofundada, suas diferengas. Nés
iremos considerar negra a soma das categorias que antes segmentavam a “populacdo de cor”
do periodo analisado em questdo. Embora tenhamos consciéncia dos problemas embutidos
nesse procedimento de generalizacdo, a opgdo por designar 0s sujeitos da pesquisa por
‘negros’ foi um recurso utilizado para conseguir instrumentalizar e edificar a pesquisa. Nesse
sentido, sem desconsiderar os variados tipos de nomes historicamente catalogados para
denominar o que entendemos aqui por “populagdo de cor”, o vocabulo “negro” confere a ideia

fenotipica sugerida por Lopes:

NEGRO. Denominagdo genérica do individuo de pele escura e cabelo
encarapinhado e em especial dos habitantes da Africa subsaariana e seus
descendentes; descendente de africano, em qualquer grau de mesticagem,
desde que essa origem possa ser identificada fenotipicamente. No Brasil, 0
vocabulo que durante muitos anos foi sinénimo de “escravo”, passou, COM 0
tempo a ser um referente étnico e politico, reivindicado como
autodenominacéo até pelos afro-descendentes de pele clara. (LOPES, 2004,
p. 473)

Como salienta Maria Lucia Muller, é um trabalho extremamente complexo obter
registros de cor por meio de documentos de arquivo no periodo pos-emancipacdo. “Esse
periodo demonstra que a diminuicdo da diferenciacdo social entre homens livres, brancos e
ndo brancos, a partir de meados do século XI1X, contribuiu para que a cor de pele perdesse, em
parte, a qualidade de indicador de posicdo social, sendo entdo registrada com menos

frequéncia” (MULLER, 2010, P.38). Tentar trabalhar com documentos que efetivamente
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salientem o registro de cor dos individuos nesse periodo é tarefa ndo grata para 0s
historiadores:

O sumicgo do registro da cor consiste hum dos processos mais intrigantes e
irritantes, ocorridos no século X1X, do ponto de vista do pesquisador. Todos
que tentaram trabalhar com a histéria do negro, apés o fim do cativeiro, ja se
decepcionaram com a quase impossibilidade de alcanca-los, seja trabalhando
com processos-crimes e até mesmo com registros civis. (MATTOS, 1998,
p.97)

Ao se buscar informag6es sobre grupos escolares que, ainda no inicio do século XX,
poderiam estar inclusos nas escolas primarias e secundarias do antigo Distrito Federal (Rio de
Janeiro), deparamo-nos com a desagradavel situacdo de ndo encontrarmos muitas respostas
nas fontes que argumentam sobre a instrucdo publica quanto ao registro de cor. Dessa
maneira, a pesquisa tende a buscar outros indicios que revelem a presenca de afro-
brasileiros™ nas escolas entre os anos iniciais do perfodo republicano.

As constantes auséncias de registros de cor nas documentacdes oficiais revelam uma
tendéncia que por muito tempo permeou a historiografia do pos-emancipagdo. “Até a decada
de 1990, as analises historiograficas focaram por desenvolver apenas a marginalizacdo dos
libertos no mercado de trabalho, os projetos das elites a respeito da populacdo negra e os
projetos de construcdo nacional” (MATTOS; RIOS, 2004, p. 170). Trata-se de uma
perceptivel invisibilidade que considere, em uma perspectiva sociocultural, os possiveis
conceitos de cidadania e liberdade e seus variados significados para os diversos homens e
mulheres libertos do cativeiro:

Os ultimos cativos e seu destino apds a abolicdo atraiam compaixdo e
simpatia, mas ndo pareciam apresentar maior potencial explicativo para a
histéria do periodo. Com a abolicdo do cativeiro, 0s escravos pareciam ter
saido das senzalas e da historia, substituidos pela chegada em massa de
imigrantes europeus. (Idem, Ibdem, p. 170)

Dificuldade geral nas pesquisas histdricas sobre as experiéncias pds-emancipagdo nas
Américas, o problema das fontes é constantemente denunciado por historiadores. No Brasil,

porém, o caso torna-se mais grave e acentuado:

19 Qualitativo do individuo brasileiro de origem africana e de tudo o que Ihe diga respeito. Cf. Lopes, Nei.
Enciclopédia Brasileira da Diaspora Africana. Sdo Paulo, Selo Negro, 2004.p.38.
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Apesar de uma anteriormente propalada falta de fontes, sabemos hoje que
sdo inumeras e ainda insuficientemente exploradas as fontes relativas a
escraviddo no Brasil, tendo em vista o estatuto juridico especifico que recaia
sobre os escravos e que os transformava numa categoria classificatoria
necessaria em quase quaisquer tipos de fontes primarias do periodo. Quando
se trata do periodo pos-emancipacdo, entretanto, tem-se apenas (e mesmo
assim precariamente) as designacdes de cor como via de acesso aos ex-
cativos. Esta é uma dificuldade geral nas pesquisas sobre a experiéncia
histérica pos-emancipacdo nas Américas. No Brasil, entretanto, é
especialmente acentuada, ndo apenas pela inexisténcia de praticas legais,
baseadas em distingdes de cor e raca ou pela presenca demograficamente
expressiva, e mesmo majoritaria, de negros e mesticos livres, antes da
abolicdo, mas pelo desaparecimento, que se faz notar desde meados do
século XIX, de se discriminar a cor dos homens livres nos registros
historicos disponiveis. Processos civeis e criminais, registros paroquiais de
batismo, casamento e 6bito, na maioria dos casos, ndo fazem mencéo da cor
e, mesmo nos registros civis, instituidos em 1888, onde citar a cor era
legalmente obrigat6rio, em muitos casos, ela se faz ausente. (Idem, Ibidem,
p. 176)

Indicado por Mattos e Rios, o periodo deve ser encarado como um problema historico.
Como sdo sugeridas por tais pesquisadoras, as investigacdes sobre o periodo pos-emancipagéo
devem ser pautadas por outros elementos que nos indiquem as possiveis evidéncias da
trajetéria da populacdo recém-liberta. Como consiste em uma tarefa extremamente dificil, o
historiador deve buscar uma opcdo metodoldgica que torne o trabalho viavel. Neste trabalho,
iremos analisar documentos de arquivo, porém 0s mesmos ndo remetem a registros quanto a
cor dos individuos. Por isso, iremos buscar elementos constitutivos que nos levem a perceber
0s mecanismos de exclusao/insercdo da populacdo de cor nas demandas educacionais.

Ainda que seja dificil precisar a cor dos inseridos nos grupos escolares, ndo é
tarefa impossivel se transformarmos essa impossibilidade em um problema historico. Trata-se
de buscar todas as evidéncias e juntd-las em um mosaico que conforme um quadro
minimamente coerente. As fontes que poderiam revelar um pouco da histéria do povo negro
recém-liberto do cativeiro, em sua grande maioria, sdo escassas no Brasil, a mencao quanto a
cor dos individuos é uma constate auséncia em documentos do periodo estudado,

demonstrando preocupacdes racialistas do Estado brasileiro:

Esta é uma dificuldade geral nas pesquisas sobre a experiéncia histérica pds-
emancipagdo nas Américas. No Brasil, entretanto, é especialmente
acentuada, ndo apenas pela inexisténcia de praticas legais, baseadas em
distingdes de cor e raca ou pela presenca demograficamente expressiva, e
mesmo majoritaria, de negros e mesticos livres, antes da abolicdo, mas pelo
desaparecimento, que se faz notar desde meados do século XIX, de se
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discriminar a cor dos homens livres nos registros historicos disponiveis.
Processos civeis e criminais, registros paroquiais de batismo, casamento e
Obito, na maioria dos casos, ndo fazem mencdo da cor e, mesmo nos
registros civis, instituidos em 1888, onde citar a cor era legalmente
obrigatorio, em muitos casos, ela se faz ausente. (Idem, Ibidem, p. 176)

A memoria social e cultural do negro liberto foi como que apagada.
“Consequentemente, a desvalorizacdo do negro como agente de sua historia esta relacionada
ao fato de que a maior parte das explicagdes sobre a ‘heranca’ da escravidao na constitui¢ao
do racismo contemporaneo fez desaparecer uma parte da historia”. (GOMES, 2003, p. 39).

Entendendo as dificuldades que se apresentam para o trabalho em questdo, nédo
podemos usar de forma aleatéria termos que foram construidos historicamente sem uma
definigcdo preliminar. Desta maneira, 0 conceito de raca toma um contorno especifico para a
elaboracao do trabalho proposto.

“A definicdo de raca & muitas vezes mais social, cultural e principalmente econémica,
que fenotipica” (BARROS, 2005, p. 30). “Em finais do século passado, o Brasil era
considerado como um Unico caso e singular de extrema miscigenacéo racial” (SCHWARCZ,
1957, p. 11). Tal afirmacdo consiste no fato de encontramos em nossa configuracdo social a
ideia de combinacdo e mescla de varias racas. O termo raca, quando aqui empregado, apesar
de suas variadas conotacOes e das ressalvas quanto ao seu uso, esta focado em ir além do
sentido das caracteristicas fisicas dos varios grupos humanos. Entendemos que a biologia e
antropologia fisica criaram a ideia de racas humanas. Porém, entendemos que o conceito de
raca que melhor se encaixa na formulacao deste trabalho € aquele que compreende a ideia de
uma construcdo social que, dessa maneira, viria para ratificar a ordem social em voga.

Ainda nesse sentido, destacamos o papel das teorias raciais que chegaram ao Brasil
em meados da década de 1870. As formulacGes demarcam a entrada de um ideario positivo-
evolucionista que, consequentemente, construiram um paradoxo interessante entre liberalismo
e racismo. “O termo raca, antes de aparecer como um conceito fechado, fixo e natural é
entendido como objeto de conhecimento, cujo significado estara sendo constantemente
renegociado e experimentado nesse contexto historico especifico, que tanto investiu em
modelos bioldgicos de analise” (Idem, Ibidem, p. 14).

E através dessa direcdo que podemos destacar o tema racial, sem desconsiderar suas
implicacdes negativas, como um argumento de sucesso para o estabelecimento das diferencas

sociais. Conceituar raca, ainda que seja um evidente trabalho bastante complexo, torna-se
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primordial para as formulagdes que serdo expostas nesta pesquisa. Posto isso, consideramos
que as categorias raciais, especialmente no caso brasileiro, ndo podem ser dadas como
“naturais”, e, sim, histdrica e culturalmente construidas.

Nesse sentido e considerando as formulagdes aqui propostas, procurou-se trabalhar
com referenciais da chamada Histria Social. “Considerando essenciais os trabalhos que
argumentam sobre a constru¢do da vivéncia humana e de sua experiéncia socialmente
diferenciada como variaveis explicativas (CASTRO, 1997, p. 90)”. Recorrer a este caminho
nos possibilita uma nova abordagem critica na analise das fontes. 1sso nos levara a reconstruir
0s mecanismos de exclusao/insercdo social dos individuos, no caso em questdo o que se refere
a populacdo negra do Rio de janeiro, observando e investigando as trajetdrias sociais dos

mesmos no periodo proposto.
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2 - Entre ser “cidadao” ou “quase cidadao”: a educacio para a

modernizacao

Como sabemos, um ano apos a aboli¢do da escraviddo fora proclamada a Republica
no Brasil. Ambos eventos foram fundamentais na histéria da sociedade brasileira, pois
permitiram estabelecer a igualdade juridica de todos os brasileiros. Tais eventos estdo
sistematicamente interligados, ocorridos quase que simultaneamente, e promoveram uma
mudanca significativa para toda a sociedade, afetando de forma mais intensa determinados
segmentos.

Em um prazo que podemos considerar relativamente curto, entre maio de 1888 a
novembro de 1889, categorias que antes segmentavam a “populacdo de cor” formada por
individuos de cor preta, parda e outros derivados deixaram de existir. A populacdo recém-
liberta representou mudangas econdmicas, sociais, culturais e, sem sombra de duvidas,
mudancas consideraveis no que tange ao campo da cidadania politica para nova ordem social
recém-implantada no pais. O novo regime politico desencadeou uma série de alteracdes
consideraveis no conceito de cidadania, que sendo assim consideradas, pretendemos aqui
discutir e analisar.

A primeira década republicana é marcada pela a ideia de “entropia”. Como sugere
Renato Lessa, a ruptura representada entre a mudanca no regime politico mostrou incertezas
evidenciadas na legislacdo republicana que tentou superar o vazio institucional provocado
pela derrocada do império, porém, sO levantou mais incertezas. “A dubiedade politica
expressou-se na dimensdo que diferentes atores politicos passaram a disputar a esfera do
poder, gerando assim um periodo de visivel hesitagdo” (LESSA, 1988, p. 50).

O governo provisorio, enquanto durou, esteve permeado por tensdes que O
caracterizaram de maneira singular. Desta maneira, “a construcdo de um novo edificio
politico mantinha-se entre objetividade entre os partidarios do federalismo a critica ao
centralismo monarquico” (Idem, Ibidem, p. 54). Sem davidas, foi um periodo em que a ordem
misturava-se e reconfigurava-se entre os elementos do antigo e novo regime implantado no
pais.

O objetivo fundamental deste capitulo consiste em articular a producdo historiografica
a questdo da insercdo da populacdo negra aos direitos da cidadania. Iremos considerar a

populacdo fluminense, uma vez que o espaco de analise é a cidade do Rio de Janeiro e, dessa



34

maneira, o recorte temporal a ser analisado serdo os primeiros anos da Republica, entre 1889 e
1904.

Segundo o dicionario Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, “cidaddo ¢ um individuo,
no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado” (HOLLANDA, 2010, p.164) Ndo nos
distanciando do conceito indicado pelo dicionario, torna-se essencial ver de que maneira a
Capital Federal recebia e assimilava a questdo da igualdade juridica. Além disso, vale refletir
como os direitos civis e politicos se articulavam de maneiras diferenciadas para diferentes
camadas e segmentos da populacdo do Rio de Janeiro. O primeiro questionamento a ser feito
se estabelece na seguinte pergunta: até que ponto o negro poderia ser enquadrado como
cidaddo? Essa pergunta torna-se fundamental, pois € através dela que poderemos discutir
posteriormente sobre os aspectos embutidos na relagdo entre a populacdo negra e 0 acesso a
escolarizagéo.

Apropriando-nos da ideia de Guimaraes, entendemos que a interpretacdo de que a
Republica, e “os ideais republicanos, foram apropriados por uma elite de fazendeiros e
intelectuais, crescentemente associada aos valores da civilizagcdo europeia, fez do positivismo
e da ditadura republicana suas armas ideoldgicas para moldar uma politica de reconstrucéo
nacional” (GUIMARAES, 2011, p.23):

Tal reconstrucdo passava pela reurbanizacdo e sanitarizacdo das principais
capitais provinciais, federalismo politico, e incentivo a imigracdo de
camponeses europeus para substituir a mdo de obra negra e mestica.
Principalmente, tal reconstrucdo representava poér um fim a continuada
mobilizacdo social das massas urbanas, que comecara nos 1880 com a
campanha abolicionista. Significava, sobretudo, atualizar em novas
linguagens as formas de subordinacéo e inferiorizacdo da massa trabalhadora
de origem mestica e escrava. (Idem, Ibdem, p. 23)

A transformacdo do escravizado em um possivel cidaddo se faz muito importante
nesta analise, pois através dessa nova realidade encontrada pela populacdo negra podemos
refletir sobre os seus efeitos na primeira Republica. Desta maneira, é neste momento em que a
ciéncia teve grande importancia na organizacdo da sociedade, atingindo o espaco juridico, ao
qual cabia regular a ordem social.

De uma maneira sistémica a todas as regifes do pais, existia um desejo por parte das
classes dominantes em garantir a ordem. Tal ordem que poderia ser abalada com uma néo

organizacdo da entrada do negro em ocupacGes onde sua presenca fosse controlada
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socialmente pelas elites. Como argumenta Célia Maria de Azevedo, existia um temor por uma
emancipacdo demasiadamente abrupta, que ndo preparasse o individuo escravizado para uma
I6gica de trabalho a que ndo estariam acostumados. Ou seja, as maiores preocupacdes
encontradas em relacdo a populacdo recém liberta era de como continuar a manté-los como
forca de trabalho sem desconstruir a ordem e as relagfes hierarquicas encontradas nos planos
sociais*’. “Tornava-se urgente, portanto, assegurar a igualdade ndo sé no plano juridico, como
também no nivel das relagbes sociais cotidianas. Os negros deveriam ser tratados com
respeito assim como 0s brancos, tornando-se cidaddos, ndo sé por direito, como de fato”
(AZEVEDO, 2004, p. 213). Era a populagdo negra que ameacava 0s interesses capitalistas na
medida em que impediam uma transi¢cdo ordeira para uma sociedade de iguais no plano
juridico, acentuando os conflitos decorrentes das discriminagdes raciais (ldem, Ibidem,
p.213).

A construcéo do racismo na sociedade brasileira foi, como demonstra Azevedo, uma
edificacdo de projetos racialistas que comegaram a surgir nos primeiros anos do século XIX.
Esquematizou-se todo um arsenal de propostas e medidas disciplinares visando enquadrar a
populacdo de cor, socialmente, na posicdo de trabalhadores livres a servico do Capital.

Seguindo essa légica, Azevedo revela:

(...) Embora a inferioridade racial do negro - vista mais em termos culturais
do que bioldgicos - fosse sempre muito ressaltada, ndo se colocava entdo a
questdo da sua incapacidade para o trabalho livre, isto desde que ele fosse
convenientemente disciplinado, via coacdo policial, administracéo estatal de
seu cotidiano e internalizagdo do “amor ao trabalho”. (...) Num segundo
momento, a medida que a possibilidade de uma grande imigracdo européia
tomava corpo, impulsionados por politicos imigrantistas, entre eles também
alguns abolicionistas, 0 negro comeca a ser descaracterizado ndo s6 como
forca de trabalho, mas, sobretudo, como futuro cidaddo. (Idem, Ibidem, p.
218 -219)

Consideramos que a edificacdo do racismo na sociedade brasileira foi, sem sombra de
duvidas, um elemento importante para agregacdo de um estereo6tipo desqualificador para a
populacdo negra que, em consequéncia dessa questdo, esteve, na maioria das vezes, a margem

das oportunidades de trabalho formais e privado de direitos basicos como, por exemplo, a

1 Cf. AZEVEDO, Célia M. M. Onda Negra, Medo Branco: O Negro no Imaginario das Elites Século XXI. S&o
Paulo: Annablume, 2004.
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educagdo. Compreendemos que a formacdo de uma ideologia racista esteve em constante

transformac&o apos a proclamacéo da Republica e demonstrou em si algumas diferencas:

Os republicanos mais influenciados pelos intelectuais naturalistas tenderdo a
desenvolver justificativas racistas e a negar a existéncia de um povo
brasileiro, afirmando, ao contrario, a necessidade de sua formacao a partir do
incentivo a imigracdo europeia, defendendo o embranquecimento da nacédo
pela substituicdo paulatina de sua mao de obra. J& os intelectuais e cientistas
oriundos de camadas tradicionais, buscando nas ciéncias sociais alternativas
tedricas mais condizentes com a historia demografica do pais, buscam
apaziguar as mesmas inquietagfes em teorias de hibridismo cultural e racial.
Para eles, o embranquecimento da nagéo se daria pela via da miscigenacdo
bioldgica e cultural continuada. (GUIMARAES, 2011, p. 31)

As teorias racialistas indicavam, pela ciéncia, males praticamente insollveis: pois “a
ciéncia, além de ter comprovado a inferioridade biologica, moral e intelectual garantia a
superioridade dos brancos” (DOMINGUES, 2004, p.46). Essa questdo é alvo de analise de
muitos historiadores que compreendem que a sociedade brasileira, conformou um racismo
muito especifico no decorrer do século XIX e inicio do XX. Mais do que isso, “uma série de
mitos raciais foram reforcados: o atraso, os males do pais eram difundidos como
responsabilidade do negro, produtos de sua inferioridade racial” (Idem, Ibidem, p. 52).

E nesse espaco de transformacdes ideoldgicas que pretendemos argumentar sobre a
criacdo de uma possivel cidadania para o individuo negro dos anos iniciais da Republica.
Mergulhado nesse cenario de proliferacdo de ideologias raciais gque, consequentemente,
construiam imagens negativas para a “populagcdo de cor” indagamos como foram criados os
mecanismos de inserc¢do do negro na esfera cidadd. Assim como para a dindmica da sociedade

recém-republicana, tentando compreender a redefinicdo de lugares e hierarquias:

A liberdade e seus significados — para ex-escravizados, ex-africanos
livres, libertos por alforria, ingénuos (nascidos no p6s-1871), tutelados e
para a populacdo de livres e pobres em geral — foram constantemente
redefinidos. Por um lado, pelo imaginario e pelo desenho de uma sociedade
projetada para se tornar “civilizada” e “igualitaria” com o advento da
Republica e, por outro, por experiéncias historicas concretas, vivenciadas em
areas urbanas e rurais do Brasil entre o altimo quartel do século XIX e
primeira metade do século XX, nos quais os valores como igualdade e
cidadania foram cotidianamente contestados (GOMES; CUNHA, 2007, p.
9).



37

Podemos dizer que a questdo da cidadania para a populacdo recém-liberta esteve
mergulhada em um complexo territério de préticas sociais. Existiram inusitadas combinacdes
do significado de liberdade, cor e cidadania que se remodelavam de acordo com o tempo
junto as construcdes sociais. Como afirmam Gomes e Cunha (2007), essas transformacdes
estdo estreitamente relacionadas a um quadro de mudanca politica mais ampla™2.

A dubiedade entre ser um “cidaddo” ou “quase cidaddo” é o que nos interessa. Na
construcdo do pantanoso territério da liberdade na primeira republica, evidenciamos um
desejo que pudesse modernizar o pais através dos ventos civilizatérios da nacdo que se

imaginava moderna. Porém, tampouco liberdade foi sinbnimo de igualdade:

A auséncia de vinculos de submissdo, a distincdo de hierarquias legais de
subordinacdo no plano juridico e consensual, bem como o aparecimento dos
textos e instrumentos burocraticos que legitimaram a sujeicdo — sdo essas de
fato as marcas da restauracdo de um direito primordial? Certamente que nao.
A liberdade nédo foi restaurada; ao contrario, foi inventada e experimentada
por aqueles que ndo a conheciam. Por isso, o territorio da liberdade é
pantanoso e muito dos sinais que sacralizam a subordinacdo e a sujeicdo
tornaram-se parte de um ambiguo terreno no qual ex-escravos e “livres de
cor” tornaram-se cidaddos em um estado contingente: quase-cidaddos. O que
fazer entdo com as marcas fisicas e simbdlicas desse passado, inalteraveis
mesmo diante de operac¢Bes juridicas, institucionais e simbdlicas diversas?
(GOMES; CUNHA, 2007, 13)

Compreendemos que a igualdade juridica ndo foi uma prerrogativa que condicionou a
populacdo recém-liberta a efetiva igualdade mensurada nos planos juridicos. A liberdade foi
desenhada tanto nas suas dimensdes simbolicas quanto através da agéncia dos sujeitos
envolvidos (Idem, Ibidem, p.16). A formulagdo de um “cidaddo nacional” esteve no seio dos
debates politicos e ideoldgicos da época. Entendemos que o perfil desejado para tal esteve em
construcdo, mostrando-se presente em discursos politicos, situacBes cotidianas
experimentadas no dia a dia e no trabalho, na relacdo com o Estado e nas suas instituices
oficiais, evidenciados também nas relacdes interpessoais dentro dos espacos domeésticos. Em
suma, evidencia-se em toda circunstancia onde esteve em jogo a igualdade para aqueles

individuos marcados por origem social ou cor. Segundo Chalhoub, a continuacdo da

12 Flavio dos Santos Gomes e Olivia Maria Gomes da Cunha organizaram o livro “Quase Cidadéo” que reine
uma série de artigos sobre historias e antropologias da pos-emancipacéo no Brasil. Vale ressaltar que o livro
discute a questdo da cidadania no p6s-emancipacéo e caracteriza as diversas formas de insercéo social da
“populacdo de cor” aos ajustes e regulagdo da ordem moral, juridica e econdmica do pais.
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subordinagdo social dos brasileiros de cor pouco fez mudar a ideia de sujei¢do. “O negro
passou de escravo a trabalhador livre, sem mudar, contudo, sua posi¢éo relativa na estrutura
social” (CHALHOUB, 2012, p. 89).

Era patente, apds a segunda metade do século XIX, “a valorizacdo da instrugdo
escolar como forma de elevar o Brasil aos niveis de nagdes consideradas modelos de
civilizacdo, vale dizer, a norte-americana e as européias” (BARROS, 2005, p. 60). E dentro
dessa légica que a escolarizacdo da populacdo negra se encontra. A educacdo seria uma
estratégia idealizada para 0s rumos que o pais e a Republica poderiam tomar. A coeréncia
nessa estratégia vinha estabelecer a educacdo para a modernizacdo, em que a escolarizacdo
estaria ligada a diretos politicos e, principalmente, ao voto.

A inovacdo republicana foi caracterizada por alijar a populacdo negra ao acesso a
educacdo. Cabe aqui destacar o primeiro ponto, e fundamental, dos argumentos que
respondem a pergunta principal da proposta desse trabalho monogréafico. Revelada na
dimenséo de que a cidadania politica e o direito ao voto estavam entrelacados a alfabetizacéo,
compreendemos que o Estado brasileiro comportou-se por dar continuidade as desigualdades
ndo instruindo a populacdo de cor para impedir o acesso dos mesmos na arena politica.
“Percebera-se que, no caso brasileiro, a exigéncia da alfabetizacdo, introduzida 1881, era
barreira suficiente para impedir a expansao do eleitorado” (CARVALHO, 1987, p. 44).
Consequentemente, a essa populacdo a quem fora vedado o direito do voto, impondo com
condicdo o analfabetismo, estava visivelmente relacionada a intencdo de seu alijamento ao

processo decisério. Para firmar o que fora exposto, cabe ressaltar a afirmacédo de Chalhoub:

Na segunda metade do século XIX, o problema era definir os direitos
politicos dos descendentes de escravos. Apos a lei de 1871, havia o temor de
que os filhos de escravos nascidos livres em virtude da lei viessem a adquirir
cidadania plena ao atingir a maioridade, tornando-se agentes formais do
mundo politico. A solugdo a brasileira desse problema, combatida e criticada
por abolicionistas e intelectuais de proa, como Joaquim Nabuco e Machado
de Assis, foi elidir critérios raciais de exclusdo e passar a exigir — com
modos rigorosos de afericio — a capacidade de ler e escrever para a
qualificacdo de eleitores (Lei da Reforma Eleitoral de 1881). Numa sé
penada, milhares e milhares de descendentes de escravos viram-se alijados
da politica formal das décadas seguintes. (CHALHOUB, 2007, p. 220)

Sabe-se que, no Brasil, a “educacdo das classes populares suscitou um amplo e

prolongado debate, tendo como cenario as transformagdes que estavam ocorrendo na forma
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do trabalho e, consequentemente, na organizacdo politica, determinada pelo movimento geral
do capitalismo no final do século” (SCHALBAUER, 1997, p.01). A educacdo seria, em tese,
a solucdo para a transformacdo evolutiva desejada pela sociedade brasileira. Acreditava-se
que o progresso prometido pelos idealistas republicanos viria pela pratica do voto dos
alfabetizados. A escolarizagdo estaria sistematicamente ligada a formac¢do do “homem
progressista”, que estaria adequado aos tempos modernos que, através da frequéncia a escola,
tornar-se-ia um cidadéo ativo.

No contexto especifico da cidade do Rio de janeiro, podemos também considerar que
os ideais de modernidade estavam interligados aos anseios de se criar uma cidade
espacialmente moderna. Como sugere Velloso (1988), o Rio “civiliza-se” para enquadrar-se
na erudicdo e, consequentemente, estar em perfeita sintonia com a modernidade, o progresso e
a dinamica social. O processo de modernizacdo da sociedade brasileira estava calcado em um

cosmopolitismo profundamente agressivo:

O endeusamento do modelo civilizatorio parisiense € concomitante ao
desprestigio das nossas tradicdes. Vive-se 0 apogeu das teorias cientificistas
que transforma a modernidade em um verdadeiro mito, cultuado pelas nossas
elites. Mais do que nunca, a cultura popular é identificada como um
negativismo, na medida em que ndo compactuaria com os valores da
modernidade (...). Este é o pano de fundo gue sustenta o cenario da nossa
Belle Epoque carioca, onde a modernizagio assume carater fantasmagorico,
irreal e profundamente violento. A propria expressdo Regenera¢do com que
se designou a reurbanizacdo do Rio de Janeiro denota-se seu carater drastico.
Em nome deste ideal, empreende-se uma verdadeira campanha de ‘caca aos
mendigos’, desalojamento das camadas populares do centro da cidade e
combate cerrado as mais variadas expressfes da cultura popular. Regenerar
significava civilizar. Como as camadas eram definidas pela sua
incompatibilidade com os ideais progressistas, elas foram prontamente
marginalizadas (VELLOSO, 1988, p. 9).

Ainda nesse sentindo, Monica Pimenta Velloso revela a contundente ambiguidade
promovida pela relacdo entre a proclamacdo da Repulblica e o carater civilizatério da

modernizacdo brasileira:

Realmente. Desde a proclamagdo da RepuUblica, efetuara-se o tragico
divorcio entre o regime politico e a sociedade civil. Se a Constitui¢do elegera
0 povo como centro da atividade politica, a realidade ndo conferia
veracidade a tal propoésito. Muito pelo contrario. As classes populares sdo
mantidas a distancia, sempre olhadas com profunda desconfianga. O carater
precario da nossa modernizagdo, juntamente com o autoritarismo das
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medidas implementadas, criaria um fosso cada vez maior entre as elites e as
camadas populares (Idem, Ibidem, p.9).

Portanto, a ideia de “educar” para “civilizar” estaria entrelacada aos desejos de se criar
uma educacdo direcionada para a modernizacdo ligada ao imaginario republicano. Podemos
destacar que a construcdo desse imaginario estd intrinsecamente aliada a colonialidade
referida anteriormente. “Dentro da escala societal, o poder é o espaco e uma malha de
relagbes sociais de exploracdo, dominacdo e conflito articuladas, basicamente, em funcéo e
em torno do controle e meios de existéncia social” (QUIJANO In SANTOS; MENESES,
2010, p. 88). Em suma, 0 objetivo era criar um padrdo de educagédo voltado para modelar o
esperado cidaddo nacional baseado nos moldes eurocentristas. Mas, além disso, seria ter a
conviccdo de que a educacdo escolar possibilitaria levar o pais ao desenvolvimento
econémico chegando a equiparar-se as nagdes europeias. Como indica Analete Schelbauer:

Através da difusdo da instrugdo publica elementar e a criacdo de um sistema
nacional de ensino, acreditava-se que se efetivaria a instrucdo necessaria a
formacdo do cidaddo eleitor e integracdo do imigrante a nacdo, como
pressuposto para a consolidacdo do regime politico que levaria a efeito,
juntamente com a nova organizacdo do trabalho, o projeto modernizador da
sociedade brasileira. (SCHALBAUER, 1997, p. 61)

A exclusdo de negros e pobres das demandas escolares foi uma maneira sistematica de
condicionar a sociedade brasileira aos padrdes ditos como modernizadores. A escola publica
no ideario republicano foi marcada por um teor nacionalista e patriotico. Acreditamos que 0
ex-escravizado estava fora dos padrdes desejados para a formacdo da identidade nacional.
Ainda nesse sentido, podemos dizer que o mesmo ficou a margem do processo de constituicdo
da identidade nacional brasileira no inicio do século XX. O negro brasileiro ndo foi
comtemplado atraves das escolas publicas e, de maneira contundente, identificamos que o
Estado ndo viabilizou politicas de inclusdo nos espacos escolares para a populacdo negra nos
anos posteriores ao advento da Republica. Pode-se dizer que os grupos escolares atenderam,
nas primeiras décadas de sua implantacdo, a alunos provenientes das camadas populares, no
entanto, daqueles setores mais bem integrados no trabalho urbano. “Desse contingente

estavam excluidos os pobres, os miseraveis e 0s negros” (SOUZA, 1998, p. 27).
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3 - O ensino publico primario: entre a presenca e a exclusao

Como argumenta José Murilo de Carvalho, “o Rio de Janeiro, dos anos inicias da
Republica, era a maior cidade do pais, com mais de 500 mil habitantes. Era capital politica e
administrativa, estava em condi¢cdes de ser também, pelo menos em tese, o melhor terreno
para o desenvolvimento da cidadania” (CARVALHO, 1987, p. 13). Podemos considerar que a
cidade do Rio de Janeiro passou a ser o centro da vida politica nacional. Por isso a escolha de
tal local para construir esse estudo monogréafico. Com efeito, José Murilo de Carvalho
argumenta que a Capital Federal apresentou especificidades que a transformariam em uma
arena, onde os destinos nacionais se decidiriam, transformando-a em foco das aten¢des para

todo o pais:

Como a maior cidade e a capital econdmica, politica e cultural do pais, 0 Rio
de Janeiro ndo poderia deixar de sentir, em grau mais intenso do que
qualquer outra cidade, as mudangas que vinham fermentando durante os
Gltimos anos do império e que culminaram na abolicdo da escraviddo e na
proclamacdo da Republica. A mudanca de regime, com todas as expectativas
que trazia e também com todas as dificuldades que implicava, como que
projetou luz intensa sobre novas realidades, tornando a vivéncia delas
também mais intensa e mais difundida. De uma maneira ou de outra, para
melhor ou para pior, grande parte dos fluminenses foi pela primeira vez
envolvida nos problemas da cidade e do pais. Esta consciéncia nova e
ampliada e as consequéncias que gerava, antes mesmo que mudancas
quantitativas, caracterizaram o Rio da primeira década Republicana.
(CARVALHO, 1987, p. 16)

Como também argumenta Sevcenko, a situacdo do Rio de Janeiro, na virada do seculo
XIX para o seéculo XX, era realmente excepcional. Como é registrado por ele, o antigo
Distrito Federal abre o século XX defrontando-se com perspectivas extremamente

promissoras:

Aproveitando-se do seu papel privilegiado na intermediacdo dos recursos da
economia cafeeira e de sua condicao de centro politico do pais, a sociedade
carioca viu acumular-se no seu interior vastos recursos enraizados
principalmente no comércio e nas finangas, mas derivando ja também para
as aplicacBes industriais. Nucleo da maior rede ferroviaria nacional, que o
colocava diretamente em contato com o Vale do Paraiba, Sdo Paulo e os
outros Estados do Sul, Espirito Santo, e o hinterland de Minas Gerais e Mato
Grosso, 0 Rio de Janeiro sua cadeia de comunicagdes nacionais com o
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comercio de cabotagem para o Nordeste e o Norte até Manaus. Essas
condigdes prodigiosas fizeram da cidade o maior centro comercial do pais.
Sede do Banco do Brasil, da maior bolsa de valores e da maior parte das
grandes casas bancérias nacionais e estrangeiras, 0 Rio polarizava também as
finangas nacionais. Acrescenta-se ainda a esse quadro o fato de essa cidade
construir o maior centro populacional do pais, oferecendo as industrias que
ali se instalaram em maior nimero nesse momento o mais amplo mercado
nacional de consumo e de méo de obra (SEVCENKO, 1985, p. 27)

A demografia da cidade testemunha transformagdes importantes em sua estrutura
populacional nas Ultimas décadas do século XIX e na primeira década do século XX. O Rio
de Janeiro concentrava um grande contingente de negros e mulatos — o maior de todo Sudeste
-, como registra o censo de 1890 (CHALHOUB, 2012, p.43). Segundo Chalhoub (2012), dos
522.651 habitantes da capital registrados em 1890, aproximadamente 180 mil ou 34 % foram
identificados como negros ou mesticos. Como sugere a esquematizacdo a seguir, podemos
perceber a presenca da populacdo negra na cidade do Rio de Janeiro de maneira bem

contundente.

Quadro esquematico parcial da populacéo do Rio de Janeiro no ano de 1890

Populagdo negra ou mestica™ 180.000 34%
Populacdo de naturalidade estrangeira 155.202 30%
Pessoas recenseadas nascidas em Portugal 106.461 20%

Fonte: CHALHOUB, Sidney. Trabalho, lar e botequim: o cotidiano dos trabalhadores no Rio de Janeiro da belle époque.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2012.

O quadro esquematico proposto nos serve para visualizar a evidéncia de uma forte
presenca negra na cidade do Rio de Janeiro. Revela-nos que, no ano posterior a proclamacéo
da Republica, o Distrito Federal ja contava com um contingente populacional negro bastante

elevado, caracterizando estatisticamente 34 % da populacdo da cidade. Vale ressaltar que 0s

3 0 uso da classificagdo racial compreendida por “mesti¢o” remete-se exclusivamente aos dados elencados na
fonte apresentada. De acordo com o recorte temporal escolhido para o presente trabalho, entendemos que eram
negros todos os elementos que antes conformavam as categorias de analise: preta, parda, mestica e mulata que se
referem a populagio afro-brasileira. Desta maneira, ndo incorporamos a ideia de mesticagem sugerida por alguns
autores (grifo meu).
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censos demograficos do periodo pds-emancipacdo ndo nos ajudam muito em revelar a exata

quantidade de negros e negras por uma série de motivos, como demonstra Mattos e Rios:

Apesar da énfase da utilizagéo de classificagdes de cor no censo de 1890, o
que denota as preocupacOes racialistas da quase totalidade do pensamento
social brasileiro do periodo, este recenseamento € considerado
estatisticamente precério para qualquer analise demogréafica minimamente
confidvel. Depois dele, o recenseamento de 1920 incorporaria o0
desaparecimento da cor as estratégias estatisticas do governo brasileiro, que
sO voltariam a se alterar com o censo de 1940. (MATTOS; RIOS, 2004, p.
176)

Dessa maneira, 0 quadro proposto torna-se mais ilustrativo do que uma confirmagéo
exata da soma qualitativa da populacdo negra na cidade do Rio de Janeiro no periodo
proposto.

O quadro a seguir demonstra as principais caracteristicas da populacdo da Capital Federal
segundo os recenseamentos gerais de 1872, 1890, 1920 e o municipal de 1906. Tal quadro
torna-se importante para a compreensédo da referida investigacdo, pois demonstra a estimativa
da populacéo segundo o grau de instrucdo. Considerando o recorte temporal estabelecido para
a pesquisa, limitamo-nos por analisar o nimero de pessoas que sabiam ler e escrever entre
1890 e 1906:



FSTADO DA POPULAGAO

IV — Populagéio da Capital Federal discriminada pelos principais caracteristicos, segundo os recenseamentos gerais
ok 1872, 1890 & 1920 ¢ o municipal e 1906

. RESULTADOS CENSITARIOS
ESPECIFICACAQ
1872 | 1890 | 1906 | 1920
L 4 JA9T2¢ 5226511 811443} 1157873
SQUNG0 0 S8X0 e { Horrens ... o 158766} 293657| 463453) 598307
T — 16206; 28994 347990 559566
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De men0S 08 1810 uvuvevevrermsmsnnn 5060 11144} 18104 28888
R J— 40507 9633) 16450| 196%
DR[| — 5157 10490) 19885 2629
M3 o 48827 11310 185%2) 26502
Y DR S AT 020 704 26491
LT LI 1 JE— BA 082 BB 152N
DRI N D —— 56120 N7 878 118058
DICE YL Y| — 9L6T6| 163137| 254662 37224
SEqUN0 A T0RCE ..o DI s 504 8417| 124603| 183805
DL | D —— 35147 58944| BA0m| 1134
Ok (L I — 16827} 3AL50| M563} 6435
» 60269 6401 17219] 204%| 31826
DR[| YL R —— 201 4871 6918) 11489
DL (L D —— 581 15020 19%) 3139
DL (L D —— i ¥ &y M
» 100 & mais anos B 1B W 18
» idade ignorada 501 2419 16171] 54%8
Sequnco grau o8 instruca0 £~ SADENCO IBr & ESCIBVET .uvuvmrummrmmnrend 09485¢ 2030| 4200721 71022
N&o sabendo ler nemesCrever ... 487 2231 3031|4762l
Producdo, transformacdo, circulacdo e distribuicdo dariqueza. | 226936{ 317474
Segunco as profissdes ...... {Administragéoeprofiss()es HIOBYBIS v 44931 87409
QULTaS CALEYOTIAS v | 5004| T52990
Sequndo os cefeitos fisicos .J- Cegos 1204
SUTGOSAMUAOS oo ; e 124

FONTE— Anudrio estatistico do Brasil 1936. Rio de Janeiro: IBGE, v. 2, 1936.

NOTA: — O recenseamento federal de 1900 foi cancelado na parte referente ao Distrito Federal . Em 1906 realizou-se umnovo censo da Capital da Repiblica por iniciativa da
Prefeitura Municipal
(1) Inclusive os de estado civil ignorado. — (2) Inclusive o de nacionalidade ignorada ¢ os que adotarama nacionalidade brasileira, — (3) De 152 20 anos em 1920
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Como ¢ apresentado no quadro acima, o indice da populagdo do Distrito Federal que
n3o sabia ler nem escrever foi significativo entre os anos 1890 e 1906. E importante saber que
0 percentual de analfabetos no ano de 1900, segundo o Anuério Estatistico do Brasil, do
Instituto Nacional de Estatistica, era de 75%"*. Como apresentamos anteriormente, a educacao
estava voltada para os ideais da modernidade e sistematicamente excluia de sua conformacéo
0s segmentos populares. A populagéo de cor da cidade do Rio de janeiro, mesmo desfrutando
do melhor terreno para o desenvolvimento da cidadania, esteve alijada do campo educacional.

Para dar inteligibilidade a esta problematizacdo, em uma dimensdo mais especifica,
sustentamos a ideia de Veiga, onde aponta que a difusdo da escolarizagdo como categoria de
atividade social foi fundamental para os processos de alteracdo da sociabilidade em curso, “ao
longo do século XIX e no inicio do século XX, bem como para as mudangas dos mecanismos
de producdo das distingbes sociais que significaram alteracGes expressivas nas relagdes de
género, geracdo, etnia e classe social” (VEIGA, 2002, p.99). Segundo ela, o processo de
institucionalizacdo da educacdo ndo pode ser dissociado do projeto civilizatorio que esteve em

curso entre o final do século XIX e inicio do XX:

Diferentemente de outras nacBes, no Brasil a monopolizacdo dos saberes
elementares deu-se juntamente ao processo da monopolizacao da forca fisica
pelo Estado. Nesse aspecto, a énfase da escolarizacdo ndo se fez na busca de
completar um processo de civilizacdo ja em curso, mas de estabelecer as
civilidades e, principalmente, legitimar e dar visibilidade a uma nova
configuracdo de poder em construcdo (VEIGA, 2002, p. 101)

Tao dificil quanto viver numa sociedade livre do estigma da escravidao era adquirir
algum tipo de instrucdo, mesmo que essa viesse a se referir apenas a técnica elementar da
escrita e da leitura. A populacdo recém-liberta do Distrito Federal pode evidenciar alguns
mecanismos de segregacdo a educacgdo, presente em sutis mecanismos dirigidos pelo Estado
brasileiro que estavam intrinsicamente relacionados a ideia de modernidade, a um novo
projeto de civilizacdo e ao desenvolvimento de padrées ideoldgicos racistas da época.

Durante toda a Republica, a responsabilidade sobre a educacdo publica primaria foi
conferida ao Ministério da Justica e Negocios Internos, como € indicado por Jorge Nagle.

Segundo esse autor, “o periodo foi compreendido pela auséncia de uma politica nacional de

14 Disponivel em: http://memoria.org.br/pub/90000/90000007r.pdf. Acesso em: 05/08/12
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educacdo para da uniformidade a mesma por todo territério nacional” (NAGLE, 2001, p.
265). Porém, indicamos aqui que a ideia de uniformidade para educacao nesse periodo estava
longe de ser estabelecida, ja que os governos estaduais detinham autonomia de acordo com 0s
principios federativos da Constitui¢do de 1891.

Como indicam Geraldo da Silva e Marcia Aradjo (2005), imediatamente apds a
abolicdo da escravatura (1888), varias tentativas foram realizadas para regulamentar o ensino
publico brasileiro. Através da analise da documentacdo encontrada no Arquivo Geral da
Cidade do Rio de Janeiro, indicamos o primeiro indicio de regulamentacdo por parte do
Estado Brasileiro por limitar o acesso de criancas pobres ao sistema publico de ensino.
Consideramos que, mesmo ndo fazendo mencdo a cor dessas criangas no presente documento,
indicamos que a limitacdo consistia em desagregar 0s segmentos negros da populagdo
fluminense do campo escolar. Redigido em 1889, tal documento revela que existia um
programa de ensino destinado a alunos pobres, que tinha por objetivo fundamental regularizar

0 servico diario das escolas primarias:

Desempenho regularisar 0 mais que possivel o servi¢o diario das Escolas de
instrucdo primaria a fim de que se possa obter o melhor e o mais rapido
aproveitamento dos alunos, e ndo poderia conseguir taes resultados sem o
prestimoso avelio dos Professores que sdo 0s mais competentes para
reconhecerem as necessidades historicas e praticas do seu magisterio cumpre
que vim ce organizar e me remeta um programa para 0 ensino em sua escola
das materias seguintes:

Instrucdo moral e religiosa;

Leitura e escripta;

Noc0es essenciais da gramatica portuguesa;

Os principios elementares da Arithmetica;

O systema metrico decimal.

Nesse programa distribuira as ditas matérias, em seu hnumero de amnos gque
julgar convenientes segundo as reconhecidas necessidades da sua escola, e
segundo a prépria aptidao do professor.

Individualisar cada ligdo em cada matéria, declarando o objeto ou objetos de
que se consega o trabalho lectivo da Escola em suas diferentes classes, em
seus pormenores em cada um dos dias uteis do amno.

Alem dos pontos supra indicados poder a vim ce faser as observac¢@es que
entender convenientes, para melhor esclarecimento dos assuntos relativos a
intrucdo primaria de primeiro-grao.

Espero de seu zelo, que ndo devera de satisfaser a minha esigencia com a
maseima possivel bruvidade.

José Bento da Cunha
Ins. Professor publico da 12 Escola da Freguesia da Gloria.™

> Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro - BR RIAGCRJ 11.4.44
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Regulamentar o ensino destinado a criancas pobres pode ser entendido como uma
pratica que visava estabelecer uma “aparente” democratizagdo facultada ao acesso e a
gratuidade escolar. Porém, a realidade destoava do discurso republicano liberal. Como
indicam Silva e Araujo, “a universalizacdo ao acesso e a gratuidade escolar legitimaram uma
“aparente” democratizagdo, porém, na realidade, negaram condicGes objetivas e materiais que
facultassem aos negros recém-egressos do cativeiro e seus descendentes um projeto
educacional, seja este universal ou especifico” (ARAUJO; SILVA, 2005, p.71).

Ainda neste mesmo livro que regulamentava a educacdo de alunos pobres, encontramos
um relatério do mesmo inspetor evidenciando a presenca de criancas pobres que nao teriam
condicdes de frequentar a escola. Nesse relatorio, torna-se importante destacar que condicGes
adversas eram denunciadas para que existissem meios de exclusdo para o0 acesso dos

segmentos mais pobres da populacdo nas demandas escolares:

No intuiuto de attender ao que determina o artigo 62 do Regulamento anexo
ao Decreto 3131 A d 17 de Fevereiro de 1854 drrigi aos Delegados dessa
Inspetoria geral uma circular em 23 de Agosto proximo fins do, afim de que
organizassem e e se remetessem um urgencia a relacdo criminal das meninas
de doze amnos de idade em tal estado de pobreza que, além da falta de roupa
de in te para frequentarem as Escolas, vivam em mendicidade. Alguns
Delegados, saha tudo as das Freguesias mais populosas da cidade,
representaram-me que sem o auxilio dos subdelegados da Policia ndo
poderiam satisfaser a minha requisicdo™.

Considerando que o artigo 62 do Regulamento anexo ao Decreto 3131 A d 17 de
Fevereiro de 1854 consistia em:

Art. 62. Se em qualquer dos districtos vagarem menores de 12 annos em tal
estado de pobreza que, além da falta de roupa decente para frequentarem as
escolas, vivao em mendicidade, o Governo os fara recolher a huma das casas
de asylo que devem ser creadas para este fim com hum Regulamento
especial®’.

18 Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro - BR RIAGCRJ 11.4.44

17 Artigo 62 da reforma educacional elaborado por Luiz Pedreira do Couto Ferraz, o bardo do Bom Retiro:
Decreto n° 1.331-A, de 17 de Fevereiro de 1854. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-
publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso em: 10/09/12
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Criancas que fossem consideradas muito pobres, como sdo dito no decreto, vivendo
em estado de mendicancia, por ndo possuirem roupas consideradas decentes para
frequentarem as escolas deveriam ser recolhidas pelo Governo e alojados em um asilo. Para
regulamentar as educagdes dessas criangas pobres existiam esses espagcos que direcionava a
educacéo para o trabalho:

A grande maioria dessas instituicBes surgiu na segunda metade do século
XIX. Eram projetos de origem governamental (provincial, algumas com
incentivo do governo central), religiosa (ordens religiosas), particular
(filantropos ou empresarios) ou misto (particulares ou religiosas com
subvencdo governamental). A maior parte dos estabelecimentos era do tipo
asilar, ou seja, composta por internatos onde o contato do interno com a
sociedade e com a familia era rigidamente controlado (RIZZINI, 2004, p.
168 Apud SOUZA, 2009, p. 45).

Como é constatado por Souza, “para assistir, educar e profissionalizar as criangas nas
condicdes referidas, acdes foram colocadas em pratica por instituicdes que as amparassem”
(SOUZA, 2009, p. 44). Essas criangas eram educadas para o trabalho e tambem eram
disciplinadas rigorosamente. Tudo isso traduziria os anseios dos dirigentes para a construcdo
de uma nova configuracdo social: a presenca de um trabalhador livre e qualificado, mesmo
que em condicdes adversas, para exercicio do trabalho disciplinado (Idem, Ibidem, 52). Esses
asilos tentavam conciliar o objetivo da educacdo pelo e para o trabalho, com uma severa
norma de disciplinarizacdo calcada nos martirios do corpo (castigos fisicos). Podemos supor
que tais medidas salientam que em 1889 a cidade do Rio de Janeiro abrigava muitas criancas
pobres e, consequentemente, tal inspetor pede ajuda aos delegados da Inspetoria Geral no
anseio de que tais menores fossem recolhidos para 0s abrigos. Ainda pensando dessa maneira,
mesmo ndo sendo evidenciados 0s registros quanto a cor dessas criangas, percebemos que
muitas delas poderiam ser consideradas negras. Pois, como é relatado por Maria Zélia Maia
de Souza, boa parte dos asilados eram majoritariamente pobres e estavam adentrando em um
espaco disciplinador. Os mesmos estariam ali para fugir dos vicios perigosos a infancia e para
manterem-se sadios e ocupados. Pois bem, como é apresentado por Schueler, a instrucédo
dessas criancas estava diretamente relacionada a preparacdo do futuro pautada na questdo do
trabalho:

A instrucdo das criancas era arrolada também como um dos caminhos
possiveis para solucionar e reformular uma importante demanda enfrentada

pelos dirigentes imperiais: a questdo do trabalho, por sua vez, relacionada ao
problema da abolicdo da escraviddo. Por essa razdo, o principio da
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obrigatoriedade do ensino primario as criangas e jovens livres era exaltado,
visando a preparacdo do futuro, formando trabalhadores e cidaddos
identificados e empenhados no "progresso pacifico" da nagdo. Em 1865, o
Ministro ja insistia na necessidade de desenvolver o ensino primario
associado ao ensino profissional como garantia de transformacédo social, de
alcance do “progresso” e da ‘“civilizacdo" - mas também, e
fundamentalmente, como elemento de direcdo das "idéias do povo", de modo
a reproduzir hierarquias e conservar a ordem imperial (SCHUELER, 1999,

p.)

Ao observar os oficios do Inspetor Geral da instrucdo publica do Distrito Federal
referente aos anos de 1890,1891 e 1892, podemos evidenciar sutis mecanismos de excluséo da
populacdo negra ao acesso escolar. No ano de 1890, onde a populacdo negra da cidade estava
calculada em cerca de 180 mil pessoas, acontece a Reforma educacional Benjamim Constant.
Tal reforma se estabelece diferenciando seus principios orientadores dos antigos fundamentos
educacionais do Império. Ao analisar a documentacéo referente a instrucdo publica do ano de
1890, deparamo-nos com a constante mengdo por manter a regularidade de tal reforma. “A
essa reforma deve ser atribuido o rompimento com a antiga tradicdo do ensino humanistico e
a valorizacdo da educacdo para a formacdo do que se entedia como ‘cidadio moderno’
(ARAUIJO; SILVA, 2005, p.70)”. O Oficio do Inspetor Geral da Instrugdo publica de 23 de
marc¢o de 1892 se apresentava da seguinte maneira:

No officio incluso, o Inspector Geral da Intrucdo Publica refere-se a nova
organisacdo do regimento interno das escolas publicas primarias, para 1891,
a qual foi feita pelo Conselho Superior em vista das observacdes dos
inspectores escolares e dos professores publicos.

“Nao deve causar reparo, diz esse funcionario, a modificagio do
regimento que vigorou no anno passado: semelhante alteracdo e até logica e

indispensavel, porque, com a aplicacdo gradual da reforma de 8 de
Novembro de 1890, de anno a anno se transforma a organisacéo escolar®.

O que nos chama atencao nesse oficio é a declaracdo de que ndo se deve causar reparo
na nova organizacgdo do regimento interno das escolas publicas priméarias. Acreditava-se que a
aplicacdo gradual da reforma iria, sistematicamente, através dos anos, transformar a
organizacdo escolar. O que pretendo destacar nessa reforma € a evidente regulamentacdo do

ensino que mantinha a contrapartida de dificultar o0 acesso e a permanéncia da populacdo de

'8 Arquivo Nacional - Série Educacio - IE 4 103 (1892).
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cor nas escolas. Em primeiro lugar, devemos observar a regulamentacdo do regimento interno

das escolas publicas do primeiro grau instituida no ano de 1891:

Regimento Interno

Escholas Publicas Primarias do 1° Grao do Districto Federal

Para o anno de 1891

Art. 1° - A eschola primaria do primeiro grao tem por fim dar a seus alumnos
0s conhecimentos essenciais e indispensaveis para que cumpram os deveres
e exercam os diretos de cidaddo de um paiz livre.

Art. 2° - O ensino das escholas do primeiro grao compreende (art. 3° titulo |1
do Regul.):

- leitura e escripta;

- ensino practico da ingua portuguesa;

- contar e calcular:

Arithmetica até regra de trez, mediante 0 emprego, primeiro dos processos
espontaneos, e depois dos processos systematicos;

- Systema métrico precedido do estudo da Geometria practica (Tachymetria);
- elementos de geografia e Historia, especialmente do Brazil;

- liccBes de cousas e nocdes concretas de Sciencias Plysicas e Historia
Natural;

- intrucdo moral e civica;

- desenho;

- gymnastica e exercicios militares;

- Trabalhos manuais (para 0s meninos);

- Trabalhos de agulha (para as meninas);

- nogdes practicas de agronomia.*®

Podemos perceber o regimento para as escolas primarias estabelece além dos
conteddos elementares da instrucdo primaria, também compreende em si, a disciplinarizacao
dos sujeitos das escolas. O Decreto Nacional n? 981/1890 estabeleceu, entre outras medidas
centralizadoras, a énfase na introducdo da disciplina “Moral e Civica”, nitida tentativa de
“normalizar” a conduta social e moral da sociedade ap6s a libertacdo dos escravos (ARAUJO;
SILVA, 2005, p.70). Entendemos que a instituicdo de tal disciplina esta atrelada aos ideais de
modernidade que, sistematicamente, conduziriam o pais ao progresso. A medida em
estabelecer a disciplina de Moral e Civica se caracterizava por criar uma pedagogia
progressista que conduziria o novo individuo social, o negro, as luzes do progresso, a ideia de

modernidade. Era um projeto criado para controlar pedagogicamente esse “quase cidaddo”

9 Arquivo Nacional - Série Educaco - IE 4 100 (1891).
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recém-inserido na ideia de cidadania e igualdade juridica. Nesse sentido, era uma maneira de
conferir uma padronizacdo aqueles ingressantes no segmento escolar. Além da aquisicdo das
primeiras letras, o negro seria moldado de acordo com os interesses das classes dominantes.
Jorge Nagle indica que acontece uma espécie de doutrinacdo no campo escolar visando
manifestacdes nacionalistas instituidas especialmente pela disciplina moral e civica. De

acordo com as palavras do autor:

As primeiras manifesta¢cbes nacionalistas apareceram, de maneira mais
sistematica e mais influenciadora, no campo da educacdo escolar, com a
ampla divulgacéo de livros didaticos de conteddo moral e civico ou, melhor,
de acentuada nota patriética. Sdo obras que pretendem fornecer a crianca e
ao adolescente uma imagem do pais adquirida por via sentimental; de modo
algum isso significa desprezar muitas afirmagfes nacionalistas de varios
intelectuais brasileiros. Ocorre que a doutrinagdo iniciada no campo da
educacdo escolar, repercutiu, na época, mais do que quaisquer outras
(NAGLE, 2001, p. 64-65).

Através da analise de todo o regimento escolar de 1891, podemos perceber sutis
mecanismos que poderiam alijar a populacdo negra ao acesso escolar. Entendemos que esses
mecanismos ndo excluiam os segmentos negros a entrada nas escolas, porém, restringiam, em
grande parte, suas presencas. Como podemos observar no Art. 15 do Regimento escolar de
1890:

Art. 15 — Sdo condiges para a matricula:

- Ter mais de 7 e menos de 14 annos de edade, excecdo feita dos que ja
tenham frequentado eschola publica;

- Ter tido vaccina regular ou a propria variola, salvo, no primeiro caso,
quando prove ter sido vaccinado pelo menos trez vezes improficuamente:

- ndo sofrer de moléstia contagiosa ou repugnante;

- apresentar uma declaracdo do pai ou tutor, indicando a edade, filiagdo,
naturalidade, residéncia e a ultima eschola que por ventura tenha frequentado
o matriculado®.

Torna-se interessante perceber que o décimo quinto artigo tinha um carater totalmente
excludente e, consequentemente, demostram em si parte da ideologia da interdicdo. Nas
escolas publicas ndo seriam admitidas criangas com moléstias contagiosas e, segundo, nédo
havia previsdo de instru¢do para adultos. De uma maneira geral, essa reforma educacional

previa a limitacdo dos negros nos espacos escolares. Associando-0s a doengas contagiosas da

2 Arquivo Nacional - Série Educagdo - IE 4 100 (1891).
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época, como a variola e, provavelmente, a tuberculose também. A ideia higienista

corroborava por direcionar um olhar restritivo aqueles que poderiam estar nas demandas

escolares. Como indicado por Patto, os ideais higienistas brasileiros sempre estiveram

controlados por uma classe dominante que ansiava pelas ideias de modernidade:

Mas, no caso brasileiro, a campanha higienista esteve sobretudo a servico de
dois projetos da classe dominante: superar a humilhacdo frente ao "atraso”
do pais em relacdo aos "paises civilizados", pela realizacdo do sonho
provinciano de assemelhar-se a Europa, e salvar a nacionalidade pela
regeneracao do povo (PATTO, 1999, p. 178-179) .

A barreira légica do racismo pode ser compreendida em tal suposicdo. Entende-se

que a associacdo da populacdo negra as doencgas contagiosas ou repugnantes seria nada mais

do que levar a cabo a politica que compreendia que existiam diferenciagdes raciais entre 0s

homens:

O eficientissimo artificio ideoldgico domesticador que se articulou nesse
periodo, em intima relagdo com o discurso cientifico, foi a disseminacédo
pelo corpo social de uma imagem negativa dos pobres, virus poderoso que
naturalizava a condicao social de uma classe aos olhos de todos e justificava
a exploragdo econbmica, a rudeza do aparato repressivo e 0 exercicio
oligarquico do poder. Foi a partir de entdo que as teorias raciais comegaram
a desempenhar aqui o papel que vinham desempenhando na Europa desde o
século anterior, e que Hobsbawm resume como recurso ideoldgico de
justificacdo do dominio de brancos sobre ndo-brancos, de ricos sobre pobres,
de “civilizados” sobre “primitivos”. A presen¢a no Brasil de criticas a
desigualdade e a opressdo capitalistas gerou, nesse periodo, a necessidade de
justifica-las, pois “o liberalismo ndo tinha nenhuma defesa logica diante dos
clamores de igualdade e democracia; portanto, a barreira il6gica do racismo
foi levantada: a prépria ciéncia, o trunfo do liberalismo, podia provar que 0s
homens ndo sdo iguais”, o que permite ao autor de A era do capital concluir
que “o darwinismo social e a antropologia racista pertencem nao a ciéncia do
século XIX, mas a sua politica”. A sutileza disciplinadora ficou por conta de
um eficiente deslizamento semantico, cujo resultado foi uma profunda e
metddica desqualificagdo dos pobres, de presenca duradoura na cultura
brasileira: apoiado na ciéncia, o discurso oficial substituiu os termos
emprestados da demonologia, que anteriormente definiram a natureza do
povo insubordinado, e pobreza passou a significar sujeira, que significava
doenga, que significava degradacdo, que significava imoralidade, que
significava subversdo. A doenca ndo era s6 um mal do fisico, mas
deteriorizacdo da alma, da raga, que se traduzia nos mais variados vicios:
alcoolismo, promiscuidade sexual, negligéncia dos deveres paternos,
vadiagem, crime, baderna anarquista. Doencas fisicas, habitos tidos como
viciosos e sentimentos de revolta eram todos postos sob 0 mesmo rétulo de
patologia (Idem, Ibidem, p.183-184).
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Apresentar uma declaracdo do pai ou tutor indicando a idade, filiagéo, naturalidade,
residéncia e a Ultima escola que por ventura tenha frequentado ou matriculado também pode
ser considerado como um atenuante de barreiras impostas a populacdo recém liberta. Podemos
supor que as condigcdes de trabalho e isolamento ndo os garantiam tais instrumentos para
consolidar a efetiva participacdo nos meios escolares. A aquisi¢do das primeiras letras através
da instrucdo publica era, consideravelmente, adversa para a populacéo liberta do cativeiro.

Em consulta ao livro de Estatistica do ensino publico primario na cidade do Rio de
Janeiro relativo ao ano de 1896, podemos perceber alguns dados interessantes. Em primeiro

lugar destacamos as seguintes disposi¢des:

Tem a estatistica por suprema misséo fiscalizar a béa organizagdo a marcha
de todos os outros ramos do servico publico. Ella descobre os vicios do seu
funcionamento e permite reconhecer se bem aplicados s&o 0s recursos que as
diferentes ramificacfes da administracdo publica absorvem?.

Tal consideracdo é feita pelo Oziel Bordeaux Rego, 2° oficial da Diretoria de Estatistica e
Arquivo. Vale ressaltar que a organizacdo de um livro estatistico do ensino publico primario
referente ao ano de 1896 visava mapear estatisticamente o funcionamento da administracédo
publica das escolas. Era desta maneira que se verificava o desenrolar da organizacéo,
resultados e indices da instrucdo priméria. E importante indicar que através do trabalho de
pesquisa no AGCRJ ndo encontrei outro anuario estatistico referente a instrucdo publica
compreendendo o recorte temporal indicado para o presente trabalho e, por isso, destaco a

importancia do mesmo para 0s esclarecimentos a seguir.

21 Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro - BR RIAGCRJ 43.1.46
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Populacéo escolar do Distrito Federal em primeiro de janeiro de 1896

De 7 a 10 anos De 11 a 14 anos Total
de idade de idade
Masculino: ~ 28.150 | 27.390 55. 540 |
| I
Feminino:  27.258 | 23.648 50.942 |
| I
Ambos 0s sexos: 55.408 | 51.038 106.446 |

Fonte: Estatistica do Ensino Publico Primario - 1896. Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro — BR
RIJAGCRJ 43.1.46

De acordo com o quadro exposto, a populagdo escolar da cidade do Rio de Janeiro consistia
em 106.446 pessoas em idade entre 7 a 14 anos, identificados por género e distribuidos entre
as paroquias da Gloria, Candelaria, Sdo José, Santa Rita, Sacramento, Sant” Anna, S. Antonio,
E. Santo, Eng. Velho, Lagba, S. Christ., Gavea, Engenho Novo, Iraja, Jacarepagua, Inhaiima,
Guaratiba, C. Grande, Santa Cruz , Ilha do Governador e Paquetd’’. O ensino publico
primario distribuia-se entre escolas oficiais, escolas subsidiadas e escolas subvencionadas.

Torna-se importante ressaltar que no ano de 1890 a populacdo escolar consistia em:

Existiam no Districto Federal, em 31 de Dezembro de 1890, 42.096 meninos
e 38.527 meninas, compreendidos na idade escolar (7 a 14 anos): ao todo
80.623 meninos ao estado de frequentarem as escolas existentes nesta
Capital®.

Podemos notar um aumento consideravel entre os anos 1890 e 1896 na conformacao
do indice relativo aos individuos que frequentavam a escola primaria. Entretanto, no ano de
1896, evidenciamos no relatorio estatico indicios da presenca da populacdo negra nas mesmas
que, como poderemos observar, ainda sim ndo significa um desamarro aos lacos do

analfabetismo:

Comparando-0 com o anteriormente calculado para a matricula escolar em
todo o Districto Federal durante o anno de 1896, chegaremos & conclusdo de
que desses 106.446 meninos comprehendidos na idade de 7 a 14 anos,

22 Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro - BR RIAGCRJ 43.1.46
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apenas 43.566 recebem a intrugdo que nesta cidade se proporciona, quer nos
estabelecimentos publicos quer nos institutos privados: o que quer dizer que
mais de 56 % das criancas com idade escolar se conservam, provavelmente,
analfabetos.

Essa porcentagem ndo fica longe da que foi assignalada pelo Dr. Aureliano
Portugal no seu comentario & estatistica de 1895 e mostra exhuberantemente
qudo pouco difundida se acha a instruccdo no mais adiantado municipio de
toda Republica®.

Considerando o que fora dito no relatério, percebemos que mais de 56 % dos
individuos matriculados nas escolas priméarias conservavam-se analfabetos. Tal situacdo, ja
relatada anteriormente, foi denunciada por revelar como pouco foi propagada a instrugéo no
Distrito Federal. Talvez, um fato contraditério considerando que a cidade do Rio de Janeiro se
estabelecia por ser 0 mais adiantado municipio de toda a Republica. Como indica José Murilo
de Carvalho, os anos subsequentes a proclamacdo da Republica dariam maior visibilidade

para entdo Capital Federal e a consagraria em seu momento de maior gloria:

Depois da independéncia, era 0 momento de maior gléria de maior
visibilidade para a Capital, transformada em foco das atencBes de todo o
pais. Acontecimentos, por banais que fossem, assumiam importancia
desmedida em funcdo da ressondncia produzida pela situagdo privilegiada
em que se achava a cidade. Uma tentativa de assassinato, um
empastelamento de jornal, uma greve, uma revolta de quartel ou de navio,
que abalassem a capital, reverberavam pelo pais inteiro (CARVALHO,
1987, p. 22).

Nesse sentido, o relatdrio estatistico de 1896 se mostra ainda mais revelador. Indicado
como um fato lamentavel o alto percentual de alunos em situacdo de analfabetismo, 0 mesmo
sustenta as possiveis causas arroladas a este fato e, considerando os fatos a seguir, podemos

sustentar a hipotese de encontrarmos individuos negros nas escolas primarias:

Bem para lamentar é, realmente, esse facto. Pedimos, entretanto, permissao
para declarar que discordamos da permissdo do ilustre chefe desta seccédo
quando propde como meio de sanar esse mal “uma lei de instrucdo
obrigatéria, completada por medidas policiaes que reprimam a vadiagem”.

Além de factores de facil apreciacdo, taes como a miseria, que infelizmente
se estende cada vez mais e desvia muitas criangas da escola para a officina
afim de mais cedo poderem ellas prover & subsistencia de suas familias, e
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que muitas vezes mesmo & officina Ihe ndo permite ir, - convem notar como
importante, quando se trata de apreciar as causas do numero relativamente
pequeno das creangas gque nesta cidade aproveitam a intrugdo publica, a ma
distribuicdo das escolas, que, estamos convencidos ndo se acham
convenientemente repartidas, conforme as necessidades da populacdo. Para
ndo abandonar a escola o alumno seria muitas vezes obrigado a verdadeiras
peregrinacOes diérias, incompatives com as comodidades e os recursos de
sua familia.

O segundo (quadro) tambem se evidencia de um extracto que fizemos do
quadro que vae como sub-titulo de Resumo final, segundo do qual se vé que
a frequéncia das diversas escolas do Districto Federal pouco excedeu de 500
por 1000 ou de 50 por 100 em relacdo & matricula, isto é, que pouco mais da
metade dos matriculados frequentaram realmente as escolas. Essa pequena
porcentagem da matricula em relacdo & frequéncia reduz ainda menos o
numero daquelles que realmente aproveitam a instruccdo que a
Municipalidade oferece®.

Quando ¢ destacado no presente relatorio que séo necessarias medidas policiais para a
repressdo da vadiagem nos deparamos com um fato interessante. Como € indicado por esse
documento, o “ilustre chefe” de tal secdo compreende que tais medidas conduziriam ao
progresso escolar primario. Entretanto, logo em seguida, é dito pelo relator do quadro
estatistico que tal medida deve ser desconsiderada. Porém, entendemos que a mengdo a
vadiagem poderia estar associado ao discurso ideologico da época que se estabelecia por
prever a ordem. Mesmo que ndo seja citado diretamente que a ideia de vadiagem pode estar
relacionada a populacdo negra. Consideramos em hipotese que tal discurso desenha-se de
acordo com a crescente ideologia racista do periodo atrelado ao imaginario de existirem
individuos sem “instru¢do moral” e que atravancavam a crescente modernidade do Distrito
Federal.

Considerando o periodo proposto, destacamos a caraterizacdo de tal conceito

precisamente delineada por Sidney Chalhoub:

O conceito de vadiagem se constroi na mente dos parlamentares do fim do
Segundo Reinado basicamente a partir de um simples processo de inversao:
todos os predicados associados ao mundo do trabalho sdo negados quando o
objeto de reflexdo € a vadiagem. Assim, enquanto o trabalho é a lei suprema
da sociedade, a ociosidade é uma ameaca constante & ordem. O ocioso é
aquele individuo que negando-se a pagar sua divida para com a comunidade
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por meio do trabalho honesto, colocava-se a margem da sociedade e nada
produz para promover o bem comum (CHALHOUB, 2012, p.73).

Nos anos iniciais da Republica, a questdo da vadiagem esteve constantemente
articulada com a questdo da pobreza. Como afirma José Murilo de Carvalho, Evaristo de
Moraes observa que havia na capital “gente desocupada em grande quantidade” ¢ os mesmos
poderiam ser comparadas as classes perigosas ou potencialmente perigosas de que se falava
na primeira metade do século XI1X (CARVALHO, 1987, p. 22). Considerando o contexto que
trabalhamos, a desordem e a vadiagem podem ser atribuidas & figura do pivete® e & figura
tipicamente carioca do capoeira. Carvalho afirma que, no Rio de Janeiro, havia um alto
indice de populacdo marginal e considera que tais pessoas eram as que mais compareciam nas
estatisticas criminais da época (Idem, Ibidem, p.27).

Nesse sentido, a ciéncia afirmava que o0s vicios e tambem os males do corpo
encontrariam terreno mais propicio em certas nacionalidades e em determinadas racas, tidas
como biologicamente inferiores (PATTO, 1999, p. 184). Como é demonstrado por Maria
Helena Souza Patto, alguns intelectuais da época associavam diretamente a ideia de
inferioridade atribuida a raca negra ao imaginario de corrompimento social e a

marginalizacao:

Em 1871, Silvio Romero, adepto da crenca na inferioridade das racas
formadoras da nacionalidade brasileira e de seu povo mestico, afirmava a
condi¢do “bestamente atrasada” e “bestamente infecunda” dos amerindios e
a natureza “estupidamente indolente” e “estupidamente talhada para
escravo” dos “selvagens africanos”, que explicariam “o nulo
desenvolvimento de nossas letras e a nenhuma originalidade do nosso
génio”. Mas a medida que se aproximou o fim do Império o negro e o
mulato, mais que o indio, passaram a ser objeto da atencdo da ciéncia e a
arcar com o peso da responsabilidade pelo “corrompimento social” em que o
pais se encontraria. A condenagdo do cruzamento racial, que levou a
afirmacdo generalizada de que a realidade brasileira era palco da “anarquia
das racas” e do “perigo da delinqiiéncia” e fez da mesticagem o maior mal
do pais, encontrou acolhida nas faculdades de medicina e teve no médico
baiano Raimundo Nina Rodrigues seu porta-voz mais enfatico (ldem,
Ibidem, p.185).

Concordamos com Surya Pombo de Barros ao avaliar ainda que a “vadiagem” e a

“devassidao”, certamente, ndo foram caracteristicas atribuidas exclusivamente aos negros

%8 José Murilo de Carvalho esclarece que o termo “pivete” ja existia na época. Cf. CARVALHO, José Murilo de.
Os Bestializados O Rio de Janeiro e a Republica que nédo foi. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.
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(BARROS, 2005, p. 138). Entretanto, aliado ao fato de que a populagdo negra era
majoritariamente pobre, podemos cogitar que muitos dos individuos relacionados no relatorio
poderiam pertencer a populacéo de cor.

Tudo isso nos leva a pensar que parte desses individuos, que poderiam estar
matriculados nas escolas primarias do Distrito Federal no ano de 1896, identificados como
analfabetos, poderiam ser negros. Torna-se claro que ndo podemos generalizar e dizer que
todos esses alunos pertenciam a populacdo recém-liberta, porém, de acordo com o0s
argumentos apresentados, podemos supor que existem indicios da presenca dos mesmos nos
segmentos educacionais.

Como destacado no relatério estatistico de 1896, outros fatores também poderiam
levar essas criangas matriculadas nas escolas a ndo aquisi¢do das primeiras letras, tais como: a
miséria, a busca por sustento pra si e para suas respectivas familias e a ma distribuicéo
espacial das escolas que ndo correspondiam as necessidades da populacdo. Estas barreiras,
isoladas ou em conjunto, reduziam as oportunidades da populacdo negra nos meios
educacionais. Mencionado por Barros, alguns relatérios ao longo da segunda metade do

século X1X ja demonstravam tal infortunio:

Ao longo da segunda metade do século XIX, uma das caracteristicas mais
constantes em relatdrios e oficios de professores, inspetores e presidentes de
provincia eram as queixas contra pais e responsaveis pelos alunos das
escolas publicas. No discurso oficial, as familias, ndo percebendo a
importancia da educacdo, se furtariam de enviar ou manter as criangas na
escola, por diversos motivos, especialmente a pobreza, que os obrigaria a
utilizar o trabalho das criancas, resultando também na dificuldade em
adquirir vestimentas adequadas e materiais escolares; ou ainda, a falta de
consciéncia acerca da importancia do acesso a instrucdo (BARROS In
ROMAO, p. 89).

Negando sistematicamente a presenca da populacdo recém-egressa do cativeiro, as
concepcOes educacionais da época também foram orientadas por ideologias discriminatorias
(ARAUJO; SILVA, 2005, p. 66).

Em vista disso, pode-se concluir que a presenca da populacdo negra nos bancos
escolares da instrucdo primaria no antigo Distrito Federal manteve por evidenciar a
subordinacdo do negro. Como dito anteriormente, a insercdo da populacdo negra nas escolas
esteve evidentemente permeada por questdes politicas, raciais e discriminatdrias. A instrucao

era uma maneira de garantir a ordem e, um pouco mais que isso, era também um meio de
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ratificar a posicdo subalterna ao individuo negro. Acreditamos, assim, que a presenca da
populacdo de cor nos espagos escolares, em conformidade com o periodo proposto, ndo foi
exatamente nula. Podemos sugerir que foi limitada, vistas as imposicOes para se adquirir as
instruc@es citadas anteriormente e a auséncia de politicas publicas de inclusdo para que fosse
conferido ao negro, cidaddo ou quase cidadao, acesso direto as demandas escolares.
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Considerac0es Finais

Acreditamos, portanto, que as dificuldades encontradas pela populacdo negra ao
acesso escolar primério estiveram permeadas por uma série de tensbes e conflitos ideol6gicos
que se construiram através do advento republicano e da construcdo de uma sociedade racista.
A igualdade juridica estabelecida aos cidaddos da Republica tdo pouco refletiu a igualdade de
oportunidades no campo educacional. Este trabalho monografico compreende que existiram
dispositivos que visavam limitar a entrada e a permanéncia da populacdo negra nos bancos
escolares. Dessa maneira, a desqualificacdo do individuo negro junto aos ideais de
modernidade representou a manutencdo da desigualdade no que se refere a escolarizacdo da
populacdo recém-liberta nos primeiros anos da Republica.

Mesmo considerando que a cidade do Rio de Janeiro era o melhor terreno para o
desenvolvimento da cidadania, a construcdo das “hierarquias das ragas” interditava o acesso
em grande escala dos pretos e pardos aos processos educacionais formais. A escola
“apropriada” pelas classes dominantes sistematicamente perpetuou-se COMO uma vantagem
competitiva referendada pelas elites. Preservou-se assim o status quo destas mesmas classes
em detrimento da educacdo da populacdo negra, as quais estavam desamparadas pelo Estado
brasileiro para a efetiva participacdo nas demandas escolares. Consideramos que a populacao
negra viveu, no periodo indicado, em uma linha ténue que se desenhou entre o0 acesso limitado
e a interdicdo efetiva ao sistema escolar.

A construcdo de regimentos escolares que visavam regularizar a entrada e conferir
condices especificas para os futuros alunos, segundo a andlise feita neste trabalho,
apresentaram uma alternativa de organizar o0 espaco escolar para 0s considerados
“habilitados” e, consequentemente, desqualificou os “ndo habilitados”. Ainda pensando dessa
maneira, podemos dizer que a populacdo negra recem-liberta do cativeiro se encontrava
totalmente inserida em um processo contraditério caracteristico a ideia de
civilizacdo/civilidade que orientava o processo de constru¢do da educacdo no Rio de Janeiro -
Distrito Federal. Entretanto, como demonstra o documento de 1896, existem indicios da
presenca negra nas escolas, mesmo que seja interligada a ideia de vadiagem ou aos altos
indices de evasdo escolar.

Indicamos que a igualdade juridica conferida aos individuos através da abolicdo s6 fez

alagar o relativismo empreendido entre ser um “cidaddo” ou “quase cidadao”. A realidade
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enfrentada para chegar ao acesso as primeiras letras explicitava-se em um cenario perverso.
Mesmo a margem ao acesso pleno a cidadania indicamos que a populacdo negra acompanhou
de maneira rasteira 0s meios de acesso & instrugdo formal.

Entendemos que tal campo de estudo ainda necessita de maior visibilidade e que a
problematica aqui apresentada esta longe de ser esgotada. Desta maneira, buscamos aqui dar
visibilidade a ideia de que a escolarizacdo da populacdo negra deve ser alvo de pesquisas
maiores e que evidenciem o0s sujeitos da histéria, que argumentem sobre a funcdo da
desigualdade construida pelo racismo, que se especule sobre as questdes educacionais
atreladas aos aspectos étnicos raciais. 1sso nos levaria a constru¢do de uma historiografia
diferenciada, diferente da hegemdnica construida através do conceito de colonialidade e se
apresentaria como uma proposta que negaria a invisibilidade da populacdo negra como
agentes passivos na historia.

Atualmente, muito se argumenta sobre politicas afirmativas e sobre a imensa divida
do Estado brasileiro para com a populacdo de cor. Tal problematica, que levanta inimeras
polémicas e, de maneira geral, ancora-se em extrair do periodo pos-emancipacdo implicacoes
diretas como argumentos formais das barreiras educacionais impostas como desvantagens aos
negros, leva-nos a crer que a historiografia da educacdo ainda necessita de trabalhos e
pesquisas que possam dar inteligibilidade para esse debate. A medida que forem ilustrados os
contornos entre a exclusdo e a inser¢do dos negros no campo educacional, poderemos de
melhor maneira argumentar sobre a real necessidade de politicas compensatdrias.

Podemos concluir que, sem sombra de davidas, a trajetoria da populacdo negra, quanto
a sua escolarizacao, aconteceu de forma diferenciada nos diferentes centros urbanos e rurais
do Brasil. No caso do Rio de Janeiro, em especifico, podemos notar uma ideia de educacéo
voltada para a modernidade, ou seja, a escola como um projeto civilizatorio. Porém, a
populacdo negra, recém-liberta do cativeiro, vivenciou uma dupla experiéncia na aquisicao
das primeiras letras: entre a presenca e a interdicdo. E, dessa maneira, entendemos que o
passado e o presente dialogam de maneira muito precisa: as desigualdades educacionais
vivenciadas pela populacdo negra se encontram no irremediavel ato da denuncia.

A construcdo de uma narrativa que relacione a educacdo junto a populacdo negra
revela muitas facetas que, de maneira breve, foram analisadas aqui. Acreditamos e esperamos
que esse trabalho possa ser considerado como grande e Util objeto de pesquisa para trabalhos

ulteriores.



62

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARQUIVO GERAL da Cidade do Rio de Janeiro. Instru¢do — Minutas de oficios. Ensino
religioso, férias escolares, prémios, bibliotecas e museus escolares, caixas econdmicas
escolares, estatistica do ensino. Notagdo — BR RJIAGCRJ 11.4.44

ARQUIVO Nacional. Inspetoria Geral da Instrucdo priméria e secundaria da Capital. Série
Educacéo - IE 4 103 (1892) e Série Educagdo - IE 4 100 (1891).

AZEVEDO, Célia M. M. Onda Negra, Medo Branco: o negro no imaginario das elites do
século XXI. Séo Paulo: Annablume, 2004.

BARBOSA, M. S. Eurocentrismo, historia e historia da Africa. Sankofa: Historia da Africa e
dos estudos da Diaspora africana. NEACP-FFLCH-USP. No, 1, Vol. 1., 20009.

BARROS, Surya Aaronovich Pombo de. Negrinhos que por ahi anddo: escolarizagdo da
populacdo negra em S&o Paulo (1870-1920). Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de
Educacdo, Universidade de S&o Paulo, 2005.

. Discutindo a escolarizacdo da populacdo negra em Sdo Paulo entre o final do
século XIX e inicio do século XX. In: ROMAO, Jeruse (Org.). Historia da educacdo do
negro e outras historias. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2005.

BARROS, José D’ Assungdo. A Construcdo social da cor: diferenca e desigualdade na
formacdo da sociedade brasileira. Rio de Janeiro: Vozes, 2012.

CARR, Edward Hallet. Que é Histéria? Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

CASTRO, Hebe. Historia Social. In: CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo.
Dominios da Historia: ensaio de Teoria e Metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997.

CARVALHO, José Murilo de. Os Bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que néo foi.
Séo Paulo: Companhia das Letras, 1987.

CERTEAU, Michel de. A operacao histérica. In: LE GOFF. Jacques; NORA, Pierre. Historia
(volume 1). Trad. Theo Santiago. Rio de Janeiro: F. Alves, 1976.

CHALHOUB, Sidney. Solidariedade e liberdade: sociedades beneficentes de negros e negras
no Rio de Janeiro na segunda metade do século XIX. In: Olivia Maria Gomes da Cunha;
Flavio dos Santos Gomes. (Org.). Quase-cidaddo: histérias e antropologias da pos-
emancipacdo no Brasil. 1 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007.



63

. Trabalho, Lar e Botequim: o cotidiano dos trabalhadores no Rio de Janeiro da belle
époque. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2012.

DECRETO n° 1331-A, de 17 de Fevereiro de 1854. Disponivel em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-
590146-publicacaooriginal-115292-pe.html. Acesso em: 22 de agosto de 2010

ESTATISTICA do Ensino Publico — Primario 1896. Notacdo - BR RIAGCRJ 43.1.46

FERNANDES, Florestan. A Integracao do Negro na Sociedade de Classes. 3% ed. Sao Paulo:
Atica, 1978. Vol. 1.

DOMINGUES, Petr6nio J. Uma historia ndo contada: negro, racismo e branqueamento em
Séo Paulo no p6s-abolicdo. SP: Editora Senac Sdo Paulo, 2004.

. Agles afirmativas para negros no Brasil: o inicio de uma reparagdo historica.
Revista Brasileira de Educagdo, p. 164-176, n° 29, ago 2005. Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141324782005000200013&Ing=pt
&nrm=iso. Acesso em: 8 fev. 2010.

FERREIRA NETO, Edgard. Historia e etnia. In: CARDOSO, Ciro F. Os dominios da
Histdria. Rio de Janeiro: Editora Campus, 1997.

FONSECA, Marcus V. A arte de construir o invisivel: 0 negro na historiografia educacional
brasileira. In: Revista Brasileira de Histéria da Educacdo, n.13. SP: Sociedade Brasileira
Histdria da Educacéo, 2007.

. Pretos, pardos, crioulos e cabras nas escolas mineiras do século XIX. Tese de
Doutorado. Data de defesa 31/08/2007. Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo,
2007.

FONTANA | LAZARO, Josep. Historia: analise do passado e projeto social. Traducdo: Luiz
Roncari. Bauru, SP: EDUSC, 1998.

GOMES, Flavio dos Santos. Experiéncias Atlanticas: Ensaios e pesquisas sobre a escravidao
e abolicdo no Brasil. Passo Fundo: Editora da UPF, 2003.

GOMES, Flavio dos Santos; CUNHA, Olivia Maria Gomes da (org). Que cidadao? Retoricas
da igualdade, cotidiano da diferenca. In: Quase-cidad&o: histdrias e antropologias da pés-
emancipacdo no Brasil. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira;, GONCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz.
Movimento negro e educacdo. In: Revista Brasileira de Educacdo. Rio de Janeiro, n° 15, set-
dez 2000.

GREIVE, Cynthia Veiga. A invisibilidade dos sujeitos da escola na historiografia brasileira.
Hist. educ. anu. Dic 2008, wvol.9, p.0-0. ISSN 2313-9277. Disponivel em:


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html

64

http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5231392772008000100007 &Ing
=es&nrm=iso. Acesso em: 8 de agosto de 2013.

GUIMARAES, A. S. A. A Republica de 1889: utopia de branco, medo de preto (A liberdade
é negra; a igualdade, branca e a fraternidade, mestica). Revista Contemporéanea, n° 2, 2011.

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da Educagdo brasileira: leituras. Sdo Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

IBGE- Censo 2010: Caracteristicas da Populacdo e dos Domicilios: Resultados do Universo
- 16/11/11. Disponivel em:
http://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Resultados_do_Universo/tabelas_pdf
[tab5.pdf. Acesso em: 13 de agosto de 2013.

LESSA, Renato. A invencéo republicana: Campos Sales e as bases da decadéncia da Primeira
Republica brasileira. Sdo Paulo: Vértice; Rio de Janeiro: luperj, 1988.

LOPES, Nei. Enciclopédia Brasileira da Diaspora Africana. S&o Paulo: Selo Negro, 2004.

MATTOQOS, Hebe M. Das cores do siléncio: os significados da liberdade no sudeste escravista.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

MATTOQOS, Hebe e RIOS, Ana Lugdo. O pds-abolicdo como problema historico: balancos e
perspectivas. TOPOI: Revista de Historia do Programa de Pds-Graduagdo em Historia Social
Da UFRJ, Rio de Janeiro, v. 5, n. 8, jan - jun. 2004.

MULLER, Maria Lucia Rodrigues. Professoras negras na Primeira Republica (21-67). In:
OLIVEIRA, lolanda (org.). Relagcbes Raciais e Educacdo: alguns determinantes. Niteroi:
Intertexto, 2010.

NAGLE. Jorge. Educacéo e sociedade na Primeira Republica. 22 ed. DP&A editora. 2001.

NASCIMENTO, Alexandre do. Do Direto a universidade a universalizacdo de direitos: o
movimento dos cursos pré-vestibulares populares e as politicas de acdo afirmativa. Rio de
Janeiro: Litteris Ed., 2012.

PATTO, Maria Helena Souza. Estado, Ciéncia e Politica na Primeira RepUblica: a
desqualificacdo dos Pobres. Estud. av. Sdo Paulo, v. 13, n® 35, abril 1999. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40141999000100017&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 25 de agosto de 2013.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder e Classificacdo Social. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.


http://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Resultados_do_Universo/tabelas_pdf/tab5.pdf
http://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Resultados_do_Universo/tabelas_pdf/tab5.pdf

65

RIOS, Ana Lugdo; MATTQOS, Hebe Maria. Memorias do Cativeiro: familia, trabalho e
cidadania no pds-abolicdo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de sabres. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (Org.).
Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SCHELBAUER, Analete Regina. Ideias que no se realizam; o debate sobre a educagéo
do povo no Brasil de 1870 a 1914. Maring&: Eduem, 1997.

SCHUELER, Alessandra F Martinez de. Criancas e Escolas na Passagem do Império para a
Republica.  Revista  Brasileira de  Histdria, set 1999. Disponivel em:
http://lwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
01881999000100004&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 22 de agosto de 2013.

SCHWARCYZ, Lilia Moritz. O Espetaculo das Racas — cientistas, instituicbes e questéo racial
no Brasil 1870-1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como Misséo: tensGes sociais e criagdo cultural na
Primeira Republica. 2° ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985.

SILVA Geraldo da; ARAUJO, Marcia. Da interdicio as agbes educacionais de sucesso:
escolas dos movimentos negros e escolas profissionais, técnicas e tecnologias. In: ROMAO,
Jeruse (Org.). Histdria da educacdo do negro e outras histdrias. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2005.

SOUZA, Maria Zélia Maia de. O aprendizado para o trabalho dos meninos desvalidos: nem
negros escravos e nem criminosos. Revista Contemporanea de Educacdo, Rio de Janeiro,
p.43-60, 2009.

SOUZA, Rosa Fatima. Espaco da educacdo e da civilizagdo: origens dos grupos escolares no
Brasil. In: SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do século XI1X. Sdo Paulo: Autores
Associados, 1998.

VEIGA, Cynthia Greive. A escolarizacdo como projeto de civilizagdo. In: Revista Brasileira
de Educacdo, Sdo Paulo, n. 21, p.90 - 103. set-dez 2002.

VELLOSO, Mdnica Pimenta. As tradicdes populares na Belle Epoque carioca. Rio de
Janeiro: FUNARTE/Instituto Nacional do Folclore, 1988.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01881999000100004&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01881999000100004&lng=en&nrm=iso

66

ANEXOS
Anexo A - Fotografia da primeira pagina do Regimento Interno para as Escolas Primarias do

Primeiro Grau do Distrito Federal.
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Anexo B - Fotografia da segunda pagina do mesmo regimento contendo os dois

prlmelros artigos.
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