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RESUMO

As percepcbes de alunos no 6° ano do ensino fundamental no municipio de
Seropédica (RJ) quanto as suas vivéncias e 0 ensino de ciéncias. Os documentos
oficiais da area de educacdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, os
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum Curricular que se encontra em processo de finalizacdo, juntos
direcionam o curriculo, o planejamento, a pratica docente e objetivam os caminhos que a
educacdo deve permear, todas eles abordam que o processo de ensino-aprendizagem deve
levar em conta a realidade do sujeito. Dessa maneira, 0 presente trabalho teve como
objetivo investigar de que maneira os estudantes relacionam as suas vivéncias, 0S
aspectos relacionados ao ambiente em que estdo inseridos com as aulas de ciéncias. Para
obtencdo dos dados foram aplicados questionarios para estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental de quatro escolas do municipio de Seropédica (Rio de Janeiro). O
questionario possuia sete questdes abertas e fechadas. Percebeu-se que os alunos em sua
maioria fazem essa relacdo e trazem para dentro da escola muitos conhecimentos
adquiridos no seu dia-a-dia, atraves de suas vivéncias, que estdo diretamente relacionados
com o contetdo de ciéncias. Cabera ao professor valorizar e trabalhar esses
conhecimentos prévios que os alunos possuem, reconhecendo a sua importancia e utiliza-
los como ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem, tendo como estratégia

para alcancar esses objetivos o dialogo.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, Contextualizacdo, Conhecimentos prévios.
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ABSTRACT

The student's perceptions in the 6th grade of Elementary School in the city of
Seropedica (RJ) regarding their experiences and the teaching of science. Official
education documents, such as Brazilian Educational Laws and Guidelines (LDB),
National Curriculum Parameters (PCNs), National Curriculum Directions DCNs, and
Common National Base Curriculum (BNCC) that are in the process of being finalized,
guide the curriculum, the planning, the teaching practice and target the paths that
education must permeate. All of them consider that the teaching-learning process must
take into account the reality of the subject. This present study aims to investigate how the
students relate their experiences about the aspects related to the environment they are
inserted with the science classes. To obtain the information, questionnaires were applied
to 6th grade Elementary School students from four schools in the city of Seropedica (Rio
de Janeiro). The gquestionnaire were composed with seven open and closed questions. It
was noticed that the most students make this relation and bring to school many knowledge
acquired in their daily experiences, which are directly related to the content of science. It
will be up to the teacher to value and work on the previous knowledge that the students
possess, recognizing their importance and using them as a starting point in the teaching-

learning process, having the dialogue as a strategy to reach these objectives.

Key-words: Elementary school, Contextualization, Prior knowledge.
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1. INTRODUCAO

Consideramos que os alunos, pertencem a um meio social no qual estdo inseridos.
A relagdo com esse meio transcorre aspectos sociais, econdmicos, culturais, historicos,
religiosos, o que acaba por tornar cada lugar Unico, particular, dono de uma identidade
propria. (SANTOS, 2012, p.108)

E no lugar em que o aluno vive que ocorre intensamente 0s processos sociais, assim
como na escola. Nesse lugar o aluno possui relagdes de pertencimento, se identifica como
parte do mesmo, desenvolve relacBes intimas de compreensdo do mundo, constrdi novos
aprendizados e cria concepcoes. Assim, a partir do meio extraescolar, ou seja, da realidade
do aluno, se faz necessario pensar o planejamento e a préatica docente. Tal acdo vem sendo
caracterizada nos documentos e trabalhos referentes a educacdo como a contextualizacao
do ensino.

Muito vem se discutindo sobre a contextualizacdo do ensino e a realidade dos
educandos nos diversos segmentos da educagéo basica. De acordo com Pereira (2007) a
preocupacdo com a articulacdo do conhecimento escolar e realidade do aluno tem se
fortalecido nos discursos pedagdgicos.

A perspectiva de se discutir o espaco vivido dos alunos é uma forma de ligar os
acontecimentos do mundo, com as experiéncias dos alunos no seu meio social. As
vivéncias sdo muito importantes e podem contribuir para a compreensdo dos conteudos
cientificos, em compensacdo um melhor aprendizado pode resultar em ac¢bes mais
conscientes e criticas do aluno no seu dia a dia. Cavalcanti (2001, p.148) destaca que
através “do confronto dessa dimensdo do vivido com o concebido socialmente — 0s
conceitos cientificos - que se tem a possibilidade da reelaborardo e maior compreensao

do vivido, pela internalizacdo consciente do concebido. “

1.1. Os documentos oficiais e a contextualizacdo no Ensino Fundamental

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (Lei 9394/96) € a lei organica e
geral da educacdo brasileira que dita as diretrizes e as bases da organizacdo do sistema
educacional. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) orienta ao
professor levar em consideragdo o espaco vivido do aluno. Ao aludir ao principio da
realidade no ensino ao referir-se no paragrafo 2° do Art. 1° que: “a educagdo escolar
deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” e o reforga ao indicar no Art.

3° como principios do ensino: a “valoriza¢do da experiéncia extra-escolar” (inciso X) e a
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“vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (inciso XI).
(BRASIL, 1996)

A LDB no Art. 22 ao referir-se a educacgéo bésica ressalta que ela tem finalidade em
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensével para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. ”

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, BRASIL 2013) sdo definidos os
principios, os critérios e os procedimentos que devem ser observados na organizacao e
com vistas a consecucao dos objetivos da Educacdo Bésica. As DCNs entendem a
educagdo como:

[..] um processo e pratica que se concretizam nas relagdes sociais que
transcendem o espago e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes
sujeitos que a demandam. Educacdo consiste, portanto, no processo de
socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam saberes, conhecimentos e valores. (BRASIL, 2013, p.16)

As DCNs (2013, p.25) ressaltam que € necessario “problematizar o desenho
organizacional da instituicdo escolar, que ndo tem conseguido responder as
singularidades dos sujeitos que a compdem”. Assim € preciso trazer para “o debate 0s
principios e as praticas de um processo de inclusdo social, que garanta 0 acesso e
considere a diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos historicamente
excluidos”.

Segundo as DCNs para o Ensino Fundamental, para que se crie um ambiente
propicio a aprendizagem na escola € necessario a utilizagao “dos recursos disponiveis na
escola e nos espagos sociais e culturais do entorno”, diz também que é preciso a
“contextualizacdo dos conteudos, assegurando que a aprendizagem seja relevante e
socialmente significativa e o cultivo do didlogo e de relagdes de parceria com as familias”.
(BRASIL, 2013, p.120)

No Art. 24 compreende que “a necessaria integracdo dos conhecimentos escolares
no curriculo favorece a sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo das
experiéncias dos alunos” (BRASIL, 2013, p.135). Ainda nesse artigo no inciso IlI,
paragrafo 2°, aborda-se:

Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo,
entre outros, as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes
eixos articuladores, projetos interdisciplinares com base em temas
geradores formulados a partir de questfes da comunidade e articulados

aos componentes curriculares e as areas de conhecimento, curriculos
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em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes
culturais numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com
diversas acepcdes.

No Art. 25 orienta os professores para que levem em consideragéo a diversidade
sociocultural da comunidade escolar como também as desigualdades apresentadas pelos
alunos que envolvam o acesso ao “consumo de bens culturais e a multiplicidade de
interesses [..] no desenvolvimento de metodologias e estratégias variadas que melhor
respondam as diferencas de aprendizagem entre os estudantes e as suas demandas”
(BRASIL, 2013, p.135)

No Art. 26 aborda-se a criacdo de um ambiente propicio de aprendizagem, pode-
se destacar no inciso Il - “na utilizagdo dos recursos disponiveis na escola e Nnos espagos
sociais e culturais do entorno”; inciso IV — apresenta que na contextualizacdo dos
conteldos deve-se assegurar que “a aprendizagem seja relevante e socialmente
significativa” e no inciso V — destaca a necessidade do “cultivo do dialogo e de relacGes
de parceria com as familias. ” (BRASIL, 2013, p. 136)

Nas DCNs do Ensino Médio o termo contextualizacao aparece mais bem abordado
do que nas DCNs do Ensino Fundamental, ao dizer que:

A contextualizacdo, por sua vez, garante estratégias favoraveis a
construcdo de significagdes. Um plano de curso elaborado em
consonancia com o territorio e o contexto no qual a instituicdo
educacional esta inserida e com a realidade do estudante e do mundo do
trabalho possibilita, sem dlvida, a realizacdo de aprendizagens que
facam sentido para o educando. Essa contextualizacdo é de fundamental
importancia para o préprio processo de aprendizagem, integrando
efetivamente a teoria a vivéncia da pratica profissional. (BRASIL,
2013, p.245)

Nas DCNs na parte que trata da Educacdo em Direitos Humanos, o termo
contextualizacao aparece abordando que a Educacdo em Direitos Humanos “nédo se limita
a contextualizacdo e a explicacdo das variaveis sociais, econdmicas, politicas e culturais
que interferem e orientam os processos educativos embora ela seja imprescindivel para a

compreensdo da sua construgdo”. O documento considera que:

[..] faz parte dessa educacéo a apreensdo dos conteudos que dao corpo
a essa area, como a historia, os processos de evolugdo das conquistas e
das violagdes dos direitos, as legislacdes, os pactos e acordos que ddo

sustentabilidade e garantia aos direitos. Além disso, os contelidos
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devem estar associados ao desenvolvimento de valores e de
comportamentos éticos na perspectiva de que o ser humano é parte da
natureza e sempre incompleto em termos da sua formacéo. (BRASIL,
2013, p.506).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo
em todas as regides brasileiras. Com isso, “pretende-se criar condig¢des, nas escolas, que
permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. ” (BRASIL, 1998,
p.5)

De acordo com 0s PCNs (1997) os contetdos sao considerados como um meio para
0 desenvolvimento amplo do aluno e para a sua formacgdo como cidaddo. Assim, cabe a
escola o propdsito de possibilitar aos alunos o dominio de instrumentos que 0s capacitem
a relacionar conhecimentos de modo significativo, bem como a utilizar esses
conhecimentos na transformacéo e construcao de novas relagées sociais. (BRASIL, 1997,
p.41)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) indicam alguns objetivos do ensino
fundamental que possuem relacdo com a contextualizacdo, que 0s alunos sejam capazes
de: “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacfes entre eles, contribuindo ativamente para a
melhoria do meio ambiente;

“questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso 0 pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo” (BRASIL, 1997, p.63)
Nos PCNs Ciéncias Naturais (1998), aparece que € necessario mostrar a ciéncia
para o aluno como elaboracdo humana para que se tenha:
[...] uma compreensdo do mundo é uma meta para 0 ensino da area na
escola fundamental. Seus conceitos e procedimentos contribuem para o
guestionamento do que se V& e se ouve, para interpretar os fendbmenos
da natureza, para compreender como a sociedade nela intervém
utilizando seus recursos e criando um novo meio social e tecnolégico.
E necessario favorecer o desenvolvimento de postura reflexiva e
investigativa, de ndo-aceitacéo, a priori, de idéias e informacdes, assim

como a percepgdo dos limites das explicacdes, inclusive dos modelos
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cientificos, colaborando para a construgdo da autonomia de pensamento
e de acdo. (BRASIL, 1998, p.23)

O documento ainda ressalta que o conhecimento cientifico é fundamental, mas
ndo é o suficiente para pensar sobre o curriculo e o ensino de ciéncias. Assim, é essencial
considerar o “o desenvolvimento cognitivo dos estudantes” que esté relacionado as suas
“experiéncias, sua idade, sua identidade cultural e social, e os diferentes significados e
valores que as Ciéncias Naturais podem ter para eles, para que a aprendizagem seja
significativa. ” (BRASIL, 1998, p.27)

Desta forma, o documento ressalta que o processo de ensino e aprendizagem na
area de Ciéncias Naturais pode ser desenvolvido por meio de temas de trabalho dentro de
“contextos social e culturalmente relevantes, que potencializam a aprendizagem
significativa”. Ainda destaca que os temas a serem trabalhados precisam ser flexiveis para
que se possa “abrigar a curiosidade e as duvidas dos estudantes, proporcionando a
sistematizacdo dos diferentes contetdos e seu desenvolvimento historico, conforme as
caracteristicas e necessidades das classes de alunos, nos diferentes ciclos. ” (BRASIL,
1998, p.27)

Assim, a LDB, os PCNs e as DCNs direcionam que 0 ensino, tanto em sua préatica
como no planejamento do professor, deva-se levar em consideragéo a realidade do aluno.
Defendendo que durante o processo educativo € muito importante que haja a articulacéo
entre o conhecimento cientifico e a realidade dos alunos, sendo necessario um
aprendizado baseado nos contextos sociais dos estudantes, para que se possa entao tornéa-
lo 0 mais critico e significativo, desenvolvendo também a cidadania.

No ano de 2015, o Ministério da Educacdo (MEC) propds um novo documento para
o0 ensino fundamental: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A nova base propde
uma renovacao e o aprimoramento da educacao basica como um todo. O documento aqui
primeiramente analisado trata-se da verséo inicial da base que foi divulgada para amplo
debate pela sociedade para posterior submissdo ao Conselho Nacional de Educacao.

A Base Nacional Comum Curricular divide o conteGtdo minimo para o ensino
fundamental por areas de conhecimento, o contedo de ciéncias alocou-se entdo na area
de Ciéncias da Natureza. Um dos objetivos dessa area abordada no documento é que o
aluno seja capaz de “compreender questBes relacionadas a si proprio/a e as suas relacoes
com a sociedade e o ambiente a partir de conhecimentos relacionados as Ciéncias da
Natureza”. (BRASIL, 2015, p.154). Desta forma, observa-se entdo um direcionamento da
BNCC quanto a necessidade de se contextualizar o que se é aprendido em sala de aula e

0 que se € vivido pelo aluno. Em outro ponto a base diz também que é necessario
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“desenvolver a autonomia intelectual dos/as estudantes buscando respostas para
problemas e situacdes que fazem parte de suas vivéncias e do cotidiano(...)” (BRASIL,
2015, p.154).

A Base traz ainda a discussdo de que é necessario que criangcas e jovens
compreendam o0s conceitos cientificos e tecnoldgicos, assim como, os fatores que
influenciam nas transformacdes de determinada realidade. Acrescenta que “as ideias e
experiéncias pessoais dos/as estudantes tém papel central” e ressalta que:

[..]Jdevemos considerar o conhecimento do/a estudante sobre 0 mundo
natural, seus saberes e vivéncias, como ponto de partida para se
estabelecerem relacdes entre diferentes visdes sobre o mundo e se
construirem novos conhecimentos. (BRASIL, 2015, p.155)

O Ministério da Educacéo, disponibilizou em abril de 2016, a segunda versao
revista da BNCC. Assim passamos a analisar de que forma a Base orienta para que seja
trabalhado o ensino de forma contextualizada.

A BNCC na sua versdo atualizada, considera o ensino de Ciéncias “como parte de
um processo continuo de contextualizagd@o historica, social e cultural” e que o ensino de
Ciéncias da “sentido aos conhecimentos para que o0s/as estudantes compreendam,
expliquem e intervenham no mundo em que vivem, estabelecendo relacdes entre 0s
conhecimentos cientificos e a sociedade, reconhecendo fatores que podem influenciar as
transformacdes de uma dada realidade”. O BNCC ainda ressalta que os alunos antes de
iniciar a vida escolar, ja convivem com fenémenos, transformacdes e com aparatos
tecnoldgicos no dia-a-dia. Assim, 0 ponto de partida para novos conhecimentos nessa area
deve “considerar a percepcao prévia dos estudantes sobre 0 mundo natural e social. Essa
sera sua primeira leitura do mundo”. Quando expostas aos conhecimentos cientificos, é
necessario que os alunos se envolvam em processos de aprendizagem que proporcionem
ao aluno formular e verificar hipoOteses presentes em seu ambiente. (BRASIL, 2016,
p.137)

Segundo a BNCC, “o desenvolvimento do pensamento critico e a tomada de
decisdes conscientes demandam a construcdo de uma base de conhecimentos
contextualizada™, ressaltando a importdncia na contextualizacdo e a integracdo dos
diversos saberes, para o desenvolvimento do senso critico. (BRASIL, 2016, p.138)

A BNCC organiza as ciéncias da natureza em quatro eixos formativos: (1)
Conhecimento conceitual; (2) Contextualizacdo social, cultural e histérica dos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza; (3) Processos e praticas de investigacdo em

Ciéncias da Natureza e (4) Linguagens usadas nas Ciéncias da Natureza;

16



Na contextualizacdo social, cultural e historica sdo abordadas relagbes entre
conhecimentos, contexto de vivéncia e o desenvolvimento histérico da ciéncia e da
tecnologia. Essa contextualizagdo dos conhecimentos das ciéncias da natureza ““supera a
simples exemplificagéo de conceitos com fatos ou situagdes cotidianas, demandando uma
compreensdo da realidade social e a possibilidade de a¢Ges sobre tal realidade” (BRASIL,
2016, p.138). A BNCC traz o direcionamento que contextualizar o contelldo com
situacOes cotidianas ndo tem fim em si mesmo, mas deve ser 0 ponto de partida para que
0 aluno possa se sensibilizar com sua realidade, compreendendo ser parte dela e agente
transformador da mesma.

A BNCC diz ainda sobre a contextualizagdo dos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza que:

S&o enfocados os &mbitos da vida pessoal, do mundo do trabalho, desde
a vida diaria até a participacdo democratica em decisdes politicas sobre
consumo, energia, ambiente, entre outros. Na mesma direcdo, uma
contextualizacdo histérica ndo se ocupa da mengdo a nomes de
cientistas e datas, mas de revelar conhecimentos como construgdes
socialmente produzidas, influenciando e sendo influenciadas por
condicBes politicas, econémicas, sociais, de cada época. (BRASIL,
2016, p.139)

Alguns dos objetivos gerais de formacéo da area de Ciéncias da Natureza nos anos
finais do ensino fundamental que sdo citados na BNCC e que possibilita um
direcionamento para a contextualizacdo do ensino: que o aluno seja capaz de “ler o
mundo, apoiando-se em conhecimentos das Ciéncias da Natureza”. Desta forma, que o
aluno seja capaz de compreender 0 mundo que o cerca através dos conhecimentos
adquiridos com as Ciéncias da Natureza e que o aluno possa “analisar as relacGes entre si
proprio/a, a sociedade e 0 ambiente, a partir de conhecimentos das Ciéncias da Natureza”
(BRASIL, 2016, p.438). Assim, que o aluno possa refletir sobre si, 0 meio em que ele
esta inserido e agir sobre 0 mesmo.

Da mesma forma que os documentos anteriores atentaram para a necessidade da
contextualizacdo do ensino de ciéncias e a realidade do educando, a BNCC direciona

também o ensino, a préatica e o planejamento docente neste sentido.

1.2. Caracterizacdo o0 municipio de Seropédica, RJ
O municipio de Seropédica, localizado na regido da baixada fluminense do estado do
Rio de Janeiro, possui algumas particularidades em sua composi¢cdo e entorno,

apresentando de forma geral, um grande potencial para 0 ensino
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contextualizado/problematizador de ciéncias do 6° ano do 2° segmento do ensino
fundamental considerando a realidade dos alunos. HELENA

Segundo o IBGE 2010 (http://www.cidades.ibge.gov.br/), Seropédica possui
aproximadamente 78.186 habitantes, seu maior Produto Interno Bruto (PIB) estd na
industria, representado pelos muitos areais, pedreiras e algumas inddstrias presentes no
municipio. Seropédica possui um CTR (Centro de Tratamento de Residuos), inaugurado
em 2011, que surgiu para substituir o antigo Aterro Sanitario de Gramacho. O aterro
encontra-se sobre o aquifero Piranema, que esta localizado a margem direita do rio
Guandu, contido praticamente todo no municipio de Seropédica, a area de ocorréncia do
aquifero ultrapassa os 200 km? (GOES, 1994).

No municipio vizinho a Seropédica, Nova Iguacu, encontra-se a maior Estacdo de
Tratamento de Agua (ETA) do mundo. Esta ETA, que utiliza a 4gua do Rio Guandu, e
segundo a Companhia Estadual de Aguas e Esgotos (CEDAE), a ETA Guandu, atende
aos municipios: Nildpolis, Nova Iguacu, Duque de Caxias, Belford Roxo, Sao Joédo de
Meriti, Itaguai, Queimados e Rio de Janeiro.

De acordo com o Comité das Bacias Hidrograficas dos rios Guandu, da Guarda e
Guandu-Mirim, que séo responsaveis por estudos, programas de educacdo ambiental, de
mobilizacdo social, projetos e obras que visam a melhoria da quantidade e qualidade das
aguas. A agua do rio Guandu em boa parte vem do rio Paraiba do Sul, que cede cerca de
60% de suas aguas para o Guandu, na usina hidrelétrica da Light € onde ocorre essa
transposicdo da agua. Essa transposicdo encontra as aguas do rio Ribeirdo das Lajes e
desce para formar o Guandu e abastecer 0 Rio de janeiro, desaguando posteriormente na
baia de Sepetiba.

Apesar de ser vizinho a ETA da CEDAE, a agua do municipio ndo advém desta
estacdo e nem do Rio Guandu, mas da Represa de Ribeirdo das Lajes que abastece
Seropédica, outras cidades da regido metropolitana e parte do municipio do Rio de Janeiro
com agua potavel e faz funcionar a hidrelétrica de Fontes Nova, a 50 km da capital.

O municipio possui muitos problemas de infraestrutura e saneamento basico.
Segundo a Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (RIO
DE JANEIRO, 2011) Seropédica ndo dispde de sistema de esgotamento sanitario, sendo
o0s esgotos domiciliares despejados em valas a céu aberto, que cruzam a area urbana, até
os cursos d’agua locais, principalmente o Valdo dos Bois e 0 Rio Guandu. De acordo com
0 Comité Guandu (2013) em regides sem infraestrutura de saneamento, o destino mais
provavel dos esgotos domésticos sdo os corpos hidricos: rios, baias, lagoas, lagos, riachos,

cdrregos € 0 mar.
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1.2.1. O planejamento anual do contetido do 6° ano de Ciéncias da Secretaria de Educacéo
Cultura e Esporte

A Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esporte (SMECE) de Seropédica
disponibiliza para os professores o planejamento anual de ciéncias (Anexo 1) que divide
0 contetdo minimo do 6° ano do ensino fundamental em bimestres: O ambiente em que
vivemos; caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade de vida: o solo; a agua e
oar.

No contetido do 1° bimestre, 0 ambiente em que vivemos, podemos destacar um
topico do item procedimentos de ensino que indica que seja trabalhado uma “abordagem
problematizadora sobre as questdes ambientais”. Pode-se observar entdo, uma orientacéo
para um ensino problematizador/contextualizado, visto os problemas ambientais que
Seropedica possuli.

No 2° bimestre, caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade de vida: o
solo, observa-se como ‘“habilidades e competéncias” que o aluno seja capaz de
“reconhecer os tipos de solo da regido onde vivem, identificar os problemas causados
pelos areais e a formacéo de lagoas artificiais, perceber os maleficios e os beneficios do
aterro sanitario”, entre outros. Novamente observa-se um direcionamento do
planejamento anual de ciéncias para 0 seu préprio municipio.

No contetido do 3° bimestre, caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade
de vida: a agua, tem-se como habilidades e competéncias “reconhecer a importancia dos
aquiferos como reservatorios de agua na natureza, relacionar a atividade mineradora com
a degradacgdo dos aquiferos”, além disso ha sobre tratamento e abastecimento da dgua e
do esgoto: estacdo de tratamento da CEDAE e o Rio Guandu.

No 4° bimestre, caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade de vida: o
ar, nao ha nenhuma habilidade e competéncia observada que se direcione objetivamente

a Seropédica.

1.3. Arealidade do aluno

A ciéncia possui lugar destacado no ensino enquanto objeto de conhecimento e de
esclarecimento. Para Saviani (2003, p.71, apud PELLEGRIN; DAMAZIO, 2015) a
importancia da ciéncia estad relacionada em permitir que o estudante amplie seu
pensamento como também em “permitir-lhes o conhecimento da realidade — o que é
indispensavel para que as jovens geragdes ndo apenas conhegam e saibam interpretar o

mundo em que vivem, mas também, e, sobretudo, saibam nele atuar e transforma-lo.”
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Santos et al. (2011) destacam que é necessario estimular os alunos para a
aprendizagem em ciéncias, que é preciso o dominio do conhecimento cientifico, que
segundo os autores, € a alavanca para o desenvolvimento de um pais. Destacam também
que o aprendizado em ciéncias possibilita o conhecimento do mundo que o cerca, como
também de sua propria vida.

Para Shinamoto (1997), é necessario caracterizar o mundo existencial do aluno
como elemento béasico para o processo ensino-aprendizagem. Para a autora, o mundo do
aluno adquire uma dimens&o essencial na educacdo. Desta forma, estabelece o ponto de
partida do ensino, identificado pelas condig¢des sociais, emocionais e cognitivas nas quais
se encontram os alunos, que seria entdo, seu mundo existencial.

Para Shinamoto (1997, p.173):

[...] a préatica do ensino de Ciéncias ndo tem fugido ao padrdo geral do
ensino no pais: mantém-se inadequada a realidade do aluno.
Basicamente, o ensino de Ciéncias tem-se constituido na transferéncia
de conhecimentos para um aluno intelectualmente passivo,
privilegiando os esquemas l6gicos abstratos da Ciéncia em detrimento
ao conhecimento cotidiano do aluno e da sua forma real de pensar e/ou
agir.

Segundo Chassot (2003, p.90), “ndo se pode mais conceber propostas para um
ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na
busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”

Muitos autores trazem conceitos dos termos de realidade, cotidiano, dia-a-dia e
até mesmo o que seria esse mundo do aluno, tanto nos aspectos do interno e do externo.

Turra (1975 apud SHINAMOTO, 1997) compreende o mundo como sua
realidade, as suas verdadeiras possibilidades cognitivas, sociais e emocionais, que para o
autor, sdo importantes para qualquer planejamento de contetdo escolar.

May (1977:88 apud SHINAMOTO, 1997, p.176) traz 0 que 0 autor chama de
“perspectiva existencial” segundo a qual distinguem-se trés aspectos que diferenciam o
ser-no-mundo: i) o0 mundo ambiente que € constituido pelo mundo bioldgico; ii) 0 mundo
social que esta relacionado ao ambito das relagbes sociais; iii) o mundo interior que
abrange as relaces pessoais do sujeito consigo mesmo. O autor compreende 0 mundo
social como “sendo 0 mundo da inter-relacdo entre os homens”. Nesta perspectiva, as
relacBes entre estes trés aspectos situam o sujeito no mundo e essas inter-relacfes sdo
importantes para construcdo do conhecimento.

O conceito de cotidiano vem sendo discutido por Pellegrin e Damazio (2015). Para
Duarte (2007, p. 35 apud PELLEGRIN; DAMAZIO, 2015, p.479) “é raro encontrar entre
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0s educadores que se preocupam com a questdo do cotidiano, uma reflexdo sobre o
significado desse termo”. No trabalho de Pellegrin e Damazio (2015) o conceito de
cotidiano é bastante debatido. Os autores destacam que € frequente a adogdo deste termo
com o significado de dia-a-dia, porém para eles, segundo a Teoria do Cotidiano de Agnes
Heller, cotidiano n3o diz respeito “apenas ao dia a dia, ou seja, acdes praticadas
diariamente pelo individuo, sua vida social”. Na vida cotidiana “os pensamentos e as
atividades que compdem o0s esquemas configuram o pensar e agir sem uma reflexao
consciente e critica”. Assim, “os individuos agem e pensam por meio de generalizagdes
tradicionalmente aceitas na sociedade e que ele mesmo estabelece a partir de suas
vivéncias”. E necessario entender a vida social do individuo “a partir de duas esferas
importantes: vida cotidiana e ndo cotidiana” (PELLEGRIN; DAMAZIO, 2015, p.482)
Ainda segundo os autores, a escola seria o lugar onde seria necessario promover a
passagem do “individuo da esfera cotidiana, heterogénea para a esfera ndo-cotidiana,
homogénea”. Assim, a escola deveria ser percebida como o lugar da ndo cotidianidade,
provocando no individuo mudangas na forma de pensar e agir. Na escola o aluno se
relaciona com o conhecimento e sua vida extraescolar, o cotidiano e o ndo cotidiano, “E
esse conhecimento que servira de instrumento de transformacao social, capaz de criar
uma nova realidade. ”’

Wartha et al. (2013, p.89) desenvolveram seus estudos na area de ensino de
quimica, e constataram que “o estudo dos aspectos da vida cotidiana pode ser um campo
muito rico para ser explorado no ensino de quimica” o que pode se abranger as outras
areas do conhecimento. Os autores ainda ressaltaram que o estudo do cotidiano ndo se
limita a “apenas ficar no campo da exemplificacdo de aspectos do dia a dia das pessoas”.
Abordam que “também ndo € usar o cotidiano como trunfo para motivar os alunos a
aprenderem contetdos cientificos, muito menos camuflar com fatos e fendmenos do dia
a dia o ensino de quimica. ” Para Wartha et al. (2013, p.84) o termo cotidiano se
caracteriza ser um recurso com o objetivo de se relacionar situacGes comuns ligadas ao
dia-a-dia dos alunos “com conhecimentos cientificos, ou seja, um ensino de conteudos
relacionados a fendmenos que ocorrem na vida diaria dos individuos com vistas a
aprendizagem de conceitos”

Para Fracalanza (1987 apud SHINAMOTO 1997, p.175), o mundo do aluno
representa o contetdo vivido pelo estudante nas peculiaridades sdcio-econdémico-
culturais. “Ter-se-ia nisso que o cotidiano é uma dimensao particular de cada crianga”

De acordo com Shinamoto (1997, p.177), o mundo interno do sujeito compreende

0s préprios pensamentos. Nessa perspectiva tem-se as sinteses pessoais das vivencias ou
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experiéncias de vida. Segundo a autora “desconsiderar o mundo interno do aluno equivale
a acreditar que o ser ndo possua individualidade e caracteristicas proprias”. Isso entdo
significaria afastar o aluno do possivel contato com o contetido formal de ensino.

Neves e Souza (2015), abordam que o estudo do meio local como forma de
facilitar a aprendizagem dos alunos apresenta-se como um grande desafio, pois é
necessario que o professor faga um grande trabalho de pesquisa acerca da realidade dos
educandos, e destacam também grande capacidade do professor de fazer comparacdes
deste meio em que os alunos estdo inseridos com os conhecimentos cientificos que os
alunos precisam aprender.

Freire (2005, p.87) diz que a formacdo de professores deveria “insistir na
constituicdo deste saber necessario e que me faz certo desta coisa Gbvia, que é a
importancia inegavel que tem sobre n6s o contorno ecoldgico, social e econdmico em que
vivemos”. E ao saber teorico desta influéncia seria necessario juntar o saber teorico-
pratico da realidade concreta em que os professores trabalham:

Ja sei, ndo ha davida, que as condi¢cdes materiais em que e sob que
vivem os educandos lhes condicionam a compreensdao do préprio
mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso,
agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a
minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente
intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e
distante dela e a diminuicdo de minha estranheza ou de minha distancia
da realidade hostil em que vivem meus alunos ndo é uma questdo de
pura geografia. Minha abertura a realidade negadora de seu projeto de
gente é uma questdo de pura geografia. [...] € uma questdo de real
adesdo de minha parte a eles e a elas, a seu direito de ser. [..] O
fundamental é a minha decisdo ético-politica, minha vontade nada
piegas de intervir no mundo. [...] Com relagdo a meus alunos, diminuo
a distancia que me separa de suas condi¢cdes negativas de vida na
medida em que os ajudo a aprender ndo importa que saber, o do torneio
ou o do cirurgido, com vistas & mudanga do mundo, & superacdo das
estruturas injustas, jamais com vistas a sua imobilizagdo. (FREIRE,
2005, p.87)

1.4. A contextualizacdo e a problematizacdo do ensino
A contextualizacdo do ensino permeia muitas discussées. Muito citada nos
documentos oficiais de educacdo seja de forma implicita, sem ser definida, sendo

referenciada aos conceitos de cotidiano, dia-a-dia e realidade, ou sendo propriamente
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citada como contextualizagdo. Porém, os documentos abordam de uma forma muito vaga
a contextualizac¢do do ensino, deixando a interpretagéo aberta para diversos caminhos que
podem nédo chegar ao mesmo fim.

De acordo com Wartha et al. (2013), o termo contextualizagdo s6 passou a ser
utilizado apds os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM). Os
autores ressaltam que depois dos PCNEM que o termo cotidiano passa ser menos
encontrado na literatura, seja nos documentos oficiais ou nos trabalhos de pesquisa.
Assim, apds a promulgacdo do PCNEM em 1999, hd um movimento de substituicdo do
termo cotidiano por contextualizagao.

Segundo os PCNEM (BRASIL, 2000, p.78) contextualizar o contetdo significa
primeiramente assumir que todo conhecimento envolve uma relagdo entre sujeito e
objeto. O documento ressalta que “o tratamento contextualizado do conhecimento ¢ o
recurso que a escola tem para retirar o aluno da condi¢dao de espectador passivo”. Para
esse documento, a contextualizacdo é apresentada como um recurso por meio do qual se
procura dar um novo significado ao conhecimento escolar, possibilitando ao aluno uma
aprendizagem mais significativa. Um dos pressupostos que deve orientar a organizacao
curricular do ensino médio abordado no PCNEM é que deve-se “tratar os contetudos de
ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as relaces entre contetdos e
contexto para dar significado ao aprendido, estimular o protagonismo do aluno e
estimula-lo a ter autonomia intelectual. ” (BRASIL, 2000, p.75)

Ainda segundo esse documento:

[...]é possivel generalizar a contextualizacdo como recurso para tornar
a aprendizagem significativa ao associa-la com experiéncias da vida
cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos espontaneamente. E
preciso, no entanto, cuidar para que essa generalizacdo ndo induza a
banalizagdo, com o risco de perder o essencial da aprendizagem escolar
gue é seu carater sistematico, consciente e deliberado. Em outras
palavras: contextualizar os contetdos escolares ndo é liberd-los do
plano abstrato da transposicdo didatica para aprisiond-los no
espontaneismo e na cotidianeidade. Para que fique claro o papel da
contextualizagdo, é necessario considerar, como no caso da
interdisciplinaridade, seu fundamento epistemoldgico e psicologico.
(PCNEM, 2000, p.81)

Para Ricardo (2005, p.213), a discussdo sobre contextualizacdo € escassa ha

literatura atual. Assim muitas vezes, faz com que seja “atribuida uma compreensio
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rasteira que a confunde e a reduz ao cotidiano” e o cotidiano seria aquilo que esta proximo
do aluno, no seu bairro, no seu municipio.

Para Rodrigues e Amaral (1996) contextualizar o ensino significa trazer a propria
realidade do aluno, ndo apenas como ponto de partida para 0 processo de ensino e
aprendizagem, mas como o préprio contexto de ensino.

Lima et al. (2000, p.26), para estes autores, a contextualizacdo do ensino ocorre
quando séo considerados 0s conhecimentos prévios e o cotidiano dos alunos, trazendo-o
para a sala de aula, “a0 mesmo tempo em que procura aproximar o dia-a-dia dos alunos
do conhecimento cientifico”.

Os alunos possuem grandes dificuldades de relacionar o conhecimento cientifico
transposto pelo professor e pelo livro didatico com o mundo real. O que para Ricardo
(2005) se torna contraditorio pois 0 mundo real € objeto de estudo da ciéncia.

Para Coradim et al. (2014, p.2), o conhecimento cientifico encontra-se bastante
presente no cotidiano, e destacam que é necessario que o ensino de ciéncias tenha
direcionamento para formagdo de cidadaos “para que possam fazer uma leitura de mundo
mais elaborada e tenham agdes que demonstrem uma apropriacdo suficiente de Ciéncia
para sua participacédo cidada. ”

O ensino em grande parte esta pautado em transmissédo de conteudos desconexos
para um aluno passivo. Freire (1985) nos traz essa reflexdo quando fala da educacao
bancéaria, em que temos um aluno passivo, onde é depositado nele conhecimento, sendo
o professor o detentor do saber.

Os alunos chegam na escola com conhecimentos adquiridos e construidos na sua
interacdo com o cotidiano, 0 que pode permear o0 senso comum. A ideia da
contextualizagdo seria entdo “problematizar a relagao entre esses dois mundos, pois a
natureza faz parte de ambos” (RICARDO, 2005, p.218). Assim segundo Ricardo (2005),
contextualizar ndo é apenas partir do que o aluno traz consigo das suas experiéncias
cotidianas, do senso comum para se chegar no saber cientifico. E necessario que haja
rupturas.

Para Ricardo (2005):

O ponto de partida é a critica ao senso comum, a fim de proporcionar
um distanciamento critico deste pelo aluno e oferecer-lhe alternativas
que o levem a sentir a necessidade de buscar novos conhecimentos.
Surge aqui um novo conceito: o de problematizacdo. Este que parece

indissociavel da contextualizacdo e que aponta para sua dimensdo
socio-historica. (RICARDO, 2005, p.218)
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Segundo Tussi (2013, p.10) é necessario que o professor tenha certo cuidado, para
que durante o processo de contextualiza¢do ndo empobrega a construgdo do conhecimento
“uma vez que reduzir a abordagem pedagdgica aos limites da vivéncia do aluno,
compromete o desenvolvimento de sua capacidade critica de compreensédo da abrangéncia
dos fatos e fendmenos” destacando ainda que, o contexto deve ser apenas o ponto de
partida da abordagem pedagdgica.

Wartha et al. (2013, p.90) abordam que a contextualizagdo ¢ “visivelmente o
principio norteador para o ensino de ciéncias”, 0 que constitui uma compreensdo mais
complexa do que “a simples exemplificagdo do cotidiano ou mera apresentacao
superficial de contextos sem uma problematizacdo que de fato provoque a busca de
entendimentos sobre os temas de estudo”. Assim, a contextualizacdo ndo poderia ser vista
como simples recurso ou proposta de abordagem metodoldgica, mas sim deveria ser
considerada como "principio norteador”.

Krasilchik (2004, p.30), destaca que o professor, ao abordar novos temas exige
uma relagdo estreita com a comunidade, de forma que assuntos relevantes “que nao
alienem os alunos do ambiente cultural onde vivem, mas que, ao contrério, permita-lhes
atendé-lo e analisa-lo, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida de sua
comunidade”. A autora diz que esses seriam 0s novos passos de uma nova visao de ensino
de biologia, que deverd incluir uma maior comunicacdo entre as escolas e as
comunidades, assim “envolvendo os alunos na discussdo de problemas que estejam
vivendo e que fazem parte de sua propria realidade”

Para Ramos (2004),

Sob algumas abordagens, a contextualizacdo, na pedagogia, é
compreendida como a inser¢do do conhecimento disciplinar em uma
realidade plena de vivéncias, buscando o enraizamento do
conhecimento explicito na dimensdo do conhecimento tacito. Tal
enraizamento seria possivel por meio do aproveitamento e da
incorporacdo de relagdes vivenciadas e valorizadas nas quais 0s
significados se originam, ou seja, na trama de relagbes em que a
realidade é tecida. (RAMOQOS, 2004, p)

Paulo Freire no seu livro “Pedagogia do Oprimido” (1987) traz a discusséo da
educacdo problematizadora/libertadora que rompe com as praticas tradicionais de ensino
em que o professor é o depositador de saberes nos alunos, o que Freire chama de educacao
bancaria.

Segundo Freire (1987) é necessario um dialogo entre educador e educando, para

que a realidade seja percebida e que seja entdo objeto para posterior reflexdo. O autor,
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ainda aponta que é necessario a percepcao da realidade alcangada no didlogo para que se
tenha os temas geradores. Também, seriam exploradas aquelas situacfes que se colocam
como obstéculos para a compreensdo da realidade vivida pelos sujeitos e que dificultam,
ou impedem, sua libertagéo.

Freire busca estabelecer uma relagdo dialética com o mundo. Ou seja, é uma
“praxis que, sendo reflexdo ¢ acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte
de conhecimento reflexivo e criagdo” (Freire, 1987, p.52). A préxis atravessa a mera
utilizacdo de conhecimentos na pratica, ela sugere reflexo, transformacdo e acdo nédo
apenas da realidade, mas também do sujeito.

Assim, a problematizagcdo ndo pode se restringir apenas ao levantamento das
concepgdes dos alunos acerca de determinado conceito cientifico. Para Freire (1987), as
concepcOes e as representacdes sdao o produto de uma relagdo de valores, costumes e
necessidades da comunidade em que esta inserido o sujeito.

Para Freire, problematizar € exercer uma analise critica sobre a realidade
problema. Assim, para que isso ocorra € preciso que a escola trabalhe o didlogo, para que,
atraves dos relatos dos educandos, possa se conhecer a realidade da qual fazem parte e
para que o sujeito aluno se dé conta dela. Um pouco mais além é preciso que o educando
possa tomar consciéncia da sua realidade e possa transforma-la, intervindo sobre ela para
que se construa uma sociedade mais justa e igualitaria. (Freire, 1987)

Freire (1987, p.45), traz reflexdes acerca do dialogo:

N&o ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos
homens. N&o € possivel a prondncia do mundo, que é um ato de criacdo
e recriacdo, se ndao ha, amor que a infunda. Sendo fundamento do
dialogo, o amor &, também, didlogo. Dai que seja essencialmente tarefa
de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relacdo de dominacgdo. Nesta,
0 que ha é patologia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo
nos dominados. Amor, ndo, Porque é um ato de coragem, nunca de
medo, 0 amor é compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam
estes, oprimidos, o ato de amor esta em comprometer-se com sua causa.
A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso,

é dialdgico.

1.5. A abordagem CTS (Ciéncia-Tecnologia- Sociedade)
Segundo Farias et al. (2014, p.65) pelos meados do século XX, surgem muitos
questionamentos relacionando o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmico

“por ndo estarem atrelados, linear e automaticamente, ao bem-estar social”. Os autores
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relatam que apds a “euforia inicial” que surgiu com 0s avangos da ciéncia e da tecnologia,
nas décadas de 60 e 70, “fatos como os conflitos bélicos ao redor do globo e a degradacao
ambiental geraram movimentos sociais que buscaram contestar o0s efeitos e
direcionamentos da Ciéncia e Tecnologia (C&T) ”. Seria entdo, nesse contexto histérico,
que emerge o denominado movimento CTS.

Trivelato (1995 apud FREITAS e SOUZA, 2009, p.2), aponta que o0 ensino de
Biologia ndo fornece elementos “para capacitar os alunos a analisar o conhecimento
produzido pelas pesquisas cientificas e tecnoldgicas”. O conhecimento cientifico
trabalhado em sala de aula é, na maioria das vezes, ainda segundo a autora “distanciado
dos problemas e questdes da atualidade, ndo sendo encarado por alunos como algo que
usufruem, ou em relagdo ao qual possam interferir ou dar sua contribui¢do”. Como forma
de mudar esse cendrio, a autora ressalta que é necessario que os curriculos de Ciéncias
devam “incluir a analise das consequéncias sociais e culturais do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, proporcionando o estabelecimento das relagcbes entre
desenvolvimento, progresso social e melhoria da qualidade de vida” (TRIVELATO 1995,
p. 127 apud FREITAS e SOUZA, 2009, p.3)

Farias et al. (2014, p.63) consideram que um dos principais objetivos do ensino
de ciéncias numa abordagem CTS “é o desenvolvimento da capacidade de tomada de
decisdes por parte dos estudantes, contribuindo, assim, para sua participacdo na
sociedade”.

Assim, propostas de ensino numa abordagem CTS critica deve estimular e
proporcionar aos estudantes o despertar do senso critico, questionando os modelos e
valores do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que permeiam a sociedade. Desta
forma “os estudantes sdo estimulados a perguntar, a quererem saber e problematizar as
complexas inter-relagdes CTS, por meio da discussdo integrada de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e temas considerados socialmente relevantes. ” (FARIAS et al,
2014, p.64)

As relacbes CTS valorizam a dimensédo formativa e cultural do ensino de ciéncias.
Deste modo, essa concepg¢do caminha para além de somente a aprendizagem de contetudos
conceituais que interessam apenas aos iniciados na ciéncia. (FARIAS et al, 2014)

E um ensino que ndo ignora os interesses sociais dos estudantes e
contribui para o exercicio da cidadania. Ao contrario de isolar, 0 ensino
CTS busca que se estabelegam interconexdes entre as ciéncias naturais

e 0s demais campos de conhecimento: tecnoldgico, comportamental,
social, ético, etc. (FARIAS et.al, 2012, p.67).
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Farias et al. (2012) destacam que apesar da busca por mudancas do status da
ciéncia como superior e detentora da verdade absoluta, as pesquisas ainda tém mostrado
que nas escolas, os conhecimentos cientificos ainda sdo apresentados dessa forma.
Destacam que “os contetidos sdo trabalhados de forma “estanque”, sem considerar o
contexto socio, politico, historico e cultural no qual estdo inseridos [...]” (FARIAS et.al
2012, p.70).

Os autores evidenciam que é necessario uma mudanca da forma como o0s
professores de ciéncias e 0s professores universitarios exercem sua pratica, para que 0s
contetidos possam ter significado para o aluno, é preciso que os professores incorporem
em suas aulas discussdes sobre varios temas sociais relevantes onde se possa envolver
“0s aspectos ambientais, culturais, econémicos, politicos e éticos relativos a C&T;
atividades de engajamento social dos alunos, por meio de a¢cdes concretas; e a discussao
de atitudes e valores envolvidos.” (FARIAS et.al 2012, p.71).

As possibilidades que a abordagem CTS podem proporcionar relacionando as
varias ciéncias com a tecnologia e a sociedade, interligando com a curiosidade natural do
educando na busca pela compreenséo e a resolugdo de problemas do seu entorno, pode
promover o aprendizado contextualizado, levando em consideracdo as peculiaridades
trazidas por cada estudante e presentes no ambiente que a escola esté inserida, pode
promover a reflexdo e critica a sua realidade.

Um exemplo muito simples abordado por Farias et al. (2012) em que ocorre a
inter-relacdo de varios conhecimentos da ciéncia que pode proporcionar um aprendizado
mais significativo voltado para questdes do dia-a-dia envolvendo todos os aspectos da
vida em sociedade:

[..]Jao se trabalhar com o comportamento no transito, por exemplo,
pode-se trazer a tona, além dos aspectos de cidadania que abrange
direitos e deveres individuais e coletivos; temos a oportunidade de
discutir o efeito do alcool no nosso organismo e sua evidencia nos
acidentes de transito, o ‘custo’ financeiro e social de um acidente, a
aplicacdo dos conceitos sobre movimento na formulagao das regras de

transito, entre outra tantas que podem ser relacionadas. (FARIAS et al.
2012, p.72).

1.6. As concepgcdes alternativas
Ramos e Silva (2013, p.30) consideram que 0s conceitos
cientificos/sistematizados, presentes nos conteudos bioldgicos, ndo sdo faceis de

compreensdo pelos alunos, assim é necessario que o professor seja o sujeito mediador
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entre esses conhecimentos sistematizados e os alunos. As autoras ainda destacam que é
necessario que o professor domine tais conceitos para que assim possa “reelabora-los
pedagogicamente e torna-los acessiveis no processo de ensino-aprendizagem”.

O professor faz transposi¢do didatica para poder ensinar ao aluno o conhecimento
cientifico, com uma linguagem mais adequada e compreensiva para 0s estudantes. Assim,
0 educando ao ter contato com esse conhecimento cientifico escolar mediado pelo
professor e fazendo relagdes com o conhecimento que ele traz consigo, vai ser capaz de
construir um novo aprendizado que pode ser diferente do conhecimento cientifico. A este
processo, chama-se concepcOes alternativas, que seriam essas concepcdes elaboradas
pelos alunos e que sdo muitas vezes diferentes daquelas consideradas corretas pela
ciéncia.

E necessario que as concepgdes que os alunos trazem para sala de aula e que sdo
muitas vezes diferentes das consideradas corretas pela ciéncia sejam trabalhadas pelo
professor. O professor deve entdo tragar estratégias metodologicas em sala de aula, com
0 objetivo de trabalhar essas ideias, de modo que favoreca a reflexdo e compreensao dos
alunos de novos conceitos, ndo descartando ou inferiorizando o que o aluno ja sabe, mas
partir desse conhecimento para que ele possa ir mais além.

Emerich (2010) destaca que o desenvolvimento das aulas de ciéncias deve
considerar que os alunos ja trazem consigo concep¢des relacionadas a ciéncias e que essas
concepcOes possuem suas origens nas experiéncias cotidianas.

Segundo Motimer (1994 apud BASTOS, 2013, p.25), os trabalhos realizados por
autores vinculados ao movimento das concepcOes alternativas tém fornecido uma
multiplicidade de dados acerca de como as pessoas constroem e transformam suas
concepcOes sobre fenbmenos naturais. O que tem levado os especialistas da area a
concluir que:

Os alunos, a partir de suas experiéncias com fendmenos naturais, seres
vivos, pessoas, informagdes da midia etc., constroem por si mesmos
uma variedade de teorias acerca das coisas da natureza; teorias que 0s
alunos trazem consigo podem divergir consideravelmente dos
conhecimentos cientificos atuais; teorias ndo cientificas dos alunos
podem ser consideravelmente resistentes & mudanca; teoria dos alunos
que divergem do saber cientifico podem funcionar como importantes
obstaculos a aprendizagem escolar; o ensino escolar em diferentes
paises do mundo tem sido ineficaz em fazer com que os alunos

construam conceitos cientificamente aceitaveis. (BASTOS, 2013, p.25)
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Pozo (1998) caracteriza as ideias alternativas, descrevendo que elas procuram a
utilidade acima da verdade, uma vez que sdo construcdes pessoais compartilhadas por
Varias pessoas e que possuem coeréncia do ponto de vista pessoal e ndo da ciéncia. O
autor também ressalta que, para acontecer um processo de aprendizagem eficiente, é
necessario que o educador saiba quais sdo as concepc¢Oes alternativas que os alunos
possuem com 0s quais esta trabalhando.

Para Ramos (2004), quando se parte do contexto de vivéncia do aluno, € preciso
enfrentar as concepcgdes prévias que eles trazem e que, mesmo consideradas como
conhecimento tacito, podem estar no plano do senso comum, constituido por
representacdes equivocadas ou limitadas para a compreenséo e a explicacdo da realidade,
0 autor ainda destaca que:

O processo de ensino-aprendizagem contextualizado é um importante
meio de estimular a curiosidade e fortalecer a confianga do aluno. Por
outro lado, sua importancia esta condicionada a possibilidade de levar
0 aluno a ter consciéncia sobre seus modelos de explicacdo e
compreensdo da realidade, reconhecé-los como equivocados ou
limitados a determinados contextos, enfrentar o questionamento,
coloca-los em cheque num processo de desconstrucdo de conceitos e
reconstrucao/apropriacao de outros (Ramos, 2004)

O conhecimento é construido com base no que o aluno ja sabe, assim é importante
que o professor conheca as preconcepcdes dos seus alunos e € preciso trabalhar para que
concepcoes alternativas ndo sejam construidas. (LIBANORE, 2007)

Freire (2005, p.17), ressalta que a curiosidade “ingénua” dos alunos que
“desarmada” vem associada ao senso comum, “¢ a mesma curiosidade que, criticizando-
se aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel” se torna entdo “curiosidade epistemolédgica”

Partindo das concepcdes alternativas dos alunos, é preciso que o professor crie
situacbes em que o aluno conteste e torne-se insatisfeito com suas proprias concepcdes,

Libanore (2007) ressalta que a mudanca conceitual ndo deve ser entendida como
um processo de substituicdo de um conhecimento por outro “e sim como um processo de
evolucdo que ndo é instantaneo, requer tempo para que as ideias dos alunos possam ter
coeréncia e compreensao ampla para os mesmos”

Com o objetivo de propiciar situagdes que favoregam a “evolucdo conceitual dos
aprendizes”, Libanore (2007, p.50) caracteriza trés ideias principais.

A primeira consiste em fazer com que os alunos tenham consciéncia de

suas idéias e esquemas conceituais. Em seguida, proporcionar situagdes
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problema em que os alunos confrontem suas idéias, gerando conflitos
cognitivos, e a Gltima, os professores precisam conhecer e trabalhar
com os conhecimentos prévios dos estudantes durante todo o processo
de ensino-aprendizagem.

Para Bastos (2013, p.28), para que se consiga essa mudanca conceitual séo
necessarias etapas que envolvam que o professor possa:

Criar argumentos convincentes que contradizem as ideias ndo
cientificas dos alunos; Descobrir situacOes reais (acessiveis a todos 0s
alunos) nas quais as teorias dos alunos nao sejam aplicaveis; Identificar,
entre as ideias prévias dos alunos, pontos de partida consistentes para a
construgdo das ideias cientificamente corretas; Propor curriculos em
gue 0s argumentos e situagbes reais mencionados acima sejam
utilizados consistentemente no sentido de favorecer a mudanca
conceitual nos alunos.

Essas concepcdes alternativas trazidas pelos alunos podem ser muito resistentes a
mudanca pois sdo consideradas mais plausiveis do que as teorias cientificas, apresentando
entdo um grande obstaculo a aprendizagem.

O fato das idéias alternativas dos alunos serem coerentes com o seu
meio social, as suas necessidades e a maneira deles explicarem os
acontecimentos ao seu redor parece ser justamente a razdo maior pelas
quais tais idéias dificilmente sdo abandonadas.” (LIBANORE, 2007,
p.40)

Cabe entdo ao professor desenvolver estratégias para quebrar essas barreiras e
promover a reflexdo do ja concebido pelo aluno, possibilitando novas construcdes de
conceitos. E fundamental que os professores estejam atentos “a enorme distancia que se
tende a se estabelecer entre o mundo da ciéncia e o mundo do cotidiano” (BASTOS, 2013,
p.28), distancia essa que é plausivel na compreensdo das dificuldades do educando de
compreender e relacionar as ciéncias com sua vida.

Ricardo (2005, p.193) traz a discussdo dos obstaculos no processo de ensino-
aprendizagem, considerando que o aluno traz para a escola ideias “mais ou menos
estruturadas e ocorre uma adaptacdo dessas concepcdes as situacfes dadas, resistindo a
uma transformagao intelectual”. O autor propde “utilizar a caracterizagdo dos obstaculos
como um modo de selecionar os objetivos” (ASTOLFI, 1995 apud RICARDO, 2005,
p.193). O autor ainda destaca que 0s obstaculos dos alunos sdo 0s conhecimentos prévios,

que os impedem de alcancar novos horizontes, um novo conhecimento.
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Ricardo (2005) diz que as concepgOes trazidas pelos alunos possuem um
distanciamento do conhecimento cientifico, porém, para o aluno s&o funcionais para que
possam entender por exemplo, um determinado fenbmeno. E ressalta que, essas
representacdes feitas pelos alunos “nao se opdem aos objetivos didaticos”, mas “se situam
no centro do objetivo que se pretende, ja que sua transformacdo é o que o professor ird
esforcar-se por provocar prioritariamente, além das defini¢ces ensinadas relativas ao
conhecimento” (ASTOLFI, 1994, p.207, apud RICARDO, 2005, p.194). Ricardo (2005)
ressalta que essa transformacdo ndo é simples. As concepcbes que os alunos trazem
interferem na aquisicdo de conhecimento. E “0 abandono dessas concepgdes e
representacOes pode resultar em incertezas para 0s alunos, pois 0s verdadeiros obstaculos
permanecem e se manifestam em outras representacoes’.

O autor afirma que ao trabalhar didaticamente os obstaculos, as concepgdes e
representacdes que os alunos possuem precisam ser identificadas. Porém, ainda segundo
0 autor “isso ndo ¢ suficiente, pois hd uma rede de idéias associadas a esses obstaculos
que impedem o aluno de compreender determinados saberes cientificos, 0s quais também
precisam ser localizados” (RICARDO, 2005, p.194). Para que se possa superar esses
obstaculos é necessario que eles sejam identificados, localizados e trabalhados. Desta
forma torna-se necessario que o ensino e aprendizagem de ciéncias deva ir além das formas
conteudistas, sendo preciso que ao se apropriar desse conhecimento o aluno possa ter uma
leitura critica do mundo. E preciso que o aluno saiba ler e interpretar o mundo. O aluno
deve saber utilizar o conhecimento, além das salas de aula, ou seja, “como torna-lo
instrumento para a facilitacdo de uma mais adequada e, principalmente, mais critica
leitura do mundo” (CHASSOT e OLIVEIRA, 1998).

Freire (2005) diz que no mundo escolar lemos palavras que cada vez menos se
relacionam com nossas experiéncias concretas, sobre as quais ndo lemos, diz ainda que a
escola silencia 0 mundo das experiéncias vividas ao ensinar a ler apenas as palavras da
escola e ndo as ‘palavras do mundo’.

Sem bater fisicamente no educando o professor pode golpea-lo, impor-
Ihe desgostos e prejudica-lo no processo de sua aprendizagem. A
resisténcia do professor, por exemplo, em respeitar a " leitura de
mundo" com que o educando chega & escola, obviamente condicionada
por sua cultura de classe e revelada em sua linguagem, também de
classe, se constitui em um obstaculo a sua experiéncia de conhecimento.
[...] saber escuta-lo ndo significa [...] concordar com ela, a leitura do

mundo ou a ela se acomodar, assumindo-a como sua. Respeitar a leitura

de mundo, do educando ndo é também um jogo tatico com que o
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educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educando. E a
maneira correta que tem o educador de, com o educando e ndo sobre
ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais
critica de interligar o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando
significa toma-la como ponto de partida para a compreensao do papel
da curiosidade, de modo geral, e da humana, de modo especial, como
um dos impulsos fundantes da produgdo do conhecimento. E preciso
que, ao respeitar a leitura do mundo do educando para ir mais além
dela[...] No fundo, o educador que respeita a leitura de mundo do
educando, reconhece a historicidade do saber, o carater histdrico da
curiosidade, desta forma, recusando a arrogéncia cientificista, assume a
humildade critica, prépria da posicdo verdadeiramente cientifica.
(FREIRE, 2005, p.77)

Assim é importante que a escola traga para dentro dela as vivéncias dos alunos,
trabalhe seus conhecimentos prévios, dé possibilidades de construgdo dos seus proprios
conceitos, atraves da reflexao, criticidade, problematizacéo, do que ja foi concebido como
verdade pelo aluno, como tambeém o que é dado como verdade pela ciéncia, sendo entéo
o professor fundamental mediador desse processo. O que deve primeiramente permear
essa relacdo é o que Freire (1987) chama de dialogo.

A escolha do tema deu-se ao fato das observacOes feitas em sala de aula
demostrarem para a pesquisadora a auséncia de uma ponte que liga os contetdos de
ciéncias, a sala de aula, a propria comunidade e vivéncias dos alunos.

Neste contexto, este trabalho teve como objetivo analisar de que forma se relaciona
a realidade do aluno com a construcéo do conhecimento na area de ciéncias no 6°ano do
ensino fundamental no municipio de Seropédica (Rio de Janeiro), através de uma analise
da relacdo entre as vivéncias dos alunos e o conteldo de ciéncias ensinado. Assim,
buscou-se entender se o0 aluno consegue relacionar o contetdo de ciéncias aprendido na
escola com a sua vida e perceber se 0 estudante traz suas experiéncias para dentro da

escola.
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2. MATERIAIS E METODOS

Os procedimentos adotados na pesquisa foram os seguintes: definicdo dos objetivos
da pesquisa; elaboracdo do questionario; ida a Prefeitura de Seropédica portando o pré-
projeto que inclui o questiondrio e a carta de apresentacdo elaborada pela orientadora;
espera da autorizacdo da Prefeitura para entrar na escola; apds conseguir a autorizagdo
(ANEXO 2) da Prefeitura ocorreu a visitacdo as quatro escolas selecionadas para
apresentacdo da proposta de pesquisa e conversa com a direcdo escolar que marcou
conosco 0 dia para o retorno a escola para aplicagdo do questionario; aplicacdo dos
questionarios aos alunos; leitura dos questionarios; categorizacao e tabulacdo dos dados,
organizacdo das tabelas, quantificacdo dos dados e andlise e discussdo dos dados
qualitativos.

Para a realizacdo desta pesquisa optamos por uma abordagem metodoldgica quanti-
qualitativa, uma vez que nos pautamos em dados quantitativos e qualitativos para
fazermos nossas analises.

Chizzotti (2006), relata que nas analises qualitativas, o pesquisador procura
aprofundar-se nas ideias, mentalidade, valores e intencdes do produtor da comunicacgao
para compreender sua mensagem.

O instrumento utilizado nesta pesquisa foi 0 Questionario de Perguntas Abertas e
Fechadas (RICHARDSON et al., 2007). Segundo Pozo (1998), o questionario de
perguntas fechadas faz com que o pesquisador perca muitas informac6es na analise, por
outro lado, o questionario aberto permite que os alunos evidenciem suas concepcdes a
respeito do topico em questdo. O autor ainda ressalta a importancia e o cuidado que se
deve ter na aplicacdo do questionario, para que 0s sujeitos da pesquisa ndo fiquem
intimidados de expor seus pontos de vista, escrevendo realmente o que sabem e pensam
sobre 0s assuntos.

O campo da nossa investigacdo se constituiu de quatro escolas da cidade de
Seropeédica, Rio de Janeiro: Escola Municipal Atilio Grégio, Escola Municipal Gilson
Silva, Escola Municipal Olavo Bilac e Escola Municipal Promotor de Justica Dr.° André
Luiz Mattos de Magalhdes. As escolas foram selecionadas em virtude da minha
participacdo como bolsista no subprojeto Ciéncias Biologicas, do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, tendo atuado em duas dessas escolas.

O questionario (ANEXO 3) possuia sete questdes abertas e fechadas, onde o aluno
néo se identificava e colocava somente a idade. A medida que os alunos entregavam o

questionério eles eram numerados, essa numeracdo foi de 01 a 85. A escolas receberam
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nomes das seguintes arvores para que o sigilo das informacbes fosse respeitado: Ipé
Amarelo, Ipé Rosa, Ipé Branco e Ipé Roxo.

No dia da aplicacdo do questionario na escola houve uma conversa com o diretor,
o0s professores e os alunos. Antes da aplicagdo houve uma conversa com os alunos, onde
foi feito o convite a eles para responderem ao questionario, informando que o questionario
fez parte de uma pesquisa realizada sendo parte fundamental da fonte de dados para o
desenvolvimento do projeto de monografia. Foi informado que o questionario ndo possuia
carater avaliativo e que deveria ser respondido de livre espontdnea vontade. O
questionario foi lido e esclarecido todas as davidas.

Os dados qualitativos colhidos nas perguntas abertas dos questionarios foram
analisados através da Andlise de Conteudo (CHIZZOTTI, 2006), que visou a
identificacdo dos elementos que se repetiam nas respostas para entdo estabelecer
categorias de analise acerca do conteddo de ciéncias e sua relagdo com as vivéncias do
aluno, buscando-se assim responder a questdo: se o aluno relaciona o ensino de ciéncias
com suas vivéncias, com sua realidade.

Segundo Chizzotti (2006), a analise do contetido é uma entre as diferentes formas
de interpretar o contetido de um texto que se desenvolveu, adotando normas sistematicas
de extrair os significados tematicos ou os significados lexicais, por meio dos elementos
mais simples de um texto.

A andlise se organizou nas seguintes fases: uma leitura e observacdo das respostas
e como elas se repetiam; criagdo de categorias de acordo com as repeticdes; criacdo de
tabelas para dispor os dados; o tratamento quantitativo dessas respostas de modo a
sabermos como apareciam atraveés de calculos de porcentagens; analise e discussdo desses

dados.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Perfil dos Alunos

Participaram da atividade um total de 85 alunos de quatro turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental de quatro escolas publicas do municipio de Seropédica, Rio de Janeiro. O
namero de alunos por turma variou de 17 a 25 alunos. A faixa etéria dos estudantes esteve
no intervalo entre 11 e 17 anos.

Ao analisar os dados podemos observar que as escolas Ipé Branco e Ipé Rosa
apresentam os alunos mais novos, a Ipé Amarelo os mais velhos e a Ipé Roxo o nimero
de alunos se mantiveram iguais nas duas primeiras faixas etéarias, como pode ser

observado na tabela a seguir:

Tabela 1: Numero de alunos por idade nas escolas

Idades
Escolas 11 - 12 13 - 14 15 - 16 17
Ipé Amarelo 14 9 1 1
Ipé Rosa 14 5 1 -
Ipé Branco 13 5 1 -
Ipé Roxo 8 8 1 -

3.2. Andlise das questdes

Para analisar, nas questdes, de que forma os alunos pesquisados se relacionaram com
a disciplina Ciéncias, com o lugar onde moram e ainda de que forma fazem a relagéo
entre essa disciplina e as suas vivéncias com o lugar onde vivem, as respostas foram

analisadas, categorizadas e quantificadas. Posteriormente, cada questéo foi discutida.

Questao 1: Vocé gosta de ciéncias? ( ) Sim ( ) N&o. Por que?

O primeiro questionamento teve como o objetivo analisar 0 que permeia esse gostar
ou ndo, e quais aspectos influenciam o interesse dos mesmos pela disciplina.

A maioria dos alunos responderam (85%) que gostavam da disciplina de ciéncias e
um nimero reduzido de (15%) afirmaram que ndo gostavam.

Santos et al. (2011) obtiveram resultados proximos, ao fazer uma pesquisa com alunos
de escolas publicas de Criciima (SC) de vérias séries do 2° segmento do ensino
fundamental, com o objetivo de identificar a percepcdo dos alunos sobre a importancia
do Ensino de Ciéncias para as suas vidas. Um total de 91,92% dos alunos pesquisados,

disseram gostar de ciéncias.
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Para andlise das respostas, agrupamos os relatos dos alunos em quatro categorias:

Categoria: Relacionados a aprender/entender. Onde foram agrupadas as respostas que
apresentavam os assuntos: ar, dgua, solo, plantas, animais, corpo humano, natureza e meio

ambiente;

Categoria: Relacionados a sentimentos pessoais. Onde foram agrupadas as respostas
de cunho pessoal que relacionavam gostar de ciéncias, pois achavam a disciplina
interessante, porque era legal, divertido e/ou porque gostavam da professora;

Categoria: Relacionados ao dia-a-dia. Onde foram agrupadas as repostas dos alunos

que apresentaram olhares sobre a sua vida;

Categoria: Relacionados a ser importante para o futuro. Onde foram compreendidas
as respostas dos alunos que demonstram importancia em estudar ciéncias na perspectiva

de um futuro melhor.

Categoria 1: Relacionados a aprender/entender

Nesta categoria 44% dos alunos justificaram em suas respostas gostarem de
ciéncias pois eles aprendem/entendem varios aspectos relacionados ao conteudo de
ciéncias. Os temas mais citados pelos estudantes foram o solo e o corpo humano, como
pode ser observado pelas falas:

Ipé Amarelo
N°06, 12 anos “porque ensina muitas coisas sobre o mundo sobre agua, terra e muitas
outras coisas”
N°23, 12 anos “porque aprendo varias coisas sobre plantagoes, vegetagdo e etc”
Ipé Rosa
N°34, 14 anos “por que é legal e agente aprende muita coisa importante que agente NA0
sabia e na aula de ciéncias agente passa a saber”
N°40, 15 anos “por que sou muito curioso e gosto de estudar sobre o solo”
Ipé Branco
N°49, 12 anos “porque aprendemos sobre o corpo humano e doengas e o que calsa essas
doencas”
N°60, 12 anos “porqué a ciéncias ensina sobre a natureza, ar, meio ambiente agua”
Ipé Roxo

N°69, 12 anos “eu gosto de ciéncias por que ajuda a entender coisas sobre a natureza”
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N°70, 12 anos “Porque eu aprendo mas sobe o mundo e sobre o corpo humano, e isso é
bom para a aprendizagem”
N°73, 14 anos “porque me ajuda a entender melhor como algumas coisas acontecem”
Na pesquisa de Santos et al. (2011) os assuntos relacionados ao corpo-humano e
doencas apresentaram destaque. Os autores perceberam que os alunos séo capazes de se
motivarem com temas que lhe despertam interesse, que sdo mais proximos deles,
destacando que isso vem a fortalecer a importancia do ensino dentro de um contexto
conhecido do aluno para que se tenha uma aprendizagem mais significativa.
Percebe-se atraveés das respostas que os alunos gostam da disciplina de ciéncias
por conta dos conteidos abordados. Trazendo consigo muita curiosidade e interesse em

compreender diversos assuntos.

Categoria 2: Relacionados a sentimentos pessoais
Nesta categoria 28% dos alunos trouxeram aspectos relacionados a sentimentos

pessoais, como pode ser observado nos exemplos:

Ipé Amarelo

N°01, 12 anos “por que a professora é legal”
N°22, 12 anos “porque a ciéncia esta em varias C0isas ou lugares e ensina muitas coisas
interessantes e legais”
N°24, 13 anos “Eu gosto por que eu sou muito curiosa eu amo ciéncias é a matéria que
eu mas gosto eu gosto de saber mas sobre essa matéria quando eu leio o livro de ciéncias
eu descubro mas e mas e eu gosto da natureza por isso.”

Ipé Rosa
N°27, 11 anos “por que é muito divertido estuda ciéncias, por que e divertido, legal de
estudar”

Ipé Roxo
N°76, 13 anos “por qué acho essa matéria interessante”

N°78, 12 anos “por que é legal vocé aprende o que vocé ndo sabia”

Categoria 3: Relacionados ao dia-a-dia
Observa-se que 24% alunos relacionam o conteudo aprendido nas aulas de
ciéncias com aspectos da sua vida, do seu dia-a-dia.
Ipé Amarelo

N°15, 12 anos “sim porque eu aprendo coisas novas que me ajudam no dia a dia”
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Ipé Branco
N°62, 11 anos “por que. E uma material muito legal que fala sobre nosso corpo humano™
N°63, 11 anos “porque, nos podemos aprender a nossa vida e nosso corpo e sobre a
Terra”

Ipé Rosa
N°41, 12 anos “porque eu acho importante para poder entendermos mais a vida”
N°44, 13 anos “porque a ciéncias ensina muita coisa que agente precisa sabe no nosso
diadia, aonde que agente passa a ciéncia esta com agente”

Ipé Roxo
N°79, 14 anos “porque ciéncias ajuda com os conhecimentos basicos da vida como a

importdncia dos seres humanos etc”

Categoria 4: Relacionados a ser importante para o futuro

Um ndmero reduzido de alunos (4%) disseram gostar de ciéncias pois a
consideram a disciplina importante para o futuro. Nesta categoria foram incluidas
respostas que destacam a importancia de ciéncias para se ter uma vida melhor, porque vai

ser importante no futuro. Podemos destacar:

Ipé Amarelo
N°03, 12 anos “porque é bem legal saber sobre o mundo em que eu vivo, e vai me ajudar

muito no meu futuro”

Ipé Rosa

N°31, 13 anos “Por que eu acho a matéria interessante E ciéncias é bom para o futuro”

Assim, percebe-se que os alunos em sua maioria (Tabela 2) possuem interesse na
disciplina de ciéncias por aspectos que envolvem tanto a compreensdo dos conteldos,
pois o consideram divertido, legal, interessante, como aspectos de entender melhor
assuntos gque permeiam a sua vida, o seu proprio corpo e alguns a perspectiva de aprender
ciéncias para um futuro melhor. Nota-se que o0s alunos trazem para dentro da escola sua

curiosidade e a vontade de aprender mais sobre 0 mundo que o cerca.
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Tabela 2: Categorias e frequéncias das respostas positivas justificadas na questdo 1

“Vocé gosta de Ciéncias?”

Frequéncias das respostas

) Ipé Ipé Ipé Ipé

Categorias Amarelo | Rosa | Branco | Roxo | %
1-Relacionados a aprender/entender 10 9 9 4 44%
(ar, &gua, solo, plantas, animais, corpo
humano, natureza, meio ambiente)
2-Relacionados a  sentimentos 6 6 4 4 28%
pessoais (legal, bom, divertido,
interessante)
3-Relacionados ao dia-a-dia, a vida, 4 5 4 4 24%
a eles proprios
4-Relacionados a ser importante 2 1 0 0 4%
para o futuro
Total 22 21 17 12 -

De forma geral, 4 alunos que responderam ndo gostar de ciéncias e justificaram,

apresentaram respostas relacionadas a sentimentos pessoais, afirmando que a disciplina é

chata ou simplesmente ndo gostam. Outros (6) estudantes, a consideram complicada, ndo

entendem nada, ndo gostam, pois tem muitas ddvidas e possui muitos textos.

Com relacdo as respostas negativas, em que 0s alunos disseram ndo gostar de

ciéncias, ndo foram criadas categorias devidas as peculiaridades das respostas. As

justificativas dadas pelos alunos estdo apresentadas na Tabela 3.

Tabela 3: Pontos abordados pelos alunos nas respostas negativas obtidas na questédo

“Vocé gosta de Ciéncias?

Frequéncia das respostas
Pontos abordados pelos alunos Ipé Ipé Ipé Ipé
Amarelo Rosa | Branco Roxo

Acho chato/ me irrita 1 1 0 2
E importante, mas ndo gosto 1 0 1 0
Tenho muitas davidas e tem muito texto 1 0 0 0
N&o entendo nada 0 0 1 0
Porque é complicado 0 0 1 0
Porque fala de bichos e doengas 0 0 0 1
Sem justificativa 0 0 1 2

Total 3 1 4 5

Os Parametros Curriculares Nacionais Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998)

destacam que o ensino dessas ciéncias tem sido frequentemente conduzido de forma
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desinteressante e pouco compreensivel, o que pode ter relacdo com algumas das respostas
apresentadas pelos estudantes, como por exemplo “porque é complicado”.

Lima et al. (2000), abordam que, no que se refere ao ensino de quimica, a ndo
contextualizacdo desta disciplina deve ser responsavel pelo alto nivel de rejeicdo do
estudo desta ciéncia pelos alunos, o que dificulta o processo de ensino-aprendizagem.

Questé&o 2: Vocé acha importante estudar Ciéncias? ( ) Sim ( ) N&o. Por que?

Esta questdo teve como proposta investigar quais aspectos permeiam a
importancia ou ndo de estudar ciéncias. Observou-se que a maioria dos alunos (95%)
acham que estudar ciéncias é importante, e apenas um numero reduzido (5%) nao
responderam ter importancia (Tabela 4).

Para andlise das respostas positivas, os relatos dos alunos foram agrupados em quatro
categorias:

Categoria 1: Relacionados a aprender/entender/conhecer. Foram agrupadas as

respostas que apresentavam os assuntos: natureza, mundo, meio ambiente, Universo.

Categoria 2: Relacionados a entender sobre o que acontece no dia-a-dia. Foram

agrupadas as respostas dos alunos que apresentaram olhares sobre a sua vida;

Categoria 3: Relacionados a importéancia para o futuro. Foram agrupadas as respostas

dos alunos que apresentavam perspectivas para o futuro;

Categoria 4: Relacionados a sentimentos pessoais. Foram agrupadas as respostas de

cunho sentimental como: porque € legal, interessante, divertido;

Categoria 5: Sim, sem justificativa. Foram alocados também na tabela para uma melhor
visualizacdo dos resultados os alunos que responderam somente que sim, ndo

apresentando justificativa;

Categoria 6: Nao, com justificativa. Foi alocada na tabela a resposta negativa que

apresentou justificativa;

Categoria 7: Nenhuma importéancia. Foram agrupadas as justificativas de ndo haver

nenhuma importancia em estudar Ciéncias.
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Categoria 1: Relacionados a aprender/entender/conhecer
A maioria (51%) dos alunos acreditam que ciéncias é importante para que se tenha

uma melhor compreensao de aspectos da natureza, do meio ambiente, do mundo e até
mesmo do Universo. Entre as falas podemos destacar:

Ipé Amarelo
N°24, 13 anos “A importancia de estudar ciéncias pra mim é por que eu descubro coisas
sobre o corpo humano sobre os animais, sobre a evapora¢cdo como funciona sobre as
plantas” mais um

Ipé Branco
N°48, idade ndo informada “para aprender a onde que vem a agua”
N°49, 12 anos “saber as doengas o que calsa para previnir, e conomisar agua, saber
sobre o corpo e animais”
N°57, 11 anos “é importante para entender os fenémenos e os seres vivos”

Ipé Roxo

N°73, 14 anos “porque eu acho que ¢ bom entender melhor o mundo”
N°76, 13 anos “ela explica tudo sobre a natureza, e precisamos aprender isso”
N°80, 14 anos “A4 importancia de estudar ciéncias é porque fala sobre as naturezas, sobre

arvores derrubadas, lixo nos rios, lagos ect.”

Ipé Rosa

N°21, 12 anos “Aprender a lidar com fatores da natureza e etc
N°34, 14 anos “por que a gente aprende muitas coisas inclusive 0S beneficios dos
alimentos sobre os solos sobre doencas transmitidas pelo animais. Eu gosto muito. ”
N°35, 12 anos “apremder a cuidar do mundo”

Os temas relacionados com a agua foram os mais variados, com destaque para
economizar agua, como também sobre as doencas junto com o corpo humano. Observa-
se que os alunos percebem a importancia em estudar ciéncias quando esta relacionado as

questdes de saude que envolvam o homem.

Categoria 2: Relacionados a entender sobre o que acontece no dia-a-dia
Em segundo lugar, 28% dos alunos trouxeram respostas relacionadas a ser
importante estudar ciéncias para uma melhor compreensdo sobre o que acontece no dia-
a-dia, na vida deles. Pode-se destacar:
Ipé Amarelo

N°01, 12 anos “por que ensina tudo oque acontece na vida real”
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N°20, 14 anos “na minha opinido é importante por que ajuda a gente a indender melhor
as coisas que acontece na nossa vida”
Ipé Branco

N°47, 12 anos “para sabermos sobre como acontece rachaduras nos solo e como
funciona os vulcoes”
N°50, 13 anos “para nos saber tipo vai aterrar um quintal tem que saber sobre ciéncias”
N°61, 14 anos “para agente intender melhor a vida”

Observamos que os alunos conseguem relacionar o contetdo de ciéncias com a
sua vida ou percebem a importancia para se compreender aspectos de sua realidade

através das aulas de ciéncias.

Categoria 3: Relacionados a importancia para o futuro
Em todas as escolas foram encontrados relatos de estudantes que consideram
importante estudar ciéncias na perspectiva de um futuro melhor representando (17%).
Ipé Amarelo

N°11, 14 anos “porque vou pode chegar longe estudando ciéncias”
N°12, 13 anos “por que tudo que agente faz hoje dentro da sala de aula, agente vai usa
no futuro”

Ipé Roxo
N° 75, 13 anos “por que se ndo estudar ciéncias quando crese aquela profisédo queria
ter ndo teve por que ele ndo estudou”

Ipé Rosa
N°31, 13 anos “Porque a importdncia de estudar ¢ muito bom para quando vocé estiver
ld na frente vocé conseguir um trabalho bom”
N°45, 13 anos “ a ciéncias ajuda as pessoas no futuro ate uma atividade melhor”

Ipé Roxo
N°78, 12 anos “A importdncia de estudar ciéncias e porque se voce no futuro quiser ser
um cientista as aulas de ciéncias vao te ajudar”

Observa-se assim que o aluno N°78 acredita que estudar ciéncias é importante

caso se pretenda ser um cientista no futuro. E provavel que, para esse aluno, as aulas de
ciéncias ndo possuam conexdes com aspectos da sua vida, esse aluno possivelmente vé o

conteddo de ciéncias vazio de significados.
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Categoria 4: Relacionados a sentimentos pessoais

Nesta categoria foram incluidas as justificativas relacionadas a sentimentos
pessoais (4%). Novamente apareceu nos relatos dos estudantes que a afinidade com o
estudo de ciéncias estava relacionado com a professora da escola Ipé Amarelo, podendo
ser observado nas citagoes:

Ipé Amarelo
N°7, 13 anos “sim eu gosto por que isso me ajuda aprender mais e eu acho que quando
agente gosta da prof a matéria fica mais legal e interessante e eu gosto muito da prof.”
Ipé Rosa
N°39, 14 anos “porque é divertido legal e maneiro estudar ciéncias”

Cabe ressaltar que entre as repostas da Questdo 1, dois alunos, da escola Ipé
Amarelo, relataram gostar de ciéncias “porque a professora é legal”, assim novamente a
professora aparece nas respostas dos alunos. Essa escola foi a que, entre o total de alunos,
apresentou 0 menor nimero de respostas negativas na questdo um. Na Questdo 2, esta
escola ndo apresentou resultado negativos, referentes a ndo achar importante estudar
ciéncias.

Santos et al. (2011) também obtiveram resultados nesse sentido e destacaram as
influéncias que o professor pode ter sobre o aluno, a gostar ou ndo de uma disciplina.

Assim, talvez possa haver relacdo entre o nimero baixo de respostas negativas na
escola Ipé Amarelo na questdo um e nenhum na questéo dois, ficando evidente a empatia

que os alunos tem da professora de ciéncias.

Categoria 5: Sim, sem justificativa
Nesta categoria, 3% dos alunos responderam que sim, porém ndo deram

justificativas.

Categoria 6: Ndo, com justificativa
Nesta categoria, um aluno, respondeu “nédo ” e apresentou justificativa, como esta
destacado na fala:
Ipé Roxo
N°74, 12 anos “Ndo. Porque so fala de solo, agua, atmosfera e isso me irrita se falasse
sobre umas coisas até gostava mas so fala disso”
Talvez a resposta do aluno N°74 deve-se ao fato do mesmo ndo perceber relacédo

do conteddo de ciéncias com a sua vida.
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Categoria 7: Nenhuma importancia

Nesta categoria, 3% dos alunos, responderam ndo haver nenhuma importancia em
estudar ciéncias, usando exatamente essa palavra “nenhuma”

Apenas trés alunos de duas escolas, 1pé Branco e Ipé Roxo, responderam que ndo
ha nenhuma importancia em se estudar ciéncias.

Pode-se destacar que as escolas Ipé Amarelo e Ipé Rosa ndo apresentaram
respostas negativas.

Saviani (2003, p.71, apud PELLEGRIN e DAMAZIO, 2015) diz que a ciéncia
deve ser vista como objeto de conhecimento e de esclarecimento, assim fazendo que o
aluno possa compreender aspectos relacionados a sua realidade, podendo entdo dar
importancia aos conteudos escolares no momento em que eles fazem sentido para a sua
vida.

Com relacdo ao aluno ndo perceber validade no que aprende, a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2016) ressalta que o ensino de ciéncias deve estar inserido
em um processo continuo de contextualizagdo historica, social e cultural, no qual os
conhecimentos ganham sentido para os/as estudantes, uma vez que contribuem

efetivamente para compreender, explicar e intervir no mundo em que vivem.

Tabela 4: Categorias e frequéncias das respostas positivas justificadas na Questdo 2

“Vocé acha importante estudar Ciéncias?”

Frequéncia das respostas
Categorias Ipé Ipé Ipé Ipé %
Amarelo | Rosa | Branco | Roxo

1-Relacionados a 13 9 9 8 51%
aprender/entender/conhecer  mais
(natureza, mundo, meio ambiente,
Universo)
2-Relacionados a entender sobre o 6 7 6 3 28%
gue acontece no dia-a-dia
3-Relacionados a importancia para o 5 4 2 2 17%
futuro
4-Relacionados a  sentimentos 1 1 1 0 4%
pessoais
5-Sim, sem justificativa 0 1 1 1 -
6-Ndo, com justificativa 0 0 0 1 -
7-Nenhuma importancia 0 0 2 1 -
Total 25 22 21 17 -

Questdo 3: Vocé considera as aulas de ciéncias como um momento em que pode falar

de assuntos da sua vida, do local em que vocé vive, das suas experiéncias?
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Com esse guestionamento buscou-se investigar no relato dos alunos se durante as
aulas de ciéncias eles se sentiam confortaveis em participar contribuindo na explicagdo
do professor, relatando fatos da sua vida que se relacionam com o contetdo ensinado e
também perceber se o professor da espaco e os estimula a participar, cultivando o dialogo.

A respeito das respostas dos alunos, 89% afirmaram considerar as aulas de
Ciéncias como um momento em que podem participar relatando fatos da sua vida,
trocando experiéncias e 12% dos estudantes néo consideram. (Tabela 5)

Para andlise das respostas, agrupamos os relatos dos alunos em quatro categorias:

Categoria 1: Relacionados ao lugar em que o aluno vive. Foram agrupadas as respostas
em que foi observado no relato do aluno aspectos que estavam relacionados a sua vida,

as suas vivéncias;

Categoria 2: Relacionado a aula de ciéncias ser um momento de
participacdo/dialogo. Foram agrupadas as repostas dos alunos que apresentaram no seu
discurso tracos de que eles consideram que sentem que na aula de ciéncias eles podem

participar, poréem, ndo citando aspectos do lugar em que ele vive;
Categoria 3: Outros. Onde foram agrupadas as respostas fora do tema;

Categoria 4: Sim, sem justificativa. Foram alocados também na tabela para uma melhor
visualizacdo dos resultados os alunos que responderam somente que sim, nao

apresentando justificativa;

Categoria 5: Nao respondeu. Foram alocadas as questdes sem resposta.

Categoria 1: Relacionados ao lugar em que o aluno vive
Nesta categoria 68% dos alunos apresentaram nas suas respostas aspectos
relacionados com a sua vida, ao local em que ele vive, como pode ser observado nas falas:
Ipé Amarelo
N°09, 16 anos “porque onde a gente vive pode ser e ndo ser muito bom mais na ciéncias

)

eu acho que nossa vida é baseada nela etc...’
N°13, 12 anos “porque fala sobre a natureza e eu vivo nela”

N°17, 12 anos “Sim por que o local onde eu vivo tem muitas coisas que a ciéncias incina
pra muita gente”

N°23, 12 anos, “pois, tenho plantagoes e posso expressar varias emogoes”

Ipé Branco
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N°49, 12 anos “agente fala do bairro oque calsa 0S buracos sobre o tempo as doengas
Que agente pega e porque pega”
N°63, 11 anos “porque fala sobre nosso solo porque tenho uma orta em casa”
Ipé Rosa
N°44, 13 anos “o ar o solo e a agua, muito inportante para minha vida, aonde eu moro
venta muita, a agua as vezes sempre acaba, na minha rua quando chove faz muita lama”
Ipé Roxo
N° 74, 12 anos “sim porque eu chego em casa e debato com os amigos parentes”
N°79, 14 anos “as aulas de ciéncias falam de muitos assuntos que valoriza as
experiéncias da vida e do local onde moramos onde vivemos etc”
N°80,14 anos “podemos falar sobre coisas que acontece em casa em local, tipo agua

parada no quintal etc”

Categoria 2: Relacionado a aula de ciéncias ser um momento de participacdo/dialogo

Nesta categoria 20% dos alunos relacionaram que a aula de ciéncias € um
momento de participacdo sem dar exemplos de relagdes com sua vida, podemos ressaltar

algumas falas:
Ipé Amarelo

N°03, 12 anos “sim porque agenti sempre si discute no tema da aula, e sim agente pode.
N°08, 12 anos “sim, na aula de ciéncias fazemos perguntas que nunca soubemos as
respostas e depois da aula agente vai para casa sabendo muitas coisas”

Tanto as escolas Ipé Amarelo quanto a Ipé Roxo, o professor de ciéncias foi citado
de forma positiva:

Ipé Amarelo
N°12, 13 anos “Sim, porque a professora da liberdade para todos nos”
Ipé Roxo

N°69, 12 anos “por que a professora conversa bastante nos os alunos”
N°76, 13 anos “porqué as vezes a professora pergunta sobre o nosso bairro etc”
N°78, 12 anos “por que a professora coversa muito com os alunos quando os aulos

perguntam ela sabe responder”
Categoria 3: Outros.

Nesta categoria 12% dos alunos apresentaram respostas que fugiam do tema da

pergunta, por exemplo “Porque eu aprendo muito; ajuda bastante; é importante”
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Categoria 4: Sim, sem justificativa.
Nesta categoria, 6% do total geral dos alunos responderam que sim, porém nao

deram justificativas.

Categoria 5: Nao respondeu

Nesta categoria, apenas um aluno ndo respondeu a pergunta.

Tabela 5: Categorias e frequéncias das respostas positivas justificadas na Questéo
3“Vocé considera as aulas de ciéncias como um momento em que pode falar de assuntos

da sua vida, do local em que vocé vive, das suas experiéncias?”

Frequéncia das respostas
Categorias Ipé Ipé Ipé Ipé
Amarelo | Rosa | Branco | Roxo | %
1-Relacionados ao lugar em que ele 14 6 9 4
vive 68%
2-Relacionado a achar que a aula de 3 1 1 5
ciéncias € um momento de 20%
participacdo/dialogo
3-Outros (porque eu aprendo muito; 1 2 2 1 12%
ajuda bastante; é importante)
4-Sim (sem justificativa) 0 2 1 2 -
5-Sem resposta (aluno ndo respondeu) 0 0 1 0 -
Total 18 11 14 12 -

De forma geral, nas quatro escolas estudadas, a maioria dos alunos percebem as
aulas de ciéncias como um momento em que eles podem falar de aspectos da sua prépria
realidade e apresentam relacGes com a sua vida. Para Santos (2012), esse momento seria
uma chance de discusséao e de esclarecimentos, em que eles podem participar contando
as experiéncias vividas por eles, enriquecendo a aula, assim deixando de ser passivo e
passando a construir conhecimento.

Shinamoto (1997) ao pesquisar 25 alunos do ensino fundamental, do 2° segmento
e guestiona-los como eles viam a relacdo das aulas de ciéncias com o dia-a-dia, observou
que os alunos apresentam conhecimento prévio do conteido e que isso foi possibilitado
pelas experiéncias pessoais extraescolares.

Emerich (2010) investigou as relacbes estabelecidas pelos alunos entre suas
concepcoes prévias e o conhecimento cientifico em duas turmas da antiga quinta série do

ensino fundamental. A autora ao perguntar aos alunos o que eles estudaram na quarta
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série ou inicio da quinta série na disciplina de Ciéncias, que tinha relagdo com o cotidiano
dos alunos, obteve como respostas 47% relacionados ao corpo humano, 27% a fatores
que a autora classificou como relacionados ao universo do aluno, 14% relacionado com
planetas e outros 4% trouxeram a &gua como referéncia e 5% nao souberam responder.
Acredito que o ponto de fatores relacionados ao universo do aluno deva se
aproximar a nossa categoria “relacionado ao lugar em que ele vive”, que na pesquisa da
autora obteve o segundo lugar entre os mais citados e na nossa pesquisa 0 primeiro.
Com relagéo aos pontos negativos abordados pelos alunos, 11% ndo consideram
as aulas de ciéncias como um momento em que eles podem falar de suas experiéncias. A
maioria dos alunos (5) justificaram que ndo fazem perguntas do tipo ou sobre o tema, as

outras justificativas podem ser observadas na Tabela 6, a seguir.

Tabela 6: Pontos abordados nas respostas negativas na Questdo 3 “Vocé considera as
aulas de ciéncias como um momento em que pode falar de assuntos da sua vida, do local

em que VOceé vive, das suas experiéncias?”

Ipé Ipé Ipé Ipé
Pontos abordados pelos alunos Amarelo | Rosa | Branco | roxo
Porque a gente vem para aprender, mas se eu 1 0 0 0
quisesse eu poderia
Porque eu ndo gosto de falar sobre minha vida 4 0 0 0
Porque ndo me sinto afim 1 0 0 0
Porque eu ndo pergunto nada/muito 0 3 0 0
Né&o faco perguntas do tipo/sobre o tema 0 5 0 0
Porque eu nao tenho espaco 0 1 0 0
Porque é coisa pessoal para mim 0 0 1 0
Sem justificativa 1 4 5 5
Total 7 12 7 5

Pozo (1998) aborda que um dos fatores que precisa ser levado em conta para
promover a aprendizagem escolar, é trabalhar os conhecimentos prévios dos alunos, para
proporcionar, em primeiro lugar, a tomada de consciéncia aos alunos com relacéo as suas
proprias ideias, ja que, s6 as fazendo explicitas e sendo conscientes delas, conseguem
modifica-las. O autor ressalta que uma das formas de ajudar os alunos a modificarem suas
ideias prévias é apresentar o conhecimento escolar em situacdes e contextos préximos a
sua vida cotidiana, de maneira que o conhecimento cientifico se mostre necessario para

explicar as situacdes e fen6menos reais da vida do aluno.
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Questao 4: Vocé utiliza algum conhecimento aprendido nas aulas de ciéncias no seu dia-
a-dia?

Nesta pergunta, buscou-se investigar se 0s alunos percebem no seu dia-a-dia o
contetdo de ciéncias visto na sala de aula.

A maioria dos alunos (78%) afirmaram utilizar algum conhecimento aprendido
nas aulas de Ciéncias no seu dia-a-dia e (22%) afirmaram nao usar. (Tabela 7)

Para analise das respostas, agrupamos os relatos dos alunos em sete categorias:
Categoria 1: Relacionados ao tema agua. Foram agrupadas as respostas em que foi
observado no relato do aluno temas que somente fazem parte do contetdo agua, como:

economia, desperdicio d’agua e consumo de agua;

Categoria 2: Relacionado as plantas e ao tema solo. Foram agrupadas as respostas que

envolviam gostar, preservar o solo, o crescimento das plantas e as plantacdes, hortas;

Categoria 3: Relacionados a natureza/corpo humano/reciclagem:. Foram agrupadas
as respostas que envolviam outros conteudos de ciéncias também citados de forma

isolada, como meio ambiente, natureza, corpo humano, reciclagem;

Categoria 4: Relacionados a varios temas das ciéncias. Foram agrupadas as respostas

onde mais de um conteudo estava presente;
Categoria 5: Outros. Foram alocadas as respostas que fugiam do sentido da pergunta;

Categoria 6: Sim, sem justificativa. Foram alocadas as respostas dos alunos que

responderam somente que sim, nao apresentando justificativa;

Categoria 7: Nao respondeu. Foram alocadas as questdes sem resposta.

Categoria 1: Relacionados ao tema agua
O conteldo sobre agua foi o mais abordado correspondendo a 33% das respostas.
Provavelmente ao fato de que este contetdo esté inserido no curriculo minimo do 6° ano.
Ipé Rosa:
N°33, 12 anos “sim a economiza¢do da agua”
N°44, 13 anos “sim, a agua as vezes la na minha casa quando acaba, ela volta em
muita sugeira, acor meia barricenta, eu aprendi que vem dos encanamentos”
Ipé Roxo

N°70, 12 anos “sim, ndo deixando a agua parada, ndo deixando a torneira aberta etc..’

N°74, 12 anos “sim, porque ndo pode deixar a agua parada”
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N°82, 12 anos “sim como a agua tratada cuidar do meio ambiente”
Ipé Amarelo

N°05, 12 anos “sim a ndo beber agua de galdo de pldstico”
N°10, 14 anos “sobre a agua que bebemos”

A escola Ipé Roxo apresentou 0 maior nimero de respostas relacionadas ao tema
agua. Observou-se na maioria dos alunos uma preocupacdo com o desperdicio de dgua e
“deixar a agua parada”. O mesmo, também, foi relatado na escola Ipé Rosa, podendo
estar relacionado com a frequente falta d’agua nas escolas no municipio de Seropédica,
vivenciado quando fui aluna bolsista do PIBD.

No que se refere a citacdo nas respostas “deixar agua parada”, pode-se atribuir
ao grande aumento das campanhas, na midia e na escola, sobre 0 combate aos mosquitos
do género Aedes devido ao surgimento dos casos do zika, virus no pais, em 2016. Essa

preocupacao também foi observada em outras escolas.

Categoria 2: Relacionado as plantas e ao tema solo

Nesta categoria foram incluidas 20% das respostas e tiveram destaque nas escolas
Ipé Amarelo e Ipé Rosa, sendo mencionado por apenas um aluno na escola Ipé Branco e
por nenhum aluno na escola Ipé Roxo.

Ipé Amarelo
N°15, 12 anos “Sim, eu gosto de plantar algumas coisas e quando o professor me encina
0 que acontece até crecer a planta eu aprendo muito mais”
N°23, 12 anos “Sim, a ciéncia ajuda bastante nas minhas plantagoes, pois tenho varias
delas em casa”
N°03, 12 anos “ Sim, as aulas sobre o solo me ajudam na minha orta”
N°18, 12 anos ‘“sim que as arvore faz fotosistese”
Ipé Rosa

N°34, 14 anos “ sim a tia explica para gente que as cascas do legume é bom para as
plantas ai eu chego em casa e aviso a minha tia. Tudo 0 que eu aprendo eu costumo
aplica la no meu dia-a-dia”

N°45, 13 anos “porque eu gosto do solo”
Categoria 3: Relacionados a natureza/corpo humano/reciclagem

Cerca de (14%) das respostas alocaram-se em outros temas. A escola Ipé Roxo

apresentou o tema reciclagem nas respostas de quatro alunos, esse tema nao apareceu em
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nenhuma outra escola e em nenhuma outra resposta de diferente pergunta. Um aluno
respondeu que a professora trabalhou este tema em sala de aula.

Ipé Roxo
N°75, 13 anos “sim como a reciclagem que apredi que cada lixo de ve fica em cada
lixera”
N°78, 12 anos “sim, por que a professora deu a matéria de reciclagem e quando dar pra

eu reciclar eu reciclo”

Categoria 4: Relacionados a varios temas

Cerca de (11%) dos alunos em suas respostas citaram ndo apenas um, mas Varios
temas de ciéncias, como ar, agua, solo, lixo entre outros.

Ipé Amarelo
N°16, 13 anos “sim porque aprendi na aula de ciéncias que ndo devemos desperdica
dagua e nem jogar lixo no chdao”
N°19, 12 anos “sim, como exemplo: como a arvore crese, e transformado agua em vapor,
por que sobe, como é formada a nuvem, etc”
Ipé Rosa

N°47, 12 anos “sim alguns tipos como: a economizagdo da agua, como me proteger da

dengue, zika, etc”

Categoria 5: Relacionados a outros
Algumas respostas (14%) fugiram um pouco do sentido da pergunta sendo
alocadas em outros, por exemplo:
Ipé Amarelo

N°22, 12 anos “eu acho legal e interesante”

Categoria 6: Sim, sem justificativa.

Nesta categoria, 13% do total geral dos alunos responderam que sim, mas nao

apresentaram justificativa.
Categoria 7: N&o respondeu.

Nesta categoria, um aluno, deixou a questdo em branco.
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Tabela 7: Categorias e frequéncias das respostas positivas justificadas na Questdo 4
“Vocé utiliza algum conhecimento aprendido nas aulas de Ciéncias no seu dia-a-dia”

Frequéncia das respostas
Categorias Ipé Ipé Ipé Ipé %
Amarelo | Rosa | Branco | Roxo
1-Relacionados ao tema agua 5 5 4 8 39%
2-Relacionado as plantas e ao tema 7 5 1 0 26%
solo
3-Relacionados a natureza/corpo 1 1 3 4 16%
humano/reciclagem
4-Relacionado a varios temas das 1 1 3 2 13%
ciéncias (agua, ar, solo, meio ambiente)
5-Outros (aprendi varias coisas, acho legal, 2 0 0 2 6%
interessante)
6-Sim, Sem justificativa 1 5 5 0 -
7-Ndo respondeu 0 0 1 0 -
Total 17 17 17 16 -

As respostas dadas pelos alunos demonstram que a maioria percebeu a relacdo de
ciéncias com o seu dia-a-dia. Observa-se que temas que parecem ser mais abordados pelo
professor ou temas que possuem relacdo maior com a vida desses alunos apresentam
destaque.

Na escola Ipé Roxo surgiu o tema reciclagem na fala de muitos alunos, que ndo
apareceu em nenhuma outra escola, acredito que a professora de Ciéncias tenha feito um
trabalho diferenciado envolvendo esse tema. Talvez abordando aspectos da vida dos
alunos, o que parece que de certa forma foi proveitoso, pois além de lembrarem, fizeram
relacdo com a sua vida.

A escola Ipé Amarelo se destacou com relacdo a citagdo das plantas, sendo citada
por 7 alunos, seguida da Ipé Rosa (5) e na Ipé Branco (1), ndo sendo citada na Ipé Roxo.
Os alunos possuem significados intimos envolvidos com esse conteudo, que para muitos
deles esta presente em suas vidas nas suas hortas e plantagdes. Acredito pelo relato dos
alunos e por ter aparecido respostas anteriores, que ha essa troca entre professor aluno.
Talvez professor tenha trabalhado esse tema durante as aulas considerando as suas
vivéncias.

Com relacdo as respostas negativas 22% dos alunos responderam que ndo ha
relacdo do seu dia-a-dia com o conteudo de ciéncias. Os alunos justificaram que nao

utilizam, ndo se lembram entre outros (Tabela 8).
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Tabela 8: Pontos negativos abordados pelos alunos na Questdo 4 “Vocé utiliza algum

conhecimento aprendido nas aulas de Ciéncias no seu dia-a-dia”

Ipé Ipé Ipé Ipé
Pontos abordados pelos alunos Amarelo | Rosa | Branco | Roxo

N&o que eu lembre 1 0 0 0
Né&o utilizo 1 0 0 0
Deixo as coisas da escola na escola 1 0 0 0
Mais ou menos, ndo todo dia 0 1 0 0
Porque € muito dificil fazer as coisas em casa 0 1 0 0
Sem justificativa 4 4 4 1

Total 7 6 4 1

O relato do aluno nimero 14 da escola Ipé Amarelo diz que “Ndo, deixo as coisas
da escola na escola”. Possivelmente para esse aluno contetdo de ciéncias e ouso dizer,
os demais aprendidos na escola, ndo fazem sentido algum. Talvez para esse aluno a escola
seja um espaco aquem na sua vida.

Pietrocola (1999, apud RICARDO 2005) destaca que o aluno quando ndo vé a
possibilidade de aplicar os conhecimentos aprendidos na escola na apreensdao da
realidade, faz com que esse conhecimento sé tenha funcdo como objeto escolar, sendo
assim, conhecimentos que sé servem para garantir o sucesso em atividades formais de

educacéo.

Questao 5: Qual ou quais assuntos de ciéncias vocé acha que tem relacdo com a sua
vida?

Esta questdo teve como proposta investigar se o aluno faz relacdo do conteudo de
Ciéncias com a sua vida, perceber de que forma isso acontece e quais seriam esses
conteudos.

Observou-se que a maioria dos alunos (75%) conseguem interligar o0s
conhecimentos de ciéncias com a sua vida, e que 25% ndo percebem essa relacdo. (Tabela
9)

Para analise das respostas, agrupamos os relatos dos alunos em nove categorias:
Categoria 1: Relacionados a varios temas de ciéncias. Foram agrupadas as respostas
em que os alunos citaram mais de um contetido de ciéncias;

Categoria 2: Relacionados ao corpo humano. Foram agrupadas as respostas que

envolviam o corpo humano, puberdade, ao crescimento, a se cuidar;

Categoria 3: Relacionados a agua. Foram agrupadas as respostas que abordavam

somente o tema agua, como desperdicio, tratamento;
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Categoria 4: Relacionados a palavra natureza. Foram agrupadas as respostas

apresentavam somente essa palavra;

Categoria 5: Relacionados aos alimentos. Foram agrupadas as respostas referentes a

cuidados e contaminacdo dos alimentos;

Categoria 6: Nenhum/nada. Foram agrupadas as respostas dos alunos em que nada ou

nenhum conhecimento de ciéncias tem relagdo com sua vida;

Categoria 7: Nao sei. Foram agrupadas as respostas dos alunos que responderam nao
saber.

Categoria 8: Sem resposta. Foram alocadas as questdes sem resposta;

Categoria 1: Relacionados a varios temas de ciéncias
A maioria dos alunos (48%) considera que varios temas da disciplina de ciéncias
estdo relacionados com a sua vida. Podemos destacar:
Ipé Amarelo
N°03, 12 anos “solo e dagua. e cuido do meu jardim com o aprendizado”
N°06, 12 anos “dgua potavel o ar das drvores processo da agua”
N°08, 12 anos “a arvore que nos da oxigénio e a agua potavel que é preparada para nos
beber”
Ipé Branco
N°47, 12 anos “sobre o corpo uma e evaporagado pelo calor do sol”
N°48, idade ndo informada “sobre a dgua sobre o solo da nossa casa”
N°49, 12 anos “o tempo, o solo, economia da agua, agua salgada desidrata, formula da
agua h2o, fusdo liquido, gasoso e solido”
Ipé Rosa
N°36, 12 anos “o tema da agua, meio ambiente, do solo e do ar”
N°45, 13 anos “solo, dgua, ar e os cuidados sobre as bactérias”™
Ipé Roxo

N°76, 13 anos “os que falam sobre a atmosfera, os climas etc”

Categoria 2: Relacionados ao corpo humano
Nesta categoria 24% dos alunos citaram o contetdo do corpo humano, que nao
estd inserido no contetdo minimo do 6°, porém é visto no 1° segmento do ensino

fundamental. Entretanto, é necessario que o professor trabalhe contetdos, que ndo estao
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no curriculo especifico daquele ano, quando hé oportunidades de discussdo. Desta forma,
interligando varios saberes para que o ensino seja menos fragmentado e desconexo.

A percepc¢do que os alunos tiveram ao relacionar o contetdo corpo humano, talvez
seja a forma que eles veem a disciplina de ciéncias tendo relacdo com a sua vida, somente
quando se trata do seu préprio corpo. O que traz a ideia do homem ndo fazer parte do
meio ambiente. Também pode estar relacionado ao despertar nessa idade da adolescéncia,
a puberdade, passando por muitas transformac6es no corpo. Assim, o adolescente se volta
para o corpo com curiosidade e interesse. O corpo humano teve destaque nas escolas Ipé
Roxo e Ipé Branco.

Emerich (2010) em sua pesquisa, ao perguntar aos alunos qual contetdo de
ciéncias tinha relacdo com o cotidiano, 47% deles responderam o corpo humano.
Podemos destacar:

Ipé Roxo
N°69, 12 anos “o corpo humano nos aprendemos mais sobre nos mesmos” n°69, roxo,
12anos
N°75, 13 anos “o corpo humano que aprendemos mais sobre os orgdos que esta dentro
de nos”
N°78, 12 anos “o corpo humano essa matéria é muito legal vocé aprende mais sobre o
corpo humano”

Ipé Branco
N°51, 13 anos “o corpo umanos”
N°61, 14 anos “a puberdade”

Categoria 3: Relacionados a agua

Nesta categoria, 14% dos alunos abordaram o tema agua nas suas respostas,
destacando os pontos sobre a economia de agua, a preocupagdo com agua para consumo
humano e processos dos estados fisicos da agua. Podemos destacar:

Ipé Amarelo
N°10, 14 anos “sobre a &gua gque nos bebemos tem muita relacdo com a minha vida”
N°16, 13 anos “aprendir como a agua vira vapor”
Ipé Rosa

N°27, 11anos “ é a dgua porque eu gosto de economizar ela, usar ela e etc”
N°32, 12 anos “economizag¢do da dgua”
Ipé Branco

N°65, 12 anos “agua, chuva”
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Ipé Roxo
N°79, 14 anos “sobre dgua é um produto que tem muita rela¢do com a nossa vida e que
se ela acaba ndis ndo existiriamos, os assuntos do meu bairro etc.”
N°82, 12 anos “o tratamento da agua para bebermos a agua tem que ser tratada par ndao

pegarmos nenhuma doenga e etc”

Categoria 4: Relacionados a palavra natureza
Cerca de 8% dos alunos responderam simplesmente a palavra natureza como

resposta.

Categoria 5: Relacionados aos alimentos

Um namero reduzido de alunos 6% apresentou em suas respostas referéncias aos
alimentos. Trés alunos da escola Ipé Roxo falaram sobre higienizacdo e contaminacao
dos alimentos e um aluno do Ipé Amarelo falou sobre preservacdo dos alimentos, como
pode ser observado nos exemplos:

Ipé Amarelo
N°02, 13 anos “preserva o alimento”
N°09, 16 anos “Como a dgua que a gente bebe eu aprendi que agua que agente compra
ndo e muito boa porque ela e ficada muito tempo na garrafa e solta uma braquiteria”

Ipé Roxo

N°70, 12 anos “tem, porque se comer uma fruta sem lavar pode causar uma bactéria”
N°74, 12 anos “sim porque se eu compra uma fruta e come-la sem lavar pode dar uma
bacteria”

Observa-se que os alunos da escola Ipé Roxo ao falarem dos alimentos, nesse caso
da fruta, relacionando-a como forma de contaminacdo por bactérias, apresentam suas
ideias um pouco confusas.

Podemos considerar que a aluna 09 da escola Ipé Amarelo apresenta uma

concepcao alternativa.
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Tabela 9: Categorias, pontos abordados pelos alunos e frequéncias das respostas
positivas justificadas na Questdo 5 “Qual ou quais assuntos de ciéncias vocé acha que

tem relacdo com a sua vida? ”

Frequéncias das respostas

Categorias/Pontos abordados pelos Ipé Ipé Ipé Ipé %
alunos Amarelo | Rosa | Branco | Roxo

1-Relacionados a varios temas de 11 12 5 3 48%
ciéncias (agua, ar, solo, plantas, meio
ambiente e animais)
2-Relacionado ao corpo humano 3 2 5 5 24%
3-Relacionado a agua 2 3 2 2 14%
4-Relacionado a palavra natureza 2 1 1 1 8%
5-Relacionados aos alimentos 1 0 0 3 6%
(preservacdo, contaminagao)
6-Nenhum/nada 6 3 5 1 -
7-N4o sei 0 0 2 0 -
8-Sem resposta 0 1 1 2 -
Total 25 22 21 17

Categoria 6: Nenhum/nada
Nesta categoria, 17 % dos alunos responderam que nada ou nenhum
conhecimento da area de ciéncias tem relacdo com a sua vida, pode-se destacar:
Ipé Amarelo
N°23, 12 anos “nenhum, acho que nada tem relagdo com a minha vida”, porém na
pergunta quatro, respondeu “sim, a ciéncia ajuda bastante nas minhas plantagées, pois
tenho varias delas em casa”
Ipé Rosa
N°39, 14 anos “nenhum porque ndo tem nada a ver com o meu dia-a-dia”
N°34, 14 anos “nenhum assunto que e falado na aula tem relagdo com a minha vida ndo
que eu saiba”’
Ipé Roxo
N°73, 14 anos, “nenhum”. Porém gosta de ciéncias “porque ajuda a entender melhor o
mundo como algumas coisas acontecem”

Categoria 7: Nao sei

Nesta categoria, 2% do total geral dos alunos responderam ndo saber.

Categoria 8: Sem resposta

Nesta categoria, 4% do total geral dos alunos deixaram a questdo em branco.
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Shinamoto (1997), ao pesquisar de que forma os alunos relacionavam o ensino de
ciéncias com suas vivéncias, contatou que o mundo ambiente do aluno é pouco
considerado no processo de ensino-aprendizagem e que esse conhecimento seria basico
para que tornasse mais facil para o professor planejar suas aulas de forma mais
interessante para o aluno, facilitando sua aprendizagem. A autora ainda observou que a
exploracdo do ambiente pelo aluno ndo é suficientemente propiciadas nas aulas de
ciéncias no 2° segmento do Ensino Fundamental.

Alguns desses alunos que responderam que nada ou nenhum assunto tinha relagao
com a vida deles, em respostas anteriores haviam relacionados gostar de ciéncias e/ou sua
importancia a aspectos que eram relacionados a sua vida.

Observamos entdo o distanciamento que os alunos tém das ciéncias quando
indagados a responder se possui alguma relagdo com a sua vida, tratando-a como algo
que ndo esta presente no seu dia-a-dia, ndo conseguindo fazer essa relacéo.

Ricardo (2005) destaca que o ensino de ciéncias completamente desarticulado das
vivéncias dos alunos, da realidade deles, acaba por promover no aluno a impossibilidade
de interpretar esse mundo que o cerca via saberes cientificos.

Zanon e Palharini (1995) relatam que as dificuldades dos alunos em aprender, nos
diversos niveis de ensino, podem dar-se ao fato dos alunos ndo perceberem o significado
ou a validade do que estudam. Afirmam também, que quando os conteudos ndo sdo
contextualizados adequadamente, estes tornam-se distantes, assépticos e dificeis, desta

forma, ndo despertando o interesse e a motivacao dos alunos.

Questao 6: O que vocé aprende nas aulas de ciéncias te ajuda a entender melhor a vida?

Esta pergunta teve como objetivo analisar se o aluno acredita que aprender
ciéncias o ajuda a entender melhor a vida, 0 mundo e a sociedade.

A maioria dos alunos (88%) responderam o que 0 conhecimento das aulas de
Ciéncias ajuda a entender melhor a vida e alguns afirmaram que ndo auxilia (12%).
(Tabela 10)

Para analise das respostas os relatos dos alunos foram agrupados em nove
categorias:

Categoria 1: Relacionados a varios temas de Ciéncias. Foram agrupadas as respostas

em que os alunos citaram mais de um tema de ciéncias;

Categoria 2: Relacionados a agua. Foram agrupadas as respostas que abordavam

somente o tema agua, como ciclo, desperdicio, tratamento;
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Categoria 3: Relacionados as plantas. Foram agrupadas as respostas que envolviam

assuntos referentes as plantas;

Categoria 4: Relacionados a prépria realidade. Foram agrupadas as repostas dos

alunos que apresentaram olhares sobre a sua vida;

Categoria 5: Relacionado a outros temas. Foram agrupadas as respostas que fugiam do
sentido da pergunta;

Categoria 6: Sim, sem justificativa. Foram alocados também na tabela para uma melhor
visualizacdo dos resultados os alunos que responderam somente que sim, ndo

apresentando justificativa;
Categoria 7: Nao. Foram agrupadas as respostas negativas dos alunos;

Categoria 8: Sem resposta. Foram alocadas as questdes sem resposta.

Categoria 1: Relacionados a varios temas de Ciéncias
Nesta categoria 42% das repostas fornecidas pelos alunos sobre varios assuntos

das ciéncias tais como desmatamento, vida, dgua, corpo humano, etc. Como pode ser
observado:

Ipé Amarelo
N°16, 13 anos “que quanto mas matarmos ou cotarmos drvore menos tempo de vida
teremos e menos dgua no mundo”
N°08, 12 anos “sim por que vocé fica prevenido de muitas coisas tipo, agua contaminada
desmatamento da arvores”
N°24, 13 anos “me ajuda a entender o corpo humano melhor os animais as doencas que
eles causam sobre a agua”

Ipé Branco
N°49, 12 anos “sim, o corpo, doencas, musquito da dengue, tipos de solo, o planeta a
maior de agua”

Ipé Rosa

N°27, 11 anos “eu aprendo muito nas aulas de ciéncias que as pessoas tem que valorizar
avida. Sem o ar e a agua ndo tem vida na terra, por isso que eu economizo a agua, eu
ndo poluo o ar”
N°33, 12 anos ‘“‘sim, vocé aprende muitos conhecimentos sobre a vida. (ciclo da agua,

ar, solo)”
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Ipé Roxo

N°71, 12 anos “sim, sobre a agua, doengas, bactéria que vem da terra etc...”

Categoria 2: Relacionados a agua
Nesta categoria foram incluidas 22% das respostas relacionadas, somente, a agua.
destacando-se:
Ipé Amarelo

N°05, 11 anos “beber agua filtrada”

Ipé Rosa
N°32, 12 anos “sim, ciclo da agua”
N°37, 11 anos “sim, o tratamento da agua”
N°46, 12 anos “sim, ajuda a ndo desperdicar agua”

Ipé Roxo

N°82, 12 anos “sim por exemplo como a chuva cai, a agua evapora e etc

Categoria 3: Relacionados as plantas

Nesta categoria, foram incluidas 12% das respostas referentes aos vegetais.

Novamente as respostas dos alunos da escola Ipé Amarelo referiram-se as plantas.
Observou que nenhuma das outras escolas apresentaram respostas que abordassem
somente aos vegetais. Os alunos deram destaque a importancia das plantas como fonte de
oxigénio para os seres humanos e também responderam sobre as plantas relacionados a
sua vida, como por exemplos:

Ipé Amarelo

N°04, 13 anos “sim, sobre a plantagdo antes eu botava a semente e joagava agua e pronto
e ndo naicia”
N°06, 12 anos “ Sim eu aprendi que o oxigénio que sai de arvores eo que respiro”
N°15, 12 anos “sim, como o ar que respiramos precisamos das darvores

Na questdo quatro “Vocé utiliza algum conhecimento aprendido nas aulas de
ciéncias no seu dia-a-dia? ” as plantas ja haviam apresentado destaque na escola Ipé
Amarelo e Ipé Rosa, ndo tendo sido mencionadas nas outras escolas, agora novamente
elas aparecem em destaque e somente pela escola Ipé Amarelo.

Apesar deste tema ndo estar diretamente presente no contetdo do 6° ano, €
necessario gue ele seja abordado e contextualizado nos temas fotossintese, solo entre
outros. Sendo entdo um tema transversal para a compreensdo de outros conteudos. Ramos

e Silva (2013) constataram que mesmo quando este contetdo é trabalhado no 7° ano do
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ensino fundamental, os professores alocam o contetdo de boténica no Gltimo bimestre
letivo, justificando pouco tempo destinado ao seu desenvolvimento e quando trabalhados
séo apresentados de forma sucinta ou superficial.

A auséncia do tema plantas, nas respostas dos alunos, nas outras escolas, pode
estar relacionada como a boténica esta sendo trabalhada pelo professor. Talvez ele possa
estar sendo trabalhado de alguma maneira que ndo esta despertando o interesse e a
curiosidade dos alunos, de forma fragmentada e descontextualizada. Assim nao

permitindo que os alunos interliguem as plantas a sua vida.

Categoria 4: Relacionados a propria realidade

Nesta categoria, 5% das respostas dos alunos abordaram aspectos que estdo
vinculados a sua realidade, suas vidas, por exemplos:

Ipé Roxo
N°78, 12 anos “sim por que eu ndo sabia que a agua da poga evaporava”
N°79, 14 anos “eu entendo que a vida é muito importante nas aulas de ciéncias ¢ que os
lugares aonde vivemos ndo so tem poucas coisas ruins como também tem coisas boas”
Ipé Branco

N°12, 13 anos “Sim so assim eu entendo por que fica sol de dia e chove a noite”

Categoria 5: Relacionados a outros

Cerca de 19% das respostas dos alunos foram alocadas nesta categoria, pois eram
muito peculiares, fugiam do sentido da pergunta e ndo se encaixavam nas outras
categorias. Destacam-se:

Ipé Branco
N°14, 11 anos “Sim, eu olho para as coisas e reflito que aprendi sobre elas”
N°07, 13 anos “sim por que aprendo muitas coisas”
N°09, 16 anos “sim porque nossa vida é baseada nela”
Ipé Rosa

N°39, 14 anos “sim porque fala muitos assuntos importantes”
Categoria 6: Sim, sem justificativa
Nesta categoria, 19% do total geral dos alunos responderam que sim, porém nédo

deram justificativas

Categoria 7: Nao
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Nesta categoria, 7% do total de alunos responderam que o conhecimento
aprendido nas aulas de ciéncias ndo os ajuda a entender melhor a vida, destacamos:
Ipé Branco

N°51, 13 anos “ndo, por que ndo te ave avida com a ciéncias”

Emerich (2010) ao questionar alunos da antiga quinta série do ensino fundamental
que atualmente equivale ao 6° ano, se eles consideram que compreender os contetdos de
ciéncias reflete em como se aprende a vida, obteve que 89% dos alunos consideraram que
compreender o conhecimento das disciplinas de Ciéncias tem relagdo direta com o
cotidiano. A autora observou que os alunos percebem como cientifico o contetido que diz
respeito ao corpo humano e as questdes relativas ao meio ambiente, assim, assuntos

diretamente relacionados com a vida do aluno.

Categoria 8: Sem resposta

Nesta categoria, 5% do total geral dos alunos deixaram a questdo em branco.

Tabela 10: Categorias e frequéncias das respostas positivas justificadas na Questdo 6 “O

que vocé aprende nas aulas de ciéncias te ajuda a entender melhor a vida?”

Frequéncia das respostas
Categorias Ipé Ipé Ipé Ipé %
Amarelo | Rosa | Branco | Roxo
1-Relacionados a varios temas de 9 5 5 6 42%
ciéncias (ar, solo, natureza)
2-Relacionados somente a agua (ciclo 1 5 4 3 22%
da agua, tratamento, desperdicio)
3-Relacionados as plantas (como fonte 7 0 0 0 12%
de oxigénio, hortas)
4-Relacionados a propria realidade 1 1 0 1 5%
5-Relacionados a outros (aprendo muito; 7 3 1 0 19%
é importante)
6-Sim, sem justificativa 0 4 5 7 -
7-Nao (ndo ajuda; até agora nada) 0 2 4 0 -
8-Sem resposta 0 2 2 0 -
Total: 25 22 21 17 -

Questado 7: O que vocé mais gosta e 0 que vocé menos gosta no lugar em que vocé vive?
Esta questdo teve como proposta identificar de que forma os alunos se relacionam

com o lugar onde moram e as percepgdes que eles possuem desse lugar. Perguntamos o
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que os alunos mais gostam e o que menos gostam no bairro onde moram. Ao se fazer este
questionamento, assim analisar de que forma o aluno percebe o ambiente em que ele vive
e se de alguma forma a disciplina de ciéncias esta envolvida nessa percepcao.

Para andlise, as respostas foram agrupadas em duas categorias com suas
respectivas subcategorias:

Categoria 1: Mais gosta. Foram agrupadas as respostas dos alunos que relacionavam o
que eles mais gostam no lugar onde moram.

Subcategoria: Relacionados a relagdes interpessoais. Foram agrupadas as respostas
dos alunos que apresentavam justificativas de relacionamento com o proximo e
sentimentos pessoais;

Subcategoria: Relacionados com o0 meio ambiente. Foram agrupadas as respostas que
apresentavam relacdo com o meio ambiente;

Subcategoria: Gosto de tudo. Foram agrupadas as respostas dos alunos que disseram
gostar de tudo onde vivem;

Categoria 2: Menos gosta. Foram agrupadas as respostas dos alunos que relacionavam
0 que eles menos gostam no lugar onde moram.

Subcategoria: Relacionados a relagdes interpessoais. Foram agrupadas as respostas
dos alunos que apresentavam justificativas de relacionamento com o proximo e
sentimentos pessoais;

Subcategoria: Relacionados com 0 meio ambiente. Foram agrupadas as respostas que
apresentavam relacdo com o meio ambiente;

Subcategoria: Gosto de nada. Foram agrupadas as respostas dos alunos que disseram
ndo gostar de nada onde vivem;

Na categoria 1 foram incluidas 48% das respostas dos alunos que se referiam a
gostar do lugar onde eles moram, pelas relacfes interpessoais; também , 48% dos
estudantes responderam ser por fatores relacionados ao meio ambiente e apenas 4%
relataram gostar de tudo (Tabela 11)

Destacaremos as respostas das categorias “mais gosta” e “menos gosta” juntas e
por escola, respeitando as conexdes e natureza das respostas dos alunos.

Ipé Amarelo
N°01, 12 anos “na minha rua tem muito buraco quando chove enche d’agua da até pra
nadar ndo tem como anda de patis”
N°04, 13 anos “gosta mas quando chove fica ruin de sai de casa ndo tem saneamento

basico e também a Cedae vem e ndo faz nada eu fico triste”
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N°19, 12 anos “Eu gosto das arvores que da fruta de graga, de brinca na lama, mas odeio
o0s buracos, mosquito, calor, sai e chega com o pé todo sujo, os favelados da minha rua
que vivem gritando, etc.”
N°24, 13 anos “a praga, as pessoas a tudo o rio”
Ipé Rosa

N°30, 13 anos “tem um tereno inmenso e nele é abandomado as pessoas joga muito lixo
eo bom que tem umpé de maga imenso”’
N°45, 13 anos “eu gosto de arvores e de contato com a natureza, eu ndo gosto que eles
ficam desmatando as floresta e colocando fogo”
N°46, 12 anos “eu ndo gosto quando chove por que fas uma lama na rua, mas e muinto
bom nos precisamos da chuva”
N°31, 13 anos “eu gosto do meu bairro por que ele é limpo. E ndo gosto do meu bairro
porque na vizinha tem agua parada”
N°38, 12 anos “eu gosto quando eu vejo 0 meu vizinho cuidando do meio ambiente eu
ndo gosto de ver o mundo chorando™

Ipé Branco
N°53, 11 anos “o que eu gosto é a escola mesmo sem condigoes de colocar as coisas, e
0 que eu ndo gosto é esses meninos se envolvendo com as drogas” 63, 11 anos “das
pragas e ndo gosto dos lugares onde jogam lixo”
N°62, 11 anos “ndo gosto de gente que tem violéncia uns ao outros e oque eu gosto que
tem pessoas de bom coragdo que ajuda um ao outro”

Ipé Roxo

N°71, 12 anos “eu gosto que é bastante calmo e o que eu ndo gosto é que quando chove
fica a agua parada.”

N°72, 12 anos “lixo jogado na rua e agua parada”

Tabela 11: Categoria “mais gosta”, pontos abordados e frequéncias das respostas na

Questao 7 “O que vocé mais gosta e o que vocé menos gosta no lugar em que vocé vive? ”

Categorias Frequéncias das respostas
Mais gosta Ipé Ipé Ipé Ipé %
Amarelo | Rosa | Branco | Roxo

Relacionados as relacGes 11 7 8 4 48%
interpessoais(amigos, vizinhos, familia)
Relacionados com o meio ambiente 9 10 7 4 48%
(&rvores, pragas, escola, ar limpo)
Relacionado a gostar de tudo 0 0 2 0 4%
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Categoria 2: Menos gosta

Com relagéo aos relatos das coisas que “ menos gostam” (Tabela 12), a maioria
das respostas foram referentes ao meio ambiente (76%), em segundo lugar as relacdes
pessoais (21%), seguida da resposta que afirmam gostar de tudo (3%).

Tabela 12: Categoria “menos gosta”, pontos abordados e frequéncias das respostas na

Questdo 7 “O que vocé mais gosta e o que vocé menos gosta no lugar em que vocé vive?”

Categorias Frequéncias das respostas
Menos gosta Ipé Ipé Ipé Ipé %
Amarelo | Rosa | Branco | Roxo

Relacionados as relacbes 2 3 5 3 21%
interpessoais
(pessoas, brigas, assaltos)
Relacionados com o meio ambiente 17 15 8 7 76%
(buracos, lama, poeira, mosquitos,
sujeira, lixo, mato)
Relacionado a gostar de nada 0 2 0 0 3%

Os alunos abordaram sobre os problemas socioambientais que os circundam,
observa-se que eles possuem muito a contar, que eles possuem um olhar sensibilizado
sobre seu bairro. Cabe ao professor trazer essas vivéncias do aluno como matéria-prima
e ponto inicial para se pensar o contetdo.

Santos (2012), ao fazer pergunta similar em escolas publicas do 1° ano do ensino
médio, constatou que os alunos pesquisados avaliam o seu bairro relatando o que acham
de positivo e os problemas a serem sanados. A autora destaca que “ao fazer essa analise
nos deparamos com o fato de que esses alunos em seus variados bairros de origem
convivem com realidades distintas e as percebem de maneiras peculiares. ”

Libanore (2007) afirma que durante o processo de ensino-aprendizagem escolar,
0 aluno pensa a respeito de fenbmenos que acontecem ao seu redor: a sua religido, suas
concepcOes de homem, natureza e mundo e é pautado nesse emaranhado de informacoes
que vai formulando seus conceitos, interpretando o conhecimento escolar e fazendo
associacdes entre o que ele ja sabia e 0 que aprendeu.

Percebe-se que os alunos vivenciam ciéncias, muitos ndo tém consciéncia disso,
e que todos os pontos relatados por eles ao falar do lugar onde moram podem ser
abordados nas aulas de ciéncias. Santos (2012) destaca o0 quanto que as aulas podem ser
enriquecidas com as experiéncias dos alunos que sofrem na pele as consequéncias dos

problemas do bairro onde estdo inseridos. A autora ainda diz que “somente quem vive
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diariamente em um lugar pode identificar as consequéncias da organizacdo desse espaco

na sua vida”

3.1.  Consideracdes finais

Os resultados demonstraram que os alunos trazem muitos conhecimentos
adquiridos em suas vivéncias, € preciso que isso seja valorizado e utilizado na construcéo
do conhecimento.

Os objetivos dos documentos oficiais que tratam da contextualizacdo do ensino
de ciéncias ndo parecem estar sendo alcangados nas escolas de Seropédica, visto que
alguns temas ndo estdo contemplados no planejamento anual e também pelos professores.

Apesar do planejamento possuir pontos importantes acerca do contexto do
municipio, alguns destes temas ndo estdo contemplados, como por exemplo: os rios da
regido, os valdes, a falta de saneamento basico, entre outros.

Os alunos com sua curiosidade natural e o olhar que eles possuem sobre a sua
realidade, buscam na escola, e veem na disciplina de ciéncias, as respostas para suas
duvidas, as explicacdes acerca do mundo, trazendo vontade de aprender e conhecer mais.

Percebemos a sensibilidade que eles tém do lugar onde eles moram e como eles
se sentem incomodados com as caracteristicas negativas que envolvem esse lugar. Isso é
matéria-prima, bruta, que precisa ser trabalhada. Ndo somente da forma conteudistas, mas
sim como construcdo do sujeito, para compreensao de si, da sua realidade, assim poder
conscientemente impor-se e transforma-la, como Paulo Freire (1987) nos diz.

Problematizar a realidade do sujeito aluno é contextualizar, como conceito Unico,
indissocidvel. Desta forma, € preciso que os documentos oficiais da area de educacao
sejam mais claros e simples na elaboracdo destes conceitos, para que seja mais
compreensivel para a comunidade escolar.

Ao professor, 0 que primeiro é necessario para trabalhar nesta tematica, Paulo
Freire ja nos dizia a resposta desde 1987: dialogo.

Freire (2005) destaca a importancia dos saberes dos alunos:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar 0s saberes com que os educandos, sobretudo
0s das classes populares, chegam a ela, saberes socialmente construidos
na pratica comunitaria, mas também, [...] sugerindo, discutir com os
alunos a raz&o de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino
dos contetidos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos

de viver em areas de cidades descuidadas pelo poder publico para

discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos, dos corregos e 0s baixos
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niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem
a saude das gentes... Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a
realidade agressiva em que a violéncia é constante e a convivéncia das
pessoas € muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo se
estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que ndo discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética
de classes embutidas neste descaso? Por que, dird& um educador
reaccionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso.
A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os contedos, transferi-los
aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos. (FREIRE, 2005,
p.30)
sobre a riqueza dos saberes dos alunos, o conhecimento que 0S mesmos possuem,
que ndo advém dos muros de dentro da escola muito menos dos livros didaticos, mas sim
de fora dela, precisa atravessa-lo, como ponto de partida para se pensar em uma educacao
critica, contextualizada/problematizadora, podendo ser essa, a primeira faisca de luz para
mudar a escurid@o que hoje a educacgéo publica brasileira se encontra
Em meio a um projeto de lei (PLS 193/2016) que transita pelo Senado chamado
“Programa Escola Sem Partido” que deseja incluir na LDB (Lei 9394/96) o
estabelecimento como principios da educacgdo nacional: neutralidade politica, ideoldgica
e religiosa; reconhecimento da vulnerabilidade do educando; liberdade de consciéncia e
de crenca; e direito dos pais que seus filhos recebam a educacdo moral de acordo com
suas proprias convicgdes, como trabalhar a contextualizacdo/problematizacao no ensino?
O programa escola sem partido prega uma visdo conteudistas, nos moldes
tradicionais. Assim ndo ha espaco para a contextualizacao/problematizacdo do ensino.
Este projeto de Lei pretende dar uma neutralidade a escola que nao cabe a ela,
pelo contrério, a escola é o lugar de construcao, desconstrucéo, reconstrucdo e didlogo é
0 lugar que deve provocar a inquietacdo e ndo a alienacdo, onde deve-se
problematizar/contextualizar, assim, concordo plenamente com Freire: “educar ¢ um ato
politico”
Em nome do respeito que devo aos alunos nao tenho por que me omitir,
por que ocultar a minha op¢éo politica assumindo uma neutralidade que
ndo existe. Esta, a omissdo do professor em nome do respeito ao aluno,
talvez seja a melhor maneira de desrespeita-lo. O meu papel, ao

contrario, é o de quem testemunha o direito de comparar, de escolher,
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de romper, de decidir e estimular a assuncao deste direito por parte dos
educandos. (Freire, 2005, p.42)

Com a realizagdo deste trabalho constatou-se a existéncia de muitas pesquisas
sobre contextualiza¢do no ensino médio, mas poucos na area de Biologia. Sobre ciéncias
no ensino fundamental, ha uma caréncia expressiva. Dessa maneira, € necessario um olhar
sobre este tema no ensino fundamental como também a ampliacdo da pesquisa no ensino
médio.

Por fim, pretendemos retornar as escolas para que a comunidade escolar possa
reconhecer os olhares dos alunos e que tenham consciéncia do quédo rico sdo essas
vivéncias que eles trazem, para que possam ser valorizados e trabalhados. Também
desejamos levar a Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte da Prefeitura de Seropédica,

para ser uma ferramenta na elaboragéo do planejamento anual de Ciéncias.
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ANEXOS
ANEXO 1: Planejamento anual de Ciéncias do municipio de Seropédica

Estado do Rio de Janeiro
Prefeitura Municipal de Seropédica
Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Esporte
Coordenacéo de Area de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

Planejamento Anual de Ciéncias

Na educacdo contemporanea, o ensino de Ciéncias é uma das areas em que se pode
reconstruir a relacdo ser humano/natureza em outros termos, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria.”

Parametros Curriculares Nacionais (PCN,1988).

Seropédica
2016
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6° Ano / Ensino Fundamental

1° Bimestre- O Ambiente Em Que Vivemos

Habilidades e Competéncias

Conteldos: Conhecimentos
Base Comum Curricular

Procedimentos de Ensino

-Reconhecer a importancia das
interacBes entre os diversos seres
vivos e destes com os diferentes
ambientes como fatores
fundamentais na manutencdo da
biodiversidade na Terra.

-Entender as trocas de energia em
um ecossistema.

-ldentificar métodos para a obtencédo
de nutrientes/energia que variam
entre 0s organismos, associando-0s
aos modos de vida e aos ambientes
onde habitam.

- Reconhecer a abundancia de
biomas no Brasil, seu valor social e
econdmico bem como o bioma da
regido onde os alunos vivem.

-Perceber a existéncia de relacbes
harménicas e  desarménicas:
intraespecificas e interespecificas.

-Reconhecer fatores de risco para o
desequilibrio na teia alimentar.

-Relacionar atividades humanas
com eficiéncia energética e
sustentabilidade.

- Avida e o0 ambiente

- Conceitos basicos de ecologia

- Transferéncia de matéria e energia
- Relag0es ecoldgicas

- Desequilibrio ecoldgico

- Biomas Brasileiros

- Preservacdo e conservacao
ambiental

- Desenvolvimento e
sustentabilidade

Leitura e Interpretacéo de

textos continuos e descontinuos:
+  Esquemas
»  Mapas Conceituais
*  Mapas de Rela¢des
e Gréficos
»  Tabelas
« Infogréficos
»  Diagramas V

Uso de instrumentos de
observacao e medida.

Coleta e registro de dados
referentes a seres vivos ou
materiais.

Realizagdo de experimentos,
simulacdo e modelagem para a
Feira de Ciéncias.

«  Abordagem
Problematizadora
sobre as questdes
ambientais
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2° Bimestre- Caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade de vida: O Solo

Habilidades e Competéncias

Conteldos: Conhecimentos
Base Comum Curricular

Procedimentos de Ensino

Identificar o0s processos de
formacdo que originaram o0
planeta Terra.

-ldentificar as camadas que
compdem a Terra.

-Compreender 0s processos de
formagé&o das rochas.

-Reconhecer o solo com um dos
elementos da biosfera que
abrigam vida.

- Reconhecer os tipos de solo da
regido onde vivem.

-Reconhecer que deve ser
mantida a composi¢do do solo e
respeitados os ciclos vitais que
nele ocorrem.

-ldentificar e comparar os solos
quanto ao tipo de particulas

predominantes em sua
composig&o.
- ldentificar os efeitos e

reconhecer a responsabilidade da
acdo do ser humano sobre o
relevo e a vegetacédo do planeta.

-Reconhecer que o lixo pode ser
reciclado de diversas formas e
que seu tratamento correto é
beneficio tanto a salde quanto a

conservagdo  dos  recursos
naturais.

-ldentificar ~ os  problemas
causados pelos areais e a

formac&o de lagoas artificiais.

-Perceber os beneficios e os
maleficios do aterro sanitario.

- Relacionar doengas causadas
por produtos quimicos com a
atividade agricola

- Formacéo e Estrutura da Terra
- Camadas da Terra
- Formacéo do solo

- Propriedades quimicas e fisicas
do solo

- Tipos de solo

- Importéancia do solo

- Poluicéo e contaminacéo do
solo

- Solo e satde

- Preservacdo do solo

- A atividade humana
comoagente de degradacéo do
solo

A atividade
mineradora,extracdo de areia, e a

formagéo de lagoas artificiais

A producdo de lixo e a fungéo
dos aterros sanitarios

- Solo eo uso de substancias
quimicas na agricultura

Registros Coletivos em forma de livros
ou panfletos: com reflexdes, davidas,
hipoteses, descobertas e pesquisas feitas
em grupo.

Realizacdo de atividades praticas para a
observacao, coleta, interpretagdo e registro
de dados.

Utilizagdo de Textos complementares a
tematica do bimestre.

Atividades de Ampliacdo (destinam-se ao
trabalho em grupo):

» Jogos

+  Experimentos

*  Resolucdo de Problemas
«  Entrevistas

*  Pesquisas

»  Confeccdo de cartazes

»  Mapas de Conceitos

Palestras e Visitas.
Organizagéo de Debates:

- Responsabilidade individual e
grupal em relagdo ao planeta;

- Analisar os resultados da coleta
seletiva e da Reciclagem;

- Reducéo na producdo de lixo;

- Beneficios e Impactos casados
pelo uso dos elementos naturais.

»  Construcdo de mini-
horta em garrafa Pet.
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3° Bimestre- Caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade de vida: A Agua

Habilidades e Competéncias

Conteldos: Conhecimentos
Base Comum Curricular

Procedimentos de Ensino

Identificar a 4gua  como
componente  fundamental na
composicdo dos seres vivos e nos
processos vitais.

-Reconhecer a presenca da agua na
Terra.

-Relacionar a vida do ser humano a
disponibilidade de 4gua e
conscientizar-se da necessidade de
cuidar dessa agua evitando seu
desperdicio e contaminagao.

- Analisar as propriedades
quimicas e fisicas da agua, bem
como os elementos quimicos que a
constituem.

-Reconhecer a &gua como uma
substancia formada por moléculas.
- Identificar as fontes de poluicéo
da agua.

-ldentificar as
relacionadas a agua.

doencas

-Compreender com é feito o
tratamentoda &gua e do esgoto.
-Reconhecer a importancia dos
aquiferos como reservatérios de
agua na natureza.

-Relacionar a atividade
mineradora com a degradagao dos
aquiferos.

Importancia da agua para a
manutenco da vida

- O uso consciente da agua
- Ciclo de agua na natureza

- Propriedades quimicas e fisicas
da agua

- Distribuicdo da 4gua na natureza
- Agua como fonte de energia

- Doencgas veiculadas pela agua

- Tratamento e abastecimento da
agua e do esgoto: Estacédo de
tratamento da CEDAE e o Rio

Guandu

- A importancia dos aquiferos para
a qualidade de vida no planeta

Leitura e Interpretacéo de textos
continuos e descontinuos:

e Histérias em Quadrinhos
»  Fotografias

+  Esquemas

«  llustracbes

e Tirinhas

*  Manchetes

* Reportagens

Registros Coletivos em forma de
livros ou panfletos: com reflexdes,
dividas, hip6teses, descobertas e
pesquisas feitas em grupo.

Realizacédo de atividades préticas para
a observacdo, coleta, interpretacdo e
registro de dados.

Utilizagao de Textos complementares &
temética do bimestre.

Atividades de Ampliagdo (destinam-se
ao trabalho em grupo):

* Jogos

«  Experimentos

*  Resolucéo de Problemas
+  Entrevistas

*  Pesquisas

»  Confeccdo de cartazes

«  Mapas de Conceitos
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4° Bimestre- Caracteristicas dos materiais do ambiente e qualidade de vida: O Ar

Habilidades e Competéncias

Conteldos: Conhecimentos
Base Comum Curricular

Procedimentos de Ensino

- Reconhecer a atmosfera com fator
primordial para a origem e
manutencdo da vida na Terra.

-Descrever a atmosfera
caracterizando  suas  diferentes
camadas.

-ldentificar o ar com uma mistura de
gases que contém principalmente
nitrogénio e oxigénio em sua
composi¢do e enfatizar a agdo de
outros gases que causam o efeito
estufa.

-Relacionar a elasticidade, o ”’peso”
e a pressdo do ar em situagdes
concretas.

-Associar alteragbes na composicao
do ar com a emisséo de substancias
poluidoras e suas consequéncias.

-Avaliar as consequéncias da
poluicdo atmosférica para 0 meio
ambiente e para 0s Seres Vivos.

-Relacionar o uso da energia etlica a
qualidade de vida e sustentabilidade.

- Importancia da atmosfera para a
manutencéo da vida

- Camadas da atmosfera
- A camada de ozbnio
-Efeito estufa

- Composicao quimica e
propriedadese fisicas do ar

- Fendmenos atmosféricos

- Qualidade do ar e qualidade de
vida

- O ar como fonte de energia
sustentavel

Realizacdo de atividades préticas
para a  observagdo, coleta,
interpretacdo e registro de dados.

Uso de instrumentos de
observacao e medida.

Atividades de Ampliacédo (destinam-
se ao trabalho em grupo):

» Jogos

*  Experimentos

*  Resolucdo de Problemas
«  Entrevistas

*  Pesquisas

»  Confeccdo de cartazes

*  Mapas de Conceitos

Organizagédo de Debates:

- Relagdo da poluigéo do
ar com a qualidade de
vida

- O aquecimento global e
a emissao de
combustiveis fosseis
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ANEXO 2: Autorizagéo

é;@ﬁ\@\! SUSYENTAVEL

Seropédica, 09 de novembro de 2016.

Da: Secretaria Municipal de Educagéo Cultura e Esporte.

Para: Diretor (a) da Unidade Escolar

AUTORIZACAO

Autorizo a discente PRISCILA DA PAIXAO SILVA VERAS,
mat. 201217024-0, inscrita sob o CPF:141519217-02, aluna do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro a realizar
uma pesquisa de trabalho monografico sobre o contelido “A concepgao dos alunos
quanto as suas vivéncias e o ensino de ciéncias no 6° ano do ensino fundamental no
municipio de Seropédica — RJ”, nas escolas E.M. Olavo Bilac, E.M. Promotor de Justica,
E.M. Gilson Silva e E.M. Atilio Grégio.

Obs: Agendar horario com a diregéo escolar.
Autorizagao valida até dezembro de 2016.

v & il
. : ows &
6441.01«. 8. r)c- S-A‘O’\-f" ) 1003 de ?%W‘{:Z
qecredf? og oWE
IMaria Tereza da Silva Muniz " N

Diretora de Ensino

O

Seropedica

CIDADE SUSTENTAVEL
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ANEXO 3: Questionério

PESQUISA DE LEVANTAMENTO DE DADOS PARA A MONOGRAFIA DE
CONCLUSAO DE CURSO

Titulo da pesquisa: “As concepgdes dos alunos quanto as suas vivéncias e o ensino de ciéncias
no 6°ano do ensino fundamental no municipio de Seropédica — RJ”

Nome da pesquisadora: Priscila da Paixdo Silva Veras

Nome da orientadora: Prof.2 Maria VVeronica Leite Pereira Moura.

Local da coleta de dados:

Entrevistado numero: Idade: anos
Data da coleta das informagdes: __ / /2016

6° ano do Ensino Fundamental

Questdes:

1. Vocé gosta de ciéncias? ( ) Sim () Néo

Por que?

2. Vocé acha importante estudar ciéncias? ( ) Sim ( ) Néo

Qual a importancia de estudar ciéncias para vocé?

3. Vocé considera as aulas de ciéncias como um momento em que pode falar de assuntos da sua

vida, do local em que vocé vive, das suas experiéncias? ( ) Sim ( )Néao
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4. Vocé utiliza algum conhecimento aprendido nas aulas de ciéncias no seu dia-a-dia?

5. Qual ou quais assuntos de ciéncias vocé acha que tem relagdo com a sua vida?

6. O que vocé aprende nas aulas de ciéncias te ajuda a entender melhor a vida?

7. O que vocé mais gosta e 0 que menos gosta no bairro onde mora?

Muito obrigada, pela sua participacao!
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