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RESUMO

SANTOS, Ceci Nunes Paula dos. O processo de avalia¢éo do ensino-aprendizagem no curso
de Bacharelado em Agronomia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Minas Gerais — campus S&o Jodo Evangelista. 2023. 109f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2023.

Um dos assuntos mais discutidos na area da educacao tem sido a avaliacdo. Sobre essa tematica,
discute-se desde questBes filosoficas sobre metodologias avaliativas a técnicas de elaboracao
de questbes e de teoria de resposta ao item. As discussGes perpassam ainda pelo desejo de
encontrar um melhor caminho entre atribuir uma nota para fins de registro e orientar o estudante
em seu caminho de aprendizagem através dos resultados da avaliacdo. Esta pesquisa trata dessas
questdes e pretende contribuir com outras discussdes. Para atender a essa expectativa, foi
realizado o estudo ora apresentado, que se concretizou por meio da pesquisa acerca do processo
de avaliacdo do ensino-aprendizagem do curso de Bacharelado em Agronomia do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais — campus Sao Jodo Evangelista.
A primeira parte foi promovida mediante pesquisas bibliogréafica, documental e exploratéria
que criou a base conceitual do tema, tendo em vista 0s aspectos pedagdgicos, culturais,
identitarios e institucionais presentes no cotidiano educacional. A estruturacdo da pesquisa foi
fundamentada em bases teoricas referenciadas em Luckesi (2006), Melchior (2002), Libaneo
(1985) e Saul (1999), que fazem uma andlise da forma como a avaliacdo ocorre nas salas de
aula e de Jussara Hoffmann (2010) com suas contribui¢Ges sobre avaliacdo formativa, além de
outros autores. A segunda parte concentrou-se na aplicacdo de um questionario semiestruturado
aos professores do curso de Agronomia e na analise de seus dados realizada por intermédio da
Anélise de Contetdo, segundo Bardin (2022) e Franco (2021). Os resultados obtidos na
pesquisa exploratdria contribuiram com os estudos da tematica da avaliacdo que, apesar de
estudada e discutida ao longo do tempo, sua prdxis apresenta um desafio para o corpo docente,
para a gestdo e para os discentes em meio a contemporaneidade. Esses resultados demonstraram
que, embora os professores utilizem instrumentos avaliativos culturalmente identificados com
a avaliacdo classificatdria, como a prova, os relatos apresentados no questiondrio e na analise
documental evidenciaram acdes relacionadas a instrumentos diversificados que se aproximam
da avaliag¢do formativa, privilegiando o didlogo, a observacdo e a aprendizagem significativa.
Ressaltamos ainda, que a formacao inicial se fortalece por meio da formagdo continuada e da
partilha de conhecimentos que se ressignificam permanentemente.

Palavras-chave: Avaliacdo formativa; Processo ensino-aprendizagem; Bacharelado em
Agronomia; Instituto Federal; Campus Sao Jodo Evangelista.



ABSTRACT

SANTOS, Ceci Nunes Paula dos. The teaching-learning assessment process in the Bachelor
of Agronomy course at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Minas Gerais - campus S&o Jodo Evangelista. 2023. 109f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2023.

One of the most discussed subjects in the field of education has been assessment. On this
subject, philosophical questions about evaluation methodologies are discussed, as well as
techniques for developing questions and item response theory. The discussions also go through
the desire to find a better way between assigning a grade for registration purposes and guiding
the student in his learning path through the results of the evaluation. This research addresses
these issues and aims to contribute to further discussions. In order to meet this expectation, the
study presented here was carried out, which materialized through research on the teaching-
learning evaluation process of the Bachelor of Agronomy course at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Minas Gerais - Sdo Jodo Evangelista campus. The first
part was promoted through bibliographic, documentary and exploratory research that created
the conceptual basis of the theme, in view of the pedagogical, cultural, identity and institutional
aspects present in the educational daily life. The structuring of the research was based on
theoretical bases referenced in Luckesi (2006), Melchior (2002), Libaneo (1985) and Saul
(1999), who analyze the way evaluation occurs in classrooms and Jussara Hoffmann (2010)
with their contributions on formative evaluation, as well as other authors. The second part
focused on the application of a semi-structured questionnaire to the teachers of the Agronomy
course and the analysis of their data carried out through Content Analysis, according to Bardin
(2022) and Franco (2021). The results obtained in the exploratory research contributed to the
studies of the evaluation theme that, although studied and discussed over time, its praxis
presents a challenge for the teaching staff, for the management and for the students in the midst
of contemporaneity. These results showed that, although teachers use evaluation instruments
culturally identified with classificatory evaluation, such as the test, the reports presented in the
questionnaire and in the documentary analysis showed actions related to diversified instruments
that approach formative evaluation, favoring dialogue, observation and meaningful learning.
We also emphasize that initial training is strengthened through continuing training and the
sharing of knowledge that is permanently resignified.

Keywords: Formative assessment; Teaching-learning process; Bachelor of Agronomy course;
Instituto Federal; Campus Sao Jodo Evangelista.
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1 INTRODUCAO

Sou Graduada em Pedagogia, Especialista em Supervisdo e Inspecdo Escolar, Pds-
Graduada em Psicopedagogia Institucional e pedagoga do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) - campus Séo Jodo Evangelista, desde 2007. A
partir da graduacgéo, apresentei forte ligagdo com a tematica “Avaliagdo”, tendo como maior
inspiracdo o autor Cipriano Carlos Luckesi. A contar de tal época, carrego comigo uma pequena
historia contada pelo autor em seu livro “Avaliacdo da Aprendizagem Escolar”:

Jocosamente, poderiamos dizer que um aluno na escola de pilotagem de Boeing pode
ser aprovado com o seguinte processo: aprendeu excelentemente a decolar e, portanto,
obteve nota 10 (dez); aprendeu muito mal a aterrissar e obteve nota dois; somando-se
os dois resultados, tem-se um total de doze pontos, com uma média aritmética no valor
de 6 (seis). Essa nota é suficiente para ser aprovado, pois estd acima dos 5 (cinco)
exigidos normalmente. E 0 minimo de nota. Quem de nds (eu, VOcé, e muitos outros)
viajaria com este piloto? (Luckesi, 2006, p. 45).

A histdria contada por Luckesi € um exemplo explicito de como funciona o processo
classico de avaliagdo do ensino-aprendizagem, caracterizado pela distribuicéo total de pontos,
a distribuicdo destes em mais de um instrumento de avaliacéo e a classificacdo do aluno através
de uma média aritmética simples de notas. Quando o autor pergunta quem de nos viajaria com
este piloto, ele chama a atencéo para o quéo sério € o processo de avaliacdo na educagdo, uma
vez que o aluno avaliado e considerado apto em uma determinada atividade, podera se inserir
no mundo do trabalho e, com isso, assumir direitos e deveres. A depender da profissdo, esse
aluno terd vidas sob a sua responsabilidade, portanto, ao avaliar é necessario, para além da
classificacdo do estudante como aprovado ou reprovado, através de um sistema de pontuacéo,
que o docente tenha condigdes de avaliar se 0s objetivos do ensino foram alcancados, inclusive
objetivos afetivos e atitudinais, foi com base na construcdo dessa ideia que esta pesquisa foi
pensada e realizada, culminando nas reflexdes e proposi¢des desenvolvidas nesta dissertagéo.

Entendemos que o mundo do trabalho passou por uma série de transformacdes que
incidiram sobre as relacdes trabalhistas e trouxeram a tona demandas extremadas por um perfil
de trabalhador que desempenhe suas atribuicdes da maneira mais completa possivel, exigindo
uma formacdo profissional mais preparada e qualificada. Em outras palavras, podemos dizer
que as transformacdes do mundo do trabalho ndo estdo atreladas apenas a economia. Ademais,
elas se estendem ao campo da educacdo profissional convocando educandos, educadores e
instituicGes de ensino a se aprimorarem, a fim de atender a demanda por um trabalhador que
domine saberes que vao alem do aprendizado técnico da profissdo. Nessa esteira, segundo o
Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Cémara de Educacdo Bésica (CNE/CEB) n°
11/2012:

Esta ficando cada vez mais evidente que o que estd mudando, efetivamente, é a propria
natureza do trabalho. Estd adquirindo importancia cada vez mais capital o
conhecimento cientifico e a incorporacéo de saberes em detrimento do emprego de
massa, sem qualificacdo profissional e desempenho intelectual. O valor do
Conhecimento passa a assumir significativa centralidade da nova organizacdo da
sociedade pos-industrial, onde o mundo se apresenta como mais instavel e carregado
de incertezas. Antigos postos de trabalho e emprego, bem como direitos trabalhistas
consagrados, podem acabar desaparecendo rapidamente, abrindo perspectivas para a
definicdo de novas politicas publicas para o trabalho, inclusive no campo da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (Brasil 2012, p.09).

Essa demanda, em 2012, j& apontava para uma intensa modificacdo nas relagdes de
trabalho mediadas pelo sistema capitalista diante de seus interesses produtivistas. A despeito
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do que o referido Parecer CNE/CEB n° 11/2012 menciona em relacdo a uma suposta
valorizagdo do conhecimento cientifico e de saberes, podemos observar com a Reforma
Trabalhista instituida com a Lei 13.467 de 2017 (Brasil, 2017) um sentido contrario. Com essa
reforma, observa-se implicacdes para a salde e sobrevivéncia do trabalhador, dentre elas, a
intensificacdo do trabalho, a flexibilizacdo de atividades para que se consiga aglutinar diferentes
demandas com uma unica forca de trabalho, além da desvaloriza¢do humana.

Em outra perspectiva, observamos que a educagdo profissional tem como foco a
formacéo de mao de obra qualificada ndo apenas para a execucao laboral, mas sobretudo, com
capacidade intelectual para colaborar como meio de resisténcia a dominagdo e resgate da
cidadania. Para alcancar esse objetivo, as estratégias e metodologias de ensino carecem de um
processo de avaliacdo capaz de contribuir com a qualidade do profissional em formacéo.
Entretanto, para que esse processo de avaliacao sirva a formacdo de qualidade, na perspectiva
emancipatoria, faz-se necessario investir em processos avaliativos capazes de, ndo apenas
mensurar em nameros o desenvolvimento educacional, mas também que permitam elaborar
conceitos qualitativos capazes de favorecerem a aprendizagem significativa. Nesse aspecto, tais
tendéncias de educacdo devem ser expressas e ressignificadas nos Projetos Pedagogicos dos
Cursos (PPC), em didlogo permanente com a comunidade académica.

As mudancas necessarias para que se construa um processo de avaliacdo adequado as
necessidades da formacdo profissional perpassam também pelas mudancas da prética avaliativa
docente, ndo apenas da técnica ou da metodologia utilizada, mas, da atitude frente a necessidade
de mudanca. H& mais de duas décadas, esse assunto j& era tema de discussfes tendo sido
abordado em conferéncias e mesas-redondas, tornando-se assunto de livro apresentado por Ana
Maria Saul. Em seu texto, ela nos diz que:

As pesquisas ja demonstraram, em varios estados do pais, que os professores querem
mudar sua pratica. Em alguns, o desejo é o de conseguir fazer melhores instrumentos
de avaliagdo, em outros, o desejo de tornar a avaliagdo mais justa é uma preocupacdo
constante, ha ainda, professores que querem mudar de uma préatica avaliativa
quantitativa para a avaliacdo qualitativa (Saul, 1999, p.103).

A autora mostra que a necessidade de mudanca provocada pelo mundo do trabalho ja
atingiu as instituicdes de ensino e seus profissionais bem como chama a atencdo, para as
mesmas pesquisas dizendo que elas também demonstram que:

[...] os professores até conhecem os principios das novas modalidades de avaliag&o,
porém, a préatica continua convencional. A avaliacdo é tomada como sinénimo de
controle, como um momento de aplicacdo de provas (Saul, 1999, p.103).

Percebe-se que existe 0 desejo de mudar e até mesmo o conhecimento sobre o que
mudar, entretanto, ainda hd um apego a forma tradicional de avaliar, junto do desconhecimento
dos beneficios de considerar ndo somente a medida e avancar para a qualidade da
aprendizagem.

Segundo Hoffmann:

[...] muitos professores ndo percebem estar justamente deixando de formar um
profissional competente através da manutencdo de uma pratica avaliativa
classificatéria. Comprometidos com resultados numéricos, precisos, terminais,
deixam muitas vezes de auxiliar o aluno a resolver suas dificuldades ou a avangar no
seu conhecimento. Quando o fazem, anulam seu préprio trabalho pela préatica de
resultados irrevogaveis e calculos de ‘médias de aprendizagem’ (Hoffmann, 2010,
p.123, grifo da autora).
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A autora supramencionada faz um comentario incisivo diante do fato de professores se
apegarem a avaliacdo classificatoria; esse tipo de avaliacdo, em vez de ajudar o professor a
reconhecer o potencial profissional do aluno, segue apenas as médias de notas em um processo
que ndo favorece a discussdo ou a mudanca, muito menos o crescimento do estudante.

Com o presente trabalho foi possivel caracterizar o processo de avaliacdo do ensino-
aprendizagem realizado no curso de Bacharelado em Agronomia do Instituto Federal de Minas
Gerais — campus Sao Jodo Evangelista (IFMG-SJE). Essa proposta surgiu do acompanhamento
pedagdgico do trabalho dos docentes da referida instituicdo, ao longo de 15 (quinze) anos como
pedagoga, tendo a convic¢do de que a avaliagdo constitui uma etapa muito importante do
processo ensino-aprendizagem, “nao podendo ser tratada como um elemento a parte, pois
integra o processo didatico de ensino-aprendizagem como um de seus elementos constitutivos”
(Luckesi, 2006 p.12).

Conforme ja foi descrito, desde a graduacéo, o tema avaliacdo vem chamando a minha
atencdo, sobretudo, a utilizacdo de provas objetivas como instrumento de avaliacdo, nao por
considera-las um instrumento ineficaz de avaliagdo, mas por entender que a simples aplicacao
de provas com a finalidade de cumprir uma atividade burocratica de obter notas para registro
ndo é suficiente para afirmar que o aluno foi avaliado.

Ao ingressar na Diretoria de Ensino do IFMG — campus Sdo Jodo Evangelista, onde
atualmente trabalho, meus questionamentos relativos ao tema apenas aumentaram, iSSo porque,
ao observar a pratica avaliativa utilizada pelos professores do curso Técnico em Agropecudria,
que, embora utilizassem outros instrumentos, como a producdo de relatorios sobre as aulas
praticas, percebi que o que prevalecia era a utilizacdo de provas objetivas.

Posteriormente, com a abertura do curso de Bacharelado em Agronomia, no ano de
2011, parte do corpo docente, que atuava nesse curso técnico, passou a cCompor 0 NOVO Curso.
Assim, percebi a continuidade da valorizacdo de provas objetivas em detrimento de outros
instrumentos na perspectiva da avaliagdo formativa. Entretanto, as observagdes da minha
posicdo profissional ndo foram suficientes para responder alguns questionamentos. Fez-se
necessaria a imersao no tema e na vivéncia académica dos professores para que, na posicao de
pesquisadora, fosse possivel observar outros aspectos desse contexto.

Desse modo, os entrelaces metodoldgicos da trajetéria da pesquisa foram organizados
em etapas. Na fase inicial deste trabalho, foram feitas as pesquisas bibliografica e documental,
que ofereceram sustentacdo tedrica a este estudo e serviram de apoio para o desenvolvimento
das demais fases. Esse tipo de pesquisa aproxima o pesquisador do objeto de pesquisa e serve
de apoio para o tratamento dos dados de outras fases do percurso (Lakatos; Marconi, 1992).

A pesquisa bibliogréfica é feita utilizando-se como base um material ja elaborado, que
permite ao pesquisador o contato com uma ampla variedade de assuntos produzidos e
registrados principalmente em livros (Gil, 2002). No presente estudo, a pesquisa bibliografica
foi baseada em autores como Ana Maria Saul, Cipriano Carlos Luckesi, Demerval Saviani,
Maria Celina Melchior e Jussara Hoffmann, que apresentam teorias sobre as quais foi
construido o conceito primario do objeto desta pesquisa. Autores como Antonio Carlos Gil, Eva
Maria Lakatos, Marina Andrade Marconi, Maria Laura Puglisi Barbosa Franco e Laurence
Bardin foram visitados com o objetivo de tracar o planejamento desta pesquisa que, além de
livros impressos, valeu-se de visitas a biblioteca virtual do campus, aos periddicos CAPES, a
Fundacao Carlos Chagas e ao banco de teses da UFRRJ. Vale salientar que este rol de autores
ganhou corpo a medida que as leituras e analises foram realizadas.

Quanto a pesquisa documental, esta abordagem utiliza documentos originais, primarios
e os transforma em uma versdo condensada de entendimento mais facil e objetivo, facilitando
0 acesso do pesquisador (Bardin, 2022).

Nesta fase realizou-se a analise de documentos disponiveis na pagina eletrénica do
campus S&o Jodo Evangelista do IFMG e documentos da Diretoria de Ensino da referida
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instituicdo. Foram analisados documentos legais com o objetivo de construir o referencial
normativo da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem promovido no campus e 0S
planejamentos de ensino dos professores do curso de Agronomia. Os documentos foram
selecionados em razdo de corresponderem diretamente a pratica docente e conterem
informacdes relacionados ao desenvolvimento do processo de avaliagdo do ensino-
aprendizagem.

A escolha dos documentos referentes ao primeiro semestre dos anos letivos de 2020 e
2022 se justificou pela necessidade de se obter uma amostra homogénea, uma vez que o
segundo semestre do ano 2020 e o ano letivo de 2021 foram periodos atipicos nos quais o ensino
presencial foi substituido pelo Ensino Remoto Emergencial em funcéo do estado de pandemia
de Covid-109.

Parte desta pesquisa incluiu visitar outras pesquisas de mesma natureza realizadas nos
programas de pos-graduacdo stricto sensu da UFRRJ. O Apéndice B deste trabalho foi
elaborado com a finalidade de apresentar os resultados dessa etapa da pesquisa e utiliza-los em
colaboracdo com a nossa discusséo. Trés pesquisas apresentaram resultados semelhantes aos
apresentados pelos Planos Pedagdgicos de Trabalho (PPT’s) analisados no curso de Agronomia
do IFMG-SJE. Analisando o disposto no Apéndice B encontramos os resultados ora analisados.
A pesquisa de Santos (2013) aponta o instrumento prova como um dos mais utilizados,
chegando a ser considerado como ideal para avaliar por 37,5% dos professores pesquisados, no
Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) - campus Confresa. Por sua vez, os resultados
encontrados na pesquisa de Lopes (2011) dizem que os dados indicam que os professores do
PROEJA do Instituto Federal do Tocantins (IFTO) - campus Araguatins utilizam
procedimentos avaliativos diversificados, entretanto, evidenciam uma predile¢do por provas
escritas. Na sequéncia, uma pesquisa de Pipa (2017), realizada no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFRRJ, apontou evidéncias do uso excessivo de provas na avaliagdo do
Ensino Superior em detrimento de outros instrumentos avaliativos.

Nos meses seguintes, foi realizada a fase de pesquisa exploratdria, que recebeu
tratamento qualitativo dos dados, pois, segundo Gil (2002), esse tipo é favorecido por um
planejamento flexivel, corrobora com o aprimoramento de ideias e envolve pesquisa
bibliografica, entrevista e analise de modelos. Nesta perspectiva, essa fase foi realizada com
auxilio da aplicacdo de um questionario semiestruturado, elaborado com a ferramenta Google
Forms, a todos os docentes que atuavam no curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG —
campus SJE com as disciplinas obrigatoria e optativa, do nicleo basico especifico e nao
especifico.

Para andlise dos dados obtidos na aplicacdo do questionario, recorremos a metodologia
de anélise de contetdo em razdo de se tratar de um método que permite analisar os dados
pesquisados por meio da inferéncia e da comparagdo contextual. Neste processo, sob o olhar
sensivel do pesquisador, torna-se possivel perceber na mensagem a intencionalidade das
respostas obtidas. A analise de conteudo permitiu a integracéo de todas as fases da pesquisa, da
pesquisa bibliografica ao questionario (Franco, 2021).

A fase de elaboracéo do questionario, baseada pelos objetivos da pesquisa, contou com
uma etapa de pré-teste, quando foi possivel ajustar e aperfeicoar as questdes, apos as sugestdes
de docentes, que contribuiram, sobremaneira, com a construcdo do instrumento.

Tendo o questionario criado e aprovado, foi enviado a todos os docentes que, na ocasiéo,
ministravam aulas no curso de Agronomia, disponivel para respostas no periodo de 17 de abril
de 2023 ao dia 31 de abril de 2023. Findado o prazo de respostas ao questionario, procedemos
ao tratamento dos dados por meio da analise de contetido, segundo Franco (2021).

A populacdo pesquisada foi composta por 29 professores que atuavam no curso de
Bacharelado em Agronomia do IFMG-SJE. O questionario foi enviado a todos os professores
e obteve-se 20 respostas que compuseram a amostra analisada. A auséncia de 9 (nove)
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professores no estudo pdde ser observada, tal como o esperado, a medida que a pesquisa
cientifica com seres humanos garante a espontaneidade e a disponibilidade de participacao.

Para facilitar a metodologia e trabalho da Andlise de Conteudo, foi elaborada uma
planilha de dados, na qual todos os resultados foram registrados do seguinte modo: as perguntas
do questionario agrupadas de acordo com o0s objetivos especificos da pesquisa e categorizados
por intermeédio das unidades de registro, bem como a palavra, o tema e a unidade de contexto.
Sobre esta fase, Bardin diz o seguinte:

Quais elementos do texto ter em conta? Como recortar o texto em elementos
completos? A escolha das unidades de registro e de contexto deve responder de
maneira pertinente (pertinéncia em relacdo as caracteristicas do material e face aos
objetivos da analise) (Bardin,2022, p.130).

Como podemos perceber, a definicdo das unidades, guardada a pertinéncia com o
material analisado e com os objetivos definidos, € importante na interpretacdo dos resultados
servindo como elementos de validagdo para a escolha das categorias. Nesta pesquisa, a
definicdo das unidades de registro e de andlise foi realizada com atencdo para garantir a
fidedignidade das interpretacGes e da producdo dos dados para a devida apresentacdo dos
resultados.

No intuito de atender ao objetivo geral da pesquisa que, por sua vez, preocupava-se em
analisar o processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem realizado no curso de Bacharelado
em Agronomia do IFMG-SJE, considerando os aspectos pedagogicos, culturais, identitarios e
institucionais, presentes no cotidiano académico, foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

a) ldentificar os aspectos historicos das tendéncias pedagdgicas que permeiam a
pratica da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem no Brasil.

b) Descrever as tendéncias pedagdgicas de avaliacdo dispostas nos documentos
normativos institucionais, tendo como ponto de partida, as especificidades dos
Institutos Federais.

c) Caracterizar os processos metodoldgicos da avaliacdo realizados no curso de
Bacharelado em Agronomia do IFMG-SJE.

d) Analisar as praticas pedagOgicas de avaliagdo no processo de ensino-
aprendizagem contempladas no curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG-
SJE e as ac0es institucionais delas decorrentes.

Assim, na condicao de Pedagoga Pesquisadora, a inten¢do e motivacao foram para que
as perspectivas formativas e os resultados abordados nesta pesquisa pudessem ser dialogados
n&o soO nos limites do campus Sao Jodo Evangelista, mas também, nos demais campi do IFMG.

Esta dissertacdo foi organizada com a seguinte estrutura: no primeiro capitulo, que trata
dos Aspectos Historicos das Tendéncias Pedagogicas que Permeiam a Pratica da
Avaliacéo do Processo Ensino-Aprendizagem, buscamos, na historia da educacdo brasileira,
entender de que maneira 0s marcos historicos e sociais produziram as tendéncias pedagogicas
e como elas influenciaram a formacdo da avaliagdo do ensino aprendizagem.

No segundo capitulo analisamos a Trajetoria Normativa no Instituto Federal de
Minas Gerais - campus SJE: O processo de avaliacdo em questéo. Fizemos um apanhado
das normativas legais em que o curso de Bacharelado em Agronomia estava envolvido, desde
a legislagéo nacional até o PPC do curso.

No capitulo Ill, realizamos a Caracterizacdo dos Instrumentos de Avaliacédo
Utilizados no Curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG/SJE. Essa etapa foi
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desenvolvida com base nos Planos Pedagodgicos de Trabalho, que nos trouxeram informac6es
produzidas pelos professores sobre como eles aplicavam a legislacdo analisada no capitulo I1.

O capitulo IV contemplou a Avalia¢édo do Processo Ensino-Aprendizagem no Curso
de Agronomia sob as Perspectivas Docentes. Nesse capitulo realizamos a andlise das
respostas ao questionario de pesquisa aplicado aos docentes.

Nas Consideracdes Finais apresentamos algumas impressdes que consideramos
importantes ao leitor e aos estudiosos da avaliacdo na possibilidade deste texto ser utilizado
como fonte de pesquisa. Dentre nossas impressdes, foram evidenciados os resultados da
pesquisa que apontaram para a utilizacdo, pelos professores, de instrumentos de avaliacéo
marcados pela influéncia de tendéncias pedagogicas conservadoras e autoritarias, entretanto,
essa utilizacdo se d& em uma prética diagndstica e formativa, mediada por um processo
transformador de educacéo.
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2 CAPITULOI

ASPECTOS HISTORICOS DAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS QUE
PERMEIAM A PRATICA DA AVALIAGCAO DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

No presente capitulo, nos debrugcamos nas principais tendéncias pedagogicas da
educacéo brasileira e que ainda refletem no trabalho dos professores e alunos, considerando os
anos iniciais da segunda década do século XXI. Tencionamos ainda destacar a influéncia dessas
tendéncias nas agdes da avaliagdo do ensino-aprendizagem, uma vez que elas estdo diretamente
ligadas a construcéo do cenario em que as avaliagcdes desse processo acontecem.

O que aqui € identificado como tendéncias pedagogicas ¢ uma filosofia de educagéo
somada a uma teoria da aprendizagem, influenciadas por movimentos sociopoliticos de cada
época. Chegamos a essa conclusdo apos a leitura das obras de Libaneo (1985), Luckesi (2006)
e Saviani (2008). Cada autor, a seu modo, dd um nome e uma defini¢do a este conjunto de
processos. Dito isso, observamos que:

Saviani (2008) se refere as tendéncias pedagdgicas com o0 nome de Ideias Pedagogicas
e as define da seguinte forma:

[...] Por ideias pedagdgicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas na
forma como se encarnam no movimento real da educagéo, orientando e, mais do que
isso, constituindo a prépria substancia da pratica educativa. [...] De qualquer modo,
tal definicdo pde em evidéncia a estreita ligacdo entre as ideias pedagogicas e a pratica
educativa (Saviani, 2008, p. 6-7).

Verificamos que o autor se preocupa em relacionar a teoria com a pratica, em um
movimento da préaxis, de forma dialégica e articulada, promovendo assim um conceito
dindmico e fluido.

Em perspectiva convergente, Libaneo (1985) apresenta sua teoria sobre o assunto, no
livro A Democratizacdo da Escola Publica, dizendo que:

[...] pretende-se, neste texto, fazer um levantamento, ainda que precario, das
tendéncias pedagdgicas que tém-se firmado nas escolas pela préatica dos professores,
fornecendo uma breve explanacéo dos pressupostos tedricos e metodoldgicos de cada
um.

E necessério esclarecer que as tendéncias nfo aparecem em sua forma pura, nem
sempre, sdo mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da préatica
escolar. Sdo, aliés, as limitacGes de qualquer tentativa de classificacdo. De qualquer
modo, a classificacdo e descricdo das tendéncias poderdo funcionar como instrumento
de andlise para o professor avaliar a sua pratica de sala de aula (Libaneo, 1985, p. 4-
5).

Enquanto Saviani (2008) e Libaneo (1985) apresentam claramente as tendéncias
pedagdgicas como uma teoria que direciona o fazer pedagogico ou ainda que determinam a
pratica educativa em sala de aula, Luckesi (2006) traz um conceito que dialoga diretamente
com a avaliacdo do ensino-aprendizagem, dando as tendéncias pedagogicas, tdo somente, 0
nome de “pedagogia”. Vale ressaltar que esse € o conceito de maior interesse neste estudo, pois:

Nessa perspectiva de entendimento, é certo que o atual exercicio da avaliagéo escolar
ndo esta sendo efetuado gratuitamente. Esta a servico de uma pedagogia, que nada
mais é do que uma concepgdo tedrica da educagdo, que, por sua vez, traduz uma
concepcdo teorica de sociedade. [...] (Luckesi, 2006, p.28).
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Tomando por base os trés autores citados, identificamos a ocorréncia de algumas
tendéncias pedagdgicas em comum aos trés e predominantes na pesquisa dessa tematica, que
se mostraram presentes nas escolas brasileiras em algum momento, seja na formacéo
sociopolitica ou na historia do pais.

Essas tendéncias foram apresentadas a seguir, numa sequéncia de trés passos: primeiro
uma abordagem historica do modelo sociocultural e histérico que deu origem a elas, ou seja, 0
modelo liberal e 0 modelo progressista, depois a caracterizagdo das tendéncias pedagdgicas
Tradicional, Renovada e a Tecnicista, originadas do modelo social liberal e as tendéncias
Libertadora e Critico-social dos Conteudos forjadas dentro do movimento progressista para um
novo modelo de escola e, por fim, fizemos uma anélise de como a avaliacdo do ensino-
aprendizagem tem fortes ligagGes com cada uma delas.

Situar os modelos sociocultural e historicos que deram origem as tendéncias
pedagogicas predominantes foi importante para compreender a escola no século XXI, em suas
duas primeiras décadas e como a historia educacional brasileira foi paulatinamente influenciada
pela sociedade e assim moldando a prética educativa no processo ensino-aprendizagem.

2.1 Abordagem historica das tendéncias pedagégicas na perspectiva liberal

Este subitem circunscreve-se quanto a abordagem historica das tendéncias pedagogicas
liberais. O modelo pedagogico na perspectiva liberal teve inicio no século XIX, sendo
dominante até o final do século XX, com as influéncias que recebeu das ideias da Revolucao
Francesa (Saviani, 2005).

Na perspectiva do autor, nesse periodo, a educacdo herdou da Revolugdo Francesa 0s
ideais de igualdade e liberdade, tornando a escola uma entidade mais moderna e seus agentes
mais comprometidos com a vida social.

Segundo Libaneo:

[...] A doutrina liberal apareceu como justificativa do sistema capitalista que, ao
defender a predominancia da liberdade e dos interesses individuais na sociedade,
estabeleceu uma forma de organizacgdo social baseada na propriedade privada dos
meios de producéo, também denominada sociedade de classes. A pedagogia liberal,
portanto, ¢ uma manifestacdo prdpria desse tipo de sociedade. (Libaneo, 1985, p.5-6).

Desse modo, entendemos que, para atender aos modos capitalistas que influenciavam a
sociedade (e posteriormente veremos que as politicas sociais influenciam também a educacéo),
foi criado, com base na classificacdo social que resultou da Revolucdo Francesa, um modelo de
sociedade com mais direitos, na qual o cidaddo conquistaria, supostamente pelo seu esforco,
pelo seu trabalho, o direito a sua propriedade, o direito de ser dono da sua producéo, o que pode
ser confirmado por Luckesi:

[...] No entanto, os entendimentos, 0s ideais e os caracteres do entendimento liberal
que norteavam as acdes revoluciondarias da burguesia, com vistas a transformagéo do
modelo social vigente na época, permaneceram e hoje definem formalmente a
sociedade que vivemos. Assim, a nossa sociedade prevé e garante (com os percalgos
conhecidos de todos n6s) aos cidaddos os direitos de igualdade e liberdade perante a
lei. Cada individuo (esta é outra categoria fundamental do pensamento liberal) pode e
deve, com o seu préprio esforco, livremente, contando com a formalidade da lei,
buscar sua auto-realizacdo pessoal, por meio da conquista e do usufruto da
propriedade privada e dos bens. (Luckesi, 2006, p. 29).

Diante desse relato, observamos que a analise do autor recai sobre a tendéncia das
maximas do movimento revolucionério francés acerca da liberdade, da fraternidade e da
igualdade. Tais valores liberais ressoaram nas leis brasileiras, inclusive na Constituicdo Federal
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de 1988 (Brasil, 1988) e mais tarde na Lei 9.394/1996 (Brasil, 1996) que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), guardando caracteristicas brasileiras proprias.

Somando-se a esse cenario, sob influéncia das ideias liberais de que o cidaddo é capaz
de produzir o seu sustento e possui legalmente o direito de usufruir dele, ndo estando mais
subordinado a burguesia, a educagdo passa a atuar na promoc¢ao de um ensino que prepare 0S
individuos para desempenhar suas func¢des na sociedade com a sua individualidade valorizada.
Entretanto, é preciso que ele se adapte a sociedade e a cultura vigentes, garantindo que elas
permanecam tal como sao (Libaneo, 1985).

Tais contextos politico e social, proprios do liberalismo, apresentavam-se favoraveis ao
surgimento de ideias e ideais que forjaram modos de se perceber e de exercitar a educacgéo.
Ganharam destaque, nesta pesquisa a Tendéncia Pedagégica Tradicional, a Renovada e a
Tecnicista.

A Tendéncia Pedagdgica Tradicional foi a responséavel pelo inicio do modelo liberal,
sendo este, um padrdo que sustenta a ideia de que a escola é responsavel pela formacdo do
cidaddo. Essa tendéncia esta fortemente ligada a figura do professor, cabendo a ele a
responsabilidade pelo aprendizado do aluno.

Segundo Luckesi (2006, p.30), “a pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na
transmissao de conteudo e na pessoa do professor;” se mostra condicionada a determinadas
acOes em atendimento as demandas instituidas em que o alcancar 0s objetivos € o que importa.

Corrobora com essa ideia os estudos de Libaneo (1985), ao afirmar que, na Tendéncia
Pedagdgica Tradicional, a centralidade do ensino é no professor, prevalecendo a palavra dele e
as regras por ele impostas. Os conteudos e a pratica da didatica ndo levam em conta a realidade
do aluno, nem 0 momento social em que se vive. Ao aluno cabe aprender o que Ihe é ensinado
pelos meios que ele dispde, sem direito a argumentar.

Desse modo, o ensino acontece de maneira hierdrquica, vertical, a partir de uma
progressao l6gica e mecanica. Saviani (2005), de maneira muito parecida com Libaneo (1985),
faz a seguinte apresentacdo da Tendéncia Tradicional:

[...] Pautando-se pela centralidade da instrugdo (formacéo intelectual) pensavam a
escola como uma agéncia centrada no professor, cuja tarefa é transmitir os
conhecimentos acumulados pela humanidade segundo uma gradacéo légica, cabendo
aos alunos assimilar os contetdos que lhes sdo transmitidos. Nesse contexto a pratica
era determinada pela teoria que a moldava fornecendo-lhe tanto o contedido como a
forma de transmisséo pelo professor, com a consequiente assimilagao pelo aluno. Essa
tendéncia atinge seu ponto mais avangado na segunda metade do século XIX com o
método de ensino intuitivo centrado nas li¢cBes de coisas. (Saviani, 2005, p.2. Grifo do
autor).

Observa-se assim que, na Tendéncia Pedagdgica Tradicional, a valorizacdo esta
direcionada as relac6es de poder e de dominacéo, proprias do sistema capitalista e da dindmica
do liberalismo que definem a todos como capazes de de éxito, bastando para isso querer
alcancar o objetivo tragado.

Ja na Tendéncia Pedagdgica Renovada, o aluno passa a ser centro do processo
educativo, ganhando maior liberdade para construir seu conhecimento. Com isso, 0 ensino
ganha caracteristicas mais sensiveis e humanizadas, quebrando a rigidez presente na Tendéncia
Pedagogica Tradicional, em que a préatica tinha a forma verticalizada; na Tendéncia Renovada
a relacdo entre docente e discente assume contornos horizontais.

Libaneo (1985) e Luckesi (2006) convergem em suas analises ao abordarem as
principais caracteristicas desse movimento de renovacéo pedagogica.

Segundo Luckesi (2006, p. 30, grifo do autor), “[...] a pedagogia renovada ou
escolanovista, centrada nos sentimentos, na espontaneidade da producao de conhecimento e no
educando com suas diferengas individuais; [...]” apresenta-se como um movimento que
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reivindica a ruptura com o tradicionalismo, com o controle, com a puni¢do e com a
arbitrariedade do poder atribuido ao professor como o Unico capaz de pensar, refletir e de
elaborar conhecimentos.

Na Tendéncia Pedagogica Renovada, Libaneo (1985) também fala da caracteristica
sensivel do ensino, da valorizagcdo do educando enquanto produtor do seu conhecimento e do
reconhecimento das individualidades. Ele salienta que:

A tendéncia Liberal Renovada acentua, igualmente, o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptid6es individuais. Mas a educagdo é um processo interno, nao
externo; ela parte das necessidades e interesses individuais necessarios para a adaptagdo
ao meio. A Educacdo é vida presente é parte da propria experiéncia humana. A escola
renovada propde um ensino que valoriza a auto-educagdo (o aluno como sujeito do
conhecimento), a experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado no
aluno e no grupo (Libaneo, 1985, p. 7).

Neste compasso, cabe ainda destacar a contribuicdo da Semana de Arte Moderna
realizada em Sdo Paulo, na segunda década do século XX, quando a arte e os elementos
subjetivos ganham forca e influenciam alguns dos principais escritores brasileiros, como
Cecilia Meireles, Oswald de Andrade, dentre outros, aproximando tais valores da educacéo
formal das escolas.

Saviani (2005) aborda a Tendéncia Renovada com um olhar diferente, porém
complementar aos de Luckesi (2006) e Libaneo (1985). De acordo com o autor, o deslocamento
do foco do ensino, do professor para o aluno, se da através da énfase dos métodos de ensino
formulado em bases didaticas e filosoficas, para a énfase em métodos de aprendizagem
baseados em fundamentos psicoldgicos, dando inicio aos primeiros fundamentos psicoldgicos
em educacéo.

Dado o esgotamento dos métodos da Tendéncia Pedagdgica Renovada, considerando a
realidade ainda imposta pela corrente tradicionalista, identifica-se o surgimento da Tendéncia
Pedagogica Tecnicista que, ligada as demandas produtivistas e utilitaristas, da um novo foco
para a educacdo. Utilizando-se de antigas bases das tendéncias tradicional (filoséfica) e da
renovada (psicoldgicas), deu-se inicio a um planejamento de educacdo pensado para diminuir
as chances de erros e fragilidades, o que pode ser confirmado por Saviani:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advogou a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De
modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-se a objetivacdo do
trabalho pedagogico. Buscou-se, entdo, com base em justificativas teéricas derivadas
da corrente filosofico-psicologica do behaviorismo, planejar a educacdo de modo a
doté-la de uma organizagéo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
que pudessem pdr em risco sua eficiéncia. Se na pedagogia tradicional a iniciativa
cabia ao professor e se na pedagogia nova a iniciativa deslocou-se para o aluno, na
pedagogia tecnicista o elemento principal passou a ser a organizacdo racional dos
meios, ocupando o professor e 0 aluno posicao secundaria. A organizacdo do processo
converteu-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do
professor e maximizando os efeitos de sua intervencéao (Saviani, 2005, p.34).

Segundo o autor, nessa tendéncia, a centralidade do ensino ja ndo € mais tradicionalista
(focado no professor) e nem renovada (com o foco no aluno), o direcionamento agora esta nas
praticas e métodos de trabalho. Essa conclusdo remete a Luckesi (2006, p.30, grifo do autor),
que diz que “[...] a pedagogia tecnicista, centrada na exacerbacdo dos meios técnicos de
transmissao e apreensao dos conteudos e no principio do rendimento; [...]”, ou seja, o0 método
de trabalho esta para além da técnica, observando-se um certo exagero no processo.

Lib&neo apresenta a Tendéncia Pedagdgica Tecnicista sob um outro enfoque:
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A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacéo a sociedade, tendo como fungao a
preparagdo de “recursos humanos” (mio-de-obra para indistria). A sociedade
industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente) as mentas econdmicas, sociais e
politicas, a educacao treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos
de ajustamento a essas metas. No tecnicismo acredita-se que realidade contém em si
suas proprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma, o
essencial ndo é o conteldo da realidade, mas as técnicas (forma) de descoberta a
aplicacdo. A tecnologia (aproveitamento ordenado de recursos, com base no
conhecimento cientifico) é o meio eficaz de obter a maximizacdo da producéo e
garantir um étimo funcionamento da sociedade; a educacéo é um recurso tecnol6gico
por exceléncia. Ela “¢ encarada como um instrumento capaz de promover, sem
contradicdo, o desenvolvimento econdmico pela qualificacdo da mao-de-obra, pela
redistribuicdo da renda, pela maximizacdo da producdo e, ao mesmo tempo, pelo
desenvolvimento da ‘consciéncia politica’ indispensavel a manutengdo do Estado
autoritario”[']. Utiliza-se basicamente do enfoque sistémico, da tecnologia
educacional e da andlise experimental do comportamento (Libaneo, 1985, p. 8).

Dessa forma, percebemos que, na Tendéncia Tecnicista, seus adeptos e seguidores veem
a educacdo como recurso tecnoldgico que pode ser utilizado para capacitar alunos a serem
ferramenta de producdo econémica, social e politica, valendo-se para isso de um ensino baseado
em técnicas pré-definidas que, de certo modo, ndo precisam ser ensinadas e mediadas, bastando
apenas instrui-las.

O conjunto de tendéncias pedagdgicas apresentadas acerca da Gtica do liberalismo
continuou a influenciar o universo escolar, cada qual com suas caracteristicas impulsionadas
pela diversidade cultural e da propria formacdo docente em acdo. Contudo, as resisténcias
continuaram também a agir, pois ndo havia unanimidade na adocdo de tais tendéncias que
submetiam a educacao a condi¢des de subserviéncia produtivista de varias ordens. Tais rupturas
seguiram a trilha progressista apresentada a seguir.

2.2 Abordagem histérica das tendéncias Pedagogicas na perspectiva progressista

Quanto as tendéncias pedagogicas progressistas, estudaremos sua abordagem histdrica
nesta oportunidade. De acordo com Silva (2018, p.101), o modelo “progressista teve sua origem
na Franga em 1968.”. Ele surgiu em oposi¢ao ao modelo liberal, sendo articulado para diminuir
as desigualdades sociais cujo principal objetivo convergia para os interesses da populagédo
subjugada. O movimento progressista se fazia representado pela inquietacdo dos professores
que, nessa época, deram publicidade a suas insatisfacGes com a sociedade capitalista dominante.

Segundo Libéaneo:

O termo “progressista”, emprestado de Snyders[?], é usado aqui para designar as
tendéncias que, partindo de uma analise critica das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacgdo. Evidentemente a pedagogia
progressista, ndo tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela
um instrumento de luta dos professores ao lado de outras praticas sociais (Libaneo,
1985, p.20).

Outra caracteristica do modelo progressista € o deslocamento da centralidade da
educacdo que transita entre o professor e o0 aluno nas tendéncias liberais para outra perspectiva.
No movimento progressista, o importante passa a ser o “como aprender” e o professor torna-se
um auxiliar do aluno.

! Kuenzer e Machado (1984, p.34, apud Libéneo, 1985, p.8).
2 Snyders (1974, Apud Libaneo, 1985 p. 20).
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Para Saviani (2005), num sentido geral, as correntes tedricas que formam o modelo
progressista desembocam em teorias da aprendizagem. Segundo o0 autor, essas teorias:

[...] Pautando-se na centralidade do educando, concebem a escola como um espago
aberto a iniciativa dos alunos que, interagindo entre si e com o professor, realizam a
propria aprendizagem, construindo seus conhecimentos. Ao professor cabe o papel de
acompanhar os alunos auxiliando-os em seu proprio processo de aprendizagem. O
eixo do trabalho pedagogico desloca-se, portanto, da compreenséo intelectual para a
atividade pratica, do aspecto légico para o psicologico, dos conteldos cognitivos para
0s métodos ou processos de aprendizagem, do professor para o aluno, do esforco para
0 interesse, da disciplina para a espontaneidade, da quantidade para a qualidade [...]
(Saviani, 2005, p.2).

Desse modo, a escola se torna um espaco de interagdo entre os alunos e deles com o
professor. O papel do professor é acompanha-los e ajuda-los em seu proprio processo de
aprendizagem, tanto nas questdes cognitivas quanto praticas, estimulando-os a se tornarem cada
vez mais espontaneos e autbnomos em sua aprendizagem.

O modelo progressista, ainda sob a luz de Libaneo (1985), Saviani (2005) e Luckesi
(2006), produziu tendéncias pedagdgicas que imprimiam na educacdo as suas caracteristicas.
Dentro do modelo progressista, podemos citar a Tendéncia Pedagdgica Libertadora, a
Tendéncia Libertaria e a Critico-social dos Conteudos.

Forjada nas praticas sociais, na busca por uma humanidade com mais igualdade e
liberdade, a Tendéncia Pedagdgica Libertadora é descrita por Luckesi da seguinte maneira:

[...] a pedagogia denominada de libertadora, fundada e representada pelo pensamento
e pela pratica pedagdgica inspirada nas atividades do professor Paulo Freire.
Pedagogia esta marcada pela ideia de que a transformacdo da sociedade vira pela
emancipacao das camadas populares, que define-se pelo processo de conscientizacao
cultural e politica fora dos muros da escola; por isso mesmo, destinada
fundamentalmente a educacéo de adultos|...] (Luckesi, 2006, p. 31, grifo do autor).

Neste trecho, Luckesi (2006) apresenta um assunto a ser observado nessa tendéncia, a
teoria de Paulo Freire e a educacdo de adultos. Para ele o caminho para uma sociedade melhor
seria possivel através ndo s6 da educacdo de criangas e jovens, mas também dos adultos, tendo
assim a emancipacao de todas as camadas por intermédio de uma educacao que nao se limite a
escola, que também esteja presente do dia a dia da sociedade.

De forma complementar, Saviani (2005) aponta quais seriam 0s assuntos a serem
ensinados com a finalidade de atingir a emancipagdo das camadas sociais, apontadas
anteriormente por Luckesi (2006). O primeiro traz a ideia de que o foco da educacgdo agora
passa a considerar também os problemas sociais. Assim, o ensino se aproxima da realidade dos
alunos, de suas vivéncias e dispbe de uma metodologia que trata o assunto de forma
sistematizada:

[...] Também ela valoriza o interesse e iniciativa dos educandos, dando prioridade aos
temas e problemas mais préoximos das vivéncias dos educandos sobre os
conhecimentos sistematizados. Mas, diferentemente do movimento escolanovista, a
pedagogia libertadora p&e no centro do trabalho educativo temas e problemas politicos
e sociais, entendendo que o papel da educacéo ¢, fundamentalmente, abrir caminho
para a libertagdo dos oprimidos (Saviani, 2005, p.36).

E possivel perceber que a Pedagogia Libertadora traz as questdes politicas e sociais para
0 centro da educacdo e pavimenta o caminho para a libertacdo dos oprimidos. A escola se torna
assim o caminho para a liberdade.
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Libaneo (1985, p. 22, grifo do autor) também faz mencdo aos conteddos que devem ser
utilizados na educagdo: “Conteddos de ensino - Denominados “temas geradores”, sdo
extraidos da problematizagdo da pratica de vida dos educandos.” Quando Libaneo menciona
estes conteudos, ndo faz nenhuma associacdo deles com a escola, alias, deixa claro que essa
tendéncia ndo esta diretamente ligada a ela; a atuacdo da educacdo acontece no meio onde o
cidad&o esta inserido e ocorre de maneira informal.

Avancgando para a segunda tendéncia na perspectiva liberal, apreciamos a Tendéncia
Pedagogica Libertaria, que se constitui de uma variacdo da Tendéncia Pedagogica Libertadora,
uma vez que esta centrada em um ensino emancipatorio para o cidadao, no qual a posi¢do do
professor autoritario é desconstruida, propiciada a autonomia na gestao e na construcéo do saber
pedagogico pelo aluno. Luckesi (2006) e Saviani (2005) fazem apontamentos neste mesmo
sentido.

Segundo Luckesi (2006, p. 31, grifo do autor), “[...] pedagogia libertaria representada
pelos antiautoritarios e autogestionarios é centrada na ideia de que a escola deve ser um
instrumento de conscientizagdo e organizagao politica dos educandos [...]”.

Para Saviani:

A educacdo ocupa posi¢do central no ideério libertario e se expressa num duplo e
concomitante movimento: a critica & educacéo burguesa e a formulagdo da prépria
concepcdo pedagodgica que se materializa na criagdo de escolas auténomas e
autogeridas. No aspecto critico denuncia-se 0 uso da escola como instrumento de
sujeicdo dos trabalhadores por parte do Estado, da Igreja e dos partidos. No aspecto
propositivo estudam-se os autores libertarios extraindo deles os principais conceitos
educacionais como o de ‘educag&o integral’ e ‘ensino racionalista’[...] (Saviani, 2005,
p.35).

De acordo com o autor, a ideologia da Tendéncia Libertaria é baseada na critica a
educacdo burguesa e, desse modo, cria sua propria pedagogia pautada na criacdo de escolas
autdbnomas e autogovernaveis. Em outras palavras, cria uma educacao independente do Estado,
da Igreja e dos partidos politicos que antes dominavam a sociedade através da escola.

Libaneo (1985) também apresenta pontos de convergéncia entre a Tendéncia
Libertadora e a Libertaria. Ele diz que a Tendéncia Libertaria, aproveitando-se da margem de
liberdade no sistema educacional deixado pela Tendéncia Libertadora, utiliza a educagao para
fazer germinar as ideias que se deseja na sociedade, ou seja, basta ensinar ao aluno a ideia que
se deseja repassar a sociedade e que esse, N0 seu convivio com as “instituigdes externas”, COMO
por exemplo, a familia e a comunidade, ird reproduzir o que aprendeu. Assim, a escola exercera
um papel de transformacao na personalidade dos alunos e daqueles com quem ele conviver.

Por fim, a Tendéncia Pedagogica Critico-Social dos Contetdos complementa o modelo
progressista. Trata-se de uma Tendéncia Pedagogica que requer formas de ensino mais
organizadas para trazer até a sociedade conhecimentos que foram construidos ao longo do
tempo e da historia.

O ponto central de onde emergem 0s pressupostos da Tendéncia Pedagdgica Critico-
Social dos Contetdos séo: a préatica social, a pratica didatico-pedagdgica e os contetdos a serem
trabalhados. Todos definidos com base no contexto social, cuja finalidade € atingir os
pressupostos da sociedade ao ensinar 0s contetidos historicamente definidos e acumulados pela
sociedade. Segundo Luckesi (2006), este processo de educagdo é centrado na defesa da ideia de
igualdade de oportunidades para todos, além do entendimento de que a pratica educativa se
realiza através da disseminacao e assimilagdo dos contetdos adquiridos pela humanidade e no
aprendizado de habilidades de assimilacdo e transformacéo desses conteddos na prética social.

No cotidiano da sala de aula, o ensino se processa mesclando atividades que combinam
a participacdo do professor e do aluno. Ao professor cabe a funcdo de orientar os alunos a
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construirem gradativamente seu conhecimento de maneira estruturada e organizada. Cabe ao
professor ainda identificar o que socialmente € necessario ser ensinado e elaborar técnicas para
promover esse ensino e viabilizar os meios para que o aluno aprenda. Saviani aprofunda o
assunto:

[...] Nessa formulagdo a educagéo é entendida como mediag&o no seio da pratica social
global. A prética social se pde, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da préatica social
onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicées
distintas, condicdo para que travem uma relagdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos
momentos intermediarios do método identificar as questdes suscitadas pela préatica
social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua
compreensdo e solugdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como
elementos integrantes da prépria vida dos alunos (catarse) (Saviani, 2005, p. 26).

Neste entendimento, a educacdo é apresentada como o caminho que liga professor e
aluno a um mesmo ambiente, onde cada um deve desempenhar sua fungdo como condicéo
necessaria para que eles desenvolvam uma relacdo produtiva no encaminhamento e na
promocdo da solucdo dos problemas da préatica social.

Ap0s tecermos aspectos das tendéncias pedagdgicas liberais e progressistas no ambito
da educacdo formal, vimos que cada uma delas guarda suas propriedades e intencionalidades
que se mesclam nos diferentes contextos das instituicdes de ensino brasileiras. Observamos
também que tais compreensdes de mundo influenciaram as a¢fes pedagdgicas avaliativas ao
longo do tempo, mediadas pelas interferéncias do sistema capitalista que envolve a sociedade.

2.3 A influéncia das tendéncias pedagigicas no processo de avaliacido do ensino-
aprendizagem

Diante das principais tendéncias pedagdgicas apresentadas, foi possivel observar
algumas de suas principais especificidades e modus operandi na educacdo escolar brasileira.
Nesta secdo, tivemos o proposito de caracterizar a avaliacdo de acordo com a influéncia
de cada um dos dois grandes grupos pedagdgicos: do modelo liberal e do modelo progressista.
Assim, considerando que o modelo educacional de cada um desses grupos foi criado para ser
uma réplica da sociedade, como depreende-se em Saviani (2008), ha razdes para se pensar que
0 processo de avaliacdo ensino-aprendizagem de cada um deles também sofre essa influéncia.
Neste sentido, Luckesi diz que:

[...] importa estarmos cientes de que a avaliacdo educacional, em geral, e a avalia¢do
da aprendizagem escolar, em particular, sdo meios e ndo fins em si mesmas, estando
assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as circunstancializam. Desse modo,
entendemos que a avaliagdo ndo se da nem se dara num vazio conceitual, mas sim
dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educagdo, traduzido em prética
pedagogica (Luckesi, 2006, p. 28).

De acordo com o autor, a avaliagdo ndo é criada do nada ou ao bel prazer de seus autores,
ela sofre influéncia da pedagogia dominante no contexto de sua criacdo e traduz a ideologia de
mundo e de sociedade daguele momento.

Ainda no mesmo sentido, Libaneo afirma que:

[...] A prética escolar assim, tem atrds de si condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relacfes
professor-aluno, técnicas pedagdgicas etc. Fica claro que o modo como os professores
realizam seu trabalho, selecionam e organizam o conteldo das matérias, ou escolhem
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técnicas de ensino e avaliagcdo tem a ver com pressupostos teérico-metodolégicos,
explicita ou implicitamente (Libaneo, 1985, p. 03).

Libaneo segue a mesma tendéncia de Luckesi (2006) ao dizer que tudo que acontece na
escola influencia a avaliacdo. A préatica do professor, sua relacdo com o aluno e as técnicas
utilizadas, bem como a préatica escolar, sofrem influéncia de fatores sociopoliticos e,
consequentemente, influenciam a pratica da avaliagao.

Aprofundando sobre a tematica da influéncia das tendéncias pedagodgicas sobre o
processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem, observa-se que, segundo Libaneo (1985), o
primeiro grupo das Tendéncias Pedagdgica, qual seja, liberal, foca na reproducdo e preservacao
da sociedade, e o0 segundo, foca nas perspectivas e possibilidades de transformacéo social.

Assim, observamos que, sob a influéncia de Libaneo (1985), Luckesi (2006, p. 32)
afirma que “[...] esses dois grupos de pedagogias, circustancializados pelos dois modelos sociais
correspondentes, exigem duas praticas diferentes de avaliacdo educacional e de avaliacdo da
aprendizagem escolar”.

Desse modo, Luckesi (2006) traca um caminho de associacdo da avaliacdo aos modelos
sociais, nos quais temos o modelo liberal na perspectiva da conservagdo da sociedade e o
modelo progressista na perspectiva da transformacdo social. Para a educacdo que serve a
conservacao, a avaliagdo também servira a conservacdo, assim como, na perspectiva da
transformacéo, a avaliacdo proporcionara ao aluno as oportunidades de igualdade e liberdade
do modelo progressista.

Considerando os autores e as obras a que se prop0s investigar, Luckesi (2006) da
sequéncia a discussao apontando os tipos de avaliagdo que estdo relacionadas a cada um dos
modelos sociais e consequentemente as tendéncias pedagdgicas. Neste sentido, dando
sequéncia a investigacdo da obra de Luckesi (2006), tem-se a representacdo da avaliacdo nas
Tendéncias Pedagégicas Liberais através da avaliacao classificatoria, servindo a um modelo
social conservador e autoritario. As Tendéncias PedagoOgicas Progressistas sdo representadas
pela avaliacdo diagnostica e formativa estando ela a servico de uma educacdo transformadora
e democratica. Segundo Luckesi:

Com a fun¢do classificatoria, a avaliaclo constitui-se num instrumento estatico e
frenador do processo de crescimento; com a funcdo diagndstica, ao contrério, ela
constitui-se num momento dialético do processo de avangar no desenvolvimento da
acdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a competéncia etc.
(Luckesi, 2006, p. 35).

O autor afirma que “a atual pratica da avaliacdo escolar estipulou como funcéo do ato
de avaliar a classificagdo e ndo o diagnostico, como deveria ser constitutivamente.” (Luckesi,
2006, p.34, grifo do autor), ou seja, a avaliacdo que se pratica nas escolas atualmente é aquela
que classifica os alunos através de mencdes, de notas ou conceitos, garantindo apenas que a
nota esteja registrada e que sirva para separar 0s bons dos ruins, de acordo com o critério do
professor. Desse modo, a avaliagdo classificatdria foi estabelecida, a principio, como o modelo
que é praticado nas escolas majoritariamente. A seguir, apresentamos o Quadro 1 com 0s
referenciais das tendéncias pedagogicas associadas aos modelos sociais liberais e progressistas,
considerando as funcgdes da avaliacdo no processo ensino-aprendizagem.

Quadro 1 - Tendéncias pedagdgicas e suas interfaces com os Modelos Sociais (continua)

TENDENCIAS PEDAGOGICAS EDUCACAO AVALIACAO
MODELO SOCIAL TF:Z?]RZSZ' Conservadora Classificatéria
LIBERAL L. Autoritaria
Tecnicista
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Quadro 1 - Tendéncias pedagdgicas e suas interfaces com os Modelos Sociais (conclusao)

TENDENCIAS PEDAGOGICAS EDUCACAO AVALIACAO
MODELO SOCIAL Lll?ljgtr?:g;a Transformadora Diagndstica
PROGRESSISTA . . , Democrética Formativa
Critica-social dos Contetdos

Fonte: elaborado pela autora Adaptado de Libaneo (1985), Luckesi (2006) e Saviani (2008)

O Quadro 1 representa as interfaces entre as teorias apresentadas por Libaneo (1985),
Luckesi (2006) e Saviani (2008), no qual podemos observar um modelo social traduzido em
tendéncias pedagogicas que determinam os rumos da educag&o brasileira em uma época. Esta,
por sua vez, influencia a pratica da avaliacdo do ensino-aprendizagem envolta em distintos
cenarios sociais, econdmicos, culturais, politicos e éticos vivenciados pelos educandos e demais
integrantes da comunidade académica ao longo do percurso formativo.

Ap6s o estudo sobre as contribui¢fes de Libaneo (1985), Luckesi (2006) e Saviani
(2008) a respeito da influéncia das tendéncias pedagogicas sobre a avaliagdo do ensino-
aprendizagem, surge a necessidade de identificar como essas teorias tém circulado no meio
académico.

Desse modo, foram trazidas para este trabalho duas pesquisas muito préximas ao que
foi desenvolvido neste capitulo e que também aproximam entre si nas respectivas conclusoes,
resultando em duas Matrizes Analiticas das Tendéncias de Avaliagdo do Processo Ensino-
aprendizagem. E importante destacar que mais de duas décadas separam as duas pesquisas, uma
relacionada a &rea de Educacdo Fisica Escolar e a outra com foco na Educacdo a Distancia
(EAD).

Realizamos a analise da matriz analitica de Carvalho (2017), adaptada de Souza (1990),
com o intuito de verificar em quais aspectos as duas matrizes convergem ou se distanciam do
que foi apresentado neste capitulo para contribuir no entendimento acerca da influéncia das
tendéncias pedagogicas sobre a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, conforme resulta
0 Quadro 2.
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Quadro 2 - Matriz analitica das tendéncias de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem na educacdo fisica escolar/e na EAD

AVALIACAO DO ENSINO-
APRENDIZAGEM

1) TENDENCIA CLASSICA
(QUANTATIVA)

2) TENDENCIA HUMANISTA
REFORMISTA (QUALITATIVA)

3) TENDENCIA CRITICO-SOCIAL
(PARTICIPATIVA)

TENDENCIAS DA EDUCACAO

Reprodutivista, técnico-tradicional

Humanista modernizante

Critico-Social e transformadora

PROPOSITO DO PROCESSO
AVALIATIVO

Medir a quantidade e a exatidao de
informacdes que se consegue produzir.

Realizar o controle da préopria
aprendizagem, sendo este processo feito
pelo aluno.

Julgar qualitativamente a participacao
mUtua e permanente na préatica educativa
por professores e alunos, no processo de

transformac&o social.

OBJETIVOS DA AVALIACAO

Enfase no contetdo das disciplinas e
repeticdo da informacéo transmitida.

Enfase nos aspectos psicolégicos. O
principal objetivo é o motivo ou 0s
motivos internos do préprio individuo.

Enfase nos conteudos culturais
universais Educacéo redimensionados de
acordo com a realidade, a critica-
alternativa e a pratica social.

REFERENCIAS E CRNITERIOS
DE AVALIACAO

Avaliacdo por normas e critérios
institucionalmente estabelecidos.

-Os padrdes de aprendizagem
preestabelecidos, informados pelo
rendimento observado em tabelas

especificas e pela nota da prova.

Critérios individuais.

O aluno deveré definir e aplicar 0s
critérios para avaliar até onde estdo
sendo atingidos os objetivos que
pretende.

Critérios discutidos por todos 0s
elementos envolvidos na pratica
educativa e avaliacéo reciproca.

Critérios estabelecidos na dindmica da
préatica educativa, de forma mutua e
constante, visando a pratica social dos
conteddos criticados.

FUNCOES DA AVALIACAO

Enfase na avaliagdo somativa, de forma
fragmentada e classificatoria.

Enfase na avaliagio formativa.

Enfase na avaliagdo como constante
diagnéstico.

RESPONSABILIDADE PELA

Coordenador de disciplina e tutoria de

Os alunos se autoavaliam.

A comunidades escolar.

informac&o ou habilidade — provas
tedricas e praticas.

AVALIACAO disciplina.
PROCEDIMENTOS DE Padronizados e de facil quantificacao, Autoavaliacéo. Estabelecidos em funcéo da de acordo
AVALIACAO evidenciando a reproducéo da com a natureza do objeto a ser avaliado —

foéruns — seminarios — trabalhos —
provas- estagio.

PRINCIPAIS AUTORES

Popham (1977); Skiner, Blloom e
Harrow (1973)

Oliveira (1985), Rogers, Dewey,
Maslow, Hoffman (2014), Valente,
Moran (2010), Levy.

Luckesi (1984; Freire (1982); Demo
(1987); Libaneo (1994), Souza (2011).

Fonte: Souza (1993, p. 129-130) adaptado por Carvalho (2017, p. 41-42)
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Analisando as matrizes de Souza (1990) e Carvalho (2017), observamos que elas
apresentam pouca variacao entre si e que as adaptacdes de Carvalho (2017) se devem apenas
pela modalidade de ensino pesquisado por ela, cotejadas pelas particularidades da Educacéo
Fisica pesquisada por Souza (1990). Assim, teoricamente, ambas apontaram elementos comuns
na perspectiva conceitual.

Ao trazermos as duas matrizes para um dialogo com esta pesquisa, percebemos que elas
convergem para este capitulo na medida em que tracam uma linha de analise entre 0 modelo
social vigente e a tendéncia pedagdgica que se desenvolve para atender a tal modelo. De acordo
com Souza (1990, p. 19), “essas tendéncias vém sendo estudadas por pesquisadores cujo
propdsito € investigar as relacdes entre o educativo e o social ao longo da histdria da educacéo
brasileira”. Esta citagdo da autora confirma a percepcao de que o processo educativo e o social
se desenvolveram juntos em se tratando de tendéncias pedagogicas.

As matrizes trazem contetdos importantes relativos a avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem associado a cada uma das tendéncias. De acordo com as matrizes, é possivel
depreender que a Tendéncia Classica reproduz a avaliagdo quantitativa com funcéo somativa.
Entendemos, portanto, que essas sdo caracteristicas proprias do Modelo Social Liberal. As
matrizes apresentam também as Tendéncias Humanista-Reformistas e a Critico-Social, nas
quais os processos avaliativos estdo focados no aluno e em sua participacdo formativa. Para
este estudo dissertativo, esta € uma tendéncia associada ao Modelo Social Progressista.

Percebemos que as matrizes fazem uma leitura do processo de avaliacdo ao longo do
tempo, identificando caracteristicas relevantes que podem responder as classicas perguntas do
tipo: como, por que e quando avaliar. Assim, constituem-se em um objeto de orientacdo para
reconhecer o tipo de avaliacdo que se realiza, com qual tendéncia se esta trabalhando, ou ainda,
qual o objetivo de avaliar. Com isto, as matrizes levam o leitor a observar a avaliagdo como um
processo em que se faz possivel e necessario usar cada uma das tendéncias e seus critérios, de
acordo com a visdo de mundo e de educacgéo que se adota.

Em meio as concepcBes, modelos sociais e tendéncias pedagdgicas, tratamos a seguir
das normativas elaboradas por meio de documentos institucionais do IFMG - campus SJE, no
que se refere ao processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem.
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3 CAPITULO II

TRAJETORIA NORMATIVA NO INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS -
CAMPUS SJE: O PROCESSO DE AVALIACAO EM QUESTAO

Para uma pesquisa que se propde a estudar o processo de avaliagdo do ensino-
aprendizagem de um curso especifico em uma determinada instituicdo é imprescindivel
conhecer a normatizagdo que legaliza seu funcionamento e que trata das diretrizes que norteiam
o fazer académico-pedagogico.

Considerando que os Institutos Federais sao institui¢cdes relativamente novas no cenario
nacional, faz-se necessario um breve retrospecto de sua criacao até a analise da normatizacao
do seu processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem instituidos nos documentos oficiais.

3.1 IFMG: Breve contextualizacio

De inicio, cabe contextualizar sobre a constituicdo da instituicdo estudada. O Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais é uma instituicdo de estrutura
multicampi que, juntamente dos outros 37 institutos, passou a compor a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — Rede Federal, tendo sido criados pela Lei n.
11.892 de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008). A estrutura multicampi do IFMG é formada
por 18 campi a saber: campus Arcos, Bambui, Betim, Congonhas, Conselheiro Lafaiete,
Formiga, Governador Valadares, Ibirité, Ipatinga, Itabirito, Ouro Branco, Ouro Preto, Piumhi,
Ponte Nova, Ribeirdo das Neves, Sabara, Santa Luzia, Sdo Jodo Evangelista e a Reitoria,
localizada na capital, Belo Horizonte.

0l ARCOS I OURD BRANCO
02 BAMBUI 12 0URO PRETO
03 BETIM 13 PIUMHI

04 CONGONHAS 14 PONTE NOVA

05 CONSELHEIRO LAFAIETE I5 RIBEIRAO DAS NEVES
06 FORMIGA E POLO DE INOVAGAD 16 SABARA

07 GOVERNADOR VALADARES 17 SAO JOAO EVANGELISTA @ (7]
08 IBIRITE 18 SANTA LUZIA
09 IPATINGA @ REITORIA B.m =
e ao [16)
10 ITABIRITO ' o (1] (10 )7} o
6 0@
e

Figura 1 - Campi do IFMG
Fonte: Relatério da CPA 2021

A estrutura multicampi que constitui o IFMG se faz presente em quatro mesorregides
do estado de Minas Gerais, distribuida em nove microrregides. O instituto oferece curso de
nivel médio, superior, de pés-graduacdo, de formacdo inicial e continuada, disponibilizando a
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comunidade mineira 127 cursos que atendiam, em 2020, a 11.881 estudantes. Para possibilitar
0 atendimento dessa demanda, a instituicdo contava, em 2021, com 978 docentes e 737 técnicos
(IFMG, 2021).

O Instituto estabeleceu como missdo “promover educagdo basica, profissional e
superior, nos diferentes niveis e modalidades, em beneficio da sociedade” e como visdo “ser
reconhecido nacionalmente como instituicdo promotora de educacdo de exceléncia, integrando
ensino, pesquisa e extensdo” em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (IFMG, 2019, p.
33).

O PDI aponta os seguintes principios da instituicdo: Educacgdo e Inovacdo; Educacéo e
Tecnologia; Educacdo, Formacdo Profissional e Trabalho; Educacdo, Inclusdo e Diversidade;
Educagdo, Meio Ambiente e Sustentabilidade; Educagdo e Desenvolvimento Humano;
Educacao e Desenvolvimento Regional, Educacao publica e gratuita (IFMG, 2019).

S4o principios que associam e aproximam a instituicdo ao texto constitucional que trata
da educacdo. Seu carater livre e democratico garante a todos o seu usufruto estabelecendo
responsaveis por garantir que seus preceitos sejam realizados. Contudo, mesmo diante da lei,
ainda observamos fragilidades de incluséo de todos, considerando a precariedade em que o pais
se encontra especialmente apds a fase mais aguda da pandemia de Covid-19.

3.2 Campus Sao Joao Evangelista: de Escola Agrotécnica Federal a criacio do curso de
Bacharelado em Agronomia do IFMG

Unidade do instituto, o campus de estudo desta pesquisa serd pormenorizado nessa
secdo. O campus Sao Jodo Evangelista (SJE) esta localizado em uma area de 277,14ha, na qual,
anteriormente a criacdo dos Institutos Federais, funcionava a Escola Agrotécnica de Séo Jodo
Evangelista. Fundada em 1951 como Escola de Iniciacdo Agricola de S&o Jodo Evangelista, em
1964, teve sua denominacao alterada para Ginasio Agricola, em 1979. Por meio do decreto n°
83.995, de 4 de setembro, ainda em 1979, passou a ser chamada de Escola Agrotécnica, até
entdo, ofertando apenas um curso da area de agropecudria. A partir de 1982, colocou a
disposicao da comunidade o seu segundo curso, Técnico em Economia Doméstica, e, em agosto
de 2000, o Técnico em Informatica. Somente em 2005, a instituicdo passou a oferecer cursos
de nivel superior, porém na modalidade Tecnélogo (IFMG, 2023).

O campus SJE, um dos 18 campi que compdem o IFMG, esta localizado na microrregido
de Guanhaes, Minas Gerais. Ele exerce influéncia sobre os municipios tanto dessa microrregido
quanto da microrregido de Pecanha, com municipios limitrofes. Estas duas microrregides se
encontram na macrorregido do Vale do Rio Doce, onde o indice de Desenvolvimento Humano
IDH? varia entre 0,599 e 0,699, evidenciando tratar-se de uma regido carente, principalmente
nos aspectos de influéncia sobre o IDH e, sobretudo, neste caso, a educacéo.

O estado de Minas Gerais conta com 307 IES que ofertam cursos presenciais, sendo
que, com base em informacdes do Instituto SEMESP (2021), existem apenas 25 institui¢oes
para atender & demanda da macrorregido do Vale do Rio Doce.

3 |DH - O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida resumida do progresso a longo prazo
em trés dimensdes basicas do desenvolvimento humano: renda, educagdo e salide. Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD, 2023).
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— | 0':0_701 Cursos Presenciais® ~ 7~ ‘g:’ Cursos EAD*¥ ey
U '}
Matriculas Matriculas
Rede Rede Rede Rede

Mesorregido Municipios Privada Publica Total IES Privada Publica Total IES
Campo das Vertentes 36 10.047 185852 28.599 13 6944 409 7.353 29
Central Mineira 30 5975 671 6.646 8 5239 267 5__506 29
Jequitinhonha 51 470 7.035 7.505 6 8228 980 9208 29
Metropolitana
de Belo Horizonte 105 182.221 60472 242693 108 85.089 610 85659 95
Noroeste de Minas 19 £.249 2024 8273 1 3.653 235 3888 27
Norte de Minas 89 19.746 12879 32625 24 17.803 1419 19222 52
Qeste de Minas 44 17.204 7.603 24.807 18 10675 360 11.035 42

] Sul/Sudoeste de Minas 146 40.349 22301 62.650 47 25.506 1.627 27133 66
Triangulo Mineiro/

__A‘J_[‘_J__Pa_réf”_faﬂ?a - ) 6_6 1 56‘_5?1 36.161 92752 37 ) 23_,??1_ 855 24_1.596 70_ -
Vale do Mucuri 23 6034 2.189 8223 8 4.389 184 4573 30
Vale do Rio Doce 102 29345 4437 33.782 25 17.357 604 17961 58
Zona da Mata 142 43.574 31.437 7501 46 20.822 482 21304 51
Total - Estado MG 853 L 417.805 206.161 623.966 307 JL 229.446 8.032 237478 1344

Obs: O numero total de |ES ndo corresponde a soma dos numeros de IES em cada mesorregido porgue uma mesma instituigae pod er cursos em mais de uma mesorregiac.
* Cursos Presenciais - Rede Privada + Rede Plblica: Matriculas e cursos presencias ncials - 2019,
**Cursos EAD - Rede Privada + Rede Publica: Matriculas em cursos EAD — 2019, IES que oferecem cursas EAD - 2019

Figura 2 - Numero de IES por mesorregides
Fonte: SAMESP (2021)

Os dados da Figura 2 constituem parte das informagdes sobre o0 mapa do Ensino Superior
em Minas Gerais. De acordo com a referida figura, a mesorregido do Vale do Rio Doce possui
102 municipios e 25 IES que ofertam ensino presencial para atendé-los. O Grafico 1 a seguir
ilustra esses nimeros.

Grafico 1 - IES por mesorregides

NUMERO DE IES POR MESORREGIOES

Zona da Mata h
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Metropolitana de Belo Horizonte — %
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m |[ES presenciais ® Municipios

Fonte: produzido pela autora com base na figura 2

O Gréfico 1, elaborado com base nos dados da Figura 2 (SEMESP, 2021), apresenta a
realidade das quatro maiores mesorregides de Minas Gerais, dentre elas a do Vale do Rio Doce
analisada neste capitulo. De acordo com o Gréfico 1, embora a mesorregido do Vale do Rio
Doce possua apenas trés municipios a menos que a regiao Metropolitana de Belo Horizonte, ela
conta com 0 menor nimero de IES, sendo o menor dentre as quatro, 0 que comprova a caréncia
por IES na regido onde o IFMG-SJE esta inserido.

35



Além de considerar o IDH e a demanda por IES para justificar a abertura do curso de
Agronomia no campus SJE, outro fator relevante foi o Produto Interno Bruto (PIB*) da
mesorregido onde o campus esté inserido. Segundo uma pesquisa da Fundacao Jodo Pinheiro
(FJP) publicada no site da mesma institui¢ao, ““a estimativa preliminar do Produto Interno Bruto
(PIB) de Minas Gerais para 2022 totalizou R$ 924,7 bilhdes, o que representa 9,3% do produto
agregado nacional” (Goulart, 2023). De acordo com a matéria, 7,4% do valor total do PIB sdo
atribuidos a agropecuaria confirmando, portanto, a oferta do curso de Bacharelado em
Agronomia por se tratar de um curso elaborado para formar profissionais para atuar nessa area
produtiva.

O curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG/SJE, objeto de estudo desta pesquisa,
foi autorizado pela portaria n° 181, de 04 de marco de 2011, e reconhecido no ano de 2015. E
ofertado na modalidade semestral, com um tempo minimo para integralizacdo de 10 meses e
maximo de 20 meses. Possui carga horaria minima total de 3885 horas, destas, 3225 horas para
disciplinas obrigatérias e 300 horas para disciplinas optativas. Esse curso foi pensado para
atender a realidade das microrregides circunscritas, estando adequado as normas ambientais e
as modernas tecnologias agropecuérias (IFMG, 2023).

De acordo com o PPC, sua oferta vai ao encontro da necessidade da regido, o que j& foi
apontado em pesquisas realizadas junto as comunidades de municipios circunvizinhos, e da
vocagdo da instituicdo, que ja oferta outros cursos de areas correlatas, como 0s cursos Técnicos
em Agropecudria, Graduacdo em Engenharia Florestal e Pos-graduacdo lato sensu em Meio
Ambiente. As diversas areas de abrangéncia do curso permitem a seus egressos atuarem em
varios postos de trabalho, conforme relacionado no PPC de Agronomia (IFMG, 2023).
Podemos destacar: conservacdo de solos, adubagdo, méaquinas agricolas, producdo agricola
racional, agricultura sustentavel, agricultura organica, técnicas de cultivo, silvicultura,
zootecnia e recuperacao de areas degradadas.

Ainda de acordo com o PPC do curso, o campus Sao Jodo Evangelista tem promovido
uma série de iniciativas visando melhores oportunidades de aprendizagem para os discentes e
uma melhor formacdo cientifica e profissional, apontando como destaque: a melhoria dos
ambientes académicos que permitem o adequado funcionamento de salas de aula, laboratérios
e gabinetes para os docentes do curso. Os discentes e docentes do curso usufruem ainda de
outras estruturas e setores distribuidos na area do campus, com realce para os diversos
laboratérios, o herbéario, o viveiro florestal, as &reas de vegetacdo natural, horta e setor de
producdo animal, que permitem a realizacdo de aulas préticas, trabalhos de pesquisa e extensao.

A seguir, seguem imagens de alguns dos laboratérios, onde a constru¢do do
conhecimento se realiza, em processos dialdgicos, mediados entre a teoria e pratica. Os
laboratérios sdo equipados para atender a demanda de diversas disciplinas, tais como
Melhoramento de Plantas, Entomologia e Acarologia Agricola, Fitopatologia, Fertilidade do
Solo, Microbiologia do Solo, Fitopatologia, Fisica, Genética, dentre outras.

A Figura 3 constitui um espaco de estudo projetado para receber os discentes em duas
bancadas equipadas com aparelhos para observagdo microscopica, possibilitando o contato com
elementos do ensino-aprendizagem que n&o sdo comuns a sala de aula convencional.

4 PIB - O PIB é a soma de todos os bens e servicos finais produzidos por um pais, estado ou cidade,
geralmente em um ano. Todos os paises calculam o seu PIB nas suas respectivas moedas. (IBGE, 2023).
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Figura 3 - Laboratorio de Botanica
Fonte: acervo particular de Filardi, Marcelo Augusto

Na Figura 4, observamos um espaco reservado aos materiais acondicionados com
iluminacdo especifica para a manipulacédo e estudos previstos na matriz curricular e em projetos
correlatos.

Figura 4 - Laboratério de Cultura de Tecidos
Fonte: acervo particular de Filardi, Marcelo Augusto

J& na Figura 5, observa-se o espaco de estudo projetado para receber os discentes em
uma ampla bancada, onde se pode expor objetos para apreciacdo e realizar dialogos
propositivos.
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Figura 5 - Laboratério de Fisiologia Vegetal
Fonte: acervo particular de Filardi, Marcelo Augusto

Podemos observar, também na Figura 6, mais um laboratério equipado para 0s
experimentos necessarios a formacao profissional dos discentes.

3 Sl Tk
Figura 6 - Laboratério de Fitopatologia
Fonte: acervo particular de Filardi, Marcelo Augusto

De acordo com a metodologia de ensino concebida no PPC da Agronomia, que se
desenvolve nos espacgos observaveis nas Figuras 4, 5 e 6, a construcdo do conhecimento deve
acontecer através de formas de integracdo entre teoria e pratica, orientada pela experimentacéo
e intermediada pelo docente em salas de aula, nas atividades decampo, em laboratérios
especificos e visitas técnicas. A avaliacdo do ensino-aprendizagem € parte integrante desse
processo e um instrumento diagnosticador, que visa ao desenvolvimento global do aluno e a
construcdo das competéncias requeridas para o desempenho profissional (IFMG, 2023).
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As atividades do curso sdo conduzidas de forma a atender ao principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, articulando-as de forma a estimular o
estudante na constru¢cdo de um percurso formativo flexivel, com desenvolvimento de
habilidades e competéncia relacionadas as areas de maior interesse. Ademais, essas
experiéncias proporcionam a participacdo dos estudantes em projetos e eventos da instituic&o,
espaco privilegiado que possibilita o acesso aos saberes produzidos e a experiéncias
académicas.

As definicBes de ensino, pesquisa e extensdo, no PPC do curso, ressaltam que as
pesquisas basica e aplicada devem ser desenvolvidas na busca de solucbes tecnoldgicas e/ou
sociais. Essa politica pretende conduzir ao conhecimento, criatividade, raciocinio logico,
iniciativa, responsabilidade e cooperac¢éo, respondendo as demandas da sociedade local.

A seguir, nas Figuras 7 e 8, podemos observar a realizacdo de aulas praticas/de campo,
que oportunizam aos estudantes experienciar o contetdo de sala de aula e a construir novos
conhecimentos a partir do contato sensorial com o meio. Sao atividades realizadas em grupo,
com a orientacdo do professor e de técnicos quando necessario. Essas atividades garantem a
plena realizacdo do que previso no PPC do curso e seus desmembramentos metodolégicos.

Figura 7 - Aula pratica no campus
Fonte: acervo institucional do IFMG-SJE

39



Figura 8 - Aula pratica na lagoa do campus
Fonte: acervo institucional do IFMG-SJE

Através da leitura do PPC do curso, percebemos que as atividades de ensino-
aprendizagem sdo baseadas na construcao do conhecimento que tem em vista a integracao entre
teoria e pratica com equilibrio entre a formacéao do cidadédo e do profissional. Para alcancar este
foco, o documento elenca diferentes estratégias didatico-metodoldgicas, na concepcao de
ensino-aprendizagem orientada pela experimentacéo, pelo didlogo, pelo exercicio da criticidade
e pela curiosidade epistemoldgica, na busca de autonomia intelectual intermediada pelo
professor. Este, por sua vez, atende ao desenvolvimento dos conteldos das unidades
curriculares em salas de aula, nas atividades de campo, em laboratérios especificos e em visitas
técnicas, proporcionando, dessa forma, um aprendizado amplo e integrado ao aluno, que
aprende na vivéncia direta com o objeto estudado. E nesse cenario que a avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem pode ser caracterizada como formativa, realizando-se de forma
integral, perpassando por todas as atividades nos diversos espacos apresentados.

Na sequéncia, abordamos as normativas da lei que disciplinam e orientam a educacéo
brasileira e as especificidades do IFMG.

3.3 O caminho do processo de avaliacio do ensino-aprendizagem: da LDB 9394/96 as
normas internas do IFMG/SJE
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Discutimos neste item os dispositivos da legislacdo educacional que versam sobre o
processo de avaliacdo do ensino-aprendizagem, fazendo uma trajetéria da principal lei
especifica da educacdo brasileira - a LDB/1996 (Brasil, 1996), passando pelo regulamento dos
cursos de graduacdo do IFMG. Este, por sua vez, elaborado para padronizar o processo dentro
da instituicdo, até chegar ao PPC, onde s&o tratadas as particularidades da avaliagdo no curso
de Bacharelado em Agronomia.

O embasamento de um assunto, feito através da legislacdo, serve para dar legitimidade
as discussodes, confere respaldo as a¢bes da comunidade escolar, tornando claros os principios
e fins a atingir. Segundo o a coleténea de Legislagdo Educacional do Mec:

[...] a producéo legislativa pode funcionar também como prestacdo de contas das
atividades de uma gestdo, pois ela permite identificar com clareza ndo apenas 0s
programas executados, mas também as finalidades a serem atingidas. Ela pode
orientar inclusive o controle finalistico da atuagdo do Poder Publico: um programa ou
acdo pode ser mais bem controlado em sua efetividade se a finalidade a ser alcangada
estiver claramente prevista em uma norma juridica, oficial, piblica e a todos acessivel
(Brasil, 2010, p.10).

Pode-se perceber que os organismos de gestdo da educacdo tém a legislacdo como aliada
dando as atividades, embasadas na lei, um sentido de prestacdo de contas, pois identifica ndo
apenas o que foi implementado, mas também o que deve ser alcancado. Entende-se também
que normas oficiais publicas, quando acessiveis a todos, podem orientar a atuacdo dos poderes
publicos, tornando mais eficaz o controle de um plano ou acéo.

A mesma coletanea de Legislagdo Educacional lembra que a riqueza de trabalhar com
leis se d& quando elas sédo criadas para responder a uma necessidade da sociedade, com base na
contradicdo, no conflito e no antagonismo social, tornando-se produto de reivindicacdes e
interesses, emergindo da vontade coletiva (Brasil, 2010). Nesse mesmo sentido, segundo Parma
Filho (2012, p.1), “a legislagdo € um instrumento privilegiado para que se compreendam os
ditames da politica educacional”. O autor aponta a legislagdo como facilitadora da compreensdo
do que se deve fazer ou como agir para colocar em préatica as politicas educacionais.

Diante desse universo legal, destacamos na proxima secdo o detalhamento das
especificidades do IFGM em consonéncia com sua misséo, valores e objetivos institucionais.

3.4 Conjunto de normas do processo avaliacao do ensino-aprendizagem do IFMG/SJE

Para dar andamento a este capitulo, foi realizada uma pesquisa documental por
intermédio da consulta de documentos disponiveis no portal do MEC e do IFMG. Todos 0s
documentos, conforme Quadro 3, foram localizados com facilidade através do pesquisador de
conteddo dos portais. Em cada norma sera analisado o contelido relacionado diretamente a
temética da avaliag&o.

Quadro 3 - Relacdo do conjunto de normas (continua)

DOCUMENTOS DIRETRIZES

LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

Institui a Orientacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais

PARECER CNE/CES N° 334/2019 ;
dos Cursos Superiores.
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Quadro 3 - Relagdo do conjunto de normas (conclusao)

DOCUMENTOS DIRETRIZES

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de graduacdo em Engenharia Agrondmica ou Agronomia
e da outras providéncias.

RESOLUGAO N° 1, DE 2 DE FEVEREIRO DE
2006

. DispGe sobre aprovacao do Plano de Desenvolvimento
RESOLUCAQ N° 26 DE 26 DE AGOSTO DE | Institucional do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

2019 Tecnologia de Minas Gerais, referente ao periodo de
2019 a 2023.
RESOLUCAO N° 47 DE 17 DE DEZEMBRO DispGe sobre a aprovacdo do Regulamento de
DE 2018. Ensino dos Cursos de Graduagdo do IFMG.
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE DispGe sobre a organizacéo e gestéo do curso de
BACHARELADO EM AGRONOMIA DO Bacharelado em Agronomia do IFMG campus S&o Jodo
IFMG/SJE Evangelista.

Fonte: elaborado pela autora.

Cabe destacar que a Constituicdo Federal, principal fonte de normas gerais para a
estruturacdo do sistema educacional, traz em seu texto um capitulo especial sobre a educacéao
(art. 205 a 214), além de matéria educacional esparsa, como é o caso do art. 6°, sobre Direitos
Sociais, e 0 art. 22, que determina ser de competéncia privativa da unido legislar no que tange
as diretrizes e bases da educacdo nacional.

Na sequéncia, abordamos algumas das caracteristicas das normativas elencadas no
Quadro 3, que julgamos relevantes para o estudo.

A lei 9394, de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, foi criada em atendimento aos preceitos constitucionais de que apenas a
Unido pode editar normas sobre a educacdo nacional. Esse dispositivo legal normatiza e da a
direcdo e o rumo fundamental para a educacdo brasileira seguir na busca da qualidade, no
sentido de formar cidadaos conscientes de seu papel social, respeito a diversidade e ao meio
ambiente, comprometidos com a qualidade profissional, com senso critico e capazes de ocupar
posicdes de lideranca na sociedade. Por si s a referida lei ndo é garantia dessa qualidade, mas
a torna possivel por meio de toda a normativa de que é predecessora, além da responsabilidade
de cada individuo nesse processo educacional.

A primeira abordagem que a LDB de 1996 (Brasil, 1996) faz sobre a avaliacdo dos
rendimentos escolares®, no tocante a Educacéo Superior, é no Artigo 13, inciso V, quando diz
que os docentes incumbir-se-do de “ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além
de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional”. Atribui, portanto, aos docentes, a obrigatoriedade de se dedicar
ao processo de avaliacdo. O artigo 47, §1° por seu turno, aponta uma atribuicdo para a instituicdo
de ensino sobre este assunto, pois diz que:

[...] 81° As institui¢Bes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, 0s
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracgéo, requisitos,
qualificacdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagdo, obrigando-
se a cumprir as respectivas condicgdes, e a publicacdo deve ser feita, sendo as 3 (trés)
primeiras formas concomitantemente:[...] (Brasil, 1996)

5> O termo rendimentos escolares foi utilizado, uma vez que, a LDB se refere a avaliagdo do ensino-
aprendizagem dessa forma.
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Assim, entendemos que o estudante, ao ingressar em um curso superior, tera todas as
informacdes necessarias para prosseguir, pois a referida lei preza por onde e quando as
informagdes precisam ser atualizadas, uma destas informagdes trata-se da avaliagdo. Embora a
avaliacdo seja citada neste artigo, a LDB (Brasil, 1996) ndo traz nenhuma definicdo de como
fazé-la, deixando como incumbéncia da Unido assegurar que a avaliagcdo seja realizada em
colaboracdo com os sistemas de ensino, como forma de garantia de qualidade e melhoria do
ensino.

A norma que orienta o planejamento curricular nas instituicdes de ensino esta prevista
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). O Parecer CNE/CES N° 334/2019 traz
orientacdes para a elaboragdo e execugdo das DCN’s dos cursos superiores em suas esferas
publicas e privadas. Em se tratando da Educagdo Superior, objeto deste estudo, as DCN’s
garantem a equivaléncia entre os cursos em todo Brasil, o que se fez necessario, sobretudo apds
a expansao da Rede Federal quando se deu a cria¢do dos Institutos Federais (IF). As DCN’s
funcionam como uma trilha orientadora para a criacdo dos curriculos académicos tratando dos
seguintes temas, segundo o Parecer CNE/CES N° 334/2019:

a) perfil dos egressos;

b) competéncias esperadas do egresso;

c) organizacéo do curso de graduacéo;

d) avaliaco das atividades;

e) corpo docente;

f) disposig¢des finais e transitdrias (Brasil, 2019, p.5).

Tem-se, dessa forma, os temas obrigatdrios e imprescindiveis para o planejamento dos
cursos da Rede Federal e, dentre eles, estd a avaliacdo das atividades, trazendo as primeiras
normas mais especificas sobre o0 assunto na legislacdo brasileira.

A orientagdo para as DCN’s, no seu artigo 13, apresenta a avaliagdo como um “refor¢o”
para a aprendizagem e o desempenho de estudantes e egressos, dando aten¢do ndo sO ao
estudante matriculado nas instituicbes como também aqueles que fizeram parte dela. Diz
também que a avaliacdo é um meio de estimular estudantes e professores a atingirem a
qualidade do ensino e estabelece que, para a avaliacdo servir ao desenvolvimento das
competéncias, precisa ser continua e indissociavel das atividades académicas. Em outras
palavras, ela deve acontecer a todo momento em um processo diversificado, visando adequar-
se a cada situacdo em suas variaveis tedricas, praticas, laboratoriais, de pesquisa e extensao, o
que torna claro, mais uma vez, a necessidade de avaliar continuamente. O artigo 13 vai além de
fazer apontamentos tedricos subjetivos, como é comum de se encontrar nas normas legais, no
parégrafo terceiro, o dispositivo apresenta os instrumentos que podem ser utilizados para
avaliar:

[...] 8 3° A avaliacdo pode se dar sob a forma de monografias, exercicios ou provas
dissertativas, apresentacdo de semindrios e trabalhos orais, relatérios de leitura,
projetos e atividades préticas, entre outros, que demonstrem a aprendizagem adquirida
e estimulem a producdo intelectual dos estudantes, de maneira associativa e
individual. (Brasil, 2019, p.12).

O paréagrafo terceiro dispde as opg¢des de instrumentos avaliativos, entretanto, ndo se
limita em rol taxativo ao dizer que, entre outros, 0s instrumentos devem oportunizar ao
estudante demonstrar seu aprendizado e ser estimulado & producdo intelectual, preservando o
caréater de reforco a aprendizagem ja mencionado.

Além dos instrumentos de avaliagdo sugeridos no paragrafo terceiro, o parecer
CNE/CES N° 334/2019 orienta que a utilizacdo de avaliacdo final seja feita de forma que o
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discente explicite sua capacidade de articulacdo dos conteudos aprendidos e demonstre
capacidade de articular as competéncias necessarias a profissdo em formacéo.

Em continuacdo a abordagem legal, a Resolugdo N° 1/2006 institui as Diretrizes
Curriculares para o curso de graduacdo em Engenharia Agronémica ou Bacharelado em
Agronomia, ou seja, traz instrucdes e orientagdes para a elaboracdo do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), estabelecendo no artigo 4° os seguintes aspectos a serem contemplados:

| - objetivos gerais do curso, contextualizados em relagdo as suas insergdes
institucional, politica, geogréafica e social;

Il - condicBes objetivas de oferta e a vocacdo do curso;

111 - formas de realizacdo da interdisciplinaridade;

IV - modos de integracéo entre teoria e pratica;

V - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VI - modos da integracéo entre graduag&o e pés-graduacdo, quando houver;

VII - incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade de ensino e
como instrumento para a iniciagéo cientifica;

VIII - regulamentacéo das atividades relacionadas com trabalho de curso de acordo
com as normas da instituicdo de ensino, sob diferentes modalidades;

IX - concepcdo e composicdo das atividades de estagio curricular supervisionado
contendo suas diferentes formas e condi¢des de realizacdo, observado o respectivo
regulamento; e,

X - concepcao e composicdo das atividades complementares (Brasil, 2006, p.2).

Dentre os dez itens apresentados, destaca-se o item V, das formas de avaliacdo do ensino
e da aprendizagem, no sentido de entender como o legislador orienta a construcéo do processo
de avaliacdo no PPC do curso de Agronomia.

Considerando o Parecer N° 334/2019, em seu paragrafo 1°, orienta que “as avaliacdes
da aprendizagem e do desenvolvimento das competéncias devem ser continuas e previstas como
parte indissociavel das atividades académicas” (BRASIL, 2019), entende-se que a Resolugéo
N°01/2016, ao estabelecer que os projetos de curso de Agronomia devem contemplar as formas
de avaliacdo do ensino e da aprendizagem, fica subentendida a necessidade de haver, no PPC
do curso, um processo de avaliacdo capaz de evidenciar tais aspectos dos estudantes.

Nesse contexto legal, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMG € o
documento que da identidade a instituicdo, contendo parte essencial do planejamento
estratégico e contemplando em sua estrutura o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) que “tem
por objetivo nortear as praticas académicas da instituicdo, tornando-se referéncia para a
organizacao didatico-pedagogica do Instituto” (IFMG, 2019 p. 87).

O PPI é o documento que contém as bases para todas as atividades académicas,
compreendendo o ensino, a pesquisa e a extensao desenvolvidos nos campi por meio das
estratégias tracadas no PDI para colocar em prética os anseios da comunidade que estdo
contemplados na misséo e visao institucionais.

O IFMG acredita que suas concepces, principios, politicas e diretrizes traduzem sua
fungéo de instituicdo promotora de ensino capaz de promover a transformacéo social de seu
corpo discente. Uma das formas de cumprir com essa fungéo, apresentada em seu PPI15, é por
meio do fortalecimento da avaliagdo como parte do processo ensino-aprendizagem.

Jaa Resolucdo N° 47, de 17 de dezembro de 2018, que trata do Regulamento de Ensino
dos cursos de graduacdo do IFMG/SJE, consiste em um conjunto de normas que disciplinam
toda a atividade académica do ensino instituido pelo PDI do IFMG em todos os campi,
padronizando as atividades de ensino que compdem sua estrutura organizacional.

6 “Missdo, visdo e valores, juntamente com PPI, formam a espinha dorsal para o PDI do IFMG, bem como
servem de referéncia para a definicdo de um conjunto de estratégias em diferentes areas e por parte dos campi”.
(IFMG, 2019, p.23)
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A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem esta contemplada na Secéo 11 do Capitulo
I, reservado a Organizagdo do Ensino, sob o titulo de “Verificagdo do Desempenho
Académico” (IFMG, 2018b). Compreende dois tipos de apuracdo, a frequéncia as aulas e o
rendimento dos discentes com relacao aos objetivos do curso que constam no PPC. A frequéncia
ja tem minimos estabelecidos pela LDB/1996, por outro lado, no que tange a verificacdo do
rendimento dos estudantes o regulamento estabelece, em seu artigo 107, que “a verificagdo do
desempenho académico compreenderda a frequéncia as aulas e o rendimento do discente frente
aos objetivos propostos no Projeto Pedagdgico de Curso.” (IFMG, 2018b, p.18).

Percebemos que essa normativa organiza a avaliacdo de forma a garantir uma boa
distribuicdo dos pontos do semestre bem como a qualidade na diversificacdo e utilizacdo dos
instrumentos de avaliagdo com o objetivo de contemplar a singularidade dos estudantes.

O Regulamento de Ensino dos cursos de graduacdo do IFMG traz a exigéncia de que
além da avaliacdo ser continua, conforme previsto pela LDB/1996 (BRASIL, 1996) para a
Educacao Superior, seja cumulativa, prevalecendo aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e os resultados obtidos pelo aluno, durante o processo ao longo do ano letivo, sobre o computo
dos exames finais, caso estes acontecam. Desse modo, o regulamento prevé que a avaliacdo
seja mais criteriosa, valorizando as oportunidades de aprendizagem e a apreensdo de
conhecimentos que de fato tenham ocorrido.

Se o PDI é o documento que d& identidade ao IFMG, o Projeto Pedagdgico é o que
confere a identidade ao curso. Concentrados neste documento estdo as concepgdes, 0S
fundamentos administrativos e pedagdgicos e as reflexdes coletivas de toda a comunidade
acerca do profissional que se deseja formar.

O Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) de Bacharelado em Agronomia apresenta a
avaliacdo como ferramenta de construcdo do conhecimento sob a forma de avaliacdo
diagndstica e formativa do desenvolvimento das competéncias profissionais dos estudantes.
Apresentando-se, assim, como orientacdo da pratica de ensino e sob a forma de avaliagdo
formativa, servindo ao aluno como referéncia do seu desenvolvimento em um processo de
identificacdo de dificuldades e potencialidades a serem discutidas e refletidas para, em conjunto
com o professor, estabelecer estratégias de solucdo e corre¢do de rumo.

O PPC prop0e que, como elemento de construcdo da qualidade do ensino, a avalia¢éo
esteja prevista nos planejamentos dos professores por meio também de instrumentos
diversificados que possibilitem o desenvolvimento individual e coletivo dos estudantes,
sugerindo “provas escritas e/ou orais, trabalhos de pesquisa, projetos, seminarios, observagao
de postura, relatorios de atividades, exercicios, aulas praticas, monografia e outros” (IFMG,
2023, p. 187).

Esse documento apresenta ainda critérios de avaliagcdo para garantir a diversidade de
instrumentos avaliativos que garantam o atendimento as singularidades dos estudantes. Define
também critérios relacionados a organizagédo e distribuicdo dos pontos com a finalidade de
regular este item, assegurando que diferentes instrumentos de avaliagdo sejam bem
contemplados. De acordo com o PPC, sdo 100 pontos distribuidos para o semestre em no
minimo 2 instrumentos avaliativos diferentes, observando que a nenhum deles seja atribuido
mais que 40% do total do semestre e, desse modo, o estudante devera ter no minimo 3 registros
de nota.

O PPC prevé, ainda, a flexibilizacdo e diversificacdo do processo de avaliacdo dos
alunos com necessidades especificas (PNESs) por meio de instrumentos assistivos produzidos e
apresentados de forma a atender a diversidade de linguagens exigidas no atendimento das
necessidades especificas.

Como parte integrante do PPC, a Matriz Curricular mais recente (2023) apresenta 0s
seguintes dados sobre de organizacdo do curso de Agronomia:
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* 3.225h em Disciplinas Obrigatorias, perfazendo 83,01% da carga horaria total (360h
de extensdo em carga horaria de disciplinas obrigatérias - componentes curriculares
especificos e ndo especificos de extensdo, equivalente a 9,27% da carga horéria total
do curso);

* 300h em Disciplinas Optativas, equivalente a 7,72% da carga horaria total (composta
por: 30h como componentes curriculares especificos e/ou ndo especificos de extensao,
equivalente a 0,77% da carga horéria total do curso; e 270h em Disciplinas Optativas
de diversas naturezas, extensionistas e ndo extensionistas, equivalente a 6,95% da
carga horaria total do curso);

* 240h em Estagio Supervisionado (6,18% da carga horaria total);

* 60h em Atividades Complementares (1,54% da carga horaria total);

* 60h em Trabalho de Conclusdo de Curso (1,54% da carga horaria total). (IFMG,
2023, p. 34-35)

A partir dessa distribuicdo de carga horaria e pela localizacdo dos componentes
obrigatdrios e optativos, de estagio ou de TCC, de natureza extensionista ou complementar, sdo
distribuidos os conteudos curriculares divididos em trés nucleos: o nucleo dos conteddos
basicos, o dos contetdos béasicos essenciais e dos contetdos profissionais. Esses nucleos
fornecem embasamentos tedrico para a formacéo do futuro profissional, bem como contetdos
por campo do saber destinados a construcéo da identidade e por contetdos inserido no PPC
com o objetivo de aperfeicoar a qualificacdo profissional.

Algumas disciplinas, conforme pode ser observado na matriz curricular no Anexo B,
por suas caracteristicas que atendem as interpenetrabilidades sugeridas pela Resolucédo
CNE/CES n° 3/2006, séo consideradas prée-requisito de disciplinas inseridos em uma lista de
disciplinas aprovadas pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE).

3.5 Afinal, o que as normativas revelam?

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), as DCN’s dos cursos superiores € as DCN’s do curso
de Agronomia sdo normativas externas ao IFMG que trazem orientagdes gerais para 0 ensino
da Rede Federal e, portanto, para o proprio Instituto.

Analisando essas normativas, com a finalidade de verificar a existéncia de orientacfes
para a pratica da avaliacdo do ensino-aprendizagem, chamou a nossa atengao o texto das DCN’s
dos cursos superiores, cujas orientacdes sdo mais diretas, objetivas e esclarecedoras. Elas se
aproximam mais do contexto educacional ao estabelecer instrumentos para a pratica avaliativa.
De acordo com essa normativa, 0 instrumento de avaliacdo deve ser capaz de demonstrar a
atividade aprendida e de estimular a producédo intelectual, sugerindo dentre outros instrumentos
monografias, exercicios ou provas dissertativas, apresentacdo de seminarios e trabalhos orais,
relatorios de leitura, projetos e atividades praticas.

Embora a LDB 9394/1996 (Brasil, 1996), ao lado das DCN’s de Agronomia, apresentem
relevancia para o curso, elas fazem apenas uma breve men¢do ao assunto da avaliacdo. A
primeira aponta como incumbéncia do professor participar dos periodos de avaliacdo, e da
instituicdo o dever de informar aos interessados 0s requisitos da avaliacdo antes de cada
periodo. A segunda normativa faz mencéo a obrigatoriedade de se contemplar no PPC as formas
de avaliagdo no curso.

Dentre as normativas internas do IFMG, o PDI também faz uma breve mencédo a
avaliacdo, através do seu PPI, quando diz apenas que ela sera fortalecida como parte do processo
ensino-aprendizagem, sem estabelecer nenhum critério ou especificar orientagdes, assim como
fazem a LDB e as DCN’s do curso de Agronomia.

O Regulamento de Ensino dos cursos de graduacédo do IFMG/SJE, juntamente do PPC
do curso de Agronomia, respeitadas as normativas anteriores, apresentam um texto mais
criterioso com relacdo as orientacbes do processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem.
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Trazem critérios, como o minimo de 60% da pontuacdo da disciplina cursada para aprovacao,
ndo se limitando ao critério quantitativo, uma vez que estabelece que os aspectos qualitativos
devem prevalecer sobre os quantitativos. Enfase também para a instituicdo da avaliacio
formativa como instrumento de orientacdo da pratica pedagdgica para o curso de Agronomia.
O PPC do curso de Agronomia, assim como as DCN’s dos cursos de graduacdo, sugere
procedimentos a serem utilizados na avaliacao.

Os documentos guardam pouca correspondéncia entre si, mas coletivamente propdem a
avaliacdo formativa como um reforgo para a aprendizagem e estimulo da qualidade do ensino.
Propdem sua realizagdo de forma continua associada as praticas académicas que poderao fazer
uso de ferramentas, tais como: monografias exercicios ou provas dissertativas, apresentacao de
seminarios e trabalhos orais, relatdrios de leitura, projetos e atividades praticas.

Diante dos encaminhamentos das normativas legais e institucionais, a inquietude
permanece, Ou Seja: como essas regras e orientacdes sao consideradas e realizadas no cotidiano
das aulas e nas demais atividades pedagdgicas junto aos discentes? E como essa dinamica de
experiéncias se transformam também em aprendizagem aos professores, de modo a aprimorar
seu fazer docente?

No capitulo a seguir, apresentamos mais uma fase da pesquisa documental, na qual
foram analisados os PPT’s dos professores com o objetivo de obtermos mais dados para a
construcdo de referenciais que contribuiram para a analise das respostas obtidas no questionario
aplicado aos professores do curso de Agronomia.
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4 CAPITULO III

CARACTERIZACAO DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO UTILIZADOS
NO CURSO DE BACHARELADO EM AGRONOMIA DO IFMG/SJE

Feitas as consideracdes sobre a normatizacdo do processo de avaliacdo do ensino-
aprendizagem, seguimos com a andlise do cenario em que o curso de Bacharelado em
Agronomia € ministrado no campus Sdo Jodo Evangelista (SJE). Neste capitulo utilizamos o
PPC do curso ndo mais como normativa, mas como fonte de informagéo juntamente de fontes
complementares do Registro Académico e da Diretoria de Ensino.

Uma das principais fontes analisadas, nesta fase do estudo, foram os planejamentos de
ensino dos professores de onde coletamos informacg6es que, dentre outras questdes, possibilitou
identificarmos de que forma os professores planejam a avaliagdo. De acordo com Luckesi
(2006, p.165):

Assim, planejamento e avaliagdo sdo atos que estdo a servico da construgdo de
resultados satisfatorios. Enquanto o planejamento traga previamente os caminhos, a
avaliacdo subsidia os redirecionamentos que venham a se fazer necessarios no
percurso da acdo. A avaliacdo € um ato de investigar a qualidade dos resultados
intermedi&rios ou finais de uma a¢&o, subsidiando sempre sua melhora.

Luckesi apresenta o planejamento e a avaliagdo como elementos indissociaveis para se
obter bons resultados no ensino-aprendizagem, no qual o primeiro é uma reflexao que identifica
onde se esta e a segunda aponta por onde ir, considerando que um e outro fazem parte do mesmo
processo.

Desse modo, percebemos a necessidade de identificarmos algumas definicbes e
conceitos sobre planejamento e sua relacdo com a avaliagdo do ensino-aprendizagem e, assim,
entender melhor como ele se da no contexto do Bacharelado em Agronomia. José Carlos
Lib&neo, Danilo Gandin, Celso dos Santos VVasconcelos, dentre outros autores, foram trazidos
juntamente de Cipriano Carlos Luckesi para constituirem o embasamento para essas
concepgoes.

4.1 Planejamento de ensino: conceitos, comentarios e reflexdes

As instituicdes de ensino, para atingirem seus objetivos, necessitam, por meio de seus
integrantes, conjecturar e elaborar planos capazes de propiciar a mudanca de um determinado
cenario atual para outro desejado. Ter consciéncia do presente e saber como realizar acGes
assertivas que propiciem a realizacdo para se chegar ao futuro sdo proprias da acao de planejar.
Assim, para darmos inicio as reflexdes, segue um pensamento de Gandin (2001, p. 82):

Planeja-se de todos os jeitos porque planejar é inerente ao pensar humano. Mas a
utilizagdo de conceitos, modelos, técnicas e instrumentos cientificamente
fundamentados e adaptados ao que se vai planejar tem trazido resultados evidentes e
compensadores.

Esse pensamento representa o conceito de planejamento na perspectiva pedagdgica que
desejamos apresentar neste capitulo, uma vez que corrobora com o nosso entendimento de que
0 ato de planejar faz parte do contexto humano e sua realizagdo néo deve ser feita de qualquer
maneira. E preciso que essa agio ndo ocorra sem a reflexdo, mas embasada em teorias e técnicas
pensadas e discutidas no ambito da pesquisa cientifica para garantir melhores resultados.
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Entendemos que o planejamento esta associado ao pensar natural do ser humano e que,
utilizd-lo por meio de regras ou critérios, aumenta a possibilidade de bons resultados.
Entretanto, é necessario esclarecer que mesmo utilizando a palavra “planejar” para atingir
alguma finalidade, teoricamente, hd muitas formas de se planejar e muitos tipos de
planejamento; cada uma das atividades humanas necessita de algum tipo de planejamento.

Nas instituices educacionais, podemos encontrar uma gama variada de tipos e
necessidades de planejamento. Pode haver, por exemplo, o Planejamento do Sistema de
Educacdo, Planejamento da Escola, Planejamento Curricular, Planejamento de Ensino-
Aprendizagem, Projeto de Trabalho e Planejamento Setorial (Vasconcellos, 2002). Para
subsidiar a definicdo de planejamento, seguem no Quadro 4 os conceitos de alguns autores
sobre a tematica:

Quadro 4 - Conceitos de projeto, planejamento e plano

CONCEITOS ENVOLVENDO PROJETO-

PLANEJAMENTO-PLANO
Projeto’ Ensino-Aprendizagem: E o planejamento
mais préximo da préatica do professor e da sala de VASCONCELLOS (2002, p. 96)
aula. Diz respeito mais estritamente ao aspecto e
didatico. Pode ser subdividido em Projeto de Curso e
Plano de Aula [...]
Planejamento de ensino:

- € a previsdo inteligente e bem articulada de todas as
etapas do trabalho escolar que envolvem as
atividades docentes e discentes, de modo que torne o
ensino seguro, econémico e eficiente;

- é a previsdo das situaces especificas do professor LUCKESI (2006, p. 113).
com a classe;

- é 0 processo de tomada de decisGes bem-informadas
que visam a racionalizagdo das atividades do
professor e do aluno, na situa¢éo ensino-
aprendizagem, possibilitando melhores resultados e,
em consequéncia, maior produtividade.

Hé trés modalidades de planejamento, articuladas
entre si: 0 plano da escola, o plano de ensino e 0
plano de aulas. LIBANEO (2006, p. 221).

O plano de ensino (ou plano de unidades) é a LIBANEO (2006, p. 221-225, grifo do autor)
previsdo dos objetivos e tarefas do trabalho docente ' ' '
para um ano ou um semestre: € um documento mais

elaborado, dividido por unidades sequenciais, no qual

aparecem objetivos especificos, contetdos e

desenvolvimento metodolégico.
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Vasconcellos (2002); Luckesi (2006) e Libaneo (2006).

AUTORES

Ao abordarem a tematica do planejamento, Vasconcellos (2002), Luckesi (2006) e
Libaneo (2006) apresentam um aspecto em comum. Os autores apontam o planejamento de
ensino como atividade ligada ao fazer didatico-pedagdgico e as atividades docentes e discentes
na busca da organizacao, facilitacéo e eficiéncia do processo ensino-aprendizagem.

Para Vasconcelos (2002), o Planejamento de Ensino é o tipo de proposta que possui
maior relacdo com o fazer pedagogico associado as atividades do professor, desse modo, nos
remete ao entendimento de que este € o instrumento por meio do qual o professor estrutura o
seu dia a dia e dos estudantes.

" “Tradicionalmente, fala-se de Plano de Ensino-Aprendizagem e ndo projeto. Os conceitos de projeto e
plano podem ser aproximados. Aqui estamos preferindo projeto a plano em funcdo do significado mais vivo,
dindmico e potencialmente mobilizador do primeiro: [...]” (VASCONCELLOS, 2002, p. 97. Grifo do autor).
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Luckesi (2006) descreve o planejamento como um meio de otimizar as atividades tanto
do professor quanto do estudante. O autor utiliza termos como “previsdo inteligente e bem
articula” e “processo de tomada de decisdo bem-informada” para mostrar a importancia do
planejamento que se caracteriza como um instrumento confiavel de orientacdo do trabalho que
se deseja realizar.

Libaneo (2006) complementa os conceitos ao apresentar os trés principais ou mais
usuais tipos de planejamento de uma escola: plano da escola, plano de ensino e plano de aula.
Sdo planejamentos que possuem uma interdependéncia entre eles, em que as informacdes vao
se tornando cada vez mais objetivas, sendo o plano de ensino aquele que traz informagoes
basicas, mas capazes de orientar o trabalho docente por um periodo.

O planejamento de ensino deve ser elaborado com a relacdo mais aproximada possivel
da realidade em que se daré o processo de ensino-aprendizagem. Alguns autores sugerem etapas
a serem seguidas na construgdo do planejamento, enquanto outros apresentam uma série de
itens que devem ser considerados nesta elaboracdo. Para exemplificar, recorremos a uma
sugestdo de Libaneo (1990; 2006) e a uma apresentacgéo de Leal (2005) que traz uma abordagem
mais recente e atualizada nos moldes do planejamento, em 2023.

PLANO DE ENSINO (ANUAL/SEMESTRAL)

Discipling: oo
S L T T e e B T
ANOL.. i

e [Tt U

Justificativa da disciplina {(uma ou mais pdginas)

Objetivos gerais:

Objetivos | Conteudos | N.° de | Desenvolvimento metodolégico
especificos aulas

Z1) e,

Bibliografia (do professor):
Livro adotado para estudo dos alunos:

Figura 9 - Sugestdo de plano de ensino de Libaneo em 1990.
Fonte: Livro Didatica (Libaneo, 2006)

A Figura 9 trata do modelo de plano de ensino sugerido no livro Didatica de Libaneo,
lancado em 1990, que foi utilizado nas escolas de formagéo de professores de 1° e 2° graus, ou
seja, no Ensino Fundamental e Medio, respectivamente. O autor menciona que o objetivo da
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obra ¢ “contribuir para a melhoria da qualidade do ensino ministrado na escola de 2° grau, tanto
através da formacdo do professor que exerce suas atividades nesse nivel de ensino, quanto
daquele que atuara nas séries iniciais do ensino fundamental [...]” (Libaneo, 2006, p. 9).

A obra Didética se apresenta como uma das mais importantes na area de formacéo de
professores na década de 1990 e, desse modo, a sugestdo de planejamento de ensino que ela
apresenta constitui as bases sobre as quais séo feitos os planejamentos de hoje em dia. Leal
apresenta 0s seguintes componentes para o planejamento de ensino:

e Ementa de Disciplina,

e Objetivos de Ensino;

¢ Conteudos;

e Metodologia;

o Recursos de Ensino e

o Avaliacdo. (Leal, 2005, p.3-5)

O planejamento de ensino da atualidade, conforme apresentacao de Leal (2005), possui
poucas varia¢des com relacdo ao langado por Libaneo em 1990. A diferenca entre um e outro
gue apresenta maior relevancia para esta pesquisa esta na inclusao do item avaliacdo do ensino-
aprendizagem feita por Leal (2005). Embora Lib&neo néo tenha incluido o item em seu modelo
de planejamento, em capitulo posterior de sua obra ele o fez com mais detalhes.

Faz-se necessario, ao tratar da tematica sobre planejamento, que se fale sobre a avaliacéo
desse planejamento. E sabido que o planejamento no é algo estético, ele pode ser mudado
sempre que for necessério, sendo o caminho para tais ajustes a acdo avaliativa. Luckesi, ao
abordar esse assunto, afirma que

A avaliacgdo poderia ser compreendida como a critica de uma acéo, seja ela curta, seja
prolongada. Enquanto o planejamento dimensiona o que se vai construir, a avaliacéo
subsidia essa construgdo, porque fundamenta novas decisdes. Como “critica de
percurso de agdo”, (grifo do autor) a avaliagdo serd uma forma pela qual podemos
tomar, genericamente falando, dois tipos de decis&o.

Uma delas tem a ver como a dimensdo do proprio projeto de acdo. A avaliacdo
subsidia a propria produgdo do projeto ou o seu redimensionamento. [...]

O outro tipo de decisdo que a avaliacdo subsidia refere-se a construcao do projeto. O
“boneco” (grifo do autor) esta planejado; agora importa dar-lhe forma real, utilizando-
se para isso de constante olhar critico sobre o que se estd fazendo. Esse olhar
possibilita que se decida sobre os modos de como melhorar a construcdo do projeto
no qual estamos trabalhando. Aqui a avaliacdo contribui para identificar impasses e
encontrar caminhos para supera-los; ela subsidia o acréscimo de solucdes alternativas,
se necessarias, para um determinado percurso de acédo etc. (LUCKESI, 2006, p. 116-
117).

O autor apresenta a avaliagio como uma critica que subsidia a construcdo do
planejamento, mostrando de que maneira seu redimensionamento pode ser possivel ou quais
etapas devem-se acrescentar durante a execuc¢do do planejamento. A avaliag&o €, portanto, fase
indispensavel para o éxito do planejamento.

Entender o planejamento e a avaliagdo como instrumentos que se articulam entre si,
ainda que cada um apresente caracteristicas distintas, contribuiu para a construcéo do proximo
topico deste capitulo, fruto da analise do PPT dos professores do curso de Bacharelado em
Agronomia. O objetivo dessa andlise foi observar a avaliagcdo do ensino-aprendizado a partir da
Otica do planejamento.
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4.2 A avaliacido do ensino-aprendizagem no curso de Agronomia do IFMG/SJE a partir
da ética do planejamento de ensino

No campus SJE, antes do inicio do ano letivo, é realizada uma semana dedicada ao
planejamento das atividades relacionadas ao ensino. Nessa ocasido, 0s professores recebem
informacdes necessarias a elaboracdo do planejamento de ensino. Nas semanas que antecedem
o0 retorno dos professores, a Diretoria de Ensino, juntamente das Coordenadorias de Ensino
Médio e Técnico, de Ensino Superior e de Assuntos Estudantis com o apoio do Setor
PedagoOgico organizam a semana de planejamento. Essa acdo se realiza com base nos
acontecimentos do ano anterior e de acordo com as demandas previstas para 0 ano que inicia.
Conforme as necessidades, outros setores da instituicdo sdo convidados a participar. Além
disso, atividades formativas, como palestras e oficinas, podem ser elaboradas para atender as
necessidades dos servidores do campus e servidores de outros campi do IFMG ou mesmo de
profissionais de institui¢des externas.

O planejamento de ensino realizado pelos professores € registrado no formulario de PPT
que deve conter as seguintes informacdes: identificacdo do professor e da turma, ementa,
objetivos, conteudo da disciplina, nimero de aulas, metodologias de ensino a serem utilizadas
e as atividades avaliativas.
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MINISTERIO DA EDUCACAO i
SECRETARIA DE EDI AOQ PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTQ FEDERAL DE EDUCA CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS CAMPUS
3 AN .

Avenida Primeire de Tanha, 07, 1043, Baimo Centro, 580 JoZo Evangelista, CEP 35705-000, Estado de Minas Gerais

PLANO PEDAGOGICO DE TRABALHO — PPT
L) TRIMESTRAL ( ) SEMESTRAL

PLANO PEDAGOGICO DE TRABALHO - PPT
1. IDENTIFICACAD

Disciplina: Carga hordria:
Ano: Sériefperiodo:
Curso(s): Turma(s).
Professor: Periodo:

2. ORGANIZACAO DIDATICA

Ementa:
(Objetivo:
Sequéncia de . £ : N
s ‘Conteddo Programatico Metodologia Aulas
Semana 1
Semana 2
AVALIACOES
CONTEUDO INSTRUMENTC AVALIATIVO | PONTUACAO | DATA PREVISTA

3. REFERENCIAS

Basicas:

Complementares:

Data: S8o0 Jodo Evangelista ’Assinaturer.

Figura 10 - Modelo do PPT utilizado no IFMG-SJE
Fonte: arquivos do Diretoria de Ensino do IFMG-SJE

A Figura 10 trata de um modelo do Plano Pedagdgico de Trabalho a ser preenchido
pelos professores do IFMG-SJE. Todos os anos esse formulario passa por revisdo do setor
pedagogico e, havendo necessidade, alteracGes e ajustes podem ser feitos. A ementa, 0s
objetivos e as referéncias basicas devem ser copiadas dos PPC’s dos cursos para garantir sua
identidade, da forma que ela foi pensada pelo coletivo. As outras informacoes, o sequencial de
semanas, o0 contetido programatico, a metodologia, a avaliagdo e as referéncias bibliograficas
complementares devem ser planejados pelos professores. Nesse conjunto de acdes, 0s
professores podem usar toda sua experiéncia e formacdo para imprimir no curso a sua
identidade formativa.

Durante a semana de planejamento, dois ou trés dias sao reservados exclusivamente para
a elaboracdo dos PPT’s. De acordo com as necessidades, sdo preparadas reunides sob a
orientacdo e supervisdo dos coordenadores de curso ou de &rea do conhecimento e do setor
pedagdgico para que os professores possam planejar em conjunto e dividir experiéncias.

Ainda durante a semana de planejamento, o setor pedagdgico tem participacdo
fundamental, desde o apoio a equipe de gestdo, na preparacdo de oficinas, na elaboragéo e
revisdo de documentos, inclusive na elaboracdo dos formulérios do PPT e orientacBes para o
seu preenchimento. Nessa interacéo os professores séo orientados quanto a alguns objetivos do
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planejamento tais como: evitar a improvisacao; distribuir os contetdos de forma adequada no
decorrer do periodo/ano letivo, possibilitar interacdo professor-aluno-conhecimento etc. Dentre
as orientacdes pedagogicas, inclui-se também a orientacdo sobre os momentos de planejar que,
dentre outros, sdo: fazer leitura critica da ementa junto com os colegas de area; observar dados
do cabegalho (datas do periodo, carga horéaria) importantes para a composic¢éo do arquivo dos
planejamentos e para facilitar consultas futuras, copiar dos PPCs a ementa, 0s objetivos e as
referéncias bibliogréficas; registrar os contetdos que serdo avaliados; diversificar as
metodologias, utilizar diversos instrumentos de avaliacdo e lembrar que é preciso fazer uso no
minimo de dois instrumentos diferentes de avaliacdo, sendo que um Gnico instrumento ndo pode
ultrapassar mais que 40% da pontuacao do semestre.

A acdo de revisdo dos documentos da Diretoria de Ensino sobre a semana de
planejamento remeteu a Vasconcellos (2002), ja citado neste capitulo, quando ele diz que “o
planejamento deve partir da realidade concreta tanto dos sujeitos, quanto do objeto de
conhecimento e do contexto em que se da a agdo pedagogica” (Vasconcellos, 2002, p. 106.
grifos do autor).

Assim, quando os professores do IFMG-SJE sdo chamados a planejar, recebendo as
orientagdes, sendo capacitados sobre questbes relevantes identificadas no seu dia a dia e,
principalmente, quando planejam com os pares, percebemos que se trata de um espaco de
oportunidades de construcéo e reconstrucdo das identidades docentes e discentes.

Durante a analise documental da Diretoria de Ensino do IFMG-SJE, que permitiu
conhecer como se da o planejamento do ensino na instituicdo, algumas informac6es foram
levantadas a partir da analise dos planejamentos dos anos de 2020 e 20228 analisados, em um
primeiro momento, por uma abordagem quantitativa e consequentemente verificamos a
mensagem qualitativa contida nestes dados, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 - Dados obtidos na anélise dos PPT dos primeiros semestres dos anos de 2020 e 2021

DADOS ANALISADOS

Numero de PPT’s analisados 65
Numero de professores identificados 39
Numero de disciplinas identificadas 46

Areas do Conhecimento identificadas 5
Tipos de instrumentos avaliativos 30

Fonte: elaborada pela autora

Na Tabela 1 foram analisados 65 Planos Pedagdgicos de Trabalho, de 39 professores
gue ministraram aulas de 46 disciplinas. Nesse caso, observamos que um mesmo professor pode
ter produzido mais de um PPT e ministrado mais de uma disciplina. Esses dados ndo permitem
estabelecer com exatiddo o numero de PPT’s elaborados por cada professor e nem o nimero de
disciplinas ministradas por cada um. Identificamos que as 46 disciplinas dos PPT’s analisados
estdo relacionadas a 5 (cinco) grandes areas do conhecimento que compdem o curso de
Agronomia, de acordo com a tabela da CAPES das &reas do conhecimento, a saber: Ciéncias
Agrérias, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Engenharias e Linguistica, Letras e
Artes (BRASIL, 2022). A amostra possui representacdo de, no minimo, uma disciplina por area
do conhecimento (IFMG, 2023).

8 Periodo temporal justificado nos Entrelaces Metodoldgicos da Trajetdria da pesquisa.

54



Por fim, foram identificados nos 65 PPT’s 30 tipos de instrumentos avaliativos,
conforme descrito no Quadro 5.

Quadro 5 - Tipos de Instrumento de Avaliacdo

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
1 Seminario
2 Prova
3 Relatério
4 Atividade
5 Exercicio
6 Trabalho
7 Participacdo
8 Prética
9 Projeto
10 Resumo
11 Estudo Dirigido
12 PBL
13 Debate
14 Resenha
15 Pesquisa
16 Testes
17 Magquete
18 Analise de Artigo
19 Sabatina
20 Questionario
21 Revisdo Bibliogréafica
22 Elaboracédo de Folder
23 Férum
24 Apresentacdo
25 Anélise Descritiva
26 Autoavaliacdo
27 Discussdo de Artigo
28 Dinamica
29 Jogos Didaticos
30 Mapa Mental

Fonte: elaborado pela autora, com base nos PPT’s dos professores do curso de Agronomia.

Considerando que esses instrumentos avaliativos foram desenvolvidos em disciplinas
de todas as areas do conhecimento, é possivel afirmar que a amostra representa todo o curso de
Agronomia. Dada a relevancia dos instrumentos avaliativos para esta pesquisa, estes foram
analisados sob duas perspectivas:

a) na perspectiva da frequéncia de utilizagdo dos instrumentos, para verificar a
influéncia dos mesmos sobre a construcdo de um processo de avaliagdo do
ensino-aprendizagem que atenda aos requisitos da avaliacdo formativa;

b) na perspectiva da distribuicdo de pontos entre os instrumentos, para determinar
se a distribuicdo confirma ou refuta o que a utilizacdo dos instrumentos
apresenta.

A Figura 10, abaixo, € um demonstrativo dos instrumentos avaliativos registrados na

analise dos PPT’s. Trata-se de uma nuvem de palavras em que, quanto maior a frequéncia de
utilizacdo do instrumento avaliativo, maior a representacdo deste como palavra.
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relatorio

pbl

questionario

trabalho

Figura 11 - Nuvem de palavras - Tipos de Instrumentos Avaliativos
Fonte: produzida pela autora a partir do recurso do Word cloud

Desse modo, é notorio dizer que o instrumento com maior frequéncia de utilizacéo foi
0 instrumento prova.

A seguir, apresentamos as definicbes de alguns dicionarios sobre significados e
sindbnimos da palavra prova.

Segundo o minidicionério Aurélio, “pro.va sf. [...] 5. Processo que permite avaliar a
aptidao de individuo ou equipe em exames, concursos ou competicdo” (FERREIRA, 2001,
p.601. Enquanto o diciondrio online de portugués, Dicio, define prova como “teste, exame ou
questionario sobre algo; arguicdo: prova de literatura” (Prova, 2023a). Por fim, para o dicionario
de sindnimos, prova € 0 mesmo que “exame, avalia¢do, teste, verificagdo” (Prova, 2023b). Pelo
exposto, concluimos que a definicdo que melhor se adequa a prova enquanto instrumento de
avaliacdo do ensino-aprendizagem é a definicdo de Ferreira (2001), entretanto, as demais
podem ser utilizadas de forma complementar.

Valendo-se das defini¢des de significados e sinbnimos de prova, foi feita a analise do
Graéfico 2:
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Gréfico 2 - Frequéncia de utilizacdo dos instrumentos avaliativos nos primeiros semestres de
2020 e 2021

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS 2020-1/2022-1

L M Prova 28
Seminario 36 )
B Avaliagdo 34

Relatorio 21
B Trabalho 26

Trabalho
Avaliagdo 34 26

Fonte: elaborado pela autora com base nos PPT’s do curso de Agronomia do IFMG-SJE

Podemos observar que os professores utilizam com mais frequéncia o termo “avaliagdo”
como sindnimo de prova por 34 vezes, enquanto o termo prova foi utilizado 28, juntos somaram
62 utilizacGes. Essa constatacdo confirma o que ja havia sido percebido na nuvem de palavras,
na qual o instrumento mais utilizado pelos professores de agronomia foi a prova.

Alguns autores ja visitados nesta pesquisa, quando mencionam a avaliagdo do processo
e ensino-aprendizagem, também se referem a prova. Além disto, associam a prova a palavra
exame referindo-as como sindnimas.

Hoffman (2010, p.21) menciona como a avaliacdo se tornou um mito traduzido em
imagens negativas e aponta os elementos “provas, notas e registros de aprovagao/reprovagao”
como 0s principais responsaveis pelo mito. Segundo a autora:

O entendimento do processo em sua amplitude € restrito a poucos educadores. Quando
se questiona sobre a possibilidade de eliminar a avaliacdo da escola, ha inimeros e
entusiasmados adeptos dessa hipotese. Observo, nessas horas, que ndo é ao processo
amplo que se referem, mas a obrigatoriedade de realizacdo de provas e atribuigdo de
notas finais [...].

A concepcédo que pretendi explicitar dos professores sobre a defesa da manutencéo
das provas e notas obrigatorias néo se restringe aos educadores em geral. E idéntica a
visdo dos alunos a respeito desse tema, das familias e da sociedade. O significado da
avaliacdo na escola alcanca um significado proprio e universal, muito diferente do
sentido que se atribui a essa palavra no nosso dia a dia. [...] (Hoffman, 2010, p. 22-
24).

A autora observa que toda a comunidade escolar, professores, aluno, sociedade,
reforcam o seu desejo pelo uso da prova e mais que isso, para eles a prova é uma garantia de
que haverd uma nota para traduzir o aprendizado. Ela deixa claro que, apesar de apontar o
professor como um dos principais responsaveis pela criacdo desse mito, eles sofreram vérias
influéncias na internalizacdo desse conceito.

Melchior realizou uma pesquisa sobre a qual chegou a conclusfes aproximadas a esse
contexto. Ela diz que:

Na avaliacdo escolar, a utilizacdo de testes cresceu tanto, desde o inicio da década de
60, que passou a ser, em muitos casos, 0 Unico dado considerado pelo professor ao
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emitir um resultado da etapa de desenvolvimento de seu aluno. Em conseqiiéncia
disso, os testes ou as provas passaram a representar, tanto para o aluno como para seus
pais, o responsavel pela aprovacao ou reprovacgdo. Assim, 0 mais importante para o
aluno, na escola, seria sair-se bem nos testes ou provas; logo, a necessidade de estudar
estd vinculada as provas que séo realizadas na escola (Melchior. 2002, p. 93).

Melchior também relacionou testes a provas e seus resultados como 0s responsaveis por
aprovar e reprovar o aluno, fazendo desses instrumentos uma agdo importante para professores,
alunos e seus pais e responsaveis. A autora apresenta outro dado relevante, ao chamar a atengédo
para o fato de como a realizacdo de provas se tornou 0 momento em que o aluno mais se dedica
a estudar e a memorizar os conteudos. Esse arbitrio de utilizacdo da prova como um instrumento
seletivo, punitivo e meritocratico, capaz de manter ou excluir o aluno da escola pode ser uma
das razdes para que os professores utilizem o instrumento prova com mais frequéncia e os
alunos se vejam em situacdo de presséo e medo.

Em estudos ainda recentes, acerca da avaliacao, tem-se que

a nogdo presente de avaliagdo no ensino-aprendizagem conferido ao que a escola
convenciona como errado ou certo, fracasso ou sucesso, tem suscitado
questionamentos as praticas de exames e provas, entendidos sob a abordagem
quantitativa. [...] (Paiva, 2015. p. 35).

A autora destaca as caracteristicas quantitativas evocadas do paradigma positivista que
valoriza eminentemente a medida e a métrica como fatores hegeménicos do saber em
detrimento do contexto e do equilibrio entre os aspectos quantitativos e qualitativos envolvidos.
A autora reforca suas palavras exemplificando o0 assunto em outra pesquisa:

A historia da avaliagdo vem sendo trilhada, amparada no esforco em defini-la,
conceitua-la e aplica-la de modo a produzir seus efeitos no ambiente escolar. Como
exemplo, os estudos de Souza e Paiva demonstram que no processo de formagéo de
professores na universidade observada, 95% dos docentes pesquisados privilegiam o
uso de provas com carater somativo, objetivando classificar o desempenho final do
aluno. Esta prética revela a influéncia da cultura de exames na avaliagdo educacional
(Paiva 2015. p. 37).

Mais de uma década separam os achados de Paiva (2015) das afirmacdes de Luckesi
(2006) e o que percebemos é o mesmo cendrio de professores que superestimam a avaliacdo
por meio de provas e exames, fazendo com que esses dois instrumentos se tornam a propria
avaliacdo e tendo como finalidade principal atribuir nota para o desempenho do estudante em
um processo quantitativo de medidas.

Analisando as contribuicdes anteriores, Luckesi (2006) corrobora com o pensamento de
Hoffman (2010) e Melchior (2002), quando diz que as atividades realizadas na escola estdo
determinadas por provas e exames, sendo que a atencdo de todos os envolvidos no processo
estdo voltadas para a nota que o aluno vai obter. O sistema deseja 0 numero de
aprovacao/reprovacdo estatisticos para divulgar, pais querem ver o filho passar para a série
seguinte e professores utilizam a prova como motivador para que os alunos estudem. Essa
afirmacéo sobre professores pode ser associada a Melchior (2002), quando diz que 0 momento
de prova ¢ aquele em que os alunos mais estudam. Luckesi (2006) conclui que o “exercicio
pedagdgico escolar € atravessado mais por uma pedagogia do exame do que por uma pedagogia
do ensino/aprendizagem” (Luckesi, 2006, p. 18).

Os dados obtidos na analise dos PPT’s nao se mostraram diferentes das constatagoes
tedricas até aqui, entretanto, um outro dado levantado mereceu atencdo: aquele que apresenta
quantos pontos foram atribuidos aos instrumentos de avaliacdo em questdo. Esse pode ser um
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indicativo do qudo relevantes sdo 0s instrumentos para receber mais ou menos pontos, como
vemos a seguir no Grafico 3.

Grafico 3 - Atribuicdo de pontos aos Instrumentos Avaliativos nos primeiros semestres de 2020
e 2022

ATRIBUICAO DE PONTOS AOS INTRUMENTOS AVALIATIVOS

outros G 9,42

Estudo Dirigido 0,08
Resumo | 0,2
PBL B 0,9
Pratica [l 1,2
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Exercicio [l 3.4
Relatorio [ 3.9
Trabalho [ 4.9
Atividade [N 5.9
Seminario |G 2 5
Prova | s
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Fonte: elaborado pela autora com base nos PPT’s do curso de Agronomia do IFMG-SJE

O Gréfico 3 foi elaborado a partir da atribuicdo de pontos aos instrumentos de avaliacdo
pelos professores no planejamento da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Ele
apresenta 11 instrumentos de avaliacdo que foram utilizados em ambos os anos da amostra e
outros dezenove tipos que foram utilizados, ora no ano de 2020, ora no ano de 2022.

De acordo com os dados, 53% dos pontos foram atribuidos ao instrumento prova, o
segundo instrumento com maior atribuicdo de pontos foi o seminario com 12,8%. Mais da
metade dos pontos foi atribuido ao instrumento prova, o que revela que ela é de fato o
instrumento mais relevante para os professores do Bacharelado em Agronomia do IFMG/SJE.
Considerando as citacdes de Melchior (2002) e Luckesi (2006), essa pode ser uma estratégia
usada pelos professores para estimular o aluno a estudar, uma vez que eles tendem a estudar
mais nos periodos de prova.

Em continuacdo a analise do Gréfico 2, os instrumentos seminario e relatorio foram
citados na sequéncia, 0 que leva a pensar que 0 processo de avalia¢do no curso de Agronomia
apresenta certo equilibrio quanto a utilizagéo dos instrumentos de avaliacdo, pois, 0 instrumento
prova foi seguido de dois outros instrumentos que possibilitam a avaliacao de aspectos distintos
e diferente daqueles que a prova permite avaliar.

O seminario, enquanto instrumento de avaliacdo, possibilita avaliar habilidades dos
alunos com a linguagem, sua capacidade de trabalhar em grupo, além do desenvolvimento
cognitivo associado ao conhecimento pesquisado. De acordo com Carbonesi:

Sabe-se que nas diferentes areas de atuacdo do mercado de trabalho o profissional
precisa dominar ndo s6 as habilidades basicas de sua profissao, como também aquelas
que servem como suporte estratégico para o seu bom desempenho profissional. Entre
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elas pode-se apontar o desenvolvimento de habilidades que lhe permitam organizar e
comunicar informagdes e conhecimentos por meio da linguagem falada. Neste
contexto pode-se abordar o uso da técnica de seminario como procedimento avaliativo
que possibilita ao aluno desenvolver competéncias e habilidades no que se refere a
pesquisa, a autonomia na busca de conhecimento, ao trabalho em grupo, a
comunicagdo e o posicionamento critico/reflexivo verbalizado do educando no
decorrer do processo de organizagdo e resultado do trabalho proposto (Carbonesi,
2014.p. 7).

A autora se refere ao semindrio como ferramenta indispensavel na formacéo
profissional, capaz de auxiliar no desenvolvimento de diversas competéncias e habilidades e no
desenvolvimento de conhecimentos essenciais tanto para a vida académica como para 0
mercado de trabalho. Acrescentamos esse desenvolvimento, sobretudo, para a vida pessoal,
para o didlogo e escuta com o outro, bem como para o exercicio da cidadania.

O terceiro instrumento avaliativo em destaque na nuvem de palavras, com relacdo a
frequéncia de utilizacdo, foi o relatorio. Uma atividade que objetiva desenvolver habilidades
mentais para organizar conhecimentos adquiridos em diversas oportunidades de aprendizagem
(pesquisa, aula prética, visitas técnicas etc.). Numa pesquisa sobre relatério, Valezi, Abreu-
Tardelli e Nascimento dizem que:

Geralmente, os relatérios sdo apresentados como uma tarefa a ser realizada para
cumprimento de uma exigéncia académica. Sua funcdo sociocomunicativa €
semiotizar, por meio de estruturas linguisticas descritivas e/narrativas, os resultados
ou as ac¢les desenvolvidas ap6s uma atividade de trabalho relacionada as praticas
linguageiras académicas. E, assim como Varios outros géneros, os textos produzidos
na esfera académica sdo solicitados com a funcdo sociocomunicativa de avaliar o
desempenho do estudante [...] (\Valezi; Abreu-Tardelli; Nascimento, 2018. p. 244).

O relatorio é analisado pela autora enquanto género textual, entretanto, preserva suas
funcBes académicas, sobretudo, com relacdo a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem
quando sdo construidos os conhecimentos ao longo do desenvolvimento de um dado contetdo.
O relatdrio é um texto que pode aos poucos evoluir para o formato de um artigo cientifico e
outras producdes académicas que privilegiam a escrita.

Conforme exposicao sobre as caracteristicas do seminario e o relatorio, observamos que
esses instrumentos associados ao instrumento prova, criam condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento e a transformacdo do estudante em seus processos cognitivo, afetivo,
atitudinal, dentre outros.

A pesquisa deste capitulo apresentou dois resultados sobre avaliacdo: a utilizacdo de
instrumentos avaliativos e a distribuicdo de pontos. A complementacéo tedrica nos mostrou que
toda a comunidade académica, de estudantes ao sistema governamental, demonstra significativa
preocupacdo com esses dois temas. O estudo sobre outras pesquisas, na mesma area deste
estudo, confirmou os resultados da analise dos PPT’s do curso de Agronomia do IFMG-SJE de
que o instrumento prova foi o mais utilizado pelos professores no periodo delimitado.

No capitulo que se segue, esses dados foram enriquecidos com as respostas ao
questionario aplicado aos professores da referida instituicdo de ensino.
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5 CAPITULO IV

A AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NO CURSO DE
AGRONOMIA: PERSPECTIVAS DOCENTES

Este capitulo objetiva a apresentacdo da analise das respostas ao questionério, cuja
apresentacdo se encontra no Apéndice A deste estudo, que constitui a pesquisa de campo junto
aos docentes do curso de Bacharelado em Agronomia no campus Sdo Jodo Evangelista do
IFMG. O instrumento foi elaborado com base nos objetivos da pesquisa, nas fases anteriores
do estudo sobre o IFMG-SJE, na documentacdo normativa analisada no Capitulo 11, bem como
na minha vivéncia como pedagoga do curso desde sua fundacéo.

Para preservar o anonimato dos 20 participantes, durante a analise e apresentacdo dos
dados, os respondentes foram identificados como R1, R2, R3... R20. O questionario foi
composto por 14 perguntas que podem ser observadas no Quadro 6 intitulado de Pro-anélise da
Pesquisa.

O Quadro 6 apresenta as seguintes informacdes: As perguntas do questionario, trazido
no Apéndice A deste trabalho, agrupadas conforme os objetivos especificos dessa pesquisa, 0
namero de respostas a cada pergunta, a unidade de registro (palavras), a unidade de contexto
(tema) e as categorias. A metodologia utilizada no processo analitico para a defini¢cdo das
unidades e da categorizacdo seguiram a Andlise de Conteudo, conforme os estudos de Bardin
(2022) e Franco (2021). Essa sistematizacdo para analise dos dados serviu de base para a
interpretacdo das respostas do questionario, cotejada pelos referenciais tedricos e pela
contextualizacdo institucional.

61



Quadro 6 - Pro-Anélise da Pesquisa (continua)

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO . o UNIDADES DE | UNIDADES DE | UNIDADES
APLICADO AOS PROFESSORES OB‘]ETIV%?EESZ%FAFICOS DA RESI\IP(IDDSETAS REGISTRO REGISTRO DE CATEGORIAS
DO IFMG-SJE (PALAVRA) (TEMA) CONTEXTO
Observacéo
sobre a
1. Para vocé, qual a funcdo da avaliacdo Conhecimento compreenso Concepcoes de
) ’ . - 19 Funcéo sobre as funcdes da acerca da s
do processo de ensino-aprendizagem? o2 L avaliacéo
avaliacédo avaliacdo no
cotidiano
escolar
Valorizacéo da
2. Quando vocé era estudante, qual(is) Exoeriéncias com a avaliacdo a Concencdes de
atividade(s) avaliativa(s) vocé 20 Valorizacéo P L partir de PGOE
: 4 - s avaliacdo e avaliacdo
valorizava e por qué? Identificar os aspectos historicos das experiencias
tendéncias pedagogicas que préprias
3. Vocé possui licenciatura ou  a0ess0 o1 p_ratlca . ?j\(allagao - Formagao ;:czrdrgﬁﬁ:z Formagdo
' pe L . Processo ensino-aprendizagem no 20 Formacéo académica inicial e académica
complementacdo pedagogica concluida? Brasil. - adequada ao
continuada
fazer docente
4. Como a formacdo académica em Formacéo
licenciatura ou por complementagéo académica inicial e | Formacéo e Formacéo
pedagbgica podem contribuir na 20 Aprendizagem | continuada paraa | agdo docente académica
realizacdo da avaliacdo do processo de realizacdo da avaliativa
ensino-aprendizagem? avaliacéo
~ x Processo de
Formagao e agao aprendizagem | Concepc¢0es de
5. Como vocé aprendeu a avaliar? 20 Aprendizagem docente em P T
L para o ato avaliacdo
avaliativa L
avaliativo

62




Quadro 6 - Pro-Anélise da Pesquisa (continuacao)

5 UNIDADES
PERGUNTAS DO QUESTIONARIO , o UNIDADES DE UNIDADES
APLICADO AOS PROFESSORES OBJETIV%%ESB?SAFICOS DA RESI\IP(IDDSETAS REGISTRO REG??TRO DE CATEGORIAS
DO IFMG-SJE (PALAVRA) CONTEXTO
(TEMA)
- . ~ x Oportunidades
6. VVocé ja participou de a¢des em que Formagéo - .
. . . - formativas em | Procedimentos
foi possivel a troca de experiéncias . continuada e o -
L S 20 Compartilhamento x ambiéncias Pedagdgicos
pedagdgicas envolvendo a avaliagdo do acdo docente . ARNee
- . L diversas em Institucionais
processo de ensino-aprendizagem? N . avaliativa
Descrever as tendéncias de avaliacdo trabalho
dispostas nos documentos normativos Orientacéo
institucionais, tendo como ponto de institucional
9 - Vocé conhece o texto sobre partida as especificidades dos para a .
S - - : e x Procedimentos
avaliacéo do processo de ensino- Institutos Federais Lo Documentos realizagdo da -
X . 20 Institucional S - Pedagogicos
aprendizagem descrito no PPC do curso institucionais avaliacéo do Institucionais
de Agronomia do IFMG/SJE? processo
ensino-
aprendizagem
Concepcéo de
7. Ao elaborar atividades avaliativas o x avalla(;zz\o € D(,?(:‘ISOES Tendéncias
n . ~ 20 Concepcéo elaboracdo de politicas no .
que vocé leva em consideracdo? . pedagdgicas
instrumentos fazer docente
avaliativos
8 - Vocé realiza a avaliagdo diagnostica . Conhecimento
L - Conhecimento - A
o inicio do processo ensino- Caracterizar 0s processos 20 Diagndstico sobre as funces técnico para Tendencias
aprendizagem. - Se tiver marcado sim metodoléaicos da avaIFi)a 30 realizados g da avalia go escolhas pedagdagicas
para a questdo 8, descreva como. 9 ¢ ¢ pedagdgicas
10. Quiais instrumentos avaliativos vocé no curso de Bacharelado em Decisbes
A Agronomia do IFMG-SJE Procedimentos P A
tem utilizado no curso de Bacharelado - politicas Tendéncias
. . . 20 Instrumentos avaliativos - P
em Agronomia? Justifique os itens - técnicas no pedagdgicas
x utilizados
marcados na questdo 10 fazer docente
DecisBes
11.Quais indicadores vocé utiliza nos . Objetivos e politicas Tendéncias
20 Indicadores L .
resultados técnicas no pedagdgicas

instrumentos de avaliagdo?

fazer docente
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Quadro 6 - Pro-Anélise da Pesquisa (concluséo)

aprendizagem no curso de Bacharelado
em Agronomia?

de Bacharelado em Agronomia do
IFMG-SJE e as agdes institucionais

delas decorrentes.

desenvolvimento
do curso

" UNIDADES
PERGUNTAS DO QUESTIONARIO . o UNIDADES DE | UNIDADES
APLICADO AOS PROFESSORES OB‘]ETIV%SEESTESCAFICOS DA RESI\IPODSETAS REGI?SETRO REGISTRO DE CATEGORIAS
DO IFMG-SJE (PALAVRA) (TEMA) CONTEXTO
Escolhas
12. Quais as a¢Oes voce realiza, junto pedagroag;cas
aos alunos, para apresentar os resultados x x x para Tendéncias
P . 18 Resultado Acdo-reflexdo-acdo | realizacdo das .
da avaliacdo do processo ensino- . pedagdgicas
. Caracterizar 0s processos fases do
aprendizagem? . . .
metodolégicos da avaliacdo realizados processo de
no curso de Bacharelado em avaliacdo
13. No decorrer do semestre, vocé Agronomia do IFMG-SJE -
. . - Reviséo dos
reavalia seu Planejamento de Ensino, a A
. o — x . processos Tendéncias
partir dos resultados das avalia¢@es do 20 Reavaliagdo | Agdo-reflexéo-agédo . o
. . pedagbgicos pedagogicas
processo ensino-aprendizagem? q
ocentes
Comente.
Analisar as praticas pedagdgicas de
14. Quiais desafios vocé observa na avaliacdo no processo de ensino- Dificuldades e Apontamentos | Aperfeicoamento
avaliacdo do processo de ensino- aprendizagem contempladas no curso 19 Desafios facilidades parao | criticos paraa do processo
ensino-

realizacdo da
avaliacdo

aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Bardin (2022) e Franco (2021)
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Foram criadas as seguintes categorias de andlise, considerando os objetivos da pesquisa
e os significados e significantes nucleares das respostas: 1-concepcdes de avaliacdo; 2-
formacdo académica; 3-procedimentos pedagdgicos institucionais; 4-tendéncias pedagogicas e
5-aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem. Para facilitar a analise e compreensao do
leitor, os dados foram apresentados por categoria, considerando que uma mesma categoria
poderia ser composta por diferentes perguntas, porém com significados e significantes
convergentes.

Cabe ressaltar que, ao longo do fluxo de categorizacdo, identificamos a significativa
influéncia das tendéncias pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem representando o
objetivo da pesquisa nas perguntas do questionario. O objetivo em questdo tratou da
caracterizagdo dos processos metodoldgicos da avaliagdo realizados no curso de Bacharelado
em Agronomia do IFMG-SJE. Observamos ainda a transversalidade das referidas tendéncias
nos demais objetivos, tendo em vista os diferentes ciclos formativos ao longo do tempo.

Apresentamos as categorias analisadas sistematicamente destacando o0s principais
aspectos observados nas perspectivas docentes, mediados pelos referenciais teorico-
metodologicos. Para tanto, com o objetivo de exemplificar algumas percep¢bes dos
pesquisados, extraimos trechos do questionario que possibilitaram as reflexdes aqui
categorizadas e que nutriram outras ressignificacdes.

5.1 Categoria: Concepcao de avaliagdo

As respostas ao conjunto de perguntas do Quadro 7 constituiram as concep¢oes que 0s
professores demonstraram ter sobre a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Nesse
agrupamento de abordagens foi possivel os docentes expressarem suas percep¢des sobre a
funcdo da avaliacéo, quais vivéncias eles tiveram enquanto estudantes e como essas influenciam
suas escolhas e decisdes no seu fazer docente. O quadro apresenta ainda como os respondentes
aprenderam a avaliar e como se mantém atualizados nessa atividade pedagdgica no cotidiano
académico. Com isso, percebemos que as questdes estimularam a reflexdo dos docentes
pesquisados, produzindo respostas que proporcionaram a compreensdo sobre o processo de
formacéo informal e formal que experenciaram.

Quadro 7 - Perguntas relacionadas a concepcdo de avaliacdo

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO

AOS PROFESSORES DO IFMG-SJE CATEGORIA

1. Para vocé, qual a funcdo da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem?

2. Quando vocé era estudante qual(is) atividade(s)

s " - . Concepcdo de avaliacdo
avaliativa(s) vocé valorizava e por qué? pe ¢

5. Como vocé aprendeu a avaliar?

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

As respostas a pergunta de numero 1 - Para vocé, qual a funcéo da avaliacdo do processo
de ensino-aprendizagem? - demostraram que os professores possuem significativa compreensao
do papel da avaliacdo. Eles se mostraram conscientes quanto a importancia da avaliacdo
enquanto parte integrante do processo ensino-aprendizagem. Lembrando que, para Luckesi
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(2006), a avaliacdo é um elemento integrante do processo didatico, que ndo deve ser tratada de
modo isolado.

R1 - S&o vérias, mas as principais seriam ter um diagnostico do atual nivel de
conhecimento da turma sobre os temas especificos da disciplina e também dar um
norte sobre o planejamento das atividades futuras.

R8 - Verificar se o0 aluno esta conseguindo acompanhar o contetido que o professor
esta passando. Com isso, o professor pode alterar o método de ensino caso os alunos
ndo respondam adequadamente.

R9 - Verificar se esta havendo aprendizagem e, a partir dos resultados das avaliacdes,
pensar sobre a manutencao ou alteracdo dos métodos de ensino.

R12 - A avaliacdo deve ter a funcdo de promover a melhoria continua dos processos
envoltos em sala de aula.

R16 - Acompanhamento do aprendizado e crescimento do aluno, verificar o quanto o
aluno amadureceu em seu conhecimento sobre o tema

Os respondentes R1, R3, R8, R9, R16 e R18 demonstraram o que entendem sobre a
funcionalidade da avaliacdo. Para eles, a avaliagdo tem funcdo de promover uma melhoria
continua, podendo até mesmo se materializar por meio de alteracées dos métodos de ensino.

As respostas apresentam um processo de avaliacdo com alguns aspectos da avaliagdo
formativa, revelando uma de suas caracteristicas fundamentais, o cuidado e aten¢do com
aprendizado que garante a continuidade do processo ensino-aprendizagem em que a construgdo
do conhecimento se da a partir da superacao do erro.

Embora a maioria dos respondentes apresente respostas semelhantes a essas, ainda nos
deparamos com um respondente que, além de evidenciar caracteristicas utilizadas na avaliacdo
formativa, acredita que a funcdo da avaliagdo € preparar o aluno para processos seletivos ou
provas de larga escala e de concursos. Isto por pensar que esse € o tipo de avalia¢do a qual todos
estardo submetidos ao longo da vida.

R11 - Definicdo de critérios para a andlise evolutiva do conhecimento adquirido.
Preparar o discente para eventuais processos seletivos intrinsecos ao mercado de
trabalho.

A observacéo sobre a compreenséo de R11 sobre a funcéo da avaliagéo néo possui aqui
carater de julgamento entre certo ou errado, pois essa resposta ofereceu indicios da diversidade
de entendimentos que comp&em as concepgdes de avaliagdo no curso de Agronomia do IFMG-
SJE e que nos fazem refletir sobre o fazer docente no processo ensino-aprendizagem.

Verificamos também que nas respostas a pergunta de nimero 2 - Quando vocé era
estudante, qual(is) atividade(s) avaliativa (s) vocé valorizava e por qué? - que tratou das
memorias técnicas e afetivas do docente, a metade dos respondentes disse preferir a prova.

R1 - Prova escrita. Acreditava que so ela realmente avaliava o conhecimento.

R3 - Provas escritas, porque avaliam conhecimento, autocontrole e autonomia de
raciocinio.

R8 - Provas, porque era apenas eu e as questdes ndo tinha outros meios de consulta.
Achava satisfatorio quando recebia um resultado positivo.

R11 - Prova tradicional (ndo gostava muito de trabalhos, uma vez que eram
"trabalhosos"), pois sdo mecanismos objetivos de avaliagéo.

R18 - Prova escrita porque valia mais ponto.

Cada uma dessas respostas traz em si diferentes razbes para o respondente preferir a
prova como principal instrumento de avaliacéo, apesar de alguns professores, como R1 e RS,
terem afirmado compreender a funcéo da avaliacdo mais aproximada & perspectiva formativa.

Isso nos leva a pensar sobre como essas preferéncias ajudam ou ndo a determinar as
escolhas no ambito profissional de cada professor.
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Segundo a psicopedagogia, os vinculos que estabelecemos em nossa historia de
aprendizagem sdo trazidos para a vida adulta e estdo relacionados aqueles que mobilizaram
nossa afetividade na infancia ou adolescéncia. E por meio do afeto que apreendemos a maioria
de nossas experiéncias. Pichon-Riviére (1998), na Teoria do Vinculo, destaca a presenca do
afeto em nossos processos de aprendizagem como, por exemplo, a presenga de um professor
que com sua afetividade nos fez gostar de sua disciplina ou de aprendé-la com mais facilidade.

Percebemos na escolha das atividades avaliativas tanto na prova como em qualquer
outro instrumento que existe a possibilidade de ter ocorrido um vinculo afetivo criado por uma
experiencia positiva de quando esses professores eram estudantes. Entretanto, verificando mais
um desdobramento dessa analise, se pensarmos hipoteticamente que esse vinculo afetivo foi
criado por uma experiéncia negativa, é possivel inferir que a ndo preferéncia por um ou outro
instrumento de avaliacdo tem origem em uma relacdo negativa vivenciada por esses
professores. Entre os tipos de vivéncia negativa que aconteciam no espago escolar, podemos
citar o castigo acometido em funcdo do erro do estudante. Luckesi (2006) faz uma série de
apontamentos sobre como eram esses castigos:

As condutas dos alunos consideradas como erros tém dado margem, na pratica escolar,
tanto no passado como no presente, as mais variadas formas de castigo por parte do
professor, indo desde as mais visiveis até as mais sutis. A medida que se avangou no
tempo, os castigos escolares foram perdendo o seu cardter de agressdo fisica,
tornando-se mais ténue, mas ndo desprovidos de violéncia (Luckesi, 2006, p. 48).

O autor comenta ainda acerca das praticas de castigo fisico que variavam de norte ao
sul do pais, entre o uso da palmatoria a deixar o aluno em pé enquanto os colegas permaneciam
sentados. Segundo ele, ainda hoje (considerando que a obra foi escrita ha 17 anos), uma pratica
que ndo desapareceu da escola é aquela em que o professor cria um clima de medo e tensao
entre os alunos. Podemos citar como exemplo a arguicdo surpresa e a ameaca de aplicar um
castigo, fazendo o aluno sofrer por antecipagéo (Luckesi, 2006).

Percebemos que, se 0 momento de avaliacdo estava relacionado a algum desses tipos de
castigo, o aluno que vivenciou essa experiéncia (que hoje pode ser um professor) provavelmente
desenvolveu alguma aversdo pelo processo ou por algum instrumento avaliativo. Desse modo,
a escolha pelo instrumento prova como principal meio para a avalia¢do, descolado das demais
possibilidades formativas de observar e de estimular a expressdo discente, aproxima-se das
caracteristicas presentes na Tendéncia Pedagdgica Liberal Tradicional e Tecnicista (Libaneo,
1985).

A outra metade dos respondentes da pergunta de nimero 2 disse preferir algum tipo de
atividade avaliativa em detrimento da prova. Em meio as respostas, foram citadas diversas
atividades praticas, como trabalho de pesquisa (interpretacdo/analise/discussdo/apresentacao),
seminarios, relatorios e atividades discursivas.

R4 -Pesquisa de temas transversais e apresentacao para os colegas. Estimulava a busca
de contetdos complementares aos estudados em sala de aula e estimulava a fala em
publico.

R7 - As que envolvia atividades préaticas, porque fixava melhor o conhecimento.

R14 - Avaliagdes préticas. Melhor compreenséo.

R15 - Apresentacdo de trabalho...por promover a fala, o discurso em grupo.

R17 - Questdes discursivas. Ddo oportunidade de redigir sobre o tema e demonstrar
seu conhecimento sobre 0 mesmo.

R19 - Apresentacdo/discussdo de artigos e outros materiais, uma vez que estimulava
a pesquisa na literatura e a interpretacdo/analise critica dos resultados de pesquisas.
R20 - Pesquisa, porque me permitia mostrar minhas habilidades.
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Essa diversidade de instrumentos apontados confirma o que ja foi destacado na maioria
das respostas a pergunta de namero 1. Observamos que a concepcao do processo de avaliacdo
da aprendizagem constituida nesses professores corrobora com a pratica da avaliacdo formativa.
Tal fato mostra-se evidente pelos multiplos instrumentos citados por esses docentes, o0 que
favorece a diversidade de modos de aprender e de apreender conhecimentos pelos estudantes.

Sobre a pergunta 5 - Como vocé aprendeu a avaliar? - os 20 professores tiveram a
possibilidade de marcar no questionario mais de uma opgao. Suas respostas foram as seguintes,
conforme apresentamos na Tabela 2:

Tabela 2 - Como os professores aprenderam a avaliar

COMO OS PROFESSORES APRENDERAM A AVALIAR

Em um curso de avaliacdo 3

Na graduagéo 7

Com outros colegas professores 8

Na prética diaria 18

Com professores ao longo da vida estudantil 10

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Ao analisarmos os resultados da pergunta 5, percebemos que somente 7 professores do
curso de Agronomia aprenderam a avaliar ao longo de sua formacgéo académica na graduacéo.
Assim, mais da metade dos respondentes teve a sua aprendizagem pedagdgica para a acao
docente de avaliar embasada na observacdo de outros docentes e de sua propria vivéncia na
educacdo. Esse importante meio de aprendizagem informal mostra-se um limitador, se isolado,
para a compreensao da epistemologia, da concepcao e da técnica do processo da avaliacdo na
educacéo na perspectiva formativa.

Hoffmann alerta sobre este fato:

Aprofundamento tedrico? Ou formagéo tedrica em avaliagdo? E preciso dar-se conta
da superficialidade de formagdo da maioria dos professores nessa area. Mesmo se
referindo a uma visédo tradicional e classificatéria da avaliacdo ou da concepcdo de
medidas educacionais, poucos sdo os cursos de formacgdo que até hoje, em seu
curriculo, incluem mais do que uma disciplina (universidade) ou algumas poucas
horas de estudo em avaliacdo educacional. [...] Seus procedimentos, até entdo, séo
meras repeti¢des de praticas vividas enquanto estudantes (da pré-escola a
universidade), empiristas e intuitivos, sem sequer reflexdes mais sérias sobre
significados. As exigéncias burocraticas, por sua vez, liberam-nos dessa coeréncia.
Tomada a avaliagdo como obrigacdo, ndo ha muito a pensar sobre. O caso é fazer
conforme a orientacdo regimental, como os colegas o fazem. (Hoffmann, 2010, p.
146-147).

Nesse cenario precario de embasamento consistente sobre a avaliacdo, a autora aponta
possiveis deficiéncias tambem na propria formacéo de professores nas instituicdes de educacao
superior, como a universidade. Destaca a auséncia de embasamento relativo a importancia da
avaliacdo no processo educacional e a énfase para o cumprimento de regras do sistema de ensino
que ditam como avaliagdo deve ser conduzida. Tais aspectos podem ter contribuido para alguns
dos resultados encontrados nesta pesquisa, uma vez que, segundo Hoffmann (2010),
professores estdo formando sem serem adequadamente preparados para a avaliagdo e, quando
assumem a profisséo, repetem o que aprendem com os colegas.

5.2 Categoria: Formacao académica
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Esta categoria foi composta por duas perguntas complementares sobre a formagéo
académica dos professores (Quadro 8). Na pergunta 3 - Vocé possui licenciatura ou
complementacdo pedagodgica concluida? - pudemos identificar se os professores possuem
licenciatura ou complementacéo pedagdgica concluidas. Ja na pergunta 4 - Como a formacéo
académica em licenciatura ou por complementacdo pedagdgica pode contribuir na realizacdo
da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem? - observamos como essas formacdes inicial
e continuada podem contribuir na realizacdo da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

Quadro 8 - Perguntas relacionadas a concepcao formacao académica

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO
AOS PROFESSORES DO IFMG-SJE
3. Vocé possui licenciatura ou complementacéo
pedagdgica concluida?

4. Como a formagéo académica em licenciatura ou por
complementacdo pedagogica pode contribuir na
realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem?

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

CATEGORIA

Formac&o académica

Acerca da formagdo académica minima para o exercicio do magistério superior,
achamos por bem esclarecer que essa especificacdo consta da LDB 9.394/96 em seu artigo 66
- “A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4& em nivel de p6s-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996). Isso quer dizer que,
embora recomendaveis, a licenciatura ou formacao pedagdgica ndo séo obrigatorias. Entretanto,
apesar da auséncia da lei em ndo especificar e valorizar a formacao de professores no ambito
das licenciaturas para a lecionacdo na educacdo superior, ¢ sabido sua importancia e
indispensavel papel educacional. Assim, desejamos saber como essa formacao contribui para a
realizacdo da avaliacdo do processo ensino aprendizagem. Vejamos os resultados no Gréfico 4
a seguir:

Grafico 4 - Quantitativo de professores com licenciatura

QUANTITATIVO DE PROFESSORES COM
LICENCIATURA

= Sim = Nao

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

De acordo com o Grafico 4, 17 respondentes disseram possuir licenciatura ou
complementacdo pedagdgica e 3 disseram ndo possuir. Em meio as respostas dos que disseram
ndo, o respondente R8 fez a seguinte manifestacao:
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R8 - Acredito que contribui tornando o processo de aprendizado leve e menos
carrasco. A partir da utilizacdo de técnicas inovadoras na avaliagdo da aprendizagem.

Mesmo ndo tendo licenciatura, o respondente R8 acredita que a formacéo académica em
licenciatura promove inovacGes no processor de avaliagdo do ensino-aprendizagem e diz
acreditar que ela torna o ensino mais prazeroso e menos punitivo. Nessa perspectiva,
percebemos, por parte do respondente, o reconhecimento as caracteristicas das tendéncias
pedagdgicas progressistas que valorizam os aspectos relacionais, interativos e a aprendizagem
significativa.

Assim, daqueles que afirmaram serem licenciados, 4 respondentes disseram que o fato
de possuir formagdo pedagogica ndo contribui com a realizacdo da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem. Essa afirmativa pode ser corroborada, como ja mencionamos nos estudos
de Hoffmann (2010), em que aponta dificuldades enfrentadas pelas IES para a oferta de uma
formacdo mais qualificada no &mbito da avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.

No entanto, a maioria dos respondentes disse concordar que a formacdo pedagdgica
contribui para realizacdo da avaliacao do processo ensino-aprendizagem com algumas respostas
focadas na elaboragéo e utilizacdo de instrumentos avaliativos:

R1 - Discutindo e fazendo uso de diferentes métodos/instrumentos avaliativos.

R2 - Ela da uma visdo alternativa a tradicional, que utiliza as avali¢des apenas de
forma classificatoria.

R7 - Através do estudo e conhecimento sobre as ferramentas de avaliagéo.

R16 - Penso que seja diversificando mais os métodos de avaliacOes.

R20 - Estes conhecimentos podem ajudar entender como é um processo de avaliagao.

Em outras respostas foi evidenciado o dominio pedagdgico dos professores
proporcionado pela formacdo na licenciatura ou complementacdo pedagdgica e como esse
preparo se faz presente através do conhecimento sobre a pratica da avaliacdo do ensino-
aprendizagem.

R3 - A formacdo académica junto a experiéncia em sala de aula garante dominio de
conteidos e seguranca frente a pratica pedagodgica na condicdo que lida ndo apenas
com a didatica, mas também com problemas de natureza diversa.

R17 - Nos proporciona melhor entendimento da situa¢do de cada turma e estudante.
R19 - Desde que adequadamente apresentado/debatido durante o processo de
formacdo pedagdgica pode contribuir na escolha das estratégias mais adequadas de
avaliacéo.

Diante do numero expressivo de professores com licenciatura ou complementacédo
pedagogica, evidenciando apropriacdo com o fazer pedagdgico por meio dessas respostas,
percebemos que essa formacéo se apresentou de maneira complementar, porém imprescindivel
no fazer docente. Libaneo (2006), em seu livro Didatica, um dos livros mais utilizados na
formagdo de professores, diz que a Didatica investiga, propde meios e dire¢es para
constituicdo da aprendizagem. Segundo ele:

[...] Para isso recorre as contribuicBes das ciéncias auxiliares da Educacdo e das
proprias metodologias especificas. E, pois, uma matéria de estudo que integra e
articula conhecimentos teéricos e praticos obtido nas disciplinas de formacéo
académica, formacdo pedagdgica e obtidos nas disciplinas de formacdo académica,
formacéo pedagdgica e formacéo técnico-pratica provendo o que é comum, bésico e
indispensavel para o ensino de todas as demais disciplinas de conteGdo (Libaneo,
2006, p.28).
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Percebemos, portanto, o quanto se faz necesséria essa formacdo que possibilita a
articulacdo entre as disciplinas tedricas e praticas, tornando-se, segundo o autor, indispensavel
para o ensino de qualquer &rea do conhecimento.

5.3 Categoria: Procedimentos pedagogicos institucionais

O conjunto de perguntas que foram analisados aqui foram categorizados como
Procedimentos Pedagogicos Institucionais e estdo relacionadas ao Projeto Pedagogico do Curso
(PPC), que é a expressdo das normativas e dos critérios institucionais para a pratica docente.

De acordo com a IN® 01/2018 do IFMG em seu artigo 3°:

O Projeto Pedagogico de Curso — PPC — € um instrumento fundamental para nortear
e definir a organizacdo das praticas pedagogicas propostas para o curso, com vistas a
garantir a qualidade do processo formativo, devendo ser construido de forma coletiva,
democrética e em conformidade com as finalidades e normas institucionais e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecidas pelo Ministério da Educacéo. (IFMG,
2018a).

Assim, 0s conceitos e critérios de avaliacdo do ensino-aprendizagem foram criados de
forma coletiva para estimular acbes em conformidade com as praticas democréaticas sem,
contudo, tornar-se mais um conjunto de normas burocraticas. No Quadro 9, observamos a
pergunta 9 e seu desmembramento para refinar respostas.

Quadro 9 - Perguntas relacionadas aos Procedimentos Pedagogicos Institucionais

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO
AOS PROFESSORES DO IFMG-SJE
6. Vocé ja participou de a¢des em que foi possivel a troca
de experiéncias pedagogicas envolvendo a avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem?

9. Vocé conhece o texto sobre avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem descrito no PPC do curso de
Agronomia do IFMG/SJE?

Se vocé respondeu “Sim, integralmente” ou “Sim,
parcialmente” para a questdo 9, descreva os aspectos que
vocé considera importantes.

Se a sua resposta foi “N&o” para a questdo 9, informe o
motivo de seu desconhecimento.

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

CATEGORIA

Procedimentos Pedagdgicos
Institucionais

A pergunta 6 tratava de - VVocé ja participou de acGes em que foi possivel a troca de
experiéncias pedagogicas envolvendo a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem? Ao
serem questionados se tiveram oportunidade de trocar experiéncias sobre avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem, 8 respondentes disseram néo ter participado desse tipo de atividade e 12
responderam que sim, conforme aponta o Gréafico 5.

9 IN — Instrucdo Normativa
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Gréfico 5 - Questdo sobre a oportunidade de troca de experiéncias pedagogicas sobre avaliacéo
do processo ensino-aprendizagem

14
12

10

TROCA DE EXPERIENCIA EM AVALIACAO

12

sim nao

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Os 12 respondentes que partilharam experiéncias disseram ter sido por meio de
conversas com colegas, participacdo em curso, palestra e workshop fora do IFMG-SJE.
Percebemos que as possibilidades foram variadas, entretanto, ndo foi possivel identificar a
frequéncia com que os professores tiveram a oportunidade de fazer parte dessas acGes. Algumas
respostas, dentre outras, permitem identificar que o campus SJE tem criado essas

oportunidades:

R5 - Sim, sempre que tenho oportunidade participo de oficinas de avaliagdo no
campus, s80 momentos ricos de muita troca.

R9 - Participei, em fevereiro de 2023, de um curso de elaboracéo de questdes que foi
muito proveitoso e, ao elaborar a SAB deste 1° trimestre e algumas questdes
avaliativas durante o trimestre, lembrei e expliquei muitos aprendizados que obtive
Nno Curso.

R11 - Meu primeiro semestre de trabalho docente (UFMG), tive um aluno da
engenharia florestal que ja havia se formado em pedagogia. Este me ajudou bastante
com alternativas para avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Logo depois,
fui melhorando os momentos pré, durante e pos avaliativos com apoio setor
pedagogico (IFMG), uma vez que tive a oportunidade de bastante proximidade.

Esses depoimentos nos revelam a busca e valorizagdo dos professores para o
aperfeicoamento de seu trabalho docente por diversos caminhos. Nesse sentido, Luckesi nos

diz que:

Quando usamos meio habeis para concretizar e fortalecer nossas qualidades positivas,
num contexto de trabalho, tocamos 0s recursos preciosos que se encontram dentro de
nos, aguardando para serem descobertos. Cada um de nés tem o potencial de criar a
paz e a beleza do universo. Quando desenvolvemos nossas capacidades e as
compartilhamos com os outros, podemos apreciar profundamente o valor que elas
possuem (Luckesi, 2006, p.159).

10 SAB — Semana de Avaliagdo em Bloco — Sistema préprio de avaliacdo do Ensino Médio Técnico

Integrado do campus SJE.
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O autor se expressa, de maneira poética e sensivel, sobre um momento que percebemos
ser de formacdo em trabalho em um discurso pertinente que envolve e valida as respostas dos
professores, evidenciando a necessidade de atencdo a formacéo continuada em avaliacéo tanto
pela instituicdo quanto pelos proprios docentes. A formacdo da concepcao de avaliacdo que
temos, embora seja carregada pelos afetos que vivemos na época de estudantes, nas escolas que
estudamos, nas trocas com colegas e outros profissionais, vao sempre depender, segundo 0
autor, da habilidade que tivermos em transformé-las em conhecimento.

A pergunta 9 - Vocé conhece o texto sobre avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem descrito no PPC do curso de Agronomia do IFMG/SJE? - foi composta em duas
fases. A primeira consistiu em indagar se os professores conhecem o texto do PPC que trata da
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Essa pergunta tinha como opgoes de resposta
“ndo; sim, parcialmente e sim, integralmente”. Na segunda fase, os participantes poderiam
informar o motivo do desconhecimento ou descrever os aspectos que consideram importantes,
no caso de terem respondido que conhecem parcialmente ou integralmente. Isso posto, vejamos
como ficaram as respostas no Gréfico 6.

Gréfico 6 - Numero de Professores que conhecem o PPC do Curso de Agronomia

PROFESSORES QUE CONHECEM O PPC DE AGRONOMIA

= sim integralmente sim parcialmente néo

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Dos elementos dispostos no Grafico 6, observamos que menos da metade dos
respondentes disse ndo conhecer o texto do PPC sobre avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, demonstrando a necessidade de acdes de sensibilizacdo para a apropriacao dos
documentos institucionais para a melhoria da qualidade dos processos pedagogicos. Ja cinco
professores conhecem parcialmente e oito afirmaram dominio pleno do teor do documento, o
que nos faz pensar na possibilidade de multiplicacdo desse conhecimento e do engajamento
para a sua periddica atualizacao.

Além desses dados observamos também as respostas complementares. Entre aqueles
que responderam ndo conhecer o texto que estamos analisando, duas respostas se destacaram:

R8 - Eu acabei de entrar na instituicdo e ainda estou me adaptando.
R18 - Atuo muito pouco no curso, tenho maiores conhecimentos do PPC dos cursos que
faco ou fiz parte do NDE.

Esses dois respondentes podem expressar a justificativa de porque alguns professores
ndo conhecem o texto do PPC sobre a avaliag@o. As respostas aqui destacadas indicam que eles
consideram néo ter tido tempo suficiente na instituicdo para conhecer o documento e outros
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indicam que por atuarem menos no curso (ministram mais aulas em outro curso) tém menos
conhecimento do PPC em questao.

Ressaltamos ainda que ndo identificamos distingdo entre as respostas dos que conhecem
parcialmente daqueles que conhecem integralmente, pois os dois grupos de respostas guardam
similaridade. A seguir, respostas dos professores que conhecem parcialmente o PPC:

R4 - Atencéo a diversificacdo do processo avaliativo.

R6 - Desenvolver nos estudantes a capacidade do aprendizado e principalmente a
aplicacdo dos conhecimentos tedricos nas atividades praticas.

R20 - Acho importante a limitacdo de pontos em 40% e ter de utilizar dois tipos de
instrumento.

Nesses depoimentos, vemos a importancia das orientacfes institucionais acerca dos
aspectos da diversidade de instrumentos avaliativos no trabalho docente. J& em relacdo aos
respondentes que conhecem integralmente, verificamos:

R5 - Considero importante que nenhuma das avaliacdes exceda 40% do total de pontos
distribuidos e que sejam necessarios pelo menos dois instrumentos

R15 - Valorizar aspectos qualitativos em detrimentos aos quantitativos.

R16 - Avaliagéo de acordo com o perfil profissionalizante do curso em questdo. Deve
ser continua e cumulativa prevalecendo os critérios qualitativos dos quantitativos com
atividades individuais e em grupo.

R17 - Importante saber sobre como o NDE pensou que seria o ideal de avaliacio para
o0 curso. O texto é bem claro e fala que o processo avaliativo deve ser cumulativo,
variado e com prevaléncia do qualitativo sobre o quantitativo.

Os respondentes demostram ter conhecimento do que foi perguntado e descrevem seu
conhecimento com respostas sobre caracteristicas técnicas e didatico-pedagdgicos do texto do
PPC. Descrevem também acerca dos aspectos da distribuicdo de pontos e da necessidade de
atenderem as diversidades de estudantes, de contribuir com a formacao do perfil profissional
dos alunos e ainda sobre o carater cumulativo de uma avaliagdo que deve considerar os aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Esses aspectos corroboram as tratativas da avaliacdo
formativa, na perspectiva das tendéncias pedagogicas progressistas, 0 que viabiliza a
participacdo e autonomia discente com fluidez nas atividades internas a sala de aula e
externamente, nos laboratérios e atividades de campo nas dependéncias institucionais e no seu
entorno.

5.4 Categoria: Tendéncias pedagogicas

Este conjunto de respostas nos permitiu desenvolver o quarto objetivo desta pesquisa,
que consistiu em caracterizar os processos metodologicos da avaliagdo realizados no curso de
Bacharelado em Agronomia do IFMG-SJE. Identificamos nesta categoria a potencialidade das
tendencias pedagdgicas em sua coexisténcia, sejam elas liberais ou progressistas, que podem
ser descritas como a praxis do ensino que influencia ou determina o processo de avaliagdo,
cotejada pelas diferentes visdes sobre a educacéo.

Quadro 10 - Perguntas relacionadas as tendéncias pedagdgicas (continua)

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO
AOS PROFESSORES DO IFMG-SJE

7. Ao elaborar atividades avaliativas, o que vocé leva em
consideragdo?

CATEGORIA

Tendéncias pedagdgicas
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Quadro 10 - Perguntas relacionadas as tendéncias pedagogicas (concluséo)

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO
AOS PROFESSORES DO IFMG-SJE
8 - Vocé realiza a avaliacéo diagndstica no inicio do processo
ensino-aprendizagem. - Se tiver marcado sim para a questéo 8,
descreva como.

10. Quais instrumentos avaliativos vocé tem utilizado no curso
de Bacharelado em Agronomia? Justifique os itens marcados na
questéo 10
11.Quais indicadores vocé utiliza nos instrumentos de
avaliacdo?

12. Quais as ac¢des vocé realiza, junto aos alunos, para
apresentar os resultados da avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem?

13. No decorrer do semestre, vocé reavalia seu Planejamento de
Ensino, a partir dos resultados das avaliagdes do processo
ensino-aprendizagem? Comente.

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

CATEGORIA

Tendéncias pedagdgicas

Ao longo da tratativa dos dados, optamos por arranjos necessarios a analise e a
exposicdo das informagdes reveladas nas respostas no presente texto. Algumas perguntas foram
reordenadas, sem perda do seu sentido original.

As perguntas 7, 10 e 11 foram analisadas em conjunto, considerando que suas respostas
direcionaram a analise através de um caminho comum articulando-se. Assim, no Gréafico 7
observamos os elementos tratados pelos professores em suas atividades diarias, tendo em vista
a compreensdo do acumulo se experiéncias vivenciadas ao longo das suas respectivas
formag0es iniciais e continuadas.
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Gréfico 7 - Aspectos considerados pelos professores na elaboragéo de atividades avaliativas
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Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Ao analisarmos o Grafico 7, percebemos os principais aspectos considerados pelos
professores ao elaborarem as atividades avaliativas no cotidiano académico. Tais elementos se
concentraram entre o PPC do curso, as instru¢es do departamento de ensino do campus, na
andlise da realidade dos estudantes, no contexto em que as aulas foram mediadas e nos
conteddos desenvolvidos ao longo do periodo.

Apesar de ndo ter sido possivel aos professores justificarem suas respostas aos itens
elencados, dada a limitacdo da operacionalidade da ferramenta Google Forms, buscamos
identificar no conjunto de respostas do questionario elementos para a devida analise. Dentre
eles, os dados apontados no Gréfico 8.
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Gréfico 8 - Instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores
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Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Perguntados sobre quais instrumentos de avaliacéo eles utilizam, verificamos no Gréfico
8 uma tendéncia crescente da prova mista (discursiva e objetiva), seminario e trabalho de
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pesquisa, passando pelo relatério de atividades e seminario (apresentacdo), até chegar a prova
discursiva e a lista de exercicio. Na sequéncia, no Grafico 9, observamos 0s principais
indicadores utilizados no processo avaliativo.

Gréfico 9 - Indicadores de avaliacéo utilizados

INDICADORES DE AVALIAGAO UTILIZADOS
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Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Com relagdo aos indicadores de avaliacdo utilizados, o Gréfico 9 demostrou que aquele
mais utilizado foi o conhecimento da disciplina e, com a mesma frequéncia de utilizacao,
observamos a Participacdo nas aulas e a Aplicabilidade de conhecimentos.

Analisando em conjunto os resultados das trés perguntas (7; 10 e 11), percebemos que
se trata de uma prética realizada sob o viés das tendéncias pedagdgicas do modelo progressista,
em que o professor articula suas praticas de avaliacdo para um processo de ensino-
aprendizagem mais humanizado, de forma a atingir a maioria dos estudantes. Segundo Luckesi
(2006), essa tendéncia é responsavel pela transformacéo social no sentido de prover ao aluno
maior liberdade e autonomia. Desse modo, o processo de avaliacdo do IFMG-SJE, conforme
observamos, mostra-se constituido de uma variedade de instrumentos de avaliacdo que
oportunizam a uma parcela maior de estudantes atingir os objetivos das disciplinas e,
consequentemente, do curso de Agronomia. Essa tratativa pedagdgica apresenta-se
caracterizada ainda por atividades avaliativas que permitem ao discente se expressar e ter a sua
singularidade valorizada, pois cada sujeito apresenta suas necessidades educacionais especiais
ao longo da formacéo académica.

Ainda sob a perspectiva da avaliacdo formativa, analisamos a pergunta de nimero 8 -
Vocé realiza a avaliagcdo diagnoéstica no inicio do processo ensino-aprendizagem? Se tiver
marcado sim para a questdo 8, descreva como -. Como é possivel perceber, essa também se
trata de uma pergunta em duas fases, nas quais foi possivel observar os dados quantitativos
sobre quantos professores realizam a avaliagdo diagndstica e, na segunda fase, como eles
realizam essa avaliacdo. Vejamos os nimeros no Grafico 10:
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Gréfico 10 - Realizagdo da avaliagdo diagndstica pelos professores
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Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

De acordo com o Gréfico 10, dentre os respondentes, 9 disseram ndo aplicar avaliacdo
diagnostica no inicio do processo de ensino e 11 acenaram de forma afirmativa. Dentre os
respondentes que disseram sim, em 4 respostas 0s professores, aparentemente, ndo entenderam
a pergunta ou nao sabiam o significado da avaliacdo diagnostica, pois as respostas nao
condizem com o que foi perguntado. Lembramos que, para ser considerada diagnostica, a
avaliacdo possui caracteristicas muito particulares e bem definidas.

Segundo Luckesi (2006, p.43), sobre a avaliagdo diagndstica, “enfim, terd que ser o
instrumento do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos caminhos a
serem perseguidos.” O comentario do autor esclarece o que € a avaliacao diagnostica e para que
ela serve.

Identificamos 5 respostas que atenderam a defini¢do de avaliagdo diagndstica:

R1 - Na verdade depende da disciplina. Quando ha necessidade de pré-requisitos
fundamentais, sim. Em geral através de uma prova escrita.

R4 - (+ OU -) Através de conversa com os estudantes no primeiro dia de aula,
consegue-se perceber a vocagéo e experiencias mais comuns.

R7 - Nas primeiras aulas sempre converso com o0s alunos e fago perguntas procurando
identificar o conhecimento prévio que possuem

R18 - Discussdo e revisdo sobre o tema

R20 - Com ag0es diversificadas, s vezes uma prova ou uma conversa com a turma
Ou uma pesquisa.

O respondente R1 faz uma associag¢do importante relacionada a utilizacdo da avaliagéo
diagnostica com a disciplina que necessita de pré-requisitos. Nesse caso, poderiamos dizer que
fazer uso de algum tipo de instrumento diagnéstico é imprescindivel. E necessério saber se o
estudante apreendeu 0s requisitos basicos para dar continuidade ao ensino, bem como
acompanhar o passo a passo de seu desempenho satisfatorio e de suas dificuldades. Portanto, a
avaliacdo diagndstica deve ser realizada ao longo do processo de ensino-aprendizagem e nédo
somente no inicio do periodo.

Os demais respondentes disseram buscar, atraves de uma conversa, reconhecer o que o
estudante possui de conhecimento. Segundo o R4, nessa conversa é possivel perceber mais do
que os conhecimentos sistematizados, sendo possivel identificar vocagdes e experiéncias em
comum.
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Ainda sobre a categoria tendéncias pedagogicas, analisamos a pergunta de nimero 12
- Quiais as acOes vocé realiza junto dos alunos para apresentar os resultados da avaliacdo do
processo ensino-aprendizagem? - sobre quais agdes o professor realiza junto dos alunos para
apresentar os resultados da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem ou, numa abordagem
mais contemporanea, como eles dao o feedback para os alunos. Obtivemos 12 respostas, em
meio a elas, observamos:

R3 - Quando devolvo as provas, proponho uma reflexdo acerca de como a postura do
estudante e a metodologia de ensino contribuiram para o resultado.

R20 - Informo onde houve maior indice ou situacGes que chamaram a atengdo, me
coloco a disposicao de quem precisar de uma conversa particular.

Os respondentes R3 e R20 apresentam duas propostas de trabalho. A primeira se
desenvolve de maneira em que o professor possa obter um panorama de como estdo o0s
resultados da turma e a segunda o feedback é dado de forma em que o estudante tenha sua
privacidade preservada. Ambas apresentam beneficios que devem ser definidos de acordo com
a turma ou perfis de estudantes ou ainda com a necessidade do professor.

Essa acdo de retorno, no que tange as atividades avaliativas realizadas, mostra-se de
fundamental importancia, tendo em vista ser um momento de reflexd@o acerca dos acertos e dos
possiveis erros. Para Hoffmann (2010), o erro faz parte do ensino e da aprendizagem tanto do
discente quanto do proprio docente, tendo em vista que o processo de apropriacdo de
conhecimento se constitui por meio da mediacdo, do didlogo e da dialética.

Finalizamos este bloco com a pergunta de numero 13 - No decorrer do semestre, vocé
reavalia seu planejamento de ensino, a partir dos resultados das avaliagdes do processo ensino-
aprendizagem? Comente. -. Conforme o Grafico 11, 14 professores reavaliam o Planejamento
de Ensino e 6 ndo o fazem.

Grafico 11 - Reavaliacdo dos planejamentos de ensino em funcédo dos resultados das avaliacGes

REAVALIACAO DO PLANEJAMENTO DE ENSINO
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Sim Nao

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

Ao analisarmos as respostas, percebemos que os professores apresentam familiaridade
e intimidade com o Planejamento de Ensino, demonstrando seguranga na realizacdo de
alteracOes tanto no documento como em alguma pratica relacionada ao mesmo.

R2 - Mudo o cronograma de atividades e grau de aprofundamento do contetdo a ser
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abordado.

R8 - Caso 0 aluno nao consiga responder mudo a estratégia para tornar o contetido
claro.

R15 - E fundamental considerando a dinamicidade do processo ensino aprendizagem.
R19 - Fago o acompanhamento para analisar se ha necessidade de modificar a
proposta inicial de avaliacdo da disciplina de acordo com o desempenho dos
estudantes.

Entre os respondentes, foi possivel verificarmos a disposicao para realizar mudancas no
cronograma de atividades, no ritmo de conducdo das aulas, na metodologia de ensino e de
avaliacdo. Observamos também respostas relacionadas as estratégias para melhoria do
processo, que vao desde a retomada de algum conteddo ministrado a momentos de conversa
com os estudantes ou reavaliacdo da prépria pratica. Tais exemplos nos remetem as
singularidades da Tendéncia Progressista Critico Social dos Contetdo (Libaneo, 1985), na qual
0s saberes sdo valorizados em eixo dialégicos e com fluxos continuos, visando o
aperfeicoamento das acfes empreendidas.

ensino
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retrabalhar
pOﬂtO modificar
andamento
prova l Ie
minha
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Figura 12 - Nuvem de palavras - Tipos de avaliagbes mais utilizadas pelos professores
Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores, partir do recurso do Word cloud

Em meio as respostas de R1, R2, R5, R7, R8, R15, R16 e R19, buscamos as palavras
com maior ocorréncia e recorremos a técnica da construcao de nuvem de palavras para realizar
uma demonstracdo. Desse modo, na Figura 12, a palavra avaliacdo se fez presente em um maior
namero de vezes nas respostas dos professores, 0 que sugere a utilizacdo de alguma forma de
avaliacdo para verificar o andamento do proprio trabalho ou o desempenho dos estudantes em
funcédo da organizacgéo do planejamento.

R1 - Vérias vezes. Retomando temas ou mesmo eliminando topicos que ndo seriam
possiveis de serem discutidos.

R5 - Avalio o cronograma de andamento da disciplina caso a avaliacdo tenha sido
ruim em algum ponto para a maioria dos alunos dedico um tempo extra para
retrabalhar esse conteldo. Caso os pontos de dificuldade estejam distribuidos
aleatoriamente o Ginico momento dedicado a refor¢o do contelido é a revisdo da prova.
Observacgdo: Costumo fazer a correcdo da avaliacdo escrita com os alunos na aula
subsequente a sua aplicacéo.

R7 - Por exemplo: caso os alunos ndo tenham ido bem em uma avaliacdo, procuro
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saber 0 motivo e analiso o que pode ser feito para melhorar na proxima avaliacao
R16 - Faco uma avaliagdo da minha pratica e da forma com que o contetido esta sendo
ministrado e fago ajustes se julgar que sejam necessarios.

As respostas R1, R7 e R16 evidenciam o uso de alguma forma de avaliacdo diagndstica
para auxiliar na identificag@o das situacOes apresentadas e na conducéo das agdes de correcéo
de rumos da coletividade (professor, instituicdo e aluno). Luckesi (2006, p.118) fala em como
a avaliagdo se faz presente no planejamento; segundo ele, “enquanto o planejamento ¢ o ato
pelo qual decidimos o que construir, a avaliacdo € o ato critico que nos subsidia na verificacao
de como estamos construindo 0 nosso projeto”. O autor aproxima avaliacdo e planejamento e,
no caso desta pesquisa, a avaliacdo assume a funcdo de mediacéo e de intervengdo no processo
de avaliagdo do ensino-aprendizagem por meio da analise critica do planejamento.

5.5 Categoria: Aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem

Para iniciar a anélise da categoria 5 intitulada de Aperfeicoamento do processo ensino-
aprendizagem, vamos relembrar o objetivo especifico a que ela esta vinculada, conforme
apresentado no Quadro 11, qual seja, “analisar as praticas pedagogicas de avaliagd0 N0 processo
de ensino-aprendizagem contempladas no curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG-SJE
e as agoes institucionais delas decorrentes”. Em outros momentos desta pesquisa, esse objetivo
ja foi implicitamente analisado, entretanto, na analise da pergunta 14 - Quais desafios vocé
observa na avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem no curso de Bacharelado em
Agronomia? -, consideramos importante menciona-lo por se tratar de um momento em que ele
sera analisado sob a luz da contribuicdo dos docentes.

Quadro 11 - Perguntas Relacionadas ao Aperfeicoamento do Processo Ensino-Aprendizagem

PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO
AOS PROFESSORES DO IFMG-SJE
14. Quais desafios vocé observa na avaliagcdo do processo
de ensino-aprendizagem no curso de Bacharelado em
Agronomia?
Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado aos professores

CATEGORIA

Aperfeicoamento do processo ensino-
aprendizagem

A andlise das respostas a pergunta 14 revelou quatro perfis de respostas:
a) desafio ligado aos estudantes: defasagem de conhecimentos basicos de ensino
e a motivacao pela realizagdo do curso, que pode ser observado nas mengoes
abaixo:

R1 - Adequacgdo das propostas de avaliagdo a area de atuacgdo especifica do curso e
necessidade de engajamento dos estudantes nas atividades propostas.

R3 - A maioria dos estudantes chegam aos cursos superiores com grandes problemas
de conhecimento em relagdo a base que tiveram. Isso com certeza, dificulta o trabalho
do professor.

R4 - Interesse dos estudantes, manté-los sempre motivados é o maior desafio.

R6 - A defasagem dos estudantes em conhecimentos gerais e alguns contetidos bésicos
das disciplinas dos primeiros periodos.

R17 - Os estudantes estdo com menos capacidade de elaborar respostas escritas. A
formacdo basica da maioria estd muito ruim.

A maioria dos respondentes relatou enfrentar algum desafio relacionado a avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem em virtude da defasagem de conhecimentos basicos apresentada
pelos estudantes.
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Essa situacdo ¢ evidente na visdo dos respondentes R3, quando ele diz que “a maioria
dos estudantes chegam aos cursos superiores com grandes problemas de conhecimento em
relagdo a base”. O respondente R4 menciona a dificuldade de manter os estudantes motivados,
entretanto, ndo foi possivel relacionar essa dificuldade com a defasagem de conhecimentos
apresentada pela maioria, embora as respostas R1 e R4 apresentem similaridade de sentidos.

Identificamos nessas respostas a necessidade de retornarmos a pergunta de nimero 8 -
Vocé realiza a avaliacdo diagndstica no inicio do processo ensino-aprendizagem? Percebemos
que ndo houve unanimidade na resposta, ja que 11 respondentes disseram sim e 9 disseram nao,
ou seja, uma parte significativa de professores ndo realiza a avaliagdo diagnostica. Sobre a
func¢do diagnostica da avaliagao, Luckesi (2006, p. 35) diz que “ela constitui-se num momento
dialético do processo de avancar no desenvolvimento da acdo, do crescimento para a autonomia,
do crescimento para a competéncia etc.” Desse modo, a avaliacdo diagnostica se apresenta
como possibilidade de superar os desafios presentes nas respostas, uma vez que ela permite
identificar e avancar para a superacao.

Foram encontrados 3 marcados nas respostas dos participantes quanto aos desafios
ligados ao sistema de ensino, aos docentes e a saude mental do estudante:

b) desafio ligado ao sistema de ensino: excesso de conteldo, falta de novos
instrumentos avaliativos e necessidade de apoio pedagdgico;

R7 - Suporte pedagogico para desenvolvimento de novos instrumentos avaliativos.
R5 - O grande desafio para a avaliacdo é o excesso de conteldo a ser trabalho que na
maioria das vezes impede a realizacdo de atividades mais elaboradas que
demandariam mais tempo para serem realizadas. Outro desafio é a falta de novos
instrumentos de avaliagdo, uma vez que mesmo nos cursos que fazemos sobre ensino-
aprendizagem sempre somos avaliados da forma convencional através de provas e
relatérios. Ndo somos submetidos na préatica a outros tipos de avaliacdo esse fato
dificulta nossa performance e limita nossa criatividade.

R10 - Falta de apoio pedagdgico real, com acompanhamento das aulas.

Identificamos nessas respostas desafios relacionados a alguma falta ligada a instituicéo,
com énfase, na falta do apoio pedagdgico. Os respondentes evidenciam a necessidade de um
apoio que possa lhes favorecer na melhoria de instrumentos didatico-pedagdgicos tanto do
processo avaliativo como metodoldgicos, da sala de aula propriamente dita.

c) desafio ligados aos docentes: falta de tempo e aumento de conteldo;

R16 - No meu caso, seria diversificar um pouco mais os métodos de avaliacGes.

R20 - Diversificacdo dos instrumentos avaliativos por parte dos docentes. Por parte
dos estudantes é preciso superar aspectos culturais e valorizar iniciativas alternativas
de avaliacéo.

O desafio apontado pelos respondentes R16 e R20 também provocaram a necessidade
de retorno a textos anteriores nesta pesquisa. No Capitulo III, em 65 PPT’s analisados,
conforme Quadro 6, identificamos 30 tipos de instrumentos avaliativos diferentes. Em outro
momento, no Grafico 8, dos 15 tipos diferentes de avaliacdo apresentados, todos foram
contemplados por pelo menos um respondente e mais de 9 instrumentos foram considerados
por mais de 7 respondentes. Os dados apresentados evidenciaram que ha uma divergéncia entre
as respostas a pergunta que foi analisada e os dados anteriormente identificados no Capitulo 111
e no Gréafico 8. Talvez possamos inferir que, por mais que alguns professores saibam da
existéncia, possibilidade e poténcia na diversificacdo dos instrumentos, a influéncia da
Tendéncia Pedagogica Liberal Tradicional (Lib&neo, 1985) ainda incide no cotidiano
académico.
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d) desafio ligado a saude mental do estudante.

R12 - Alunos com problemas na satde mental fico com receio de cobranga despertar
gatilhos.

R15 - N&o gerar panico nos estudantes, fazer com que esse momento ou etapa seja
encarado de forma natural.

As Ultimas respostas analisadas apresentam um desafio relacionado a satde mental dos
estudantes, revelando preocupacgdo dos respondentes R12 e R15 em realizar a avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista contextos de fragilidades sociais de distintas
ordens, proprias das dificuldades por que passa a sociedade, especialmente nesse periodo pés-
pandemia em seu estado menos agudo.

Assim, de acordo com Libaneo (2006), tomar a avaliacdo unicamente como meio de
obter notas para classificar os alunos é uma atitude que ignora a diversidade de procedimentos
que envolvem o ensino-aprendizagem, incluindo nessa prética a diversidade de instrumentos
avaliativos. De acordo com o autor, na pratica da avaliacdo, tem-se observado alguns equivocos.
Para contribuir com nossas andlises, vejamos 0 que 0 autor diz em sua tese sobre o assunto:

O quarto equivoco é daqueles professores que rejeitam as medidas quantitativas de
aprendizagem em favor de dados qualitativos. Consideram que as provas de
escolaridade sdo prejudiciais ao desenvolvimento autbnomo das potencialidades e da
criatividade dos alunos. Acreditam que, sendo a aprendizagem decorrente
preponderantemente da motivagdo interna do aluno, toda situacdo de prova leva a

qualquer quantificacdo dos resultados (Libaneo, 2006, p. 199).

Portanto, observamos que as opc¢des extremadas do paradigma objetivista, direcionado
ao privilégio das vias quantitativas, bem como o paradigma subjetivista que rejeita o
quantitativo e valoriza somente o qualitativo, tém se mostrado equivocados recorrentemente na
histéria da educacgdo. Segundo o autor, a avaliacdo deve ser fruto de uma relacdo articulada
entre 0 quantitativo e o qualitativo, em que os resultados recebam uma analise qualitativa e
possam ser contextualizados.
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6 COSIDERACOES FINAIS

A avaliagdo do ensino-aprendizagem ha muito tem sido utilizada na fungdo
classificatdria, realizada por meio de provas e exames e na atribuicao de notas e conceitos para
mensurar a aprendizagem de estudantes. Essa mensuracao tem sido feita por meio da atribuicéo
de uma escala numérica quantificavel de acertos e erros que, na maioria das vezes, ndo
representa o real aprendizado do estudante. Esse cenario, na Educacao Profissional e Superior,
¢ agravado, pois a formacdo profissional exige uma avaliacéo criteriosa, alinhada com o perfil
profissional em formacdo e de uma série de situacdes de ensino-aprendizagem, envolvendo
teoria e pratica, que necessitam uma observacdo apurada do docente.

Neste estudo buscamos identificar e compreender o processo de avaliagéo do ensino-
aprendizagem do curso de Bacharelado em Agronomia do IFMG-SJE, considerando o0s
aspectos pedagogicos, culturais, identitarios e institucionais, presentes no cotidiano académico.

Realizamos a trajetdria normativa no Instituto Federal de Minas Gerais - campus SJE,
cujo processo de avaliagdo se encontrou em questdo. Durante essa trajetdria, visitamos as
normativas da lei, que em especial estruturam o PPC. Consideramos que, por ser elaborado com
base nesse referencial legal, o PPC se constitui como principal fonte de orientagdo do processo
ensino-aprendizagem e do tripé ensino, pesquisa e extensdo. A exploracdo desse documento
nos possibilitou apresentar exemplos de atividades didatico-pedagdgicas realizadas no campus
SJE e de ambientes de ensino-aprendizagem que proporcionam as mais variadas atividades,
dentre elas a avaliacdo, objeto desta pesquisa. Por sua riqueza de elementos, os ambientes de
ensino-aprendizagem se caracterizam como facilitadores para a utilizacdo dos diversos
instrumentos avaliativos, identificados no Capitulo I11, Quadro 6.

Para caracterizar os Instrumentos de Avaliacdo utilizados no curso de Bacharelado em
Agronomia do IFMG-SJE, analisamos 0s planejamentos de ensino elaborados pelos professores
da referida instituicdo. Nesses documentos identificamos que o instrumento prova foi o mais
utilizado e a ele foi atribuida a maior parte da pontuacdo exigida para que o aluno fosse
aprovado. Nessa visdo sobre o processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem do curso de
Agronomia do IFMG-SJE, tal como se apresentou nos planejamentos de ensino, observamos a
utilizacdo de um processo de avaliacdo classificatoria.

Nesta pesquisa citamos um exemplo de avaliacdo classificatoria, utilizado por Luckesi
(2006), em que um estudante de pilotagem aprende bem a decolar, mas aprende mal a pousar.
Poderiamos usar o mesmo exemplo no caso de um agrénomo que aprendeu a identificar
elementos ofensivos a agricultura, mas ndo aprendeu a trata-los com propriedade. O que esses
profissionais teriam em comum é que eles aprenderam apenas parte do conhecimento da
profissdo, em virtude de terem sido aprovados em um processo de avaliacdo classificatoria.

Este estudo demonstrou que a influéncia das Tendéncias Pedagdgicas Tradicional,
Renovada ou Tecnicista produzem uma educacdo conservadora e autoritaria que faz uso da
avaliacdo classificatéria. De acordo com Luckesi (2006), esse tipo de avaliacdo reprime o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e, desse modo, ndo contribui com a
transformacdo do educando. Hoffmann (2010) corrobora com esta visdo do autor, quando
afirma que a manutencéo da avaliacdo classificatoria faz com que o professor deixe de formar
profissionais competentes. Sendo assim, percebemos que os processos avaliativos produzidos
sob a influéncia das Tendencias Pedagdgicas Renovada e Tecnicista ndo atendem aos objetivos
de formag&o técnica e humana de um profissional, na perspectiva da avaliacdo formativa.

Além da andlise dos planejamentos de ensino, fizemos uso de um questionario
estruturado para melhor conhecer a pratica avaliativa dos docentes pesquisados. Os resultados
revelaram que, embora o sistema de provas e notas facam parte das escolhas procedimentais
dos docentes, apontam para a utilizagdo de um processo de avaliagéo que teve a influéncia das
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Tendencias Pedagdgicas Progressistas Libertadora, Libertéria e Critico-social dos Conteudos.
Nesse caso, as tendéncias sdo responsaveis por estimular a producédo de um sistema de ensino-
aprendizagem transformador e democrético, que utilizam um processo de avaliagdo
caracterizado pela avaliacdo diagnostica e formativa. Luckesi (2006), ao tratar sobre este tipo
de avaliacéo, afirma que ela permite avangar no processo ensino-aprendizagem, uma vez que
auxilia a conhecer o estudante, a reconhecer o que ele sabe, 0 que é preciso ensinar e qual
caminho trilhar, em um processo dindmico de agéo-reflexao-acéo.

Consideramos que a utilizacdo do questionario como estratégia de aproximacéo da
pratica docente em avaliagcdo ndo foi suficiente para esgotar o tema, o que era esperado, tendo
em vista a limitacdo das pesquisas cientificas para tratar os fenébmenos sociais em constante
movimento. Percebemos que esta pesquisa apresentou potencial para contribuir com outros
estudos, bem como com a instituicdo de ensino em questdo por meio de momentos de troca
entre a pesquisadora e 0s pesquisados na figura dos docentes, dos gestores institucionais e dos
discentes.

Observamos também que o grupo de docentes participantes possui um rico potencial a
ser explorado em pesquisa, dada a experiéncia e vivéncia na pratica pedagogica evidenciadas
na producdo dos planejamentos de ensino e nas respostas ao questiondrio. Dentre estes,
podemos destacar a variedade de instrumentos avaliativos produzidos e as respostas sobre 0s
instrumentos de avaliagcdo utilizados. Vale ressaltar que observacdo isolada relacionada aos
instrumentos de avaliacdo utilizados ndo representa afirmacfes incontestaveis sobre um
processo de avaliagdo, no entanto, evidencia o corpo docente como profissionais da educacéo
com potencial para a criacdo e producdo de material didatico e possiveis oficinas de capacitacdo
entre 0s proprios pares.

E preciso ressaltar a colaboracao dos docentes do curso de Agronomia do IFMG-SJE a
esta pesquisa. De uma populacdo de 29 pesquisados, 20 responderam ao questionario
contribuindo com respostas que possibilitaram atingir os objetivos da pesquisa. Atender ao
convite para se expressar e alimentar com dados uma possivel discussdo sobre o tema na
instituicdo demonstra a importancia da pesquisa cientifica para a construgdo de uma educacgéo
de qualidade e, em especial, para a evolucdo dos sistemas de avaliacdo do ensino-aprendizagem.

Dentre as cinco categorias em que as respostas ao questionario, foram classificadas ha
alguns resultados que achamos por bem ressaltar:

Quanto as concepgdes de avaliacdo, os resultados demonstraram que 0s docentes
possuem conhecimento sobre o tema avaliacdo, o que os permite compreender que o papel do
processo de avaliagdo € um elemento que esta integrado ao processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a melhoria continua da aprendizagem dos estudantes. Percebemos que a
concepcao de avaliagdo dos professores foi formada, em grande parte, em sua graduagéo, na
observacdo da pratica de outros colegas e ao longo da vida estudantil dos mesmos.

No que foi observado na categoria de formagdo académica, dentre os professores
participantes da pesquisa, a maioria possui formacdo académica em licenciatura ou
complementacdo pedagdgica e consideram essa formacgédo importante em sua pratica avaliativa
demonstrando, através das respostas, habilidade com a elaborag&o e utilizacdo de instrumentos
avaliativos que favorecem a avaliacdo tanto de disciplinas tedricas quanto praticas. Lembrando
que uma minoria entre esses participantes ndo considera importante a formagéo em licenciatura
ou complementacgéo pedagogica.

Na categoria dos Procedimentos Pedagogicos Institucionais, foi dado espago para que
os docentes se manifestassem com relacdo aos procedimentos pedagdgicos promovidos no
IFMG-SJE que favoreceram o desenvolvimento de atividades relacionadas ao processo de
avaliacdo do ensino-aprendizagem. Identificamos uma variedade de atividades desenvolvida
pela instituicdo com a funcdo de promover a formacéo inicial e continuada dos docentes bem
como a possibilitar a interacdo entre eles.
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Por sua vez, o potencial da categoria Tendéncias Pedagdgicas nos mostra que as
diferentes tendéncias coexistem influenciando os sistemas de ensino e a forma como ele é
avaliado. Nesse sentido, investigamos os itens que influenciaram o desenvolvimento dos
instrumentos de avaliacdo do ensino aprendizagem, nos quais 0s docentes disseram levar em
consideracao aspectos que podemos destacar, como o Regulamento de Ensino, o PPC do curso,
instrucdes do departamento de ensino, a analise da realidade dos estudantes e o contexto em
que as aulas foram mediadas. Essa diversidade de normativas, somada & formacao académica,
promove um significativo preparo do docente para a elaboracéo de instrumentos de avaliacao.
Desse modo, direcionando nossa investigacao para esse tema, observamos um variado nimero
de instrumentos de avaliacdo utilizado pelos professores. Consideramos essa agdo como
atividade significativa para o processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem por favorecer a
diversidade de estudantes e suas especificidades de aprendizagem.

Um dos itens de relevancia no processo de avaliacdo é a realizagdo da avaliacdo
diagnostica. Ela permite aos docentes conhecerem as condi¢cBes em que se encontram para dar
inicio ao processo de ensino-aprendizagem. Com as respostas obtidas na pesquisa, percebemos
que a avaliacdo diagndstica € um assunto a ser estudado pelos docentes e equipes de apoio, a
fim de construir o conceito de avaliacdo diagnostica adequado ao processo de ensino-
aprendizagem da instituicdo. Da mesma forma, consideramos que desenvolver um trabalho com
feedback, apos a realizacdo de atividades avaliativas, constitui mais um assunto que merece
estudo e formulacdo de metodologias para a realizacdo desse tipo de avaliagdo, uma vez que
apresentar os resultados e reorientar a pratica a partir dos resultados estabelece um canal de
dialogo entre professor e aluno necessario ao processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, no que tange a categoria do aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem,
as informacGes obtidas com o questionario apresentaram elementos que evidenciam as
metodologias que compbem o fazer pedagdgico sob a ética docente. Com o intuito de ir além
da prética, buscamos nos informar sobre os desafios que os professores do curso de Agronomia
enfrentam no processo da avaliacdo do ensino-aprendizagem. Percebemos 4 grupos de desafios
identificados pelos docentes associados aos estudantes, ao sistema de ensino, aos docentes e a
salde mental. Desse modo, os desafios identificados se referem ao nivel de aprendizagem dos
estudantes, ao ingressar no curso, a necessidade de apoio pedagdgico institucional na busca de
novas metodologias e instrumentos de avaliacdo, a melhoria da condicao de trabalho docente
associado a carga-horaria de trabalho e a saide mental de todos os integrantes do processo,
especialmente dos discentes. A identificacdo desses desafios se apresenta como fonte de
informac&o para um possivel grupo trabalho institucional.

Pesquisar um tema debatido ao longo do tempo por renomados pensadores e que, ainda
hoje na segunda década do seculo XXI, é considerado como um tema desafiador e polémico,
foi um significativo processo de aprendizagem para a minha formacao.

Apresentamos, como colaboragdo desta pesquisa, o estimulo a criagdo de grupos de
estudo sobre avaliagdo, especificos para a Educacdo Superior, em que temas como a
substituicdo da avaliacéo classificatoria pela valorizacéo e praxis da avaliacdo formativa sejam
considerados e discutidas com o proposito de ampliar 0s conhecimentos sobre o assunto.
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Apéndice A — Roteiro do questionério

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
A/ INSTITUTO DE AGRONOMIA

PCo PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
Km 47, Antiga Rio-S3o0 Paulo, 23851-970 - Seropédica — RJ

A avaliacéo do processo de ensino-aprendizagem no Bacharelado em Agronomia do
IFMG-SJE

Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

Ao responder este questionario eu concordo em participar do estudo intitulado “O PROCESSO
DE AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM DO CURSO DE BACHARELADO EM
AGRONOMIA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DE MINAS GERAIS — CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA”. Informo ter mais de 18 anos
de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntéario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo(a) pesquisador(a) responsavel Ceci Nunes
Paula dos Santos sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Declaro, portanto, que ao responder este questionario eu concordo com a minha participacéo
no projeto de pesquisa acima descrito.

1. Para vocé, qual a funcéo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem?
Resposta curta

2. Quando vocé era estudante qual(is) atividade(s) avaliativa(s) vocé valorizava e por
qué?

Resposta curta

3. Vocé possui licenciatura ou complementacéo pedagogica?
( )Sim
( )Néo

4. Como a formacdo académica em licenciatura ou por complementacéo pedagogica
pode contribuir na realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem?

Resposta curta

5. Como vocé aprendeu a avaliar?
( ) Em um curso de avaliagéo
( ) Na graduacao
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( ) Com outros colegas professores

( ) Na pratica diaria

( ) Com professores que tive ao longo da vida estudantil.
( ) Outros, especifique

6. Vocé ja participou de acdes em que foi possivel a troca de experiéncias pedagdgicas
envolvendo a avaliagéo do processo de ensino-aprendizagem?

( )Sim.
( )Néo
Caso tenha respondido sim para a questdo 6, comente.

Resposta curta

7. Ao elaborar atividades avaliativas o que vocé leva em consideragdo?
Margue as op¢oes que se aplicam.

( ) LDB (Lei 9394/96)

( ) Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores

( ) Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Agronomia

( ) Regulamento de Ensino dos Cursos de Graduacao do IFMG

( ) O PPC do curso

( ) Instrucdes do Departamentos de Ensino do campus

( ) Anélise da realidade dos alunos

( ) O contexto em que as aulas foram mediadas

( ) Conteudo desenvolvido ao longo da disciplina.

( ) Outro

8 - Vocé realiza a avaliagdo diagnostica no inicio do processo ensino-aprendizagem.
( )Sim

( )Néo

Se tiver marcado sim para a questao 8, descreva como.

Resposta curta

9. Vocé conhece o texto sobre avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem descrito no
PPC do curso de agronomia do IFMG/SJE?

() Sim. Integralmente.
() Sim. Parcialmente.
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() Néo.

Se vocé respondeu Sim integralmente ou Sim parcialmente para a questdo 10, descreva os

aspectos que vocé considera importantes.

Se a sua resposta foi N&o para a questdo 10, informe 0 motivo de seu desconhecimento.

Resposta curta

10. Quais instrumentos avaliativos vocé tem utilizado no curso de Bacharelado em

Agronomia desde que faz parte do mesmo?

( )Debate

( )Estudo dirigido

( )Lista de exercicios

( )Prova discursiva

( )Prova objetiva

( )Projeto (PBL)

( ) Seminério

( )Trabalho de pesquisa

( ) Jogos Didaticos

( )Prova mista -discursiva e objetiva

( )Seminario (apresentacéo)

( )Seminério (escrita de artigo/relatdrio/resenha)

() relatorios de atividades

( ) Portifélio

( ) Anotacbes Gerais

( ) Observacéo da participacdo dos estudantes nas aulas
( ) Diério de campo

( )Qutro.

Justifique os itens marcados na questdo 10
Resposta curta

11. Quais indicadores vocé utiliza nos instrumentos de avaliacéo?
( ) Conhecimento da disciplina

( ) Participacéo nas aulas

( ) Criatividade
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( ) Senso critico
( ) Investigacao cientifica
( ) Aplicabilidade de conhecimentos

12. Quais as ac¢des que vocé realiza, junto aos alunos, para apresentar os resultados da
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem?

Resposta curta

13. No decorrer do semestre, vocé reavalia seu Plano Pedagdgico de Trabalho (PPT), a
partir dos resultados das avaliacGes do processo ensino-aprendizagem? Comente.

Resposta curta

14. Quais desafios vocé observa na avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem no
curso de Bacharelado em Agronomia?

Resposta curta
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Apéndice B - Producdo académica pesquisada sobre o tema avaliacdo do processo ensino-aprendizagem

AUTOR TITULO - ANO

METODOLOGIA

FONTE

PALAVRAS-CHAVE

LINK DE ACESSO

PRINCIPAIS RESULTADOS DA
PESQUISA

Avaliacdo de Aprendizagem:
A Percepcéo dos Professores
do Curso de Bacharelado em
Agronomia do IFMT Campus
Confresa - 2013

SANTOS,
Oséias dos

Pesquisa documental
e pesquisa de campo
por meio de
questionario
semiestruturado.

TEDE/U
FRRJ

Avaliacdo de
aprendizagem,
Instrumentos de

avaliagdo, Professores.

Acesso em: 22 mai. 2021
https://tede.ufrrj.br/jspui/h
andle/jspui/2761

[...] o processo de construcdo da avaliacdo
da aprendizagem no Campus Confresa é
normatizado via portarias; os professores

do curso de bacharelado de agronomia
possuem percepgdes distintas e limitadas
sobre a avaliagdo da aprendizagem.

[...] para 37,5% dos professores a prova é

o instrumento ideal para se avaliar

Avaliacdo do Processo
Ensino/Aprendizagem no
Proeja do Instituto Federal do
Tocantins Campus
Araguatins. - 22011

LOPES, Kénia
Maria Vieira

Pesquisa documental
e pesquisa de campo
por meio de
questionario
semiestruturado.

TEDE/U
FRRJ

Avaliacéo,
Ensino/aprendizagem,
Educacéo Profissional de
Jovens e
Adultos

Acesso em: 17 ago. 2022
https://tede.ufrrj.br/jspui/h
andle/jspui/1180

Os dados da pesquisa indicam que 0s
professores utilizam procedimentos
avaliativos diversificados: provas escritas,
atividades diéarias, trabalhos em grupos e
individuais; provas praticas, seminarios,
provas orais, autoavaliacdo e consideracdo
de aspectos subjetivos no ato da
avaliacéo, como assiduidade,
participacdo, interesse. No entanto, hé
preferéncia pelo uso de provas escritas.

Avaliacdo do Processo de
Ensino-Aprendizagem no
Ensino Superior; Praticas
Avaliativas no Curso de
Educacéo Fisica da UFRRJ -
2017

PIPA, Mariana
Serrano

Pesquisa qualitativa
e pesquisa de campo
por meio de
questionario
semiestruturado.

TEDE/U
FRRJ

Avaliacédo; Ensino
Superior; Educacdo Fisica

Acesso em: 22 mai. 2022
https://tede.ufrrj.br/jspui/h
andle/jspui/2194

Esses dados corroboram com as
informac@es apresentadas na revisdo deste
estudo, em relacéo ao paradigma atual da

avaliacdo no Ensino Superior e
evidenciam o uso excessivo de provas em
detrimento de outras formas de avaliacéo.

Fonte: elaborado pela autor
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Anexo A - Parecer consubstanciado CEP — Aprovacéo

UNIVERSIDADE VALE DO RIO
DOCE/ FUNDAGAO PERCIVAL .%nmm e
FARQUHAR- FPF

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: © FROCESSO DE AUALIAI;AO DO ENZINO-APRENDIZAGEM DO CURSO DE
BACHARELADO EM AGROMNOMIA DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAI;AD
CIENCIA E TECHNOLOGIA DE MINAS GERAIS i CAMPUS SAD JOAD

Pesquisador: CECIMUMES PAULA DOS SANTOS
Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: 64025222 6.0000.5157

Instituigdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumers do Parecer: 50706852

Apresentagio do Projeto:

Entende-se que o mundo do trabalho passou por uma série de transformagdes que incidem sobre as
relagdes trabalhistas trazendo & tona demandas extremadas por um perfil de trabalhador que desempenhe
suas atribuigdes da forma mais completa possivel, exigindo dessa forma, uma formagdo profissional mais
preparada e qualificada.

Fodemos dizer que as transformagdes do mundo do trabalho ndo estio atreladas apenas & economia, elas
se estendem ao campo da educagdo profissional convocando educandes, educadores e instituicdo de
ensino 3 se aprimorarem, a fim de atender 3 demanda poer um trabalhader que domine saberes que vio
alem do aprendizado técnico da profissao. Segundo o Parecer CHNE/CEB n® 11/2012: Esta ficando cada vez
mais evidente que o que esta mudande, efetivaments, & a propria natureza do trabalhe. Esta adquirinde
impertancia cada vez

mais capital o conhecimento cientifice & a incorporagde de saberes em defrimento do emprege de massa,
sem qualificagdeo profissicnal & desempenho intelectual. © valer do conhecimento passa a assumir
significativa centralidade da nova organizagdo da sociedade pés-industrial, onde o mundo se apresenta
como mais instavel e camregado de incerezas. (BRASIL 2012, p.08). Em outra perspectiva, cbservamos gue
a educagio profissional tam como foco a formac3o de m3o de obra qualificada nic apenas para a execugdo
laboral, mas sobretudo, com capacidade intelectual para colaborar come meio de resisténcia & dominagdo e

resgate da cidadania. Para alcangar esse

Endereqo. Rua lsrael Pinhelno 2000,BLOCO-B4L, Salas 01 e 05

Balrro:  Unlversitario CEP: 35D20-220
UF: MG Munlciplo: GOVERNADOR VALADARES
Telefone: (33)3279-5575 E-mall: cep@univale br

Prigira 01 da 08
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UNIVERSIDADE VALE DO RIO
DOCE/ FUNDACAO PERCIVAL “& I:MII“II .
FARQUHAR- FPF

Contiruscio do Parecer: 5.978.653

ohjetivo, as estratégias e metodologias de ensine carecem de um processo de avaliagio capaz de contribuir
com a qualidade do profissional em formag3o. Entretanto, para que esse processo de avaliagdo sirva &
formagio de qualidade na perspectiva emancipatoria, faz-se necessario investir em processos avaliatives
capazes de, ndo apenas Mensurar em numeros o desenvelvimento educacional, mas sim, gue permitam
elaborar conceitos qualitativos capazes de favorecerem a aprendizagem significativa. Com o presente
trabalho pretende-se investigar o processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem realizado no curso de
Bacharelado em Agronomia do Institute Federal de Educagio Ciéncia & Tecnelogia de Minas Gerais —
campus 530 Jo3o Evangelista (IFMG-SJE). Esta proposta surgiu do acompanhamento pedagagico do
trabalho dos docentes da referida instituicSo, ao longo de 14 (quatorze) anos como pedagoga. tendo a
convicgdo de que a avaliagdo constitui uma etapa muito importante do processo ensino-aprendizagem. Ao
ingressar no departamente de ensino do IFMG-5JE, meus gquestionamentes sobre o tema apenas
aumentaram. Contribuiram para estas indagagies, o meu acompanhamento na aberiura do curso de
Bacharelads em Agromamia, no ano de 2011, onde percebeu-se a valorizagio de provas objetivas, em
detrimentos de cutres instrumentos na perspectiva da avaliagdo formativa.

A realizacdo desta pesquisa ainda & justificada pela possibilidade de compartilhar & valorizar as concepedes
educativas que privilegiem a avaliagdo formativa a partir do didloge & da conscientizagio dos beneficios,

tanto para os educadores, quanto para os educandos e 3 propria sociedade.

Objetive da Pesquisa:

Analisar o processo de avaliagio do ensino-aprendizagem realizado no curso de Bacharelado em
Agronomia do Instituto Federal de Educac3o Ciéncia & Tecnologia de Minas Gerais — campus S3o Jodo
Evangelista (IFMG-SJE), considerando os aspectos pedagogicos, culturais, identitarios e institucionais,

presentes no cotidiano académico.

Apresenta também objetives secundarios:

a. ldentificar o5 aspectos historicos das conceppies pedagogicas que permeiam a pratica da avaliagio do
processo ensinc-aprendizagem no Brasil.

b. Descrever as concepgdes de avaliagde dispostas nos documentos normatives institucionais, tendo como
ponto de partida, as especificidades dos

Institutos Federais.

. Caracterizar os processos metodoldgicos da avaliacio realizados no curso de Bacharelado em Agronomia

do Instituts Federal de Educagdo Ciéncia & Tecnologia de Minas Gerais — campus Sio

Endereqe: Rua lsrael Pinhelno 2000, BLOCC-BA, Salas 01 e DS

Balrmo:  Universitario CEP: 35.020-220
UF: MG Municiplo: GOVERNADOR VALADARES
Telafone: (33)3273-5575 E-mall: cep@univale br
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UNIVERSIDADE VALE DO RIO
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FARQUHAR- FPF

Contrescio do Panscer: 5.978.653

Jodo Evangelista (IFMG-31E).
d. Analisar as praticas pedagogicas de avaliagio no processo de ensinc-aprendizagem contempladas no

curse de Bacharelade em Agronomia do IFMG-5.JE & as agdes institucionais delas decorrentes.

Avaliagac dos Riscos e Beneficios:

s riscos e beneficios estdo corretamente apresentados, e possuem redagio semelhante em todos os
documentos.

s riscos inerentes a esta pesquisa serdo minimos, incluinde poucs ou nenhum desconforio,

Cansago ou aborrecimento, medo de ndo saber responder ou de ser identificado ao ler e

responder os itens do questionario. O anonimato e sigilo, bem como a autonomia de horario e ambients de
preenchimento e a possibilidade de desisténcia serdoc garantidos como forma de minimizar estes riscos.
Quanto aos beneficios, astes poderdo ser identificados ao final do estudo, gquando a argumentagdo tedrica &
o= resultados desta pesquisa puderem senvir de

subsidio para analise & discuss3o da tamatica avaliacio do processo de ensing-aprendizagem

tanto para vace, a instituigio pesquisada quanto para a sociedade com interesse direto ou

indireto sobre ela.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante & apresenta metodologia bem descrita apos corregdo das pendéncias. Apresenta se
como pesquisa aplicada exploratéria com trataments de dados qualitative por meio de andlise do discurso.
Frimeira fase: Realizagdo de pesquisa biblicgrafica e revistes do projeto concomitante

a elaboragdo de gquestionario no Google Forms a ser encaminhado aos 22 professores do Curso de
Bacharelado em Agronomia do Instituto Federal de Educagiio Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais —
campus Sdo Jodo Evangelista (IFMG-SJE), via e-mail & da realizagdo da pesquisa

documental.

Segunda fase: Analise dos dados da pesquisa documental e do questionario, por

meio de analise do discurse, com tratamento qualitativo para produg3o de relatérios concomitante & redagio
inicial da dissenacdo.

Terceira fase: revis3o, redagio final da dissertacio = apresentacdo da pesquisa 3 banca de defesa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Todos os termos obrigatdrios foram apresentados, inclusive o documento assinado apds recurso

Enderego: Rua lsragl Pinhelro 2000, BLOCC-BS, Salas 01 e 05
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Contressco do Parecer: S.978.653

do pesquisador e postagem na plataforma.

Recomendagbes:
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Trata-se de um recurso ao Parecer Consubstanciado CEP n.® 5.882.140, datado em 24 de Janeiro de 2023.

Todas as pendéncias foram atendidas pelo pesquisador, inclusive a falta do termo de anuéncia assinado
pela IES.

1.Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante, porém, metodolegia ndo e5ta bem descrita e seria imponants ser melhor

trabalhada e elaborada.

Resposta: O texto da metodologia foi reescrito com a finalidade de melhorar a demonstrag8o da pesquisa
realizada para gue ela seja melhor trabalhada e elaborada. Um novo texto foi anexado com as alteracdes na
cor azul.

Analise: Pendéncia atendida

2 Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigataria:

Em relagio termos obrigatorios, falta o termo de anuéncia da IES, onde vai ser realizada a

pesquisa. Falta inserir o ressarcimente no TCLE e importante explicitar onde e como vai ser publicado os
resultados da pesquisa.

- Como o trabalho tem aplicacio através do Google forms e e-mail, observar o que & normativo na carta
circular Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS

2.1 - "falta o termo de anuéncia da IES"

Resposta: O termo de anuéncia foi anexado.

Analise: O recurso foi aceito com o termo assinado anexado a plataforma

2.2 - "Falta inserir o ressarcimento no TCLE e importante explicitar onde e como vai ser

publicado os resultados da pesquisa.”

Resposta- O ressarcimento foi inseride no TCLE bem come a indicagdo de como os resultados serdo
publicados. Um novo documento, com a alteragio em azul, foi anexada.

Analise: Pendéncia atendida

Enderegd. Rua lsrasl Pinheiro 2000,BLOCO-B4, Salas 01 e 06
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2.3 - "observar o que & normative na carta circular Carta Circular m® 1/2021-

COMEP/SECHNS/MS"

Resposta: O texto do TCLE e do questionario foram alterados para atender a carta circular Carta Circular n®
1/2021-CONEPISECNSIMS. Novos TCLE e questionarios foram anexados.

Analise: Pendéncia Atendida

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com
as atribuigies definidas na Resolugdo CHS n.* 510, de 2016, na Resalugio
CHS n.® 488, de 2012, e na Morma Operacional n.® 001, de 2013, do CHS,

manifesta-se pela aprovagdo do protocolo de pesquisa proposio.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

17:58:31 PAULA D05

Tipe Documento Arquivo Pastagem Autor Situagdo

Recurso do Parecer | recurso. pdf 16/M252023 Aceito
18:13:22

Outros Cronograma_recurso_cecipdf 16/2/2023 |CECI NUMES Aceito
18:12:40  |PAULA DOS

Outros Questionario_recursc_ceci.pdf 16/02/2023 |CECI NUMES Aceito
18:08:47 |PAULA DOS

Recurso Anexado Carta resposta_wersdo 1_ceci.pdf 16/02/2023 |CECI NUMES Aceito

pelo Pesguisador 18:08:57 PAULA DOS

Projeto Detalhado /| projeto_recurso_ceci. pdf 16/2/2023 |CECI NUMES Aceito

Brochura 18:08:21 FPAULA DOS

Investigador SANTOS

TCLE ! Termos de | TCLE_ recurso_ceci.pdf 16/02/2023 | CECI NUMES Aceito

Assentimento / 18:00:04 PAULA DOS

Justificativa de SANTOS

Ausencia

Declaragio da Termo_de_anuencia_recurso_ceci.pdf 16/02/2023 |CECI NUMES Aceito

Insti'tuigicue 17:58:14 PAULA DOS

Infraestrutura SANTOS

Outros Metodologia_recurso_ceci pdf 168/02/2023 | CECI NUMES Aceito
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CRgrant

mo

Informagdes Basicas| PE_IN =04M.ﬁ.-§5 ES_EIASICAS_D a_P DeM10i2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2028691.pdf 11:16:58
Falha de Rosto Folha_de_Rosio_Ceci_assinado.pdf 081072022 |CECI HUMES Aceito
11:02:20  |PAULA DOS
Cronograma Cronograma_Ceci. pdf 061072022 |CECI HUMES Aceito
19:22-45 |PAULA DOS
Declaragdo da Termo_Compromisso_Ceci_assinado.pd| 05/10/2022 (CECI NUNES Aceito
Pesquisadores f 19:20:30 |PAULA DOS
Brochura Pesquisa | Questionano_Ceci.pdf 061072022 |CECI NUMES Aceito
19:08:16  |PAULA DOS
Projete Detalhado | | Projeto_Cecipdf 05M10/2022 |CECI MUMES Aceito
Brochura 19:06:47 PAULA DOS
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Anexo B - Matriz Curricular do Curso de Agronomia

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS CAMPUS

SAO JOAO EVANGELISTA-MG
Avenida Primeiro de Junho, n°. 1043, Bairro Centro, Sdo Jodo Evangelista, CEP 39705-000, Estado de Minas Gerais

MATRIZ CURRICULAR

1° PERIODO
. CH CH CH - -
CODIGO DISCIPLINA TOTAL | TEORICA| PRATICA CREDITOS | PRE-REQUISITO
FMA Fundamer}tps de 60 60 0 4 i
Matematica
BIO Biologia Celular 60 45 15 4 -
Fundamentos de
FCS Ciéncia do Solo 60 45 15 4 )
DES Desenho Técnico 60 15 45 4 -
ECO Ecologia Basica 60 60 0 4 -
INA I/deu‘;a‘? a 30 30 0 2 ;
gronomia
QUG Quimica Geral 60 60 0 4 -
700 Zoologia Geral 45 30 15 3 -
Subtotal 435 345 90 29
Total Acumulado 435 345 90 29
2° PERIODO
. CH CH CH z ,
CODIGO DISCIPLINA TOTAL | TEORICA| PRATICA CREDITOS PRE-REQUISITO
CALI Calculo I 60 60 0 4 FDM
ALI Algebra Linear 60 60 0 4 -
Morfologia e
MCS Classificacao do 60 45 15 4 FCS
Solo
PIN Portugugs 60 60 0 4 ;
Instrumental
Histologia e
HAV Anatomia Vegetal 60 30 30 4 BIO
QUA Quimica Analitica 60 45 15 4 QUG
QUO Quimica Organica 60 45 15 O [ ——
Subtotal 420 345 75 28
Total Acumulado 855 690 165 57
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3° PERIODO

. CH CH CH s ,

CODIGO DISCIPLINA TOTAL | TEORICA| PRATICA CREDITOS PRE-REQUISITO
FISI Fisica I 60 60 0 4 CALI
BQI Bioquimica 60 60 0 4 QUO

CALII Calculo II 60 60 0 4 CALI
ESB Estatistica Basica 60 60 0 4 -
Morfologia e
MSV | sistematica Vegetal 60 30 30 4 )
MIG Microbiologia 60 60 0 4 i
Geral
GEN Genética 60 60 0 4 BIO
Subtotal 420 390 30 28
Total Acumulado 1275 1080 195 85
4° PERIODO
. CH CH CH z g
CODIGO| DISCIPLINA TOTAL | TEORICA| PRATICA CREDITOS | PRE-REQUISITO
FIS II Fisica II 60 60 0 4 FIS I/CALII
ENG Entomologia Geral 60 30 30 4 Z00
FIV Fisiologia Vegetal 75 60 15 5 BQI/HAV
MCI Metodologia 60 60 0 4 PIN
Cientifica
70G Zootecnia Geral 75 60 15 5 700
MIS Microbiologia do 60 45 15 4 MIG
Solo
FIS Fisica do Solo 45 45 0 3 MCS
Subtotal 435 360 75 29
Total Acumulado 1710 1440 270 114
50 PERIODO
. CH CH CH . .

CODIGO DISCIPLINA TOTAL | TEORICA| PRATICA CREDITOS PRE-REQUISITO
HDR Hidrologia 45 45 0 3 FIS
TES Tecnologia de 60 45 15 4 HAV

Sementes
FSO Fertilidade do Solo 60 45 15 4 FIS / QUA
FITI Fitopatologia I 60 45 15 4 MIG
ESE Estatistica 60 60 0 4 ESB

Experimental
PRP Propagagdo de 45 30 15 3 FIV
Plantas

MEA Mecanizagao 60 30 30 4 FIS I

Agricola

Subtotal 390 300 90 26

Total Acumulado 2100 1740 360 140
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6° PERIODO

. CH CH CH . z
, , PRE-REQUISITO
CODIGO| DISCIPLINA TOTAL ' TEOGRICA' PRATICA | CREDITOS Q
AGM Agrometeorologia 45 45 0 3
HDR/FIS I
Biologia e Controle
EPD de Plantas Daninhas 60 45 15 4 FIV
Entomologia e
EAA Acarologia 60 45 15 4 ENG
Agricola
FITII Fitopatologia II 60 30 30 4 FITI
TOP Topografia 75 45 30 5 DES
HID Hidraulica 60 60 0 4 FISI
Subtotal 360 270 90 24
Total Acumulado 2460 2010 450 164
7° PERIODO
. CH CH CH . 2
p , PRE-REQUISITO
CODIGO| DISCIPLINA TOTAL ' TEORICA' PRATICA | CREDITOS Q
Receituario e
Tecnologia de
Aplicagdo d
RDA R 45 30 15 3 BPD/ FIT I/ EAA
Agricolas
IRD Irrigagdo e 60 45 15 4 HID
Drenagem
MEP Melhoramento de 60 45 15 4 GEN
Plantas
FRU1 Fruticultura Geral 45 30 15 3 PRP/FSO
OLE 1 Olericultura Geral 60 30 30 4 PRP/TES /FSO
SPS Slstgmgs e PraFlcas 60 45 15 4 PRP
Silviculturais
Subtotal 330 225 105 22
Total Acumulado 2790 2235 555 186
8° PERIODO
. CH CH CH - 2
p = PRE-REQUISITO
CODIGO| DISCIPLINA TOTAL ' TEORICA | PRATICA | CREDITOS Q
AGE Agroecologia 45 30 15 3
ECO
Secagem e
SAG Armazenamento de 45 45 0 3 AGM
Graos
CIR Construgdes e 60 60 0 4 DES
Instala¢des Rurais
Projeto de
PCC Conclusio de Curso 15 15 0 1 MCI
Subtotal 165 150 15 11
Total Acumulado 2955 2385 570 197
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9° PERIODO

2 CH CH CH ; ,
CODIGO| DISCIPLINA TOTAL | TEORICA | PRATICA CREDITOS | PRE-REQUISITO
AER Adm1n1sFraga0 e 45 45 0 3 i
Economia Rural
CAF Cafeicultura 30 15 15 2 TES/FSO
rop | T orlﬁaglcu“ura ¢ 60 30 30 4 FSO
astagens
Subtotal 135 920 45 9
Total Acumulado 3090 2475 615 206
10° PERIODO
CH CH CH

CODIGO| DISCIPLINA CREDITOS | PRE-REQUISITO

TOTAL | TEORICA | PRATICA

Sociologia e

SER Extensdo Rural 45 45 0 3 Ter cqrgado no
minimo

2700 horas do curso

Tecnologia de

TPA Produtos 30 30 0 2 MIG
Agropecuarios
Subtotal 75 75 0 5
Total Acumulado 3165 2550 615 211

DISCIPLINAS OPTATIVAS DO CURSO DE BACHARELADO EM

AGRONOMIA
CH CH CH PRE-
i . : ; REQUISITO
CODIGO DISCIPLINA TOTAL | TEORICA | PRATICA | CREPITOS Q
FRU II Fruticultura II (clima PRP/TES/
tropical) 45 30 15 3 FSO
FRU Fruticultura III (Clima PRP/TES/
111 Temperado) 4 30 15 3 FSO
OLE 11 Olericultura II 45 15 30 3 PRP/ TES /
FSO
OLE . PRP/TES/
I Olericultura III 45 15 30 3 FSO
PFO Paisagismo, Floricultura 45 30 15 3 PRP/TES/
e Plantas Ornamentais FSO
GCI Cultura do Feijdo, Soja
e 60 45 15 4 TES / FSO
Amendoim
GCII Cultura do Arroz, Milho 60 45 15 4 PRP/TES/
e Sorgo. FSO
gemp | CultradeAlgoddoe 5, 15 15 2 TES / FSO
Cana-de-Acucar
GCIV Mandioca e Girassol 30 15 15 2 TES / FSO
Nmp | Nutrigdo Mineral de 45 30 15 3 FIV/FSO
Plantas
CPH Cultivo Protegido e 45 30 15 3 PRP/TES/
Hidroponia FSO
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Conservagdo do Solo e

CSA : 30 30 0 2 HDR
Agua
API Apicultura 45 30 15 3 ENG
AGP Animais de Grande 60 45 15 4 7Z0G /FOP
Porte
APM Animais de Pequeno e
Médio Porte 60 45 15 4 7Z0G
BOL Bovinocultura de Leite 60 30 30 4 70G
EQU Equideocultura 45 30 15 3 720G
INF Introdugao a 30 15 15 2|
informatica -
DTC Desenho Técnico
Auxiliado por 60 45 15 4 DES
Computador
FFI Fotogrametria ¢ 45 30 15 3 TOP
Fotointerpretacao
GSR Geoprocessamento e 60 45 15 4 FFI
Sensoriamento Remoto
ENE Energia na agricultura 30 30 0 2 AGM
AIA Avaliagao QG Impactos 45 45 0 3
Ambientais
GEA Gestiao Ambiental 30 30 0 2| e
RAD Recuperagdo de Areas 60 45 15 4 ECO
Degradadas
LAM Licenciamento 30 30 0 e
Ambiental -
PLF Politica e legislagdo 60 60 0 4 | T
florestal -
DED Dendrologia 60 45 15 4 MSV
DEN Dendrometria 60 45 15 4 ESB, DED
INV Inventario Florestal 75 60 15 5 DEN
Melhoramento e
MBF Biotecnologia Florestal 60 60 0 4 GEN
PAT Patologia Florestal 60 45 15 4 MIG
SIU Silvicultura Urbana 60 45 15 e
IFL Incéndios florestais 30 30 0 o
PFV Propagagao’ florestal e 60 45 15 4 TES
viveiros
CUF Culturas florestais 60 45 15 4 TES/SPS
SAF Sistemas Agroflorestais 30 15 15 2| e
LIB Libras 30 30 0 i
Ter cursado no
SEM Seminarios 30 30 0 2 minimo 2700

horas do curso
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