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RESUMO

OLIVEIRA J. C. M. Educacao Inclusiva: concepc¢oes pedagdgicas no Instituto Federal
Goiano de Ciéncias e Tecnologia, Campus Campos Belos — GO. 2024. 91p. Dissertagao
Mestrado em Educacao Agricola. Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ. 2024.

O presente trabalho teve como objetivo compreender as concepgdes de ensino que norteiam a
pratica pedagogica dos professores que trabalham com alunos com necessidades educacionais
especiais no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Campus Campos Belos,
no Estado de Goiés. Tivemos como base os autores Mantoan (2003), Sassaki (1998), Beyer
(2006) Glat, Pletsch e Fontes (2007), entre outros, pois se faz necessario perceber os
principios que regem uma escola inclusiva, levando em conta a necessidade de repensar as
praticas pedagogicas do cotidiano escolar visando o fortalecimento da inclusdo e o
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. Realizou-se um estudo
descritivo com abordagem qualitativa e contou com os seguintes sujeitos da pesquisa: oito
professores regentes que trabalharam com alunos com necessidades educacionais especiais. O
instrumento de coleta de dados, foi um roteiro de entrevista semiestruturado com questdes
abertas. Os dados, foram organizados e categorizados segundo analise de contetido de Bardin
(2011, p. 47), visando desvendar a pratica pedagogica dos sujeitos da pesquisa e deste modo
perceber como acontece o ensino/aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Assim, os resultados demonstraram que a maioria dos professores possui dificuldades com a
implementagao de pratica pedagdgica inclusiva e os principais aspectos foram: as deficiéncias
em sua formacdo académica, a necessidade de capacitagdo, formagdo continuada e a
consolidagdo do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas. Conclui-se que,
frente as necessidades educacionais especiais de cada aluno, o processo de inclusdo escolar ¢
um desafio continuo o Instituto Federal Goiano — Campus Campos Belos Goias que, segundo
os relatos analisados, tem buscado adequar-se neste processo educacional inclusivo, contudo,
persiste o reconhecimento através das concepcdes dos professores de que ainda é preciso
avangar para aprimorar e efetivar um atendimento inclusivo a comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Necessidades educacionais especiais. Concepgdes
pedagogicas. Ensino/ aprendizagem.



ABSTRACT

OLIVEIRA J. C. M. Inclusive Education: pedagogical conceptions at the Goiano Federal
Institute of Science and Technology, Campos Belos Campus - GO. 2024. 91f. Master's
dissertation in Agricultural Education. Agronomy Institute, Federal Rural University of Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ. 2024.

The present work aimed to understand the teaching concepts that guide the pedagogical
practice of teachers who work with students with special educational needs at the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Campus Campos Belos, in the State of
Goias. We used as a basis the authors Mantoan (2003), Sassaki (1998), Beyer (2006) Glat,
Pletsch and Fontes (2007), among others, because it is necessary to understand the principles
that govern an inclusive school, taking into account the need to rethink the pedagogical
practices of everyday school life in order to strengthen inclusion and the development of
students with special educational needs. In the methodological approach, it carried out This
was a descriptive study with a qualitative approach and included the following research
subjects: eight teachers who worked with students with special educational needs. As a data
collection instrument, a semi-structured interview guide with open questions was used. The
data were organized and categorized according to Bardin's content analysis. Aiming to
uncover the pedagogical practice of the participants and thus understand how the
teaching/learning of students with special educational needs happens. Thus, the results
demonstrated that the majority of teachers have difficulties with the implementation of
inclusive pedagogical practice and the main aspects were deficiencies in their academic
training, the need for training, continued training and the consolidation of the Support Center
for People with Needs Specific. It is concluded that, given the special educational needs of
each student, the school inclusion process is a continuous challenge for any institution. The
Instituto Federal Goiano Campus Campos Belos Goids has sought to adapt to this process,
however, recognition persists through the teachers' conceptions that progress is still needed to
improve and provide inclusive service to the school community

Keywords: Inclusive Education. Special educational needs. Pedagogical concepts.
Teaching/learning.
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1 INTRODUCAO

No século XXI, a inclusdo social de pessoas com necessidades educacionais especiais
se destaca de forma intensa como questao urgente e crucial no cenario educacional brasileiro.
Essa questdo envolve diversas dreas do conhecimento na 4rea da educagdo, sobretudo as que
propagam as politicas educacionais.

O interesse por essa pesquisa se deve ao fato da pesquisadora atuar profissionalmente
na assisténcia estudantil no Instituto Federal Goiano — Campus Campos Belos (IF Goiano —
CB), no Estado de Goiés, tendo, portanto, contato direto com professores e alunos dentro
dessa institui¢do de ensino. Nesse ambiente escolar, falo do meu lugar onde atendo alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e diante das demandas especificas por
questdoes de ordem social, educacional e afetiva percebo que os alunos mais vulneraveis
apresentam no dia a dia, problemas de aprendizagem.

A partir desse fato, fui percebendo as dificuldades na aprendizagem de alunos que as
vezes eram classificados como atipicos e por isso meu interesse em buscar conhecer melhor o
processo de escolarizagao desses meus alunos. Tornou-se entdo necessario compreender mais
as narrativas (inclusivas/excludentes) com as quais estdo no interior da escola que trabalho.
Desse modo, meu interesse pelo tema se elevou no intuito de pesquisar sobre como esta
sendo promovido o processo de ensino e aprendizagem no IF Goiano — CB, especialmente
no que se refere aos alunos com necessidades educacionais especiais. Com isso, busco
investigar os modos de ensino dos professores e sua relacdo com a educagao inclusiva.

Além disso, destaco outro ponto importante que motivou a realizagdo desta
pesquisa: minha experiéncia de trinta anos como docente em escolas publicas municipais e
estaduais, todas com uma abordagem especial mais proxima da inclusiva. Essa experiéncia
ampliou minha percepcao das necessidades dos alunos, incentivando conversas que
estimulavam a conversagdo pedagodgica. Durante esse periodo, aprimorei minha capacidade
de comunicagdo através de cursos oferecidos pela Escola Nacional de Administracao
Publica (ENAP), localizada em Brasilia, Distrito Federal.

Essas experiéncias me ajudaram a escolher a formacao em pedagogia — Docéncia nos
anos Iniciais do Ensino Fundamental Administragio — Educacional pela Universidade
Federal do Tocantins (UFT), no municipio de Arraias — TO, ¢ uma Especializagdo em
Administragdo escolar com énfase em gestdo, supervisdo e orientacdo escolar pela
Universidade Candido Mendes também no Estado de Goids. Atuar como professora regente
me possibilitou vivenciar situagdes excludentes na realidade escolar que culpabilizavam o
aluno pelo seu fracasso escolar. Esse fato apontou-me para outras formas de dar aula mais
proximas de uma corresponsabilidade pelo fracasso escolar, como também pelo sucesso do
aluno.

Na busca em compreender melhor as condigdes especifica de “alunos problemas” fiz
o Curso de Formagao continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa —
PNAIC — “Organizacdo do trabalho pedagodgico na perspectiva da inclusdo e da
interdisciplinaridade”, pela Universidade Federal de Goias (UFG), o qual me aproximou
mais do campo inclusivo e, assim, tive a oportunidade nas mencionadas instituigdes de
ensino, de trabalhar com alunos com necessidades educacionais especiais, o que despertou
mais ainda o meu interesse pela tematica abordada.

Dessa forma, busquei reconhecer que o trabalho docente na Educacdo Especial' é

! Os termos necessidades especificas e necessidades educacionais especiais que incorporam neste trabalho estio
fundamentados na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em que,
publico-alvo da educagdo na perspectiva inclusiva: sdo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao (BRASIL, 2010).



extremamente desafiador para o professor que atua diretamente com o aluno que tem
Necessidades Educacionais Especiais, no aspecto da acessibilidade dos conhecimentos
escolarizados para um publico considerado vulneravel socialmente. Assim, neste trabalho
dissertativo, procuro discutir esse tema por meio de uma visdo particular sobre educacao
especial/ Inclusdo, pois € recorrente me deparar com situagdes adversas no ambito
institucional envolvendo alunos com necessidades educacionais especiais que querem
aprender o contetido escolarizado e professores que necessitam aprender a ensinar para os
que mais tem dificuldades dentro da escola.

Queremos destacar neste trabalho que a inclusdo social de pessoas com necessidades
especiais encontra-se ainda incipiente dentro dos foros escolares, que nos movem como um
todo. Isso ¢ publico e notério, mesmo que no cenario educacional brasileiro possa-se
vislumbrar resultados significativos no que refere a inclusdo de pessoas com necessidades
especificas na escola, porém faz-se necessario intensificar discussdes na perspectiva da
educacdo mais inclusiva. Glat (2018, p. 10) ressalta claramente que, atualmente, ndo se
questiona mais o direito de pessoas com deficiéncias frequentarem escolas comuns e demais
espagos sociais, além de participar da vida familiar e de sua comunidade. No Brasil, esse
direito & garantido por uma extensa legislaco’.

Observa-se assim que, no bojo da legislacdo, no que tange a educagdo inclusiva, o
aluno com necessidades educacionais especiais esta amparado. Sabe-se que, nas ultimas trés
décadas, o movimento pela inclusdo escolar de todas as criangas e jovens, como garantia do
direito de todos a educagdo, avanca, sendo reconhecido pelos organismos internacionais e
legislagdes por todo o mundo.

A concepcao de construir uma escola cuja proposta ¢ de incluir todos os alunos, sem
discriminacdo, atendendo as suas necessidades especificas como garantia do direito de todos a
educacdo, fundamenta-se no movimento nomeado de inclusivo. Dessa forma, crescem
consideravelmente discussdes centradas na inclusdo e, como consequéncia de um fato legal
escrito na legislagdo educacional brasileira, originou-se a elaboracdo de politicas publicas
educacionais mais pontuais na escola, visando dar garantias e condi¢des de inser¢ao escolar,
permanéncia e €xito na trajetoria educacional de todos os alunos.

Parolin (2009, p. 290) refere-se este cenario como desafiante da educacao afirmando
que “[...] a inclusdo ¢ um tema controverso e dificil, visto que o direito & educacdo e ao
exercicio da cidadania, a justica social e, a0 mesmo tempo, & formacao de professores, as
politicas publicas, a filosofia das escolas, quer sejam publicas ou particulares”.

Assim sendo, os obstaculos a serem vencidos na realizacao da inclusdo estao presentes
em diversas circunstancias, desde a esfera governamental, escolar até a pessoal. E crucial
serem tomadas medidas que favorecam a compreensdo desses obstaculos e possam incentivar
uma mudanga no ambiente escolar.

Apesar das quase trés décadas de movimento pela inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, a Educacdo Inclusiva continua se
expondo em distintos momentos e contextos, principalmente a partir da década de 90 quando
aconteceu a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial. Em 1994 foi nomeada a Declaragao
de Salamanca que “determina politicas, principios e praticas da Educacao Especial e
influéncia nas Politicas Publicas da Educagdao” (UNESCO, 1994, p.19).

A partir dai, passou-se a considerar a inclusao de pessoas com necessidades educativas
especiais, tanto nos espacgos sociais quanto em salas de aulas regulares, como a forma mais
sortida de democratizagdo das oportunidades educacionais, € a escola regular representou o

? Destaco aqui a lei de Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagdo Basica, 2001; a Resolugdo n.
© 4, 2009, Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2008; Decreto n. °
7.611; 2011, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146, 2015, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), no 9.394/96



local principal onde a inclusdao de criangas com necessidades educacionais especiais poderia
ser efetivada. Mas, infelizmente, esses alunos ainda se deparam, na maioria das vezes, com
escolas e sistemas de ensino com uma preparacdo incipiente de professores na area da
Educacao Inclusiva para atender a diversidade de aprendizagem dos alunos. Pacheco (2009, p.
26) tece consideragdes sobre a diversidade, ao afirmar:

A ‘diferenga’ ¢ normal, ndo ¢ deficiente. A sociedade ¢ formada por identidades
plurais, particulares, especificidades. Anormal ¢ pautar o trabalho escolar pela
igualdade. “Deficientes” sdo as praticas escolares que assentam no pressuposto de
que somos todos iguais, que homogeneizam o que ¢ diverso, mascarando ou
negando as diferencas.

O artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996) define a Educagao Especial, na
modalidade de educag@o escolar que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com necessidades especiais (Brasil, 1996). Com esta movimentagao
da LDB no ano de 1996 em torno da insercdo de alunos com necessidades especificas,
criaram-se expectativas sobre a formacdo do professor e a sua visdo sobre o processo de
escolarizagdo de pessoas com necessidades especificas.

A propagacdo da LDB levou a discussao sobre a funcao de incluir alunos especiais da
escola regular, porém o que ¢ incluir o aluno com necessidades especificas? Qual a concepgao
de formacao dos professores que os leva a constituicdo desse processo? Esperava-se que o ato
legal de inclusdo pode gerar professores inclusivos, solidarios e solicitos a causa dos sujeitos
com necessidades especificas?

Essas questdes precisam ser discutidas, pois as politicas publicas de inclusdo escolar
que garantem o ingresso no ensino comum de alunos com diferengas significativas no seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento passaram a responsabilidade da Educacao
Especial para a escola e colocaram em xeque a concepc¢do prevalente de escola como uma
institui¢do meritocratica para um ambiente aberto para insercdo e permanéncia do aluno com
necessidades especificas Assim, essa determinagao legal histérica, produziu na escola uma
nova cultura escolar:

Mais do que nova proposta educacional, a Educagdo Inclusiva pode ser considerada
uma nova cultura escolar: uma concepgdo de escola que visa ao desenvolvimento de
respostas educativas que atinjam a todos alunos (...). A proposta de Educagdo
Inclusiva implica, portanto, um processo de reestruturagdo de os todos os aspectos
constitutivos da escola (Glat; Blanco, 2015, p.16).

Essa nova cultura escolar pauta a inclusdo como o direito a todos, do alcance
continuado ao lugar-comum na vida em comunidade, comunidade essa que deve afetar o
discurso e as estratégias de ensino/aprendizagem voltadas “por agdes de acolhimento a
diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais de esfor¢o coletivo na nivelagao
de ensejo de desenvolvimento, com qualidade, nas dimensdes da vida” (Brasil, 2001, p.13).

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) reitera que a educagdo inclusiva
significa que todos os alunos, independentemente de suas condi¢des socioecondmicas, raciais
ou de desenvolvimento, serdo acolhidos nas escolas regulares, as quais devem se adaptar para
atender as suas necessidades. Foi gragas a contribuicdo dessa declaragdo que a escola se
deslocou da proposta meritocratica que culpabilizava o aluno especial pelo seu fracasso para
uma visdo de corresponsabilidade, da diversidade do aluno, das estratégias de ensino e
aprendizagem coletivas/particulares e da producgao inclusiva.

Procurou-se, assim, estabelecer relacdes entre as estratégias ensino/aprendizagem
escolar e a permanéncia do aluno na escola a fim de que se alcangasse o sucesso do aluno.
Pois, Glat et al. (2011, p. 42) apontam: “ [...] a escola ndo pode mais ser seletiva, mas sim
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promover o acesso ¢ a aprendizagem de todos os alunos, inclusive os que apresentam
deficiéncias”. Sim, essa ¢ a questdo central deste trabalho e o eixo que norteia toda a
dissertacao: Diante da lei que garante a educagdo inclusiva, como se estrutura o fazer
pedagogico da escola, a fim de atender as necessidades educacionais especiais dos discentes.
O que dizem os que ensinam sobre o criar condi¢des para incluir o aluno com necessidades
especificas na cultura escolar. Quais sdo as condi¢cdes para colocar a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) pedagogicamente em pratica? Como o professor elabora seu
plano de agdo para inclusdao? O que os professores dizem sobre o tempo ou ndo tempo de
formacgao para atuar na Educacgdo Inclusiva?

Vale ressaltar que essa acdo de educacdo inclusiva para todos requer de cada instancia
responsavel pela educacao o cumprimento que lhe compete, no entanto, o papel do professor ¢
de extrema relevancia nesse processo. Glat et al. (2011) afirmam que uma das maiores
barreiras para a efetivagdo de praticas de fato inclusivas ¢ a falta de capacitagdao dos
professores para atender a diversidade do alunado. E verificado que alguns estudos mostram
que professores embora sensibilizados com o conceito, com a ideia de inclusdo escolar, se
sentem pouco preparados para atender alunos com deficiéncia ou outros transtornos.
(Carvalho et al. 2004, p. 35 apud Glat et al.2011).

Configura-se, desse modo, a extrema importancia da formacao inicial e continuada de
professores para que avancem na qualidade do ensino para todos e assim possam atender a
demanda da educagdo inclusiva. Assinalo essa questdo como primordial, por presenciar na
instituicao de ensino IF Goiano-CB demandas de acessibilidade a cultura escolarizada que
envolvem professores e alunos. Percebo que por muitas vezes os professores demonstram
claramente ndo saber lidar com questdes pontuais de praticas inclusivas de auxiliar o aluno
com necessidades educacionais especiais para a apropria¢ao da cultura escolarizada.

Dessa forma, se configura como urgente aprofundar discussodes tedricas/praticas sobre
a inclusdo no processo de ensino-aprendizagem de alunos com necessidades educacionais
especiais. Como profissional que tem contato direto com todos os alunos do ensino médio
profissionalizante do IF Goiano-CB no estado de Goias e considerando os alunos com
necessidades educacionais especiais, vivencio no cotidiano da institui¢do, momentos que me
trazem algumas indagagdes e curiosidades sobre o processo de ensino e aprendizagem desses
alunos.

Partindo desse principio, como pesquisadora, cabe-me adentrar nesta temadtica de
educagdo inclusiva, acreditando na relevancia dessa pesquisa para todos os envolvidos, seja
para os agentes pedagodgicos que ensinam os contetdos escolarizados, para a escola e,
principalmente, para mim como pesquisadora.

Mantoan (2003) esclarece sobre principios fundamentais verificados pelas escolas que
conseguiram sucesso no ideal da inclusdo respeitando os alunos e oferecendo alternativas
cada um para aprender, reconhecer-se como sujeito de direito e valorizarem a diversidade do
processo ensino-aprendizagem.

Esses principios sdo focados na pratica cooperativa, solidariedade e valorizacao para
que professores sejam mais conscientes de como devem atuar para com os que desejam
aprender a cultura escolarizada cooperem com a comunidade escolar envolvida; valorize o
processo € ndo mais o produto; a partir de enfoques curriculares mais inclusivos,
metodoldgicas e estratégias que favoregcam a construgdo coletiva professor/aluno, aluno/aluno,
aluno/professor.

Entendendo que a conversagdao e dialogicidade com professores ¢ a condigdao
necessaria para interpretar o fendmeno de ensino/aprendizagem do ensino médio do IF
Goiano-CB, buscamos demarcar o nosso objetivo central que procura compreender as
concepgdes de ensino e aprendizagem norteadores da pratica pedagogica dos nossos
professores com os alunos com necessidades educacionais especiais.



Apontaremos algumas concepgdes inclusivas de ensino e aprendizagem no contexto
educacional para alunos com necessidades educativas especiais, a fim de revelar o cenério
do sistema educacional brasileiro, da escola escolhida por nos, para a realizagdo desta
pesquisa e a forma de ensinar dos nossos professores a fim de compreender suas maneiras
de ensinar e a realidade escolar que nos move.

Neste sentido, este trabalho propde observar, analisar e compreender a acgdo
pedagodgica de professores e sua interface com a educagdo inclusiva, a0 mesmo tempo,
verifica a formagdo inicial e as vivéncias com os alunos com necessidades especificas no
Instituto Federal Goiano da cidade de Campos Belos, no Estado de Goids. Esse modo de
investigacdo esta em conformidade com os pareceres em forma de Lei em prol da educagao
inclusiva, porém, para nds, ¢ significativo compreender a formagdo docente a partir de
concepcdes pedagogicas capazes de sustentar a ideia meritocratica ou inclusiva. Para isso,
apresentamos uma pesquisa descritiva com abordagem qualitativa, a fim de explanar as
concepgdes pedagdgicas presentes no discurso dos professores.

Este processo de identificacdo, com a perspectiva inclusiva da Educagdo, ocorrera a
partir também desse olhar que nos permitiu elaborar os seguintes objetivos especificos:
identificar no Ambito do Instituto Federal Goiano os documentos oficiais existentes sobre a
inclusdao do publico-alvo da Educagido Especial no Campus Campos Belos; analisar as agdes
pedagdgicas previstas nos documentos do Campus Campos Belos confrontando com a pratica
descrita pelos professores; verificar como se efetiva o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos que tém Necessidades Educacionais Especiais.

Esta pesquisa foi realizada no Instituto Federal Goiano, Campus Campos Belos,
localizado na cidade de Campos Belos, no Estado de Goias. E este o local que nos fornecera
os subsidios para compreender melhor as agdes pedagdgicas e em cujo contexto estdo
inscritos os sujeitos participantes, professores de disciplinas do ensino médio. Tendo como
base a abordagem qualitativa, que embasada na pesquisa, apresenta um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas, que visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados.

Os participantes (sujeitos da pesquisa) sdo os professores que desempenham praticas
(docentes) junto aos alunos com necessidades educacionais especiais. A metodologia da
pesquisa se moldou pela a realizagdo de entrevista com professores que lecionam para alunos
com necessidades educacionais especiais, na observacdao do espaco fisico da escola, assim
como o registro fotografico do Campus e o acesso a documentos do IF Goiano — Campus
Campos Belos Goias. Esses instrumentos servirdo de base para investigar a maneira como o0s
professores se organizam pedagogicamente para incluir o aluno com necessidades
educacionais especiais. Como os sujeitos da pesquisa sdo professores das turmas de alunos
com necessidades educacionais especiais, eles foram abordados na sala dos professores.

Como meio de elicitagdo, os professores foram convidados para uma conversa, em
que, explicamos os objetivos, a metodologia da pesquisa € o quanto seria importante a
participacdo deles para a constru¢ao desta pesquisa, que além disso, pode lhes trazer
contribuic¢des reflexivas sobre educacdo inclusiva.

Com isso, estamos resgatando os documentos oficiais da instituicdo IF Goiano —
Campus Campos Belos, suas propostas inclusivas de resgate da diversidade de agdes. Esses
documentos estdo em articulacdo com outros documentos oficiais de politicas publicas
inclusivas, referéncias tedricas que apontam para outras formas mais inclusivas de pensar a
educagdo escolar. Desse modo, pensamos na tensao/reflexdo entre as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola e a interlocu¢do do Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagdo
Agricola (PPGEA) para nos amparar na discussao da pratica dos sujeitos da pesquisa € como
estes veem a sua formacao e a formacao do aluno com Necessidades Educacionais Especiais
no interior da escola.



A LDB (1996) define o oferecimento e permanéncia do aluno com (NEE). O artigo 58
registra: “Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com
NEE” (BRASIL, 1996). E Mantoan (2003, p.12), ao discutir a questdo de como a escola
contribui para a reproducdo da exclusao, assim destaca:

[...] a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, nem anulando
e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui seus alunos.
E muitos menos desconhecer que aprender implica ser capaz de expressar, dos mais
variados modos, o que sabemos, implica representar o mundo a partir de nossas
origens, de nossos valores e sentimentos (Mantoan, 2003, p.12).

Diante da disseminagdo das politicas educacionais de inclusdo fica subentendido um
impacto na vida das pessoas com deficiéncias e, consequentemente, resultando em grandes
desafios para os professores regentes do ensino regular e os demais profissionais de suporte
de Educacdo Especial, os quais acreditam na necessidade de se prepararem, aprendendo
métodos especificos e outras pedagogias a serem adotadas para o ensino/aprendizagem desses
estudantes. Dessa forma, esses profissionais precisam de se conhecer pedagogicamente, para,
entdo, buscar atualizacdo constante e permanente sobre a tematica Educacgdo Inclusiva.

Desse modo, o discurso escolar sobre o processo inclusivo esta em pauta e reconhece
diferentes agdes educacionais nas quais os professores estdo inseridos. E neste terreno da
investigacdo de campo que a pesquisadora vai mergulhar, onde enxerga o discurso sobre a
pratica pedagogica e que aponta ou ndo para a praxis inclusiva.

Esse ¢ o proposito do olhar inclusivo e da base tedrica com a qual dialogaremos para
analisar os dados. Consideramos a base tedrica que discute inclusdao a partir de Glat (2007,
2011), Fernandes (2005), Nogueira (2002), Pletsch (2011), Mantoan (2003; 2015) e outros, a
fim de estabelecer as referéncias que possibilitem responder as questdes sobre a formagao dos
professores na perspectiva inclusiva.

Entendemos essa perspectiva como uma condi¢do para interpretar e analisar o objeto
formacao de professores na escola publica. Mantoan (2003) encaminha a uma compreensao
de que as acgdes da escola vao além de ofertar vagas aos alunos com NEE.

Dessa forma, reafirma-se o valor dessa pesquisa sobre inclusdo de alunos com NEE,
por tratar de um tema que ndo se esgota e se justifica como relevante ao observar uma
instituicdo de ensino com grandes demandas envolvendo o ensino e a aprendizagem desses
alunos.

Para nos, os sujeitos da nossa pesquisa significam suas praticas e por isso
pretendemos com essa pesquisa sobre a inclusao escolar de alunos com NEE saber quais sao
as concepcdes pedagogicas que movem esses professores atuantes em turmas do ensino
Médio Técnico no IF Goiano-CB, frente ao processo de inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais no Instituto Federal Goiano — Campus Campos Belos
no Estado de Goias.

Considerando essas concepgdes pedagdgicas norteadoras das necessidades
especificas de cada um, entendemos que deve ser um compromisso da escola se organizar
para o atendimento aos alunos com NEE, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacdo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001). Ora, isso torna evidente que ndo ¢
possivel atuar na educacdo se abstendo da educagdo inclusiva porque os alunos t€ém suas
singularidades, portanto, ndo ¢ possivel incluir se as acdes e praticas sao desconsideradas, ou
padronizadas, ou homogéneas.

E importante para nos, diante de uma pesquisa em educacio inclusiva, tratando-se de
um tema de extrema relevancia, considerarmos a necessidade de recorrer ao contexto das
politicas publicas voltadas para esse fim, observando seu processo historico, e levando em



conta a evolugdo desse processo. Destacamos essa importancia para analisar as disposigdes
legais sobre a educacdo inclusiva na perspectiva de observar as diretrizes destinadas ao
atendimento do publico-alvo da Educagdo Especial, considerando os materiais concernentes
a Educagdo Especial (LDB, 1996), os quais abordam o direito a educacdo, com base na
Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, como também as intervengdes
politico-pedagodgicas desenvolvidas pelo Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) do IF Goiano-CB.

Assim, a pesquisa se fundamenta observando documentos que regem a educag@o no
modo de inclusdo, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-2023) do IF Goiano,
as legislacdes pertinentes a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva em
ambito nacional, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, LDB 9394/96
(Brasil, 1996), a Lei n. ° 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

A discussdo da relagdo Inclusdo, pratica pedagdgica e formacgao docente sdo os eixos
de anélise da realidade concreta do professor. Por meio de falas significativas dos sujeitos da
nossa pesquisa, dentro das suas condi¢des de produgdo, podemos compreender melhor o
funcionamento do modo de ensinar docente e o sentido de Educacdo Inclusiva para esse
sujeito. A busca ¢ de explicitar como o IF Goiano-CB estrutura a Educacao Inclusiva no seu
espaco escolar, o modo de significar o modelo educacional facilitador da escolarizagao do
aluno em condicdes especificas de aprendizagem e a busca de uma formagdo escolar
inclusiva para justificar o seu modo de vivenciar sua pratica pedagdgica com os alunos do
ensino médio do IF Goiano-CB Goiés.

2 EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL



Este capitulo constitui de exposi¢do dos referenciais teoricos da pesquisa e conta com
discussdes de conceitos e praticas educacionais norteadoras da educagdo especial, em uma
perspectiva que se aproxima da inclusdo para todos os educandos, visando a apontar a base
teorica de sustentacdo para as reflexdes sobre a tematica.

Nessa perspectiva, o foco deste capitulo parte da andlise dos conceitos que anunciam a
pratica da educacdo inclusiva. Para tal andlise, foi necessario recorrer a Educacao Especial,
que, afinal, ¢ o ponto inicial de tudo o que se constrdi de educagao inclusiva.

Almejamos que esses conceitos sobre a educacdo inclusiva nos auxiliem a olhar o
Instituto Federal Goiano Campus Campos Belos, Goids, onde se concretizam as concepgdes
de ensino e aprendizagem basilares da pratica pedagdgica de professores do ensino médio em
prol dos alunos com necessidades educacionais especiais (Declaracao de Salamanca, 1994, p.
3). E, de forma mais proxima da categoria docente, desejamos elucidar os processos
pedagdgicos em uso, a formagao académica, a pré-académica e a pos-académica estruturantes
e mantenedores do fazer pedagdgico, os seus tempos e espacos na escola.

Como referencial teérico e enriquecimento das discussdes, tomamos os autores
pesquisadores sobre o assunto vistos como necessarios nessa pesquisa, recortados para este
tema em questado, tais como: Glat ez al. (2011) Glat; Nogueira (2002, 2003, 2011); Fernandes
(2005); Blanco (2007); Pletsch (2004; 2011) e outros considerados pertinentes neste trabalho
dissertativo. Tendo como base legal que fundamenta a tematica, utilizamos neste capitulo a
Declaracdo de Salamanca, (UNESCO 1994), A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei 9.394/96, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
educagdo inclusiva (Brasil, 2008) ¢ o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2019-
2023) do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano.

2.1 Inclusao: uma nova concepc¢io e desafios

Antes de apresentarmos a investigacdo realizada no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Goiano, Campus Campos Belos (GO), buscamos conhecer o processo
de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, a partir das
concepgoes/estratégias de ensino/aprendizagem dos professores dessa instituicao de educagao.
Esse passo foi importante para iniciarmos a discussao tedrica sobre a possibilidade inclusiva
de alunos em condi¢des especificas de ensino/aprendizagem.

Assim, neste capitulo, trazemos, no primeiro momento, a discussdo sobre a educagdo
especial, inclusiva e seus principios. Em seguida, enfatizamos necessidades educacionais
especiais; discussdo sobre a acessibilidade e aspectos importantes para a efetivacdo da
educagdo inclusiva; aspectos historicos precedentes da educagdo especial na perspectiva
inclusiva: “da educacdo segregada a educagdo inclusiva”. E recorrendo a legislagdo e a
bibliografia pertinente, introduzimos a questdo das estratégias de ensino/aprendizagem, a
formagao de professores para a educacao inclusiva e sua importancia.

Para definirmos o conceito de escola inclusiva, inicialmente temos que nos reportar ao
que ¢ inclusdo. Neste sentido, recorremos ao significado dicionarizado do verbo incluir, pois,
segundo Ximenes (2000, p. 344), apresenta varios significados, todos eles com o sentido de
algo ou alguém inserido entre outras coisas, ou pessoas. Em tempo algum, essa defini¢do
presume que a pessoa incluida precisa ser igual ou semelhante aos demais aos quais se
agregou.

Porém, ao falarmos de uma educacao inclusiva em uma perspectiva que nos guia,
pensamos naquela que aprecia a diversidade humana e fortifica a aceitagdo das diferencgas
individuais. E no interior dela que se aprende a conviver, colaborar e construir,
conjuntamente, um mundo de oportunidades reais para todos.



Entretanto, observa-se que ndo existe inclusdo se as partes comprometidas nao tiverem
oportunidade de expor suas opinides e ndo forem respeitadas pela sua individualidade. Nesse
sentido, a inclusdo parte do pressuposto de que pessoas diferentes devem conviver
respeitosamente, na diversidade, tendo o direito a Educacdo assegurado a todos os brasileiros
pela Constituicao Federal (Brasil, 1988), conforme mencionado em seu artigo 205. A
educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera despertada e incentivada com a
cooperacao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania. (Brasil, 1988, p.173).

Desse modo, referir-se a Educagdo Inclusiva significa pensar uma escola onde ¢
possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos e onde os mecanismos de sele¢do e
discriminacao, até entdo utilizados, sendo substituidos por mecanismos de identificacdo e
eliminagdo das barreiras para a aprendizagem (Pletsch; Fontes, 2006; Glat; Blanco, 2007).

As instituicdes de ensino, nesse sentido, podem passar, entdo, a encarar outra
realidade, frente ao desafio de incluir sujeitos sociais/escolares antes excluidos no espago
escolar. Isso significa efetuar mudancas, realizar adaptagdes curriculares e adequagdes no
ambiente fisico e, portanto, alterar um “projeto excludente” da institui¢do, concepgdes e
caracteristicas conservadoras de uma educacao discriminatdria. Desse modo, adaptagdes sao
necessarias para programar ajustes solicitados para garantir os alunos com necessidades
educacionais especiais a frequéncia e a participacao, com igualdade de oportunidade, em
todos os seus niveis e modalidades de ensino, compartilhando com os mesmos direitos dos
demais sujeitos.

Pode-se considerar, portanto, que o paradigma hodierno de Educacdo Inclusiva ndo
representa necessariamente uma ruptura, mas sim o desenvolvimento de um processo de
transformagdo das concepgdes teodricas e das praticas da Educagdo Especial, advindas
historicamente dos movimentos sociais e politicos em prol dos direitos das pessoas com
deficiéncias e das minorias excluidas, em geral (Glat; Fontes; Pletsch, 2006, p.21).

J4 a Educagao Especial ¢ uma “area do conhecimento que busca desenvolver teorias,
praticas e politicas direcionadas ao atendimento e a melhoria da educacao de pessoas com
necessidades educacionais especiais” (Pletsch, 2010, p.84).

Com isso, as agoes dos professores devem estar voltadas para a reorganizagao da
dindmica da escola para receber alunos especiais, propiciando seu acesso e permanéncia nas
classes comuns. Deve haver também um suporte técnico aos professores nessas classes,
permitindo a eles implementar novas formas de avaliacdo e demais praticas educacionais,
possibilitando, assim, a esses alunos desenvolver suas competéncias, garantindo a0 maximo a
qualidade no ensino (Glat; Blanco, 2011; Pletsch, 2010).

Desse modo, a educacdo inclusiva permite olhar para muitas dificuldades enfrentadas
nos sistemas de ensino, como praticas discriminatdrias e/ou excludentes, as quais precisam ser
confrontadas por intermédio de alternativas para supera-las.

A partir desse fato (inclusivo), a vontade inclusiva toma outros rumos na busca de
valores simbolicos importantes, condizentes com a equidade de direitos e de oportunidades
educacionais para todos. Mantoan (2006) caracteriza a educacdo inclusiva como:

[...] um novo paradigma que se constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a
ser valorizada, pois € benéfica a escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposi¢do das praticas pedagodgicas o que
exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de
ensino. (Mantoan 2006, p.40).

Nessa mesma direcdo, Carvalho (2008) afirma que os alunos manifestam sua energia

psiquica por formas verbais ou corporais, com forcas que os impulsionam a buscar e
experimentar o mundo circundante. A autora ainda diz: “e para que possamos desenvolver em
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nossos alunos a produg¢dao de pensamentos diversos, criativos, precisamos assumir novas
formas de olhar o processo ensino-aprendizagem” (Carvalho, 2008, p.74).

Isso dimensiona o ato de educar, pois, independe de quem estamos ensinando, ¢
importante ensinar adequadamente e para todos. Para isso, o conhecimento deve ser
transmitido de forma clara e precisa e com a consciéncia de que nem todos os alunos possuem
o mesmo ritmo de aprendizagem. Assim, o aluno deve ser bem tratado, ser respeitado no seu
processo de escolarizagdo. E cabe aos professores perceberem a existéncia de diferentes
ritmos de aprendizagem.

Portanto, construir um espago inclusivo nao ¢ uma tarefa facil, constituindo-se um
grande desafio para o sistema educacional. Segundo Beyer (2010, p.39), ¢ “importante frisar
que a educacdo inclusiva ¢ pedagogicamente realizavel”. Para ele, isso ocorre com a presenca
dos principais ingredientes: vontade de que as coisas realmente acontecam, perseveranga,
entusiasmo, superacao. Além disso, ndo pode haver nenhum tipo de discriminagdo ou
preconceito, com nenhum dos aprendizes. E, o mais importante, deve haver a consciéncia de
que muito esta sendo feito, mas ainda € pouco, pois ainda existe um grande distanciamento
entre o real e o ideal.

2.2 Necessidades Educacionais Especiais

Consideramos necessdrio trazer inicialmente um esclarecimento sobre a questdo
conceitual das pessoas com necessidades educacionais especiais.

No Brasil, a expressao necessidades educacionais especiais foi instituida oficialmente
pelas Diretrizes para Educagao Especial na Educagao Bésica (2001, p.39).

De acordo com Sassaki (2010), a nomenclatura “necessidades educacionais especiais”
foi adotada pelo Conselho Nacional de Educagao / Camara de Educacao Bésica Resolugao n°
2, de 11 de setembro de 2001—, com base no Parecer CNE/CEB n.° 17/2001, homologado pelo
Ministério da educagdo e cultura em 15 de agosto de 2001(Brasil, 2001, p.39-40), Até essa
data a educacdo especial era destinada apenas ao atendimento de alunos que apresentavam
deficiéncias (mental/intelectual, visual, auditiva, fisica/motora e multiplas); condutas tipicas
de sindromes e quadros psicologicos, neuroldgicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que
apresentam altas habilidades/superlotacdo. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educagio Basica, (RESOLUCAO n.° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001), dentre outros,
determinam:

Art.5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I - Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:
a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;
b) aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;
IT - Dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;
IIT - Altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve
a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes.
Art. 6° Para identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos ¢ a
tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com:

I — A experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores
e supervisores educacionais;
IT — O setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema;
IIT — A colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de satude, Assisténcia
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social, trabalho, justica e esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario (Brasil, 2001, p.49).

Diante dessa realidade da escola, ¢ necessario buscar subsidios para esclarecer o que
se entende por necessidades educacionais especiais. Glat e Blanco (2007) definem como:

Necessidades educacionais especiais sdo aquelas demandas exclusivas dos sujeitos
que, para aprender o que ¢ esperado pelo grupo referéncia, precisam de diferentes
formas de interagdo pedagogica e/ou suportes adicionais: recursos, metodologias e
curriculos adaptados, bem como tempos diferenciados, durante todo ou parte do seu
percurso escolar (Glat; Blanco, 2007, p. 25).

Dessa maneira, torna-se importante verificar, no bojo da educagdo ministrada, a
relagdo entre professor e aluno, principalmente quando o método de ensino utilizado ndo
contribui para atrair o interesse do aluno. E nesse sentido, ¢ fulcral que o professor conheca
seus alunos, criando vinculos por meio de atividades pedagdgicas. Além disso, exige-se do
docente a capacidade de identificar possiveis problemas de aprendizagem, adequando as aulas
de forma a ficarem proximas do entendimento de todos, conscientizando os educandos de sua
capacidade individual, para, assim, cumprir a fun¢do social de seu trabalho, enquanto sujeito
responsavel pela educagdo e consequentemente pela transformacao da sociedade (Silva, 2006,
p-2).

Assim sendo, o conceito de necessidades educacionais especiais engloba tanto a
especificidade do aluno em sua subjetividade como o contexto historico-cultural em que vive
e se constitui: “ter necessidades educativas especiais, ndo significa necessariamente ter
alguma deficiéncia fisica, intelectual ou sensorial” (Glat; Blanco, 2007, p. 26). E possivel ter
uma determinada necessidade, num determinado momento, ou precisar de apoio suplementar
para superar dificuldades encontradas durante o processo de aprendizagem ao longo da vida
(Glat, et al., 2011, p.30).

Qualquer individuo estd sujeito, em algum momento da sua vida, a demandar um
apoio educacional especifico em seu processo de aprendizagem. Para tornar mais claro nosso
pensamento e posicionamento, baseamo-nos no seguinte conceito:

Necessidade educacional especial ndo ¢ uma caracteristica homogénea fixa de um
grupo etioldgico, também supostamente homogéneo; ¢ uma condi¢do individual e
especifica, que se manifesta a partir da experiéncia de escolarizacdo a que o aluno ¢
submetido (Glat; Pletsch, 2012, p. 22).

Dessa maneira, segundo Glat e Blanco (2007), cada aluno com NEE necessitara de
diferentes apoios adicionais. Esses apoios podem ser o desenvolvimento de adaptagdes de
curriculos adequados, a organizacdo das salas de aulas, a criagdo de materiais didaticos, as
diversificacdes de atividades a serem realizados, apoios pedagogicos personalizados, para
aumentar a eficiéncia e o desempenho destes alunos, a fim de se efetivar uma educacdo de
qualidade para todos (Glat; Blanco, 2007, p. 17).

Para os autores supracitados, o curriculo deve ser flexivel e resultado de um trabalho
participativo e cooperativo de todos os intervenientes no processo de ensino-aprendizagem. O
conceito atual das Necessidades Educacionais Especiais atribui énfase as escolas e as suas
competéncias, originando a importancia de dar uma resposta ajustada ao ensino.

Glat e Blanco (2007) destacam:

Essa mudanga de olhar ¢ decisiva, pois ao considerar que as necessidades
educacionais especiais se encontram na relagdo entre o0 processo ensino-
aprendizagem do aluno e a proposta curricular serda desviada o foco de atencdo,
anteriormente centrado nas dificuldades do aluno, direcionando-o para as respostas
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educacionais que a escola precisa lhe proporcionar (Glat e Blanco, 2007, p. 6).

Portanto, as flexibilizacdes, as adaptacdes em prol de atender as necessidades
educacionais especiais devem ser construidas coletivamente, no ambiente de aprendizagem,
ndo sendo consequéncias inevitaveis da deficiéncia ou quadro organico apresentado pelo
individuo. Para afirmar a questao das necessidades educacionais especiais, observa-se que:

A expressdo necessidades educacionais especiais inclui os alunos que apresentam
dificuldades na aquisi¢do das aprendizagens, devido a problemas de maturidade,
proveniéncia de ambientes com escassez socioculturais ou como consequéncia de
intervengdes metodoldgicas inadequadas da propria escola. De outro modo, as
necessidades educacionais especiais equivalem a dificuldades de aprendizagem em
sentido amplo (Gonzalez, 2002, p.113).

Conforme Glat e Blanco (2007), necessidade educacional especial engloba tanto a
especificidade do aluno em sua subjetividade como o contexto historico-cultural em que vive
e se constitui (Glat; Blanco, 2007, p. 26).

Assim, ¢ urgente a aquisicdo de conhecimentos relevantes na area de deficiéncia e
direitos humanos por parte de professores e comunidades escolares, visto que direitos das
pessoas com NEE sdo sistematicamente violados. Assim sendo, os professores, em cada
escola brasileira, devem se tornar agentes no combate da invisibilidade, a fim de assegurar os
direitos a dignidade humana de modo ampliado (Ferreira, 2010, p. 2).

Para David e Capellini (2014) ¢ mister trabalhar em equipe e assim a educacdo
especial passar a fazer parte do ensino regular. O ensino comum e o ensino especial devem
juntar seus saberes para executar novas formas de agir e atender a todos em suas
especificidades (David e Capellini, 2014, p. 206).

Conforme ratificam Glat e Blanco (2007, p. 16): [...] “a Educagdo Especial ndo deve
ser concebida como um sistema educacional especializado a parte, mas sim como um
conjunto de metodologias, recursos e conhecimentos (materiais, pedagdgicos e humanos) que
a escola comum devera dispor para atender a diversidade de seu alunado. ”

E, na visdo de Mantoan (2015, p.40), “as escolas especiais funcionam como
complemento da escola comum, e ndo como substituta”. Dessa forma, os alunos com NEE
podem frequenta-las para o auxilio no aprendizado, com conteudos diferentes da base
curricular nacional, embora esteja garantida a inser¢do deles nas turmas comuns do ensino
regular. “Vale ressaltar que a Educagdo Especial ¢ uma modalidade educacional que ndo
apresenta niveis, qualificagdes e certificagdes” (Brasil, 2008, p. 21). Nesse sentido, Mantoan
(2015, p.54) argumenta que “o novo campo de atuacdo da Educacdao Especial com carater
complementar remete a uma transformag¢do das escolas na busca do ensino com mais
qualidade”. A autora reforca que, além disso, essa modalidade escolar teve forte influéncia na
neutralizagdo dos desafios que levaram o professor a revisar e avaliar suas praticas e a
aprendizagem dos alunos (Mantoan, 2015, p.54).

Nesse aspecto, Batalha (2009) reconhece que, sendo assim, a educacdo inclusiva
implica uma mudanca na perspectiva da escola, uma vez que nao apenas os alunos com NEE
serdo assistidos, mas também os demais para que se obtenha o sucesso escolar.

Ainda, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (Brasil, 2008, p.11) faz a seguinte previsao:

A educacdo especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades
desses alunos [com necessidades educacionais especiais] no processo educacional e,
no ambito de uma atuagdo mais vasta na escola, orienta a organizacdo de redes de
apoio, formagdo continuada, identificagdo de recursos, servigos e o desenvolvimento
de praticas colaborativas.
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Dessa maneira, os alunos nas escolas inclusivas ndo sdo identificados como especiais,
normais ou comuns. Todos se igualam pelas suas diferencas. Gonzélez (2002, p. 120) salienta:
“[...] a finalidade das escolas inclusivas estd centrada na criacdo de sistemas educacionais que
proponham respostas as necessidades de todos os alunos”.

E como Mantoan (2015) afirma “incluir ¢ ndo deixar ninguém de fora do ambiente
escolar comum, ou seja, ensinar a todos os alunos, indistintamente” (Mantoan 2015, p.56).
Isso ocorrerd considerando as necessidades especificas de cada um, sendo que, os
profissionais da educagao nesse contexto precisam ajustar suas praticas pedagogicas, métodos
de ensino e estratégias de suporte para garantir que todos os alunos, independentemente de
suas diferencas, tenham acesso a uma educagdo de qualidade.

Ressalta-se que o processo de inclusdo pode envolver a implementagdo de recursos
adicionais, apoio individualizado, adaptacao de materiais ¢ métodos de avaliacao, entre outras
estratégias, para garantir que cada aluno possa alcangar seu potencial maximo. Entendendo a
Educagao Especial como uma condi¢do para incluir, torna-se necessario analisar 0 nosso
campo da pesquisa sob esta perspectiva, tentando considerd-la dentro dessa filiagao
educacional.

Assim, a presente pesquisa se propde a observar, analisar e compreender a acdo
pedagodgica de professores com a educagdo especial/inclusiva, a0 mesmo tempo, em que
analisa sua formacdo e as suas vivéncias com os alunos com necessidades Educacionais
especiais no Instituto Federal Goiano — Campus Campos Belos.

2.3 Acessibilidade e a inclusao escolar

A Lei Brasileira de Inclusao (Lei. 13.146/15), em seu Capitulo I, Art. 53, diz que
“Acessibilidade ¢ direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagdo social”
(Brasil, 2015). Ja o Capitulo IV — Do direito a Educagdo — Art. 28 menciona ser de
incumbéncia do poder publico assegurar o aprimoramento dos sistemas de ensino, “visando a
garantir condi¢gdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao
plena” (Brasil, 2015).

O decreto 5296/2004 estabelece em seu Art. 24 que as instituigdes de ensino em
qualquer nivel, sejam publicas ou privadas, precisam propiciar condi¢des de acesso e de
utilizacdo de seus espagos para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzidas. Tal
determinagdo inclui salas de aula, bibliotecas, auditorios, gindsios e instalagdes desportivas,
laboratoérios, areas de lazer e sanitarios. No primeiro paragrafo apresenta: “(...) a disposi¢do de
professores, alunos, servidores e empregados com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
ajudas técnicas que permitam o acesso as atividades escolares e administrativas em igualdade
de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2004, p.6).

O Ministério da Educagdo (MEC) promulgou, em 2006, um documento sobre a
inclusdo escolar de alunos com NEE com deficiéncia fisica. Esse documento visa orientar e
informar as instituicdes de ensino sobre os servigos educacionais e o atendimento dos alunos
com deficiéncia no sistema educacional brasileiro. Desse modo, as instituigdes devem
oferecer atendimento educacional, eliminando as formas de discriminagdo, de maneira que
todos os alunos possam participar das acdes pedagdgicas e sociais, sem as barreiras de
comunicacdo, fisicas e atitudinais, pautadas nas diversas formas de aprender e de conviver
(Brasil, 2006, p.12).

Segundo esse documento, em seu item 3.1.1, as barreiras arquitetonicas dificultam a
insercao das pessoas com deficiéncia na sociedade, e elas devem ter assegurado o direito de ir
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e vir livremente. Porém, a acessibilidade ndo se trata apenas de eliminar as barreiras
arquitetonicas, mas também de garantir o acesso a comunicac¢ao, equipamentos, informagdes e
programas (Brasil, 2006, p.15).

Sem duvida, constitui-se um avango para a sociedade e principalmente para as pessoas
com deficiéncia quando o termo de acessibilidade deixa de sé se referir as barreiras
arquitetonicas e sucede a ideia de acessibilidade como direito de ingresso, permanéncia e
utilizacao de todos os bens e servigos a disposi¢cdo na sociedade.

A acessibilidade passa a abranger novas dimensdes que envolvem aspectos
importantes do dia-a-dia das pessoas, tais como rotinas e processos sociais, além de
programas e politicas governamentais e institucionais. A implementacdo de uma
sociedade para todos implica na garantia de acessibilidade em todas as suas
dimensdes. Dessa forma, uma sociedade acessivel € pré-requisito para uma
sociedade inclusiva, ou seja, uma sociedade que reconhece, respeita e responde as
necessidades de todos os seus cidaddos (Bueno, 2007, p. 2).

Consoante com isso, a constru¢do de acessibilidades precisa de atencdo e ser
enfrentada pelos gestores para que a inclusdo se efetive com qualidade e eficiéncia
promovendo o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e a escola promova o
respeito as diversidades presentes no seu interior e garantindo a acessibilidade e a inclusdo de
todos.

24  Da Educacgio segregada a Educacdo Inclusiva: aspectos historicos da Educacio
Especial na perspectiva inclusiva

A andlise dos aspectos historicos da educagdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais € com deficiéncias revela a variedade de crengas e concepgoes ligadas
ao tratamento dessas pessoas (Silva,2008, p. 91). Assim, para uma maior compreensdo dos
modos como ocorreu a adocdo da politica de educagdo inclusiva, faz-se necessaria uma
analise historica da Educacao Especial.

A educagao de alunos com NEE, tradicionalmente pautada em um modelo de
atendimento segregado, voltou-se, nas ltimas duas décadas, para a Educacdo Inclusiva (Glat
e Fernandes, 2005, p. 01) Esta proposta ganhou forga, sobretudo a partir da segunda metade
da década de 90 com a difusdo da conhecida Declaragdao de Salamanca (UNESCO, 1994, p.2),
que entre outros pontos, propde que “as criangas € jovens com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar por meio de uma
pedagogia centrada no aluno capaz de ir ao encontro destas necessidades” (Glat e Fernandes,
2005, p.8).

Sob este enfoque, a Educagao Especial, que por muito tempo configurou-se como um
sistema paralelo de ensino, aos poucos verifica o seu papel, antes reduzido ao atendimento
direto dos educandos com deficiéncias, para atuar, prioritariamente, como suporte a escola
regular no recebimento deste alunado.

A Educacdo Especial se constituiu originalmente a partir de um modelo médico ou
clinico. Embora esta abordagem seja hoje bastante criticada, ¢ preciso destacar que, os
médicos foram os primeiros a esbogar uma preocupagdo para com a necessidade de
escolarizagdo de individuos com deficiéncia. Pois, esses se encontravam “misturados” na
populagdo dos hospitais psiquiatricos, sem distingdo de patologia ou de idade, principalmente
no caso da deficiéncia mental (Glat; Fernandes, 2005, p.1).

Sob esse enfoque, o olhar médico tinha precedéncia: a deficiéncia era entendida como
uma doenca cronica e todo o atendimento realizado a essa clientela, mesmo quando envolvia a
area educacional, era apontado pelo viés terapéutico. A avaliagdo e identificagdo eram

14



pautadas em exames meédicos e psicologicos, com é&nfase nos testes projetivos e de
inteligéncia (Glat. ef al.2011, p,3).

Na maioria das institui¢des especializadas, o trabalho era organizado com base no
conjunto de terapias individuais coordenadas pela Medicina: Psicopedagogia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e Psicologia. Pouca énfase era dada a atividade
académica, que ndo ocupava mais do que uma pequena fracdo do horério dos alunos (Glat;
Fernandes, 2005, p.2).

Dessa maneira, naquele contexto, a educacdo escolar ndo era considerada prioritaria,
ou mesmo viavel, principalmente para aqueles com deficiéncias cognitivas, multiplas, ou
disturbios emocionais severos (Glat. et al. 2011, p.4). E. assim, o trabalho educacional era
voltado para a autonomia nas atividades de vida diaria e ignorado a um interminavel processo
de ‘prontiddo para a alfabetizagdo’, sem maiores perspectivas, ja que ndo havia expectativas
de que esses individuos ingressassem na cultura letrada formal (Glat e Fernandes, 2007, p38).

Entdo, no Brasil, a década de 1970 representou a institucionalizagdo da Educacao
Especial, com a preocupacao do sistema educacional publico em garantir o acesso a escola
aos alunos com deficiéncias, que permitiu o desenvolvimento académico e cientifico da area
(Glat. et al. 2011, p.4).

Segundo as autoras, o desenvolvimento de novas metodologias e técnicas especificas
permitiu a aprendizagem e o desenvolvimento académico desses individuos, até entdo alijados
da escolarizagdo formal. “A pessoa com deficiéncia pode aprender”, essa se tornou a palavra
de ordem, resultando numa mudanga de paradigma do “modelo médico”, predominante até
entdo, para o “modelo educacional” (Glat.et al,2011, p.5).

Assim sendo, a énfase ndo era mais a deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim a
falha do meio em proporcionar condi¢cdes adequadas que promovessem a aprendizagem e o
desenvolvimento (Glat e Fernandes, 2005, p.02).

Todavia, apesar dos avangos, a Educacao Especial manteve-se funcionando como um
servico especializado paralelo: com curriculos, metodologias, pessoal, e organizagdo propria.
As classes especiais serviam mais como espagos de segregacdo para aqueles que nao se
enquadravam nas normas do ensino regular, do que uma possibilidade de ingresso de alunos
com deficiéncias nas classes comuns. Em consequéncia, muitos ainda continuam
frequentando institui¢des especializadas ou nao tém acesso a escola (Glat. et a/.,2011, p.5).

Podemos perceber que recursos e métodos de ensino mais eficazes proporcionaram as
pessoas com deficiéncias maiores condi¢cdes de adaptacdo social, auxiliando a superar, pelo
menos em parte, as dificuldades cotidianas. Acompanhando a tendéncia mundial da luta
contra a marginalizacdo das minorias excluidas, o Brasil comegou-se a divulgar e a consolidar
essas praticas nas escolas. (Glat. et al. 2011, p.5).

Nesses termos, o modelo segregado de Educacdo Especial passou a ser severamente
questionado, desencadeando a busca por alternativas pedagogicas para a inser¢ao de todos os
alunos, mesmo os alunos com deficiéncias severas, A Constituicdo veio garantir educacao
para todos e, para atingir o pleno desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania,
entende-se que essa educag¢do ndo pode se realizar em ambientes segregados. No Capitulo III
— Da Educagdo, da Cultura e do Desporto —, artigo 205, a Constitui¢ao prescreve em seu
artigo 208 que o dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de [...]
atendimento educacional especializado as “pessoas com deficiéncia”, preferencialmente na
rede regular de ensino (Mantoan, 2015, p.39).

A luta pela ampliacdo do acesso e da qualidade da educacdo das pessoas com
deficiéncia culminou, no inicio dos anos 90, com a proposta de Educagdo Inclusiva, hoje
amparada pela legislacdo em vigor, e convertida em diretrizes para educagdo basica dos
sistemas determinante das politicas publicas educacionais a nivel federal, estadual e municipal
(Glat; Blanco, 2003, p.15)
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O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educagdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma nova postura da escola regular
que deve propor no projeto politico-pedagogico escolar, no curriculo da escola, na
metodologia do professor, na avaliagdo, nas estratégias de ensino escolar, agdes que
favorecam a inclusdo e praticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos. Tal
conduta refere-se ao fato de numa escola inclusiva a diversidade ser valorizada em detrimento
da homogeneidade (Glat, et. al.,2011, p.9).

Porém, para oferecer uma educag@o heterogénea para todos os educandos, inclusive os
de necessidades educacionais especiais, a escola precisa capacitar seus professores, preparar-
se, organizar-se, enfim, adaptar-se, visto que: “Inclusdo ndo significa, simplesmente,
matricular os alunos com necessidades educacionais especiais na classe comum,
desconsiderando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
apoio necessario a sua acao pedagogica” (MEC-SEESP, 1998).

Conforme Ferreira e Glat (2003), o movimento em favor da Educagao Inclusiva trouxe
em sua origem uma discussdo sobre a finalidade da Educacao Especial, principalmente no seu
excesso de especializagdo. Glat e Fernandes (2005) dizem que a classificacdo de diferentes
tipos de deficiéncias comecou a ser colocada em segundo plano na definicdo geral de
necessidades educacionais especiais, ampliando-se ai o leque de alunos que deveriam receber
algum tipo de suporte, j4 que nessa perspectiva considera-se, também, com necessidade
educacional especifica qualquer dificuldade escolar permanente ou temporaria (Glat e
Fernandes, 2005, p. 5).

E nesse contexto ¢ que se oferece o novo campo de atuacdo da Educacdo Especial.
Nao pretendendo importar métodos e técnicas especializados para a classe regular, mas,
mudando a area de saber de suporte permanente e efetivo para os alunos especiais incluidos.
Como mencionado, a Educagdo Especial ndo ¢ mais configurada como um sistema
educacional paralelo ou segregado, mas como um conjunto de artificios que a escola regular
devera dispor para atender a diversidade de seus alunos.

Desse modo, foi preciso reconhecer a Educacao Inclusiva como forma prioritaria de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais. Na pratica, este modelo ainda
ndo se configura no contexto brasileiro como uma proposta educacional amplamente
difundida e compartilhada. Embora, nos ultimos anos, sejam perceptiveis algumas
experiéncias favoraveis, a maioria das redes de ensino ainda carece das condigcdes
institucionais necessarias para sua viabilizac¢ao (Glat; Fernandes, 2005, p. 3).

Assim, a Educacao Inclusiva, em suas diversas agdoes € modalidades, ¢ hoje a diretriz
principal das politicas publicas educacionais tanto no ambito federal, quanto estadual e
municipal (Ferreira; Glat, 2003). Neste viés, a Declaracdo de Salamanca preconiza que o
principio fundamental das escolas inclusivas consiste em adaptar metodologias/estratégias de
ensino/aprendizagem para que todos os alunos aprendam juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferengas que apresentem (UNESCO, 1994, p.11).

As autoras Glat e Fernandes (2005) refletem acerca da Educagao Especial que, para
elas, ndo deve ser concebida como um sistema educacional especializado a parte, mas
sobretudo, como “um conjunto de metodologias, conhecimentos e recursos que a escola
comum deve dispor de forma que todos os alunos, de maneira global, sejam atendidos” (Glat;
Fernandes, 2005, p. 38).

Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003) apontam para o fomento de formas de
participacdo das comunidades escolares “na constru¢do dos planos estratégicos de agdo para
tornar as suas escolas mais inclusivas, valorizando e usando os recursos ja existentes,
levando-se em consideragao as particularidades contextuais e locais” (Glat, Ferreira, Oliveira;
Senna, 2003, p.35).
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Nesse prisma, os Institutos Federais de educacao tém o proposito de “oferecer o ensino
gratuito e de qualidade para toda a diversidade de pessoas, inclusive pessoas com
necessidades educacionais especiais ou com deficiéncia” (Brasil, 2019). Consoante com isso,
no referente a instituicdo /ocus da pesquisa, ressalta-se que, para atender a demanda, o IF
Goiano-CB promove, em seu meio escolar, o acesso de alunos com necessidades educacionais
especiais, com o inicio da implantagdo do Nucleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE).

2.5 Legislacdo sobre a educacido especial: Politicas inclusivas desde a Declaracio de
Salamanca

Observa-se, no Brasil, uma abordagem da educacdo inclusiva cada vez mais focada
nas acgdes normativas das politicas publicas, estando contida em instrumentos legais
publicados no dmbito nacional e internacional. Os marcos legais incluem a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9.394/96) e a Convengao sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovada pelo Decreto n.
6.949 de 2009, ratificada com classificacdo de emenda constitucional. Também, a Resolucao
CNE/CEB n. 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educacao Basica.

Além dessas, ha a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) e a Lei n. 13.146 de 6 de julho de 2015, denominada Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que pode ser
considerada um instrumento legal em ambito nacional.

Ainda devem ser considerados outros documentos que permeiam a realidade escolar
das pessoas com deficiéncia, tais como o Decreto n. ° 7.611 de 17 de novembro de 2011, que
institui o AEE — Atendimento Educacional Especializado. Este documento legitima a garantia
do atendimento em todos os niveis de ensino. Isso acontece concomitantemente com o
Decreto n. ° 10.502/2020, “Nova Politica de Educacdo Especial’, e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (Brasil, 2019).

A juncdo de diversos 6rgaos internacionais como a Organizacao das Nagdes Unidas
para a Educacdo e Ciéncias e a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BM), o Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) destacam a importancia da unido de esfor¢os na luta pelo acesso de
todos os cidadaos e a cultura escolar. Isso foi forjado a partir da realizagao da Conferéncia
Mundial sobre a Educagdo para todos, realizada em Jomtien na Tailandia, em 1990. Desta
conferéncia resultou uma Declaracdo que destaca os instrumentos essenciais € os conteudos
para a aquisi¢do da aprendizagem. Esses contetdos sdo assim compreendidos:

Tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (leitura e a escrita, a expressao
oral, o calculo, a solugdo de problemas), quanto aos contetidos basicos de
aprendizagem como conhecimento, habilidades, valores e atitudes, necessarios para
que os seres humanos possam sobreviver e trabalhar com dignidades [...]
(UNESCO,1990, p.4).

A conferéncia resultou na proposta de um Plano de Ag¢do para o estabelecimento de
compromissos € metas com foco em oferecer uma “Educagdo para Todos”. Com destaque
para a universalidade e a garantia da aprendizagem efetiva de grupos historicamente
excluidos, como os desfavorecidos economicamente (os pobres), as mulheres e as pessoas
com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido, a énfase maior de uma escola para
todos deve ser pautada no convivio entre as diferencas, onde as condi¢des de acesso deveriam
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ser para todos de igual modo. A partir disso, as escolas se encontram frente ao desafio de
desenvolver uma pedagogia capaz de educar com éxito a todas as criangas, inclusive aquelas
com deficiéncias graves (UNESCO, 1990, p.7).

Tais avangos, no entanto, tornaram-se mais significativos apds a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, acontecimento de origem da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994). A partir dessa conferéncia disseminou-se o conceito de
educagdo inclusiva, evidenciando uma preocupacdo com todos os as pessoas que se
encontravam excluidas da escola: o sexo feminino, os pobres, os negros, os individuos com
necessidades educacionais especiais, entre outras. A Declaracdo de Salamanca apela aos
governos para “[...] assegurar que, num contexto de mudanca sistematica, os programas de
formacdo dos professores, tanto inicial como continua, estejam direcionados para atender as
necessidades educacionais especiais nas escolas” (UNESCO, 1994, p. 11).

Nesse intuito, a Declaragdo retrata uma observacao para os administradores da
escola, sob a qual esses deveriam desenvolver uma administragdo com procedimentos mais
flexiveis no plano pedagdgico, reaplicar recursos instrucionais, diversificar opgdes de
aprendizagem e oferecer apoio aos alunos com dificuldades. Contudo, ¢ importante, para
efetivacao dessas praticas, a capacitagdao e treinamento de professores. O treinamento pré-
profissional a fim de “fornecer a todos os estudantes de pedagogia de ensino primario ou
secundario, orientacao positiva vista a deficiéncia [...]” (UNESCO, 1994, p.35).

A Declaragdo destaca, ainda, que todos os segmentos da comunidade escolar sdo
responsaveis pelo éxito ou fracasso de cada aluno. “O corpo docente, e ndo apenas cada
professor, devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a criangas com
necessidades educacionais especiais” (UNESCO, 1994, p. 35).

Outra referéncia importante nessa dire¢do foi a Convencdo de Guatemala, de 28 de
maio de 1999, também assinada pelo Brasil. Essa convenc¢do reafirmou a necessidade de
revisdo do carater discriminatdrio das praticas escolares consideradas excludentes, o que, na
realidade, representa a producao interna da exclusdo. O Artigo I da Convengdo de Guatemala
destaca a discriminacao em razao da deficiéncia e a proibe.

[...] proibe-se toda diferenciagdo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percepgio de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou o proposito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas com deficiéncia de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (UNESCO, 1999).

Dentre esses documentos pode ser destacado, inicialmente, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei n. © 8.069/90 - que trata de questdes relacionadas com o direito a
educacdo, com preferéncia na rede regular de ensino, no Art. 54. Em relacdo a crianga e ao
adolescente com deficiéncia, a lei diz no seu Art. 11:

§ 1° A crianca e ao adolescente com deficiéncia receberdo atendimento
especializado.

§ 2° Incumbe ao poder ptiblico fornecer gratuitamente aqueles que necessitarem dos
medicamentos, proteses e outros recursos relativos ao tratamento, habilitacdo ou
reabilitacdo (BRASIL,1990).

A (LDBEN n. ©9.394/96) Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, no Art. 58,
institui a educagdo especial como “modalidade de educagdo escolar, dedicada,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para alunos com necessidades especiais”
(BRASIL, 1996). E o Art. 59 preconiza-se que os sistemas de ensino devem assegurar, aos
alunos recursos e organizagdo particulares para atender as necessidades de aprendizagem
escolar e com isso, garantir a terminalidade especifica daqueles que ndo atingiram o nivel
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exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas defici€éncias. Assim,
também asseverar a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa
escolar.

Além do mais, define também, dentre as normas para a organiza¢do da educagdo
basica, no Art. 24, inc. V, “a possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado” (BRASIL, 1996). O Art. 37 preconiza: “[...] oportunidades
educacionais cabiveis, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, por meio de cursos e exames” (BRASIL, 1996).

Nesse contexto de organizagdo de escola inclusiva, em 2003, ¢ implementado, pelo
Ministério da Educagdo, o Programa Educacgdo Inclusiva instituindo direito a diversidade,
com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais mais
inclusivos. Desse modo, o programa impulsionou um amplo processo de formacao de gestores
e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagdo, com a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade. (Brasil, 2010, p.15)

Se a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) foi um documento importante
visando a oferta de diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais consoante com o movimento de inclusdo social, a Conveng¢do sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, realizada em 2006, tornou-se um marco para a justica e
equidade das pessoas com deficiéncia, promulgada em 2007.

A partir da Convengao, entende-se:

Pessoas com deficiéncia s@o aquelas que tém impedimentos de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas (Brasil,
2015).

No Brasil, em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da
Educacdo e da Justica, associadamente com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), publicou o Plano Nacional de Educa¢ao em
Direitos Humanos, objetivando, dentre as suas acdes, contemplar, no curriculo da educacao
basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que
possibilitem acesso e permanéncia na educacao superior.

Beyer (2010, p. 56) ressalta, porém, que a educagdo especial se encontra em processo
de crise de identidade diante das énfases em uma educagdo de natureza inclusiva e que se
propoe a acolher as diferencas. Ele considera, ainda, a existéncia de um anacronismo entre as
propostas das politicas educacionais da educacdo especial instauradas a partir da LDB
9.394/96 e a realidade do sistema educacional brasileiro, tendo em vista:

Ha um descompasso muito forte entre o que se propde e se quer, em termos de lei, e
a viabilidade operacional do sistema escolar publico e particular nos diferentes
estados brasileiros. O hiato ¢ significativo entre o ideal integracionista/exclusivista,
e o0s recursos humanos e materiais disponiveis (Beyer, 2010, p. 56).

Beyer (2010) trata da questao de nao vigorar na pratica o que esta estabelecido em lei,
essa ¢ a maior dificuldade enfrentada nas institui¢des sobre educacdo inclusiva. E, segundo
Beyer (2010), n3o houve tempo para a ideia amadurecer nas bases nos estados, nos
municipios, nas escolas, € sd entdo se pensar em um projeto com forca de lei.

Assim sendo, entendemos que tal fato representa um grande entrave a pratica
inclusiva, pois os dispositivos legais ndo conseguem dialogar com a realidade do pais, tao
diverso em situagdes e tao singular em caracteristicas. O autor supracitado (Bayer), considera
que as politicas de educagdo inclusiva devem partir da base, da escola e de sua comunidade,
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pois, do contrario, essa inclusao além de restringir-se a mera vontade politica podera provocar
frustracdes nos profissionais envolvidos € na comunidade escolar, ¢ uma consequente
indisposic¢ao para a continuidade do projeto (Beyer, 2010, p. 67).

Em decorréncia da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, cria-se,
no ano de 2008, no pais, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva Inclusiva,
para se promover [...] 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2008, p.9).

E possivel dessa forma perceber que no tocante as diretrizes e leis sobre a educagio
inclusiva, ou seja, no aspecto teorico, a inclusao fica bem amparada. Para Mantoan (2011, p.
01), as agdes em favor do acesso dos alunos da educagdo especial as turmas das escolas
comuns € aos atuais servigos especializados propostos pela Politica Nacional de Educacao
Especial, na perspectiva da educagdo inclusiva, visam a transposicdo das barreiras existentes
no curso de todos os niveis de ensino. Dessa forma, proporcionar cursar com autonomia todos
os niveis de ensino, em suas etapas e modalidades, ¢ resguardar o direito a diferenca, na
igualdade de direitos. De onde se entende a educagao inclusiva definida como:

[...] paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, que avanga em relacdo a
ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao
da exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p.10).

A autora ressalta, também, que em virtude dessa legislacdo, a educagdo especial
direciona-se a tarefa de complementar a formacao dos alunos integrantes de seu publico alvo,
por meio do ensino de contetidos e utilizagdo de recursos que lhes conferem a possibilidade de
acesso, permanéncia e participacdo nas turmas comuns de ensino regular, com autonomia e
independéncia (Mantoan, 2011, p. O1).

Dessa forma, devido aos constantes debates, fez-se necessaria a reformulacao dos
curriculos dos cursos de nivel superior de formagdo de professores, com o propodsito de
auxiliar no processo de inclusao. A Resolugdo CNE n.° 1/2002 define que para a formagao de
professores da Educacgdo Basica deve contemplar na sua organizagao curricular uma formacao
direcionada para a diversidade que abranja conhecimento para alunos com necessidades
educacionais especiais.

Com isso, no mesmo ano, a Lei n.° 10.436/02 determinou que a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) fosse matéria curricular obrigatéria no nivel superior para os cursos de
licenciatura, fonoaudiologia. O decreto n.° 5.626/05 regulamenta a lei anterior, dispondo a
LIBRAS como disciplina curricular, a formagdo e certificacdo de professores, instrutores e
intérpretes de LIBRAS, bem como cuidadores ou monitores quando houver necessidade.

Da mesma maneira, a referida politica trata sobre a forma¢ao do professor para atuar
na educacao especial, que deve ser por meio de formacao inicial e continuada, contemplando
conhecimentos gerais e especificos da area para a oferta dos servigos e recursos de educacgao
especial e o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para os alunos surdos, além da
organiza¢do de uma educag¢do bilingue no ensino regular (Brasil, 2005, p.05).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva
(2008) ratifica a mudanca das pessoas quando, por sua vez, transformam continuamente, o
contexto no qual se inserem, demonstrando um dinamismo que, em contrapartida, exige uma
atuacao pedagogica voltada para alterar a situagdo de exclusdo. E, desse modo, reafirma a
importancia de ambientes heterogéneos na promog¢ao da aprendizagem de todos (Brasil, 2008,
p. 15). Como identificaremos adiante, ao apresentarmos o Decreto n. 7.611, essa definicao e o
publico-alvo acabaram delimitados no pertinente aos recursos oferecidos aos alunos nas

20



escolas publicas no que diz respeito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ja a
outra regulamentacdo anterior, a Resolugdo CNE/CEB n.° 2 de 2001, trazia o contexto das
necessidades educacionais especiais e apresentava um publico-alvo mais ampliado:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculada uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias;

IT - Dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis;

III - altas habilidades/superdotagdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve
a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Art. 60 Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos ¢ a
tomada de decisdes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com:

I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

II - o setor responsavel pela educagdo especial do respectivo sistema;

IIT - a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando
necessario (Brasil, 2001).

Sobre a questdo relativa ao publico-alvo, Garcia (2013) “considera que do inicio para
o final da primeira década houve um movimento de restricdo dos grupos inseridos na
categoria necessidades especiais” conforme o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). “No
periodo da vigéncia da Resolug¢ao n.2/2001, a documentagdo continha uma definigdo ampliada
de necessidades educacionais especiais ” (Garcia, 2013, p. 107).

Entdo, conclui-se que, ao final da década, com a definicdo de um modelo de
Atendimento Educacional Especializado regulado pelos diagnosticos dos estudantes, percebe-
se uma definicdo mais restritiva do publico-alvo, restringindo-o aos “alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (Brasil, 2008, p. 1;
2009, p. 1).

Tal determinagdo retorna como sujeitos da educagdo especial aqueles grupos
contemplados na Politica Nacional de Educacao Especial (1994), que estd inserida em um
“contexto politico anterior a implementacdo de uma perspectiva inclusiva na politica de
educagdo especial brasileira (Garcia, 2013, p. 107).”

No que concerne as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), ¢ apresentada uma série de orientacdes para os
sistemas de ensino e a educacdo especial articulada ao ensino comum. As diretrizes trazem
também o papel do AEE como parte da educacdo especial responsavel por identificar,
elaborar e organizar os recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem os
contraturnos e as barreiras, isso para a plena participagao dos alunos, de forma complementar
e/ou suplementar a formagao do aluno, visando a sua autonomia e independéncia.

Desse modo, o AEE deve ser realizado no contraturno, na prdopria escola ou centro
especializado, constituindo-se oferta obrigatdria nos sistemas de ensino. O que percebemos na
pratica ¢ a oferta do AEE por meio das salas de recursos multifuncionais, que funcionam nas
escolas como modalidade do AEE e realizam o atendimento educacional ao aluno com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

As diretrizes preveem ainda que o AEE deve ser articulado com a proposta pedagogica
do ensino comum. Esse atendimento ¢ organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos
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em todas as modalidades da educagdo basica e constitui oferta obrigatoria dos sistemas de
ensino.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) faz referéncia a inclusao quando
menciona o papel do IF Goiano, tendo como principio filoséfico, tedrico e metodoldgico, uma
educagdo pautada pela constru¢cdo da autonomia, pela inclusdo e pelo respeito a diversidade. E
ainda afirma que sua missdo ¢ “promover educacdo profissional de qualidade, visando a
formacao integral do cidaddo para o desenvolvimento da sociedade” (Brasil, 2019, p.35).

O IF Goiano, no seu PDI, estabelece a inclusdo de pessoas com necessidades
especiais, possibilitando flexibilidade dos componentes curriculares e oportunidades
diferenciadas de integralizacdo do curso: desenvolvimento de agdes que integrem, no
processo académico, “todos os estudantes, inclusive aqueles com necessidades educativas
especiais e os que apresentam déficit no processo de Educaciao Basica”. (Brasil, 2019. p.57)

No item 2 desse documento, percebemos que o IF Goiano salienta seu compromisso
com a implementacdo de politicas de acesso e permanéncia, prioritariamente, aos grupos em
situagdo de vulnerabilidade social, respeitando os aspectos de diversidade sociocultural. Desse
modo, hd clareza quanto ao comprometimento com a Educacdo Inclusiva, respeitando as
peculiaridades do aluno e implementando o que estabelece a legislacio da Educacao
Especial/Educagao Inclusiva.

Ainda no item 2 do referido documento, verifica-se preocupacao constante do IF
Goiano com a oferta de uma educacdo humanitaria, que promove a integragdo e que se
compromete em oferecer uma educagdo para todos os segmentos menos favorecidos e
discriminados, adotando mecanismos voltados as agdes afirmativas.

No Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) do Ensino Médio, do IF Goiano, Campus
Campos Belos, consta como objetivo geral, possibilitar a capacidade de transformar ideias em
acdo, em um processo pedagdgico baseado no compromisso com a transformagdo da realidade
social. Ainda lancado como objetivo, o PPC tem como base de curso promover a integracao
entre escola e o mundo de trabalho por meio da formacgao técnica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n.° 9.394/96 prevé a preparacdo basica para o
trabalho e a cidadania do educando, incluindo a formagdo ética ¢ o desenvolvimento do
pensamento critico ¢ da autonomia. Tendo como base a Lei referida, o projeto pedagdgico do
curso fomenta essa visdo de diversidade, de possibilidade de inclusdo e de educacdo para
todos, buscando alternativas de formagdo comprometidas com o significado do trabalho no
contexto global do ser humano (PPC, 2023, p. 15).

O Decreto n.° 7.611 de 17 de novembro de 2011, (Brasil, 2011) dispde sobre a
educagdo especial e o atendimento educacional especializado, estabelecendo a garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, a oferta de apoio necessario no ambito do
sistema educacional geral, a ado¢do de medidas de apoio individualizadas e efetivas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, e a oferta da educagao
especial preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2011).

O decreto’ supracitado prevé a garantia dos servigos de apoio especializado voltados
para a eliminagdo de barreiras que obstruem o processo de escolarizagdo dos estudantes. Art.
2° Decreto n. 7611 de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011).

O artigo 2°, do mesmo dispositivo legal, elenca como publico-alvo da educacdo
especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacdo. E especificando, no caso dos estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva, que devem ser observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto
n.° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que também estabelece o AEE como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e

* Decreto n.° 7.611 de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011)
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continuamente, prestado da seguinte forma:

Art. 1° Para a implementagdo do Decreto n. © 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), oferecido em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao do aluno
por meio da disposi¢do de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem (BRASIL,2011).

Assim sendo, o decreto n.° 6571/2008 elenca os objetivos do AEE em quatro itens:
prover condi¢des de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular e a garantia dos
servigos de apoio especializados; a transversalidade da educagdo especial no ensino regular; o
incentivo ao desenvolvimento de recursos para eliminagao de barreiras no processo de ensino
e aprendizagem; e a garantia das condi¢des para a continuidade de estudos nos demais nivesis,
etapas e modalidades de ensino.

Outro Decreto de n. © 7.611/2011 define as salas de recursos multifuncionais como
ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios € materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do AEE. Ele também prevé o apoio técnico e financeiro da Unido aos sistemas de
ensino para a oferta do AEE, contemplando ag¢des como a formagdo continuada de
professores, a formacdo de gestores e demais profissionais para a educagdo na perspectiva da
educagdo inclusiva, a adequacao arquitetonica dos prédios escolares para a acessibilidade, a
elaboracdo, producao e distribuicao de recursos educacionais para a acessibilidade.

Para garantir o trabalho de forma qualificada e delimitada, foram aprovados no IF
Goiano, as Diretrizes e Pardmetros para a Educagdo Inclusiva e Educacdo Especial; o
Regulamento do NAPNE onde se encontra estabelecidos parametros gerais para o
atendimento adequado dos discentes com necessidades especificas, buscando garantir a
efetividade dessas acoes (Brasil, 2019, p.219).

Ressalta-se que 0 NAPNE do campus Campos Belos se encontra em estruturagdo. O
documento que norteia esse nucleo € o Regulamento Institucional do NAPNE, aprovado pela
Resolugdo n°® 024/2013.

A Lei 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), também chamada de Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, surge para consolidar as politicas educacionais de inclusdo no pais.
Todas as redes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, necessitam cumprir com as
decisdes contidas nessa lei, com garantia de acesso e de permanéncia dos alunos com
deficiéncia e isso sem custos para a familia do aluno. Nesse sentido, Mantoan (2011) diz:
“[...] quando garante a todos o direito a educagdo e ao acesso a escola, a Constituicdo Federal
nao usa adjetivos e, assim sendo, toda escola deve atender aos principios constitucionais, nao
podendo excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raca, sexo, cor, idade ou
deficiéncia” (Mantoan, 2011, p. 22).

Nesse aspecto, esclarecemos entender que essa Lei consolida e organiza em um unico
instrumento uma série de garantias e direitos a pessoa com deficiéncia em diversas instancias,
como saude, educagdo, habitagdo, trabalho, além de estabelecer o conceito de pessoa com
deficiéncia, o direito a igualdade de oportunidades e a ndo discriminagdo da pessoa com
deficiéncia, entre outras questoes.

Em concordancia com a Lei n.°13.005/2014, no seu Art. 8, impde-se aos Estados,
Distrito Federal e aos municipios ¢ a elaboracdo de um plano de educagdo em consonancia
com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2014).
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A Secretaria Estadual de Educagao, do Estado de Goias (SEDUC/GO), ja dispunha de
um plano educacional para atender as demandas em regime de colaboracdo, visando a
efetividade das metas estabelecidas. No PEE da educagdo especial, no seu Art.5° no item III
estd registrado: “garantam o atendimento das necessidades especificas na educagdo especial,
garantindo o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, as etapas e modalidades”.

No ano de 2015, foi aprovada a Lei n.° 18.969, de 22 de julho de 2015, que dispde
sobre o Plano Estadual de Educagdo do Estado de Goias. Para o decénio 2015/2025 o plano
determina diretrizes, metas e estratégias que estabelecem respeito a educagdo béasica com
qualidade, confirmando a garantia do acesso, universalizagdo do ensino obrigatorio e
ampliacdo das oportunidades educacionais; reducdo das desigualdades e promocdo de
equidade; e valorizagdo dos profissionais da educagao.

Em relagdo a inclusdo, Mantoan (2015, p. 59) afirma que deve ser a atualiza¢do da
educagdo para os professores, um meio para eles desenvolverem suas praticas, bem como para
as instituigdes de ensino publicas e privadas se modernizarem, em prol de atender as
necessidades de cada aluno, sem debrugar na educacao especial e suas praticas excludentes.

Em 2008, com a intencdo de reafirmar a constru¢do de sistemas educacionais
inclusivos, implicando numa mudanga estrutural e cultural da escola, a fim de que todos os
alunos tivessem suas especificidades atendidas, o Ministério da Educacgdo/Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagcdo, Diversidade e Inclusdo apresentou a Politica Nacional
da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, visando a constituir politicas
publicas promotoras de uma educagao de qualidade para todos os alunos.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n.° 11.892 institui a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os 38 Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia, com diversos campi, localizados em varios municipios do Brasil.

Confirma-se, assim, a finalidade preponderante desses Institutos Federais como ofertar
ensino publico, gratuito, de qualidade, pautando-se no principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. Assim, cada uma dessas atividades, mesmo sendo realizadas em
tempos e espacos distintos, t€m um eixo fundamental: constituir a fun¢do social da instituic¢ao,
a de democratizar o saber e contribuir para a constru¢do de uma sociedade ética e solidaria.
Essas acdes sdao voltadas a socializagdo dos saberes tedricos e praticos, visando o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, para que se constituam cidaddos
participativos e corresponsaveis nos processos de transformagao da sociedade” (Brasil, 2019,
p. 22).

A educagdo inclusiva esta fundamentada na concepg¢ao de direitos humanos
(MEC/SEESP, 2008), através da promoc¢ao da autonomia e da independéncia, valorizagdo da
diversidade humana como fundamento da pratica pedagogica, superacdo do preconceito e
discriminacdo no contexto escolar com base na condicdo de deficiéncia, gestdo e praticas
pedagdgicas para o desenvolvimento inclusivo das instituigdes de ensino, acessibilidade fisica
e pedagogica, nas comunicagdes e informagdes (Brasil, 2019, p. 218).

De acordo com o Censo Demografico de 2010 (IBGE), o Estado de Goias identificou
1.393.540 pessoas com pelo menos um tipo de deficiéncia das investigadas, representando
23,21% da populacdo atual. Essa realidade aponta para o IF Goiano a necessidade de
promover condi¢des de acesso, permanéncia e conclusdo com éxito desta parcela significativa
da populagdo. Neste sentido, faz-se necessario garantir formas de acesso aos estudantes com
necessidades especificas nos cursos disponibilizados pelo IF Goiano (Brasil, 2019, p. 218).

Além disso, ¢ primordial respeitar as normas de acessibilidade na arquitetura, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes, na informagdo, nos recursos didaticos e
pedagdgicos. Diante dessa demanda, ¢ essencial o planejamento e a atuagdo do IF Goiano
para ampliar, implementar, adaptar/adequar e desenvolver o processo de inclusdo.

Para tanto, o Nucleo de Apoio Pedagogico e Inclusao Social em conjunto com os
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demais setores relacionados as politicas de inclusdao nos campi visam atingir o objetivo de
atender todos os estudantes com necessidades especificas regularmente matriculados no IF
Goiano, inclusive povos indigenas, quilombolas, negros, jovens, adultos, idosos, apenados,
assentados da reforma agraria, pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgdo. (Brasil, 2019, p. 218).

Segundo consta no PDI, o acesso aos cursos ofertados pelo IF Goiano para ingresso
nos cursos superiores da-se mediante a realizagdo de Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM). Para o Ensino Médio e Técnico, o acesso ocorre por meio de exame classificatorio
realizado anualmente. Este ocorre para as pessoas com deficiéncia, que participam do
processo seletivo da mesma forma que os demais estudantes sem deficiéncia, com reserva de
vagas.

No IF Goiano — Campus campos Belos essa realidade ¢ a cada ano mais visivel, o
numero de alunos com necessidades educacionais especiais s6 aumenta ¢ por isso faz-se
necessario articular politicas educacionais de inclusdo em todos os aspectos de modo que a
instituicao favoreca a todos através do ensino e para isso, a inclusdo necessita ser articulada,
defendida e consolidada por todos os profissionais da institui¢ao.

2.6 Formacao de professor e sua relagdo com a educacio inclusiva

E observavel que o fato de estar submetido a uma politica publica com leis explicitas
com énfase na inclusdo via educagdo especial que passa por constantes transformagoes, o
professor se vé desafiado de tal modo que precisa atender a diversidade na sala de aula e estar
preparado para essas constantes transformagdes. Isso € o que nos convida a refletir sobre a
pratica docente dos agentes escolares que trabalham no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia — Campus Campos Belos.

Para nds, ndo parece possivel pensar sobre educagdo inclusiva sem considerar o
professor como figura primordial desse processo. E quando nos remetemos ao campo da
educagdo Inclusiva, verificamos que o cendrio de desafios para atuar com o aluno com
necessidade educacional especial ¢ crescente. Nessa se¢do, pretendemos discorrer sobre
atividades docentes em relacao ao aluno com necessidades educacionais especiais.

Sob esse aspecto, Miranda e Galvao (2012) apontam:

E certo que nenhum processo formativo tratara de um compéndio de praticas que
movam a aprendizagem de todos os estudantes, portanto a acdo pedagogica em uma
escola inclusiva ird requerer que o professor tenha subsidios tedricos e
metodoldgicos para buscar novas formas de ensinar, de modo que seja possivel o
aprendizado de todos (Miranda; Galvao 2012, p.145).

Dentro dessa perspectiva pedagogica mais inclusiva, o professor ¢ o mediador entre o
aluno e o conhecimento e compete a ele oportunizar condigdes interativas e pedagdgicas, em
que o aluno com necessidades educacionais especiais ultrapasse o senso comum e eleve o seu
potencial, afetivo, social e intelectual, quebrando as barreiras existentes.

A Constituicdo Brasileira de 1988 assevera, no inciso III do Art. 208, “referindo-se
ao atendimento educacional especializado a pessoas com deficiéncia, deve ocorrer
preferencialmente, na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 174). Nota-se, assim, que as
politicas de inclusdo avangam na escola, mais precisamente na sala de aula. O artigo 59 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB. 9394/1996, ¢ o reconhecimento de
valor dessa questdo ao estabelecer como pré-requisito para a inclusdo, definindo que:

Os sistemas de e ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
III— professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
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atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
integrag@o desses alunos nas classes comuns.

A concepgao, ora referida, sobre a formagao dos professores, consta na legislagdo e
enfatiza a atuagdo pedagdgica do professor com precisdio no ambito do atendimento
especializado na educacao inclusiva (Brasil, 1996).

No que refere as exigéncias impostas e desafios atuais enfrentados pelo professor
atualmente, propoe-se que ele articule na pratica agdes que fagam a diferenca na vida do aluno
com necessidades educacionais especiais nos diversos contextos em que este se insere.

Apesar de a necessidade de preparacao adequada dos professores estar preconizada na
Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Brasil,
1996), Rodrigues (2003) afirma que “os cursos de formagdo docente, em termos gerais
justapdem seu corpo de conhecimentos a partir de curriculos distanciados da pratica
pedagodgica inclusiva”, nao proporcionando, por conseguinte, a capacitacdo necessaria aos
profissionais para o trabalho com a diversidade dos educandos (Rodrigues, 2003, p.89).

Nesse sentido, Rodrigues (2003) afirma que a formagao docente nao pode restringir-se
a participacdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abarcar necessariamente programas de
capacitagdo, supervisao e avaliacdo que sejam efetivados de forma integrada e permanente.
Logo, “A formagdo implica um processo continuo, o qual precisa ir além da presenca de
professores em cursos que tentam mudar sua agcdo no processo ensino aprendizagem”
(Rodrigues, 2003, p.89).

Com isto, Nascimento (2009) também esclarece a necessidade de o professor ser
ajudado a refletir sobre a sua pratica, para compreender suas crengas em relacdo ao processo
de ensino/aprendizagem e se tornar um pesquisador de sua agdo, buscando compreender o
ensino oferecido em sala de aula.

Glat (2015) chama a atengdo para a “tamanha relevancia que tem o professor na
atuagdo da educacdo inclusiva”. Por isso, a autora nos lembra sobre a importancia de efetivar
politicas publicas centradas no reconhecimento da necessidade de ampliagdo do acesso a
educacdo para todos. E essa ampliacdo ¢ posta no sistema de ensino brasileiro todo, dai a
importancia em atentarmos para nao reproduzirmos a segregacdo social e a marginalizagao
dos individuos com supostas deficiéncias, e as raizes historicas serem perpetuadas.

Colaborando neste entendimento, Sassaki (2010) diz que “inclusdo ¢ um processo pelo
qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papé€is na
sociedade” (Sassaki, 2010, p.39).

Neste sentido, o autor vé “como inclusdo o ensino que adapta as necessidades dos
alunos, o inverso de buscar adaptagdo do aluno sobre os modos de aprendizagem” (Sassaki,
1997, p. 32).

O artigo 205 da Constituigdo Federal de 1988 faz uma adverténcia sobre a garantia de
educagdo para todos, observando certas especificidades. Na pratica, o artigo apresenta o
esforco persistente de reordenacdo das propostas curriculares em nos projetos politicos
pedagdgicos. Também firma o incremento gradativo, continuo e consciente das condigdes de
ensino; qualifica¢do crescente do processo pedagdgico com agdes politicas de largo alcance,
particularmente no que refere a qualificacao de docentes. O artigo 205 CF88, dessa maneira,
estabelece a oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar, acompanhar e
contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizacao, no que se refere a
perceber as mais diversas diferencas possiveis no aluno e conseguir considera-las no processo
(Brasil, 1988, p. 123).

Ainda, o que se refere o art. 205, ele fomenta o termo escolarizagdo e instiga refletir
sobre a efetivacdo de uma politica escolar que, mesmo diante da Educag¢do Especial tendo
relevantes avancgos no que garante a Lei, a escolarizagdo fica a cargo do professor regente, que
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por sua vez, deve ter formagdo continuada para bem atuar e atender as necessidades
especificas do aluno. Assim sendo, os educadores sdo chamados a repensar o processo de
inclusdo de modo que professor e aluno tenham o que lhes ¢ de direito, realmente efetivando
uma escola inclusiva e verdadeiramente democratica.

Com relagdo aos alunos na escola, Nogueira (2000) lembra serem poucos os
educandos com suas necessidades educacionais interpretadas de modo especial, por parte de
professores, os quais, por sua vez, ndo recebem o apoio do sistema ensino oficial para isso. E,
desse modo, Nogueira (2000 p.36) apresenta a caracterizagdo de ‘professores ndo preparados’,
quando assim pronuncia:

Esse fato deve-se a que o curriculo de formagdo de professores em sua grande
maioria, possui reduzida carga horaria com informagdes sobre alunos com a
necessidade educacionais especiais tornando-se dessa forma dificil, sendo impossivel
que os professores consigam identificar e trabalhar eficientemente com esses alunos
em sua sala de aula.

Dentro dessa visdao, Fonseca (1995), entdo, assevera que ¢ urgente preparar 0s
professores para efetivar a inclusdo. E lembra que isso ocorre a partir de insercao progressiva,
pois assim eles conseguem relacionar-se com seus diferentes alunos e suas necessidades
consequentemente individuais. H4 que considerar que essa possibilidade requer que o
professor esteja provido de recursos pedagodgicos e sua formagdo geral seja solida na
Educacdo Inclusiva, capaz de enfrentar os desafios emergentes no seu cotidiano. O autor
lembra ainda: “¢ necessario rever as antigas concepgoes, €, consequentemente, os paradigmas
que requerem uma reorganizacdo do que € posto pelo sistema capitalista, com vistas a
mudangas a partir das reais necessidades inclusivas” (Fonseca,1995, p.14).

Desse modo, quando se fala em garantir qualidade profissional, exige o incluir todos,
inclusive o professor que ja estd exercendo e nao somente o que vai exercer. O Plano
Nacional de Educagao, no Art. 8° da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001,
especifica a formacao continuada, nivel de especializagdo oferecido na educacao da
perspectiva inclusiva aos professores. O conselho Federal de Educacao de 1988 reforga esse
ponto fundamental na efetivagdo da qualidade de ensino da educagado inclusiva quando institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica, estabelecendo:

Art.8°. As escolas da rede regular de ensino devem providenciar na organizagao de
suas classes comuns:

I — Professores das classes comuns ¢ da educagdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para atendimento as necessidades educacionais dos
alunos;

VI — Condigdes para estudos e¢ formagdo tedrica da educagdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagogica, com a colaboragdo de
instituicdes de ensino superior € de pesquisa (BRASIL, 2001, p. 2).

Dessa forma, sob esse ponto de vista, Glat e Nogueira (2002) afirmam que “mesmo
considerando as resisténcias por parte de muitos professores, € necessario resgatar valores
sociais fundamentais centrados na igualdade de direitos e oportunidades para todos” (Glat;
Nogueira, 2002, p. 27). A inclusdo de alunos com NEE, de fato, isso so se efetiva se for além
da promulgacdo de leis que determinam a criacdo de cursos de capacitagdo basica de
professores, e, além da garantia de matricula de alunos nas escolas da rede publica de ensino.

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas
de capacitagdo ¢ acompanhamento continuo, que orientem o trabalho docente na
perspectiva da diminuicdo gradativa da exclusdo escolar, o que visa a beneficiar ndo
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apenas os alunos com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a educacdo
escolar como um todo (Glat; Nogueira 2002, p.27).

Esse modo continuo da formagao de professores adverte o quanto ¢ necessario pensar
na inclusao escolar com vistas na importancia que tem o professor para sua efetivacao. Por ser
possivel alcangar mudangas nessa area de extrema relevancia na educacdo com uma formagao
permanente, lembremo-nos assim, do concreto resgate a cidadania a partir da atuacao
profissional que estd continuamente se capacitando diante da educagdo oferecida aos alunos
com necessidades educacionais especiais.

2.7  Estratégias de ensino e aprendizagem coletivas/particulares e a producio
inclusiva

Tratando do processo ensino e aprendizagem em uma perspectiva inclusiva, a
ressignificagdo de estratégias pedagdgicas acerca da produgao do sucesso e gosto pela escola
para todos, Mantoan (2015, p.28) afirma que “a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas os demais, para obterem sucesso na corrente educativa geral”.

Por isso, ¢ necessario que o professor repense sobre suas estratégias de ensino
aprendizagem coletivas/particulares. Pois no seu dia-a-dia ele acumula experiéncias que
permitem conhecer estratégias pedagogicas que obtém melhores respostas.

Freire (2006) propde uma pratica em que se consegue melhor compreender o que se
faz e assim preparar-se para uma pratica melhor (Freire, 2006, p.92). Desse modo, a pratica
do professor deve estar sempre organizada com a devida reflexdo sobre as suas agdes em
sala de aula. Carvalho (2014, p.59) reitera que “a pratica reflexiva do professor efetiva uma
melhor aprendizagem”. No entendimento de Carara (2016), o educador, por meio da
constante convivéncia e interlocucao diaria em sala de aula deve:

[...] conhecer seus alunos e assumir um papel de referéncia para as criangas, ficando
apto a identificar suas dificuldades e interferir de maneira positiva, de forma a
promover situagdes favoraveis a aprendizagem. O professor deve assumir o papel de
facilitador dentro da escola, onde o aluno possa ser o protagonista dentro do
processo de ensino aprendizado que deve ocorrer de forma integrada (Carara ,2016,
p- 08).

Neste entendimento, para os alunos com necessidades educacionais especiais, ¢
importante a disponibilidade de estratégias de ensino e aprendizagem coletivas/particulares
diversificadas, as quais tenham relagdo com os anseios desses alunos. Dessa forma, o
docente precisa se posicionar diante dos problemas de inclusdo escolar, disponibilizando
revisitar as suas metodologias de maneira que vejam as acdes efetivando resultados em uma
aprendizagem de forma efetiva para todos.

Freire aponta:

[...] o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio e ndo uma cantiga
de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas
(Freire, 1996, p. 96).
Neste sentido, Prieto (2006) atesta que os professores podem elaborar e implantar
novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos,
incluindo aquelas demonstradas pelos alunos com necessidades educacionais especiais

(Prieto, 2006, p.57).
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E dentro desse entendimento que pretendemos, com esse estudo sobre a inclusdo
escolar, olhar as vicissitudes educacionais dos alunos com NEE, e, saber quais sdo as
concepgoes pedagdgicas que movem os professores atuantes em turmas do ensino Médio
Técnico no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Campos
Belos.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Especial
(MEC/SEESP, 1998, p.15), compreendem:

[...] estratégias e critérios de atuac¢do docente, admitindo decisdes que oportunizam
adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a
diversificagao de necessidades dos alunos na escola.

Neste sentido, Silva (2006, p.2) reforca dizendo que “[...] o professor deve ter
consciéncia da importancia de criar vinculos com os seus alunos através das atividades
cotidianas, construindo e reconstruindo sempre novos vinculos, mais fortes e positivos".
Dessa forma, a aprendizagem acontece dependendo da motiva¢do que o professor conseguir
oferecer e forjar o desejo de aprender do aluno. Essa motivacao ¢ fator fundamental para o
estudante poder estabelecer relagdes de troca com seus colegas e professores.

Assim, o ensino pode, significantemente, proporcionar ao educando sentidos de
pertencimento ao grupo, garantindo, assim, melhor rendimento escolar. Silva (2011, p.14)
defende “a perspectiva inclusiva como uma excelente estratégia para a inclusao, por meio da
partilha de experiéncias que propicia a todos os envolvidos”. Além disso, considera também
as varias possibilidades de estratégias que oferecem ao professor. Segundo Mantoan (2015):

[...] a inclusdo ndo cabe em um paradigma tradicional de educacéo e, assim sendo,
uma preparagdo do professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas
de profissionalizagdo existentes e de uma formagdo em servico que também muda,
porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse novo projeto
educacional (Mantoan, 2015, p.81).

Para a autora, ¢ valido ressaltar que uma proposta de educagdo capaz de apontar a
perspectiva inclusiva ainda ¢ um desafio para as escolas e professores. O argumento mais
frequente dos professores, quando resistem a inclusdo, ¢ ndo estarem ou nao terem sido
preparados para esse trabalho. Assim, conforme Nascimento (2009, p. 6), "o professor, na
educagdo inclusiva, precisa ser preparado para lidar com as diferencas, com a singularidade e
a diversidade de todas as criangas e ndo com um modelo de pensamento comum a todas elas".
Assim espera-se, nesse sentido, que a inclusdo possa, de fato, fazer parte das nossas escolas
possibilitando uma ressignificacdo na educagdo inclusiva para todos os alunos.

Portanto, Freire (1980) aponta:

O processo educativo tem que ocorrer como um fendmeno social e cultural, onde a
reflexdo sobre o saber e suas relagdes ¢ continuamente redimensionada em uma
“negociacdo” ¢ “recriagdo” dos significados. Tendo uma intera¢do entre professor e
aluno como elemento norteador para a constru¢do do conhecimento em uma
dimensao reflexiva (Freire,1980, p.119).

E nesse contexto de interagdo professor/aluno que se configura a relagdo entre as
necessidades educacionais especiais dos alunos e as respostas pedagogicas a eles
disponibilizadas, envolvendo o dominio do conhecimento pelo professor, sua competéncia
de ensinar. Dessa forma, para haver uma melhor interacdo social entre todos, o professor
deve conhecer as diversidades e as complexidades existentes em sua rotina, buscando meios
de identificar as caracteristicas de cada um dos seus alunos, visto que o desconhecimento das
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potencialidades e necessidades do aluno pode desencadear resultados negativos. Assim, a
forma de elaboracdo das estratégias pedagdgicas e a relagdo professor-aluno podem, de
forma significativa, proporcionar ao aluno determinado sentimento de pertencimento aquele
ambiente, garantindo, assim, melhor rendimento escolar.

Segundo Ziesmann (2017, p.104), “A aprendizagem acontece dependendo da
motiva¢do que o ambiente proporciona”. A colaboracdo entre o corpo docente e técnico,
gestores, colaboradores, alunos e comunidade ¢ essencial para criar um ambiente
educacional enriquecedor e inclusivo. Ao trabalhar de forma conjunta, esses diversos atores
podem eliminar paradigmas tradicionais e desrespeitosos que possam existir, €, promover
uma cultura de respeito, colaboragdo e aprendizado mutuo. Isso ndo apenas fortalece os lagos
na comunidade escolar, mas também melhora a eficicia da pratica docente e facilita a
apropriagdo do conhecimento pelos alunos.

Nesse sentido, assegurar o acesso a educagdo € o primeiro passo, mas quando
tratamos de inclusdo estamos nos remetendo a ter espacos de aprendizagem de qualidade e
estratégias pedagogicas que permitam aos alunos continuar e ter sucesso escolar,
compreender suas realidades e atuar para uma sociedade mais evoluida.

De acordo com Mantoan (2015), formar o professor na perspectiva da educagao
inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educag¢do e o das praticas
pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis. (Mantoan,
2015, p.81)

Assim sendo, ¢ indispensavel a compreensao do sistema educacional, no que se refere
a pratica docente na sala de aula no ensino regular. O professor precisa pensar na efetivacao
do processo de inclusdo, tendo sensibilidade e respeito as especificidades do aluno com
dificuldades na aprendizagem, acreditando no desenvolvimento de suas potencialidades para
ter sucesso na escola. Para isso, ¢ necessario proporcionar agdes que venham efetivamente
resultar em uma aprendizagem de forma cidada para todos.

2.8 O IF Goiano — Campus Campos Belos

O estudo de campo realizado nesta pesquisa, foi conduzido no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano, no campus da cidade de Campos Belos, no estado de
Goias (IF Goiano-CB). A escolha do local em que se da o estudo do objeto de pesquisa em
campo se justifica pela vinculagdo, ou melhor, pelo fato de a pesquisadora fazer parte dessa
institui¢ao.

O Instituto Federal Goiano — Campus Campos Belos iniciou suas atividades de ensino
no més de agosto de 2014, atendendo a III Fase da Politica de Expansao da Rede Federal de
Educacdo. Seu funcionamento foi autorizado oficialmente em 2016, por meio da Portaria n.°
378, de 09 de maio de 2016, publicada no Diario Oficial da Unido — DOU, de 10 de maio de
2016, pagina 22, se¢do 01

Campos Belos ¢ um polo regional do nordeste Goiano, parte do Tocantins até de uma
porcao rural do oeste da Bahia. Sua populagdo ¢ de 20.124 habitantes, segundo dados do
IBGE (2021). Campos Belos ¢ a segunda maior cidade da regido Nordeste do estado, e, apesar
da pequena populacdo, o municipio ostenta esse posto de polo econdmico da regido,
atendendo vasta area do Norte de Goids e Sul do Tocantins.

Cerca de 100.000 pessoas das cidades ao redor de Campos Belos dependem de seus
servigos. E uma cidade importante para os municipios situados em sua propria microrregio,
particularmente, a da Chapada dos Veadeiros, composta pelos municipios de Alto Paraiso de
Goias, Campos Belos, Cavalcante, Colinas do Sul, Monte Alegre de Goias, Nova Roma, Sao
Jodo d'Alianca e Teresina de Goids, totalizando 8 municipios. Juntos, ocupam uma area de
21.337 km? (GOIAS-SEGPLAN, 2014). A citada cidade exerce forte influéncia sobre alguns
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municipios de outros estados vizinhos, especificamente, os situados na microrregido de
Diandpolis no estado de Tocantins (IBGE, 2021).

Inaugurado em agosto de 2014, o IF Goiano-CB teve suas atividades de ensino
iniciadas com as seguintes modalidades: curso técnico em Informatica integrado ao ensino
médio, que contempla a formacgao de nivel médio e técnico, a0 mesmo tempo; e a modalidade
de concomitante/subsequente, que contempla alunos que cursam o ensino médio em outra
instituicdo ou que ja concluiram o ensino médio e que almejam obter a certificacao de
formacao profissional.

Naquele ano de inicio das atividades foram ofertadas duas turmas do curso técnico em
Informatica (na modalidade Concomitante e Subsequente) totalizando 80 vagas, para os
periodos matutinos e vespertinos nenhum aluno foi identificado com Necessidades
Educacionais Especiais. Vale ressaltar que o prédio era alugado, que ndo contemplava
acessibilidade, em questdo de espaco, toda a sua dinamicidade de instituicdo de ensino,
pesquisa e extensdo, se tratando de uma edifica¢do antiga e desgastada (Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, 2017).

Em 2015, além das duas novas turmas de Informatica, os cursos técnicos de
Administragdo, Meio Ambiente e Seguranca do Trabalho passaram a ser ofertados na
modalidade Ensino a Distancia. Para o segundo semestre de 2015, foram oferecidas vagas
para o curso técnico em Comércio, sendo uma turma para a modalidade integrada ao ensino
médio (PROEJA) e outra na modalidade Concomitante/Subsequente. Em 2017, o IF Goiano—
CB ofertou cursos nas areas de Agropecuaria, Comércio, Informatica e Pds-Graduagao Lato
Sensu (Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano, 2017).

Dessa forma, o ano de 2018 foi marcado por grandes expectativas para a mudanca
para a nova sede, tendo ocorrido no inicio do ano de 2019. Nesse novo espago, encontram-se
instalagdes adequadas para o bom funcionamento da institui¢do, € novos cursos foram
ofertados.

Figura 1 — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano, Campus Campos
Belos- Goias.
Fonte: Site oficial do IF Goiano - CB.*

O ano de 2019 comecgou para além dos cursos de 2017, com mais um curso integrado
na area de Administrag@o e, assim, triplicou seu quantitativo de alunos, pois com o aumento

4 https://www.ifgoiano.edu.br/home/index.php/campos-belos.htmi
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do campus foi possivel a admissao de mais alunos. E no ano de 2020, novas turmas foram
abertas para os cursos ja existentes, buscando atender as demandas regionais.

Atualmente, o campus oferta os mais diversos cursos, a saber: Cursos de Graduagdo:
Bacharelado em Zootecnia, Bacharelado em Administragdo e Licenciatura em Pedagogia (na
modalidade EaD); Cursos de P6s-Graduacao Lato Sensu: Ensino de Humanidades; Ensino de
Ciéncias e Matematica; Producdo Sustentavel de Bovinos; Gestao de Projetos.

Além disso, ha previsao, para um futuro proximo, de oferta do curso de Gestdo em
Agronegocio, unindo docentes das dreas agropecudria, administragdo e informatica na oferta
de um curso unificado. Se assim for, esse novo curso substituira os cursos de Producao
Sustentavel de Bovinos e Gestdo de Projetos. Diante do exposto, observa-se que o campus
oportuniza a verticalizagao do ensino na area de ciéncias agrarias e gestao de negocios.

O IF Goiano — Campus Campos Belos dispde de infraestrutura laboratorial que atende
as Atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Laboratério de Praticas de
Administragdo/Fabrica de Software, Laboratério de Matematica, Laboratorio de Informatica,
Laboratério de Solo e Agua, Laboratério de Forragicultura e Agroecossistemas, Laboratério
de Nutricdo Animal.

Cabe ressaltar que por ser um campus agricola, o IF Goiano — Campus Campos Belos
possui uma fazenda-escola em fase de estruturacdo de Unidades de Ensino e Produgao (UEPs)
na area de producao animal e producao vegetal. A fazenda-escola ¢ estabelecida na area total
de 89,54 hectares, que objetivam o desenvolvimento de atividades que contribuam para a
obtengdo e aperfeicoamento da aprendizagem técnica e cientifica por parte do estudante
(Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano, 2022).

Conforme informacao do registro escolar do Campus Campos Belos, estdo atualmente
matriculados na Educagdo Técnica de Nivel Médio do IF Goiano-CB, dez alunos, publico-
alvo com deficiéncia. Desde 2014, as vagas sdo redistribuidas para alunos que ndo constam
nesse publico, pois as vagas disponibilizadas para esse fim ndo sdo completamente
preenchidas.

Glat e Blanco (2007) destacam que ‘“a insercdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na escola de ensino regular, principalmente os oriundos de Escolas
Especiais, baseava-se no modelo educacional conhecido como integracdo”. As autoras
ressaltam também que, para ser integrado, “o aluno deveria mostrar que possuia condi¢des de
acompanhar a turma, que estava preparado para se enquadrar nos critérios da Escola”, e assim
frequentaria a turma comum e receberia apoio especializado simultaneamente (Glat; Blanco,
2007, p.24)

O IF Goiano-CB mantém em suas dependéncias 8 turmas de Ensino Médio Técnico
Integrado, aproximadamente 280 alunos adolescentes matriculados. Para o acesso aos cursos,
o candidato deve possuir a idade regular para a conclusdo de cada etapa da Educacdo Basica,
conforme preconiza a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96, art. 23.

O IF Goiano Campus Campos Belos adotara Politica de Acdo Afirmativa, com
reserva de 50% (cinquenta por cento) das vagas para a livre concorréncia; b. demais 50%
(cinquenta por cento) das vagas para estudantes que tenham cursado todo Ensino
Fundamental em escolas publicas, divididas da seguinte forma: b.1) metade sdo reservadas
para estudantes advindos do Ensino Fundamental completo em escolas publicas com renda
familiar bruta igual ou inferior a um saldrio-minimo e meio per capita; b.2) demais vagas
reservadas aos estudantes que estudaram integralmente o Ensino Fundamental em escolas
publicas sem comprovacao do critério econdmico; b.3) dentre as vagas das alineas b.1 ¢ b.2,
56,68% para cada um dos perfis socioecondmicos, estudantes provenientes de escolas
publicas a populacdo de pretos, pardos e indigenas, de 13,14% para pessoas com deficiéncia
as quais se autodeclaram pretos, pardos e indigenas e 23,20%, por pessoas com deficiéncia,
segundo o ultimo Censo do IBGE, em 2010 ( Edital N.° 15- 2023) do IF Goiano.
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2.9 As instalacoes do IF Goiano-CB e a acessibilidade fisica

As instalagdes prediais definitivas do IF Goiano-CB, apesar de ser um prédio recém-
construido, ndo obedecem na sua totalidade o que a legislagdo estabelece sobre acessibilidade
a edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. Conforme o Decreto 5.296/2004 e
a NBR 9050/2020, “Todos os espacos, edificacdes, mobiliario e equipamentos urbanos que
forem a ser projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as reformas e
ampliacdes de edificagdes e equipamentos urbanos, t€ém de atender ao disposto nesta norma
para serem considerados acessiveis” (ABNT, 2020, p. 1).

A entrada principal do IF Goiano-CB possui rampa de acesso, possibilitando o acesso
de cadeirantes ou da pessoa com dificuldades de locomocgdo. Essa entrada fica bem proxima
ao auditorio e a biblioteca.

Figura 2 - Entrada principal
Fonte: Registro da autora (2023).
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Figura 3 - Nessa rampa, ha acesso que leva principalmente as salas de aula
Fonte: Registro da autora (2023).

Figura 4 - Banheiro Acessivel / Porta Fechada
Fonte: Registro da autora (2023).

Chamamos a atencdo para o fato de que muitos detalhes construtivos sdo necessarios
para possibilitar autonomia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, devendo
prever as seguintes condigdes gerais:
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No minimo, 5% do total de pecas sanitarias e vestidrios adequados as pessoas com
deficiéncia;

Localizados em rotas acessivelis;

Portas com abertura externa nos boxes de sanitarios e vestiarios;

Dimensdes minimas de 1,50 x 1,70 m, com bacia posicionada na parede com menor
dimensio;

Areas de transferéncia lateral, perpendicular e diagonal para bacias sanitarias;

Area de manobra para rotagio 180°;

Area de aproximagcio para utilizagdo da peca;

Instalacdo de lavatorio sem que este interfira na area de transferéncia;

Acessorios (saboneteira, toalheiro, papeleiro, registro) instalados em uma faixa de
alcance confortavel para pessoas com deficiéncia.

Figura 5 - Banheiro Acessivel. Parte interna.
Fonte: Registro da autora (2023).

Durante a pesquisa, foi possivel constatar que os cinco banheiros acessiveis existentes

na instituicdo de ensino pesquisada estdo dentro do padrdo estabelecido pelas normas
vigentes, como pode ser observado nas imagens (Figura 4 e 5).

No que se refere a largura dos corredores, nota-se que os corredores estdo no padrdo

determinado pela ABNT NBR 9050/2020, devendo ser os corredores dimensionados
conforme o fluxo de pessoas, assegurando uma faixa livre de barreiras ou obstaculos, as
larguras minimas para corredores em edificacdes e equipamentos urbanos sao de no minimo
1.50 m para corredores de uso publico. (ABNT, 2020, p.68).

Constata-se, na figura 6 logo a seguir, a largura exigida e que possibilita as pessoas

com deficiéncia fisica circular tranquilamente pelos corredores da institui¢ao.

35



Figura 6 - Corredor do IF Goiano-CB
Fonte: Registro da autora (2023).

A sinalizagdo tatil no piso ¢ um recurso para prover seguranga, orientacdo e
mobilidade a todas as pessoas, principalmente para pessoas com deficiéncia visual. Esse item
foi identificado na Institui¢do, no decorrer da pesquisa, indo ao encontro do que preconiza a
legislagao.

Durante a pesquisa, pdde ser constatado que o auditério da Instituicdo segue
orientagdes dadas pela legislacdo, possuindo rampa de acesso e poltrona destinada a PcD e
também rampas de acessibilidade nas laterais do auditério, como podemos observar nas
figuras a seguir:
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Figura 7 - Rampa Lateral do Auditorio
Fonte: Registro da autora (2023).
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Figura 8 - Poltronas destinadas as PcD
Fonte: Registro da autora (2023).

Como o prédio do IF Goiano de campos Belos, ¢ projetado e construido recentemente,
a rede fisica ja contempla quase todas as normas de acessibilidade exigidas pela legislagao.
Logo, constatamos a existéncia de rampas de acesso na entrada, rampas de acesso ao segundo
pavimento, auditorio e laboratorio de pratica. Também ha banheiros acessiveis nos ambientes
para discentes, servidores e para a comunidade externa. Todas as salas de aula sdo equipadas
com mesa adaptada para cadeirantes e bancada adaptada nos laboratorios. Assim, outras
adequacdes continuam sendo realizadas, para atender a acessibilidade dos alunos com
deficiéncias, facilitando a inclusdo.

A Unidade educacional ¢ uma constru¢do nova, como mencionado anteriormente, e
vem tentando se adequar para manter o acesso € a permanéncia desses alunos, promovendo
modifica¢des em suas estruturas, porém sem perder suas caracteristicas basicas.

2.10 O NAPNE no IF Goiano e no Campus Campos Belos

Atualmente, a inclusdo no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano
¢ estruturada por meio do Nucleo de Apoio Pedagogico e Inclusao Social (NAPIS) composto
por um conjunto de demais setores relacionados as politicas de inclusdo nos campi. Os
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) ¢
um deles. Esse nucleo ¢ formado por um grupo com constitui¢do multidisciplinar, podendo
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ser constituido por pedagogo, psicélogo, intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
professores com diversidades de formacdo, técnico em assuntos educacionais, assistente de
alunos, dentre outros.

Os membros do NAPNE detém a responsabilidade de esbogar estratégias inclusivas
para estudantes com necessidades educacionais especificas promovendo acolhimento,
avaliagdo e assessoramento. Além disso, ¢ de responsabilidade desse grupo o assessoramento
aos gestores para que medidas de acessibilidade no ambito arquitetonico, pedagogico,
psicoldgico e atitudinal sejam concretizadas (Brasil, 2006).

A aprovagao do Regulamento Institucional do Nucleo de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) se deu embasada na Lei 11.892/08 que cria
os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia e no Estatuto do IF Goiano
aprovado pela Resolugdo 001, de 19 de agosto de 2009. Nessa ultima, estabelece em seu
artigo 3°, como uma de suas finalidades “V - inclusdo socioeducativa de pessoas com
necessidades educacionais especiais e deficiéncias especificas”.

A Resolugao n.° 024/2013, de 01 de margo de 2013, abarca assuntos concernentes ao
NAPNE quanto a: a) natureza e finalidade; b) competéncias; c) condi¢des bdsicas; d)
composi¢ao ¢ mandato; €) organizagdo administrativa e atribuicdes; f) disposi¢des finais.

Quanto a sua natureza e finalidade, ficou estabelecido que o NAPNE devera estar
ligado (como setor consultivo) a Reitoria, Pro-Reitoria e a Diretoria de Ensino. E deve propor
a implantag¢do e estimular a implementacdo de agdes inclusivas, conforme demanda de cada
campus. Dessa maneira, fica estabelecido como seu publico-alvo pessoas “excluidas e
marginalizadas, em situagdo de desfavorecimento social devido a etnia, orientacdo sexual,
género, credo, condigdo econdmica, necessidades especificas, alunos com altas habilidades,
pessoas encarceradas, apenadas e adolescentes em conflito com a lei” (IF GOIANO, 2013, p.
02).

E possivel identificar, nessa parte do documento supracitado, a abrangéncia que o
NAPNE assume dentro dos Campi. Entendemos que ele ndo ¢ restrito ao atendimento de
alunos dentro de uma sala especifica. Seu trabalho perante a Reitoria, Pro-Reitoria e a
Diretoria de Ensino ¢ de suma importancia para auxiliar nas tomadas de decisdes capazes de
interferir, ou ndo, no processo de inclusdo e permanéncia dos sujeitos no ambiente escolar.
Percebe-se também que as pessoas com deficiéncia sdo apenas uma parte daqueles que ali sdo
atendidos, estendendo-se para aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem, ou
ainda estejam desfavorecidos de alguma forma.

As competéncias cabiveis ao NAPNE sao bem abrangentes, indo além do atendimento
das pessoas com necessidades especificas. Destacamos:

a) a quebra de barreiras;

b) eventos de formagao de servidores para as praticas inclusivas;

c) a criagao e revisdo de documentos;

d) articular diversos setores;

e) prestar assessoria aos dirigentes do campus;

f) criar e executar projetos de extensao;

g) estimular a pratica da pesquisa, no ambito Educagdo Profissional Tecnoldgica
inclusiva;

h) auxiliar a adequacgao curricular (IF GOIANO, 2013, p. 03).

Ademais, ¢ possivel notar que ao NAPNE cabem acdes que devem ser feitas no
ambito interno para a promog¢do da inclusdo (quebra de barreiras, criacdo e revisao de
documentos). Também de abrangéncia externa (criar e executar projetos de extensdo e
estimular a pratica da pesquisa). A¢des de cunho administrativo (articular diversos setores e
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prestar assessoria aos dirigentes). As atuagdes de cunho docente igualmente sdo abarcadas
(eventos de formagdo docente e auxiliar na adequagdo curricular). Conclui-se que a
compreensdo das competéncias desse Nucleo deve ser vista sob as Oticas interna, externa,
administrativa, docente, além de, logicamente, o atendimento especifico dos alunos

Sobre as condi¢des basicas para o funcionamento, o Regulamento Institucional do
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE,
2013, p.3) da liberdade para que cada campus possa escolher o melhor lugar e forma para
implantar o NAPNE.

Quanto a composi¢ao e ao mandato, queremos destacar a representacdo discente e dos
pais na composi¢ao da Comissdo do NAPNE. O Regulamento Institucional do Nucleo (2013,
p. 04) estabelece que seja facultativa essa participagdo, mas que se ela for optada, que seja
escolhido um membro de cada (1 aluno e 1 pai/responsavel). Acreditamos que ter esses dois
representantes da comunidade escolar na Comissao ¢ de suma importancia.

Alguns dos principais objetivos do NAPNE constantes no Regulamento Institucional
do Nucleo (2013) sdo: oferecer apoio didatico-pedagdgico aos alunos publico-alvo da
educagdo especial e seus professores; articular acdes de ensino, pesquisa e extensdo na area
das necessidades educacionais especificas e promover cursos de capacitagdo; promover a
acessibilidade virtual do campus; pesquisar e adquirir tecnologias assistivas; realizar a
adaptag¢ao do mobiliario bem como da estrutura arquitetonica de toda a instituicdo de forma a
promover acessibilidade a todos.

No Campus Campos Belos, o NAPNE foi criado em abril de 2022, por meio de
portaria expedida pela Dire¢do Geral do Campus, com o propdsito de atender o aluno com
necessidades educativas especificas, oferecendo possibilidades para o ingresso, a permanéncia
e a conclusdo do curso com sucesso. Nitidamente ¢ um Nucleo que estd em processo de
construgdo, estd em fase de implantacdo, pois nao conta com servidores formados para
constituir um grupo multidisciplinar.

Assim, até o momento em que foi realizada esta pesquisa 0o NAPNE no IF Goiano-CB
estava constituido da seguinte forma: um assistente administrativo, uma professora de
quimica e uma professora de Lingua Portuguesa/coordenadora; O nucleo ndo tinha uma sala
especifica, estava realizando seus atendimentos na biblioteca. Desde a sua criagdo, tem
buscado materializar suas missdes, sendo: desenvolver a educag¢do para a convivéncia,
estimular a aceitagdo da diversidade e, principalmente, buscar a quebra das barreiras
arquitetonicas, educacionais e atitudinais. Nesse periodo, foram estabelecidas medidas e a¢des
a serem realizadas, tais como criagao da nota pedagogica a ser criada juntamente com o aluno
com o auxilio do laudo médico, palestras, conversas, orientagdes a alunos, professores e
demais membros do processo de escolarizagdo do Campus Campos Belos. O intuito €
elaborar e desenvolver agdes institucionais e pedagdgicas que contribuam para o
acompanhamento do publico-alvo da Educacao Especial no campus e garantir a acessibilidade
aos alunos nos diversos aspectos educacionais.

Como proposto na sua estruturagdo, o NAPNE segue os seguintes principios; nao
discriminagao; respeito pela diversidade; igualdade de oportunidade; acessibilidade para todos
e respeito pelo desenvolvimento das capacidades individuais. E possivel notar que, apesar da
auséncia da equipe multifuncional, o NAPNE tenta oferecer apoio as pessoas com
necessidades educacionais especificas.

No decorrer da pesquisa foi observado que o NAPNE atendia alunos que possuiam
TDAH/Ansiedade, = Transtorno  Afetivo  Bipolar, = Ansiedade/Depressao,  Altas
Habilidades/Superdotagdo, Baixa Visdao, Deficiéncia Fisica, Transtorno desintegrativo da
infancia, Transtorno Afetivo Bipolar, Transtorno de Déficit de Atengao (TDA).

Dentre as atividades previstas pelo NAPNE, a professora coordenadora do NAPNE
relatou que, no ato da matricula, o responsavel pelo aluno deve entregar o laudo no registro

40



escolar que ¢ passado para essa coordenagdo. Na sequéncia dos acontecimentos a professora
coordenadora do NAPNE, por sua vez, se reune com o aluno e preenche a nota pedagdgica
(em anexo) e em seguida passa para o coordenador de curso que envia aos professores que
lecionam para esse aluno. Contextualizacdo da nota pedagdgica serd especificada no capitulo
III desta dissertagao.

Quadro 1 - Relagdao dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais com matricula
efetiva no IF Goiano-CB (continua).

Curso \ Deficiéncia \ Ano/ semestre
Meédio Técnico em TDAH/ Ansiedade 1° ano
Agropecuaria

Meédio Técnico em Transtorno Efetivo Bipolar 1° ano
Agropecuaria

Médio Técnico em TDA/Falta de concentragdo / 1° ano
informatica ansiedade

Meédio Técnico em Ansiedade/Depressao 2° ano
informatica

Quadro 1- Relagdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais com matricula
efetiva no IF Goiano-CB (conclusdo).

Médio Técnico em

informatica Altas Habilidades/ Superdotagao 2° ano
Médio Técnico em Baixa Visdo 1° ano
informatica

Médio Técnico em Deficiéncia Fisica 1° ano
Administragao

Bacharelado em Transtorno desintegrativo da infincia  5° periodo
Zootecnia

Bacharelado em Transtorno Afetivo Bipolar 3° periodo
Zootecnia

Bacharelado em Deficiéncia Fisica 6° periodo
Administragao

Fonte: Dados informados pelo Registro escolar (IF Goiano — CB) durante a pesquisa.

41



3 METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as concepgdes de ensino norteadoras
da pratica pedagogica dos professores que trabalham com alunos com necessidades
educacionais especiais. Ela foi realizada em uma escola da rede publica: o Instituto Federal de
Ciéncias e Tecnologia Goiano — Campus Campos Belos - (IF Goiano-CB), localizado na
cidade de Campos Belos-Goias. Iniciamos a pesquisa no més de agosto de 2023 e concluimos
em junho de 2024.

Assim sendo, neste capitulo, mostraremos os caminhos metodologicos utilizados,
iremos apresentar os sujeitos da nossa investigagao, os professores do IF Goiano — Campus
Campos Belos-GO, bem como os instrumentos utilizados e como categorizamos os dados.

Para a realizagdo deste estudo sobre Educacao inclusiva — Concepgdes Pedagogicas no
Instituto Federal Goiano, Campus Campos Belos-GO, entrevistamos 8 dos professores
regentes atuantes em sala de aulas de ensino regular da instituicao, para entender quais as suas
percepgdes pedagdgicas sobre o processo de inclusio do aluno com necessidades
educacionais especiais. Para coleta de dados, utilizamos o instrumento questionario, o roteiro
de entrevista semiestruturado.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, com o intuito de
proporcionar uma andlise critica e reflexiva sobre a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano no
Campus Campos Belos, no estado de Goias. Sobre essa abordagem, Minayo (2007, p. 22)
define estudo qualitativo como uma pesquisa que responde a questdes muito particulares. Ela
se preocupa com as ciéncias da educacdo em um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significado, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes importantes para a descricao da compreensao das situagdes vividas
pelos docentes durante suas praticas pedagdgicas em sala de aula.

Ao realizar uma pesquisa, exige-se integridade e dedicagdo por parte do pesquisador,
para que processos metodoldgicos sejam realizados em sua integridade. De acordo com
Oliveira (2008, p. 43), “[...] metodologia ¢ um processo que engloba um conjunto de métodos
e técnicas para analisar, conhecer a realidade e produzir novos conhecimentos”.

Nossa inten¢ao foi discutir as percepcoes pedagdgicas dos professores sobre o
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no IF Goiano-CB.
Acreditamos, com isso, ser possivel saber as percepgdes e as possibilidades dos professores
sobre sua pratica na sala de aulas do ensino regular com alunos com necessidades
educacionais especiais. Pretendeu-se atender ao objetivo principal que foi compreender as
concepgdes de ensino e aprendizagem que norteiam a pratica pedagdgica dos professores,
desenvolvidas junto aos alunos com necessidades educacionais especiais, no IF Goiano-CB.
Assim, descrevemos e analisamos os dados obtidos nas entrevistas, e desse modo
consideramos a pesquisa descritiva.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa descritiva aborda caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre as variaveis. O referido autor
ainda cita que esse tipo de pesquisa se propde a “Levantar as opinides, atitudes e crengas de
uma populagdo, bem como estudar o nivel de atendimento dos 6rgdos publicos de uma
comunidade [...] descrevendo as caracteristicas da populacdo ou fendmeno estudado” (Gil,
2002, p.41).

Portanto, o presente estudo possui cardter descritivo no que concerne a abordagem da
pesquisa qualitativa que expressa os valores, buscando integrar o significado atribuido as
praticas pedagogicas dos professores junto aos alunos NEE, conhecendo as percepgoes
metodoldgicas, as relagdes e as estruturas sociais capazes de fornecer apoio neste processo
inclusivo.
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3.1 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo professores do Instituto Federal Goiano, Campus
Campos Belos-GO. Nela, foram utilizados, como critério de inclusdo, os professores que
atuam diretamente com os alunos com necessidades educacionais especiais em turmas
regulares de ensino e que concordaram em participar da pesquisa de forma voluntaria,
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que consta no Anexo L
Seguindo esses critérios, selecionamos 8 professores participantes, os quais responderam ao
questionario semiestruturado, composto por quinze questdes, buscando levar os
entrevistados a varias reflexdes sobre sua atuagdo em turmas de ensino regular com alunos
com NEE. O documento consta no Anexo b.

Por se tratar de um estudo de abordagem qualitativa, no qual se observaram as atitudes
e acles diversas dos sujeitos alvos da nossa investigacdo para compreender a tematica
referente a abordagem de alunos com NEE e professores de atuagdo direta junto a eles, fez-
se necessario seguir as recomendagdes da Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Satide (CNS) que trata da questdo Etica da pesquisa, e que subsidia estudos que envolve a
participagdo de seres humanos (Brasil, 2012).

Nesse contexto, o presente estudo alicer¢ou-se na resolugdo ja mencionada para
atender aos principios da autonomia (respeito a dignidade da pessoa humana), beneficéncia
(maximo de beneficios € minimo de riscos e danos), ndo maleficéncia (danos previsiveis
serdo evitados), justica e equidade (relevancia social da pesquisa e garantias iguais aos
participantes). Desse modo, objetivou garantir os direitos e deveres que dizem respeito aos
sujeitos da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado.

Em relacdo a identificacdo dos professores participantes, foram observadas as suas
formagdes e cursos. Responsabilizamos por manter o bem-estar, a integridade, o sigilo de
identidade, a privacidade dos participantes do estudo, sendo obrigados a suspender a
pesquisa quando perceber dano ou risco a saude dos participantes.

Quadro 2 - Identificagcdo dos sujeitos da pesquisa
Ja fez algum curso

Identificacao | Formacio Relacionado a educacao
especial?
Professor 1 Matematica sim
Professor 2 Administragao sim
Professor 3 Ciéncias Exata nao
Professor 4 Historia nao
Professor 5 Matematica nao
Professor 6 Pedagogo sim
Professor 7 Agrénomo nao
Professor 8 Letras nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E importante destacar que dos 08 professores, 3 declararam ter feito algum curso
referente & inclusdo de alunos com NEE, enquanto 5 deles informaram que nunca tiveram
qualquer formagdo para atuar com alunos com NEE. Mantoan (2005) diz que ndo basta
formar professores em areas especificas do saber, especialmente na Educagdo Especial, sem
um trabalho de humanizacao do processo de inclusdo nas escolas publicas de ensino, por meio
de dialogo, seminarios, estagios, congressos e afins, dando tempo e apoio ao professor para
participar destes processos e construir o conhecimento, ndo s6 tedrico, mas principalmente de
forma prética, participativa e ativa.
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Em relagdo a quantidade de tempo na docéncia, constatamos que eles se dedicam a
essa profissdo ha, pelo menos, 7 anos (entre 7 e 15 anos). Todos os professores lecionam em
area especifica de formagao.

3.2 Os dados da coleta

Para o seu desenvolvimento, esta pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil e
analisada pela Comissdo de Etica na Pesquisa (CEP), do Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia e Tecnologia Goiano, para a qual teve parecer favoravel para o desenvolvimento da
pesquisa (Apéndice A). Para isso, solicitamos autorizacdo institucional para a pesquisa a
Direcdo-Geral do Campus Campos Belos-GO, apresentando o nosso projeto de pesquisa e
uma carta de encaminhamento.

Ao obtermos a aprovacao, nos dirigimos a sala dos professores, realizamos o convite
de participagdo, explicamos os objetivos, a metodologia a ser usada e o quanto era importante
a participacao deles para o desenvolvimento dessa pesquisa. Bem como explicitamos que suas
participagdes poderiam vir a lhes trazer contribui¢des reflexivas sobre a constru¢do de um
papel social e pedagdgico a fim de construir um espago inclusivo. Houve uma boa aceitagao
por parte dos professores.

A pesquisa foi realizada com encontros de uma a duas vezes por semana, com
conversas € entrevista semiestruturada, nos diferentes tempos e espagos conforme os
professores participantes do IF Goiano-CB indicaram. Como a participagdo na pesquisa ¢
voluntaria, aceitamos a proposta colocada por cada participante.

Com os depoimentos obtidos, os dados foram analisados estabelecendo vinculagdes
com 0s nossos interlocutores descritos no referencial tedrico deste trabalho, a saber: Glat e
Pletsch (2009; 2011; 2012), Glat et al. (2011), Mantoan, (2015), entre outros, com o objetivo
comum de descobrir as estratégias educacionais de ensino/aprendizagem, construindo
caminhos alternativos para a inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais.

Em seguida, foram categorizadas, transcritas integralmente e discutidas com base na
literatura acerca da tematica estudada. Segundo Bardin (2011, p. 47), a organizagdo da analise
“corresponde a um periodo de intuigdes, mas tem por objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias principais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise”.

Tudo isso, com base em informagdes pontuais, representativas das caracteristicas de
conteudos mais proximos das vivéncias e experiéncias pedagogicas com alunos com
necessidades educacionais especiais. Para a distingdo das respostas, serdo aplicados
codinomes aos entrevistados, como citado anteriormente (professor 1, professor 2, 3,
4,5,6,7,8), preservando, assim, sua identidade, consoante a Resolugdo 446/2012-CNS.
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4 DISCUTINDO OS RESULTADOS: CONCEPCOES PEGAGOGICAS
INCLUSIVAS NO IF GOIANO - CB

Neste capitulo, apresentamos os dados obtidos com a aplicagdo do instrumento-
questionario, o roteiro de entrevista semiestruturado para os sujeitos da nossa investigacao, os
professores do IF Goiano — Campus Campos Belos-Goids. Com isso, analisaremos as
percepgdes pedagdgicas inclusivas e verificaremos como ocorre o processo de
ensino/aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais na instituicdo. A
partir das suas respostas dentro da nossa investigacdo, fomos categorizando, analisando e
comparando os dados obtidos nos nossos encontros, seguindo o proposto na metodologia
desta dissertacdao e a luz da bibliografia consultada, que apresentamos no referencial tedrico
utilizado.

4.1 Analise de dados dos professores

Este trabalho, como j4 mencionado na metodologia, busca analisar o olhar do
professor sobre o tema. A analise dos dados das opinides dos professores sobre algumas das
perguntas realizadas nos levou a formagao de quatro categorias:

1° Categoria- Percepcao do professor sobre a inclusdo de aluno com necessidades
educacionais especiais.

2° Categoria- A inclusao de aluno com necessidades educacionais especiais no IF
Goiano-CB na visdo do professor: a necessidade de capacitagdo docente.

3° Categoria- A inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais no IF
Goiano-CB na visdo do professor: o papel do NAPNE.

4° Categoria- O processo de formacao docente.

Quadro 3 - Categorizacao dos dados de professores.
Questiao \ Categoria
Questio 5: Como vocé percebe o processo de A inclusao de alunos com necessidades
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no IF Goiano-CB
educacionais especiais no IF Goiano-CB? na visao do professor: a necessidade de
capacitacio docente.

Questao 11: Fale sobre os aspectos que vocé
aponta como impeditivos para uma pratica
pedagogica oferecida aos alunos com
necessidades educacionais especiais no IF
Goiano — Campus Campos Belos?

Questao 8: Descreva a importincia de a A inclusao de alunos com necessidades

escola desenvolver agdes para incluir alunos educacionais especiais no IF Goiano-CB

com deficiéncia? na visdo do professor: o papel do
NAPNE.

Questdo 7: Como esta sendo a sua

experiéncia em sala de aula com alunos com

necessidades educacionais especiais no IF O processo de formacio docente.

Goiano-CB?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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1* Categoria: percep¢do do professor sobre inclusio de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ao serem perguntados sobre o entendimento da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, a maioria dos professores participantes da pesquisa afirma acreditar
que a inclusdo ndo ¢ s6 inserir o aluno em uma sala de aula do ensino regular. Para eles, a
inclusdo vai muito além de acomodagdes de estrutura fisica, que as instituigdes de ensino
precisam dar condi¢des de igualdade e de oportunidades. Essa concepgdo fica bem expressa
nas falas a seguir:

Professor 2: A inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais refere-se ao processo de garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas diferengas, habilidades ou
dificuldades, tenham acesso igualitario a uma educacgdo de qualidade.
E importante ressaltar que a inclusdo educacional ndo se limita
apenas a presenga  fisica dos alunos na sala de aula mas busca a
participagdo ativa e significativa em todas as atividades escolares.
E um processo continuo que requer o compromisso de toda
a comunidade escolar em promover um ambiente diversificado,
inclusivo e igualitario para todos os estudantes.

Professor 8: A inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais deve garantir a equidade de oportunidades e o acesso
a educagdo de qualidade para todos. Entendo que para que ela seja
efetiva é preciso que a escola se adapte a fim de acolher a
diversidade, oferecendo suporte e recursos adequados. Além disso,
cabe ao poder publico investir na capacitagio  de  todos  os

profissionais do ambiente escolar inclusivo. Se ndo ha essa
mobilizac¢do, para mim, ndo ha inclusdo.

Professor 5: Acredito ser um desafio por parte das instituicoes de
ensino por ndo haver forma¢do nem equipe técnica para
realizar a inclusdo de fato. Medidas paliativas sdo tomadas sem
estudo sobre sua efetividade, o que dificulta efetivamente a inclusdo.
Ao meu ver, inclusdo ndo é fornecer novo instrumentos de ensino, é
desenvolver o/a estudante dentro do seu processo de aprendizagem.
So uma equipe multiprofissional pode fornecer uma estrutura que
atenda a educacdo inclusiva.

Dessa forma, sobre a questdo proposta aos professores, no que se refere a percepgao
inerente a inclusdo de alunos com NEE, evidencia-se que a maioria dos professores
caracteriza bem a questao da inclusdo e deixa visivel os seus anseios em relacao a efetivagao
da pratica com qualidade na educagdo inclusiva.

E dessa maneira, compreendemos a educagao inclusiva a partir do reconhecimento da
escola em garantir a todos os alunos o ensino/ aprendizagem consonante as suas necessidades
especificas e com qualidades.

Para Beyer (2006), ¢ preciso construir uma pedagogia que atenda as caracteristicas
pessoais de cada aluno, sem estigmatizar uns e outros. E um novo paradigma a despontar em
defesa da ideia de viver a igualdade na diferenga, integrar na diversidade (Beyer, 2006, p.73).
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A necessidade de a instituicao se adequar e implementar politicas de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais também ¢ refor¢ada na fala a seguir:

Professor 6: A educacgdo inclusiva visa garantir o direito subjetivo a
educac¢do independente de condi¢do ou situagcdo. Para isso as
instituicoes precisam tomar providéncias de acessibilidade (ndo
apenas na estrutura fisica, mas administrativas e pedagogicas) para
efetivar esse direito.

Uma boa parte dos professores entrevistados disse ndo se sentir apta a atender a esses
alunos com NEE, e sentem a necessidade de estudos e capacitagoes.

Diante do exposto pelo professor 6, certificamos que acessibilidade ndo ¢ apenas
oferecer acesso na estrutura fisica as instituicoes educacionais, mas tomar medidas
abrangentes para garantir a participacao plena, para que todas as barreiras sejam eliminadas.
Isso inclui que os sistemas administrativos sejam acessiveis € compreensiveis para todos,
incluindo comunicagdes escolares, inscrigdes, matriculas, editais, e processos de avaliacdo; e
também adaptar os métodos de ensino e os recursos educacionais para atender as necessidades
individuais de todos os alunos.

A inclusdo pode causar transformagao educacional, pois ndo se limita somente a
ajudar os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas “apoia todos, professores, alunos
e pessoal administrativo, para obterem sucesso na corrente educativa geral” (Mantoan, 2015,
p-28).

No decorrer da pesquisa, percebemos que a capacitagcdo profissional € o eixo norteador
da pratica de inclusdo para os professores do IF Goiano-CB. O professor da area de exatas
relatou que ndo estudou sobre essa tematica no periodo de formacao académica. Dessa forma
se deparou com a questdo da inclusdo a partir da sua pratica docente e a partir dai se despertou
para leituras e estudos individualizados, no intuito de flexibilizar o curriculo para melhor
atender o aluno com NEE. Porém, esse professor deixou evidente que, apesar dessa (auto)
preparacdo, sua pratica de inclusdo ndo favorece o aluno de modo abrangente. Dessa forma, a
formacgao profissional e continuada ¢ primordial para a efetivacao da inclusdo de alunos com
NEE.

Ainda sobre a pratica de inclusdo, os professores no IF Goiano-CB demonstram
sentirem-se desafiados, pois mesmo diante do aluno que tem laudo, cada professor elabora seu
plano de trabalho especifico, a sua maneira, sem um momento de estudo coletivo, para
reflexdo e acdo. E, assim, tornou perceptivel que a pratica de inclusdo ainda ¢ bem limitada.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao Basica, o conceito de
inclusdo ¢ entendido:

Como um processo educacional definido por uma proposta pedagogica assegure
recursos € servigos educacionais e especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar ¢, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentem necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica
(Brasil, 2001, p. 1).

Desse modo, quando falamos de inclusdo, estamos falando de modo geral, de um
paradigma de sociedade, conforme endossa Sassaki (2009):

[...] o processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo adequados para toda a
diversidade humana composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade, género,
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orientagdo sexual, deficiéncia e outros atributos com a participacdo das proprias
pessoas na formulag@o e execugdo dessas adequagdes (Sassaki, 2009, p.10).

Uma das perguntas de pesquisa foi elaborada objetivando constatar se na institui¢ao
pesquisada os professores reconhecem a possibilidade de ingressos de alunos com
necessidades educacionais especiais. O fato descrito mostra a aceitagdo pelos professores do
IF Goiano-CB, ou seja, esse segmento ¢ favoravel ao ingresso de alunos com NEE. Ainda,
corrobora com a ideia de que para garantir que essa inser¢do de pessoas com deficiéncia seja
efetiva e bem-sucedida ¢ essencial que a instituigdo esteja preparada para atender as
necessidades especificas desses alunos.

Professor 1: E mais que justo a oportunidade de ensino e
aprendizagem a todos, incluindo pessoas com deficiéncia, entretanto,
ainda é necessario mais conscientiza¢cdo e esclarecimento sobre o
assunto, em especial dentre o corpo docente, para que os alunos com
deficiéncia tenham uma experiéncia de ensino de qualidade e
exceléncia, assim como alunos que ndo possuem deficiéncias.

Professor 2: O ingresso de pessoas com deficiéncia no IF Goiano —
Campus Campos Belos ¢ uma iniciativa importante e necessaria para
promover a inclusdo educacional e social. Ao abrir suas portas para
estudantes com deficiéncia, a instituicdo esta demonstrando seu
compromisso com a igualdade de oportunidades e o respeito a
diversidade. A presenca de pessoas com deficiéncia no ambiente
académico enriquece a experiéncia educacional para todos  os
estudantes, promovendo o aprendizado mutuo e a valorizagdo da
diversidade. Além disso, oferecer oportunidades educacionais
acessiveis a todos os individuos é um direito fundamental,
garantido por legislagoes  nacionais e internacionais. Para garantir
que o ingresso de pessoas com deficiéncia seja efetivo e bem-sucedido
¢ essencial que a institui¢do esteja preparada para atender as
necessidades especificas desses estudantes. Isso  inclui a adaptagdo
de instalagoes  fisicas, a disponibilidade de  recursos

educacionais acessiveis, a capacita¢gdo de professores e
funcionarios em praticas inclusivas e a colaboragdo com
profissionais especializados em educagdo inclusiva.

Professor 4: Penso que seja algo natural, dado que a educagdo é um
direito subjetivo. Um ambiente diverso contribui para a
formagdo de todos.

Com base nas respostas dadas pelos professores entrevistados, acima apresentadas,
expdem de um modo bem claro que a inclusdo de alunos com NEE ¢ assumida como um novo
paradigma social e educacional por aqueles que defendem uma sociedade mais justa e mais
democratica. Isto €, seguem o principio orientador da Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994,
p.6) que afirma que “as escolas devem incluir todos os alunos, independentemente de suas

condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”.

Com isso, leis e decretos sdo constantemente aprovados para assegurar o direito dos
alunos com NEE no ensino regular e em classes comuns. Assim sendo, compreendemos que tal
principio considera o atendimento de toda a diversidade permanente em nosso meio social,

implicando em grandes desafios para nosso sistema escolar.

48



Mantoan (2004) chama atengdo para essa insercdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em sala de aula do ensino regular, pois ndo basta dar condigdes de acesso,
¢ preciso oferecer condi¢cdes de permanéncia desses alunos na escola e favorecer as condigdes
para aprenderem e se desenvolverem.

Mantoan reafirma a relevancia do exposto na declaracao de Salamanca, todavia enfatiza
que a inclusdo vai além do direito de garantia de matricula e acesso das pessoas com NEE, pois o
fazer pedagodgico ¢ o que da sustentacao a inclusdo. Nesse ponto, considerando haver
preocupacdo em atender os alunos com NEE os professores destacaram ser preciso avangar na
pratica de inclusao.

Ainda sobre o ingresso de alunos com necessidades educacionais especiais no IF
Goiano-CB, outros entrevistados declararam nao haver politicas de inclusdo na instituigao,
apresentando os argumentos a seguir:

Professor 7: Antes disso, é necessario colocar estrutura material e
humana para tal.

Professor 8: £ benéfico, pois contribui para a constru¢do de um
ambiente diversificado, mas carece de se estruturar ainda o campus
para melhor acolher esse publico.

Professor 3: A inclusdo de pessoas com deficiéncia em qualquer
ambiente educacional é fundamental para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitiria. E importante que todas as
institui¢oes educacionais, incluindo o IF Goiano — Campus Campos
Belos, tenham politicas e infraestruturas adequadas para apoiar
estudantes com deficiéncia, porém, na pratica, temos uma lacuna
muito grande em relagdo a isso.

Coadunando com a existéncia de alunos com necessidades educacionais especiais no
Campus, um dos professores entrevistados afirmou que:

Professor 5: Atualmente temos alunos laudados, porém ndo temos
metodologias pedagogicas para tais agoes.

Mantoan (1997) acredita que, “ao inserirmos os alunos com necessidades educacionais
especiais nas salas de aula das escolas regulares, estamos exigindo dessas escolas novos
posicionamentos, principalmente diante dos processos de ensino e de aprendizagem"
(Mantoan,1997, p. 120). Assim, para ela deveria haver uma busca institucional pela
consolidacdo da formagdo dos professores a luz de concepcdes e praticas pedagdgicas
diferenciadas.

Glat e Pletsch (2012) ajudam a confirmar esse fato politico-pedagogico quando
descrevem que mesmo inseridos, a escola deve oferecer aos alunos condi¢gdes que permitam o
desenvolvimento da aprendizagem dos contetdos e de habilidades académicas veiculadas na
classe da qual fazem parte (Glat; Pletsch, 2012, p. 30).

Sobre o ensino-aprendizagem desses alunos e as condi¢gdes de desempenho
semelhantes aos demais, os professores se mostraram, de modo geral, favoraveis ao
desempenho, mas apontaram diversas dificuldades para o seu desenvolvimento.

Professor 8: “O ensino e a aprendizagem de alunos com NEE ndo
constituem  processo homogéneo e linear. E dependem das

49



condigoes de aprendizagem de cada discente e de como ocorrem as
adaptagoes feitas  pelo professor para incluir esses alunos durante
as aulas. Essa inclusdo nem  sempre é satisfatoria, pois faltam
recursos, preparo e tempo. Caso as condigdes sejam favoraveis, os
alunos com NEE podem sim ter desempenho equivalente aos demais.

i3

Professor 6: Desafiador tanto para eles quanto para os mestres.
Verdadeiramente, sim. Porém, destaco que o processo de ensino-
aprendizagem dos mesmos ndo deve ser guiado sob a dtica da
igualdade, e sim, da equidade.

Professor 5: Eu ndo tenho formagdo nessa darea para compreender os
mecanismos de aprendizagem desses/as estudantes. Eu acredito que
sim, porém, suponho que as especificidades de cada caso determinam
também a evolugcdo desse aprendizado por parte dos estudantes.
Talvez (porque ndo tenho conhecimento) seja mais efetiva a educagdo
inclusiva quando nos atentamos para as habilidades e ndo
necessariamente para conteudo.

Professor 4: Cada aluno tem seu ritmo e tempo de aprendizado.
Alunos com necessidades educacionais especiais tém total capacidade
de aprendizado desde que as agoes de inclusdo sejam realizadas e
haja respeito para com as condi¢des e necessidades especificas de
cada um.

Professor 2: O processo de ensino-aprendizagem de alunos com
necessidade educacional especial pode ser desafiador, mas com as
estratégias e apoios adequados, eles tém a capacidade de alcancar
um desempenho equivalente aos demais estudantes. Cada aluno é
unico, com suas proprias habilidades e desafios, e, portanto, a
abordagem pedagogica precisa ser individualizada e adaptada para
atender as necessidades especificas de cada um. No entanto, todo
o processo de ensino tem que somar com a unido de alguns fatores
como: adaptagdo do curriculo, profissionais sensibilizados e que
compreendam esse processo, o apoio da familia, e o apoio de
profissionais especializados.

Nas falas acima, podemos notar que os professores admitem que a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais vincula-se e até mesmo relaciona com as condig¢des
de desenvolvimento de suas atividades educacionais diarias, com igualdade aos demais alunos
atipicos. Isso nos faz compreender que os alunos com necessidades educacionais especiais sO
precisam que sejam desenvolvidas agdes que venham tentar diminuir as suas limitagcdes ao
maximo, para que possam adquirir autonomia para executar suas atividades.

O que se percebe nas falas dos professores ¢ que ha certa inseguranca em relagdo as
acoes desenvolvidas por eles mesmos. E que o aprendizado da pratica inclusiva estd sendo
discutido entre professores em conselhos de classe no IF Goiano-CB. Dessa maneira,
observando os depoimentos nas entrevistas, foi possivel enxergar que varios professores sao
agentes que buscam fazer o que podem pelo aluno com NEE, ajudando-o a vencer obstaculos
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e superar barreiras, com a proposta de um modelo pedagdgico com o qual o aluno consiga
éxito pessoal, conforme orienta a nota pedagdgica sugerida pelo NAPNE.

2% Categoria - A inclusio de aluno com necessidades educacionais especiais no IF
Goiano- CB na visiao docente: a necessidade de capacitacdo docente.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais, abrange a familia do aluno, a
comunidade escolar, reorganizagdo estrutural, flexibilizagdo em curriculos, recursos
pedagdgicos escolares e, principalmente conscientizacdo e a capacitagdo do professor para
receber, conduzir e atuar com as diversidades dos alunos presentes na escola.

Tendo em vista que a maioria dos professores nao tiveram uma formagdo docente
sobre a inclusdo, essa auséncia se torna a principal barreira no exercicio pedagédgico no IF
Goiano-CB. Sendo assim, faz-se necessario que a instituicdo busque os meios para que a
pratica pedagdgica de inclusdo caminhe para a qualidade do ensino e assim atenda a demanda.

Segundo Glat (2009), uma vez garantida pela legislagdo, a inser¢do de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular acontece cada vez mais intensamente.
Mas, diante disso, os questionamentos, as incertezas também se avolumam, sobretudo entre os
professores, que ndo desenvolveram em sua formagao inicial algumas competéncias para lidar
com a diversidade de aluno presente na escola. (Glat, 2009, p. 9)

Essa fala da autora, envolvendo a formagdo docente, estd bem perceptivel nos relatos
dos professores do IF Goiano-CB, nesta categoria. Podemos observar que a maioria dos
entrevistados apresentou algumas limitagdes e varias questdes que apontam como prejudiciais
no processo de ensino e aprendizagem com alunos com NEE, quando questionamos sobre a
importancia de a escola desenvolver agdes para incluir alunos com necessidades educacionais
especiais. Observe as falas dos professores a seguir.

Professor 3: Atualmente, ndo temos profissionais capacitados para as
necessidades mais recorrentes, como altas habilidades e alguns
transtornos como o TDAH.

Professor 2: Ao perceber o processo de inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais no IF Goiano — Campus Campos
Belos, observo que ainda ha espagco para melhorias significativas.
Atualmente, o processo de inclusdo parece ser timido, com poucos ou
nenhum profissional com habilidades especializadas para apoiar esse
importante processo.

Mais uma vez, as falas do professor 5 e do professor 8 reforcam a falta de capacitagao
para lidar com esse publico especifico, sendo essa “ndo capacitagdo’” um dos principais
desafios citados, para a maioria dos professores, no sentido de efetivar a inclusdo escolar no
IF Goiano-CB. Observe as falas a seguir:

Professor 5: O grande problema esta na falta de formagao para os/as
professores. Como as demandas sdo sempre diferentes e especificas,
¢ preciso que as institui¢oes tenham apoio de psicologos e pedagogos
ao invés de pessoas com ‘“boa vontade” propondo atividades que
possam ndo ter vinculo com o aprendizado, muitas vezes aumentando
as tarefas dos/as estudantes de inclusdo. Dessa forma, vejo como
ficticio que haja uma inclusdo propriamente dita.
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Professor 8: Percebo que assim como na maioria das escolas
brasileiras, faltam profissionais capacitados e recursos.

As falas dos professores 4 ¢ 5 apontam que eles, de modo geral, deveriam ter mais
formacgdo sobre educacao inclusiva, de forma que eles possam identificar as necessidades
especificas de aprendizagem de cada aluno. O professor relatou, anteriormente que precisa ser
capacitado, pois na sua formacao inicial ndo recebeu uma formagao para trabalhar com alunos
com NEE. Observe a fala dos professores.

Professor 4: Vejo que ainda é bastante incipiente. Ha ainda
dificuldade em até mesmo identificar em especifico quais as
necessidades e as formas de inclusdo.

Professor 5: Sinto sim, pois ndo tenho e ndo conheg¢o metodologias e
nem o que deve ser feito.

Conforme explica Pletsch (2005), incluir ndo ¢ simplesmente colocar um aluno com
necessidades educacionais especiais em uma sala de aula. A autora afirma que

Incluir, pois, ndo € “largar” o aluno com necessidades especiais com outros “nao
especiais” numa classe regular, sem apoio e adaptagdes necessarias ao seu
desenvolvimento, pois o fato de ele estar incluido nao significa que tenha se tornado
igual aos demais (Pletsch, 2005, p. 23).

Nesse sentido, percebemos que a escola e os professores que atuam nela precisam
reorganizar-se nas agdes pedagdgicas e assim, refletir sobre suas concepgdes pedagdgicas
sobre o ensino/aprendizagem realizadas com e para esses alunos, respeitando a sua
especificidade, pois o projeto pedagdgico de curso (PPC) do IF Goiano — Campus Campos
Belos apresenta um projeto pedagogico flexivel e considera a inclusdo no seu cotidiano
escolar, o que permite flexibilizar as aulas.

O Instituto também considera o compartilhamento de praticas inclusivas por meio de
interacdes pedagdgicas. Neste contexto, as diretrizes do PPC do IF Goiano-CB nado ficam
restritas as atividades desenvolvidas em sala de aula e nem apenas por conta do professor. O
NAPNE tem uma fungdo pedagdgica ativa nesse processo desde a entrada do aluno com NEE,
podendo auxiliar a inclusao dos NEE.

Sob o ponto de vista de Mantoan (2015) pressupde-se que uma das medidas mais
urgentes da escola para possibilitar a inclusdo efetiva de alunos com necessidades
educacionais especiais ¢ a elaboracdo e o cumprimento de um projeto politico pedagodgico
inclusivo a ser efetuado dentro dela. E, entdo, por meio do projeto, dificuldades poderiam ser
abordadas, como, por exemplo, a questdo curricular.

Nessa perspectiva, um projeto de inclusdo também integra as varias contribuigdes das
diversas areas de conhecimento presentes na escola por meio de seus profissionais, os quais
poderiam, assim, trabalhar em busca de uma linha de agdo inclusiva comum. Além disso,
aspectos como a pratica pedagogica também podem ser abordados conjuntamente.

Segundo a autora, a questdo relaciona-se diretamente com a capacitagao de professores
e equipes pedagogicas, pois a elaboracdo do projeto de inclusdo requer preparo por parte dos
encarregados em elabora-lo, a saber: a equipe de professores e técnicos da escola.

Outra questdao levantada junto aos entrevistados diz respeito aos aspectos que
poderiam ser apontados como impeditivos para uma pratica pedagogica oferecida aos alunos
com necessidades educacionais especiais no IF Goiano — Campus Campos Belos. O principal
argumento apresentado, mais uma vez, foi a falta de capacita¢do do professor:
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Como segue:

Professor 5: A principal delas é a formagdo de professores/as e
educadores/as que atuam com estudantes com necessidades especiais.
Com uma formagdo técnica sera possivel atender estudantes de forma
mais efetiva e organizada, facilitando seu aprendizado. Outro aspecto
grave ¢ a falta de uma equipe formada por psicologos/as, assistentes
sociais, pedagogos/as e demais técnicos/as que participem do
processo de aprendizagem desses/as estudantes.

Professor 8: Faltam recursos pedagogicos adequados, professores de
apoio e capacitagdo.

Professor 3: Atualmente é a falta de profissionais capacitados.

Professor 4: A quantidade de alunos por turma ¢ um fator que
dificulta bastante. Em turmas de 35 ou 40 alunos desenvolver praticas
pedagogicas especificas é praticamente impossivel. Alem disso, a falta
de formagdo e ambientes especificos também dificultam o processo.

Professor 6: Vejo apenas o ponto de vista da formagdo. Visto que, a
preparagdo que temos geralmente ocorre na graduagdo, pesquisas e
ou cursos de formagdo de iniciativa do préprio docente. E necessdria
uma formagdo permanente e continua, a ser assegurada pela propria
instituicdo.

Professor 2: Eu aponto os seguintes aspectos:

a) Pouca capacitagdo: Pouca capacitagdo especifica para lidar com a
diversidade de necessidades dos alunos pode dificultar o atendimento
adequado.

b) Escassez de recursos: A falta de recursos pedagogicos e
tecnologicos adequados pode limitar a possibilidade de adaptagoes
curriculares e materiais de ensino personalizados.

c) Acesso a Profissionais de Apoio: A disponibilidade limitada de
profissionais  especializados, como  psicologos, terapeutas e
especialistas em educagdo inclusiva, pode afetar o suporte oferecido
aos alunos.

d) Resisténcia a Mudanga: A resisténcia a mudangas nas praticas
pedagogicas tradicionais pode dificultar a implementagdo de
estratégias  inclusivas, alguns professores ndo conseguem ou nao
querem realizar essa mudanga.

O IF Goiano-CB, segundo seus documentos basilares, visa garantir o pleno acesso,

participagdo efetiva e aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas,
em atividades académicas. Oferece condi¢des que abrangem a disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade, fisicos e pedagogicos, além de criar estratégias para eliminar as
barreiras, a fim de oferecer plena participagdo do estudante na sociedade e o desenvolvimento
de sua aprendizagem. Para tanto, tomou-se conhecimento, durante as entrevistas, que essas
concepgdes politicas pedagdgicas estavam sendo desenvolvidas de forma bem timida e
somente por um grupo de professores.
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Para tanto, o ato de educar, necessariamente, implica a dimensao politica enquanto
espaco de poder e possibilidade de intervengdo nas estruturas.

A compreensao dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a
claridade politica dos educadores com relacdo ao seu projeto. Demanda que o
educador assuma a politica de sua pratica. Nao basta dizer que a educagdo ¢ um ato
politico assim como ndo basta dizer que o ato politico, é também educativo. E
preciso assumir realmente a politica da educagao (Freire, 1995, p. 46).

Em consonancia com as consideragdes de Freire (1995), sobre a educacgao e trazendo
para uma reflexdo da educagdo numa perspectiva inclusiva, Lima (2006) esclarece:

A inclusdo, portanto, ndo ¢ algo de que se fala, mas algo que se vive, intensa e
conscientemente, continua e tenazmente, concreta ¢ francamente. A inclusdo é a
participacdo de todos pelo todo, com todos. A inclusdo ndo ¢ uma mera teoria da
moda, mas uma atitude de vida; uma expressdo de sociedade e cidadania: uma
compreensdo de que todos os seres humanos s8o humanos sem distingdo (Lima,
2006, p.63).

Nesse sentido, evidencia a necessidade de os agentes transformarem a escola. Que
eles percebam, conhecam e respeitem a construgao historica, cultural e social dos alunos com
NEE.

Essa postura atitudinal do professor ¢ que motiva o aluno, independentemente de seu
desenvolvimento académico, focalizando nas suas potencialidades, ha um avango pedagdgico.
Noévoa (1992, p.82) ressalta que “hd muitos fatores que influenciam o modo de pensar, de
sentir ¢ de atuar dos professores ao longo do processo de ensino”. Por isso, os professores,
que atuam diretamente com alunos com necessidades educacionais especiais, precisam estar
preparados para lidar com as diferencas, com a singularidade e a diversidade de todos os
alunos e ndo com um modelo de pensamento comum a todos eles, para saber ensinar sem
excluir.

Sob a perspectiva do processo de inclusdo inerente as necessidades especificas dos
alunos, aponta-se a formacdo continuada do professor, que ¢ afinal o sujeito de maior
relevancia na ag¢do pedagdgica. Desse modo, evidenciamos que a questdo principal ¢ a
qualificagdo profissional, tornando primordial que a instituigdo de ensino se organizar e
oferecer condi¢des para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, que sobretudo deve
ser de qualidade.

3* Categoria: A inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais no IF
Goiano-CB na visiao docente: o papel do NAPNE

Nesta categoria faremos uma inferéncia na fala dos docentes com auxilio da
fundamentagdo tedrica no que tange a importancia de a escola desenvolver agdes para incluir
alunos com deficiéncia.

Conforme especificado no Regulamento, Art. 6, “¢ competéncia do NAPNE
conscientizar docentes, técnicos administrativos, discentes e comunidade externa quanto a
importancia de um atendimento diferenciado aos estudantes atendidos pelo NAPNE”, visando
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do IF Goiano.

Segundo Mantoan (2015), o processo de inclusao ocorre a partir da condi¢ao que se da
ao aluno e a turma na qual estd incluso. Isso se da a partir de condi¢cdes de reorganizacao
pedagodgica do professor, abrindo espagos para a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico, que ddo sustentagdo ao processo que se desencadeia na sala de
aula e tem como atores os gestores, funcionarios, professores e alunos (Mantoan, 2015, p. 64).
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Para que este processo de inclusdo ocorra no IF Goiano-CB de forma satisfatoria, ja
foram apontadas algumas situagdes, entre elas a nota pedagogica desenvolvida pela equipe do
NAPNE, que visa atender docentes e discentes da institui¢ao de ensino. Entretanto, mesmo
ainda ndo consolidado, entendemos que o papel do NAPNE ¢ fundamental neste processo,
desde o elaborar das acdes pretendidas, como a motivacdo dos docentes e discentes para a
participag@o nessas agoes

Professor 5: Embora tenhamos um processo seletivo que facilite o
acesso de pessoas com deficiéncia, nao ha divulgagdo e incentivo por
parte da Institui¢do para o ingresso desses/as estudantes.

O professor 5, na sua fala, demonstra preocupacdo ndo s6 com os alunos com
necessidades educacionais especiais do IF Goiano-CB, mas com todos os estudantes. O
docente, por entender que a instituicdo j& esta trabalhando para ser inclusiva, acredita que
todos podem se beneficiar desta institui¢ao e, que o NAPNE ou a Instituicao na totalidade,
deveria divulgar isso para a sociedade. Isso nos remete a pensar na responsabilidade e na
expectativa gerada em cima das a¢des desenvolvidas pelo IF Goiano-CB.

A professora coordenadora do NAPNE do IF Goiano-CB, relatou que, com o inicio da
formacdo do Nucleo, decidiu entrar em contato com os responsaveis do Nucleo de outros
campi para que pudesse conhecer melhor a metodologia aplicada. Entre um contato e outro,
foi conhecida a metodologia aplicada pelo NAPNE do campus de Morrinhos: a nota
pedagogica.

Essa nota pedagogica foi compartilhada com o campus Campos Belos, que passou a
adota-la como referéncia para amparar o trabalho dos professores, no sentido de dar
possibilidades de adaptagdes de ensino-aprendizagem, mobilidrio e acessos fisicos.

Podemos perceber nas falas dos professores o qudo valorizam o apoio por meio das
acdes desenvolvidas pelo Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE).

Professor 7: O IF Goiano — Campus Campos Belos utiliza NAPNE para
ajudar e sensibilizar professores e alunos sobre como proceder com
alunos com necessidades especificas, somos alertados de alunos que
possuem laudos para que possamos avalid-los de acordo com suas
necessidades.

Professor 5: Desenvolvo atendimento individualizado com esses/as
estudantes tentando perceber as formas com que o/a estudante
aprende. Geralmente temos ‘“notas pedagogicas” formuladas pelo
NAPNE para estudantes com laudo. A partir dessas informagoes tento
produzir materiais direcionados e avaliagoes diferenciadas.

Professor 1: Contribui para o docente demonstrar mais empatia e
paciéncia, ndo so em situagoes que envolva alunos com necessidades
especificas, mas no relacionamento com os outros alunos bem como
todos os colegas dentro da institui¢do.

Os professores estdo cientes de que sem esse apoio técnico e pedagdgico seria mais
dificil atingir os objetivos pretendidos no processo de ensino-aprendizagem. Essas acoes sdo
essenciais para a constru¢ao de uma educacio que atenda as necessidades, as possibilidades e
o interesse do conjunto da populacao escolar.
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Professor 2: A inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais é uma abordagem ética, social e pedagogica
que beneficia toda a comunidade escolar. Ao garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma educagdo de qualidade, a escola
cumpre sua missao de preparar cidaddos competentes, solidarios e
conscientes de seu papel na construgdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva.

Professor 5: Acredito que essa importdncia se deve pela obrigagdo
que a escola publica tem sobre esses/as estudantes. E dificil imaginar
que uma escola publica ndo tenha equipe e  preparo  técnico
adequado para receber estudantes com necessidades especiais. Além
de excludente, ¢ contrario ao que determina a legislacdo. Assim, vejo
como preocupante a escola ndo ter uma formagdo para essa
demanda.

Professor 3: A inclusio de alunos com necessidades especiais é
crucial para garantir que todos tenham acesso a educagdo. Isso ajuda
no desenvolvimento pessoal desses alunos e promove a diversidade e
a empatia, ensinando a todos como valorizar as diferencas. A
inclusdo também melhora o aprendizado para todos, criando um
ambiente rico e diversificado, e prepara os alunos para uma
sociedade diversificada na vida adulta. E essencial que as escolas se
esforcem para serem inclusivas, beneficiando todos os envolvidos.

Segundo Mantoan (2015, p.64), “a escola que reconhece e valoriza a diferenca todas
tém projetos inclusivos de educagdo”, o que deveria ser garantido em todas as escolas sdo
espacos de discussdo em que valorizasse a observagdo, a andlise e a pratica efetiva de
materiais e instrumentos para serem usados em sala de aula. Nesse sentido, Glat e
Nogueira (2002, p. 26) sustentam:

Vale sempre enfatizar que a inclus@o de individuos com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na sua permanéncia junto
aos demais alunos, nem na negagdo dos servicos especializados aqueles que deles
necessitem. Ao contrario, implica uma reorganizagdo de antigas concepgdes e
paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o desenvolvimento cognitivo,
cultural e social desses alunos, respeitando suas diferencas e atendendo as suas
necessidades.

A inclusdo deve dirigir seu olhar para todos os alunos, pois qualquer um pode
experimentar dificuldades de aprendizagem em algum momento escolar. Assim, as estratégias
de trabalho inclusivas sdo estabelecidas direcionadas para proporcionar a aprendizagem de
todos os alunos da classe regular.

A professora coordenadora do NAPNE, apontou as possibilidades de auxiliar inclusao
com a nota pedagdgica, que a cada semestre ¢ atualizada seguindo todos os tramites
supracitados. Com relagdo ao laudo médico, sempre ¢ orientado aos alunos que, a cada novo
laudo emitido pela junta médica, ¢ importante entrega-lo ao Registro Escolar.

A professora ainda ressalva que, sempre participa das reunides pedagogicas e solicita
aos demais professores que leiam a nota pedagogica e tentem adaptar as aulas e os métodos
avaliativos conforme o descrito, pois para além da orientagdo médica, tem algo muito valioso:
a opiniao do aluno que vivencia a deficiéncia e sabe bem quais adaptacdes se fazem
pertinente.
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O NAPNE tem em vista incluir, através do ouvir (sempre de forma particular) o aluno
para a constru¢do das notas pedagogicas, bem como salientar aos professores a importancia
deste instrumento. Tanto que, em suas falas e a¢des pelo campus, o NAPNE de Campos Belos
adota a frase: “Nada sobre nos, sem no6s” (“Nothing about us without us”), um lema muito
utilizado entre as pessoas com deficiéncia (PcD).

Outro ponto implementado pelo NAPNE ¢ a aproximagdo com os responsaveis legais
por estes alunos, afinal a participagdo destes ¢ de suma relevancia para a inclusao escolar.
Uma a¢do do NAPNE que marcou bastante o ano de 2022 em Campos Belos foi o setembro
verde e amarelo, que acabou integrando o calendario académico da instituigdo como uma
atividade fixa.

A inclusdo ¢ cotidiana e precisa sempre acontecer para que a conscientizagdo ocorra
de forma integral.

4" Categoria: O processo de formaciao docente

E importante constatar que esta dissertagdo ndo tem o objetivo de apresentar como o
professor trabalha a Educagdo Inclusiva no seu cotidiano no IF Goiano-CB, mas como esta
envolvido com este tema, como concebe a sua atividade pedagdgica de acordo com as
condig¢des educacionais, que estao postas no IF Goiano-CB.

Os professores entrevistados tém a ideia de que professor ¢ uma referéncia para o
aluno, e ndo apenas um mero instrutor. A formacao continua, permanente e inclusiva enfatiza
a importancia de seu papel, tanto na constru¢do do conhecimento, como na formacao de
atitudes e valores do cidaddo. Assim sendo, a formagdo vai além dos aspectos instrumentais
de ensino (Mantoan, 2015, p.44).

A autora ainda ressalta que, assim como qualquer aluno, os professores nao aprendem
no vazio. Portanto, a recomenda¢ao de formagdo parte do “saber fazer” dos profissionais, que
j& possuem conhecimentos, experiéncias e praticas pedagdgicas ao entrar em contato com a
inclusdo ou qualquer outra inovagao educacional (Mantoan, 2015, p.44).

Sobre formacao especifica para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, apesar de a maioria dos participantes ter revelado nao possuir nenhuma qualificacao
especifica na area da educagdo inclusiva, demonstraram interesse em temas relacionados a
esses alunos. Houve um relato do Professor 2: sobre a forma como a professora conseguiu o
objetivo de atender melhor os alunos com necessidades educacionais especiais.

Professor 2: Sim, inclusive, busquei aprimorar meus conhecimentos
realizando algumas formagoes na area, com o objetivo de atender
melhor as necessidades educacionais do estudante. Inicialmente, fiz
um diagnostico detalhado com o estudante, identificando suas
limitagoes e potencialidades. Com base nessa compreensdo, comecei
a adaptar gradualmente as atividades avaliativas e as aulas, de forma
personalizada. Isso permitiu criar um ambiente de aprendizado mais
inclusivo, que respeita a individualidade do aluno e o auxilia em seu
progresso académico e desenvolvimento pessoal. O processo de
adaptagdo continua é essencial para garantir o sucesso do estudante
e promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

O professor 2, em sua fala, afirma que possui experiéncia na area da educagdo
inclusiva, mas diz que adquiriu esse conhecimento em um curso de formacdo na darea.
Segundo ele, fez este curso por entender que ndo teve uma formacdo adequada, durante a
graduacao, no referente a educagao inclusiva. A fala desse participante reafirma o que Novoa
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(1992) apregoa, ou seja, que € necessario que todos os docentes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem busquem a sua qualificagdo para uma educagdo que contemple as
especificidades de cada sujeito inserido no processo educacional da escola.

Professor 2: E essencial reconhecer que cada estudante é vinico, com
suas proprias necessidades e desafios. Minha experiéncia em sala de
aula com estudantes com necessidades educacionais especiais requer
flexibilidade, empatia e compromisso, visando garantir que cada
aluno alcance seu maximo potencial académico e pessoal. Durante as
aulas, busco estabelecer uma relagdo proxima com os estudantes,
conhecé-los individualmente e compreender suas limitagoes e
potencialidades.

Alem disso, valorizo a presenca dos familiares na trajetoria
educacional dos alunos. Trocamos experiéncias e informagoes, e
também busco apoio dos colegas e amigos com experiéncia para
enriquecer minha pratica pedagogica. O ponto chave do meu trabalho
¢ a aproximagdo com cada estudante, pois entender suas habilidades
e formas de aprendizado é fundamental para oferecer metodologias e
praticas pedagogicas que atendam a diversidade de uma sala de aula.
Reconhe¢o que cada aluno tem uma forma unica de absorver o
conhecimento, e adaptar o ensino para atender a essas diferencas é
essencial para promover uma educagdo inclusiva e efetiva. Através
dessa abordagem individualizada, busco criar um ambiente de
aprendizado acolhedor, onde todos os estudantes se sintam
valorizados e capazes de alcangar seus objetivos. Ao compreender e
respeitar as particularidades de cada aluno, posso desenvolver
estratégias pedagogicas mais eficazes, que levem em consideragdo as
necessidades especificas de cada um.

Na exposicao do professor participante, acima descrita, observamos o entusiasmo € o
compromisso do professor em desenvolver metodologias para alcangar os objetivos
pretendidos no processo ensino/aprendizagem. O professor fala que o posto-chave ¢ a
aproximagdo com cada aluno, conhecé-los individualmente e compreender suas limitagdes e
potencialidades. Conforme Ziesmann (2017, p.81), a tarefa de ensinar resulta em termos de
dominio pedagogico e de conhecimento especificos, mas, a0 mesmo tempo, € sobretudo, em
buscar ser professores conscientes e preocupados com o resultado desse ensino.

Professor 6: Desafiadora. Visto que a preparagdo que tive durante a
graduac¢do e formagoes foram quase sempre generalistas, ndo
abarcando especificamente as situagoes das quais nos deparamos
diariamente.

Professor 8: E desafiadora a experiéncia, mas a nota pedagogica,
recurso construido pelo nucleo de atendimento as pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), tem contribuido para o
direcionamento da minha pratica pedagogica juntos aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Professor 1: Me sinto insegura em Ssituagoes imprevisiveis,
especialmente porque geralmente ha uma espécie de sigilo e os outros
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alunos da turma ndo sabem que o aluno com necessidades especificas
possui laudos médicos e que tais precisam de um tratamento
especifico em sala de aula.

Levando em consideracdo as respostas apresentadas, os desafios e as insegurangas
discutidos acima, por vezes ¢ informado sobre o ingresso desse aluno em suas classes, o que
significa que, paralelo ao discurso de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em classes regulares, hd uma gama de professores a margem no seu curso de
formacao, a espera de que se contemple tais exigéncias e necessidades.

Para que de fato haja um resultado satisfatério no processo de inclusdo, faz-se
necessaria uma adequacdo nas formagdes postas no IF Goiano-CB, bem como nas praticas
pedagogicas de modo que atenda as diversidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais, sendo preciso investir em um espago de escuta e troca de sentimentos e
experiéncias dos profissionais que lutam a cada dia para quebrar as barreiras da invisibilidade
dos alunos.

As entrevistas com os professores do IF Goiano de CB ndo se restringiram a apenas ler as
suas falas, mas também compreender os efeitos de sentido sobre suas praticas pedagogicas, no
tangente a inclusdo de alunos com NEE. Nessa andlise de dados, os professores vao refletindo
sobre o seu fazer e pensar na superacdo dos seus modos de trabalhar com os seus alunos. Essas
diferentes falas ndo deixam de ser um trabalho processual que, para nds, produz unidades de
sentido, fazendo com que a pesquisadora assuma a corresponsabilidade no que foi dito e coletado
neste capitulo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais do Instituto Federal de Educagao e Ciéncia Tecnologica Goiano (IF Goiano-CB) da
cidade de Campos Belos-GO como l6cus da pesquisa, visou responder aos questionamentos
propostos ao longo da pesquisa. A metodologia utilizada permitiu analisar as percep¢des de
professores. De modo que esses puderam contribuir com o processo da pesquisa frente aos
questionamentos sobre procedimentos metodologicos de inclusdo e as praticas educativas
necessarias para o atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais na
institui¢ao IF Goiano, Campus Campos Belos. A inquietagdo inicial diz respeito ao problema
central de pesquisa, isto ¢, como ¢ desenvolvido o trabalho pedagdgico com alunos com
necessidades educacionais especiais pelos professores.

Quando questionados se o IF Goiano-CB favorece o processo de inclusdo em
condi¢des adequadas para atender alunos com necessidades educacionais especiais, pela
observagdo da estrutura fisica local e pelo plano de desenvolvimento institucional, Os
professores do IF Goiano-CB tem em vista adequar-se a condi¢des que favorecam o processo
de inclusdo escolar. Assim, percebemos que a instituicdo precisa, ainda, melhorar sua
infraestrutura fisica e técnico-pedagogica, investir em processo formativo, momentos
pedagodgicos, formacdo voltada para a educacdo inclusiva, que perpasse todas as decisoes
institucionais para melhor atender os alunos com necessidades educacionais especiais e
efetivar a inclusao.

Nesse sentido, o papel da escola ¢ indispensavel na construgdo e criagdo de melhores
espacos, com adequacgdo necessaria para poder receber e atender ao aluno com necessidades
educacionais especiais, ofertando condi¢des para que este aprenda e se desenvolva e, acima de
tudo, possa ser integrado ao espago de vivéncia com as demais pessoas da escola.

Em relagdo principalmente a compreender as concepgdes de ensino que norteiam a
pratica pedagodgica dos professores que trabalham com aluno com necessidades
educacionais especiais, pela andlise das entrevistas dos professores, ¢ possivel notar que
eles reconhecem o que representa a condi¢ao de alunos com necessidades educacionais
especiais e a responsabilidade da escola, com o processo de inclusdo escolar. Ao mesmo
tempo, percebemos nos relatos da maioria dos professores a inseguranga para atuar frente a
essa realidade. Essa inseguranca surge em funcdo do processo da falta de formagdo ou a
deficiente formagao na academia e se perdura dentro da escola em funcdo de ndo receberem
cursos de capacitacdo a atenderem as especificidades dos alunos. Neste sentido, Glat (2011)
afirma que a formagao de professores, tanto inicial como continuada, ¢ uma das principais
demandas que precisam ser atendidas para que o contexto educacional brasileiro se adeque
aos requisitos da Educagao Inclusiva.

Considerando que o professor precisa ter conhecimento para desenvolver bem o seu
trabalho, ¢ preciso que o IF Goiano-CB juntamente com NAPNE ofere¢cam possibilidades
para isto, por meio de formagdes, ao ser necessario se preparar para receber todos os alunos e
nao esperar a chegada destes para se preparar.

As perspectivas dos professores do IF Goiano-CB indicam que ¢ grande o desafio de
construir uma educacao inclusiva. Eles reivindicam a superacao de uma série de entraves, mas
persistem na esperanca de que a institui¢do esteja no caminho, contudo, reconhecendo que
precisa avancar. De forma geral, concluimos que o IF Goiano-CB esta iniciando o caminho
para o processo de inclusdo escolar, buscando vencer os desafios que se colocam a cada dia.

Todavia, os avangos ocorrem de forma um tanto satisfatoria. Acreditamos que a base ¢
o fortalecimento da formagdo continuada dos professores e a unificacdo das redes de apoio
com o envolvimento de toda a comunidade escolar, corpo técnico, professores, gestores,
alunos, familia e comunidade. Em geral, para que esse processo ocorra satisfatoriamente
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precisamos dialogar perseverantemente sobre a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Unir e buscar a efetivacdo de uma escola para todos os alunos com
necessidades educacionais especiais sem descriminagao.

Com o fortalecimento da formacdo do professor tdo solicitada pelos entrevistados
acreditamos que os professores terdo mais condigdes de atender os alunos com necessidades
educacionais especiais. E necessario ter vontade e coragem de mudar, sendo nos, os agentes
da transformagdo. Porém, isso se da, na busca permanente e na efetivagdo de novas praticas
pedagogicas, de projetos voltados para a area da educagdo inclusiva. Mesmo com desafios e
entraves. Problemas que certamente irdo surgir, pois assim pode-se chegar a um processo em
que o micro espago, o [F Goiano-CB sera mais inclusivo para todos os alunos.

Glat et al. (2011) ressaltam que, independente da estrutura educacional que seja
oferecida, todos os alunos tém direito de frequentar a escola e aprender, inclusive aqueles com
necessidades educacionais especiais. Cabe, nesse sentido, a escola proporcionar experiéncias
significativas, que lhes possibilitem compartilhar dos conhecimentos culturais socialmente
construidos.

A educacdo quando inclui todos, favorece a maior de todas as oportunidades que ¢ a
diversidade. E sendo assim, esperamos que haja uma maior comunicagdo entre os envolvidos
com o ensino/aprendizagem voltados para educagdo inclusiva, possibilitando melhorias no
que tange a infraestrutura fisica, pedagogica e principalmente atitudinal. Afinal, uma escola
inclusiva ¢ aquela que reconhece, respeita e visa a atender as necessidades de todos os alunos
e consegue envolver nessa missao toda a comunidade escolar. Ao unirmos as diferengas,
temos a oportunidade de agucar nosso crescimento e desenvolver nossas habilidades
individuais e coletivamente em prol do outro.
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Continuagéo do Parecer: 6.001.168

Relata-se:

IFGOIANO
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Endereco:

Rua 88, n°280, Prédio SIASS, andar térreo
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Anexo B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: intitulada

“EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEPCOES PEDAGOGICAS NO
INSTITUTO FEDERAL E TECNOLOGIA GOIANO, CAMPUS CAMPOS BELOS ”.
Ap6s receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e
confidencialidade da Pesquisadora responsavel e a segunda ficard sob sua responsabilidade
para quaisquer fins. Os documentos desta pesquisa ficardo armazenados em uma pasta sob a
responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo minimo de 5 anos, atendendo assim as
defini¢des da Resolugdao no 196/96, que estabelece as diretrizes € normas regulamentadoras de
pesquisa envolvendo seres humanos. Apos esse prazo os dados dessa pesquisa serdo
incinerados

A sua participagdo ndo ¢ obrigatoria e, terd total liberdade para ndo responder
questdes constrangedoras a qualquer momento, podera desistir. Tal recusa ndo trara prejuizos
em sua relacdo com a pesquisadora ou com a institui¢do. Em caso de divida sobre a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Janete da Costa Madureira
Oliveira através do telefone: (62) 996464184 ou através do e-mail jacostama@hotmail.com.
Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor
Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias. Caixa Postal 50) pelo telefone: (62) 9 9226 3661 ou
pelo e-mail: cep@ifgoiano.edu.br.

Sobre a pesquisa ¢ importante assinalar que:

1. A presente pesquisa é motivada pela vontade de concretizar, cada vez mais, as
praticas de respeito, de equidade a diferenca, ja que, na educacao inclusiva nao basta somente
que o aluno com necessidade educativa especial seja inserido em salas de aula, mas
principalmente que seja atendido nas suas necessidades especiais, respeitando sua historia de
vida, promovendo a inclusdo dele no ambito escolar. Ela se justifica pela necessidade e pela
possibilidade de se discutir o compromisso social do IF Goiano Campus Campos Belos,
diante dos desafios e possibilidades que as agdes garantidas pela legislacdo proporcionam na
vida dos alunos com necessidades educativas especiais ¢ necessario recorrer ao contexto das
politicas publicas em educagdo inclusiva observando seu processo historico levando em
consideragdo a evolugio desse processo. E de suma importancia analisar as disposi¢des legais
sobre a educacdo inclusiva na perspectiva de observar as diretrizes que se voltam para o
atendimento do publico-alvo da Educagdo Especial, considerando os objetivos da Educagdo
Especial (LDB, 1996), que aborda o direito a educacdo, com base na Convencdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, como também as intervengdes politico-pedagdgicas
desenvolvidas pelo Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE).

2. O objetivo dessa pesquisa é compreender como se dd o processo de inclusdo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais do ensino médio técnico no
Instituto Federal Goiano Campus Campos Belos. Para a coleta de dados sera realizada em
dois momentos. Primeiramente com a aplicagdo de uma entrevista, com um roteiro
previamente elaborado , com os professores que desempenham suas praticas docentes junto
aos alunos com necessidades educacionais especiais que estudam na educacao basica, com a
utilizagdo de um gravador de audio se assim os participantes permitirem, se o convidado a
participar da pesquisa nao concordar com a gravacao da entrevista ou o questiondrio, sera
registrado no caderno de campo de forma ordenado, para a transcrigdo das falas para que seja
possivel registrar os depoimentos de forma fidedigna, No segundo momento sera aplicado um
questionario para a coordenadora do NAPNE, no qual ¢ permitido responder de forma livre.
ApoOs a entrevista, e o preenchimento do questionario a pesquisadora realizard a observagao
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das instalacdes da escola e das condigdes de acessibilidade que serd por meio de fotos. Os
documentos desta pesquisa ficardo armazenados em uma pasta sob a responsabilidade da
pesquisadora, pelo periodo minimo de 5 anos, atendendo assim as definicdes da Resolugdo no
196/96, que estabelece as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres
humanos. Apds esse prazo os dados dessa pesquisa serdao incinerados e deletados.

3. Os riscos inerentes ao, participante, envolvem invasdo de privacidade;
discriminacdo e estigmatizagdo a partir do conteido revelado; divulgacdo de dados
confidenciais; tomar o tempo do participante ao responder ao questionario/entrevista. Os
danos/riscos serao minimizados garantindo local reservado e liberdade para ndo responder
questdes constrangedoras; garantindo que os pesquisadores sejam habilitados ao método de
coleta dos dados estando atentos aos sinais verbais e nao verbais de desconforto; garantindo a
ndo violagdo e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras); assegurando a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacao, e garantindo
a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico — financeiro.

Para minimizar os riscos, o participante tera assisténcia integral e imediata durante todo o
periodo da pesquisa e toda a execug¢do do projeto. Caso o participante apresente algum
problema serd encaminhado para tratamento adequado com profissional capacitado.

Por meio dos contatos da pesquisadora responsavel Janete da Costa Madureira Oliveira
através do telefone: (62) 996464184 ou através do e-mail jacostama@hotmail.com. Além
disso, pretende-se suspender imediatamente a participagdo bem como assegurar a voceg,
participante, que ndo haverd nenhum prejuizo de sua recusa neste estudo em qualquer
momento desta investigacao.

4. Os beneficios provenientes de sua participagdo, possibilitard fazerem uma autorreflexao
sobre sua participacao no projeto e todo itinerario formativo construido ao longo dele, além de
auxiliar os pesquisadores de forma eficaz para alcangar conclusdes do projeto e ainda na
construcdo de um papel social e pedagogico a fim de construir um espago equiparador e,
desse modo, contemple as diversas formas de aprender e as diferentes manifestagdes de
saberes em relagdo ao professor — aluno com necessidades educacionais especiais.

5. Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento, sendo sua participagado
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade.

6. O(s) pesquisador(es) ira(ao) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
todos os dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o material que
indique a sua participacao nao sera liberado sem a sua permissdao. Vocé€ nao serd identificado
(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

7. Sua participagdao no estudo nao implicara em custos adicionais, ndo tera qualquer despesa
com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo. Também ndo havera nenhuma
forma de pagamento pela sua participagdo. Mas caso venha ter alguma despesa eventual é
garantido o direito ao ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participagao
na pesquisa conforme a (Resolucao CNS n. ° 510, de 2016, Artigo 17, Inciso VII).

8. Caso vocé participante venha a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacao
na pesquisa, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagdo por meio das vias judiciais
(Codigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n. ° 510, de 2016,
Artigo 9, Inciso VI).

Ciente e de acordko com o que foi anteriormente  exposto, eu
estou de acordo em participar da
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Pesquisa intitulada “EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEPCOES PEDAGOGICAS NO
INSTITUTO FEDERAL E TECNOLOGIA GOIANO, CAMPUS CAMPOS BELOS”,
de forma livre e espontanea, podendo retirar a qualquer meu consentimento a qualquer
momento.

, de de 20 .

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante
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Anexo C - Termo de Anuéncia
INSTITUICAO COPARTICIPANTE DA PESQUISA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao do projeto de
pesquisa intitulado "EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEPCOES PEDAGOGICA NO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO,
CAMPUS CAMPOS BELOS", sob a responsabilidade da mestranda Janete da Costa
Madureira Oliveira, do Curso de Pds-Graduacdo em Educagdo Agricola (PPGEA), da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sob orientacdo do Professor Dr.° José Ricardo
da Silva Ramos (UFRRJ), que tem como objetivo compreender como se da o processo de
inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais do ensino médio técnico
no Instituto Federal Goiano Campus Campos Belos. Autorizamos o acesso aos docentes que
atuam em salas de aula com alunos com necessidades educacionais especiais e da
documentacao pedagdgica do Campus, bem como a realizagdo de atividades da pesquisa
(questiondrios, entrevistas, observacao e registro com fotos) nas instalacdes do Campus, desde
que consentido por eles e, se menor de idade, também autorizado previamente por seus
responsaveis. Autorizo a execugdo deste projeto no IF Goiano - Campus Campos Belos desde
que haja parecer consubstanciado de aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), nossa
instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como coparticipante do presente projeto
de pesquisa e requer, por parte dos pesquisadores envolvidos, o compromisso no resguardo da
seguranc¢a ¢ bem estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, em consonancia com a
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde e suas complementares. Campos
Belos/Goias, 19 de outubro de 2022.

(Assinado Eletronicamente)
Francisco Edson Lima Torcate
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Anexo D - Questionario- Roteiro de Entrevistas Aplicados aos Professores

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA - PPGEA

ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES

Prezado (a) Professor (a) sua informagdo ¢ fundamental para que possamos desenvolver um
trabalho de pesquisa referente a INCLUSIVA: CONCEPCOES PEDAGOGICAS NO
INSTITUTO FEDERAL E TECNOLOGIA GOIANO, CAMPUS CAMPOS BELOS.

1. Qual a sua formag¢ao?
2- Na sua formagdo vocé estudou sobre Educacgdo Inclusiva? Fale sobre a sua preparagdo para
atuar em sala de aula com alunos com necessidades educacionais especiais.

3-Vocé participa de formagdes voltadas para o ensino inclusivo? Ha alguma proposta para
1sso?
4- Fale sobre o seu entendimento sobre inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais.

5- Como vocé percebe o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no IF Goiano Campus Campos Belos?

6- O que vocé pensa sobre o ingresso de pessoas com deficiéncia no IF Goiano Campus
Campos Belos?

7- Como esta sendo a sua experiéncia em sala de aula com alunos com necessidades
educacionais especiais no IF Goiano Campus Campos Belos?

8- Descreva a importincia de a escola desenvolver agdes para incluir alunos com
necessidades educacionais especiais?
9- Como vocé vé o processo de ensino-aprendizagem desses alunos? Eles t€ém condicdes de
ter um desempenho equivalente aos demais?

10-H&4 um didlogo aberto entre professores e familiares dos alunos com necessidades
educacionais especiais?

11- Fale sobre os aspectos que vocé aponta como impeditivos para uma pratica pedagogica
oferecida aos alunos com necessidades educacionais especiais no IF Goiano Campus Campos
Belos?

12-Como acontece a avaliagao do aluno com necessidades educacionais especiais?

13- Vocé sente dificuldades para ensinar os alunos com necessidades especiais?

14- A estrutura fisica da escola favorece o processo de inclusao?

15- Vocé sente que os alunos com necessidades educacionais especiais sdo aceitos
socialmente por seus colegas “ditos normais”.
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Anexo E - Nota Pedagogica

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
GOIANOCAMPUS CAMPOS BELOS
NUCLEO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

Nota Pedagdgica NAPNE N° 01/2022

Campos Belos, xx de xx de 2022.

Assunto: Orientagdes referente aos/as Discentes atendidos pelo NAPNE.

Senhores(as) Docentes do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do IF Goiano — Campus
Campos Belos,

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) vem, por meio desta Nota, informar sobre os/as Discentes
atendidos/as até o momento e orientar sobre os procedimentos, adaptagdes e
atendimentos a serem oferecidos aos/as Alunos/as. Destaca-se que estas orientagdes
foram discutidas e elaboradas coletivamente pelo NAPNE.

Assim, segue abaixo a relagdo de Alunos/as atendidos/as, com breve descricdo
de seus diagnodsticos, seguida das orientagdes pedagogicas a serem desenvolvidas, até
que se faga necessaria uma nova avaliacdo dos/as referidos/as Discentes.

Observacao: Salienta-se que estas orientacdes podem ser alteradas no decorrer
do ano letivo/semestre, assentadas em observagoes e avaliagcdes dos/as Docentes.

Discentes Atendidos/as pelo NAPNE

Nome Turma/Curso Diagnostico Necessidade Orientacoes
Educacional Pedagogicas
Especifica

Email:napne.cbe@jifeoiano.edu.br
Atenciosamente,

Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas -
NAPNE
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Anexo F - Recorde do Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IF- Goiano (2019-
2023).

MINISTERIO DA EDUCACAO SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
GOIANO

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL — PDI 2019 a 2023 GOIAS,2018
PRESIDENTE DA REPUBLICA
MICHEL TEMER
MINISTRO DA EDUCACAO
ROSSIELI SOARES DA SILVA
SECRETARIO DE EDUCACAO PROFISSIONAL, E TECNOLOGICA
ROMERO PORTELLA RAPOSO FILHO
INSTITUTO FEDERAL GOIANO - IF Goiano
REITOR VICENTE PEREIRA DE ALMEIDA

PRO-REITOR DE ADMINISTRACAO CLAUDECIR GONCALES

PRO-REITOR DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL ELIAS DE PADUA
MONTEIRO

PRO-REITOR DE ENSINO JOSE TAVIRA ERTHAL

PRO-REITOR DE EXTENSAO SEBASTIAO NUNES DA ROSA FILHO

PRO-REITOR DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO

FABIANO GUIMARAES SILVA

DIRETOR-GERAL DO CAMPUS CAMPOS BELOS FABIANO JOSE FERREIRA
ARANTES

DIRETOR-GERAL DO CAMPUS CERES CLEITON MATEUS SOUSA
DIRETOR-GERAL DO CAMPUS CRISTALINA EDUARDO SILVA VASCONCELOS
DIRETOR-GERAL DO CAMPUS IPORA JOSE JUNIO RODRIGUES DE SOUZA
DIRETOR-GERAL DO CAMPUS MORRINHOS GILBERTO SILVERIO DA SILVA
DIRETORA-GERAL DO CAMPUS POSSE SIMONE DA COSTA ESTRELA
DIRETOR-GERAL DO CAMPUS RIO VERDE ANISIO CORREA DA ROCHA
DIRETOR-GERAL DO CAMPUS TRINDADE JULIO CEZAR GARCIA
DIRETOR-GERAL DO CAMPUS URUTAI GILSON DOURADO DA SILVA

DIRETOR DO CAMPUS AVANCADO CATALAO EMERSON DO NASCIMENTO
DIRETORA DO CAMPUS AVANCADO HIDROLANDIA ALESSANDRA EDNA DE
PAULA

DIRETORA DO CAMPUS AVANCADO IPAMERI JULIANA CRISTINA DA COSTA
FERNANDES.

DIRETOR-GERAL DO POLO DE INOVACAO RIO VERDE ALAERSON MAIA
GERALDINE

COMISSAO CENTRAL DE VALIDACAO DO PDI 2019-2023
ADRIANO HONORATO BRAGA ALAN CARLOS DA COSTA ALCEU DE SOUZA
COELHO FILHO ALESSANDRA EDNA DE PAULA ALEX TRISTAO DE SANTANA
ANDRE LUIS DA SILVA CASTRO ANDRE LUIZ DA SILVA MOTA ANISIO CORREA
DA ROCHA CARLOS ALBERTO FUGITA CECILIA RAMOS DOS SANTOS CINTHIA
MARIA FELICIO CLAUDECIR GONCALES CLEITON MATEUS SOUSA DANILO
GOMES DE OLIVEIRA EDSON LUIZ SOUCHIE EDUARDO DE FARIA VIANA
EDUARDO SILVA VASCONCELOS ELIAS DE PADUA MONTEIRO EMERSON DO
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NASCIMENTO FABIANO GUIMARAES SILVA FABIANO JOSE FERREIRA
ARANTES FERNANDO AUGUSTO DOS SANTOS 6 FERNANDO GODINHO DE
ARAUJO FRANCISCO EDSON LIMA TORCATE FREDERICO DO CARMO LEITE
GABRIEL HUDSON OLIVEIRA SILVA GEOVANE REGES DE JESUS CAMPOS
GERALDO PEREIRA DA SILVA JUNIOR GILBERTO SILVERIO DA SILVA GILSON
DOURADO DA SILVA GUSTAVO CASTOLDI HAMILTON MENDES DA CUNHA
HASLLEY JESUS DA COSTA IURI RIBEIRO IVAN ALVES JOAO RUFINO JUNIOR
JOSE CARLOS DE SOUSA JUNIOR JOSE JUNIO RODRIGUES DE SOUZA JOSE
LOPES DE SOUZA JOSE WESELLI DE SA ANDRADE JULIANA CRISTINA DA
COSTA FERNANDES JULIO CEZAR GARCIA JUSSARA DE FATIMA ALVES
CAMPOS OLIVEIRA KLEYTON CARLOS DO VALLE LEONARDO CUNHA BORGES
LUCIANO CARLOS RIBEIRO DA SILVA LUCILENE BUENO BORGES DE ALMEIDA
MARCCUS VICTOR ALMEIDA MARTINS MARCELO MEDEIROS SANTANA
MARCIA FRANCHINI GARCIA MORENO GUIMARAES MARCOS JUNGMANN
BHERING MARLUCIO TAVARES DO NASCIMENTO MAYARA LUSTOSA DE
OLIVEIRA PAULO RICARDO DE SA DA COSTA LEITE RANGEL RIGO 7 RAPHAEL
SILVA TOMAZ RODRIGO VIEIRA DA SILVA ROGERIO CARNEIRO MACHADO
SANDRO DE CASTRO SANTOS SEBASTIAO NUNES DA ROSA FILHO SILVIA
SANIELLE COSTA DE OLIVEIRA SIMONE DA COSTA ESTRELA SIMONE DE
SIQUEIRA RAMOS SUELEN CRISTINA MENDONCA MAIA TADEU ROBSON MELO
CAVALCANTE THASIA MARTINS MACEDO THAYS MARTINS VITAL DA SILVA
VICENTE PEREIRA DE ALMEIDA VIRGILIO JOSE TAVIRA ERTHAL WELLINGTON
MACHADO LUCENA WELTON LOURENCO CALHAO DE JESUS WENDER SANTOS
PRUDENTE SILVA ZARA HOFFMAN
ORGANIZACAO/REVISAO/DIAGRAMACAO/FORMATACAO ELIAS DE PADUA
MONTEIRO RODOLFO CARVALHO SARAH SUZANE AMANCIO BERTOLLI
VENANCIO GONCALVES VANESSA MONTREZOL HONORIO

APRESENTACAO

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e d4 outras providéncias. De acordo com esse normativo, em especifico nos § 1° e
2° do Art. 2°, tem-se a seguinte redagao:

Art. 2° Os Institutos Federais sao instituicdes de educacdo superior, bésica e

profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de  educagao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacao
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos
desta Lei.

§ 1° Para efeito da incidéncia das disposi¢des que regem a regulacao, avaliacdo e
supervisdo das institui¢des e dos cursos de educagdo superior, os Institutos Federais sdo
equiparados as universidades federais. § 2° No ambito de sua atuacdo, os Institutos
Federais exercerdo o papel de instituicdes  acreditadoras e certificadoras de competéncias
profissionais.

§ 3° Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos

limites de sua d&rea  de atuagdo territorial, bem como para registrar diplomas  dos
cursos por eles oferecidos, mediante autorizagdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no
caso da oferta de cursos a distancia, a legislagao especifica (Grifo nosso). ”

Ao sermos equiparados com as Universidades Federais, os Institutos Federais
necessitam se adequar em outros normativos que regem a educagdo federal brasileira.
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Dentre esse conjunto de regras, encontra-se o Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017,

que dispde sobre o exercicio das fun¢des de regulacio, supervisdo e avaliagdo das instituigdes

de educagdo superior e dos cursos superiores de graduacdo e de pos-graduacdo no sistema
federal de ensino. Neste Decreto, em seus Arts. 20 e 21, estabelece, dentre variados
documentos, a necessidade do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), para que ocorra

o credenciamento institucional, junto ao Ministério da Educacao.

Mas o que ¢ PDI? O plano consiste num instrumento de planejamento da instituicao,
espaco em que se definem os objetivos estratégicos e as metas de desenvolvimento para longo
prazo, bem como as acgdes necessarias a concretizacdo do planejamento estratégico e das
politicas institucionais. Em sintese, o PDI ¢ o documento que identifica o IF Goiano no que
concerne a sua filosofia de trabalho, missdo, visdo e cultura; demonstrando, ainda, quais sao
os caminhos pelos quais a instituicdo elegeu percorrer para se consolidar um bem publico
indispensavel ao exercicio da cidadania.

A partir dessas prerrogativas legais e filosoficas, a Pré-Reitoria de Desenvolvimento
Institucional do IF Goiano, em janeiro de 2018, iniciou as ag¢des no intuito de (re)elaborar o
Plano de Desenvolvimento Institucional do IF Goiano, no periodo de 2019 a 2023 (cinco
anos), tendo em vista que o PDI atual do IF Goiano tem como vigéncia o prazo de 2014 a
2018.

Para tanto, foram planejadas e realizadas as seguintes agdes, devidamente, aprovadas
pelo Conselho Superior do IF Goiano (§3° do Art. 2° da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008), para realizagao da (re)elaboragcdao do PDI 2019-2023 do IF Goiano:

L Elaborag¢do do planejamento estrutural a (re)elaboragdo do PDI - 2019 a 2023, com
base no Art. 21, Decreto n°® 9.235, de 15/12/17 ¢ do Plano de Trabalho, ambos
organizados por meio de tabela e publicadas no site institucional, apos aprovacao do
Conselho Superior;

IIL. II. Validagdo do planejamento estrutural (capitulos) e do plano de trabalho do PDI -
2019 a 2023, no Colégio de Dirigentes, na Camara Consultiva de Desenvolvimento
Institucional e no Conselho Superior;

III.  IIL. Realizagcdo do 3° Encontro de Planejamento Administrativo e Estratégico do IF
Goiano com os seguintes temas: (re)elaboracao do PDI 2019-2023 e implantagdo da
Politica de Gestdo de Riscos;

IV. IV. Formacao das Comissdes Tematicas do PDI - 2019 a 2023, responsaveis pela
elaboracdo da minuta dos capitulos do Plano, conforme Portarias 328 a 344 de 13 de
abril de 2018;

V. V. Elaboraciao e disponibilizagdo do "Manual de Orientagdes" sobre formatacao e
organizacao textual dos capitulos da minuta do PDI 2019 -2023 as Comissdes Locais
e Tematicas;

VI. VI Realizacdo da REITORIA ITINERANTE no intuito de auxiliar as Comissdes
Locais e Tematicas nos trabalhos relacionados ao PDI 2019-2023;

VII. VIIL Organizacgao e elaboragao da Minuta do PDI 2019-2023.

Ao concluirmos a organiza¢do da minuta do PDI 2019-2023, esta foi submetida a
comunidade académica do IF Goiano, por meio de consulta publica, para colaboragdes,
sugestdes e demais complementacdes. Ao findarmos esta etapa, a referida minuta foi
validada pela Comissao Central e posteriormente apreciada pelo Conselho Superior do IF
Goiano.

ApoOs passar por todas as etapas acima descritas, o PDI 2019-2023 do IF Goiano, esté
composto e organizado em 11 (onze) capitulos. O Capitulo 01 trata do PLANEJAMENTO
ESTRATEGICO. Nesse capitulo, é descrito o historico institucional da reitoria, dos campi e
do polo de inovacdo; a missdo, visdo e valores do IF Goiano; os objetivos estratégicos; os
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indicadores de desempenho; as metas institucionais; € a importancia da Gestao de Riscos
para a gestao do IF Goiano.

No Capitulo 02 é descrito o PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL — PPI,
subdividido em: principios filosoficos e tedrico-metodologicos; concepgdes pedagogicas;
politicas institucionais e responsabilidade social do IF Goiano. O Capitulo 03 relata a
ESTRUTURA E OFERTA DE CURSOS, com os seguintes subtdpicos: planejamento de
ofertas de cursos e vagas; ampliagdo das instalagdes fisicas e planejamento de polos de
Educacdo a Distancia. Ja o Capitulo 04 diz respeito & ORGANIZACAO DIDATICO-
PEDAGOGICA, descrevendo os niveis e modalidades de ensino e o quadro de oferta
educativa do IF Goiano.

No Capitulo 05, o enfoque compreende os CURSOS E PROGRAMAS DE
POSGRADUACAO, tendo em vista a oferta de cursos e programas de pés-graduacio lato
sensu e stricto sensu e o plano de oferta de cursos e vagas na pds-graduagao. Com
abordagem na GESTAO DE PESSOAS, o Capitulo 06 descreve as caracteristicas e
peculiaridades do corpo docente e técnico-administrativo institucional.

J4 no Capitulo 07 ¢ tratado sobre a ORGANIZACAO INSTITUCIONAL, tendo em vista a
organizacao administrativa; a importancia da autoavaliagdo institucional e como se configura
o corpo discente do IF Goiano.

O Capitulo 08 diz respeito a0 ACERVO ACADEMICO, com foco no acervo digital.
J& no Capitulo 09 é descrita a INFRAESTRUTURA FISICA E INSTALACOES
ACADEMICAS, detalhando, em especifico, as bibliotecas do IF Goiano e seus laboratorios
de ensino e pesquisa.

Por fim, o Capitulo 10 descreve a importancia da CAPACIDADE E
SUSTENTABILIDADE FINANCEIRA fazendo a correlagdo dos objetivos e metas da
administracdo e a previsao de orgamento x previsao de despesas. E no Capitulo 11, detalha-se
o PLANEJAMENTO DE POLOS DE EDUCACAO A DISTANCIA descrevendo-se os
seguintes sub topicos: pressupostos e concepgdes da educacdo a distdncia; cursos proprios e
politicas de fomento da EaD; utilizagdo de carga horaria a distdncia em cursos presenciais;
polos de educagdo a distancia e os detalhes do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Diante do exposto, acreditamos que o PDI 2019-2023 do IF Goiano estd em
consonancia com o Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017 e fundamenta os caminhos
pelos quais elegeu percorrer, para consolidar-se em instituicdo de exceléncia na Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica.

7.3.2 Programas de Apoio Pedagogico e Financeiro
7.3.2.1 Programas de Apoio Pedagégico

Inicialmente, o discente ingressante conta com informagdes a respeito do
funcionamento global da Institui¢do, toma conhecimento de como a estrutura organizacional
podera assisti-lo e tem acesso ao regramento para sua vida estudantil: Manual de Assisténcia
Estudantil. Esse material est4 disponivel na versao digital no sitio institucional e em locais de
circulacao dos discentes, contém toda a orientagdo para uso das instalagdes fisicas de suporte
as acdes pedagodgicas, a enumeracao dos direitos e deveres do aluno, além de toda orientagdo
sobre as questoes disciplinares.

Os primeiros contatos com os ingressantes sdo feitos pelas Coordenagdes dos Cursos
em parceria com os docentes e geréncia/coordenagao/ntcleo de assisténcia estudantil. Essas
acdes visam auxiliar o aluno em sua socializacdo e adaptagdo ao novo ambiente escolar.
Nesse primeiro momento sao constantes as palestras motivacionais, orientagdes vocacionais,
dindmicas de grupo, entre outros.
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Os alunos autodeclarados como pessoas com deficiéncia no processo seletivo e
consequentemente aprovados, sdo encaminhados ao Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) de cada campus. Dessa forma, esta articulagdo entre o
setor pedagodgico e o NAPNE, possibilita o planejamento de estratégias que subsidiam o
processo de ensino aprendizagem contribuindo na permanéncia do estudante na Instituigao.

Ao longo do desenvolvimento das unidades curriculares, os alunos com rendimento
insatisfatoério contam com o suporte de monitores, selecionados em programas especificos,
mediante editais, de acordo com demanda que se impde ao longo do ano em areas
especificas.

Mecanismos como reunides de pais, conselhos de classe, semindrios sobre
sexualidade, diversidade, relacdes de género, relagdes étnico-raciais, bullying/assédio moral
e drogas sdo exemplos de estratégias pedagdgicas que ddo suporte, ndo apenas ao processo
ensino aprendizagem, mas do desenvolvimento global da pessoa e da sua cidadania.

As jornadas académicas, os programas de qualificagdo profissional extracurriculares,
as visitas técnicas orientadas, os estdgios supervisionados, a participagdo em eventos
estudantis e muitas agdes dessa natureza, além de dar suporte curricular dentro do proprio
itinerario formativo, servem como suporte pedagdgico importante na manutencao do foco e
corre¢ao de rumos, assim como na retroalimentagdo do processo educativo.

7.3.2.2  Programas de Apoio Financeiro

Para os estudantes em situacdo de vulnerabilidade social algumas agdes sdo
promovidas, conforme orienta o Regulamento da Politica de Assisténcia Estudantil do IF
Goiano, como forma de inclusdo e de permanéncia, visando garantir, no que depender desse
aspecto, o sucesso do aluno. Assim, por meio de editais, no inicio dos periodos letivos, sdo
disponibilizadas vagas de residéncia estudantil e alimentacdo gratuita nos campi que possuem
essa infraestrutura. O acesso a esse beneficio requer uma avaliagdo socioecondmica, sendo
esta realizada pelo profissional de Servico Social que analisa a realidade social do candidato,
seguindo os critérios da selegdo. Apesar de ndo ser oferecido na forma de pecunia (bolsas)
trata-se de uma a¢do muito importante, até condicionante para a permanéncia e éxito dos
alunos que se encontram em uma condi¢do de fragilidade na situacdo socioecondmica.

Outra agdo prevista na Politica de Assisténcia Estudantil do IF Goiano, e que
acontece, anualmente, € a concessio de auxilios financeiros na forma de “Bolsa Permanéncia”
e “Auxilio Transporte Municipal ou Intermunicipal”. A concessdo desse beneficio perpassa
também pela andlise da realidade socioecondmica do aluno e ¢ realizada pelo Assistente
Social, de acordo com orientagdes de Edital. Esta modalidade de beneficio ocupa-se do
pagamento de beneficio pecunia mensal, depositado na conta corrente do aluno. A premissa
para a manutencao desse beneficio esta condicionada ao rendimento escolar e regularidade de
frequéncia

7.3.3 Politicas de Permanéncia e Exito para o Discente no Processo Ensino-
Aprendizagem

7.3.3.1 Concessdo de bolsas/auxilios financeiros de acordo com a Politica de Assisténcia
Estudantil

A Politica de Assisténcia Estudantil no IF Goiano levara em conta o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil, disposto no Decreto n® 7.234 de 19 de julho de 2010, a
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo, a Constituicdo Federal de 1988 e demais marcos
legais. Sua execucdo se dard por via de um conjunto de agdes que vise a permanéncia com
éxito do estudante na Instituigdo, sua autonomia, independéncia e que busque, principalmente,
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o rompimento da desigualdade social, econdmica e cultural no mundo académico. A Politica
de Assisténcia Estudantil deve ser entendida como direito social capaz de romper com as
tutelas assistencialistas ¢ com concessOes estatais, com vistas a inclusdo social, formacgao
plena, producdo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e o bem-estar
biopsicossocial.

Os Programas de Assisténcia Estudantil sdo conjuntos de acdes integradas e
complementares que buscam a reducao das desigualdades socioecondmicas

O IF Goiano, na forma de suporte ou concessdo, oferta aos seus estudantes, de acordo

com os recursos humanos e financeiros de cada campus, os seguintes programas:

L. auxilio transporte: O auxilio transporte consiste na concessdo de um auxilio
financeiro para custear gastos relativos ao deslocamento do estudante, em
situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, no trajeto
residéncia/campus/residéncia;

II. II. regime de residéncia: O regime de residéncia consiste na concessdo, por

parte do campus, de infraestrutura fisica para residéncia, moveis e
equipamentos basicos, alimentacdo e suporte biopsicossocial para os
estudantes em situacao de vulnerabilidade socioeconOmica;

III.  III. auxilio moradia: O auxilio moradia consiste na concessdo de um auxilio
financeiro para custear despesa com aluguel para os estudantes em situacao de
vulnerabilidade socioeconomica;

IV. IV. auxilio permanéncia: O auxilio permanéncia consiste na concessao de
custeio de gastos com moradia, alimentacdo, transporte e outras despesas, para
os estudantes em situacao de vulnerabilidade socioeconomica;

V. V. auxilio alimentag¢do: O auxilio alimentacdo consiste na concessdo de uma
refeicdo diaria para o estudante em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica, no periodo em que ele desempenhar, prioritariamente, suas
atividades pedagogicas no campus;

VI. VL bolsas vinculadas a projetos: A bolsa vinculada a projetos consiste na
concessdao de auxilio financeiro ao estudante em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica, para que ele possa desenvolver projetos de carater pedagogico
relacionados ao seu curso na drea de ensino, pesquisa e extensao;

VII. VIL isencdo de taxas: A isencdo de taxas consiste na isen¢do de taxas para o
estudante em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, em processos
seletivos, ou ndo, que sao promovidos pelo campus;

VIII. VIIL acessibilidade: A acessibilidade consiste em desenvolver e acompanhar
acoes que promovam a inclusdo social do estudante com necessidades
especiais, com o objetivo de proporcionar ao aluno condi¢des favoraveis para
desempenhar suas atividades pedagdgicas dentro da Instituicdo ou fora dela
quando estiver representando-a;

IX. IX. atencdo a saude: A atencao a saude do estudante ¢ um direito assistido a
todos os discentes da Institui¢do e sdo servigos realizados por profissionais da
area da saude, como: médico, psicologo, assistente social, odontologos,
fisioterapeutas, nutricionistas e enfermeiros;

X. X. acompanhamento psicopedagogico: O acompanhamento psicopedagdgico ¢
um direito assistido ao estudante que apresente dificuldades no processo
ensino-aprendizagem e que serda acompanhado por um profissional com
formacao na area da psicopedagogia;

XI. XI. atividades culturais, esportivas e de lazer: As atividades culturais,
esportivas e de lazer sdo atividades que promovem a integragdo entre os
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estudantes da instituicdo e toda comunidade escolar, com participagdo em
eventos esportivos e culturais;

XII. XII. participagdo em intercambios e eventos académicos: A participacao do
estudante em intercambios e eventos académicos ¢ incentivada e promovida
pela Institui¢do na busca do conhecimento empirico e cientifico;

XIII. XIII. bolsa monitoria: A bolsa de monitoria deve estimular a participacdo dos
estudantes no processo educacional sob orientacao do docente, desenvolvendo
habilidades e competéncias de natureza pedagdgica, bem como possibilitar o
compartilhamento de conhecimento entre os estudantes e docentes;

XIV. XIV. seguro estudantil: ¢ destinado a todos os estudantes regularmente
matriculados nos cursos da Instituicdo em desenvolvimento de atividades de
estagio no IF Goiano e em viagens para participarem de atividades académicas,
culturais e esportivas, que estejam representando a institui¢ao;

XV. XV. restaurante estudantil: o restaurante estudantil tem como objetivo fornecer
alimentacdo de forma gratuita para os alunos residentes e para os demais com
um baixo custo, contribuindo de forma eficaz para a permanéncia do estudante
na instituicdo e ainda atender as necessidades nutricionais basicas da
comunidade escolar e académica, além de colaborar no desenvolvimento de
acoes de educacdo alimentar e nutricional e de pesquisas relacionadas a
alimentac¢do, nutricdo e saude nos cursos da area de alimentos

Outras agdes inerentes a politica de assisténcia estudantil que nao estdo contempladas

na politica de assisténcia estudantil poderdo ser criadas, com observancia do limite
or¢amentario destinado aos Programas de Assisténcia Estudantil do IF Goiano.

7.3.3.2. Dos estimulos a permanéncia

Além da gratuidade em todos os servigos oferecidos e o incentivo financeiro aos
alunos que se encontram em uma condi¢do de fragilidade em sua situagdo socioeconOmica,
que por si sO representam importantes estratégias de inclusdo e permanéncia do aluno, sao
disponibilizados para esse publico e aos demais estudantes atendimento pedagogico,
psicologico, médico, nutricional, odontolégico e do setor de Servico Social em nivel
ambulatorial, com objetivo de diagnosticar problemas emergenciais e realizar triagem desse
estudante, assim como articular com a rede socioassistencial e prestar os primeiros
atendimentos, quando for o caso. Os profissionais, também, desenvolvem metodologias
especificas de carater preventivo contra doengas sazonais e ocupacionais. Atividades
culturais, desportivas e de lazer sao importantes no contexto de complementagdo curricular e
sdo desenvolvidas em todos os campi, conforme a infraestrutura disponivel. Desta forma,
contribuem com a disponibilizacdo de um ambiente saudavel e de bem estar, o que gera
afetividade com o ambiente escolar, fator preponderante para a permanéncia do aluno nos
programas curriculares.

Um seguro contra acidentes pessoais beneficia todos os estudantes, garantindo uma
maior seguranca durante o desenvolvimento das atividades praticas. Todas essas providéncias
sdo tomadas para garantir a qualidade e gratuidade do ensino oferecido pelo IF Goiano,
estimulando os alunos a permanecerem na Instituicdo a fim de concluirem com éxito os seus
estudos

Dos estimulos a educacio inclusiva

A educagdo inclusiva estd fundamentada na concepcao de direitos humanos através da
promocao da autonomia e da independéncia, valorizagdo da diversidade humana como
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fundamento da pratica pedagodgica, superagao do preconceito e discriminacdo no contexto
escolar com base na condicdo de deficiéncia, gestdo e praticas pedagdgicas para o
desenvolvimento inclusivo das instituigdes de ensino, acessibilidade fisica e pedagdgica, nas
comunicagdes e informagdes.

De acordo com o Censo Demografico de 2010 (IBGE), o Estado do Goias identificou
1.393.540 de pessoas com pelo menos um tipo de deficiéncia das investigadas, representando
23,21% da populacdo atual. Essa realidade aponta para o IF Goiano a necessidade de
promover condi¢des de acesso, permanéncia e conclusdo com éxito desta parcela significativa
da populagdo. Neste sentido, faz-se necessario garantir formas de acesso aos estudantes com
necessidades especificas nos cursos disponibilizados pelo IF Goiano.

Além disso, ¢ primordial respeitar as normas de acessibilidade na arquitetura, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes, na informagdo, nos recursos didaticos e
pedagogicos.

Diante dessa demanda, ¢ essencial o planejamento e a atuagdo do IF Goiano para
ampliar, implementar, adaptar/adequar e desenvolver o processo de inclusao.

Para tanto, o Nucleo de Apoio Pedagogico e Inclusdo Social e em conjunto com os
demais setores relacionados as politicas de inclusdao nos campi visam atingir o objetivo de
atender todos os estudantes com necessidades especificas regularmente matriculados no IF
Goiano, inclusive povos indigenas, quilombolas, negros, jovens, adultos, idosos, apenados,
assentados da reforma agraria, pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. Contamos com o0s seguintes
nucleos: Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) e o Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Diversidade Sexual e de Género (NEPEDS) em cada campus, para dar suporte local as
demandas que ingressarem na instituicdo que venham necessitar de acesso aos recursos
materiais, humanos, de comunicacdo e informacgdo, além de apoio financeiro, a fim de
oportunizar sua permanéncia e sucesso escolar/académico como estudante no IF Goiano.

Para a estruturacdo dos NAPNES, NEABIS e NEPEDS, faz-se necessaria reserva
anual de recurso financeiro para a aquisi¢ao de recursos multifuncionais, formacao continuada
da equipe, docentes e técnicos, adequacgdo arquitetonica, recursos para a acessibilidade e
incentivo ao desenvolvimento de projetos, pesquisas e inovacdo na area da Tecnologia
Assistiva.

Acessibilidade a Portadores de Necessidades Especificas (NAPNE)

O atendimento as pessoas com necessidades especificas demanda uma especializagao
por parte da instituicdo em varios ambitos: de pessoal, de infraestrutura e atitudinal. O
atendimento educacional especializado serd qualificado por meio de agdes encadeadas que
serdo disparadas pela PROEN e devem se estender a todo o corpo da instituigdo para que
sejam eficazes.

Essas agdes estdo desenhadas no planejamento estratégico do IF Goiano em seus
objetivos estratégicos: atender as pessoas com necessidades especificas. Esse objetivo aponta
para a necessidade de aperfeicoar e implantar processos para o atendimento adequado as
pessoas com necessidades especificas (PNE), por meio das seguintes iniciativas estratégicas:
“garantir atendimento especializado no processo de ingresso adequado as PNE”; “garantir o
atendimento educacional especializado e atuacdo em rede para atender as PNE”;
“implementar a legislacdo relacionada a acessibilidade e a inclusdo”; e “proporcionar
terminalidade especifica, nos termos legalmente previstos, e para quem dela
comprovadamente necessitar”.
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Tais acdes serdo implementadas no plano para 2019-2023 e em paralelo, devera ser
construido um projeto de formagao dos servidores que realizam o atendimento aos discentes
com necessidades especificas. A formagdo desses servidores ¢ decisiva para a melhoria do
atendimento dos discentes, hoje realizado por servidores que ndo tem formacgdo na area de
atendimento educacional especializado.

Com estas acgdes pretende-se que haja mudangas na atitude dos servidores em relagdo
aos discentes com necessidades especificas, tornando o ambiente escolar um espaco acolhedor
das diferencas.

Para garantir o trabalho de forma qualificada e delimitada, foram aprovados as
Diretrizes e Parametros para a Educacdo Inclusiva e Educac¢do Especial no IF Goiano; o
Regulamento do NAPNE onde encontra-se estabelecidos parametros gerais para o
atendimento adequado dos discentes com necessidades especificas, buscando garantir a
efetividade dessas acdes. O NAPNE encontra-se estruturado em todos os campi, bem como o
Regulamento do Atendimento educacional especializado

Quanto a infraestrutura, objetiva-se ampliar a aquisi¢ao de equipamentos de tecnologia
assistiva para o atendimento as necessidades dos discentes. Também ¢ preciso fazer a
adaptagao arquitetonica das instalagdes dos campi antigos do IF Goiano para que atendam as
normas vigentes de acessibilidade. Para tanto, a instituicdo o fard dentro da NBR 9050, a qual
normatiza a acessibilidade a edifica¢des, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos, em um
projeto especifico de adequacdo dos espacos fisicos.
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