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RESUMO

Santos, Thalita Rabelo do. Legados advindos da pandemia na pratica docente em um curso
de graduacéo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
campus Governador Valadares. 2023. 171f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2023.

A pandemia causada pelo Virus Covid-19 durante o biénio 2020/2021 afetou o0 mundo, e por
conseguinte, as instituicdes de ensino, que precisaram adaptar a forma como faziam o seu
processo de ensino/aprendizagem. Dessa forma, os docentes e discentes foram expostos a novas
formas de ensino, que se revelaram estratégias pedagogicas interessantes do ponto de vista
educacional. Sendo assim, o objetivo desta pesquisa € compreender qual o legado educacional
gerado a partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes do curso de Bacharelado em
Engenharia de Producdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais campus Governador Valadares, em tempos de pandemia. Para atingir esse objetivo, foi
necessario desenvolver uma pesquisa de carater qualitativo e quantitativo optando pela
aplicacdo de questionario como metodologia de investigacdo. O questionario foi aplicado de
forma virtual por meio da ferramenta do Google Formulario a todos os professores do referido
curso. Ao todo, oito professores responderam as perguntas fechadas e quatro responderam as
perguntas abertas do questionario. Os dados obtidos através das perguntas fechadas foram
analisados através da estatistica descritiva e apresentados por meio de graficos durante o
trabalho, ja os dados obtidos por meio das perguntas abertas foram analisados por meio do
Método de Andlise de Contelido proposto por Bardin (2016). Pdde-se concluir que a pandemia
trouxe diversos legados educacionais aos professores pesquisados, dentre eles a continuidade
de utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), largamente
utilizadas durante a pandemia, a utilizagio de novas metodologias de ensino que
proporcionaram maior engajamento dos alunos com as disciplinas lecionadas, e a economia de
tempo e energia através da realizacdo de reunides e outras atividades de forma virtual.

Palavras chave: Legado. Pratica Docente. Pandemia.



ABSTRACT

Santos, Thalita Rabelo do. Legacies arising from the pandemic in teaching practices in an
undergraduate course at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Minas Gerais, Governador Valadares campus. 2023. 171p. Dissertation (Master's in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2023.

The pandemic caused by the Covid-19 Virus during the biennium 2020/2021 affected the world
and consequently educational institutions, which needed to adapt the way they conducted their
teaching/learning processes. Thus, educators and students were exposed to new teaching
methods that proved to be interesting pedagogical strategies from an educational perspective.
Therefore, the aim of this research is to understand the educational legacy generated from the
experiences lived by the faculty of the Bachelor's degree in Production Engineering at the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Minas Gerais, Governador VValadares
campus, during the pandemic. To achieve this goal, it was necessary to develop a qualitative
and quantitative research using a questionnaire as a research methodology. The questionnaire
was applied virtually through the Google Forms tool to all teachers of the mentioned course. In
total, eight teachers answered the closed-ended questions, and four responded to the open-ended
questions of the questionnaire. The data obtained through closed-ended questions were
analyzed through descriptive statistics and presented through graphs during the work, while the
data obtained through open-ended questions were analyzed using the Content Analysis Method
proposed by Bardin (2016). It was concluded that the pandemic brought various educational
legacies to the surveyed teachers, including the continued use of Information and
Communication Technologies (ICT), widely used during the pandemic, the adoption of new
teaching methodologies that fostered greater student engagement with the taught subjects, and
the saving of time and energy through virtual meetings and other activities.

Keywords: Legacy. Teaching Practice. Pandemic.
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1. INTRODUCAO

O ponto de partida desta pesquisa foi a busca pedagdgica inquietante de uma professora da
graduacdo de uma escola publica que decidiu fazer um trabalho dissertativo de Mestrado sobre
avancos e retrocessos vivenciados pelos docentes do curso de graduacdo em Engenharia de
Producéo do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais, campus Governador
Valadares, durante biénio 2020/2021. Dois anos marcados pela pandemia® causada pelo virus
SARS-CoV-22,

Indubitavelmente, a concepcdo desta tese de mestrado no contexto do Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEA-
UFRRJ) encontrou seu fundamento na pandemia, que ameacou a saide humana através da
disseminacédo global do virus SARS-CoV-2. Neste contexto, inumeras instituicbes de ensino,
em distintos paises, deliberaram pelo encerramento das atividades presenciais nas escolas,
precipitando, por conseguinte, o advento de uma modalidade de ensino que no Brasil adquiriu
notoriedade sob a nomenclatura de Ensino Remoto Emergencial (ERE). As estratégias
pedagdgicas concebidas nesse periodo, orientaram a pesquisadora na direcdo da presente
investigacdo concernente a este instante histérico no campo educacional, cujos impactos sobre
as relagdes educacionais vém sendo profundamente transformadores desde o inicio do ano de
2020.

O ERE foi uma modalidade adotada por muitas institui¢cdes de ensino em todo o mundo durante
a pandemia de Covid-19, como forma de continuar a oferecer educacao aos discentes enquanto
as escolas estavam fechadas ou com acesso limitado. Essa modalidade de ensino consistiu em
aulas ministradas a distancia, por meio de tecnologias de comunicacdo e informagdo, como
videoconferéncia, plataformas de ensino a distancia, redes sociais, e-mails e aplicativos de
mensagens instantaneas. No entanto, ndo se pode confundir com a Educacéo a Distancia (EaD),

uma vez que ndo possui o planejamento e a estrutura robusta como a do EaD.

! Pandemia é um termo da epidemiologia fundamentalmente para designar a ocorréncia de casos de doencas de
natureza infecciosa que afetavam as populagdes humanas que descreve uma irrupgdo infecciosa em escala
potencialmente global (MARQUES; SILVEIRA; PIMENTA, 2020, p. 231). Desse modo este é um termo utilizado
para descrever o surto causado pelo virus da COVID-19 que afetou 0 mundo no biénio 2020/2021 no mundo de
um modo geral e aqui no territdrio brasileiro.

2 SARS-CoV-2 é 0 nome do virus responsavel pela pandemia de COVID-19 que se espalhou pelo mundo a partir
de dezembro de 2019. O nome SARS-CoV-2 vem do fato de que o virus é geneticamente semelhante ao
coronavirus da SARS (sindrome respiratoria aguda grave) que causou um surto de doenca respiratoria em 2002-
2003 (SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2020)
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Pode-se dizer, portanto, que o ERE foi a estratégia utilizada pelas institui¢des de ensino para
que continuassem o processo de ensino/aprendizagem, de forma a evitar a interrupcao total do
processo educacional durante a pandemia. No entanto, também apresentou desafios, como a
falta de acesso a internet e equipamentos adequados para alguns discentes e docentes, bem
como a necessidade de adaptacdo dos métodos de ensino e avaliacdo para a modalidade remota

para todos 0s paises e 0s seus sistemas educacionais.

Esses desafios também foram vivenciados pelos docentes no Brasil, e, por conseguinte, pelos
docentes do curso de Bacharelado em Engenharia de Producdo do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador Valadares no Estado de
Minas Gerais, que foram o alvo da pesquisa. Para continuar o processo de ensino/aprendizagem
no curso referido, esses docentes precisaram adaptar o conteldo, antes ministrado
presencialmente em sala de aula, para que pudesse ser lecionado por meio de plataformas
virtuais. Isso exigiu que eles aprendessem novas tecnologias educacionais, além do esforgo para
manter o vinculo entre docente e discente, vinculo este tdo abalado pela falta do contato fisico

em sala de aula.

Tal realidade apresentou a necessidade de uma nova atitude pedagogica, pois o sistema
educacional brasileiro ndo escapou dessa nova légica de socializagdo do saber escolar. Como
se organizar, entdo? O que fazer? Buscou-se, nesse sentido, voltar os olhos para esse contexto
planetario pandémico que tanto angustiou a popula¢do mundial. Como se deu 0 ensino nesse
momento critico de pandemia? Como os discentes aprendiam e como se adaptaram para

continuar aprendendo neste momento histérico no contexto brasileiro e mundial?

Como era de se esperar, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais,
campus Governador Valadares (IFMG-GV), foi fortemente impactado por essa pandemia,
vendo-se obrigado a suspender as atividades presenciais de ensino, pesquisa e extensdo nos
anos 2020 e 2021, até que fosse possivel o retorno seguro tanto dos servidores como dos
discentes a essas atividades. Essa interrupcao exigiu dos profissionais da educagdo como um
todo, um empenho significativo para que os cursos continuassem sendo ofertados mediante

readequacao para modalidade virtual.

Sendo assim, essa pesquisa foi motivada ao observar-se a mudancga de atitude tdo profunda que
levou a pesquisadora a refletir sobre a forma como os docentes do curso enfrentaram e ainda
enfrentam as mudancas pedagogicas que o periodo pandémico exigiu, tendo sido um esforco
em conjunto desde o ano de 2020 e que prosseguiu com seus desdobramentos, culminando em

estratégias pedagdgicas distintas cada vez mais desafiadoras.


https://www.ifmg.edu.br/governadorvaladares
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Diante do que foi exposto, este trabalho possui como bussola norteadora a seguinte
problemaética: qual legado educacional marcou o curso de Bacharelado em Engenharia de
Producéo a partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes em tempos de pandemia? Essa

pesquisa buscou responder essa questdo diante do discorrido assunto em questao.

Sendo assim, entende-se por legado os resultados das a¢des significativas e duradouras tomadas
pelos docentes durante a pandemia, que deixaram uma marca inegavel na historia e na memoria
coletiva da comunidade académica. Em outras palavras, quais foram as influéncias, impactos e
consequéncias na pratica docente que as acdes tomadas pelos docentes do curso de Bacharelado

em Engenharia de Producéo deixaram para um periodo p6s-pandemia.

Com isso, pode-se dizer que a pandemia promoveu o0 uso de tecnologias educacionais, como
plataformas de ensino a distancia e ferramentas de colaboracdo, como Zoom, Google Meet e
Microsoft Teams, acelerando, assim, a digitalizacdo da educacdo. Segundo a UNESCO (2020),
a pandemia acelerou a transicdo para a educacdo digital e a necessidade de solucbes

educacionais digitais inclusivas e acessiveis. Isto tornou a educacdo digital mais relevante.

Desse modo, uma hipotese deste trabalho é que os docentes intensificaram o uso de tecnologias
digitais por conta do intensivo uso durante o biénio 2020/2021 em que perdurou a pandemia.
Com a suspensdo das atividades presenciais, a utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo passou a fazer parte do cotidiano dos docentes do curso de
Engenharia de Producdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais campus Governador Valadares, que por conta disso, se habituaram a utilizacdo de
algumas ferramentas digitais em suas aulas. Assim, uma segunda hipdtese que trabalho prop6s
averiguar, é se os docentes continuaram utilizando tais tecnologias digitais em suas aulas ap6s
a pandemia por terem se identificado com essas ferramentas durante o biénio 2020/2021, de
forma que essas tecnologias integraram as praticas pedagogicas destes docentes até os dias de

hoje.

A visto do que foi dito, este trabalho tem como objetivo principal compreender qual o legado
educacional gerado a partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes do curso de
Bacharelado em Engenharia de Produgdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais campus Governador Valadares em tempos de pandemia. Os
objetivos especificos foram elencados na busca para se atingir esse objetivo principal, sendo
eles: (a) Analisar as estratégias adotadas pelo docentes destacando as que surtiram resultados
pedagogicamente construidos nessa etapa pandémica (b) Compreender as barreiras pedagdgicas

estabelecidas pelo novo cenéario decorrente da pandemia (c) Entender como as mudangas
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adotadas em tempo de pandemia interferiram na carreira dos docentes do curso referenciado (d)
identificar quais ferramentas digitais os docentes do curso de bacharelado em engenharia de

producdo pretendem continuar utilizando no p6s-pandemia.

Para atender ao objetivo proposto, foi necessario se inserir em fontes referenciais, e adentrar
num discurso norteador mais aprofundado com obras como do antrop6logo, sociélogo e filésofo
Edgar Morin (2021). Também foi necessario se desdobrar em dados historicos emitidos pela
Organizacdo Mundial da Saude, para compreender a magnitude do virus Covid-19 e sua
influéncia nas instituicdes de ensino. E para entender como este virus interferiu na dinamica
escolar em diferentes institui¢cbes de ensino pelo pais, foi necessaria uma busca extenuante em
literaturas que abordassem o tema nas escolas pelo Brasil. Assim, obras de educadores como
Alessandro Augusto Azevédo (2020), Eber Ostemberg (2020), Elias Paludo (2020), Liane
Broilo (2021), dentre outros, que também vivenciaram as acdes da pandemia em suas
instituicdes de ensino, foram consultadas. Com essas obras, a dissertagdo foi encontrando os
seus interlocutores e as tentativas de compreender o sentido pedagdgico dentro desse tempo
pandémico foram se situando em niveis mais elaborados para uma dissertacao de Mestrado em

Educacdo Agricola na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Assim, para assimilar os impactos da pandemia no contexto escolar, a pesquisa precisou
entender como as instituicdes de ensino se comportaram no passado, como no caso da Gripe
Espanhola, e como se comportaram diante da pandemia causada pelo virus Covid-19, para
entender se houve similaridade entre momentos histéricos diferentes em que a humanidade
sofreu por conta dos impactos causados por esses virus A partir dessa comparacao entre
cenarios historicos diferentes, foi possivel perceber similaridades e também diferencas,
principalmente no que tange ao uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagéo
(TDIC), fortemente utilizada no biénio 2020/2021, por conta da pandemia, como estratégia

pedagdgica para proporcionar a continuidade do ensino em meio ao distanciamento presencial.

Diante das peculiaridades de distanciamento social e do uso massivo das TDICs, foi necessario
aprofundar-se nos impactos dessa estratégia para o fazer pedagdgico, e compreender qual foi o
impacto na dindmica escolar. Foi necessario pesquisar como docentes de outras institui¢des de
ensino lidaram com as TDICs, para, entdo, olhar para dentro da institui¢cdo alvo da pesquisa, o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador
Valadares. Isso, para compreender como estes docentes enfrentaram o desafio imposto pela

pandemia. Também foi preciso entender o que foi o Ensino Remoto Emergencial (ERE), nome
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que ficou conhecido a forma como se deu o0 processo de ensino/aprendizagem nesse periodo

pandémico.

Assim, a presente pesquisa se justifica uma vez que o cenario vivenciado no biénio 2020/2021
repercutird nos proximos anos, e as medidas adotadas nesse periodo de pandemia trardo
consequéncia a vida académica dos docentes e discentes. Compreender o que aconteceu durante
esse biénio é fundamental para entender as medidas tomadas por instituicdes de ensino nesse
periodo, e como suas consequéncias interfeririam e interferirdio no cotidiano escolar dos

discentes e docentes impactados pela pandemia.

Futuramente sera necessario entender como a escola reagiu ao impacto causado pela pandemia
da Covid-19, para que, a partir dessa perspectiva, possa compreender 0s rumos tomados pela
educacdo no periodo pos-pandemia. Tal reflexdo faz-se necessaria ndo apenas no ambito do
IFMG-GV, extrapondo-se aos limites da Instituicdo, uma vez que a pandemia atingiu
instituicdes de ensino em Varios paises. Conseguinte, identificar quais as praticas pedagdgicas
adotadas em tempo de pandemia geraram um legado educacional, mesmo em meio a essa

tradgica emergéncia sanitaria, é relevante para ser discutido em um trabalho académico.
2. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo central abordar a relagdo do saber pedagdgico dos docentes do
Curso de Engenharia de Producdo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais campus Governador Valadares (IFMG-GV) com o tema gerador da pesquisa, que
¢ a pandemia causada pelo virus Covid-19, e os legados advindos desse periodo. Ou seja, as
consequéncias, licdes e impactos originados a partir desse cenario pandémico. Ciente disto, e
embasado em referéncias de tedricos e educadores como Edgar Morin, Alessandro Augusto de
Azevédo, Elias Festa Paludo, e outros pesquisadores que abordaram esse tema emergente no
cenario educacional brasileiro, é que se pretende discorrer sobre os obstaculos pedagdgicos
enfrentados em decorréncia da pandemia, e como foram transpostas no Brasil, bem como no

IFMG-GV, levando-se em consideracdo a notoria apreensdo quanto a pedagogia remota.

2.1. SURTO, EPIDEMIA, PANDEMIA E CRISE

Os termos surto, epidemia e pandemia ndo sdo sindbnimos, sendo, portanto, diferentes em seus
significados e caracteristicas. Segundo Segata et al (2021), um surto caracteriza-se pela erupgao
de casos de uma mesma doenca em uma populagdo especifica num mesmo espaco geografico;

diferente de epidemia, que, como bem descreve Rezende (1998) caracteriza-se por um grande
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namero de casos de uma doenca registrados apenas em uma regido ou pais, enquanto que numa

pandemia, esse grande numero de casos de infectados atingem varios paises ou até continentes.

Guevara et al (2020) também descrevem a diferenca entre esses termos ao dizer que um surto
€ um aumento repentino de casos de uma doenca, sendo, portanto, o quadro inicial de uma
epidemia. J& uma epidemia, 0s autores descrevem como um surto, mas em um espaco
geogréfico maior, citando o exemplo da pandemia causada pelo virus Covid-19, que
inicialmente comegou como um surto em uma cidade chinesa®, evoluiu para uma epidemia ao
atingir os paises vizinhos e uma pandemia quando chegou a niveis globais. Para exemplificar o
que seria uma pandemia, Rezende (1998) cita a Gripe Espanhola que atingiu varios paises do
globo de 1918 e 1919, depois da | Guerra Mundial e dizimou vinte milhdes de pessoas.

Na linguagem epidemioldgica, a irrupcéo situada de uma infecgdo entre determinadas
populacbes ou porcdes geograficas é indicativo de um surto. Se a ocorréncia se
sustenta e também se avoluma e se espalha, ela caracteriza uma epidemia. Mas quando
a escalada se mantém crescente e desordenada dificultando a circunscrigdo do evento,
o0 caracterizamos como pandemia. Nesse caso, muitos surtos acontecem aoc mesmo
tempo, distribuidos por toda a parte, algumas vezes, em escala global. Foi assim com
a Covid-19 (SEGATA et al, 2021, p.8).

Portanto, a Covid-19 trata-se de uma pandemia que atingiu diversos paises entre 0s anos de
2020 e 2022, que se iniciou como um surto na cidade de Wuhan, até se transformar em um

evento com propor¢des globais.

Por fim, tem-se o termo crise, comumente mencionado por conta da pandemia da Covid-19.
Lopes apud Silva (2014) assevera que o termo crise advém do grego “krisis”, utilizado na
medicina para descrever um ponto critico em que o paciente poderia, em decorréncia da
evolucgéo de uma doenca, recuperar-se do mal que estava sofrendo ou morrer em decorréncia
das complicagdes dessa enfermidade. O professor e historiador da Universidade de Sdo Paulo
Jorge Luis da Silva Grespan (2020) descreve que a partir da Renascenca esse termo passa a ter
um sentido de critica, quando se refere a politica, e conserva o carater de crise, quando ligado
a medicina. Foi apenas no século XVII, com as guerras civis-religiosa, que crise passa a ter uma
conotacdo politica. Silva (2014) complementa o que foi dito por Grespan quando explicita que
esse termo, antes usado na medicina, foi adaptado no final do século X1X por Karl Marx, sendo
este o primeiro a definir o conceito sistémico de crise, obtendo-se também um cunho mais social

para esse conceito.

3 A Organizacdo Mundial da Sadde (2020) data os primeiros casos de contaminac&o pelo virus Covid-19 em 31
de dezembro de 2019 na cidade chinesa de Wuhan, provincia de Hubei.
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Atualmente, o termo pode ser utilizado para descrever os efeitos adversos causados pela
pandemia do virus Covid-19, que segundo Morin (2021) perpassam o cunho medico, atingindo

ambientes politicos, econémicos, sociais e ecoldgicos.

A novidade radical da Covid-19 esta no fato de ele dar origem a uma megacrise feita
da combinacdo de crises politicas, econdmicas, sociais, ecoldgicas, nacionais,
planetarias, que se sustentam mutuamente como componentes, interacBes e
indeterminacdes multiplas e interligadas, ou seja, complexas (Morin, 2021, p.21).

Em continuidade ao que foi dito, ainda em seu livro, Morin (2021) comenta outro fato inédito
revelado pela pandemia, a ideia de que tudo o que parecia separado, como saude, politica e
social, na verdade é inseparavel. Ou seja, um virus como o Covid-19, interferiu nos sistemas de
saude, o que trouxe influéncia no &mbito social e econdmico, e foi fortemente concitado por

visOes politicas divergentes.

A respeito desse pensamento defendido por Morin, o educador e Professor Alessandro Augusto
de Azevédo (2020), chama atencdo para os tempos que advirdo, onde o isolamento e a crise
social serdo latentes, o que exigird dos agentes da educacdo uma resposta bem construida
mediante um exercicio de permanente didlogo com os educandos. Portanto, a crise causada pelo
virus da Covid-19 extrapolou o campo da saude, e tornou-se um desafio socioeconémico para
as instituicdes de ensino, que precisardo se readequar a novos modelos pedagdgicos no pés-
pandemia (AZEVEDO, 2020).

2.2 PANDEMIA CAUSADA PELO VIRUS COVID-19

Os Coronavirus (CoVs) sdo virus do tipo RNA que causam infec¢fes no sistema respiratorio,
principalmente de mamiferos e aves (ZHAO et al, 2014; PARK et al, 2016). Os morcegos sdo
0s principais reservatérios desse virus, e ja haviam sido associados a sindrome respiratoria
aguda grave (SARS) e ao virus respiratério do Oriente Médio (MERS). O primeiro, devido a
transmisséo do agente patogénico do morcego por meio de um hospedeiro intermediario para o
ser humano, e o segundo, pela transmissdo do morcego para o camelo, que posteriormente
transmitiu para seres humanos (MAXMEN, 2017; ZHOU, FAN, MA, 2018).

Portanto, ao todo existem sete tipos de Coronavirus conhecidos com potencial para infectar
humanos conhecidos pelas siglas: HCoV-0OC43, HCoV-HKU1, HCoV-229E, NL63, MERS-
CoV, SARS-CoV, SARS-CoV-2, sendo que 0s quatro primeiros citados causam doengas mais
leves, e os trés ultimos podem causar doencas mais graves; foi o virus SARS-COV-2 que
popularmente ficou conhecido como Covid-19 (QUIN et al, 2020).
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Segundo a Organizacdo Mundial de Sadde (2020), o virus da Covid-19 é transmitido
principalmente por meio de goticulas presentes na saliva ou secre¢do nasal de uma pessoa
infectada. Lewis (2020) descreve que a transmissdo pode ocorrer de pessoa para pessoa por
pequenas goticulas que sdo chamadas de aerossois, que flutuam no ar e se acumulam
principalmente em ambientes sem ventilagdo. Essas goticulas contaminadas, conforme o Guia
de Vigilancia Epidemioldgica do Ministério da Saide, também podem infectar individuos por
meio de transmissdo por contato, ou seja, quando um individuo, ap6s tocar em superficies
contaminadas pelo virus da Covid-19, leva a mdo contaminada até os olhos, nariz ou boca
(BRASIL, 2021).

Maxmen (2017) afirma que em 2002 foram registrados casos de SARS na China, que logo se
espalhou para 27 paises e levou a 6bito 774 pessoas. Ainda segundo o mesmo autor, em 2012
esse virus foi identificado na Arabia Saudita como sendo a causa 640 mortes. Em dezembro de
2019 algumas cidades chinesas foram acometidas por uma misteriosa pneumonia que havia
sido registrada primeiramente em Wuhan, e depois ficou conhecida como Covid-19. Segundo
Campelo e Paz (2020) o primeiro caso confirmado no Brasil ocorreu em 26 de fevereiro de
2020 no estado de Sao Paulo, e em 30 de abril ja haviam sido registrados 85.380 casos por todo

0 pais.

Tendo em vista a proporcao exponencial deste agente patogénico, como medida de contencao
da disseminacao do novo coronavirus, foi estabelecido protocolos de salde para serem seguidos
pela populacdo mundial. No Brasil, 0 Ministério da Salude, por meio do Guia de Vigilancia
Epidemioldgica (BRASIL, 2021) estabeleceu algumas medidas ndo farmacologicas para
prevencdo de novas infeccdes, sendo elas o distanciamento social, a higienizacdo das m&os com
sabdo ou alcool em gel 70%, o uso de mascaras pela populacdo em geral e a etiqueta respiratoria,

como, por exemplo, cobrir 0 nariz e a boca com papel ou o0 antebraco ao tossir ou espirrar.
2.3 CRISE SANITARIA E SUAS IMPLICACOES

A vigilancia sanitaria teve sua origem na Europa entre os séculos XVII e XVIII, e no Brasil nos
séculos XVIII e XIX, através das nogdes de politicas sanitarias com o intuito promover o
saneamento nas cidades e fiscalizacdo de embarcagdes, cemitérios e comercio de alimentos
(EDUARDO; MIRANDA, 1998). Foi somente em 1990, através da Lei n° 8.080, de 19 de
setembro, que a salde sanitaria se tornou um direito fundamental do brasileiro, cabendo ao
Estado o dever de garantir o acesso universal e igualitario a cada cidad&o, conforme elucida o
artigo 2°, paragrafo 1°, da referida legislacéo:
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O dever do Estado de garantir a salide consiste na formulagéo e execugdo de politicas
econdmicas e sociais que visem a reducéo de riscos de doengas e de outros agravos e
no estabelecimento de condicfes que assegurem acesso universal e igualitario as acoes
e a0s Servicos para a sua promocao, protecdo e recuperacdo (BRASIL, 1990).

Assim, segundo Junia (2012) conceito de crise sanitaria surgiu a partir de analises da situacdo
da populacdo mundial, fortemente impactada pela crise ecoldgica e desigualdade social. A
autora ainda afirma que o nivel de vida da maioria da populagdo mundial tem regredido ao
longo dos anos, o0 que causa muitas doencas e problemas sanitarios, que ainda sdo agravados
pelas catastrofes climaticas. Isto posto, pode-se dizer que a universalizacdo do saneamento
basico, juntamente com os avancos tecnoldgicos e o desenvolvimento de antibidticos e vacinas,
poderia prevenir muitas doengas que hoje assolam a humanidade (LIMA; BUSS; PAES-
SOUZA, 2020).

Pode-se perceber que, a escola é afetada socialmente pelos assuntos que traz para dentro de si.
Nese sentido, a escola ndo tem como ser omissa com a realidade que a cerca; e, portanto, a crise
sanitaria a afetou diretamente e esteve presente no momento em que separou docentes e

discentes através do Ensino Remoto Emergencial.
2.4 CRISE SANITARIA CAUSADA PELA GRIPE ESPANHOLA E A EDUCACAO

Por mais angustiante que seja uma pandemia, a humanidade enfrentou eventos similares no
passado, em momentos que, da mesma forma que aconteceu durante a pandemia do virus
Covid-19, milhares de vidas foram dizimadas. Morin (2021) demonstra, ele proprio, ser um
sobrevivente da terrivel epidemia da gripe espanhola, ao passo que Harari (2016) ressalta que
a fome, a peste e a guerra, foram os trés grandes problemas que assolaram a China do século
XX, sendo ainda as mesmas perturbacdes que trouxeram apreenséo a india Medieval e ao Egito

antigo, mesmo em épocas téo distintas da historia.

Em 1918, mais um desses eventos citados por Harari (2016) assolou a humanidade. Em meio a
Primeira Guerra Mundial, soldados ao redor do mundo comecaram a morrer por uma doenca,
até o momento desconhecida, e que depois ficou conhecida como Gripe Espanhol. Esta doenca
chegou ao Brasil em setembro do mesmo ano, por meio de pessoas infectadas que vieram em
um navio de origem europeia, de forma que o virus, aos poucos, foi se espalhando pelo interior
do Pais (KIND; CORDEIRO, 2020).

O efeito desse virus foi devastador, conforme saliente Ribeiro, Marques e Mota (2020), estima-
se que um numero de Obitos variou de vinte a quarenta milhdes (essa variacdo se da pela
dificuldade em se diagnosticar e registrar os 6bitos causados pelo virus da Gripe Espanhola), e

entre 80% a 90% da populacdo mundial foi infectada por essa gripe. Bertucci-Martis (2003)
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apud Kind e Cordeiro (2020) complementam as informacdes, ao dizerem sobre a gravidade
desse terrivel mal no territorio nacional, e ainda informam que s6 no Rio de Janeiro, cidade que
na época abrigava cerca de um milhdo de habitantes, morreram quinze mil pessoas desse mal,

e em Sao Paulo mais de cinco mil.

No Brasil, a alta taxa de mortos, atingiu 0s mais pobres, que possuiam uma condicao precéria
de saneamento basico; individuos com caréncia de agua tratada e esgoto, e muitos vezes
moradores de corticos, vilas operarias e comunidades (SOUZA, 2005). Ou seja, a falta de uma
politica publica de saneamento basico agravou a situacdo da populacdo mais carente de bens
econdmicos. Além disso, a unica fonte de informacéo da época era o jornal impresso (KIND;
CORDEIRO, 2020), e de acordo com Braga e Mazzeu (2019), em 1920 cerca de 65% da
populacdo era analfabeta e, portanto, privados de lerem as informag6es nos jornais que, por sua
vez, buscava esclarecer os efeitos pandémicos e quais medidas poderiam ser tomadas para

diminuir a disseminacao desse virus.

Jaem 1918 (ano de inicio da pandemia causada pelo virus da Gripe Espanhola), as escolas eram
vistas como um lugar de possivel propagacao do virus, por se tratar de um ambiente com
aglomeracéo de pessoas (SANTOS; 2021). Diante da gravidade da situacao, tém-se noticias de
instituicbes de ensino, na cidade do Rio de Janeiro, suspendendo suas atividades
temporariamente, devido ao alto indice de contaminados, tanto entre docentes como entre
discentes (O INSTITUTO..., 1918), e também do fechamento de outras instituicGes na capital
carioca (EM NICHTEROY..., 1918). Em 27 de outubro de 1918, o Ministro do Interior
autorizou o fechamento de instituicbes de ensino em todo o estado do Rio, caso essa medida
fosse necessaria (FECHAMENTO ..., 1918).

Um fato inusitado destacado por Santos (2021), é que essas instituicdes de ensino, que foram
temporariamente fechadas, serviram de postos de socorro no acolhimento aos doentes
infectados pelo virus da Gripe Espanhola no estado do Rio, tendo uma parte significativa da
estrutura sanitaria montada para esta finalidade. Como foi dito, esses locais serviam tanto de
postos de atendimento aos doentes como também a locais de vacinagdo da populacdo (AS
ESCOLAS..., 1918), num esfor¢o conjunto entre profissionais da saude e profissionais da

educacéo.

Ratifico que uma nova finalidade foi atribuida as escolas durante a epidemia. Isto
porque, além da decisdo de transformarem instituicbes escolares em postos de
socorros, solicitou-se o protagonismo dos professores. Tal empreendimento requisitou
uma acdo docente especifica, pois envolveu as institui¢ces educativas num audacioso
projeto coletivo (SANTOS, 2021, p. 12)
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Ainda segundo Santos (2021), utilizar as escolas como postos de socorro foi uma das principais
estratégias do Governo carioca quanto ao enfrentamento do virus da Gripe Espanhola, e foi uma
deciséo assertiva por parte do governo. Essa mesma medida também foi tomada por algumas
prefeituras, como a de Belo Horizonte (2022), capital do estado de Minas Gerais,

principalmente para intensificacdo da vacinagdo em criancgas.

Portanto, tem-se que as escolas sdo agentes importantes no enfrentamento de epidemias, como
a da Gripe Espanhola e da Covid-19, quando podem servir de postos de saude ou pontos
temporarios de vacinacgdo, sendo utilizadas pelas prefeituras como estratégias desde a época da

epidemia da Gripe Espanhola.

2.5  CRISE SANITARIA CAUSADA PELO VIRUS COVID-19 E A EDUCACAO

Apesar de eventos similares terem acometido a humanidade no passado, a eclosdo de casos de
Covid-19 em tdo pouco tempo assombrou a muitos, e no ambito da educacdo, exigiu mudancas
drasticas em pouco tempo. Dentre diversas estratégias pedagdgicas adotadas em tempos de
pandemia, a primeira a ser adotada pela maioria dos paises foi a suspensdo temporaria das
atividades presenciais, onde, em 5 de marc¢o de 2020, a Italia foi o primeiro pais a adotar esse
tipo de providéncia, seguida pelos demais paises do continente europeu (MOTIEJUNAITE-
SCHULMEISTER; CROSIER, 2020).

Depois desse primeiro momento de suspensdo das aulas, paises europeus, como Albania,
Grécia, Republica Tcheca, Roménia, Suécia e Islandia, adotaram diferentes estratégias
pedagdgicas para manutencdo do ensino, que se deu por diferentes vias pedagdgicas,
perpassando por plataformas digitais para interacdo de docentes e discentes a programas de
televisdio com abrangéncia nacional, além de aulas ministradas por redes digitais
(MOTIEJUNAITE-SCHULMEISTER; CROSIER, 2020). Ainda segundo Montiejiinaité-
Schulmeister e Crosier (2020), para que fosse possivel acompanhar em casa o conteido
ministrado por meio de plataformas digitais, os estudantes retiraram os livros didaticos em suas
respectivas instituicbes de ensino, 0 que tornou possivel a ministracdo das aulas e

acompanhamento dos discentes em todo o mundo.

Segundo a UNESCO apud Paula (2022), foram necessarias diversas medidas publicas para
garantir que os discentes ao redor do mundo dessem continuidade aos seus estudos, conforme

demonstrado na Figura 1.
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Figura 1 - Medidas politicas tomadas para garantir a continuidade da aprendizagem durante a
pandemia que ocorreu nos anos de 2020 e 2021
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Seguindo o que aconteceu nos paises europeus, no Brasil, em 17 de marco de 2020, por meio

da Portaria n® 343, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) autorizou que, nos cursos
superiores, as disciplinas presenciais fossem ministradas utilizando-se de meios digitais de
comunicacdo (BRASIL, 2020). Deu-se, portanto, o inicio as aulas por meios virtuais de ensino
no territério nacional. Como bem apresenta Broilo e Neto (2021, p.4), o Conselho Nacional de
Educacao aprovou no plenario que as aulas remotas poderiam ser contabilizadas como horas

letivas, permitindo que as escolas ofertassem um calendario inferior aos 200 dias letivos.

Assim, o Ensino Remoto (ER) “como modalidade de ensino no periodo da pandemia foi uma
opcéo levantada com o objetivo de atender aos educandos, bem como manter os educadores no
exercicio da sua profissao” (BROILO; NETO, 2021, p.2). Ao todo, cerca de 52 milhdes de
discentes foram afetados com o fechamento de das escolas em todo territério nacional
(PALUDO, 2020), e tiveram seu cotidiano escolar afetados pela pandemia e por essas medidas

governamentais.

A falta de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) nas escolas brasileiras e de uma
estrutura adequada que permitisse 0 acesso a educacdo pelos discentes, fez com que muitas
instituicbes publicas suspendessem, num primeiro momento, as atividades letivas
(SALVAGNI; WOJCICHOSKI; GUERIN, 2020) e mesmo depois do inicio das atividades
remotas, Oliveira, Mota e Braga (2020) expressam que algumas atividades, como praticas

laborais, continuaram suspensas.

Dessa forma, na tentativa de diminuir os danos pedagdgicos causados pela suspensao das aulas,
comecgou-se uma corrida contra o tempo, para que a o ensino continuasse de forma remota, ao
passo que os autores Ostemberg, Carraro e Santos (2020) destacam que o grande desafio foi

fazer com que as aulas de formato virtual chegassem na casa dos estudantes em um curto espago
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de tempo. Os autores ainda chamam a atencdo para o fato de que as escolas, logo no primeiro
momento em que receberam a noticia a respeito da pandemia, tiveram que, mesmo com um
futuro incerto, pensar em estratégias que abarcassem os quatro pilares que sustentam a educacao
brasileira: escola, familia, discentes e politicas publicas (SALVAGNI; WOJCICHOSKI,
GUERIN, 2020).

Como as aulas passaram a ser em formato virtual, Ostemberg, Carraro e Santos (2020)
evidenciam a importancia do computador, da informatica, além de outras ferramentas digitais,
tanto para docentes como para discentes, nessa nova forma de exercer 0 processo
ensino/aprendizagem. Contrastando com isso, 0s pesquisadores Oliveira, Mota e Braga (2020)
ressaltam que aqueles que ndo tinham familiaridade com os recursos tecnolégicos, encontraram
dificuldade em aprender, em curto espaco de tempo, essas ferramentas, além do fato que muitos
foram afetados pela instabilidade da internet em suas residéncias. ldoeta apud Broilo e Neto
(2021) complementam quando dizem que, pela celeridade em que a educagéo a distancia foi
adotada em tempos de pandemia, nem docentes e nem discentes estavam prontos para téo
abrupta mudanca nos moldes da educacéo, que obrigou os docentes, antes familiarizados com
as aulas presenciais, a lecionarem de forma virtual para manterem 0 processo

ensino/aprendizagem.

Em todos os casos, tanto em escolas publicas como privadas, foram necessarios ajustes, uma
vez que a forma de se lecionar remotamente é diferente do ensino presencial. Por isso,
universidades publicas e privadas precisaram de se adequar ao fato que ndo seria possivel
ajuntar pessoas num mesmo ambiente fisico, de forma presencial (SALVAGNI,;
WOJCICHOSK; GUERIN, 2020). Em algumas situacdes, ndo houve alternativa que ndo fosse
a suspensdo por tempo indeterminado de algumas atividades, sendo o caso de disciplinas de

carater pratico ou que exigiam a pratica laboratorial (BROILO; NETO, 2021).

Diante das restricdes impostas pela pandemia e a necessidade do ensino remoto, Broilo e Neto
(2021) informam que as institui¢cGes de ensino se viram com o desafio de adequarem-se para
garantir a qualidade do ensino, reduzindo danos pedagogicos e riscos a saude publica. Gusso et
al (2020, p.3) complementam dizendo que as “universidades, departamentos académicos e
cursos universitarios precisardo se adequar para reduzir danos pedagdgicos e riscos a saude
publica, garantindo a manuten¢ao de uma educagdo em nivel superior de qualidade e segura”.
Para esses autores essa garantia da qualidade na educacéo € de responsabilidade das instancias
deliberativas, bem como o subsidiar dos docentes no que tange ao cumprimento de suas fung¢oes

educacionais.
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Portanto, o Ensino Remoto (ER) e o atendimento virtual aos alunos convergiram para reduzir
os danos pedagdgicos causados pela pandemia, possibilitando aos discentes 0 acesso ao ensino,
fato que Hage e Sena (2021, p.4) salientam ao declarar que “o papel da escola durante a
pandemia € de colocar em pratica um curriculo que oportunize o acesso ao conhecimento
qualificado aos estudantes”. Esse acesso so ¢ possivel, se bem articulado com a comunidade
externa, tendo na escola o ponto de apoio e dissemina¢do de conhecimento que repercutem até
na tentativa para minimizar os efeitos nocivos do Novo Coronavirus, e da crise econdmica
causada pela pandemia (HAGE; SENA, 2021).

Partimos da compreensdo de que, neste periodo pandémico, os sistemas de ensino
devem apoiar e dar suporte aos alunos e familias, e para isto, é fundamental que as
escolas se mantenham mobilizadas tendo como horizonte, sua fungdo social:
mediar as relagdes interpessoais nos espacgos familiares comunitérios, fortalecendo
valores como a empatia, a responsabilidade individual e coletiva com a higiene,
com o distanciamento social e com a solidariedade, valores esses, que s&o
indispensaveis para minimizara capacidade de expansdo do virus e os efeitos da
instabilidade socioecondmica que nos atinge (HAGE; SENA, 2021, p. 3-4).

Dito isso, fica notdrio que o contato entre comunidade académica e estudantes era fator
preponderante para difusdo de conhecimento e informacGes no periodo pandémico, tendo no
ensino remoto uma alternativa viavel e segura para que se continuasse o vinculo entre
educadores e educandos. Por isso € importante, como bem salienta Freitas apud Gongalves,
Leite e Aradjo (2021), que a comunidade escolar se atente para a busca de estratégias que
incluam todos os discentes, de forma a ndo cometer a segregacao educacional, uma vez que as
instituicGes de ensino exercem um papel relevante na sociedade enquanto atores sociais
(SOUSA; CARNIELLO; ARAUJO, 2012).

2.6 COTIDIANO DA ESCOLA EM TEMPOS PANDEMICOS

A pandemia de COVID-19 mudou drasticamente o cotidiano das escolas e universidades em
todo 0 mundo, que foram obrigadas a fechar suas portas e passar para 0 ensino a distancia em
um curto espaco de tempo, o que levou docentes, estudantes e pais de discentes a enfrentarem
grandes desafios. Muitos discentes enfrentaram dificuldades para se adaptar a nova forma de
ensino e para manter o ritmo de aprendizado, o que pode causar um grave impacto no
aprendizado, principalmente das criangas, em periodos futuros de sua vida académica (SILVA,
ROSA, 2021).

Com as incertezas vivenciadas durante esse periodo pandémico, os estudantes ainda tiveram
que lidar com a ruptura de suas rotinas e com as indefini¢bes quanto ao futuro académico, e
isso intensificou problemas emocionais e de saude mental, como ansiedade, dificuldade de
concentracédo, inseguranca, medo, entre outros (SILVA; SILVA; 2021; MARQUES et al,
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2020). Muitos sofreram os impactos causados pelo distanciamento provocado pela quarentena,
o0 que repercutiu em diferentes areas, conforme demonstrado pelo Gréafico 1, que revela os dados
levantados pela pesquisa realizada com os discentes do Programa de P6s-Graduacdo de
Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (MARQUES et al, 2020, p.12):

Gréfico 1 - Representacéo gréafica dos percentuais de entrevistados em relagdo aos impactos da
quarentena no trabalho em casa no ano de 2020
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Fonte: Adaptado de MARQUES et al (2020, p. 12)

Ainda segundo esta mesma pesquisa, 0s estudantes entrevistados ainda tiveram uma piora em
sua saude mental/emocional, de forma que 68% dos entrevistados avaliaram negativamente sua
salde, seja no ambito emocional, no ambito fisico, ou no ambito mental. De forma que, ainda
segundo a pesquisa, 0 medo (de piora da saude ou do futuro), a falta de exercicios fisicos, e a
dificuldade de adaptacdo ou de estabelecimento de uma nova rotina, contribuiram para o
agravamento desses problemas na satde dos estudantes.

Por conta disso, a pandemia significou um grande desafio para os docentes, que precisaram
conviver com o medo de serem contaminados com o virus da Covid-19, com a soliddo que o
isolamento social provocou e ainda a mudanca na modalidade de ensino, antes presencial para
remota, e todos os impactos que essa mudanca causou (CONFEDERACAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCAGCAO, 2022), e ainda acolher, mesmo que de forma virtual,

0s estudantes ja sobrecarregados e com problemas emocionais e mentais por conta da pandemia.

Outrossim, a pandemia também significou para os docentes a necessidade de se adaptar
rapidamente ao ensino a distancia e de aprender a usar novas tecnologias e ferramentas, a fim

de que fosse possivel atender as demandas educacionais (SILVA; SILVA, 2021), uma vez que
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o curriculo de grande parte das instituices de ensino ndo foi elaborado para ser realizado de
forma remota. Dessa forma, a pandemia também trouxe aos docentes o desafio de adaptar suas
aulas e materiais com o objetivo de serem ofertados de forma virtual, sem prejudicar 0 processo
de aprendizagem dos estudantes (BEHAR, 2020; CHAGAS, 2020).

Em geral, o cotidiano da escola mudou drasticamente em tempos de pandemia, exigindo
adaptabilidade, flexibilidade e resiliéncia de todos os envolvidos. Precisou de um esforgo
conjunto de toda comunidade académica para que o processo de ensino/aprendizagem
continuasse, mesmo com todas as restricbes impostas pela pandemia. Por conta disso, o
Governo de Minas Gerais e a Secretaria de Estado de Educagdo (SEE) implementaram um
regime de estudo ndo presencial nas escolas estaduais mineiras, para auxiliar os estudantes a
continuarem seus estudos, apesar do isolamento social (AGENCIA MINAS, 2020). O programa
contou com a distribuicdo de apostilas elaboradas para orientar os discentes em seus estudos, e
isso, levando-se em consideracdo o ano de escolaridade de cada estudante. Também contou
com aulas transmitidas pela televisdo no canal aberto Rede Minas, no canal da secretaria no
Youtube e também no site da Rede Minas. Os conteddos das apostilas e das aulas foram
baseados no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (AGENCIA MINAS, 2020).

Com essa iniciativa, 0 Governo do Estado de Minas Gerais buscou minimizar o cenario de
incertezas causado pela pandemia do virus Covid-19, oferecendo apoio aos docentes e suporte
didatico aos estudantes. Mesmo ndo sendo uma Instituicdo de Ensino do Governo de Minas,
essa acdo trouxe beneficios no ambito do IFMG-GV, uma vez que seus discentes puderam
acessar o material ofertado, sendo mais um apoio didatico a esses estudantes que estavam

vivenciando um periodo de extrema incerteza.

2.7 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Durante esse biénio 2020/2021 muito se falou sobre educacdo a distancia e suas tecnologias.
Por conta disso, cabe aqui diferenciar e conceituar os termos Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e Ensino a Distancia (EaD), que, num primeiro momento, podem parecer similares, no

entanto, em esséncia diferem-se entre si.

O Ensino a Distancia (EaD) pode ser definido “como o processo de ensino, intercedido por
computadores, no qual professores e professoras e estudantes estdo fisicamente separados, mas

interligados por tecnologias (digitais) de comunicagdo e informagao (TDIC)” (MORAN, 2012,
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apud COSTA, 2020, p.4). Essa modalidade é regulamentada pelo Decreto N° 9.057/2017, que

considera como educacao a distancia como sendo:

A modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacao
e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educagdo que estejam em lugares e
tempos diversos (Decreto N° 9.057 de 25 de maio de 2017)

Pode-se dizer, portanto, que o EaD possui normativas préprias e até mesmo metodologias de
ensino que, por vezes, se diferem daquelas praticadas no ensino presencial (SILUS; FONSECA,
JESUS, 2020). Esse conceito € complementado por Ostemberg, Carraro e Santos (2020, p.6)
quando asseveram que a Educacdo a Distancia possui “todo o seu planejamento e a sua
metodologia construidos para serem a distancia e, principalmente, com um preparo técnico e
metodolégico do educador e da equipe de apoio, tudo estruturado para garantir o aprendizado
a distancia”. Ou seja, ndo se trata de uma metodologia como medida para o enfretamento de
uma crise, e sim, uma metodologia construida para que seja operacionalizada em formato

virtual.

Divergindo ao conceito do EaD, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) tem um carater
temporario, sem o0 mesmo nivel de planejamento do EaD, pode se dizer, portanto, que se trata
de uma “mudanga temporaria da entrega de instrugdo (ensino) para um modo de entrega
alternativo devido a circunstancia de crise” (HOLGES et al. apud SILUS; FONSECA; JESUS,
2020, p.3). Ou seja, foi este tipo de modalidade de ensino que possibilitou a continuidade do
processo ensino/aprendizagem em tempos de pandemia, através de uma reconstrucdo de

praticas pedagogicas conforme descreve Santos e Neto (2021):

O ensino remoto emergencial possibilitou uma (re)construcdo de novas préaticas
pedagdgicas na educagdo e de (re)organizacdo do processo ensino/aprendizagem, a
fim de se formar uma sociedade que ponha em pratica seus pensamentos e ideias, que
preocupa-se em como desenvolver a construcéo da inteligéncia coletiva, resgatando
os diversos tipos de saberes, proporcionando uma nova forma de ensinar, fomentando
um aprendizado dinamizador que transforma paradigmas, dando liberdade para
descobrir e criar, contribuindo, assim, para a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade em um contexto novo, de modo virtual
(SANTOS; NETO, 2021, p. 3)

Cabe ressaltar que em momento algum o ERE substituiu a importancia dos encontros
pedagdgicos presenciais, apenas mostrou-se uma alternativa necessaria para a continuidade do
ensino em tempos pandémicos (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020). Dessa forma, conforme
assevera Salvagni, Wojcichoski e Guerin (2020), entende-se por modo de entrega alternativo
as plataformas on-line que proporcionam o encontro sincrono (de forma simultanea) entre

docentes e discentes, e ainda proporcionam a possibilidade de gravacao e disponibilizacéo da
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aula para que os alunos acompanhem de forma assincrona (em tempo ndo simultaneo ao

encontro virtual).

Portanto, o ERE é composto por momentos e atividades sincronas e assincronas. Entende-se
por atividades sincronas aquelas em que a interagdo entre o professor e o aluno acontece em
tempo real, em um horério definido, para oportunizar a participacdo de todos, por meio de
webconferéncia, chats online, ou outros dispositivos (GOMES et al., 2020). Por vezes, pode-se
parecer que a dinamica praticada em sala de aula presencial € transferida para o ambiente virtual
por meio das atividades sincronas do ERE, no entanto, como bem descreve Paiva (2020), isso
ndo é verdade, uma vez que nesse tipo de modalidade néo € possivel o contato olho no olho que

as aulas presenciais possibilitam.

Diferente das atividades sincronas, nas atividades assincronas a interacdo entre o professor e o
aluno acontece a qualquer momento, ou seja, ndo existe a obrigatoriedade de sincronia neste
encontro, que é assessorado por meios e recursos virtuais como foruns, e-mails, aplicativos de
mensagens, e plataformas de disponibilizacdo de atividades, como, por exemplo, a plataforma
Moodle (GOMES et al., 2020). Complementando o que foi dito, Rodrigues (2021) destaca a
flexibilidade oferecida pelas atividades assincronas, que podem facilitar o aprendizado dos
discentes, principalmente dos mais velhos, uma vez que possibilita que se organizem quanto

aos horarios para realiza-las, além de proporcionar que cada aluno as faga em seu proprio ritmo.

Assim, foi por meio das aulas remotas, sejam elas sincronas ou assincronas, foi através do ERE,
que as limitacGes pedagdgicas na pandemia foram superadas, oportunizando aos discentes
continuarem seus estudos por meio das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(GONCALVES; LEITE; ARAUJO, 2021). Dessa forma, tanto instituicbes publicas como
instituicOes privadas, precisaram de se readequar as limitagbes impostas pela pandemia,
principalmente no que tange a aglomeracdo de pessoas, utilizando-se do ERE como forma de
superar esse desafio (SALVAGNI; WOJCICHOSKI; GUERIN, 2020).

Portanto, como bem expressam Silus, Fosenca e Jesus (2020, p.3), “o objetivo do ERE, nao ¢
criar um ambiente robusto para o ensino on-line, mas sim fornecer solugdes de ensino
totalmente remotas, que seriam ministradas presencialmente e temporariamente e serdo
ofertadas de maneira on-line”. Ou seja, as tecnologias contribuem e tém a sua importancia no
processo de ensino, no entanto, 0 ERE ndo substituiu o ensino presencial, e nem o poderia, e
isto por conta da humanizacdo no processo de educacdo que o ensino presencial proporciona
(CHAGAS, 2020).
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2.7.1 Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagdo no contexto escolar durante a
Pandemia de Covid-19

Ao longo da histéria da humanidade, cada era foi caracterizada por tecnologias que
desempenharam um papel crucial na sobrevivéncia da humanidade, e recursos simples, como
agua, fogo, madeira ou 0ssos de animais eram utilizados para proteger, controlar ou afastar
ameacas, sejam animais ou outros seres humanos, de forma que a criatividade humana, ao longo
da histdria, é responsavel pela criagcdo das mais variadas tecnologias motivadas tanto pela
sobrevivéncia, como para melhoria na qualidade de vida das pessoas (REIS, 2009). Por conta
disso, pode-se dizer que as tecnologias sao tdo antigas quanto a espécie humana, e que a relacdo
homem e natureza sempre foi mediada por tecnologias, tornando-se mais marcante, no entanto,
na sociedade contemporanea (KENSKI apud REIS, 2009; ALVES 2009).

A palavra tecnologia tem origem na lingua grega, sendo composta pelas palavras techné (que
significa arte ou oficio) e logos (que significa estudo), e, inicialmente, o termo se referia a
nomenclatura especifica dos objetos, maquinas, componentes e processos relacionados aos
oficios manuais (ALVES 2009), no entanto esse termo ultrapassou as barreiras da industria, e

passou a ser usado em outras areas, fora do contexto industrial, dentre elas, a educacéo.

Assim, desde o surgimento da televisdo na década de 1950 e, posteriormente, das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC), tém-se testemunhado inovacdes e interferéncias
significativas na vida cotidiana das pessoas, de forma que se pode dizer que essas tecnologias
tém transformado a forma como as pessoas se relacionam, se comunicam, trabalham, aprendem,
se divertem, cuidam de sua saude e realizam suas atividades diarias (COSTA; DUQUEVIZ;
PEDROZA, 2015; KENSKI, 2015). Cabe ressaltar que o amplo conceito de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) inclui dispositivos eletrénicos e tecnolégicos, como
computadores, internet, tablets e smartphones, bem como tecnologias mais antigas, como
televisao, jornal e mimedgrafo; ja para se referir especificamente as tecnologias digitais, 0s
pesquisadores frequentemente utilizam o termo Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDIC) ou Novas Tecnologias (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015).

Ha& de se convir que devido ao advento das TDICs, as instituicdes de ensino comegaram um
processo de mudancas pragmaticas, e este processo de mudanca se evidencia nas universidades
e estd relacionado a necessidade de se adequar as novas praticas, métodos e competéncias
exigidas pelo mercado (SOARES et al. 2015). Assim, as tecnologias trazem consigo um novo

sentido para a educacdo, que afeta até mesmo as criangas e adolescentes, uma vez que estao
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habituados com um arsenal de informagdes, e ja& sabem manusear diversas ferramentas
tecnoldgicas digitais (ANDRADE; MENDONCA, 2019).

Por conta disso, a Base Nacional Comum Curricular prevé o fortalecimento de competéncias e
habilidades relacionadas ao uso critico e consciente das tecnologias digitais, tanto de maneira
ampla - presente em todas as disciplinas e destacada em diferentes competéncias e habilidades,
com variados objetos de aprendizagem - quanto de forma especifica - com o objetivo de
desenvolver competéncias no uso dessas tecnologias, recursos e linguagens digitais. Em outras
palavras, a intencdo é aprimorar habilidades para compreender, usar e criar TDICs em
diferentes situagdes sociais, conforme destacado pela competéncia geral 5 da Base Nacional

Comum Curricular:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017)

Ainda em 1997 o Ministério da Educacdo criou o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (ProInfo), com o intuito de promover o uso da tecnologia como ferramenta de
enriquecimento pedagdgico no ensino puablico fundamental e médio. Em 2007 o Programa foi
reestruturado, mediante 0 Decreto n° 6.300, e passou a ter o objetivo de promover uso
pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes publicas de educacdo
bésica.

Apesar das TDICs terem se popularizado na educacdo a partir do Prolnfo, foi durante a
pandemia da Covid-19 que intensificaram seu uso (JASKIW; LOPES, 2021), de forma que,
segundo Barganha, Bernardes e Antunes (2021), a manutencédo das atividades escolares s6 foi
possivel por meio das TDICs, o que obrigou docentes a discentes a se adaptarem aos novos
recursos, como, por exemplo, o uso de plataformas digitais, que antes eram utilizadas apenas
pelo Ensino a Distancia. Por conta dessa intensificacdo, segundo o relatério da Unido
Internacional de Telecomunicagdes (UIT), o niUmero estimado de pessoas que se conectaram a
internet chegou a 4,9 bilhGes em 2021, isto devido as medidas restritivas causadas pela
pandemia da Covid-19 (ONU, 2021).

N&o se pode negar que as novas tecnologias - quando utilizadas com fins educacionais -
proporcionam grandes possibilidades de aprendizado e interacdo em grupo, ao permitirem uma
reflexdo integrada, troca de ideias, registro, monitoramento, interacdo com outras fontes de

informacao, envio de informacg6es atualizadas e obtencgdo de feedback imediato dos discentes
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(KENSKI, 2015). Ainda segundo Kenski (2021), essa nova realidade proposta pelas TDICs €
um dos grandes desafios do ensino superior no Brasil, e que exige uma mudanca de

comportamentos e praticas docentes:

A cultura tecnolégica exige a mudanca radical de comportamentos e praticas docentes
que ndo sdo contempladas apenas com a incorporagdo das midias digitais ao ensino.
Pelo contrario, ha um grande abismo entre o ensino mediado pelas tecnologias digitais
praticado em muitas das universidades e faculdades e os processos dinamicos que as
redes podem oferecer nas relacdes entre professores e alunos online (KENSKI, 2015,
p.432).

Sendo assim, a pandemia evidenciou o potencial em se utilizar as TDICs no processo de ensino
e aprendizagem, ao que Valente (2013, p.42) declara ser notério os “aspectos inovadores
relacionados ao uso das TDIC na educacdo”, de forma que a tecnologia integra espagos e
tempos, por isso a educacgdo hoje é cada vez mais hibrida. Sendo assim, hoje, com a Internet, é
possivel aprender em qualquer lugar e hora, o que torna a transmisséo do ensino pelo professor
algo complexo e assustador, pois ndo ha modelos prévios bem-sucedidos para aprender de

forma flexivel na sociedade atualmente conectada (MORAN, 2015).

Portanto, a tecnologia tornou a educagdo mais hibrida, unindo o mundo fisico e digital. A
educacdo formal ndo acontece apenas na sala de aula, mas em multiplos espacos do cotidiano,
incluindo os digitais, e assim, o professor precisa equilibrar a comunicacéo face a face e digital

para se comunicar com todos e cada aluno, conforme descreve Moran (2015):

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos 0s espagos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. N&o sdo dois mundos ou espagos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.
Por isso a educagdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque nao
acontece s6 no espago fisico da sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano,
que incluem os digitais. O professor precisa seguir comunicando-se face a face com
os alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias mdveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um. Essa mescla, entre sala de aula e ambientes
virtuais é fundamental para abrir a escola para o mundo e para trazer o0 mundo para
dentro da escola (MORAN, 2015, p.16).

Tendo em vista o que foi dito, pode-se dizer que a TDIC € crucial para a educacdo moderna.
Ela permite acesso a uma vasta quantidade de informacéo e recursos educacionais, além de
facilitar a comunicacgdo entre docentes e discentes. A TDIC também oferece novas formas de
ensinar e aprender, tornando a educagdo mais interativa e enriquecedora. Assim, sua integracéo
na educacdo é fundamental para preparar os estudantes para o mundo digital e criar
oportunidades para um aprendizado significativo.
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2.7.2 Ferramentas das TDICs utilizadas no ERE

Devido ao isolamento social, as aulas foram realizadas de forma online através de
videoconferéncia durante a pandemia. Embora as aulas expositivas sejam importantes, elas
podem se tornar cansativas, por conta disso, Alves e Faria (2020), afirmam que, para tornar as
aulas mais interativas e motivadoras, os professores podem utilizar-se de Tecnologias Digitais
da Informac&o e Comunicacdo, como foruns e chats, e sugerir fontes adicionais para pesquisa.
Os autores ainda afiram que isso incentiva uma troca colaborativa de conhecimento entre os

docentes e discentes.

Dessa forma, para dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, muitos docentes utilizaram-
se de metodologias ativas, onde “os estudantes ocupam o centro das acdes educativas e o
conhecimento ¢ construido de forma colaborativa” (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p.
271), valendo das TDICs como forma de suporte para que fosse possivel a continuidade do
processo de ensino e aprendizagem em tempos pandémicos, para minimizar os impactos no
cotidiano escolar. Moran (2014) ainda afirma que as metodologias ativas aumentam a
participacdo e o engajamento dos discentes em sala, além de aumentar também a predisposicéo

desses estudantes para a leitura, o que aumenta a motivacgédo destes para o aprendizado.

Ao contrario do método tradicional, que vé o0s estudantes como meros receptores de
informacdes, 0 método ativo os considera sujeitos histdricos e enfatiza sua participacao ativa
na construcdo do conhecimento, de forma que, nesse método, as experiéncias, saberes e
opiniBes dos estudantes sdo valorizados e usados como ponto de partida para o aprendizado
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Assim, 0 quadro seguir apresenta algumas dessas metodologias ativas, fortemente empregadas
durante o periodo pandémico, pelos docentes. Essas metodologias foram selecionadas pelo seu
forte uso no cenério do ensino superior (OLIVEIRA; MENDONCA,; SILVA, 2021).

Quadro 01 — Metodologias do TDIC implementadas no ERE

Metodologia Conceito

Sala de aula invertida E uma metodologia educacional que consiste em duas partes: a
primeira sendo atividades em grupo em sala de aula para
aprendizagem interativa, e a segunda sendo orientacéo individual,
fora da sala de aula, de forma virtual (PAVANELO; LIMA, 2017).
“Embora os professores o estejam implementando de modos
diferentes, em geral esse modelo emerge como técnica usada por
professores tradicionais para melhorar o engajamento dos
estudantes” (CHRISTENSEN; HORN: STAKER, 2013, p. 31)



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/%20aprofundamentos/193-tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades?highlight=WyJocSJd
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/%20aprofundamentos/193-tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-no-contexto-escolar-possibilidades?highlight=WyJocSJd

Metodologia

Conceito

(Continuacao)

Realidade Aumentada

E uma tecnologia que permite adicionar informagdes virtuais, como
imagens, sons ou sensagdes, ao mundo real, a0 mesmo tempo em que
mantém a percep¢do de presenca do usuario no ambiente real, e isso
é feito através da exibicdo dessas informacgdes virtuais em tempo
real, devidamente posicionadas no espago 3D, através de
dispositivos tecnoldgicos como smartphones, tablets ou éculos de
realidade aumentada, assim, a Realidade Aumentada combina
elementos de multimidia e realidade virtual para criar uma
experiéncia interativa e enriquecedora para o usuario (FERREIRA.
2014; LEITE, SANTOS, JUNIOR, 2018). Devido a esses obstaculos
propostos pela pandemia esta metodologia atua como uma
ferramenta complementar para melhorar a dindmica, a interatividade
e a compreensdo nas aulas, de forma que a introducdo desta
tecnologia ajuda os alunos a compreender de forma mais efetiva 0s
conteidos, permitindo que eles possam internalizar e visualizar
estruturas ampliadas que antes eram imperceptiveis ao olho humano
(VIEIRA et al, 2020).

Videoaula

E o tipo de contetdo digital no formato de video que tem como
objetivo principal ensinar algo, seja tedrico ou pratico. E usada como
recurso de pesquisa e apoio para os alunos e como ferramenta
pedagogica, pois permite que o participante veja o contetido de forma
audiovisual, seja em aulas, depoimentos de profissionais ou
demonstracBes de técnicas (FERNANDES; AVELINO;
FERNANDES, 2021).

Plataforma online de estudo

“O objetivo principal de uma plataforma digital é realizar
correspondéncias entre usudrios e facilitar a troca de bens, servigos
ou moeda social, permitindo assim, a criacdo de valor para todos os
participantes” (LIMA, BASTOS, VARVAKIS, p.4, 2020). “As
plataformas digitais de aprendizagem estdo facilitando muitas
experiéncias com a forma, a estrutura e a substancia da educacao
tradicional” (PARKER; VAN ALSTYNE; CHOUDARY, 2016
apud LIMA, BASTOS, VARVAKIS, p.4, 2020)

Fonte: autoria propria (2023)
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No contexto da pandemia que a comunidade académica enfrentou, marcado por uma série de

eventos que transcorreram em um ambiente de isolamento social e incerteza em relagéo ao

futuro, emergiu uma perspectiva positiva. Tal perspectiva se materializou na reabertura do

didlogo em torno da integracdo das tecnologias na educagéao, reconhecida como uma tematica

de relevancia incontestavel (ALVES; FARIA, 2020). Consoante as conclusdes dos

mencionados autores, docentes que ja faziam uso de recursos tecnoldgicos em suas praticas

pedagdgicas passaram a compartilhar suas experiéncias em foruns e debates online, enquanto

as instituicdes de ensino superior passaram a considerar a necessidade de reformular seus
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programas curriculares e adotar abordagens pedagogicas baseadas em metodologias ativas e no
ensino hibrido. Este fendmeno aponta para uma ressignificacdo da educacéo, catalisada pelas
circunstancias extraordinarias vivenciadas durante a pandemia, sinalizando um caminho de

transformacéo e adaptacdo no panorama académico (ALVES; FARIA, 2020).
2.7.3 Problemas quanto ao Ensino Remoto Emergencial

Como o ERE configura um ensino emergencial, ndo houve uma preparagédo robusta, como no
caso do Ensino a Distancia, acarretando sobrecarga de trabalho ao docente, um profissional
que, como bem salienta Paludo (2020), j& sofria por outras precariedades na sua atividade

laboral.

As professoras e os professores, sobretudo de educagdo basica, jA encontravam
dificuldades anteriores a pandemia, tanto pela carga horéria extraclasse, quanto pela
remuneracgdo e condi¢Bes de exercicio no que toca as ferramentas de trabalho. A
precarizacao da classe professoral ndo é uma teméatica nova. Em tempos de pandemia,
é necessario discutir e evidenciar o possivel aumento da demanda de trabalho dos
professores, a possibilidade de reducdo de carga horaria, a ndo familiarizagdo com
novas ferramentas e a falta de formacéo sobre esses meios, entre tantas outras facetas
do fazer docente (PALUDO, 2020, p.2)

Sobre esse excesso de carga horéria advindo da pandemia, Silus, Fonseca e Jesus (2020)
afirmam que, os docentes adentram num tipo de trabalho extra, um sobre trabalho, que, ainda
segundo 0s mesmos autores, somou-se ao nao conhecimento de outros modos de ensino, uma
vez que a esses profissionais ndo foi oferecida uma transposicdo didatica de forma que
absorvessem essas novas tecnologias, o que no futuro pode acarreta danos pedagdgicos aos
estudantes e estafa laboral aos docentes (SILUS; FONSECA; JESUS, 2020). Os docentes
entrevistados pelos autores Ostemberg, Carraro e Santos (2020) relataram sentimentos
relacionados a essa sobrecarga de trabalho, destacando-se o esforco demandado para manter o
vinculo professo/aluno, que por vezes perpassa 0 ambiente profissional, bem como o tempo

exigido para elaboracdo do material nos moldes do que a pedagogia virtual exige.

Professores que nunca se imaginaram fazendo videos ou podcasts, ou até mesmo
enviando atividades on-line, se viram forgados a se tornar blogueiros ou aprender a
editar videos. Muitos que, por sua vez, eram timidos, até mesmo ao enviar um video
parabenizando um parente em seu aniversario, agora estdo contando historias inteiras,
vestidos a caréater e, inclusive, além de enviar aos alunos, tendo seus videos postados
em redes sociais e chamando a atencdo do publico. Os educadores aprenderam a usar
ferramentas da moda contemporanea digital, a exemplo do TikTok, uma plataforma
em formato de aplicativo no qual se postam videos curtos com dublagens de
personagens famosos ou desafios de danca. Isto se atrela a necessidade de manter os
vinculos e estar presentes na vida dos alunos em tempos dificeis de pandemia global,
desabrochando o desejo de uma aula significativa, transformadora e que tem a
poténcia de reverberar por toda comunidade em que atuam (OSTEMBERG;
CARRARO; SANTOS, 2020, p.8).
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Ou seja, 0 desejo de envolver os discentes em aulas dindmicas e criativas ultrapassou a timidez
de muitos docentes, que se utilizaram de aplicativos sociais para aumentar o0 engajamento com
seus alunos, para que fosse possivel manter o vinculo professo/aluno mesmo em tempos de
pandemia (OSTEMBERG; CARRARO; SANTOS, 2020). Muitos desses docentes, para manter
o vinculo com seus alunos, criaram grupos no Whatsapp (para facilitar a comunicacao), criaram
canais no YouTube, aprenderam a gravar e editar videos (para melhor explicar o contedo de
suas disciplinas), organizaram eventos online que foram transmitidos para todo Brasil, enfim,

superaram a timidez para manter o engajamento dos discentes em suas disciplinas.

Desse modo, na tentativa de diminuir essa distancia entre o professor e seus alunos, o espaco
profissional fundiu-se ao espaco pessoal, de forma a ndo ser possivel saber onde cada ambiente
se iniciou ou terminou, como bem expressa Paludo (2020), ao citar como o quarto, que antes
era um lugar de descanso, tornou-se a sala de aula; e as redes sociais, antes utilizadas de forma
pessoal, transformaram-se em ferramentas profissionais de integracdo entre o aluno e o
professor. O autor ainda comenta do esfor¢co para organizar o trabalho em mudltiplas
plataformas, e ainda a redobrada atencéo necessaria para evitar plagio nos trabalhos e atividades

enviadas pelos discentes, o que aumentou o trabalho desempenhado pelos educadores.

Por conta de todas essas formas de ensino e aprendizagem advindas de toda mudanca que o
periodo pandémico exigiu, Silus, Fonseca e Jesus (2020) destacam a importancia da discusséo
a respeito dos efeitos socioemocionais nos docentes, afetados de forma severa, tanto pelos
efeitos do isolamento social, como pela apreensdo quanto ao novo normal, 0 que, ainda segundo

0s autores, pode afetar até mesmo a satde mental dos docentes.

Ademais, é notdrio a importancia do professor em uma sociedade, e isso acentuou-se em tempos
de pandemia, ao que Gongalves, Leite e Aradjo (2021, p.4) bem expressam quando dizem que
“o professor recebeu uma nova conotagdo durante esse periodo de crise”, ou seja, seu papel
extrapolou o de apenas lecionar, sendo um motivador para que os discentes continuassem seu
percurso académico. Muitos profissionais doaram-se além de suas forgas, sairam de suas zonas
tradicionais de ensino/aprendizagem, adaptando-se a cenarios nunca antes imaginados. Viu-se
nos docentes o espirito de superacao, necessario para manter o ensino em tempos pandémicos,

como elucida Ostemberg, Carraro e Santos (2020):

Os relatos analisados nos mostram a determinagdo e a persisténcia dos educadores,
ndo importando o local em que atuam ou respectivas etapas escolares, disciplinas e
graduacdo. O espirito de superagcdo, muitas vezes adormecido, é suscitado e
reacendido, oportunizando um novo olhar, um sopro de inovacgdo e deslocamento da
zona de conforto que permeia a Educacdo nos Ultimos anos (OSTEMBERG;
CARRARO; SANTOS, 2020, p.8)
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Por fim, diante de tudo o que foi exposto, € importante destacar que, ja que o professor é um
sujeito fundamental nessa nova modalidade de ensino, e quem se organiza diante de outras
praticas pedagogicas e metodologias, € necessario que seja 0 primeiro a ser considerado no que
tange ao processo de educacdo (OSTEMBERG; CARRARO; SANTOS, 2020). Esse olhar
precisa abranger a preparacdo do profissional, que num momento de mudancgas repentinas,

precisa se readequar a novas realidades em curto espago de tempo.

Nesta seara, uma mudanca necessaria, e que fica mais evidente neste momento, é em
relagdo a preparacao e a formacao do educador. Essa que, por muitas vezes, € indicada
como um dos gargalos na deficiéncia educacional brasileira, agora, mais do que
nunca, fica evidente juntamente atrelada a outros fatores, como a falta de
infraestrutura fisica na escolas, equipamentos e formacdo especifica, tais aspectos
demonstram que, em um cenario de mudancas tdo rapidas e drésticas como o que
vivemos, as habilidades e as competéncias do educador precisam ser revistas
(OSTEMBERG; CARRARO; SANTOS, 2020, p.3).

E sobre essa revisdo das competéncias do educador, descrito por Ostemberg, Carraro e Santos
(2020), Broilo e Neto (2021) afirmam que os docentes sdo agentes importantes na préatica do
ensino, e por isso, faz-se necessario a especializacdo e atualizacdo destes quanto a utilizacdo de
plataformas virtuais, mesmo num periodo pds-pandemia. Assim, findada a pandemia, é
necessario que as instituices de ensino voltem o olhar para a discussao com os docentes e para
as novas metodologias de ensino impostas pela pandemia, de forma a perpetuar legados
importantes deixados por esse biénio pandémico.

2.8 ASPECTOS DO ENSINO REMOTO NA PANDEMIA

O ERE, conforme descreve Salvagni, Wojcichoski e Guerin (2020), fez aflorar discussdes a
respeito da Pedagogia Remota, de forma que, de um lado posicionaram os que defendem essa
pratica como algo que sera tendéncia no futuro, e do outro aqueles que consideram que a falta
do contato presencial entre professor e aluno acarretardo déficits consideraveis no ensino-

aprendizagem.

No entanto, independente da perspectiva com que se olhe para a pedagogia remota € inegavel
que “o desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC)
possibilitou inGmeras mudancgas na Educacdo, especialmente na ressignificacdo de processos
pedagogicos do ensino-aprendizagem” (OSTEMBERG; CARRARO; SANTOS, 2020, p. 4), e
esses efeitos e ressignificados continuardo no pos-pandemia (OSTEMBERG; CARRARO;
SANTOS, 2020). Salvagni, Wojcichoski e Guerin (2020), ainda mencionam que a pandemia
proporcionou que os alunos de graduacgéo experimentassem os beneficios da educacao remota,

mas 0s privou dos enriquecedores debates em sala de aula que agregam conhecimento
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inestimado, que os faz perceber a importancia do conhecimento discorrido em sala para sua

formagéo.

A auséncia do debate é altamente perigosa no sentido de poder vir a transformar o
conhecimento em algo deslocado, desnecessario e, deste modo, a ser considerado
dispensavel pelo aluno ja imbuido da légica da hiperespecializagdo, onde parece ser
deixado de lado tudo o que ndo for um conhecimento central e focado no objeto a ser
desvendado. Outra caracteristica do ensino presencial que é dificultada ou se torna
inviavel na modalidade a distancia é o desvio do contetdo programado para a aula,
causado por duvidas e questionamentos. Tais eventos sdo vistos como algo ndo sé
comum ao exercicio da sala de aula, como ainda fundamentais ao despertar do aluno
as diferentes formas de pensar (SALVAGNI; WOJCICHOSKI; GUERIN, 2020, p.7)

Assim, a dindmica em uma sala de aula presencial permite trocas que nao sdo possiveis em um
ambiente virtual, por conta disso, Salvagni, Wojcichoski e Guerin, (2020, p.3) expressam, a
respeito dos ambientes virtuais, que “os debates em sala de aula sdo comprometidos, o que torna
a aula, por vezes, apenas uma explanagao do professor, centrada na figura do professor”, o que,
para os autores, pode fazer com que o conhecimento se torne algo deslocado da sociedade, e

com isso o aluno interprete como sendo algo dispensavel e sem significado para sua formacéo.

Apesar das limitagdes presentes no ensino remoto, destacando-se a auséncia dos debates em
sala, ha de se ressaltar também a autonomia que esta modalidade de ensino proporciona, uma
vantagem que devera perdurar no p6s-pandemia, ao que Ostemberg, Carraro e Santos (2020,
p.2) salientam e ainda reforcam quando citam os discentes, que também s&o trabalhadores,
como beneficiados pela alteragdo do processo de ensino/aprendizagem que oportuniza que estes

estudem de forma remota.

No entanto, Oliveira (2020) ressalta o fato que a pandemia explicitou aspectos negativos no
ambito econémico-social o que interferiu diretamente na aprendizagem dos discentes, aspectos
que ja acometiam a populacdo de baixa renda mas que foram evidenciados no periodo
pandémico, tornando patente a desigualdade presente no pais, exigindo uma resposta das
autoridades que nao estavam preparadas para o cenario exposto. Assim, Oliveira destaca o fato
gue o ensino remoto ndo reconhece as condi¢des sociais que vivem a maioria da populacéo

brasileira;

Usar a Internet como ferramenta para a aprendizagem parecia ser a melhor alternativa.
Entretanto, os proprios governos estaduais e profissionais da educacdo foram
surpreendidos com a constatacdo da precariedade em que vivem as familias, sem
recursos tecnol6gicos em casa, assim como moradias diminutas onde vivem muitas
pessoas e que impossibilitam um ambiente propicio ao estudo; além do fato de que o
estudo remoto requer um acompanhamento dos filhos pelos pais e nem sempre, por
diversas razdes, eles tém condigdes para isso (OLIVEIRA, 2020, p.25).

Dentro dessa precariedade de uso de recurso tecnoldgicos, Gongalves, Leite e Araujo (2021)

reverberam que a desigualdade social foi a maior barreira que dificultou a qualidade do ensino
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em tempos de pandemia, o que Salvagni, Wojcichoski e Guerin (2020) declaram que a falta de
acesso a internet torna-se uma circunstancia que aumenta, ainda mais, a segregacdo entre as
classes. Por conta disso, afim de diminuir essa segregacao social, cabe a comunidade académica
buscar estratégias para incluir esses discentes menos favorecidos no processo de ensino
aprendizagem (FREITAS apud GONCALVES; LEITE; ARAUJO, 2021).

Apesar dos obstaculos impostos pela desigualdade social aos estudantes, é inquestionavel que
a recente incurséo da tecnologia no ambito educacional demandara alteragdes substanciais na
abordagem pedagogica das instituicdes de ensino. Surge, contudo, a indagacdo acerca da
capacidade dessas instituicdes em se adaptarem a uma mudanca de tal magnitude (SILUS;
FONSECA; JESUS, 2020). Este estudo alerta que a experiéncia remota de ensino (ERE) tornou
mais evidente as fragilidades do sistema educacional, acarretando efeitos particularmente
danosos para 0s programas académicos que nao se prepararam adequadamente em relacdo aos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA's). Tal observagdo ressalta a urgéncia de uma
avaliacdo profunda e reconfiguracdo das praticas pedagdgicas diante do cenério em constante
transformacéo, trazendo a tona a necessidade de uma reforma substancial nas instituicdes de
ensino superior em prol de um ensino mais adaptavel e inclusivo (SILUS; FONSECA; JESUS,
2020).

Imp0e-se, portanto, a imperatividade de uma reconfiguracdo substancial do sistema educacional
brasileiro, a fim de englobar os beneficios decorrentes da adocdo desta nova pedagogia.
Conforme enfatizado por Oliveira (2020), neste contexto atual, é fundamental direcionar
esforcos significativos para assegurar que essa transformacao seja verdadeiramente benéfica
para o processo de aprendizagem, uma vez que o retorno ao estado pré-pandémico, quando a
conectividade ndo desempenhava um papel tdo preponderante, ndo é mais uma opcao viavel.
Contudo, é crucial observar que tal mudanca deve ser implementada com a devida precaucao,
a fim de evitar que a tecnologia se torne um obstaculo a interacdo social, um componente

pedagogicamente vital.

Uma forma de mesclar a conectividade que a pedagogia remota proporciona, mas sem perder a
interacdo professor/aluno, é o ensino hibrido, uma metodologia que, conforme explanam Soares
Junior e Martins (2020), pretende mesclar o ensino tradicional, e assim obter-se a interacdo em
sala de aula, com as tecnologias virtuais, com a finalidade de potencializar o ensino. Silus,
Fonseca e Jesus (2020) ainda acrescentam que o Ensino Hibrido, por unir o ensino online com
realidades do ensino presencial, pode se tornar uma importante possibilidade para o ensino

brasileiro no pds-pandemia.
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Por fim, nas palavras da pedagoga Ana Maria Nogueira Oliveira (2020, p.5) “a tecnologia na
educacdo ¢ um caminho sem volta”, algo que se tornou evidente em tempos de pandemia e que,
ao gue parece, continuara no periodo pos-pandémico. Ostemberg, Carraro e Santos (2020) ainda
comentam que a utilizacdo dessas novas metodologias de ensino podera criar uma sociedade

mais autbnoma, onde os discentes terdo acesso a novas fontes de informacao e conhecimento.

Broilo e Neto (2021) ainda apontam que a forma como o setor de ensino se comportou no
periodo pandémico foi um exemplo para muitos outros setores que sofreram desaceleragédo ao
suspenderem seu funcionamento, essa remodelagem tende a permanecer no pds-pandemia,

alterando os rumos da educacdo nos proximos anos.
2.9 ASPECTOS LEGAIS E ORIENTATIVOS NO AMBITO DO MEC E DO IFMG-GV

O cenério pandémico exigiu medidas incisivas por parte do Governo Federal, assim, no dia 17
de marco de 2020, por meio da Portaria n°® 343, o Ministério da Educacdo autorizou a
substituicdo das aulas presenciais, tornando possivel que fossem ministradas por meio digitais,
enquanto durasse a pandemia. De inicio, esperava-se que o0 cenario critico causado pelo virus
Covid-19 se normalizasse no prazo de trinta dias, ao passo que a referida Portaria apresentava
este prazo de duracdo em seu primeiro paragrafo, podendo ser prorrogado conforme orientagédo

do Ministério da Salde e dos 6rgdos de saude estaduais, municipais e distrital.

No entanto, os casos de contagio se avolumaram, o que tornou impossivel a retomada as aulas
presenciais, fato que obrigou o Ministério da Educacdo (MEC), em 19 de marco de 2020, por
meio da Portaria n°® 345, a prorrogar o prazo de autorizacdo da substituicdo das disciplinas
presenciais por atividades letivas que utilizassem recursos educacionais digitais, até que em 16
de junho de 2020, por meio da Portaria n® 544, o MEC estendeu essa suspensdo até o dia 31 de
dezembro de 2020, trazendo alivio aos discentes e a comunidade académica.

Apdbs a preservacdo da saude dos profissionais da educacdo e dos estudantes por meio da
suspensdo das atividades presenciais, emergiu um novo desafio que acrescentou complexidade
a este ja debilitado cenario: a necessidade de adaptacao do calendério escolar para a modalidade
de ensino digital. Esta conjuntura, caracterizada por sua notavel crise, exigiu uma consideravel
revisao e reestruturacdo das praticas educacionais, a fim de assegurar a continuidade do
processo de ensino-aprendizagem por meio de plataformas digitais. Com intuito de direcionar
as instituicdes de ensino, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Conselho Nacional de
Educacao publicou o Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, e o Parecer
CNE/CP n° 9/2020, aprovado em 8 de junho de 2020, ambos afim de reorganizar o Calendéario


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
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Escolar, de forma a computar as atividades ndo presenciais para cumprimento da carga horaria

minima anual, respeitando-se o distanciamento social em raz&o da pandemia da Covid-19.

Acerca do Parecer CNE/CP n°5/2020, Martins e Almeida (2020) evidenciam que, dentre outras
orientacdes pedagogicas, destaca-se trés possibilidades para cumprimento da carga horaria
minima presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira, sendo elas: reposi¢do de
carga horario de forma presencial, isso ao findar a pandemia; ampliacdo de carga horéria diaria
por meio de Atividades Pedagogicas ndo Presenciais, de forma concomitante com as aulas
presencias, quando retornada as atividades presenciais pds-pandemia; Atividades Pedagogicas

ndo Presenciais (APNPs) realizadas ainda em periodo pandémico.

Para elucidar aos discentes a respeito das APNPs, o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
formulou um Guia para Estudantes em que abordou o que seriam as APNPs e como seriam
realizadas, e ainda definiu que estas atividades pedagogicas correspondem aos processos de
aprendizagem mediados por tecnologia de informacdo e comunicagdo, que oportunizam a
relacdo dialdgica entre docentes e discentes, extrapolando os limites de tempos e espacos da
sala de aula (INSTITUTO FEDERAL RIO GRANDE DO SUL, 2020). Dessa forma, tornou-
se possivel preservar a integridade e saude da comunidade académica, mantendo-se o vinculo

aluno e professor, que é tdo fundamental para o processo de ensino.

Mesmo ap6s a homologacédo dos Pareceres CNE/CP n° 5/2020 e CNE/CP n° 9/2020, emitidos
pelo Conselho Nacional de Educacdo, faltava ainda as instituicdes nacionais de ensino um
encaminhamento, governamental, que exprimisse e padronizasse as orientacdes educacionais
para a realizacdo de aulas e atividades pedagogicas presenciais e ndo presenciais no contexto
da pandemia, considerando que, pela sua natureza, algumas atividades académicas s&o
impraticaveis quando ndo realizadas de forma presencial. Para tal, em 7 de julho de 2020, o
Conselho Nacional de Educacdo, 6rgdo integrante do Ministério da Educacdo, aprovou o
Parecer CNE/CP N°: 11/2020, que foi publicado no Diario Oficial da Unido no dia 3 de agosto
de 2020. Por meio desse Parecer, 0 Conselho Nacional de Educacao expds um Diagnostico da
Educagéo Superior no Contexto da Pandemia, ja sinalizando uma possibilidade de retorno as

atividades presenciais.

Em meio a um cenério de incerteza, em que de um lado ndo era possivel prever o impacto
educacional e social do fechamento das escolas, principalmente as criancas e aos mais
vulneraveis, e do outro lado havia a inseguranca quanto a exposi¢cdo ao virus que o retorno
presencial traria, o Ministério da Educac&o, por meio do Conselho Nacional de Educacao emitiu
o0 Parecer CNE/CP n° 6/2021, aprovado em 6 de julho de 2021, e publicado no Diério Oficial


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192
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da Unido em 5 de agosto de 2021. Por meio deste parecer, 0 MEC estabeleceu Diretrizes
Nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das
atividades de ensino e aprendizagem, como também diretrizes para regularizacao do calendario

escolar.

Mesmo com as medidas de seguranca propostas pelo Parecer CNE/CP n° 6/2021, voltar as aulas
presenciais foi uma medida dotada de incertezas, e como forma de incentivo as instituicdes que
aderiam ao retorno, em 4 de agosto de 2021 o Ministro de Estado da Educacédo, Milton Ribeiro,
juntamente com Marcelo Queiroga, Ministro de Estado da Saude, assinaram a Portaria
Interministerial n°® 5/2021, reconhecendo a importancia do retorno a presencialidade das
atividades de ensino e aprendizagem em todos os niveis educacionais, desde que atendidas as
condicdes necessarias para a biosseguranca dos profissionais da educacdo, discentes e demais
envolvidos. Essas medidas, segundo a portaria, seguiriam aquelas estabelecidas pelos governos

locais de cada instituicéo.

No ambito do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais foram
expedidas pela Reitoria duas Instrugdes Normativas e uma Resolucdo, que estabeleceram
diretrizes quanto as atividades de ensino, pesquisa e extensdo em tempos de pandemia, sendo
elas: Normativa n° 2, Normativa n® 5 e Resolucéo n° 10. Através da Instrugdo Normativa n° 2,
publicada em 20 de marco de 2020, a Reitoria do IFMG, estabeleceu que apenas as atividades
possiveis de serem realizadas de forma remota, sem o compartilhamento de infraestrutura fisica
do campus, ou outro recurso patrimoniado, como computadores ou projetores, poderiam ser
realizadas. Assim sendo, tornou-se possivel que as atividades pedagdgicas continuassem sendo
ministradas, respeitados os limites impostos pela pandemia. Isso para todos 0s cursos, tanto
técnicos integrados ao médio, como técnicos subsequente, graduacbes ou pds-graduacdes, de

todos os dezoito campis do IFMG.

Por meio da Instrucdo Normativa n° 5, de 18 de junho de 2020, os Pro-Reitores de Extenséo,
Ensino e Pesquisa, Inovacédo e Pos-Graduacéo, inseriram o termo Ensino Remoto Emergencial
para descrever as “atividades desenvolvidas e acompanhadas pelos docentes, mediadas ou nado
por tecnologias digitais de informacgdo e comunicagdo, com a participacdo dos estudantes,
considerando o distanciamento social em func¢do do Covid-19” (INSTITUTO FEDERAL de
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS, 2020, p.3), de forma que,
esta modalidade de ensino proporcionou meios pelos quais tornou-se possivel a intermediagédo
de conhecimento entre educadores e educandos inclusive em casos de atividades praticas como

estagios, praticas laboratoriais e monitorias.
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O Ensino Remoto Emergencial consiste em estratégias que visam ofertar contelidos
curriculares essenciais, previstos nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPC),
contextualizando-os com a situacdo atual, além de trabalhar os temas transversais e
desenvolver atividades inter/multidisciplinares, oportunizando a equipe pedagdgica
manter contato com os estudantes e incentiva-los a permanecer nos estudos”
(INSTITUTO FEDERAL de EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS
GERAIS, 2020, p.3)

Outro imprescindivel aspecto pedagogico tratado pela Instru¢cdo Normativa n° 5, diz respeito
aos métodos avaliativos em meio ao cenario pandémico, onde se priorizou a autoavaliacéo,
listas de exercicios que contemplassem o conteudo ndo explanado nos momentos de aulas ndo
presenciais, elaboracdo de pesquisa cientifica, criacdo de material vinculado aos contetdos
abordados e avaliagéo, oral ou néo, tanto individual como em grupo (INSTITUTO FEDERAL
de EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS, 2020).

Para sustentar tal modalidade de ensino virtual, ainda segundo a Instrucdo Normativa n° 5, a
plataforma Moodle foi designada como ambiente virtual de aprendizagem (AVA), e para
capacitar o corpo académico, até entdo ndo adaptado a esta ferramenta virtual, a propria Pro-
Reitoria de Ensino, Extensdo e Pesquisa, Inovacdo e P6s-Graduagdo comprometeu-se em
propiciar condicdes de capacitacdo para docentes e setor pedagdgico em cada campus para

utilizacdo da plataforma Moodle.

Por fim, para deliberar sobre questdes criticas como matriculas iniciais dos discentes e
renovacdes de matriculas, trancamentos de matriculas, flexibilizacdo da distribui¢do de pontos
avaliativos, pedido de revisdo de avaliacdo por parte do aluno, dentre outros assuntos
pertinentes ao periodo de Ensino Remoto Emergencial, no dia 06 de julho de 2020, foi expedida
a Resolucdo n° 10, alterando questdes importantes do Regulamento de Ensino do IFMG, tendo

a Resolucao validade enquanto durar o cenario pandémico causado pelo virus Covid-19.

Isto posto, é evidente o apoio da Reitoria do IFMG, no que tange a informacdes necessarias
para que o Instituto Federal de Minas Gerais, campus Governador Valadares (IFMG-GV), para
exercer as atividades pedagogicas que Ihe cabem como instituicdo de ensino.

A forma de se fazer o processo ensino/aprendizagem sofreu alteragfes, uma vez que ndo era
possivel o contato com os discentes em sala de aula. A forma de se transmitir o conhecimento
mudou durante esse periodo de ERE, uma vez que a dinamica de uma sala de aula presencial
precisou ser adaptada para um ambiente virtual. Foi um trabalho &rduo da comunidade
académica manter a qualidade do ensino. No entanto, coube as direcbes de ensino de cada
campi, e também aos coordenadores de curso, 0 suporte necessario para auxiliar os docentes

nesses tempos de pandemia.
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2.10 LEGADOS ADVINDOS DA PANDEMIA

Algumas ligdes podem ser aprendidas a partir do que foi vivenciado na pandemia, e sobre isso,
Morin (2021) aponta desafios e descobertas advindos de experiéncias desse periodo, e que,
provavelmente perdurardo no pés-pandemia, dentre eles a economia de tempo e energia que as
videoconferéncias proporcionaram; ao que Broilo e Neto (2021) complementam quando dizem
a respeito da reinvencdo que empresas e instituicbes de ensino viram-se obrigadas a enfrentar
para adequar-se ao que a pandemia Ihes imp0s, e que lhes proporcionou economia de tempo e

energia.

Sobre as mudancas no ramo da educacdo Ostemberg, Carraro e Santos (2020) explicitam que a
utilizacdo de novas tecnologias e metodologias de ensino no periodo de pandemia, mesmo que
de forma forgada, por docentes e discentes, poderd criar uma sociedade mais autbnoma,
ampliando o acesso a fontes de ensino. Por conta disso, o Jornal El Pais (2020) elencou a
educacdo remota como uma das dez tendéncias que continuardo no pos-pandemia, destacando

até mesmo o papel do Mentor Virtual.

Outro legado que a pandemia proporcionara diz respeito a forma como acontecerdo 0s
relacionamentos entre as pessoas (OSTEMBERG; CARRARO; SANTQOS, 2020), e sobre isso
Silus, Fonseca e Jesus (2020), reverberam a respeito de uma possivel transformacdo na
educacao superior por meio do ensino hibrido, atentando-se para a preparacdo dos agentes de
ensino para essa nova realidade, que, ainda segundo os autores, pode acarretar stress aos

docentes em sua pratica docente.

Segundo Miranda apud Dultra (2019), entende-se por ensino hibrido o método de ensino que
combina o contato proporcionado pelas aulas presenciais com a aprendizagem por meio virtual,
onde é possivel usufruir os beneficios de ambas as metodologias. Dultra (2019) ainda
complementa ao dizer que ndo se pode confundir ensino hibrido com games ou outras atividades
virtuais, uma vez que o ensino hibrido se trata de uma metodologia, que intercambia momentos
que o aluno estuda sozinho, com outros momentos, em que existe a troca de conhecimento por

meio de debates em sala ou pelo contato direto com o professor.

Portanto, trata-se de uma metodologia que, conforme elucida Mascarelo et al (2021), é uma
tendéncia na atualidade, e que possibilita ao aluno tornar-se parte fundamental do processo de
aprendizagem ao misturar momentos online com momentos presenciais em sala, sendo
considerada por Ostemberg, Carraro e Santos (2020) como uma ressignificacdo pedagogica no

processo de ensino/aprendizagem.
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Com a volta as aulas no segundo semestre de 2021, o ensino hibrido se tornou essencial em
muitas instituicdes de ensino, como estratégia para uma volta parcial e gradativas das atividades
escolares, e foi recebido pelos estudantes de forma positiva (CHOW; CALIXTO; MELLO,
2021), Os autores ainda questionam sobre uma futura evolucdo do ERE pra o ensino hibrido
num periodo pds-pandemia, a partir dessa experiéncia positiva vivenciada neste periodo de

volta as aulas.

Hé também um outro legado a ser explorado que diz respeito a “extenuante jornada de trabalho”
(SILVA; SANTOS, 2021. p.4) a que os docentes foram submetidos em virtude da constante
demanda de atividades extraclasse nesse periodo pandémico para manter o vinculo com os
discentes sem 0s momentos presenciais em sala de aula, além de maior tempo para elaboracéo
das aulas, ja que se tratava de uma nova metodologia de ensino (OSTEMBERG; CARRARO;
SANTOS, 2020).

Silva e Santos (2021, p.4) chegam a dizer que essa sobrecarga acarretou “degradacdo das
condigdes de trabalho, bem como adoecimento do docente” agravados pela fragilidade
emocional em se estar vivendo um momento de pandemia. Sem mencionar as angustias quanto
ao novo normal, ou, em outras palavras, a volta a normalidade apds o término da pandemia, que
Silus, Fonseca e Jesus (2020) consideram poder afetar de forma consideravel a salde mental
dos docentes.

Portanto, no futuro, segundo Paludo (2020) ha de ser necessario que se tenha um cuidado com
o emocional dos docentes, que sofreram sobrecargas psicologicas devido a sobrecargas de
trabalho. Ainda conforme Paulo (2020, p.7), essa sobrecarga acentuou-se pelo “estresse,
ansiedade e outras questdes psicoldgicas, agravadas, é claro, pela perda da capacidade de
discernir o que é o espago privado e 0 que € o espago profissional”, por isso faz-se necessario

que, no futuro, haja essa assisténcia psicologica aos docentes.

A esses legados que foram apresentados, o Instituto Peninsula (2022) ainda acrescenta outros,
com a importancia da tecnologia no uso pedagdgico, valorizagdo da carreira docente,
surgimento de formas mais dindmicas de estudar e aprender, dentre outros, como pode ser

observado no Grafico 2:
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Gréfico 2: Legados pedagogicos advindos por conta da Pandemia segundo o Instituto Peninsula (2020) no
ano de 2020
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Fonte: Instituto Peninsula (2020, p.23)

Por conta disso, ainda segundo o Instituto Peninsula (2020), em agosto de 2020, cinco meses
apos o fechamento das escolas, 94% dos docentes entrevistados enxergavam a tecnologia como
muito ou completamente importante, bem diferente do cenério antes da pandemia, que
apontavam que apenas 57% dos docentes enxergavam a tecnhologia como muito ou

completamente importante, como pode ser observado pela Gréafico 3:

Grafico 3: Percepcao do Instituto Peninsula sobre o potencial do uso da tecnologia no aprendizado dos
discentes antes e depois da pandemia
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Fonte: Instituto Peninsula (2020, p.18)

Complementando o que foi dito, o Instituto Peninsula (2020) ainda declara que o professor foi
uma das profissdes que mais precisou se reinventar, e por conta disso apresenta seis legados
da pandemia na profissao docente, que perpassam pelo reconhecimento das tecnologias na
aprendizagem, ao sentimento de menos ansiedade com o passar dos meses vivenciando a

pandemia. Esses legados podem ser conferidos na Figura 2:
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Figura 2: Legados da Pandemia para a profissdo docente a partir do biénio 2020/2021
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Fonte: Instituto Peninsula (2020, p.24)

Por fim, um altimo legado a ser mencionado é o que diz respeito a evasdo escolar. Segundo
Forstes (2021) 1,38 milhdes de discentes entre 6 e 17 anos abandonaram as instituigdes de
ensino em 2021, isso representa 3,8% do total de estudantes em todo territério nacional. Muito
disso se da pela falta de engajamento durante a pandemia, que pode ter gerado um sentimento
de soliddo e abondono, por parte da escola, aos estudantes (INSTITUTO SONHO GRANDE,
2020).

Apesar de ser um fenémeno historicamente discutido acerca da educacdo no Brasil, sendo
considerado um dos principais fatores do fracasso escolar (LEAL; FORTE, 2021), esse
fendmeno se agravou por conta da pandemia. O que constitui também um legado desse periodo

que as instituices de ensino precisardo conviver e considerar no futuro.

Assim, pode-se dizer que a pandemia do virus Covid-19 teve um impacto significativo na
educacgdo, com muitos estudantes enfrentando dificuldades para acompanhar as aulas online ou
interrupcdes prolongadas na escola. Isso levou a um aumento da evasdo escolar em todo o
mundo, com estudantes deixando a escola antes de completar seus estudos devido a uma
combinacdo de fatores, como dificuldades financeiras, problemas de saide mental e falta de
acesso a tecnologia. Além disso, a falta de interagdo social e o isolamento prolongado podem
ter afetado negativamente a motivagdo e o engajamento dos estudantes. E importante que sejam
implementadas solugdes para enfrentar este problema, a fim de garantir que todos os estudantes

tenham acesso a uma educacao de qualidade e possam completar seus estudos com sucesso.
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2.11 CURSO DE BACHARELADO EM ENGENHARIA DE PRODUQAO NO INSTITUTO
FEDERAL DE MINAS GERAIS CAMPUS GOVERNADOR VALADARES

O ambiente de ensino superior no Brasil ndo é recente, uma vez que, segundo Souza e Almeida
(2019), os primeiros cursos superiores no Brasil foram datados em 1572, criados pelos Jesuitas
ainda no periodo colonial. No entanto, ainda segundo 0s mesmos autores, somente em 1808, de
forma tardia, com a sede do governo portugués sendo transferido de Portugal para o Brasil, é
que o ensino superior foi estruturado. Vasconcelos (2010) complementa ao explicitar que,
somente com a vinda da familia real para residir em territorio brasileiro, houve o interesse em

se criar cursos de medicina nos estados da Bahia e do Rio de Janeiro.

Apenas em 1909, o entdo presidente Nilo Pecanha, por meio do Decreto 7.566, instituiu uma
rede de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, o que foi considerado o marco inicial da Rede
Federal, que com o passar dos anos receberam outras nomenclaturas institucionalizando-se em
todo pais como Centros Federais de Educacdo Tecnologica, os chamados CEFETs (GARCIA
at al, 2018).

Apesar do marco inicial da Rede Federal, somente na década de 1930 € que a educacéo foi
reconhecida como um direito publico regulamentada pelo Estado; e isso proporcionou um
ampla expansdo das universidades federais entre os anos de 1950 e 1970 (a0 menos uma
universidade em cada estado), concentrando o grande crescimento do ensino superior em 1970,
onde em dez anos 0 nimero de ingressantes no ensino superior no Brasil passou de 300.000
para 1.5 milhdes (VASCONCELOS, 2010).

Os Institutos Federais surgiram em 29 de dezembro de 2008, por meio da Lei n®11.892, através
da juncdo de 31 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), 75 Unidades
Descentralizadas de Ensino (Uneds), 39 Escolas Agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas Federais e 8
escolas vinculadas a universidades, espalhados por todo pais (INSTITUTO FEDERAL DO
PARA, 2019). Em 2019, segundo o Censo da Educacdo Superior fornecido pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2019), existiam no Brasil 302
InstituicOes de Educacdo Superior (IES) Publicas e 2.306 Instituicdes de Educacdo Superior
Privadas. Das instituicdes publicas, 110 eram federais, 132 estaduais e 60 municipais. Ainda
segundo o0 mesmo Censo da Educacgédo Superior, das IES federais, 40 s&o Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia ou Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2019).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) faz parte dessa
grande rede, sendo uma autarquia formada pela incorporacéo da Escola Agrotécnica Federal de
Sdo Jodo Evangelista, dos Cefets de Ouro Preto e Bambui e das Uneds de Formiga e Congonhas,
tendo sua reitoria em Belo Horizonte, e conta, atualmente, com 18 campi espalhados no estado
de Minas Gerais, tendo um dos seus campi na cidade de Governador Valadares (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS, 2016).

Em relacdo ao Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus
Governador Valadares (IFMG-GV), sdo ofertados 10 cursos, sendo trés cursos técnicos
integrados (Meio Ambiente, Seguranca do Trabalho e Edificaces), um curso Técnico
Subsequente (Seguranca do Trabalho), quatro cursos superiores (Bacharelado em Engenharia
de Producédo, Bacharelado em Engenharia Ambiental e Sanitaria, Bacharelado em Engenharia
Civil e Tecnologia em Gestdo Ambiental) e uma Especializacdo lato sensu (Engenharia de

Seguranca do Trabalho).

Atualmente, o curso de Bacharelado em Engenharia de Producéo, que € o alvo deste estudo, é
a Unica engenharia ja integralizada, contendo seus periodos ofertados de forma concomitante
nos turnos vespertino e noturno. Dados da Plataforma Nilo Pecanha (2022) informam que, em
2021, o campus efetivou um total de 1.373 discentes matriculados em todas as modalidades de
ensino, sendo 404 apenas no curso supracitado, conforme demostrado pela Figura 3. Em outras
palavras, os discentes do curso Bacharelado em Engenharia de producdo correspondem a quase
30% do total de todos os alunos do IFMG-GV, por este motivo, torna-se 0 curso superior com

maior demanda por parte dos discentes a serem cumpridas pelos docentes.

Figura 3— Matriculas nos cursos do IFMG-GV em 2021

i 3 eme PLATAFORMA
Indicadores de Gestao G e NILO PECANHA

Dados Académicos

D) o Logas

Curso, matricula e Situagiode | Classificagdo Racial, q
ﬁ W | Dados Gerais 5 5 Faixa Etria Pesquisar O
oferta Matricula Renda e Sexo

Engenharia Ambiental 132 135,30 40 189

Engenhari 116 125,86 40 331

I Engenharia de Produgao 404 415,31 80 331 ]

Especializagao (Lato Sensu) - Seguranga 1 97 97,00 51 161

Gestao Ambiental 143 143,00 40 246
Qualificagdo Profissional - Desenvolvimento Educacional e Social 168 61 69
écnico em Edificagdes 17 124,96 a0
Técnico em Meio Ambiente 120 12240 40 166

Técnico em Seguranga do Trabalho 183 185,20 80 170

o

12 1373 1.350,70 473 1.749

Fonte: Plataforma Nilo Pe¢anha (2022)
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Assim, o0 objetivo da dissertacdo é compreender quais os legados, ou seja, quais 0s impactos
serdo deixados pela pandemia no que diz respeito a pratica dos docentes no Curso de
Engenharia de Producdo do IFMG-GV. Ha de se convir que os docentes desse curso foram

impactados com a crise causada pelo virus Covid-19.

Como ja comentado, seguindo as medidas de prevencdo e combate a disseminacdo do
Coronavirus tomadas por institui¢des de ensino no Brasil e em outros paises, no dia 18 de mar¢o
de 2020, o IFMG-GV suspendeu suas atividades presenciais, e autorizou o trabalho remoto de
docentes e técnicos administrativos como medida para resguardar a integridade fisica da
comunidade académica. A partir dessa suspenséo, 0s docentes comegaram a Se organizar para
dar inicio ao ensino de forma virtual. Nesse primeiro momento, o cenario ainda era de incerteza,
uma vez que ndo se sabia por quanto tempo as aulas permaneceriam suspensas, € ainda nao
havia se definido a plataforma Moodle como o Ambiente Virtual de Aprendizagem oficial de
todo o IFMG.

Assim, durante os mais de dois meses em que o Calendario Académico permaneceu suspenso,
a indicacdo da Direcdo de Ensino foi para que os docentes preparassem o material para que
fosse lecionado por meios virtuais. E este foi um momento de solidariedade, em que os docentes
com mais pratica com as TDICs, solidarizando-se com 0s que ndo tinham tanta pratica,
contribuiram, ensinando, por meios virtuais, aos colegas sobre a utilizacdo de ferramentas
virtuais. Também foi por meio dessas trocas que 0s docentes indicaram literaturas e videoaulas
para auxiliar aos colegas sobre como preparar uma aula que seria lecionada de forma virtual, e
também como utilizar as ferramentas que proporcionassem encontros assincronos com 0s

estudantes.

Com o inicio das aulas virtuais, que aconteceu no dia 01/06/2020, a Dire¢éo de Ensino solicitou
que, semestralmente, fosse feita uma apostila para cada disciplina, com o conteddo que seria
trabalhado ao longo do semestre. No entanto, isso acabou se mostrando inviavel de ser feito,
uma vez que os docentes estavam com excesso de trabalho por conta da excessiva demanda por
criar conteudos virtuais que iam desde a criagéo e edicdo de videos do conteudo da disciplina a

listas de exercicios a serem feitas pelos discentes em momentos assincronos.

Com o passar do tempo, as incertezas e dificuldades quanto a utilizagdo das TDICs diminuiram,
e isso proporcionou aos docentes ampliar 0s seus conhecimentos sobre outras formas de se fazer
0 processo ensino/aprendizagem. Em outras palavras, com a pandemia, as TDICs, antes
desconhecidas para muitos docentes do IFMG-GV, passaram a ser utilizadas com maior

facilidade pelos docentes, que perceberam as vantagens que a tecnologia proporciona.
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Légico que a tecnologia nunca substituira os ricos debates que as aulas presenciais
proporcionam, como ja mencionado por Salvagni, Wojcichoski e Guerin (2020). E, portanto, a
separacao fisica entre os docentes e discentes foi muito sentida, tanto pelos docentes como pelos
discentes do IFMG-GV. Assim, ansiedade pela volta ao presencial foi uma constante a todo o
instante durante o ERE. No entanto, da mesma forma também ndo se pode negar que a
pandemia proporcionou um contato direto com varias ferramentas da TDIC, e isso tende a

perdurar no curso de Engenharia de Producdo nos préximos anos.

3.0 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este percurso metodoldgico buscou investigar quais foram as estratégias pedagdgicas que
nortearam as acdes dos docentes do curso Bacharelado em Engenharia de Producéo do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governadoras Valadares
(IFMG-GV). Procurou-se saber o que buscaram de estratégias pedagdgicas, de que forma
atuaram nesse tempo pandémico e que tipo de relagdo pedagdgica proporcionaram para a
construcdo de saberes dentro curso Bacharelado em Engenharia de Produgéo no IFMG-GV

nesse momento histérico da Covid-19 no Brasil e no mundo.

Conforme Miranda Neto (2007), a indagacdo de espirito € que faz com que o homem se
questione a respeito da realidade emoldurada ao seu redor, e esse desejo o leva a inquirir sobre
a origem de tudo, bem como dos motivos de sua existéncia. Nascimento (2008), nesse sentido,
complementa ao expressar que 0 ser humano possui um desejo, quase que genético, de
conhecer-se a si mesmo e compreender a realidade que o cerca através de observacéo e reflexdo,
e, portanto, a pesquisa torna-se o instrumento para geracdo de novos conhecimentos a partir da

realidade presente.

Miranda Neto (2007) reverbera que, ao entrar nessa busca pelo conhecimento, o0 homem se
depara com a constante mudanca dos fenémenos cotidianos, que o faz refletir sobre o principio
do desenvolvimento humano, que, por fim, incita-o a discorrer sobre o que Ihe acontecera no
futuro. A partir dessas descobertas “o homem adquire um conjunto de conhecimentos sobre os
fendmenos, sua natureza, suas causas e sua esséncia que, quando lhe garantem naquele
momento a certeza da verdade, se convertem em ciéncia” (MIRANDA NETO, 2007, p.17), e,

por isso, 0 autor expde a pesquisa como sendo a mée de todas as ciéncias.

E sobre a pesquisa como ferramenta de investigacdo, Nascimento (2008) afirma que através
desta pratica pode-se resolver problemas especificos, formular teorias e também analisar as

teorias ja existentes. Em razdo disso, a autora forja a ideia de que ndo é possivel realizar uma
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pesquisa sem teoria, seja ela implicita ou explicita, uma vez que a metodologia esta presente
em todo processo da pesquisa. Ao passo que Miranda Neto (2007) afirma que toda pesquisa
precisa ser feita embasada em um método cientifico, pois € esse procedimento ordenado que
auxilia o interesse cientifico em busca da verdade sobre os fatos. A respeito do método
cientifico Cervo, Bervian e Da Silva (2011), ainda atestam que no campo das ciéncias, entende-
se por método o conjunto de processos necessarios para chegar-se a verdade através de uma

investigacdo dos dados.

Dessa forma, a indagacéo de um espirito metodoldgico que motivou essa pesquisa foi 0 de como
se deu o trabalho pedagdgico nos docentes do curso de Bacharelado em Engenharia de Producéo
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia campus Governador Valadares em
tempos de pandemia, e 0 que repercutird no futuro a respeito das praticas pedagdgicas utilizadas
nesse periodo pandémico. Assim, comecaram-se 0S questionamentos acerca da realidade
vivenciada por esses docentes e quais as ferramentas pedagdgicas utilizadas para superar as
barreiras impostas pela suspensdo das aulas presenciais e adesdo do ensino remoto emergencial
que obrigou, docentes e discentes, a uma nova realidade nunca antes vivenciada por eles, ou

seja, 0 ensino por meio de plataformas digitais de ensino.

Neste contexto paradigmatico, o presente estudo buscou meticulosamente analisar o impacto
intrinseco da pandemia global sobre a dimensao procedimental/pedagdgica dos docentes, que
se viram confrontados com uma crescente sobrecarga laboral em virtude da emergente dindmica
de ensino. Esta nova realidade imp6s a necessidade premente de criacdo de materiais
educacionais em formato digital, bem como a rapida assimilacdo de novas ferramentas e
estratégias pedagdgicas, a fim de viabilizar a continuidade do processo de ensino por intermédio
de plataformas digitais.

As transformacdes advindas do Ensino Remoto Emergencial (ERE) propiciaram aos
educadores a oportunidade de explorar e incorporar novas ferramentas que desempenharam um
papel significativo na gestdo das interacbes com os estudantes durante o periodo pandémico.
Adicionalmente, essas ferramentas forneceram suporte vital para a conducéo das aulas por meio
de modalidades pedagdgicas alternativas. Como resultado, os docentes puderam criar um leque
de estratégias de ensino e aprendizagem, notadamente a exploracdo de recursos audiovisuais,
tais como videos produzidos por eles proprios, com a finalidade de explicar conceitos
disciplinares e reforcar o componente didatico.

Desse modo, esta pesquisa empreendeu uma analise acurada das profundas modificacdes

causadas pela pandemia, indagando como tais mudancas influenciaram substancialmente a
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abordagem pedagdgica dos docentes. Especificamente, buscou-se compreender quais
metodologias de ensino, que durante o periodo pandémico serviram como meio principal de
conducéo das aulas que originalmente eram ministradas presencialmente, continuaram a ser
empregadas no cenario pds-pandemia. Ressalta-se que estas estratégias de ensino ndo foram
meramente concebidas como complemento ou alternativa ao modelo presencial, mas, sim,

como parte integrante de um novo paradigma educacional.

Assim sendo, ao se indagar sobre essa mudanca, percebeu-se a transformacéo na forma de se
realizar o processo ensino/aprendizagem advinda pelas novas praticas utilizadas durante a
pandemia. Isso gerou o questionamento de como a educagdo se deu nesse tempo pandémico,
tendo em vista as transformacbes pedagdgicas vivenciadas de forma a superar as barreiras
impostas pela pandemia causada pelo virus da Covid-19. E por isso, a pesquisa se torna
relevante, pois aponta algumas dessas estratégias que foram utilizadas pelos docentes do curso
de Bacharelado em Engenharia de Produgdo do IFMG-GV e, segundo a resposta de alguns
docentes ao questionario proposto pela pesquisa, continuardo sendo utilizadas em suas aulas no

futuro.

Isto posto, neste capitulo buscou-se saber do percurso metodoldgico desenvolvido neste
trabalho que teve como objetivo principal compreender qual o legado educacional gerado a
partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes do curso de Bacharelado em Engenharia de
Producdo IFMG-GV em tempos de pandemia. Dessa forma, a indagacdo de espirito desta
pesquisa foi a busca por compreender como 0s docentes, do ponto de vista pedagdgico,

vivenciaram o periodo pandémico, quais impactos em suas carreiras docentes.

Cumpre salientar, de maneira enfatica, que o propdsito fundamental desta investigacdo ndo se
direciona a exposicao detalhada das praticas de ensino adotadas no ambito do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Governador Valadares (IFMG-
GV) durante o periodo pandémico. O foco primordial desta pesquisa reside, primariamente, na
analise das estratégias pedagogicas que um grupo seleto de docentes, vinculados a esta
instituicdo, esta desenvolvendo de maneira meticulosa e proativa, ndo apenas durante 0s tempos
de pandemia, mas também na fase subsequente a este periodo critico. Além disso, busca-se
aprofundar na compreensdo da préxis educativa destes docentes, considerando as condi¢Ges

préticas e circunstanciais que permeiam o seu ambiente de trabalho.

Neste contexto, o estudo visa, de forma substancial, tracar um panorama das pedagogias
emergentes que estdo sendo moldadas por este grupo de docentes, as quais transcenderam as

limitagdes impostas pela pandemia. Uma anélise cuidadosa destas abordagens pedagdgicas
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permite ndo apenas a compreensao das adaptaces necessarias para a efetivacdo do ensino em
momentos de crise sanitaria, mas também a percepgéo da influéncia que essas experiéncias tém
sobre a propria concepcao e pratica pedagogica dos docentes, em decorréncia das contingéncias

concretas que permeiam seu contexto laboral.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A cidade de Governador Valadares, situada na microrregido do Vale do Rio Doce, estado de
Minas Gerais, emerge como um centro urbano de expressiva relevancia. No exercicio do ano
de 2019, essa localidade ostentou um Produto Interno Bruto (PIB) per capita que superou a
marca de R$ 24.000, conforme apontam dados emanados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) referentes ao ano de 2021. Soma-se a este aspecto o contingente
populacional de Governador Valadares, também aferido pelo IBGE no mesmo ano, que
totalizava 282.164 habitantes. Esta cidade, situada na regido leste de Minas Gerais, estado
integrante da regido sudeste do Brasil, é geograficamente delineada, conforme evidenciado na

representacdo cartografica exposta na Figura 4:

Figura 4: Localizacéo da cidade de Governador Valadares dentro do estado de Minas Gerais, Brasil

Fonte: IBGE (2021)
Valadares possui localizacdo geografica privilegiada, o que proporciona com que a cidade seja

atravessada por importantes rodovias federais, como a BR-381 e BR-116, conforme demostrado
pela Figura 5, e pela estrada de ferro Vitdria-Minas, operada pela companhia Vale do Rio Doce,
que interliga a cidade de Vitoria a cidade de Belo Horizonte. Portanto, € uma cidade central no
estado de Minas Gerais, 0 que possibilita ao campus do IFMG-GV ser um lugar de destaque e

de grande procura de estudantes que residem nas cidades circunvizinhas.
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Figura 5: Rodovias do estado de Minas Gerais
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Fonte: Minas Gerais (2021)

O campus recebe alunos de varias cidades limitrofes a Valadares, todas também do estado de
Minas Gerais, como Alpercata, Era Nova, Capitdo Andrade, Frei Inocéncio e Marilac,
movimentando a economia local com comércios que dao suporte a esses estudantes. O IFMG-

GV se tornou um polo de ensino gratuito de qualidade para essa regido do Vale do Rio Doce.

A economia da regido do Vale do Rio Doce € sustentada pelo comércio, agronegdcio e
industrias de médio e pequeno porte. Por conseguinte, o curso de Bacharelado em Engenharia
de Producdo justifica-se na regido como forma de subsidiar os profissionais atuantes,

principalmente no setor industrial.

3.2 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS
GERAIS CAMPUS GOVERNADOR VALADARES

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais integra a Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo, sendo, portanto, uma
instituicdo publica de ensino. Possui sua Reitoria em Belo Horizonte e 18 campi espalhados
pelas seguintes cidades: Arcos, Bambui, Betim, Congonhas, Conselheiro Lafaiete, Formiga,
Governador Valadares, Ibirité, Ipatinga, Itabirito, Ouro Branco, Ouro Preto, Piumhi, Ponte
Nova, Ribeirdo das Neves, Sabara, Santa Luzia e Sdo Jodo Evangelista (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS, 2021).

O campus de Governador Valadares foi criado no dia 9 de outubro de 2009, com o primeiro
vestibular realizado em dezembro de 2009, e foi a primeira institui¢do de ensino publica federal
da cidade de Governador Valadares (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS CAMPUS GOVERNADOR VALADARES, 2021). Os
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primeiros cursos ofertados foram o de Engenharia de Producdo e Tecnologia em Gestéo
Ambiental.

Atualmente, o campus oferece cursos de nivel Técnico (tanto integrado ao médio como na
modalidade de subsequente), nivel superior e especializacdo. Em nivel técnico, o IFMG-GV
oferta os cursos de Técnico Integrado em Meio Ambiente, Técnico Integrado em Seguranca do
Trabalho, Técnico Integrado em Edificacdes e Técnico Subsequente em Seguranca do
Trabalho. Na modalidade de ensino superior, o campus oferece os cursos de Bacharelado em
Engenharia de Producdo, Tecnologia em Gestdo Ambiental, Engenharia Ambiental e Sanitaria
e Engenharia Civil. O campus ainda possui uma Especializagdo lato sensu em Engenharia de
Seguranca do Trabalho.

Por ser a engenharia mais antiga, a Engenharia de Producdo é o Unico curso de engenharia ja
integralizado e com turmas ja formadas do IFMG-GV. E, portanto, o curso com a maior
quantidade de discentes, por ser a Unica engenharia ja integralizada desde 2014. Assim, esta
pesquisa dar-se-a no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
campus Governador Valadares (IFMG-GV), com os docentes do curso Bacharelado em

Engenharia de Producao.

O Instituto esta localizado na Avenida Minas Gerais, nimero 5189, no bairro Ouro Verde, um

bairro cercado por montanhas, conforme é possivel perceber através da Figura 6.

Figura 6: Vista aérea do campus do IFMG-GV em 2021

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador
Valadares (2021)

Desse modo, o curso de Engenharia de Producéo foi escolhido como universo da pesquisa, por
Ser 0 curso que a pesquisadora trabalha atualmente, sendo mais facil o contato com os docentes
participantes da pesquisa. A Engenharia de Producdo também € o curso com o maior nimero
de docentes atuantes, 0 que aumentou o espectro da pesquisa. Esses multiplos olhares sobre a
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pedagogia em tempos de pandemia proporcionou um quantitativo de informacoes, e a partir
disso buscou-se compreender os novos olhares sobre a pratica docente a partir do que foi

vivenciado na pandemia.

3.3 TIPO DA PESQUISA

O presente trabalho caracteriza-se como pesquisa descritiva uma vez que os dados foram
observados, registrados, analisados e correlacionados com fendmenos pedagdgicos (ou
variaveis) sem serem manipulados na busca para se conhecer as possiveis relacdes da pandemia

no modo de ensino/aprendizagem dos docentes entrevistados.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, ou seja, da maneira pela qual os dados foram
obtidos (PRODANOV; FREITAS, 2013), a pesquisa pode ser classificada como estudo de caso,
uma vez que “se concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um
conjunto de casos analogos, por ele significativamente representativo” (SEVERINO, 2011, p.
121). Assim, através do estudo dos efeitos da pandemia no trabalho docente do curso de
Bacharelado em Engenharia de Producéo, foi possivel fundamentar a analise para possiveis
inferéncias quanto aos legados oriundos do periodo pandémico. Ainda segundo o0s
procedimentos técnicos a pesquisa também pode ser classificada como ex-post-facto, uma vez
gue nesse tipo de pesquisa procura-se analisar acontecimentos que se desenvolveram depois de
um determinado acontecimento (PRODANOV; FREITAS, 2013). Desse modo, através da
pesquisa foi possivel analisar o efeito da pandemia no modo de ensino/aprendizagem dos

docentes entrevistados, e o legado que este periodo deixou na educacao.

Por fim, quanto a abordagem, a pesquisa trata-se de um estudo quanti-qualitativo, composto
por uma amostra nao probabilistica, formada por oito docentes atuantes no curso de bacharelado
em Engenharia de Producdo, envolvidos em atividades de ensino na modalidade remota durante

a pandemia.

3.4 CONTEXTO E SELECAO DOS PARTICIPANTES

Esta investigagdo se deu a partir de um cenario calamitoso vivenciado mundialmente em todos
0s seguimentos da sociedade, incluindo-se a educacgédo. Cenario este causado pela pandemia do
virus Covid-19, que fez com que os governos decretassem medidas sanitarias, como o
isolamento social, como forma de conter a disseminag&o deste virus. 1sso obrigou as instituicdes
de ensino ao redor do mundo a fecharem suas portas, como forma de resguardar a vida de

docentes, discentes e demais membros da comunidade académica.



62

Diante desse cenario, as escolas viram-se desafiadas a criarem alternativas para darem
continuidade ao processo de escolaridade dos discentes, em todos os niveis de ensino, ou seja,
da Educacdo Basica ao Ensino Superior. Assim, com o objetivo de amenizar o prejuizo causado
pela suspensdo das aulas presenciais, e com forma de dar continuidade ao processo
ensino/aprendizagem, foram adotadas diferentes politicas educacionais pelas redes de ensino,
sendo o Ensino Remoto Emergencial uma destas politicas educacionais.

Dessa forma, considerando que o objetivo de deste trabalho ¢ “compreender qual o legado
educacional gerado a partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes do curso de
Bacharelado em Engenharia de Produgdo em tempos de pandemia”, tornou-se pertinente, no
desenho da pesquisa, recorrer aos docentes do curso de Bacharelado em Engenharia de
Producédo do IFMG-GV, atuantes durante o periodo de pandemia. A escolha destes participantes
ndo foi feita de maneira aleatdria, uma vez que foram selecionados os docentes atuantes no

curso em que a pesquisadora leciona atualmente, para facilitar o processo de coleta de dados.

Ao todo foram oito professores responderam ao questionario (Apéndice 1), e, portanto, as
analises dos dados foram junto com esses docentes. Para se atingir a este nimero, foi necessario
0 envio do questionario para o e-mail dos respondentes, e o pedido, que respondessem até
quatro semanas depois da data de envio. Durante este periodo de quatro semanas, foi enviado
outro e-mail aos docentes que ainda ndo haviam respondido ao questionario, solicitando que
respondessem como forma de suporte aos dados levantados pela pesquisa. Apesar dessa
medida, os docentes tiveram liberdade para responderem, ou ndo, a pesquisa, sem intervencao
ou coacdo, de forma que as respostas condizem com as experiéncias pedagdgicas vivenciadas

por esses docentes durante a pandemia.

3.5 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Desse modo, foram incluidos na amostra todos os docentes atuantes no curso de Bacharelado
em Engenharia de Producéo do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais campus Governador Valadares, que lecionaram durante a pandemia. Os discentes nédo
foram incluidos nesta pesquisa em virtude do curto espaco de tempo disponivel para a coleta
de dados, e também porque o foco deste trabalho era averiguar o trabalho pedagdgico do
docente em tempos de pandemia. De igual modo, ndo foram incluidos os docentes que nédo
atuam no curso de Bacharelado em Engenharia de Producdo, também para que o tempo

estipulado para pesquisa fosse atendido.
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Mesmo se tratando de docentes de apenas um curso, essa amostra ndo deixou de refletir o todo
do IFMG-GV, até porque estes discentes também atuam em outros cursos dentro do campus.
Ademais, cabe ressaltar que esta delimitacdo dos participantes no processo de pesquisa, se deu
por motivos de interesse da pesquisadora em desenvolver uma pesquisa proxima a sua realidade
e contexto profissional, além de ser pertinente com 0s objetivos da instigacdo. Sendo assim, a
pesquisa também pdde agregar conhecimentos a sua carreira docente, uma vez que a pesquisa
se dispds a compreender o uso de tecnologias digitais na pratica pedagogica, e como 0 uso

dessas tecnologias se dardo no periodo p6s-pandemia.
3.6 TECNICAS DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

Escolheu-se como técnica para coleta de dados o questionario (Apéndice 1), que segundo
Severino (2011, p.125) trata-se de um “conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que
se destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vista a
conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”. Ainda segundo o autor, as
questdes elaboradas precisam estar em consonante com o objetivo proposto pelo trabalho, e
devem ser formuladas de forma clara, para facilitar a compreensao dos entrevistados. Ainda a
respeito do questionario, Marconi e Lakatos (2003, p.201) definem como sendo “um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem

ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.

No entanto, numa pesquisa académica ndo basta apenas coletar os dados, uma vez que, segundo
Cervo, Bervian e Da Silva (2011), é necessario assegurar a conservacao desses dados, tendo em
vista que a memoria humana € falha. Por conta disso, os autores ainda atestam sobre a
necessidade de que o pesquisador anote as ideias principais e secundarias, bem como os dados
ou informac@es que os documentos podem fornecer. Essas anotacdes fundamentardo o trabalho
cientifico. Dessa forma, antes de se elaborar o questionario, foram feitas anotacdes, tendo como
base o referencial tedrico apresentado neste trabalho, além de entrevistas indiretas com os
docentes, que serviram como norteadores para a elaboragcdo das perguntas feitas através do

questionario.

O questionario foi composto por perguntas abertas e fechadas, de forma que nas perguntas
abertas néo foi sugerido nenhum tipo de resposta aos professores; ja nas perguntas fechadas, o
questionario apresentou opcdes de resposta aos docentes, que deveriam optar por uma das
respostas propostas (VIEIRA, 2009).
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O instrumento de coleta de dados foi elaborado e aplicado atraves de um roteiro estruturado e
desenvolvido atraves do Google Formularios e dividido em quatro blocos teméticos. A
finalidade das questdes abordadas no questionario era analisar as praticas pedagdgicas dos
docentes em relacdo ao uso de tecnologias digitais e se isso perduraria no periodo pos-

pandemia.

Para realizar esta analise, partiu-se da compreensdo dos aspectos relacionados aos temas
abordados nos blocos I, 11, 111 e IV do questionario, que estdo em consonancia com o objetivo

geral e os objetivos especificos da investigacao.

Sendo assim, a seguir sera apresentado o tema de cada bloco do questionario, e logo depois 0s

objetivos especificos de cada bloco:
Bloco | — Perfil Docente
Bloco Il — Novas Metodologias de Ensino
Bloco Il — Dificuldades do Ensino Remoto Emergencial e solu¢des encontradas
Bloco IV — Intensificacdo das tecnologias digitais no ensino
Os objetivos especificos relacionados em cada bloco séo:

Bloco | — Conhecer os docentes atuantes no curso de Bacharelado em Engenharia de
Producéo; saber a respeito do sexo, idade, tempo de docéncia no IFMG-GV, formagcéo,
regime de trabalho e que tipo de disciplinas lecionam no referido curso. Também entender
0 quanto cada docente percebeu que evolui na profissdo durante a pandemia.

Bloco Il — Conhecer quais metodologias foram utilizadas pelos docentes a partir do
Ensino Remoto Emergencial; entender se 0s docentes se sentiram mais confiantes para
utilizacdo das tecnologias digitais do ensino depois da pandemia; entender como 0s
docentes perceberam a evolucdo quanto a utilizagéo das tecnologias digitais do ensino em
sua préatica docente; compreender, na visdo dos docentes, como a pandemia mudou 0s

rumos da pratica docente.

Bloco 111 — Conhecer os problemas enfrentados pelos docentes durante a pandemia para
manter o ensino de qualidade; entender como esses problemas enfrentados pelos docentes
foram superados; descobrir quais materiais ou ferramentas precisaram ser adquiridas
pelos docentes para manter a qualidade do ensino; compreender quais estratégias
adotaram para manter a qualidade do ensino e o0 engajamento com os discentes a partir da

experiéncia vivida na pandemia.
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Bloco IV — compreender se durante a pandemia intensificou-se o uso de tecnologias
digitais de ensino; buscar saber dos docentes se eles perceber melhora nas habilidades
para o uso de novas tecnologias; perguntas aos docentes quais legados, na pratica docente,

eles percebem que vieram por conta dos problemas enfrentados durante a pandemia.

Em relagdo ao Bloco I, denominado “Perfil Docente”, pretendeu-se colher informagfes para
que fosse possivel caracterizar os docentes, e a0 mesmo tempo preservar sua identidade, para
garantir sua liberdade ao responder a pesquisa. No entanto, € nos blocos I, 11l e IV que se
concentram as principais areas de investigacdo, com o objetivo de extrair os dados relevantes

para o estudo.

As questdes surgiram a partir de leituras e estudos realizados sobre o tema, e observagdes feitas
pelos docentes durante a pandemia, além do desejo de se aprofundas mais no assunto. Seguindo
0 modelo proposto por Vieira (2009), as perguntas foram feitas utilizando-se de uma linguagem
simples, de forma a evitar a complexidade que pode ocasionar em mal compreensdo da

pergunta, por consequente, em uma resposta equivocada.

O questionario se iniciou, no Bloco I, com perguntas diretas que tiveram por objetivo tracar um
perfil do profissional que compde o corpo docente do curso analisado, e, por fim, foi lhes
questionado como perceberam sua evolucdo, enquanto docente, por conta da pandemia. J& o
Segundo bloco, foi composto por quatro perguntas, sendo duas delas fechadas e quatro abertas.
A finalidade das questbes abordadas neste bloco foi compreender quais metodologias
comecaram a utilizar (ou aumentaram o uso) na pandemia e que pretendem continuar utilizando
no periodo pds-pandemia, quais estratégias pedagogicas utilizaram no periodo pandémico, além
de buscar entender se os professores percebem mudanca determinantes no processo de

ensino/aprendizagem na préatica docente.

Em seguida, os docentes responderam as perguntas que compunham o Bloco 11, que teve como
finalidade conhecer as dificuldades do Ensino Remoto Emergencial e quais foram as solucdes
encontradas pelos professores para superar estes desafios. Assim, foi solicitado que os docentes
informassem quais problemas foram encontrados por eles, enquanto docente, no periodo
pandémico. Em seguida, com intuito de descobrir o que foi necessario adquirir como forma de
subsidiar a solucdo para os problemas pedagogicos levantados, foi perguntado aos docentes
quais materiais/ferramentas foram adquiridos por eles para auxiliar nas aulas remotas durante a
pandemia. Finalizando o Bloco I11, foi perguntado qual a estratégia adotada pelos docentes para
manter a qualidade do ensino e o0 engajamento com os discentes no Ensino Remoto

Emergencial.
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Encerrando os blocos de pergunta, o Bloco 1V buscou compreender a intensificagdo do uso das
tecnologias digitais de ensino. Assim, foi questionado se, na visdo dos docentes entrevistados,
a pandemia trouxe beneficios para suas aulas no que tange ao uso de novas tecnologias, e se
eles haviam melhorado suas habilidades no uso dessas tecnologias. Em seguida foi perguntado
se 0s docentes se sentem mais preparados, enquanto docentes, para o uso de tecnologias digitais
no ensino depois da pandemia, e pediu-se para que comentassem a respeito disso. Buscando
entender se a pandemia intensificou a possibilidade de hibridizacdo do ensino, foi perguntado
aos docentes se eles percebiam esta tendéncia nos rumos da educacéo. E por fim, finalizando o
questionario, foi perguntado aos docentes qual o legado, do ponto de vista de cada um deles,
eles perceberam que a pandemia deixou na préatica docente.

Ao todo foram vinte e uma perguntas feitas, sendo quatorze fechadas e sete abertas, por meio
do questionario com um tempo médio esperado para resposta de trinta minutos. Através dessas

perguntas foi possivel obter dados suficientes para responder ao objetivo da pesquisa.

N&o houve entrevista direta com os docentes, uma vez que todas as informagfes necessarias
para a pesquisa foram coletadas por meios virtuais através do questionario. Portanto, essa
pesquisa limitou-se a analisar os dados coletados por esse questionario, através de perguntas

abertas e fechadas, e que foi proposto aos docentes por e-mail.

Cumprindo as orientagdes da Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, o convite foi
enviado de forma individual por e-mail, em forma de lista oculta, e foi informado ao
participante que antes que ele respondesse as perguntas, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido seria apresentado para o seu conhecimento. O link para acesso ao formulario foi

enviado no convite para participacdo da pesquisa, enviado por e-mail.

O questionario foi aplicado de forma virtual através da ferramenta Google Formulério a todos
os docentes que lecionaram no curso bacharelado em Engenharia de Producdo no biénio
2020/2021, anos em que as aulas foram suspensas devido a pandemia causada pelo virus Covid-
19.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Vale do Rio Doce (este comité foi
direcionado pela Plataforma Brasil), respeitando as normas que regem as pesquisas com seres
humanos. Além disso, foi utilizado o Termo Consentimento Livre Esclarecido (Anexo 1),

descrito em linguagem acessivel, onde contém os dados da pesquisa, bem como justificativa,
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objetivos, procedimentos, desconfortos, riscos, beneficios, acompanhamentos, assisténcia,

ressarcimento e indenizacdo conforme o disposto na Resolugdo N° 466/12 do CNS.

3.6 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Como o questionario foi composto por questbes abertas e fechadas, foi preciso mais de um
método para realizar a analise e interpretacdo dos dados coletados, assim, foi utilizado um
método para analisar os dados quantitativos e outro para analisar os dados qualitativos, que

serdo apresentados nas sessdes a segulir.
3.6.1 Andlise e interpretacdo dos dados quantitativos

A aplicacdo do questionario se deu por meio digital, utilizando-se para isso da plataforma
Google Formulérios. Os dados obtidos através das respostas dos docentes as questdes fechadas
foram lancados no Excel, e convertidos em gréaficos. Depois disso, esses dados foram
comparados com as pesquisas apresentadas no referencial tedrico, e foi possivel testar a
hipdtese que os professores intensificaram o uso de tecnologias digitais na educacao a medida
que se sentiram mais confiantes em utilizar-se dessas metodologias em decorréncia do seu uso
intenso no periodo pandémico, bem como a hipétese que os docentes continuardo utilizando
tais tecnologias digitais em suas aulas ap6s a pandemia, mesmo com todas as dificuldades

encontradas para seu uso durante a pandemia.
3.6.2 Andlise e interpretacdo dos dados qualitativos

Para realizar a analise dos métodos qualitativos, optou-se pela técnica analise de contetdo, por
se tratar do “método mais utilizado para se analisar dados quantitativos” (MALHEIROS apud
PAULA, 2022, p.80), sendo possivel também utiliza-lo para tratamento dos dados qualitativos,
e ainda porque “apresenta alta capilaridade na pesquisa académica brasileira e € usada nas mais

diversas areas nao apenas de ciéncias da vida” (SAMPAIO et al., 2021, p.3).

Assim, Bardin (2016, p.48), descreve a analise de contedo como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condic¢Ges de producao/recepcédo (varidveis inferidas) dessas mensagens).

Sintetizando-se o que foi dito por Bardin, ainda é possivel dizer que “a analise de contetudo é a
expressao genérica utilizada para designar um conjunto de técnicas possiveis para tratamento
de informagao previamente recolhida” (ESTEVES apud LIMA; NASSER, 2020, p.5).
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Dessa forma, Bardin (2016) organiza a andlise de contetdo em trés fases, sendo elas: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, incluindo inferéncia e a
interpretacdo. Essas trés fases subdividem-se em sequéncias, conforme descrito na Figura 7:

Figura 7: Etapas a serem realizadas para aplicacdo da metodologia de andlise de contetido segundo

proposto por Bardin (2016)

PRE ANALISE

s Leitura flutuante;

* Escolha dos documentos;

* (Re)formulacdes de objetivos;

* Hipoteses e a formulac3o de indicadores,

N EXPLORACAO DO MATERIAL -

* Criacdo das Categorias.

TRATAMENTOS DOS RESULTADOS

* Interpretacdo dos resultados.

Fonte: Sousa (2019 apud SOUSA; SANTOQOS, 2020)

Através da pré-analise as ideias iniciais sdo organizadas, até que se tornem sistematizadas e
operacionais, e mesmo que sejam flexiveis, as informagdes devem ser precisas (LIMA;
NASSER, 2020). E a primeira etapa da organizacio da Anélise de Contetdo, e é por meio dela
que o pesquisador organiza de forma 1til o material colhido durante a pesquisa, dando “fim a

preparag¢do do material como um todo” (SOUZA; SANTOS, 2020, p.1401).

A proxima fase é a exploragdo do material, que tem por finalidade categorizar e codificar o
estudo (SOUZA; SANTOS, 2020), e € nessa fase que “a descricao analitica, vem enaltecer o
estudo aprofundado, orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos” (SOUZA, 2019, p.76).
Este neste momento que ocorre a definicdo e classificagdo das categorias, “apontando os
elementos constitutivos de uma analogia significativa na pesquisa, isto é, das categorias”
(SOUZA; SANTOS, 2020, p.1401). Assim sendo, Bardin (2010 apud SOUZA, 2019, p.76)

assevera que:

A andlise categorial consiste no desmembramento e posterior agrupamento ou
reagrupamento das unidades de registro do texto. Assim, a repeticdo de palavras e/ou
termos pode ser a estratégia adotada no processo de codificagdo para serem criadas as
unidades de registro e posteriormente, categorias de andlise iniciais
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Por fim, tém-se a etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo dos dados. Este
€ um momento de intuicdo e analise reflexiva, onde se busca captar os contetdos contidos em
todo o material coletado por meio dos instrumentos utilizados na pesquisa (SOUZA; SANTOS,
2020). Esta fase ¢ a “operagado logica, pela qual se admite uma proposi¢ao em virtude da sua
ligacdo com outras proposicdes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2010, apud SOUZA;
SANTOS, 2020, p. 1402).

Seguindo essa perspectiva, a seguir serdo detalhadas as seguintes fases da analise de conteudo:
pré-analise (leitura flutuante das respostas dos questionarios, escolha dos documentos) e
exploracdo do material (criacdo de categorias). O tratamento dos resultados serd abordado no

proximo capitulo desse trabalho, intitulado “Tratamento dos Resultados”.

3.6.2.1 Leitura flutuante das respostas do questionario
A imersdo que a leitura flutuante e outras repetidas leituras proporcionam, permite que o
pesquisador entenda o todo antes de separar o conteldo em partes (PAULA, 2022). Sendo
assim, “o investigador se deixa impregnar pela natureza dos discursos recolhidos e pelos
sentidos gerais neles contidos a fim de comegar a vislumbrar o sistema de categorias a usar para
o tratamento” (ESTEVES apud PAULA, 2022, p. 83).

Sendo assim, a partir do primeiro contato com as respostas dadas pelos docentes através de uma
leitura flutuante e, em seguida, de uma leitura mais minuciosa, foi possivel conhecer melhor o
material a ser analisado, e nortear quais direcdes a analise seguiria. Dessa forma, todas as
respostas dadas pelos docentes as perguntas abertas presentes no questionario foram transcritas
para uma planilha de Excel, e separadas de acordo com cada pergunta (como, por exemplo,
todas as respostas para a primeira pergunta foram transcritas na primeira linha da planilha do
Excel) para que fossem lidas diversas vezes, até que a completa imersdo no conteudo das

respostas fosse feito por parte da pesquisadora.

3.6.2.2 Escolha dos documentos (constitui¢do do corpus documental)

A leitura flutuante das respostas dos oito docentes as questdes abertas do questionario permitiu
compreender as ideias preliminares da investigacdo, e ap0s essa fase, seguiu-se para a escolha
dos documentos relevantes para a pesquisa. Assim, Bardin (2004) orienta que precisa ser
pautada pelas regras da exaustividade, homogeneidade e pertinéncia, conforme orienta Sousa
(2019):

Dentro da pré-analise, a escolha dos documentos vem a tona apds o pesquisador ter
feito uma leitura flutuante ampla, assim o mesmo terd em sua analise segmentos
pautados na regra da exaustividade, a qual exige que nenhum documento deve ser
deixado de fora; a regra da homogeneidade, que estabelece que a selecdo dos
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documentos permita a comparacdo e uma categorizacdo proximal, e a Ultima regra,
definida como a pertinéncia que cobra que os documentos devam guardar correlacéo
com os objetivos da analise (BARDIN 2004, apud SOUSA, 2019)

PAULA (2022, p.81) complementa que “esses documentos podem ser escolhidos de acordo
com os objetivos da investigagdo”. Assim, o corpus documental da pesquisa foi escolhido a
partir da resposta dos oito docentes as questdes abertas do questionario, na busca por atender

0s objetivos propostos pela pesquisa.

Na intencdo de atender a esse objetivo, analisou-se 0 quantitativo de respostas, e percebeu-se
que o tamanho da amostra colhida era razoavel para obter as informagdes relevantes para
responder as questbes da investigacdo, além de atender os principios da exaustividade, onde
todo material foi analisado, o principio da homogeneidade, quando se considerou que todos 0s
materiais se referiam ao mesmo caso, e pertinéncia, uma vez que 0s documentos serviram para

esclarecer o problema em estudo.

Para maior comodidade dos entrevistados, todos os questionarios foram aplicados remotamente
através da ferramenta Google Formularios, um aplicativo onde se é possivel criar questionarios
para aplicacdo online. Nao foi possivel perceber qualquer prejuizo na qualidade do
recolhimento das informacdes atraves desta ferramenta, pelo contrério, o uso da ferramenta
possibilitou que os docentes respondessem a medida que houvesse disponibilidade em suas
agendas, além de proporcionar maior liberdade para responderem ao questionario. O perfil dos
professores e suas habilidades com as tecnologias digitais cooperou para 0 SUCessS0 NO Processo

de recolhimento das informacdes através de uma plataforma online.

Para respeitar o anonimato dos docentes, cada professor participante foi identificado com a um
nome ficticio, escolhidos aleatoriamente pela pesquisadora, de forma ndo possuir nenhuma

ligacdo com os nomes reais dos docentes entrevistados.

3.6.2.3 Criacdo de categorias

Para explicar a importancia da analise de contetdo dentro da pesquisa, Amado apud Paula
(2022, p.83) descreve que “o primeiro grande objetivo da andlise de
conteddo é o de organizar os conteudos de um conjunto de mensagens num sistema de
categorias que traduzam as ideias-chave veiculadas pela documentacdo em analise”. Dessa
forma, para se realizar esse processo de categorizagdo e cumprir o objetivo proposto no
trabalho, foram necessarias outras leituras mais aprofundadas das respostas dos docentes, bem

como do questionario proposto.
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Os blocos em que o questionario foi dividido, serviram de referéncia para dividir as respostas
em categorias. Nesse sentindo, as categorias foram criadas utilizando-se algumas palavras que
remetiam aos temas de cada bloco, ou temas levantados a partir das perguntas constantes em
cada bloco. Essa foi considerada a categorizacao inicial, uma vez que, durante o processo de
categorizacao e analise dos dados, esse sistema de categorizagdo precisou de ser revisto muitas
vezes, e lapidado até chegar num sistema de anélise mais adequado e que representasse
devidamente os temas abordados pelo questionario. Isto posto, segue o sistema de categorizacéo

feito inicialmente nesse processo de codificacao:

Quadro 1: Categorizacdo Inicial
Dimensdes Categorias Iniciais

Sexo
Idade
Bloco | — Caracterizagdo | Tempo de Docéncia
Regime de Trabalho

Perfil Profissional

Estratégias Pedagdgicas

Bloco Il — Novas

Metodologias de Ensino Mudancas determinantes no processo de ensino/aprendizagem

Grau de confianga com tecnologias digitais no ensino

Bloco 111 — Dificuldades do | Pesafios do Ensino Remoto Emergencial

Ensino Remoto Emergencial

- Ferramentas pedagogicas utilizadas para superar as barreiras impostas
e solucdes encontradas

pela suspensédo das aulas presenciais

Pergunta 01
Aprendizado de novas técnicas

Formas de preparo para novas tecnologias

Bloco IV — Intensificacdo
das tecnologias digitais no
ensino Pergunta 02

Aumento do uso de tecnologias no ensino
Resiliéncia para enfrentar desafios

Aceleracdo do ensino a distancia

Fonte: Autoria Propria

Essa fase de categorizacéo inicial exigiu da pesquisadora exaustiva leitura em outros materiais,
para identificar temas de interesse para os estudos, que fossem pertinentes aos objetivos

propostos na investigagdo. Como bem define Paula (2022), as categorias podem ser criadas
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seguindo procedimentos dedutivos e indutivos, isso permite, ainda segundo a autora, que as
definicbes das categorias sejam feitas antes da pesquisa ou depois da pesquisa aplicada,
seguindo-se para a definicdo das categorias, as respostas dadas pelos entrevistados. Dessa
forma, as categorias surgiram a partir dos temas estabelecidos em cada bloco de perguntas, mas
também a medida que eram feitas as leituras sucessivas e atentas das respostas fornecidas pelos
professores ao questionario. Deste modo, no decorrer desse processo, as categorias iniciais

foram revistas e reformuladas, e assim surgiram novas categorias.

Esteves (2006 apud PAULA, 2022, p. 86) afirma que esse processo de remodelacdo das
categorias é comum, a medida que novos dados vao sendo analisados:
A categorizagdo é passivel de remodelagBes mais ou menos profundas & medida que
novos dados vdo sendo considerados, estabelecendo-se um percurso de vaivém do
primeiro material & primeira formulagdo de categorias, a incorporacdo de mais
material, & manutencdo, ajustamento ou reformulagdo das categorias, e, assim,

ciclicamente, até a inser¢do de todo o material ser feita (ESTEVES, 2006 apud
PAULA, 2022, p. 86)

Por conta disso, 0 processo de criacdo das categorias num sistema de analise permaneceu
provisorio até que todas as respostas as questdes abertas dadas pelos professores no questionario
fossem segmentadas, seguindo-se esse sistema de andlise. De forma que as categorias
precisaram ser revisadas e reformuladas constantemente, até a leitura total e exaustiva de todas
as respostas, para cumprir 0s objetivos propostos pela pesquisa. E depois de um processo
incansavel de criacdo e revisao de categorias, foi proposto a versao final, e mais elaborada, do
sistema de andlise com as categorias que foram utilizadas para analisar todas as respostas
abertas do questionario.

Quadro 2: Sistema de Analise
Dimensdes Categorias de Andlise

Mudancas para melhorar a dindmica de ensino por conta do ERE
Utilizacdo de Novas tecnologias

Bloco | — Perfil Docente
Elaboracéo de novos formatos de aula

Mudancas para melhorar a dindmica de ensino por conta do ERE

Estratégias Pedagdgicas

Bloco Il — Novas Mudancas determinantes no processo de ensino/aprendizagem
Metodologias de Ensino Aceleragdo do uso de Novas Tecnologias

Utilizacdo de Exercicios Préaticos e Listas de Exercicios

Ferramentas e recursos utilizados
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Dimensdes Categorias de Analise

(Continuacao)
Aumento do contetdo digital e uso de tecnologias

Bloco Il — Dificuldades do | Estratégias para engajamento dos alunos
Ensino Remoto Emergencial

e solugdes encontradas Estratégia Didatica utilizada pelos professores

Pergunta 01
Aperfeicoamento e busca por alternativas
Melhoria na explicacdo e uso de mesa digitalizadora
Aquisicdo de habilidades e limitagbes com novas tecnologias

Utilizacdo de softwares especificos para comunicagdo
Bloco IV — Intensificagcdo
das tecnologias digitais no

ensino Mudanca de praticas e habitos

Pergunta 02

Insercdo do aluno como sujeito ativo
Oportunidade de aprendizado alternativo para alunos ausentes

Aceleracdo do ensino a distancia; Possibilidade de aulas presenciais e
virtuais sem perda de contelido

Fonte: Autoria Propria

Dessa forma, o processo de analise, juntamente com os seus critérios, foi criado, prezando-se
por atender os parametros que levam a um bom conjunto de categorias, que conforme salienta
Bardin (2016) sdo: (a) exclusdo mdtua, que assegura que cada elemento deve pertencer a apenas
uma categoria, de forma a se evitar a sobreposicdo de categorias; (b) homogeneidade, versa
para que haja apena um Unico principio de organizacdo das categorias, ndo sendo possivel
misturar diversos critérios de classificacdo; (c) pertinéncia, onde “uma categoria é considerada
pertinente quando esta adaptada ao material de analise escolhido, e quando pertence ao quadro
teorico definido” (BARDIN, 2016, p.150), (d) objetividade e fidelidade, que diz que “as
diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a mesma grade categorial, devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises” (BARDIN, 2016,
p.150); e, por fim, (e) produtividade, “um conjunto de categorias € produtivo se fornece
resultados férteis” (BARDIN, 2016, p.150). Tudo isso respeitando aos aspectos éticos, que

serdo descritos a seguir.
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3.7 ASPECTOS ETICOS

A pesquisa foi orientada de acordo com a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude
(CNS), que regulamenta a participacao de seres humanos em pesquisa. Conforme propde, este
estudo foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Vale do Rio Doce da cidade de
Governador Valadares, e seguiu seu curso de acordo com sua proposta metodolégica. Ademais,
todos os participantes foram esclarecidos que a pesquisa possuia carater voluntério, garantidos
os direitos individuais e o respeito ao bem-estar fisico e psicologico. Também foi esclarecido
que o participante poderia recusar a participar da pesquisa ou abandona-la em qualquer

momento, sem nenhum prejuizo ou coacao.

Foi assegurado o carater confidencial das respostas e o direito de ndo identificacdo e anonimato
de cada participante, que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(Anexo 1). O participante da pesquisa teve acesso as perguntas somente depois de ter dado o
seu consentimento, conforme recomendacdo da Carta Circular n°® 1/2021-CONEP/SECNS/MS.

Os dados coletados com o questiondrio foram utilizados apenas para fins cientificos,
garantindo-se o sigilo da identidade dos participantes. Os arquivos digitais foram guardados
em um pendrive em armarios chaveados, e serdo arquivados por no minimo cinco anos, sob a
guarda da pesquisadora. Finalizada a pesquisa, a equipe se propds a dar uma devolutiva aos

participantes interessados sobre os resultados obtidos.

Os riscos deste estudo foram considerados minimos, como provocar algum nivel de cansaco,
constrangimento ou desconforto, sentimentos de ansiedade ou tristeza, em funcdo rememorar
experiéncias vivenciadas durante a pandemia. Também foi levado em consideracéo que durante
a pesquisa, o respondente poderia trazer a memoria a perda de entes queridos ou amigos, por
conta de complicagBes causadas pelo virus da Covid-19. Para minimizar 0s riscos e
desconfortos elencados, a pesquisadora deixou explicitado a ndo obrigatoriedade em participar
da pesquisa, podendo o participante interromper sua participacdo em qualguer momento sem
nenhum constrangimento, coacdo ou prejuizo. Além disso, o participante foi informado que

caso alguma pergunta lhe cause algum desconforto, ndo seria preciso responder.

Foi considerado também riscos caracteristicos do ambiente virtual, como 0 acesso néo
autorizado dos dados dos participantes da pesquisa por meio hackeamento do sistema. Para
minimizar esse risco, cumprindo a Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, uma vez
concluida a coleta de dados, foi feito pela pesquisadora o download dos dados coletados para

um dispositivo eletronico local. Realizado esse procedimento, ainda atendendo as
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recomendacdes da Carta Circular n® 1/2021-CONEP/SECNS/MS, foi apagado todo registro de

dados de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado e “nuvem”.

A participacdo na pesquisa ndo gerou nenhum ganho financeiro ao participante, contudo, caso
ele tenha tido algum custo pela sua participacdo, a pesquisadora se propds a oferecer o devido

ressarcimento.

A pesquisa tem como possivel beneficio a construgdo de conhecimento sobre a temética, além
de relevancia social, no sentido de contribuir indiretamente com a instituicdo trazendo-lhe

embasamento para proporcionar um suporte adequado aos professores no pos-pandemia.

4, APRESENTAQAO DOS RESULTADOS

Este capitulo esta organizado em quatro sessdes, que se constituem a analise dos dados da
pesquisa, sendo abordado na primeira sesséo como se deu a exploracdo do material e a criacéo
das categorias; ja a segunda sessdo aponta como foi realizado o tratamento dos dados
qualitativos e quantitativos encontrados pela pesquisa; a terceira sessdo da pesquisa demostra
alguns efeitos diretos da pandemia no cotidiano escolar do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador Valadares, e suas influéncias no
fazer pedagdgico dos professores do curso de Engenharia de Producéo; e, por fim, na quarta e
ultima sessdo, a pesquisa relata as acdes pedagdgicas realizadas pelo Instituto diante dos

desafios encontrados pela pandemia.

Portanto, este é o capitulo da pesquisa de campo, que teve como suporte 0S pressupostos
tedricos expostos no capitulo destinado aos referencias bibliograficos. Pode-se observar, nesta
etapa de campo, como as diferentes formas de praticas pedagdgicas, em tempos pandémicos,
foram realizadas na instituicdo em que se deu a pesquisa, € como estiveram presentes nas
observacdes de campo e nos discursos dos professores que trabalharamm no ensino Bésico,
Técnico e Tecnoldgico do referido campus, dando-se énfase aos docentes atuantes no curso de

Engenharia de Producdo, que foram foco do estudo.

O contato com esses professores se deu por e-mail, uma vez que o formulario foi enviado e
aplicado de forma virtual, através do Google Formularios durante os meses de julho e agosto
de 2023. Foi necessario a aplicacdo do questionario aos professores para que o objetivo do
trabalho, que era compreender qual o legado educacional gerado a partir das experiéncias
vivenciadas pelos docentes em tempos de pandemia, fosse atingido. Isto posto, cabe ressaltar
gue o questionario teve como pretensdo descobrir as alternativas pedagdgicas encontradas pelos

docentes durante o periodo pandémico, e como isso afetou o fazer pedagdgico desses docentes
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e a dindmica de ensino/aprendizagem a que os professores estavam acostumados, até
vivenciarem os desafios advindos pelas restricdes impostas para conter a disseminacao do virus
Covid-19.

Apos realizar todo o processo de separar e classificar os dados coletados, levando em conta os
principios éticos e estabelecendo critérios para garantir a precisdo e a confiabilidade da
pesquisa, partiu-se para a analise dos dados obtidos, que serdo apresentados nesta se¢do. No
entanto, € fundamental que a interpretacdo dos resultados da analise de conteudo esteja

subordinada a busca pelas respostas as perguntas de pesquisa formuladas previamente.

Dessa maneira, 0 propdésito nessa fase €, de acordo com o0s objetivos estabelecidos para a
pesquisa e a revisdo da literatura, encontrar informagdes que estejam em consonancia para ter
uma base significativa e fazer as interpretacdes e deducdes apropriadas para responder as
perguntas da investigacao, de modo a concordar, ou ndo, com os conceitos estabelecidos a partir

da base teorica apresentado no referencial tedrico do trabalho.

Cabe ressaltar que os dados obtidos nos Blocos I, II, 1l e IV do questionario sdo tanto
qualitativos como quantitativos. Sendo assim, os dados qualitativos foram explorados segundo
a analise de conteudo proposta por Bardin (2016) e os dados quantitativos segundo a estatistica
descritiva (BUSSAB, 2010).

Para melhor compreensdo dos dados observados, a pesquisadora optou por apresenta-los em
duas sessdes que se apresentam ap0Os o topico denominado contexto escolar, em que foram
relatadas as observagdes na dindmica escolar no periodo de pandemia que compreenderam o
biénio 2020/2021. Dessa forma, primeiro foram apresentados os dados qualitativos, e logo apds,
foram apresentados 0s dados quantitativos. Ao final, também foram apresentadas experiéncias
vivenciadas pelos professores do curso pesquisado durante esse periodo pandémico,
experiéncias essas que influenciaram a forma de se realizar o fazer pedagdgico, e deixaram
consequéncias nos préximos anos no pos-pandemia.

4.1 DINAMICLA ESCQLAR EM TEMPOS DE PANDEMIA NO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAOQO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS CAMPUS
GOVERNADOR VALADARES

Como mencionado, a pandemia alterou o funcionamento de institui¢cdes de ensino ao redor do
mundo, e ndo foi diferente no Brasil e no estado de Minas Gerais, 0 que acarretou mudancas
significativas na dindmica escolar no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas

Gerais campus Governador Valadares (IFMG-GV).
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A Secretaria de estado de Educagéo de Minas Gerais, apresentou, em 13 de maio de 2020, uma
proposta explicando como as aulas seriam organizadas durante o periodo de pandemia (MINAS
GERAIS, 2020). Ainda segundo a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, 0 modelo
adotado no estado foi construido a partir do dialogo com professores, equipe pedagdgica e
entidades ligadas a educagdo, para que os discentes fossem atendidos, de forma que o processo

ensino/aprendizagem ndo fosse comprometido.

Sendo assim, em todo o estado de Minas Gerais foi adotado o ensino remoto como forma de
dar continuidade aos estudos, durante todo o ano de 2021, salvaguardando os profissionais da
educacdo e toda comunidade académica. Essa medida também foi adotada no campus do
Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, de forma que as aulas
retornaram em junho de 2020, também de forma remota utilizando-se de plataformas virtuais,

como o Google Meet, para que as aulas pudessem ser ministradas em formato online.

Uma das principais dificuldades durante esse periodo foi o acesso desigual a tecnologia. De
acordo com um relatério do Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia (UNICEF) de 2020
(UNICEF, 2020), cerca de 463 milhdes de criancas em todo o mundo ndo tinham acesso a aulas
online durante o fechamento das escolas. Isso destacou a desigualdade digital existente, com
estudantes de comunidades carentes ou areas rurais tendo maior dificuldade em participar do

ensino remoto devido a falta de dispositivos eletrénicos e conectividade limitada.

Como o campus do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares atende a
muitos discentes de baixa renda, houve a preocupacdo por parte da Direcdo de Ensino para
atendar aos alunos que ndo possuiam acesso a um dispositivo eletrbnico com acesso a internet.
Assim, a secretaria do campus entrou em contato com os discentes de todos os cursos ofertados,
dos niveis técnicos, médios, superior e pos-graduacao, para saber a respeito do acesso a algum

dispositivo eletrdnico (como computador ou celular) e acesso a internet.

Por conta desse contato feito, foi possivel realizar o empréstimo de celulares, equipado com
chip e plano de telefonia que dava acesso a internet, totalmente custeado pela instituigéo,
durante todo o periodo da pandemia, a todos os discentes que ndo possuiam dispositivos
eletrobnicos em suas residéncias. No caso dos cursos superiores, algumas disciplinas exigiam
um computador para a execucgdo de atividades, e por isso, foram cedidos notebooks para os
alunos que ndo possuiam ao menos um computador em casa pudessem realizar as atividades
propostas. Os aparelhos também permaneceram emprestados aos discentes durante todo o

periodo em que as aulas se mantiveram em formato digital. Essas a¢fes minimizaram 0s
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problemas enfrentados pela pandemia, e possibilitaram a qualidade do ensino, mesmo diante de
tantas dificuldades enfrentadas.

Outra acdo assertiva tomada pelo campus foi ofertar suporte a discentes e professores sobre a
Plataforma Moodle, escolhida como plataforma oficial pela Reitoria do IFMG. Para isso, foi
disponibilizado um profissional técnico administrativo para dar suporte a problemas
encontrados no acesso ao sistema tanto por parte dos professores, como por parte dos discentes.
Para os professores, 0 mesmo profissional, além de dar o suporte aos problemas enfrentados a
respeito do acesso a plataforma, ofertou também um minicurso explicando as principais

funcionalidades da plataforma.

A fim de aprofundar nas experiéncias vivenciadas pelos professores durante o periodo
pandémico, de forma a internalizar e compreender as dificuldades encontradas pelos
professores nesse periodo, foi solicitado a alguns professores que relatassem suas experiéncias,
dificuldades, angustias e desafios durante a pandemia. Para resguardar a identidades desses
docentes, os mesmos serdo identificados apenas como professores do Instituto Federal de Minas
Gerais Campus Governador Valadares atuantes nos setores de ensino, pesquisa e extenséo. Seus
relatos foram de suma importancia para entender os desafios pedagdgicos enfrentados pela

comunidade académica do Instituto alvo do estudo durante o biénio 2020/2021.

Apesar do suporte oferecido pela dire¢do de ensino, principalmente no que tange ao uso da
plataforma Moodle*, um dos professores do curso de Engenharia de Producdo, ao dar o seu
depoimento sobre o periodo da pandemia, comentou sobre sua dificuldade em acompanhar 0s
discentes academicamente, e ainda afirmou que quando a pandemia teve seu inicio, ele se
deparou com a dificuldade de acompanhar os alunos, apesar de ja, anteriormente, ter obtido o0s
contatos telefonicos desses discentes. Ele ainda informou que essa pratica se tornaria um habito
para 0s demais professores durante a pandemia. Portanto, o professor afirmou que manter um
contato mais constante com os alunos por meio do grupo no WhatsApp e também utilizando o
Moodle, foi um fator importante neste biénio de 2020 e 2021. Assim, 0s meios de comunicagdo
eram os fatores que mais dificultavam o acompanhamento do aprendizado dos discentes durante

a pandemia.

4 Moodle constitui-se de sistema virtual que concentra um conjunto de ferramentas de geréncia pedagégica e

administrativa de cursos, bem como um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) (IFSC, 2020).
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Esse relato corrobora com o que foi explicitado pelos autores Jaskiw e Lopes (2021), quando
estes afirmam que as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo tiveram 0 Seu uso
intensificado em tempos de pandemia, uma vez que foi atraves dessas ferramentas que as trocas
entre professor e aluno aconteceram, bem como a divulgacdo dos conteudos das aulas. Esta
questdo da busca de novas ferramentas didaticas/pedagodgicas, tornou-se problematizadora
quando se observou os professores do curso de Engenharia de Producéo do Instituto Federal de
Minas Gerais campus Governador Valadares, que, para dar conta do ensino em tempos
pandémicos, tiveram que conhecer novos arranjos didaticos/pedagogicos e ainda aprender a

ensinar fazendo uso desses novos instrumentos.

Sobre 0 acompanhamento pedagodgico dos discentes, 0 mesmo professor ainda mencionou a

dificuldade que os professores tiveram nesse periodo quando afirmou:

A gente tinha muita dificuldade de acompanhar como que estava sendo essa evolugao
por parte do aluno, justamente por falta desse contato pessoal, por mais que que a
gente tivesse colocado horario de atendimento online e tudo mais. Entdo acabou
prejudicando muito também o nosso processo de reavaliacdo, se as aulas que a gente
estava propondo, planejando, realmente eram condizentes ali com a realidade do aluno
(SIC).

Essa constatacdo evidencia a necessidade premente de investimento em capacitacao e formacéo
docente especifica para o contexto virtual, a fim de proporcionar aos educadores as habilidades
e competéncias necessarias para oferecer uma experiéncia de ensino de alta qualidade aos

discentes nesse ambiente digital.

Complementando o que este professor disse em seu relato, outro docente declarou que durante
o0s periodos em que as aulas foram ministradas online, os professores enfrentaram desafios
significativos no acompanhamento académico dos discentes. E ainda mencionou que, enquanto
a modalidade presencial proporciona uma interacdo direta, permitindo a observacdo visual e a
avaliacdo imediata do nivel de absorcdo do contetdo por parte dos estudantes, nas aulas muitos
discentes optaram por manter suas cadmeras desligadas, o que tornou dificil determinar se
estavam de fato participando ativamente ou apenas deixando o curso rodar em segundo plano.
O professor ainda mencionou que essa falta de engajamento comprometeu substancialmente a
capacidade dos professores de monitorar o progresso dos discentes. Na tentativa de mitigar esse
problema, os professores enviavam semanalmente listas de exercicios como forma de avaliagéo,
mas mesmo ainda assim enfrentaram dificuldades significativas para garantir o

acompanhamento eficaz do aprendizado dos estudantes.

Em outras palavras, as experiéncias vivenciadas pelos professores no Instituto Federal de Minas

Gerais Campus Governador Valadares comprovaram o que os autores Salvagni, Wojcichoski e
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Guerin, (2020), quando estes mencionaram a dindmica em uma sala de aula presencial permite
trocas que ndo séo possiveis em um ambiente virtuais e a falta dessa troca prejudica o processo
de ensino/aprendizagem. O conhecimento da estrutura do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) passou, portanto, a ser competéncia importante para que o professor realizasse sua
atividade de ensinar. Para isso, tornou-se necessario que os professores aprendessem elementos
fundamentais do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Segundo Salvagni, Wojcichoski e
Guerin, (2020) todos esses elementos sdo assimilados a partir das trocas com 0s pares e a partir
das trocas vao se dando as intervengdes no trabalho com os conteidos sendo processados na

dindmica ensino/aprendizagem.

Sendo assim, é possivel perceber a dificuldade que foi manter o vinculo professor/aluno durante
esse periodo de pandemia. O papel de tutor, desenvolvido pelo professor, foi um grande desafio,
principalmente no que tange a percepc¢do do desenvolvimento do aluno. Ao passo que, em seu

depoimento, outro Professor relatou que:

O maior desafio nessa mediacdo das atividades, era justamente ndo ter essa percepcao
da evolugdo do aluno com contelido. Entdo, isso me deixava um pouco perdida em
relacdo as minhas ferramentas (SIC)

Mais uma vez, as experiéncias vivenciadas pelos professores no Instituto Federal de Minas
Gerais Campus Governador Valadares foram ao encontro do que foi dito por Ostemberg,
Carraro e Santos (2020), quando afirmaram que, na tentativa de diminuir os danos pedagdgicos
causados pela suspenséo das aulas, os professores se viram numa corrida desenfreada em prol
da continuidade do ensino. ldoeta apud Broilo e Neto (2021) ainda complementam, ao
mencionarem a celeridade em que a educacéo a distancia foi adotada em tempos de pandemia,
de forma que nem professores e nem discentes estavam preparados para tdo abrupta mudanca
na forma de ser fazer o processo de ensino/aprendizagem. Isso demostra que a compreensao de
gue o ERE tem uma pedagogia completamente distinta do modelo presencial. Igualmente,
Idoeta, conforme citado por Broilo e Neto (2021), destaca a importancia de adotar um conjunto
de estratégias que sejam conformes aos parametros delineados pelo Ensino a Distancia (EaD).
Essas estratégias devem ser acompanhadas de uma pratica colaborativa entre os estudantes, na

medida em que os docentes se empenham na busca por novos conhecimentos.

Para os professores a Plataforma Moodle ja era utilizada, mesmo antes da pandemia, apesar da
sua utilizagdo constante nesse biénio 2020/2021. Durante a pesquisa, alguns docentes relataram
gue ja utilizavam a plataforma, ou entdo o Google Sala de Aula, para postar o material das suas
aulas aos discentes. No entanto, mesmo que algumas ferramentas ja fossem utilizadas pelos

professores antes da pandemia, o que se observou foi uma expansdo do seu uso pelos demais
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professores, bem a como a utilizagdo dessas plataformas em outras atividades desenvolvidas
pela comunidade académica, conforma demostrado pelo Quadro 3:

Quadro 3: Cotidiano dos docentes do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
campus Governador Valadares antes, durante e depois da pandemia causada pelo virus Covid-19

Cotidiano Pedagogico

Antes da Pandemia Durante da Pandemia
dos Professores

Depois da Pandemia

Encontros presenciais Reunides virtuais e uso Maior flexibilidade no
. . com colegas para de ferramentas digitais planejamento, com
Rotina de Planejamento ] . 3

planejamento e troca de para planejamento opcao de encontros
ideias colaborativo presenciais e virtuais

Aulas presenciais com

o Aulas por meio de interacOes diretas entre
Aulas presenciais com

) o plataformas virtuais e discentes e professores,
Sala de Aula interacGes diretas entre

. envio de materiais pela com a utilizagdo da
discentes e professores

Plataforma Moodle Plataforma Moodle para

envio de materiais

Participa¢do em cursos, | Participagdo em eventos

workshops e eventos e workshops online e em

webinars. Utilizacdo de

Combinacéo de

) presenciais. Raramente a capacitacOes presenciais

Desenvolvimento o
utilizacdo de plataformas

digitais para

o canais do YouTube e
Profissional

e virtuais, buscando

outras plataformas novas habilidades
aperfeicoamento por digitais para tecnoldgicas.
meio de curso. aperfeicoamento.

Atendimentos

L presenciais, comunicacao
Comunicagdo com

discentes

pelo WhatsApp e e-mail
apenas para demandas

pontuais.

Atendimentos virtuais,
comunicagao constante
pelo WhatsApp e e-mail.

Interacdo hibrida,
utilizando meios digitais

e encontros presenciais.

Avaliacédo dos discentes

Aplicacdo de provas e

trabalhos em sala de aula

Uso de avaliacdes online
e trabalhos enviados

virtualmente.

Diversificacdo nas
avaliagdes dos discentes,
adotando tanto
avaliagOes presenciais
como enviadas

virtualmente.
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Cotidiano Pedagdgico : : : :
Antes da Pandemia Durante da Pandemia Depois da Pandemia
dos Professores

Material digital,

Livros fisicos e materiais ) Integracdo de recursos
) N videoaulas, plataformas . o
o impressos. Utilizagdo de o . fisicos e digitais,
Uso de recursos didaticos digitais. Utilizacdo de )
softwares apenas em . buscando enriquecer o
o . softwares em mais )
disciplinas especificas. o aprendizado.
disciplinas

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Como pode ser observado, a pandemia acelerou a utilizacdo de ferramentas nas instituices de
ensino, e acelerou a hibridizacdo, em que se utiliza das aulas presencias, como forma de
interacdo com os alunos, mas também se utiliza de ferramentas digitais, ferramentas estas que

foram usadas expressivamente durante a pandemia.

Mais uma vez, comprovou-se 0 que Soares et al. (2015) afirmou, quando o autor afirma que,
devido ao advento das TDICs, as instituicdes de ensino comegaram um processo de mudancas
pragmaticas, e este processo de mudanca se evidenciou nas universidades e esta relacionado a
necessidade de se adequar as novas praticas pedagdgicas, praticas essas tdo empregadas durante

a pandemia.

O que se pdde observar também, através dos relatos dos professores sobre como foi o seu fazer
pedagdgico nesse periodo, € que aqueles que ja possuiam um ambiente reservado para 0 Home-
office tiveram menos dificuldade para se adaptarem a nova rotina. Isso foi comprovado pelo
depoimento de mais um professor do Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador

Valadares quando este menciona que:

Pessoalmente falando, na minha casa eu tenho um ambiente especifico para o meu
trabalho. Eu ja tinha uma sala especifica para isso, entdo me ajudava muito nesse
processo de elaboragdo, de conducgéo das aulas, da minha concentracdo no trabalho
(SIC)

Complementando o que foi dito, outro docente do Instituto Federal de Minas Gerais campus
Governador Valadares, em seu relato para a pesquisa, comentou que adaptou o seu quarto de
hospedes para virar um escritorio, e, como algumas vezes recebia sua avé em casa, acabava
atrapalhando sua rotina de trabalho, principalmente na parte da manha. Essa fusdo do espaco
profissional com o espaco pessoal ja havia sido apresentada do referencial tedrico, quando
Paulo (2020) apontou como o quarto, por exemplo, se tornou uma sala de aula, e como o0s
ambientes pessoais se tornaram espacos profissionais, ndo havendo mais a separagao entre esses

ambientes.
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Outro grande problema enfrentado pelos professores foi o de conciliar os afazeres domésticos
com as atividades académicas. Assim, um dos professores comentou a respeito do acréscimo
de servigo advindo pelo home-office, e da dificuldade de separar os ambientes pessoais dos

ambientes profissionais.

O home-office acabou gerando mais servico, porque eu ndo consegui fazer aquela
separacdo entre tempo em casa e tempo trabalhando. Entdo, eu percebi que acabei
muito mais evolvida no trabalho, o que gerou um desgaste muito grande, porque eu
ndo conseguia desligar do IF. Para mim, o home-office ndo funcionou. Apesar de ter
feito muito mais coisa, eu me desgastei muito mais também (SIC)

Esse relato corroborou com o que foi apontado no referencial teérico pelos autores Silus,
Fonseca e Jesus (2020) quando afirmaram que os professores adentram num tipo de trabalho
extra, um sobre trabalho. Silva e Santos (2021) ainda alertam para o fato que essa sobrecarga

pode gerar uma degradacéo das condicdes de trabalho e um adoecimento do docente.

No entanto, houveram professores que otimizaram seu tempo, e acabaram sendo mais
produtivos nesse periodo, é o caso de um professor do Instituo Federal de Minas Gerais campus
Governador Valadares, que destacou em seu depoimento as novas habilidades aprendidas por

conta das multitarefas realizadas durante a pandemia.

Na pandemia a gente, de certa forma, foi aprendendo a ser multifuncional. Porque, a
medida que a gente estava trabalhando, a gente conseguia desempenhar outras
atividades em paralelo sem necessariamente prejudicar a eficacia e as entregas que a
gente desempenhava. Entdo a rotina da casa, sim mudou. O volume de trabalho
aumentou, porgue, no meu caso especificamente, acabei envolvendo em diferentes
projetos com bolsistas e tudo mais (SIC)

No entanto, esse mesmo professor admitiu que essa otimizagdo do trabalho ndo necessariamente
significou uma maior eficécia nas atividades ligadas ao ensino. Em outras palavras, apesar do
aumento de produtividade, pelo cansaco mental e emocional, nem sempre as atividades foram

desempenhadas com a qualidade necessaria.

E esse acumulo de afazeres acabou gerando um desgaste fisico e emocional nos professores.
Como consequéncia, alguns docentes relataram uma alteracdo prejudicial no sono,
principalmente pela exposicdo excessiva a tela do computador. Um desses docentes ainda
comentou sobre a angustia que 0s noticiarios a respeito da pandemia lhe causaram, e como isto

teve efeitos diretos em seu emocional:

A gente ia acompanhando os noticiérios, muitas incertezas, os estudos cientificos, o
nimero de mortes aumentando de maneira exponencial. Entdo, tudo isso vinha
trazendo um cenario de muito medo mesmo, muita inseguranca. Entéo, eu tinha muita
dificuldade de dormir. Como ficava muito tempo em tela, também, isso acabou
influenciando na minha rotina do sono (SIC)
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Este professor ainda declarou que, por conta dessa alteragédo, acabou consumindo mais bebida
alcodlica, e, por ndo ter feito atividade fisica nesse periodo, acabou tendo um ganho de peso.
Isso veio ao encontro de um segundo professor do Instituto Federal de Minas Gerais campus
Governador Valadares quando este, em seu relato, afirmou que se sentiu estressado e cansado
durante esse periodo pandémico, e também teve o sono prejudicado por conta do excesso de
telas, e ainda relatou que dormia menos e se sentia sempre cansado. Ainda acrescentou que,
mesmo com o excesso de atividades diminuindo a medida que a pandemia chegava ao fim, a
fadiga emocional e mental ainda era constante, independente da diminuicdo de algumas

atividades.

Por fim, os professores ainda relataram sobre a saudade da interacdo social com os colegas e
com os discentes, que gerou sensacdo de angustia e tristeza, que aumentou por conta do
isolamento social. Um dos professores do Instituto Federal de Minas Gerais campus
Governador Valadares comentou a respeito da saudade dos alunos e colegas de trabalho, e da
falta do contato fisico durante os anos de 2020 e 2021, onde se arrastou a pandemia.

Em muitas oportunidades eu senti muita saudade, muita saudade dos colegas, muita
saudade de lidar com os alunos ali pessoalmente, ter o contato fisico com os alunos.
Até porque, pessoalmente falando, eu sou uma pessoa de muito contato, isso para mim
faz muita diferenca. E, a medida que a pandemia se estendia, e ndo tinha prazo para
se encerrar, ia aumentando muita a angustia (SIC)

A falta do contato com familiares e amigos, e a preocupacdo com a satde dos entes queridos e
amigos serem infectados, também foi apontado como uma causa da angustia sentida nesse
momento. Isso havia sido mencionado pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo, ao mencionar que o CNTE (2022) relatou que pandemia significou um grande
desafio para os professores, que precisaram de conviver com 0 medo de serem contaminados
com o virus Covid-19, com a soliddo que o isolamento social provocou e ainda a mudanca na

modalidade de ensino.

Outro Professor relatou que, nos primeiros momentos da pandemia, a ideia de ndo precisar se
locomover para o trabalho pareceu interessante, mas com o passar do tempo se tornou
angustiante, principalmente pela falta de interacdo com as pessoas. Ele ainda acrescentou que
por morar com 0s pais e ter uma avo idosa, e por conta desse medo constante de se contaminar,

até hoje sente o cansaco mental por conta do desgaste sofrido nesse periodo.

Sendo assim, a pandemia impbs um impacto profundo e angustiante sobre o corpo docente do
Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares. Neste contexto, 0s

professores foram confrontados com desafios ineditos e multifacetados que transcendiam o
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simples ajuste @ modalidade de ensino remoto. A necessidade de rapida adaptacdo as
tecnologias educacionais e plataformas de aprendizagem virtual, aliada a demanda por criar e
manter um ambiente de aprendizado significativo e engajador, exerceu uma pressao

consideravel sobre esses profissionais.

Além disso, a preocupacao constante com a salde e bem-estar dos discentes e suas familias,
bem como a incerteza sobre o futuro da educagdo, contribuiram para a crescente angustia
psicolégica dos docentes. O cenario pandémico desafiou, assim, a resiliéncia emocional dos
professores, exigindo um esfor¢o extraordinario para perseverar na missdo de fornecer
educacdo de qualidade, ao mesmo tempo em que enfrentavam seus préprios dilemas pessoais
decorrentes da crise sanitéria. Diante de tal panorama, fica evidente que a pandemia imp6s um
onus consideravel sobre os educadores, destacando a importancia de medidas de apoio
psicolégico e suporte institucional para mitigar os efeitos adversos sobre a satide mental e o
desempenho profissional desse grupo imprescindivel para a sociedade. Mas a pandemia
também evidenciou o poder de superacdo desses individuos e sua capacidade de se

reinventarem mesmo diante de tantos desafios.

Sendo assim, a pandemia deixa um legado de desgaste emocional e fisico nos professores, mas
também evidencia o poder de superagdo e de se reinventarem que o corpo docente apresentou
nesse periodo. Essa resiliéncia sentida e vivenciada nesse periodo, é um legado positivo que a

pandemia deixou em cada professor.

4.2 EXPLORACAO DO MATERIAL

Através da analise de contetido descrita por Bardin (2016) é possivel interpretar os dados
qualitativos de uma pesquisa. Depois da leitura flutuante dos dados obtidos por meio do
questionario, foi realizada a escolha do material a ser utilizado com a finalidade de se responder
ao objeto da pesquisa. Logo ap0s essa etapa, ainda seguindo a metodologia proposta por Bardin

(2016), os objetivos e hipbteses foram revistas e reformulados.

A partir disso, pode-se seguir para a etapa de exploragdo do material, com a criacdo das
categorias de analise. Cabe ressaltar que a criacdo de categorias € uma ardua tarefa, uma vez
que é necessario adentrar o contetdo, reavaliando-o por diversas vezes, afim de dividi-lo em

categorias que abarqguem o contetdo presente nos dados coletados.

Isto posto, segue na proxima sessdo, a devida categorizacdo dos Blocos de questdes presente

no questionario aplicado aos professores.
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4.1.1 Criacéo de Categorias

Reforcado o que foi dito, os Blocos I, 11, 111 e IV possuem tanto dados quantitativos como dados
qualitativos. Os dados quantitativos, serdo analisados por meio de graficos e outras ferramentas
da estatistica descritiva, sendo assim, tais analises serdo apresentadas na sess@do denominada
Tratamento de Resultados. Ja os dados qualitativos serdo analisados segundo a metodologia de

andlise de conteudo proposta por Bardin (2016).

Sendo assim, seguindo a metodologia proposta por Bardin (2016), na etapa de Exploragdo do
Material foram formuladas categorias para que o conteddo fosse analisado, utilizando-se como
critérios essas categorias criadas a partir da leitura extenuante do material. Como bem descreve
Paula (2022), organizar os contetdos gerados a partir das respostas dos professores em
categorias € o primeiro grande objetivo da analise de conteudo. Dessa forma, é possivel
identificar as ideias-chave que estiveram presentes no texto analisado, e a partir dessas

categorias realizar a analise do contetdo escolhido na etapa de pré-analise.

Assim, ficou evidente que essa fase de categorizacéo inicial exigiu da pesquisadora exaustiva
leitura, para identificar temas de interesse para os estudos, que fossem pertinentes aos objetivos
propostos na investigacdo. E apds essa leitura exaustiva, foi elaborado o sistema de

categorizacao inicial desse sistema de codificacdo, representado pelo Quadro 4:

Quadro 4: Categorizacgdo Inicial das respostas dadas pelos docentes do Instituto de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais campus Governador Valadares

Dimensodes Categorias de Andlise
Sexo
Idade
Bloco | — Caracterizagdo Tempo de Docéncia

Regime de Trabalho

Perfil Profissional

Estratégias Pedagogicas

Mudancas determinantes no processo de
Bloco Il — Novas Metodologias de Ensino ensino/aprendizagem

Grau de confianga com tecnologias digitais no
ensino

Desafios do Ensino Remoto Emergencial

Bloco 111 — Dificuldades do Ensino Remoto Ferramentas pedagdgicas utilizadas para superar
Emergencial e solucBes encontradas as barreiras impostas pela suspenséo das aulas

presenciais




Bloco IV — Intensificacdo das tecnologias digitais
no ensino

Pergunta 01
Aprendizado de novas técnicas

Formas de preparo para novas tecnologias

Pergunta 02
Aumento do uso de tecnologias no ensino
Resiliéncia para enfrentar desafios

Aceleracdo do ensino a distancia

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

pela pesquisa em andamento.

analisar todas as respostas abertas do questionario, conforme pode ser visto no Quadro 5:

Quadro 5: Categorizacgdo final das respostas dadas pelos docentes do Instituto de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia de Minas Gerais campus Governador Valadares

Dimensoes

Categorias de Analise

Bloco | — Perfil Docente

Mudancas para melhorar a dindmica de ensino
por conta do ERE

Utilizacdo de Novas tecnologias

Elaboracéo de novos formatos de aula

Bloco Il — Novas Metodologias de Ensino

Estratégias Pedagogicas

Mudancas determinantes no processo de
ensino/aprendizagem

Aceleracgdo do uso de Novas Tecnologias

Utilizac8o de Exercicios Préaticos e Listas de
Exercicios

Bloco 111 — Dificuldades do Ensino Remoto
Emergencial e solugdes encontradas

Ferramentas e recursos utilizados

Aumento do contetdo digital e uso de tecnologias
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A categorizacdo em questdo emergiu como o estagio inicial do processo de categorizagcdo, uma
etapa que perdurou até que todas as respostas fornecidas pelos professores em resposta as
questBes abertas presentes no questionario fossem adequadamente segmentadas, seguindo,
assim, o preconizado sistema de andlise. Nesse contexto, tornou-se imperativo o exercicio
constante de revisdo e reformulacdo das categorias em jogo, em consonancia com a analise

pormenorizada e exaustiva de todas as respostas, almejando cumprir os objetivos delineados

Depois de um processo incansavel de criacdo e revisdo de categorias, foi proposto a versdo

final, e mais elaborada, do sistema de andlise com as categorias que foram utilizadas para
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Dimensodes Categorias de Analise

Estratégias para engajamento dos alunos
(Continuacéo)

Estratégia Didatica utilizada pelos professores

Pergunta 01
Aperfeicoamento e busca por alternativas

Melhoria na explicagdo e uso de mesa
digitalizadora

Aquisicdo de habilidades e limitagbes com novas
tecnologias

Utilizacdo de softwares especificos para
comunicagéo

Bloco IV — Intensificagdo das tecnologias digitais
Nno ensino Pergunta 02

Mudanca de praticas e habitos
Insercédo do aluno como sujeito ativo

Oportunidade de aprendizado alternativo para
alunos ausentes

Aceleragdo do ensino a distancia; Possibilidade
de aulas presenciais e virtuais sem perda de
conteudo

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

4.2. TRATAMENTO DOS RESULTADOS

Como previamente delineado, com o intuito de promover uma compreensdo aprofundada dos
dados submetidos a pesquisa e uma estruturacdo eficaz da apresentacéao das analises resultantes,
procedeu-se, em primeiro lugar, a exposicao das analises qualitativas derivadas das respostas
as perguntas abertas contidas no questionario. Posteriormente, seguir-se-4 a exposi¢do dos

dados quantitativos provenientes dos quatro blocos do referido questionario
4.2.1 Dados Qualitativos

O procedimento empregado para a analise das respostas abertas presentes no questionario
seguiu o arcabouco metodolégico delineado por Bardin (2016), reconhecido como o Método
de Anadlise de Conteudo. Consequentemente, agora adentramos na etapa destinada ao
tratamento dos resultados, que emergem das contribui¢c6es fornecidas pelos professores. Cabe
ressaltar que, para que as identidades dos professores fosse preservada, cada docente recebeu

um nome ficticio, que em nada possui qualquer relagdo com seu nome real.
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4.2.1.2 Bloco | — Perfil Docente

Como o Bloco I teve como objetivo conhecer o perfil do docente atuante no curso de Engenharia
de Producdo do Instituto Federal de Minas Gerais, campus Governador Valadares. Assim, a
pergunta feita aos professores nesse bloco teve o intuito de descobrir se eles perceberam alguma
evolucdo, enquanto docentes, durante a pandemia. Dessa forma, a pergunta analisada no Bloco

I foi a seguinte: “Como vocé percebe que evolui, enquanto docente, por conta da pandemia”.

Antes de realizar a analise dessa pergunta, faz-se necessario que se conheca as respostas dadas
pelos professores a essas perguntas. Assim, o Quadro 6 apresenta, na integra, as respostas

fornecidas pelos docentes a pergunta feita no Bloco I:

Quadro 6 — Respostas dos professores do Instituto de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
campus Governador Valadares a pergunta feita no Bloco | do Questionario “Como vocé percebe que
evolui, enquanto docente, por conta da pandemia”

Professor Respostas

Mateus Na busca de alternativas para melhorar o ensino a distancia.

No periodo da pandemia eu aprendi a elaborar, de forma mais completa,
Marcos uma aula online. Com isso, comecei a usar mais ferramentas
tecnoldgicas para a elaboragéo desse tipo de aula.

A principal diferencga esta no uso de novas tecnologias para a aulas, e no

Lucas

uso de novas metodologias para o ensino virtual.

Percebi que tive que sintetizar meus materiais para ensinar o
Jodo estritamente necesséario pois as aulas passaram de 80 para 40 horas

semestrais

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Durante o periodo de exploracdo do material, verificou-se que as categorias propostas
inicialmente ndo condiziam com as respostas fornecidas pelos professores, por conseguinte,
novas categorias precisaram ser criadas. Portanto, as novas categorias passaram a Ser:
Mudancas para melhorar a dindmica de ensino por conta do ERE, Utilizagdo de Novas

tecnologias e Elaboracdo de novos formatos de aula.

A partir disso, foi possivel categorizar as unidades de analise de acordo com as categorias
propostas. Segue, portanto, os dados dispostos segundo cada categoria de analise e a

interpretacdo desses dados:
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1. Mudancas para melhorar a dinamica de ensino por conta do ERE:

O Professor Mateus, em sua resposta, descreveu que houve uma busca, de sua parte, para
melhorar suas aulas durante o ensino a distancia, que ocorreu durante o ERE. Isso indica uma
tentativa de encontrar solugdes e estratégias que se adequassem ao contexto do ensino remoto
emergencial, visando melhorar a qualidade e eficacia do processo educacional nesse ambiente.
Ja o Professor Marcos afirmou que foi durante a pandemia que ele aprendeu, de uma forma
mais completa, elaborar uma aula online. J& o Professor Jodo evidenciou um fato que ocorreu
no Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, a carga horaria das
disciplinas passou a ser ministrada metade em encontros sincronos (ou seja, um encontro virtual
entre discentes e professor) e a outra metade em encontros assincronos (sem a presenca do
professor), podendo ter sido realizado através de videoaulas gravadas previamente, exercicios
para fixacdo de conteldo, estudo dirigido, dentro outros. Assim, com a sua resposta, o Professor
Jodo revelou uma adaptacdo na elaboracdo dos materiais de ensino, com a necessidade de
sintetizar os contetidos para se adequar a uma carga horaria reduzida. Essa mudanca refletiu
uma estratégia para otimizar o tempo disponivel e garantir o ensino dos conteudos essenciais

dentro das novas limitag6es impostas pelo ensino remoto emergencial.

Assim, no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), este estudo analisou as respostas
dos professores, quanto as suas experiéncias e abordagens de ensino, de forma trés deles,
designados aqui como Professores Mateus, Marcos e Jodo, apresentaram em suas respostas
partes que compuseram o critério 1 (Mudancas para melhorar a dindmica de ensino por conta
do ERE). Ainda pode-se dizer que Professor Mateus demonstrou um compromisso em
aprimorar suas praticas pedagoégicas durante o periodo de ensino a distancia, indicando uma
busca ativa por solucdes e estratégias adequadas a esse ambiente. Isso denota uma preocupagédo
em melhorar a qualidade e eficacia do processo educacional no contexto do ERE. Por outro
lado, o Professor Marcos destacou que a pandemia proporcionou uma oportunidade de
aprendizado significativa, permitindo-lhe aprofundar seus conhecimentos na elaboragdo de
aulas online. Em contrapartida, o Professor Jodo revelou uma adaptagéo notavel na organizagéo
de suas disciplinas no Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, com
uma divisdo equitativa entre encontros sincronos e assincronos. Essa mudanca estratégica
permitiu a otimizacdo do tempo disponivel e a sintese dos contetdos essenciais, refletindo uma

abordagem eficaz para enfrentar as limitagdes impostas pelo ERE.

Portanto, este estudo evidencia a busca por aprimoramento, aprendizado continuo e estratégias

adaptativas como respostas cruciais dos professores diante do desafio do ensino remoto
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emergencial. Cabe ressaltar, que mais uma vez, os conceitos abordados no referencial do
trabalho corroboraram com as experiéncias vivenciadas pelos docentes atuantes no curso de
Engenharia de Producéo do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares,
quando Behar (2020) e Chagas (2020) revelaram os desafios enfrentados pelos professores para

adaptar o conteudo, antes ministrados de forma presencial, para o formato virtual.
2. Utilizacdo de Novas tecnologias

O segundo critério de categorizacdo para analise das respostas presentes no Bloco I diz respeito
a utilizacdo de novas tecnologias no ensino. E sobre isso, o Professor Marcos relatou o
aprendizado que obteve ao elaborar aulas online de forma mais completa e 0 aumento do uso
de ferramentas tecnolOgicas para esse proposito, o que mostra a ado¢do de novas tecnologias
como recursos pedagagicos, visando melhorar a experiéncia de ensino e promover a interacdo
com os discentes. J& o Professor Lucas afirmou que a principal evolucdo que ocorreu, no que
tange a sua carreira docente, em tempos de pandemia se deu pela utilizacdo de Novas

Tecnologias em suas aulas, um recurso muito utilizado em tempos de pandemia.

Assim, o segundo critério de categorizacdo adotado para a analise das respostas apresentadas
no Bloco | constitui um componente crucial na avaliacdo das estratégias de ensino adotadas
pelos docentes no contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Este critério, centrado na
incorporagdo de novas tecnologias no processo de ensino, revela-se como um elemento
essencial na adaptacdo das praticas pedagdgicas as demandas impostas pela pandemia. E
possivel perceber, por meio das contribuicdes dos professores entrevistados, que a integracao
eficaz de tecnologias emergentes desempenhou um papel preponderante no aprimoramento do

ambiente de ensino virtual.

Um exemplo notavel dessa tendéncia foi observado no relato do Professor Marcos, quando este
descreveu sua trajetéria de aprendizado ao elaborar aulas online de maneira mais completa
durante o periodo de ensino a distancia. Esse relato evidencia uma resposta adaptativa que
envolveu o aumento substancial da utilizacdo de ferramentas tecnologicas como suporte ao
processo de ensino. Este engajamento com novas tecnologias pode ser interpretado como uma
estratégia deliberada para aprimorar a experiéncia de ensino, ampliar a interacdo com 0s

discentes e otimizar a eficicia das praticas pedagogicas.

Por sua vez, o relato do Professor Lucas destacou a transformagéo fundamental que ocorreu em
sua carreira docente durante a pandemia, destacando a adogdo de Novas Tecnologias como o

principal catalisador desse desenvolvimento. Essa afirmacdo sugere que, para esse docente em
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particular, a pandemia ndo apenas exigiu uma adaptacdo as ferramentas tecnoldgicas, mas
também propiciou uma mudanca profunda em sua abordagem pedagdgica, reforcando a

relevancia das Novas Tecnologias como elementos-chave no contexto do ERE.

Portanto, a integracdo de novas tecnologias no ensino emergiu como uma faceta critica e
transformadora nas experiéncias dos docentes entrevistados, representando uma resposta
dindmica as necessidades impostas pelo ensino remoto emergencial e demonstrando um

compromisso continuo com a melhoria da qualidade do ensino e da interacdo com os discentes.
3. Elaboracéo de novos formatos de aula

O Professor Lucas confirmou a utilizagdo de novas metodologias de ensino em suas aulas,
enquanto docente. Essa mudanca implicou na exploracéo de abordagens inovadoras e diferentes
formatos de aula, adaptados ao ambiente online, a fim de proporcionar uma experiéncia de
aprendizado mais dindmica e envolvente. Ja o Professor Jodo confessou que precisou adaptar a
aulas, quando disse que foi necessario sintetizar o contetdo, para que fosse possivel lecionar 0s
contetdos relevantes, uma vez que sua disciplina, possuia 80 horas durante o ensino presencial,
e, durante a pandemia, foi reduzida para encontros sincronos que totalizavam 40 horas, e

atividades assincronas que complementavam as outras 40 horas.

Essas analises mostraram como o0s professores enfrentaram os desafios do ensino remoto
emergencial, promovendo mudangas na dinamica de ensino, adotando novas tecnologias e
explorando novos formatos de aula. A busca por alternativas, o uso de ferramentas tecnolégicas,
0 emprego de novas metodologias e a adaptacdo do conteido sdo evidéncias de um esforco em
se adaptar ao contexto do ERE e garantir a continuidade do processo educacional
(BARGANHA; BERNADES; ANTUDES, 2021)

Ainda pode-se dizer que durante a pandemia, o ERE impulsionou mudancas significativas na
dindmica de ensino, com a utilizacdo de novas tecnologias e a elaboracéo de novos formatos de
aula. Os professores foram forcados a adaptar suas praticas pedagogicas ao ambiente virtual,
buscando solucdes inovadoras para garantir a continuidade do processo educacional. A
utilizacdo de plataformas de aprendizado online, videoconferéncias e ferramentas interativas
permitiu uma maior flexibilidade no acesso aos conteudos e uma ampliacdo das possibilidades

de interacdo e engajamento dos discentes.

Além disso, a elaboracdo de novos formatos de aula, como aulas gravadas, atividades
assincronas e foruns de discusséo online, proporcionou uma maior autonomia e autodirecédo aos

estudantes, permitindo que eles se organizassem de acordo com suas necessidades e ritmo de
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aprendizado. Essas mudancas, embora impostas pela pandemia, trouxeram oportunidades para
repensar e aprimorar a dindmica de ensino, estimulando a inovacao e a adog&o de préaticas mais

inclusivas e personalizadas.

Sendo assim, pode-se dizer que a pandemia trouxe como legado um novo olhar sobre novas
tecnologias na educagdo, quando, ao obrigar os professores a utilizarem dessas tecnologias,
oportunizou novos olhares sobre uma nova forma de ser fazer o processo de

ensino/aprendizagem.

4.2.1.2 Bloco Il — Novas Metodologias de Ensino

Como o objetivo do Bloco Il foi conhecer quais foram as Novas Metodologias de Ensino
utilizadas pelos professores do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador
Valadares, em tempos de pandemia, as perguntas feitas nesse bloco tiveram como objetivo
conhecer como essas novas metodologias alteraram a pratica desses docentes. Dessa forma, as
perguntas analisadas no Bloco II foram: “Em sua opinido, como a pandemia mudou os rumos
da préatica docente? Quais mudangas (da pratica docente) foram intensificadas em decorréncia
da pandemia?”. Como essas perguntas se complementam, havia no questionario apenas um

campo para ambas as respostas.

Assim como feito no primeiro bloco analisado, para que seja feita a analise do contetdo é
necessario que se conheca as respostas dadas pelos professores a essas perguntas presentes no
questionario. Assim, o Quadro 7 apresenta na integra as respostas fornecidas pelos professores

a questdo abordada:

Quadro 7 — Respostas dos professores IFMG-GYV a pergunta feita no Bloco II do Questionario “Em sua
opinido, como a pandemia mudou o0s rumos da pratica docente? Quais mudangas (da pratica docente)
foram intensificadas em decorréncia da pandemia? ”

Professor Respostas

Professor Tirou da zona de conforto, para buscar novas formas para ensino-aprendizagem. Aulas
Mateus distintas das presenciais.

O ensino remoto continuara a fazer parte da estrutura educacional de toda escola, e de
forma positiva. Com 0 ensino remoto, por exemplo, alunos que nao assistiam todas as
Professor aulas por motivos diversos, talvez tenham, a partir das técnicas educacionais iniciadas

Marcos durante a pandemia, um método de ensino alternativo que fornecga a ele o contetido
dessas aulas perdidas. Uma mudanca, que talvez tenha sido intensificada no periodo
da pandemia, é o contetdo digital fornecido ao aluno.

Professor Acredito que pandemia apenas acelerou o uso de novas tecnologias, que até entdo eram
Lucas ignoradas.
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A criacdo de exercicios praticos e bastante listas de exercicios foram um grande
Professor Jodo | diferencial para mim. Também passei a dar aula teérica e exercicios logo em seguida
para fixar o contetdo e isso ajudou bastante os alunos.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Ao analisar o material, também se constatou que as categorias originalmente propostas néo se
adequavam as respostas dadas pelos professores. Portanto, foi necessario criar novas categorias
para melhor classificar e compreender as informacOes apresentadas. Sendo, portanto, as
seguintes novas categorias que se configuraram como categorizacdo final: Estratégias
Pedagogicas; Mudancas determinantes no processo de ensino/aprendizagem; Aceleracdo do uso
de Novas Tecnologias; Utilizacdo de Exercicios Praticos e Listas de Exercicios. Com base
nessa abordagem, foi viavel agrupar as unidades de analise em conformidade com as categorias
estabelecidas. A seguir, apresentamos os dados organizados de acordo com cada categoria de

analise, bem como a interpretacdo dessas informacoes:
1. Estratégias Pedagogicas:

Com base na resposta do Professor Mateus, foi possivel identificar que a pandemia propiciou
que os professores saissem de suas zonas de conforto, ao impelir que os docentes buscassem
por outras estratégias pedagogicas com o objetivo de explorar novas abordagens de
ensino/aprendizagem, uma vez que foi necessario optar por aulas distintas das presenciais. Ja o
Professor Jodo mencionou uma nova estratégia pedagdgica quando afirmou que passou a dar
exercicios logo apos as aulas tedricas, para fixagdo do conteldo, e isso auxiliou aos discentes

no seu processo de aprendizagem.

Assim sendo, a analise das respostas dos professores apresenta uma perspectiva ampla sobre as
mudancas na pratica pedagogica decorrentes da pandemia. Os relatos evidenciam que o
contexto de ensino remoto forcou os docentes a reavaliarem suas abordagens tradicionais de
ensino, desafiando-os a explorar novas estratégias pedagdgicas. Isso indica uma saida
significativa de suas zonas de conforto, onde se encontravam nas configuracdes presenciais,
para se adaptarem a um ambiente virtual e encontrar solu¢des inovadoras. Além disso, o relato
do Professor Jodo, sobre a introducdo de exercicios imediatamente apos as aulas teoricas,
demonstrou uma abordagem mais direta e interativa, visando a consolidagcdo do conhecimento
por meio da préatica. Essa mudanga na sequéncia das atividades de ensino pode ser vista como
uma resposta eficaz as demandas dos discentes por uma aprendizagem mais ativa e engajadora,
destacando a importancia de estratégias que estimulem a retencéo e aplicacdo do contetdo

aprendido. No contexto da pandemia, a adaptagdo das praticas pedagogicas tornou-se
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imperativa, e os professores demonstram estar dispostos a experimentar novas abordagens para
atender as necessidades emergentes de aprendizagem. A adaptacdo das praticas pedagogicas
ocorridas durante o periodo da pandemia desempenhou um papel crucial na sustentacéo do nivel
de engajamento dos discentes no ambiente de sala de aula, conforme evidenciado na
fundamentacdo tedrica deste estudo, quando Moran (2014) enfatizou a pertinéncia das
metodologias ativas como estratégias prementes para a promocdo da aproximacdo e do
engajamento dos discentes, que, devido a implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, se

encontravam em situac@es de distanciamento significativo.
2. Mudancas determinantes no processo de ensino/aprendizagem:

Atraveés da resposta do Professor Marcos, foi possivel perceber mudancas determinantes no
processo de ensino/aprendizagem, quando este mencionou que o “ensino remoto continuara a
fazer parte da estrutura educacional de toda escola”. Ou seja, o ER, utilizado na pandemia,
continuara a fazer parte da estrutura educaional, uma mudanca significativa e positiva. Destaca-
se, ainda, a possibilidade dos discentes, que apresentam dificuldades para acompanhar as aulas
presenciais, acompanharem os conteudos “a partir das técnicas educacionais iniciadas durante

a pandemia”.

Dessa forma, através das respostas do Professor Marcos, emerge uma perspicaz observacdo
sobre as mudancas substanciais no processo de ensino/aprendizagem, que transcende o0 &mbito
da pandemia. O reconhecimento de que o ensino remoto continuard a ser uma faceta intrinseca
a estrutura educacional de todas as escolas sinaliza uma transformacédo significativa e
progressista no paradigma educacional. Isso corrobora com o estudo do Jornal El Pais (2020),
que elencou a educacdo remota como uma das dez tendéncias que continuardo no pds-

pandemia.

Assim, ainda tendo como base o estudo feito pelo Jornal El Pais (2020) e as respostas obtidas
as perguntas feitas no Bolbo Il do questionario da pesquisa, pode-se dizer que este enfoque
prospectivo indica um movimento continuo em dire¢éo a hibridizagéo das praticas pedagogicas,
unindo o melhor dos sistemas de ensino presencial e virtual. Alem disso, a observacdo do
Professor Marcos levantou a importante questdo da acessibilidade educacional, uma vez que 0s
discentes que enfrentam desafios na participagdo em aulas presenciais poderdo ter a
oportunidade de acompanhar o conteddo educacional por meio das técnicas pedagogicas
desenvolvidas durante a pandemia. Essa possibilidade de incluséo e personalizagdo do ensino
é inegavelmente positiva e merece ser destacada como um avango significativo no campo da

educacéo.
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3. Aceleragéo do uso de Novas Tecnologias:

Através da observacdo do Professor Marcos, emergiu-se uma perspicaz reflexdo acerca da
transformacdo paradigmatica que se delineia no ambito educacional. Ele enfatiza a
possibilidade de uma aceleracdo na adogcdo das Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo (TICs) por parte dos educadores, notadamente no que tange a disponibilizacéo
de conteddo digital aos discentes. Este discernimento é particularmente relevante, uma vez que
sugere que a pandemia atuou como um agente catalisador, intensificando a integracao das TICs
no cenario educacional. Tal evolucdo aponta para uma redefinicdo nas praticas pedagdgicas, a
medida que os docentes reconhecem a importancia do uso das tecnologias como um meio eficaz
para facilitar o acesso ao conhecimento, aprimorar a flexibilidade no processo de ensino e

aprendizagem, e enriquecer a experiéncia educacional de maneira geral.

Completando o que foi dito pelo Professor Marcos, a observagdo do Professor Lucas contribuiu
substancialmente para essa visdo ao enfatizar que a pandemia, em sua esséncia, ndo introduziu
propriamente novas tecnologias, mas sim acelerou a adogdo de ferramentas tecnoldgicas que
anteriormente eram subestimadas ou subutilizadas no contexto educativo. Esta perspectiva
ressalta a importancia de uma adaptacdo agil e de um aprendizado continuo por parte dos
professores em relacdo as tecnologias educacionais emergentes. Assim, ndo apenas acentua-se
a necessidade de uma formacéo profissional que capacite os educadores a explorar efetivamente
as potencialidades das TICs, mas também se sublinha a importancia de reconhecer a evolucéo
continua dessas tecnologias como parte intrinseca da paisagem educacional contemporanea.
Este contexto de aceleracdo tecnoldgica e adaptacdo pedagdgica torna-se, portanto, um campo

rico para investigagédo e desenvolvimento futuros no &mbito da educacéo.
4. Utilizagdo de Exercicios Praticos e Listas de Exercicios:

A resposta do Professor Jodo, foi possivel destacou a utilizacdo de exercicios praticos e listas
de exercicios como estratégias pedagogicas eficazes durante a pandemia. Além disso, a pratica
de ministrar aulas teodricas seguidas de exercicios para auxiliar na fixacdo do contetdo, foi
mencionado como uma estratégia pedagdgica pelo professor, como uma forma de auxiliar os

discentes no processo de aprendizagem.

Diante do que foi exposto, foi possivel concluir que as categorias de analise ajudaram a
identificar as principais caracteristicas e tendéncias presentes nas respostas em relacdo as
estratégias pedagogicas, mudancgas no processo de ensino/aprendizagem, uso acelerado de

novas tecnologias e a utilizacdo de exercicios praticos e listas de exercicios
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Assim, p Bloco Il demostrou, que em tempos de pandemia, os professores adotaram novas
metodologias de ensino, levando em consideracdo estratégias pedagdgicas que se adequassem
ao Ensino Remoto Emergencial. Essas mudancas foram determinantes no processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que visaram garantir a continuidade e a qualidade do ensino. A
aceleracdo do uso de novas tecnologias desempenhou um papel fundamental nesse contexto,
permitindo a criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem e 0 acesso a recursos educacionais
diversificados. Além disso, a utilizacdo de exercicios praticos e listas de exercicios tornou-se
uma estratégia relevante para promover a aplicacdo dos conhecimentos teoéricos de forma
concreta e estimular a participacdo ativa dos discentes. Essas novas metodologias de ensino
demonstraram-se eficazes na promocdo da aprendizagem autbnoma, no estimulo ao
pensamento critico e na busca por solugdes inovadoras, contribuindo para uma experiéncia

educacional mais enriquecedora, mesmo em um contexto desafiador como o da pandemia.

Sendo assim, o legado da pandemia nesse contexto revela uma educacdo mais adaptada ao
cenario digital, com estratégias mais flexiveis e abertas a inovages, visando a promogéo de
uma aprendizagem mais efetiva e significativa. E esse legado é inegavel quando observado no
ambito do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, uma vez que essas
oportunidades, criadas a partir de um contexto pandémico, foram observadas e absorvidas pelos
docentes entrevistados, que demostraram perceber os beneficios advindos da utilizacdo de
tecnologias na educagéo.

4.2.1.3 Bloco 11l — Dificuldades do Ensino Remoto Emergencial e solu¢des encontradas

O objetivo do Bloco Il foi compreender e analisar as dificuldades encontradas pelos
professores durante o Ensino Remoto Emergencial, de forma a descobrir quais as solucgdes
encontradas por estes docentes como forma de manter o ensino de qualidade, sem abrir méo de
salvaguardar a saude dos educandos e educadores. Diante disso, foi feita a seguinte pergunta
aos professores do curso de engenharia de producao: “Qual a estratégia adotada por vocé para
manter a qualidade do ensino e o engajamento com os discentes no Ensino Remoto
Emergencial?”. Seguindo o exemplo da andlise realizada nos Blocos I e II, também se fez
necessario a exposicao das respostas dadas pelos professores a pergunta que consta no Bloco

111, que se segue no Quadro 8:
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Quadro 8 — Respostas dos professores IFMG-GV a pergunta feita no Bloco 111 do Questionario “Qual a

estratégia adotada por vocé para manter a qualidade do ensino e o engajamento com os alunos no
Ensino Remoto Emergencial? ”

Professor Resposta

Videoaulas como foco na pratica por meio de ferramentas. Disciplinas que eram
tedricas, tiveram a insercdo de softwares simuladores para resolucdo de problemas
propostos. Tipos diferentes de atividades foco na resolugéo de problemas em situacGes
tedricas por exemplo

Professor 1

Professor 2 Mais conteudo digital das aulas, uso de mesa digitalizadora.

Principalmente uso de exercicios para serem entregues durante e no fim da aula, e

Professor3 | tambeém atividades semanais.

Matéria dada, realizacdo de exercicios e atividade avaliativa logo seguida. Isso

Professor 4 . ~
proporcionou uma relacdo de estudo constante dos alunos.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Mais uma vez foi necessario que as categorias de analise fossem alteradas, conforme ia se
adentrando na analise do contedo das respostas dadas pelos professores ao questionario da
pesquisa. Portanto, as respostas apresentaram a seguinte categorizacdo final: Ferramentas e
recursos utilizados; Aumento do conteddo digital e uso de tecnologias; Estratégias para
engajamento dos discentes; Estratégia Didatica utilizada pelos professores. Segue, portanto, 0s

dados dispostos segundo cada categoria de analise e a interpretacdo desses dados:
1. Ferramentas e recursos utilizados

Em sua resposta, o Professor Mateus admitiu o uso de videoaulas como recurso para
demonstracdo de conteudo préatico, e ainda revelou a utilizacdo de softwares simulares para
resolucdo de problemas propostos em sala, e de outras atividades com o foco em resolucéo de
problemas em situacGes tedricas. 1sso aponta para uma nova realidade que surgiu durante a
pandemia, que € a da utilizacdo de recursos audiovisuais e tecnoldgicos para promover uma
abordagem mais pratica e interativa no ensino remoto. O Professor Marcos aprestou o uso de
mesa digitalizadora como ferramenta utilizada durante a pandemia para auxiliar em suas aulas,

outro recurso tecnologia que acentuou 0 seu uso durante a pandemia.

Assim, pode-se dizer que o relato do Professor Mateus ofereceu uma viséo esclarecedora sobre
a adaptagdo do ensino remoto por meio da incorporacdo de recursos audiovisuais e
tecnologicos. A adogdo de videoaulas como instrumento para demonstracdo de contetdo
pratico ilustrou a capacidade dos docentes em criar uma experiéncia de aprendizagem mais
envolvente e visualmente rica, mesmo em um ambiente virtual. Além disso, o uso de softwares

simulares para a resolucdo de problemas teoricos evidenciou uma abordagem criativa para o
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ensino, que ndo apenas facilita a compreensdo conceitual, mas também promove o
desenvolvimento de habilidades préaticas. Essa estratégia pedagogica ressoou com a perspectiva
das metodologias ativas, onde os discentes sao incentivados a aplicar o conhecimento de forma
pratica e interativa. Portanto, a contribuicdo do Professor Mateus para 0 cenario de ensino
remoto é notavel, quando este demonstra como as tecnologias podem ser aproveitadas de forma

eficaz para enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos discentes.

A utilizacdo das metodologias ativas como forma de dinamizar o ensino e engajar os discentes
durante o Ensino Remoto Emergencial, havia sido apontado, pela pesquisa como uma estratégia
eficaz, adotada pelos professores durante a pandemia (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017;
MORAN, 2014). Mais uma vez, a pesquisa feita em outras literaturas, apresentada no
referencial tedrico do trabalho, foi ratificada pelas experiéncias vivenciadas pelos professores,

em tempos de pandemia, no Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares.

Ainda sobre as ferramentas e recursos utilizados, o relato do Professor Marcos, sobre o uso de
mesa digitalizadora durante a pandemia, realcou o papel das ferramentas tecnoldgicas na
facilitacdo do ensino e aprendizagem. A utilizacdo dessa tecnologia demonstrou um
comprometimento em proporcionar interatividade e dinamismo nas aulas remotas. A mesa
digitalizadora, ao permitir que o professor desenhe, anote e ilustre conceitos em tempo real,
criou uma experiéncia mais visual e envolvente para os discentes, o que é particularmente

relevante quando se trata de explicar conceitos complexos ou realizar demonstragdes praticas.

Esse exemplo demonstra como os educadores estdo dispostos a explorar e adotar novas
ferramentas tecnoldgicas para manter o alto padrdo de qualidade no ensino, mesmo em
contextos desafiadores como o ensino remoto durante a pandemia. Em ultima andlise, esses
relatos ressaltam a resiliéncia e a capacidade adaptativa dos professores diante das mudancas

no cenario educacional.
2. Aumento do conteldo digital e uso de tecnologias

A resposta do Professor Mateus mostrou que disciplinas tedricas, durante a pandemia, passaram
a ter um contetdo pratico por meio da utilizacdo de softwares simuladores, 0 que aumentou o0
uso de tecnologias no processo ensino/aprendizagem. Também o Professor Marcos confirmou
0 aumento do uso de conteudo digital em suas aulas, destacando o uso da mesa digitalizadora
em suas disciplinas. Isso confirmou a incorporacdo de recursos digitais e tecnoldgicos para
enriquecer o material didatico e tornar as aulas mais acessiveis e interativas. Assim, esses

relatos consolidaram o que foi dito por Jaskiw e Lopes (2021), quando os autores afirmam que,
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apesar das TDICs terem se popularizado na educacdo a partir do Prolnfo, foi durante a pandemia

da Covid-19 que intensificaram seu uso.

Assim, as contribuicdes dos Professores Mateus e Marcos apresentaram um panorama
elucidativo das transformac6es ocorridas no contexto educacional em resposta a crescente
integracdo de recursos digitais e tecnoldgicos ao ensino. O relato do Professor Mateus, referente
a incorporacdo de softwares simuladores para incluir uma dimensdo pratica as disciplinas
teoricas, destaca um enriquecimento substancial do processo de ensino e aprendizagem. Esta
abordagem inovadora evidenciou uma mudanca no paradigma educacional, onde as tecnologias
sdo habilmente empregadas para criar uma ponte entre a teoria e a pratica, promovendo um
entendimento mais profundo e uma aplicacdo mais concreta dos conceitos. Além disso, o
aumento no uso de tecnologias apontado pelo Professor Mateus indicou uma conscientizagdo
crescente dos educadores sobre o potencial dessas ferramentas para otimizar a experiéncia de

ensino.

O relato do Professor Marcos, ainda ressaltou que o incremento do conteddo digital e a
utilizacdo de uma mesa digitalizadora, corroboram com essa visdo. O uso dessas ferramentas
revela uma abordagem pedagdgica que valoriza a interatividade e a acessibilidade nas aulas,
permitindo que o professor ilustre conceitos de maneira dindmica e envolvente. A incorporagéo
desses recursos digitais e tecnoldgicos ilustra a adaptacdo dos docentes as demandas
contemporaneas, onde a geracdo de conteldo digital e interativo é essencial para manter 0s
discentes engajados e facilitar uma aprendizagem mais eficaz. Em Ultima analise, essas
contribuicdes dos professores exemplificam o papel transformador da tecnologia na educacéo,
destacando a importancia de sua integracdo estratégica para aprimorar a qualidade do ensino e
a acessibilidade ao conhecimento.

3. Estratégias para engajamento dos alunos

Uma grande dificuldade durante a pandemia foi manter o engajamento dos discentes durante 0s
estudos, tanto o Professor Lucas como o Professor Jodo afirmaram utilizar exercicios para
aumentar o engajamento com os discentes. Essa estratégia teve como objetivo manter os
educandos engajados, promovendo a participacdo ativa por meio de atividades praticas e
regulares. O Professor Lucas ainda revelou a utilizacdo de exercicios semanais, para manter o

aluno engajado com o conteudo apresentado na disciplina.

Assim, pode-se dizer que a manutencdo do engajamento dos discentes durante a pandemia

emergiu como uma desafiadora tarefa, como observado pelas estratégias adotadas pelos
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Professores Lucas e Jodo, que recorreram a utilizacdo de exercicios como uma medida eficaz
para estimular a participagdo ativa dos estudantes. Essa abordagem, fundamentada em
atividades praticas e regulares, revela-se fundamental para contrapor as potenciais dificuldades
de manter o interesse dos discentes em um ambiente de ensino remoto. A revelacdo do Professor
Lucas sobre a implementacéo de exercicios semanais enfatizou ainda mais o comprometimento
em sustentar o engajamento dos discentes ao longo do tempo, garantindo que o conteldo
apresentado na disciplina fosse assimilado de forma continua e eficaz. Essas estratégias
pedagdgicas ilustram a importancia de medidas ativas para combater o desafio do engajamento
dos discentes, particularmente em contextos educacionais adversos como o vivenciado durante

a pandemia
4. Estratégia Didatica utilizada pelos professores

Apesar dos Professores Lucas e Jodo admitirem o uso de exercicios como forma de engajar 0s
discentes, 0 método utilizado por ambos foi diferente. Enquanto o Professor Lucas afirmou que
as entregas dos exercicios propostos em sua disciplina eram durante o decorrer da aula, ou no
final da mesma, o professor Jodo revelou que utilizou da dindmica de aplicar exercicios
avaliativos apds as aulas. Ou seja, o professor Jodo utilizou-se ndo sé da estratégia de aplicar
exercicios depois das aulas, mas também de pontuar esses exercicios, como forma de estimular
que os discentes consolidassem os contetidos absorvidos enquanto resolviam as atividades. Essa
abordagem proporcionou uma relacdo de estudo constante entre os discentes, promovendo a

consolidacdo do aprendizado por meio da préatica e da avaliacdo.

Assim, embora os Professores Lucas e Jodo tenham reconhecido a importancia dos exercicios
para envolver os discentes, suas abordagens diferiram substancialmente, uma vez que, a préatica
pedag6gica promovida pelo Professor Lucas promovia a pratica imediata e a aplicacdo dos
conceitos discutidos, enquanto a do Professor Jodo enfatizava a consolidacdo do aprendizado
por meio da pratica e da avaliacdo apds a exposicao do conteldo. Essas estratégias refletiram
uma adaptacéo sensivel as necessidades e ao estilo de aprendizado dos discentes, demonstrando
como os educadores puderam personalizar suas abordagens para otimizar 0 engajamento e a

retencdo de conhecimento

Essas analises destacaram, portanto, a variedade de ferramentas, recursos e estratégias
utilizadas pelos professores para enfrentar os desafios do ensino remoto emergencial. Os
docentes empregaram tecnologias, como videoaulas e softwares simuladores, aumentaram o

contetdo digital das aulas e adotaram estratégias didaticas que visaram o engajamento dos
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discentes. Essas abordagens refletiram uma adaptagdo pedagodgica ao contexto remoto e 0

esforgo em manter a qualidade do ensino e o envolvimento dos estudantes.

Assim, pode-se dizer que os professores que responderam ao questionario enfrentaram uma
série de desafios durante a pandemia, o que exigiu uma busca de solucdes para garantir a
continuidade do processo educacional. Um dos grandes desafios foi adaptar as metodologias de
ensino ao ambiente virtual. Os professores precisaram repensar suas estratégias pedagogicas e
encontrar maneiras de engajar os discentes de forma remota. Solugdes incluiram o uso de
plataformas de aprendizado online, ferramentas interativas, videoaulas e recursos multimidia

para tornar as aulas mais dindmicas e atrativas.

Essas sdo apenas algumas das solucbes adotadas para lidar com as dificuldades do Ensino
Remoto Emergencial. A pandemia, portanto, evidenciou a importancia de uma abordagem
flexivel, adaptavel e inclusiva, que reconheca as limitacGes e desigualdades existentes,
buscando garantir que todos os estudantes tenham acesso ao ensino de qualidade, mesmo em

situacGes emergenciais como a vivenciada.

4.2.1.4 Bloco 1V — Intensificacdo das tecnologias digitais no ensino

Com o propdsito de atender ao objetivo central desta pesquisa, que se direciona a compreensao
dos legados educacionais que emergiram para 0s docentes do curso de Engenharia de Producéo
do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, procedeu-se a solicitacdo
de contribuicbes por meio de um questionario. Nesse contexto, os docentes foram convidados
a compartilhar suas perspectivas acerca da utilizacdo de tecnologias digitais no contexto do
ensino durante o periodo pandémico. Adicionalmente, foram instigados a refletir sobre os
legados que a pandemia deixou em sua pratica docente, com base nas percep¢des individuais e
singulares de cada docente participante desta pesquisa. Esta abordagem de coleta de dados
objetivou aprofundar a compreensdo dos impactos e mudancas ocasionados pela pandemia no
ambito educacional, especificamente no contexto do ensino de Engenharia de Producdo no
Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, a partir das experiéncias e

visdes dos professores envolvidos

Para que a analise do conteudo das respostas do Bloco IV fosse feita de forma mais detalhada,
primeiro foi feito a categorizacdo da pergunta 1, e logo em seguida a categorizacdo da segunda
pergunta feita no referido bloco. O Quadro 9 descreve as respostas dadas pelos professores

nessa primeira pergunta do Bloco IV:
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Quadro 9 — Respostas dos professores IFMG-GV a primeira pergunta feita no Bloco 1V do Questionario

Professor Resposta

Professor Ja utilizava ferramentas antes da pandemia. Aperfeicoei, busquei mais alternativas e
Mateus estudei para tentar aplicar da melhor forma possivel.

Professor Durante o periodo da pandemia eu procurei melhorar a explicagdo do contetido nos
Marcos slides. Usei a mesa digitalizadora em todas as aulas.

Por meio de treinamentos e, principalmente, por meio do uso intensivo conheci novas
Professor tecnologias, e desenvolvi novas habilidades com uso de novas tecnologias. Entretanto,

Lucas nem todas s ferramentas disponiveis mostraram-se (teis, em muitos casos pela
necessidade de adquirir equipamentos.

Nao fiquei inventando modelos ou algo parecido pois ndo vi necessidade. O que mudou
Professor Jodo | para mim foi 0 uso de um software para as reunides/videoaulas (Google Meet) e outro
para criar um grupo da sala (WhatsApp)para facilitar a troca de mensagens.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Mais uma vez as categorias precisaram ser revistas, para que o contetdo das respostas fosse
devidamente agrupado segundo cada assunto abordado pelos professores. Dessa forma, a
categorizacdo final da Pergunta 1, do Bloco IV, apresentou-se da seguinte forma:
Aperfeicoamento e busca por alternativas; Melhoria na explicacéo e uso de mesa digitalizadora;
Aquisicdo de habilidades e limitagdes com novas tecnologias; Utilizacdo de softwares

especificos para comunicacao.

Essas categorias representam as principais tematicas presentes nas respostas, permitindo uma
analise mais detalhada sobre o uso de tecnologias digitais de ensino durante o periodo da
pandemia. Portanto, a partir dessa categorizacao, foi possivel realizar a anélise do contetdo
disposto a seguir:

1. Aperfeicoamento e busca por alternativas

O Professor Mateus revelou que ja utilizava ferramentas digitais antes da pandemia, mas foi
durante esse periodo que ele aperfeicoou seu uso, ao buscar alternativas para explicar o
conteudo aos discentes. O Professor Marcos também admitiu que durante a pandemia procurou
melhorar suas explica¢fes por meio de slides durante as aulas virtuais. Ja o Professor Lucas
precisou se aperfeicoar por meio de cursos para utilizagdo das ferramentas digitais, e ainda
afirmou que conheceu novas tecnologias por meio do uso intensivo de ferramentas digitais

durante o periodo pandémico.

Como pdde ser observado, por conta da pandemia, os professores precisaram aperfei¢oar-se no
uso de tecnologias digitais no ensino, e, para isso, precisaram recorrer técnicas diferentes, como,

por exemplo, realizar cursos sobre a temética de tecnologias na educacdo. Assim, as



104

experiéncias vivenciadas pelos professores do Instituto Federal de Minas Gerais campus
Governador Valadares, confirmou os dados do Instituto Peninsula (2020), informando que os
professores, através de capacitacfes, passaram a compreender melhor o uso de tecnologias
digitais, e, por conta disso, passaram a utilizar mais as TDICs em suas aulas, e isto aponta o0 uso

dessas tecnologias no futuro.

Dessa forma, as respostas dos docentes enfocam um aspecto critico do contexto educacional
durante a pandemia, destacando a necessidade imperativa de aprimorar as competéncias dos
professores no que se refere a integracédo de tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas.
Esta observacao ressalta a complexidade do desafio enfrentado pelos docentes e aponta para as
estratégias adotadas para enfrentd-lo. A aquisicdo de novas habilidades e conhecimentos
tecnoldgicos, sobretudo mediante a participacdo em cursos especializados, emergiu como um

componente fundamental dessa adaptacédo pedagogica.
2. Melhoria na explicagéo e uso de mesa digitalizadora

O Professor Mateus afirmou que a busca pelo aperfeigoamento na utilizacdo de tecnologias
digitais no ensino foi com o intuito de melhorar a explicacdo dos assuntos abordados em sua
disciplina. J& o Professor Marcos comentou o uso da mesa digitalizadora como forma de

melhorar a explicagdo em todas as disciplinas por ele lecionadas.
3. Aquisicédo de habilidades e limitagbes com novas tecnologias

Apesar de afirmar o conhecimento de novas tecnologias por conta dos treinamentos feitos
durante a pandemia, e principalmente por conta do uso intensivo de tecnologias durante esse
periodo, o Professor Lucas confessou que nem todas as ferramentas foram de fato Gteis para
seu trabalho. O principal motivo apontado por ele foi a necessidade de adquirir novos
equipamentos que subsidiassem o uso dessas tecnologias, uma limitacao a se considerar quando

se trata de tecnologias digitais no ensino.

Apesar de cruciais, 0s equipamentos necessarios para elaboracdo de aulas virtuais sdo
dispendiosos, e nem sempre faceis de serem adquiridos, uma vez que é necessario um prévio
conhecimento sobre informatica e aparelhos eletrénicos. Isso muitas vezes pode dificultar a
consecucgdo desses equipamentos. No entanto, é possivel vencer essa barreira, como no caso
dos professores do curso de engenharia de produgdo, que mesmo sem um conhecimento prévio
sobre aparelhos como a mesa digitalizadora, conseguiram adquirir e elaborar conteudos

virtuais, utilizando-se desses artificios.
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4. Utilizagdo de softwares especificos para comunicagao

Em sua resposta, o Professor Jodo foi categérico em dizer que ndo procurou utilizar modelos
que ja nao estivessem sendo utilizados, por ndo ver necessidade disso. Assim, ele afirmou que
0 que mudou em sua metodologia de ensino foi a utilizacdo de software para reunides e para
que fosse possivel realizar as videoaulas, como, por exemplo, o Google Meet. Também
confirmou a utilizagdo do WhatsApp como ferramenta para comunicagéo entre os discentes.

No que tange a primeira pergunta do Bloco IV, essas categorias refletiram os temas principais
presentes nas respostas e forneceram uma visdo geral das estratégias adotadas durante o periodo
da pandemia em relacdo ao uso de tecnologias digitais de ensino. No entanto, € importante
lembrar que essa analise é uma simplificacdo e que outras categorias ou subcategorias podem

ser identificadas com uma anéalise mais aprofundada do contetido das respostas.

Apds a andlise da primeira pergunta, partiu-se para a categorizacdo das respostas dadas pelos
professores, conforme demonstrado no Quadro 10, para a pergunta “Em sua opinido, quais

legados foram deixados pela pandemia na pratica docente?”.

Quadro 10 — Respostas dos professores IFMG-GV a segunda pergunta feita no Bloco 1V do Questionario
Em sua opinido, quais legados foram deixados pela pandemia na pratica docente? ”

Professor Resposta

Sair da zona do conforto. A cada turma, alunos distintos e com isso mudanga de

Professor o, Lo - - x
Mateus praticas a cada semestre para melhor inserir 0 aluno e tornarem sujeitos ativos e ndo
apenas recebedores de informagoes.
Professor Com o ensino remoto, alunos que ndo assistiam todas as aulas por motivos diversos,
Marcos talvez tenham, a partir das técnicas educacionais iniciadas durante a pandemia, um

método de ensino alternativo que forneca a ele o contetdo dessas aulas perdidas.

Professor Acredito que pandemia apenas acelerou o ensino a distancia, que uma nova realidade
Lucas que ndo pode ser ignorada.

O que deixou para mim é que n6s podemos sim fazer aulas presenciais e virtuais sem
Professor Jodo | perder o conteido. Basta a boa vontade dos professores em montar material de apoio
e iniciativa dos alunos para ndo deixar para a Ultima hora.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Sendo assim, ainda seguindo 0 método de andlise de contetdo proposto por Bardin (2016), foi
necessario reavaliar as categorias de analise, de forma que as novas categorias que
proporcionaram a anélise foram: Mudanca de préticas e habitos; Insercao do aluno como sujeito
ativo; Oportunidade de aprendizado alternativo para discentes ausentes; Aceleracdo do ensino

a distancia; Possibilidade de aulas presenciais e virtuais sem perda de conteudo.

Apds essa etapa de reavaliar as categorias, o conteudo foi analisado conforme descrito a seguir:
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1. Mudanca de préticas e habitos

O Professor Mateus afirmou que o grande legado da pandemia foi mostrar a possibilidade de
“sair da zona de conforto”, por meio das mudancas constantes que foram necessarias a cada
semestre para engajar os discentes numa forma ativa de aprendizado. O Professor Jodo apontou
a necessidade de boa vontade dos professores em elaborar um material de apoio as aulas, e

iniciativa dos discentes para ndo procrastinarem suas atividades.

Ao sair da zona de conforto, as instituicdes de ensino iniciaram um processo de transformacao
pratica, que se torna visivel nas universidades e esta intrinsecamente ligado a necessidade de se
adaptar as novas praticas, métodos e competéncias demandados pelo mercado (SOARES et al.
2015). Essas mudancas, vivenciadas pelos professores em tempos de pandemia, formardo o

fazer pedagdgico nos préximos anos, criando novos rumos para as instituicdes de ensino.
2. Insercdo do aluno como sujeito ativo

Tendo como base as repostas dos professores ao formulario, é possivel ressaltar a importancia
de mudangas constantes no processo educacional, destacando a influéncia da pandemia nesse
contexto. De acordo com o Professor Mateus, a pandemia deixou como legado a necessidade
de adaptaces frequentes, o que, por sua vez, proporcionou aos discentes a oportunidade de se
tornarem "sujeitos ativos” em seu processo de aprendizado, em contraposicdo a meros
"recebedores de informacgfes”. Essa afirmacdo sugeriu uma transformacdo fundamental no
papel dos estudantes, que agora sao instigados a participar ativamente de sua propria educacao,

assumindo responsabilidades em sua trajetdria académica.

O complemento trazido pelo Professor Jodo enfatiza a importancia da gestdo do tempo e da
responsabilidade por parte dos discentes. Ao advertir contra a procrastinacdo nas atividades
académicas, ele destacou que o adiamento de tarefas pode ter consequéncias negativas no
processo de aprendizado. Isso ressaltou a necessidade de os discentes assumirem um papel mais
proativo e responsavel em relacdo as suas obrigacdes académicas, o que esta alinhado com a

ideia de se tornarem "sujeitos ativos" em seu processo de ensino.

O critério de analise “Insercao do aluno como sujeito ativo”, portanto, aponta para a mudanca
no paradigma educacional que a pandemia trouxe a tona, enfatizando a importancia da
participacdo ativa dos discentes e da gestdo eficiente de suas responsabilidades académicas para
garantir um aprendizado eficaz em um contexto em constante transformagio. E um insight

valioso que pode inspirar pesquisas e praticas pedagdgicas inovadoras no futuro
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3. Oportunidade de aprendizado alternativo para alunos ausentes

Um fato interessante foi apontado pelo Professor Marcos, quando este mencionou como legado
da pandemia a possibilidade de os discentes ausentes da aula presencial acompanharem o
conteudo por meio de “técnicas educacionais iniciadas durante a pandemia”. Este ¢ um legado
que, provavelmente, perdurard no pds-pandemia, segundo os relatos dos proprios professores

entrevistados.

Portanto, a mencdo desse legado aponta para a necessidade de investigacdo mais detalhada
sobre como as técnicas educacionais adotadas durante a pandemia podem ser aprimoradas e
incorporadas de maneira eficaz no cenario pos-pandémico, com o potencial de impactar
positivamente a educagdo de forma mais ampla e duradoura. Este € um tema que merece

consideracdo cuidadosa e pesquisa adicional no contexto da educacéo
4. Aceleracao do ensino a distancia

O Professor Lucas foi categdrico em dizer que, na verdade, a pandemia apenas acelerou o
ensino a distdncia. E completou dizendo que essa ¢ uma “nova realidade que ndo pode ser
ignorada”. Ou seja, a pandemia deixou como legado a aceleracdo do ensino a distancia, que,
antes era tendéncia, mas com o continuo uso durante esse periodo, passou a ser realidade.
Portanto, conforme descreve Oliveira (2020), a insercéo da tecnologia no &mbito educacional

representa uma tendéncia para os proximos anos, e de carater irreversivel.
5. Possibilidade de aulas presenciais e virtuais sem perda de contetdo

Por fim, o Professor Jodo apontou que o grande legado deixado pela pandemia foi o
entendimento de que € possivel realizar tanto aula presenciais como virtuais, mantendo-se a

qualidade. Basta 0 empenho dos professores e a iniciativa dos discentes para que dé certo.

Finalizando, essas foram as anéalises feitas a partir das respostas dadas pelos professores as
questdes abertas presentes no questionario da pesquisa. Assim, essas cinco categorias
representaram o0s temas principais abordados nas respostas e permitiram uma analise mais
detalhada sobre os legados deixados pela pandemia na pratica docente que perdurara para 0s
proximos anos. Sendo assim, na proxima secdo serdo apresentados os dados quantitativos

presentes neste estudo.

A pandemia, portanto, deixou um legado significativo no campo educacional, com impactos
abrangentes que vao desde a mudanca de praticas e habitos até a transformacdo do papel do

aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem. A necessidade de migrar para 0 ensino
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remoto emergencial impulsionou uma reavaliagdo das praticas pedagdgicas, levando os
professores a se adaptarem e adotarem novas abordagens para engajar os discentes de forma
virtual. Além disso, a pandemia proporcionou uma oportunidade de aprendizado alternativo
para os discentes ausentes, permitindo-lhes acessar o contetido das aulas perdidas por meio das
técnicas educacionais desenvolvidas durante esse periodo. A aceleracéo do ensino a distancia
também se tornou um legado importante, destacando a importancia e a viabilidade do ensino
remoto como uma realidade que ndo pode ser ignorada. Essa aceleracdo permitiu a intercessao
de aulas virtuais, sem perda de conteudo, desde que haja a iniciativa dos professores em
desenvolver materiais de apoio adequados e a participacdo ativa dos discentes no processo de
ensino/aprendizagem. Dessa forma, a pandemia trouxe a tona a possibilidade de uma educacao
hibrida, que se adapta aos diferentes contextos e necessidades dos estudantes, proporcionando

uma experiéncia de aprendizagem mais flexivel e abrangente.

4.2.2. Dados Quantitativos
4.2.2.1 Bloco | — Caracterizacdo

Sem incluir a pesquisadora, vinte professores lecionaram no curso de Engenharia de Producéo
durante a pandemia causada pelo virus Covid-19, desses, oito professores responderam as
perguntas fechadas, e apenas quatro responderam as perguntas abertas do questionario. Por
questBes éticas, nenhuma dessas perguntas eram obrigatérias, e ndo houve nenhum tipo de
coacdo para que os professores respondessem. Isso explica 0 porqué de apenas 40% dos
professores terem respondido as perguntas fechadas e 25% terem respondido as perguntas

abertas.

Dentre os entrevistados que responderam a pesquisa, houve uma predominéncia de pessoas do
sexo masculino, de forma que 62,5% dos entrevistados eram homens e 37,5% mulheres,
conforme demostra a Grafico 4. No entanto, analisando o quadro geral de professores atuantes
no curso durante a pandemia, constatou-se que 70% eram homens e 30% mulheres.

Gréfico 4: Sexo dos docentes atuantes no curso de Engenharia de Producdo do IFMG-GV durante a
pandemia e que responderam a pesquisa

@ Feminino
® Masculino

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
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O Graéfico 5 ainda mostra que a metade desses docentes correspondeu a pessoas entre 36 e 40
anos de idade, e a outra metade se dividiu igualmente em pessoas entre 31 e 35 anos, 41 e 45
anos, 51 a 55 anos e 56 a 60 anos, de forma que cada uma dessas categorias equivaleu a 12,5%
dos entrevistados:

Gréfico 5: Idade dos docentes atuantes no curso de Engenharia de Producgédo do IFMG-GV durante a
pandemia e que responderam a pesquisa

® 20-25anos
® 26-30anos
31 - 35 anos
® 36-40 anos
® 41-45anos
® 46 -50 anos
® 51-55anos
@ 56 - 60 anos
@ Acima de 60 anos

S

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Também a metade dos professores que responderam a pesquisa atua como docente no Instituto
Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares ha mais de dez anos (Gréafico 6). 1sso
justifica a dificuldade inicial em adaptar-se as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo, uma vez que esse quadro docente é composto por professores que trabalhavam
com a metodologia tradicional h4 muitos anos, de forma que ja possuiam um arcabouco de
material para aulas presenciais. Adaptar esse conteudo ndo sé foi um trabalho arduo, como
complexo, tendo em vista de que se tratava de um acervo de conhecimento adquirido através
desses, pelo menos, dez anos de experiéncia como docentes no referido campus.

Gréfico 6: Tempo de atuacao dos docentes no IFMG-GV que lecionaram também durante a pandemia, e
que responderam a pesquisa

® Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 3 anos

Entre 3 e 5 anos
@ Entre 5 e 8 anos
@® Entre 8 e 10 anos
@ Mais de 10 anos
® Opciio 7

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
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Ainda conforme demostrado pela Grafico 6, professores que atuam entre 3 e 5 anos
corresponderam a um total de 37,5% dos entrevistados, enquanto aqueles que atuam entre 8 e
10 anos no Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares corresponderam
aum total de 12,5%. O campus do IFMG em Governador VValadares ainda € recente, com apenas
treze anos desde o ingresso da primeira turma, e por isso ndo conta com docentes que

componham o corpo docente por tempo superior a esse periodo.

Outro dado interessante, apontado pela pesquisa, € que todos os professores que responderam
ao questionario possuem a jornada de trabalho regida pelo regime de Dedicacgdo Exclusiva, com
cara horaria semanal de trabalho de quarenta horas, atuando apenas no Instituto Federal de
Minas Gerais Campus Governador Valadares. Todos esses docentes possuiam apenas carga
horéria presencial no campus, variando de doze horas aulas presenciais por semana até
dezesseis horas aula presenciais por semana, conforme a quantidade de disciplinas lecionadas
por cada docente, além das atividades de pesquisa e extensdo, que, antes da pandemia, eram

exercidas em sua maioria nas imediagdes do campus.

Dos professores que responderam a pesquisa, apenas um atuou também como coordenador do
curso de Engenharia de Producdo, cargo este que elevou sua jornada de trabalho, tendo em vista

as vinte horas semanais dedicadas as atividades referentes a coordenacgéo do curso.

No que diz respeito a formacdo desses professores, a maior parte deles possui a0 menos 0
mestrado concluido, sendo que trés professores também possuem doutorado. O curso de
Engenharia de Producdo ainda ndo conta com nenhum docente com o P6s-doutorado concluido,
conforme demonstrado pela Gréafico 7.

Gréfico 7: Formacgao académica dos docentes atuantes no curso de Engenharia de Producéo do IFMG-GV
durante a pandemia e que responderam & pesquisa

Graduacéo
Especializacio
Mestrado 3(375%)
Doutorado

3(37.5%)

Pés-doutorado

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

A grade curricular do curso Bacharelado em Engenharia de Produgéo do Instituto Federal de
Minas Gerais Campus Governador Valadares se divide em disciplinas de contetdo basico,

comum a todas as engenharias, contetdos profissionalizantes, com disciplinas que preparam o
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aluno para o exercicio da profissao, e disciplinas de contetdo especifico, que visam preparar 0
aluno para atuar no ecossistema local, e, por fim, disciplinas Optativas, que sdo ofertadas

semestralmente, de acordo com a disponibilidade dos professores.

Dos professores entrevistados, ao todo, cinco lecionaram disciplinas de Conteudos Especificos,
trés lecionaram disciplinas de Contetdos Profissionalizantes e dois disciplinas de Contetdos

Bésicos, e apenas um professor disciplinas Optativas (ver Grafico 8).

Gréfico 8: Disciplinas lecionadas pelos docentes atuantes no curso de Engenharia de Producédo do IFMG-
GV durante a pandemia e que responderam a pesquisa

Contelidos Basicos
Contelidos Profissionalizantes
Conteddes Especificos 5(62,5%)

Optativas

N&o sei responder

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Cabe ressaltar que, como os docentes lecionam mais de uma disciplina no curso, essa pergunta
do questionario permitiu mais de uma resposta. Por conta disso, 0 nimero total de respostas
ultrapassou a oito, que corresponde ao total de professores que responderam a pesquisa. Para
melhor visualizacdo das analises realizadas no primeiro bloco do questionario, as respostas

foram compiladas e esbocadas na Tabela 1:

Tabela 1 — Caracterizacédo dos docentes atuantes no curso de Engenharia de Producdo do IFMG-GV
durante a pandemia e que responderam & pesquisa

Categorias Perfil dos Professores
- Masculino: 62,5%
- Feminino: 37,5%
-31a35anos: 12,5%
- 36 a 40 anos: 50%
Idade -41a45anos: 12,5%
-51a35anos: 12,5%
- 65 a 60 anos: 12,5%
- Menos de 1 ano: 50%

Sexo

Tempo de Docéncia - Entre 3 e 5 anos: 37,5%
- Entre 8 e 10 anos: 12,5%
Regime de Trabalho - Dedicacdo Exclusiva: 100%

- Graduacdo: 12,5%
- Especializacdo: 12,5%
- Mestrado: 37,5%
- Doutorado: 37,5%
- Bésicas: 25%

Grau de Formacéo
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- Profissionalizantes: 37,5%
- Especificas: 62,5%
- Optativas: 12,5%

Disciplinas
Lecionadas

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Ao todo foram feitas seis perguntas fechadas nesse primeiro bloco do questionario, e assim, foi
possivel tracar um perfil do professor atuante no curso de engenharia de produgéo, que segundo
as respostas do questionario, é do sexo masculino, com idade entre 56 e 50 anos, atuante no
curso ha mais de dez anos, sob regime de Dedicacdo Exclusiva, com, pelo menos, o mestrado
como formacéo, e que leciona disciplinas de conteddo especifico. Logico que nem todo os
professores se enquadram nesse perfil que foi tracado, uma vez que se levou em consideracao
apenas as respostas que mais se repetiram no questionario para se elaborar um perfil do

professor pesquisado.

4.2.2.2 Bloco Il - Novas Metodologias de Ensino

O intuito do Bloco Il foi conhecer quais as novas metodologias de ensino usadas pelos
professores em tempos de pandemia, e se havia um interesse, por parte desses docentes, em
continuar seu uso num periodo de po6s-pandemia. Desse modo, primeiro foi perguntado aos
professores quais metodologias de ensino eles utilizaram durante a pandemia, e quais
pretendiam continuar utilizando apos a pandemia, quando as aulas voltassem a ser presenciais.
Assim, foram listadas algumas metodologias utilizadas em tempos pandémicos, como pode ser
observado na Gréfico 9.

Grafico 9 - Metodologias de ensino que os docentes do IFMG-GV comecaram a utilizar (ou aumentaram o
uso) em decorréncia da pandemia, e pretendem continuar utilizando no periodo pés-pandemia

Quais dessas metodologias de ensino vocé comegou a utilizar (ou aumentou o uso)
na pandemia e pretende continuar utilizando no periodo pds-pandemia?

8 respostas

Sala de aula invertida
Realidade aumentada
Videoaula

Exercicio online

Apostila online

Plataforma online de estudo
Curso online gratuito
Estudo de Caso

Estudoe Dirigide

Elaboracao de Projetos
Seminario

Nao pretendo continuar comn...

6 (T5%)
8 (100%)

3 (37 5%)
3 (37,5%)

4 (50%)

3 (37,5%)

0 2 4 6 8

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
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Durante o periodo de contingéncia imposta pela pandemia, o Instituto Federal de Minas Gerais
Campus Governador Valadares adotou uma estratégia pedagogica que envolveu a combinagéo
de encontros sincronos e assincronos. Os docentes da instituicdo discerniram que, para 0s
momentos de ensino assincronos, a implementacgéo de exercicios online se apresentava como
uma metodologia altamente eficaz. Nesse contexto, todos os professores que participaram das
entrevistas relataram ter iniciado a aplicagcdo dessa metodologia durante o periodo de Ensino
Remoto Emergencial. Além disso, manifestaram a intencdo de persistir em sua utilizacéo
mesmo apds a conclusdo da pandemia. Este enfoque pedagdgico evidenciou-se como uma
abordagem de aprendizagem resiliente, visando a otimizacao da qualidade do ensino oferecido
pela instituicdo. Seguindo a utilizacdo dos exercicios online, 75% dos professores revelaram
que utilizaram videoaulas como forma de auxilio na transmissdo do conteudo de suas aulas, e

pretendem continuar utilizando no pés-pandemia.

Quanto ao Estudo de Caso, metade dos professores, ou seja, 50%, afirmaram utilizar-se dessa
metodologia em suas aulas remotas, e pretendem continuar utilizando nas aulas presenciais,
com o fim da pandemia. Ja trés dos oito professores entrevistados, o que representa 37,5 % do
total, confirmaram que, em suas aulas durante o ERE, utilizaram, como forma de apoio as aulas,
Apostilas online, Plataformas online de estudo, e Seminérios para integrar os discentes. Esses

professores também pretendem continuar utilizando essas metodologias ap6s a pandemia.

Dentre o corpo docente em analise, somente um quarto (25%) dos professores demonstraram a
adocdo de abordagens pedagodgicas como a Sala de Aula Invertida, o Estudo Dirigido e a
exploracdo de Cursos Online gratuitos alinhados as tematicas de suas respectivas disciplinas.
Este grupo de educadores, entretanto, revelou a firme intengédo de persistir na aplicagao destas
metodologias mesmo no cendrio de retorno as aulas presenciais. Esta constatacdo sugere uma
disposicdo promissora no sentido de integrar essas abordagens inovadoras de ensino ao
contexto educacional tradicional, corroborando com o que foi expresso por Andrade e
Mendonca (2019), quando os autores afiram que as tecnologias trazem consigo um novo sentido
para a educacdo. Ou seja, a intensificacdo do uso das TDICs pelas instituicbes de ensino,
oportunizaram mudancgas pragmaticas na educacdo (SOARES et al. 2015).A pesquisa ainda
constatou que todos os professores pesquisados pretendem continuar utilizando alguma das
metodologias de ensino empregadas durante a pandemia, e isso explica o porqué 75% dos
entrevistados (ver Grafico 10) responderem que a pandemia mudou os rumos da pratica
docente. Para ratificar a pesquisa, pode-se citar os dados coletados pela pesquisa realizada pelo

Instituto Peninsula (2020) que demonstram que 72% dos entrevistados percebem a importancia
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da tecnologia para usos pedagdgicos como legados a pandemia. Ainda segundo a mesma
pesquisa, 55% dos entrevistados apontam o surgimento de formas mais dindmicas de estudar e
aprender, como algo que emergiu em tempos de pandemia, e que perdurara apos a pandemia.

Gréfico 10 — Opini&o dos docentes atuantes no curso de Engenharia de Producéo do IFMG-GV quando

perguntados se a pandemia mudou os rumos da pratica docente

® Sim
@ Nio
Parcialmente

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Ha de se convir, que conforme evidenciado por meio da analise das respostas fornecidas nas

secdes qualitativas do questionario, é imperativo reconhecer que a pandemia exerceu um papel
catalisador na promocdo da flexibilidade no contexto educacional, resultado da ampla
incorporacdo das tecnologias como ferramentas de ensino. Nesse contexto, € plenamente
justificavel afirmar que a insercdo da tecnologia na educagdo representa uma tendéncia
irreversivel, alinhando-se com a observacdo de Oliveira (2020, p.5) de que "a tecnologia na

educacdo é um caminho sem retorno".

Outras estratégias foram utilizadas pelos professores durante a pandemia para garantirem as
trocas de informacdo com os discentes e demais docentes, ou para facilitarem as atividades
inerentes a profissdo. Dentre elas, pode-se destacar a realizacdo de reunides online,
digitalizacdo de processos ou documentos e o arquivamento do contetdo das aulas em pastas

na nuvem, como demostra a Grafico 11:

Gréfico 11 — Estratégias que foram utilizadas (ou aumentaram o uso) pelos docentes do IFMG-GV
durante a pandemia, e que continuardo sendo utilizadas no periodo pés-pandemia

Orientacdo online de Trabalho. ..

Atendimento online aos alunos 6 (75%)

Curso ou capacitacdo online —3 (37,5%)
Reunido online 8 (100%)
Digitalizacdo de processos ou... 8 (100%)
Arguivamento do conteldo das... 8 (100%)
Envio de documento por meio. .. 7 (87,5%)

Né&o pretendo continuar com n...

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
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Ademais, dentre as ferramentas adotadas durante o periodo de pandemia, destaca-se a prética
de compartilhamento de documentos via aplicativos, uma estratégia amplamente empregada
durante esse periodo critico e que, notavelmente, mantém sua relevancia mesmo no contexto
pos-pandémico, conforme afirmado por 87,5% dos sujeitos entrevistados. Além disso, 75% dos
participantes manifestaram a intengdo de continuar oferecendo atendimentos online aos seus
discentes, enquanto 62,5% expressaram a inten¢édo de continuar orientando seus orientandos na
elaboracdo de seus Trabalhos de Conclusdo de Curso mediante a modalidade online. Essas
medidas, de relevancia incontestavel, repercutem de forma direta na experiéncia dos estudantes,
proporcionando-lhes a vantagem de dispensar deslocamentos até o campus para interagir com
seus professores e orientadores. Tais iniciativas, que encontraram expressiva aplicagdo em
momentos de crise pandémica, estdo igualmente destinadas a proporcionar economia de tempo

e energia em um contexto pos-pandemia (MORIN, 2021).

Diante da compilacdo dos dados apresentados no Bloco 11, é plausivel afirmar que a pandemia
decorrente do virus Covid-19 instigou uma série de desafios no &mbito do sistema educacional,
culminando na imperativa necessidade de incorporar novas tecnologias de ensino. Com o
fechamento das instituicbes de ensino e a imposicdo do distanciamento social, tais
estabelecimentos se viram compelidos a buscar alternativas vidveis que assegurassem a
continua disseminagdo do conhecimento. Nesse cenario, a ado¢do de tecnologias inovadoras
emergiu como uma resposta eficaz, possibilitando a transicdo efetiva para o paradigma do
ensino remoto. Dessa forma, plataformas de aprendizado online, videoconferéncias, recursos
digitais e ferramentas de colaboracao se tornaram indispensaveis para viabilizar a comunicacéo
entre professores e discentes, promover a interacdo em tempo real e fornecer acesso a materiais

didaticos e atividades educacionais.

A aceleracdo no uso de novas tecnologias de ensino durante a pandemia foi impulsionada pela
necessidade premente de adaptar-se as restricbes impostas pela crise sanitaria. Professores e
discentes precisaram se familiarizar rapidamente com plataformas de aprendizado online,
explorar recursos digitais e adotar ferramentas de videoconferéncia para viabilizar o ensino a
distdncia (OSTEMBERG; CARRARQ; SANTQOS, 2020). Além disso, a pandemia destacou a
importancia de habilidades digitais tanto para educadores quanto para estudantes,
impulsionando programas de capacitacdo e treinamento para garantir a efetiva utilizagcdo das
novas tecnologias. O cenario pandémico exigiu uma mudanca de paradigma, levando a uma
maior aceitacdo e adocdo de tecnologias de ensino que, em circunstancias normais, poderiam

ter encontrado mais resisténcia ou um ritmo de adogdo mais lento.
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A pandemia também evidenciou as possibilidades e beneficios das novas tecnologias de ensino,
além de abrir espagco para inovaces e experimentacdes pedagdgicas (MORIN, 2021). A
utilizacdo de recursos digitais, como videos educacionais, simulacfes interativas e jogos
didaticos, permitiu uma abordagem mais diversificada e engajadora no processo de
aprendizagem. Além disso, a adocdo de plataformas de colaboracdo online possibilitou o
trabalho em grupo e a cooperacao entre os discentes, mesmo a distancia. A pandemia, portanto,
acelerou o processo de integracdo das tecnologias digitais no contexto educacional,
impulsionando a transformacéo das praticas pedagogicas e abrindo caminho para uma educacéo

mais flexivel, personalizada e adaptada as necessidades dos estudantes.

4.2.2.3 Bloco 111 — Dificuldades do Ensino Remoto Emergencial e solugdes encontradas

N&o obstante os progressos observados no contexto do Ensino Remoto Emergencial, instaurado
como resposta a contingéncia pandémica, é inegavel que essa modalidade enfrentou uma
consideravel série de desafios e obstaculos. A transicdo subita do ensino presencial para o
ambiente virtual demandou uma adaptacéo acelerada tanto por parte do corpo docente quanto
do corpo discente, que, conforme argumentado por Idoeta (citado por Broilo e Neto, 2021), se
depararam com um desafio de magnitude inesperada, carecendo de preparo prévio para
enfrentd-lo. Isso exigiu dos professores do Instituto Federal de Minas Gerais Campus

Governador Valadares um herculeo esforgo para adaptarem-se ao novo cenario apresentado.

E muitas foram as dificuldades encontradas pelos docentes durante esse periodo, como, por
exemplo, oscilacdo da internet durante as aulas, um problema enfrentado por 75% dos
professores entrevistados (ver Grafico 12). Essas dificuldades destacaram a importancia de
abordagens pedagdgicas diferenciadas e do suporte técnico e emocional para mitigar 0s
obstéaculos enfrentados durante o Ensino Remoto Emergencial.

Gréfico 12 — Principais problemas encontrados pelos docentes do IFMG-GV durante o periodo
pandémico

Falta de conhecimento em info. ..
Oscilacdo da internet durante a. ..
Baixa qualidade da resolucdo d. ..
Compartilhamento do aparelho. ..
Falta de material didatico virtual
Falta de recursos que auxiliass. ..
Falta de mobilidade

Dificuldade para realizar ativida...
Barulho

3 (37,5%)

Falta de um espaco adeguado. ..
Necessidade de compartilham...

3 (37,5%)
3(37,5%)

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)



117

Ainda se destacou a dificuldade encontrada pelos professores para realizar as atividades
coletivas, tendo em vista que, para resguardar a satde dos estudantes e professores, o contato
em sala de aula foi suspenso durante o biénio 2020/2021, de forma que essas atividades
precisaram ser realizadas de forma online. Outro problema enfrentado pelos docentes foi
utilizacdo de um espaco fisico adequado para lecionar também, tendo em vista que 37,5% dos
professores apontaram tanto a falta de um espaco adequado para lecionar como a necessidade
de compartilhamento do espago com outros membros da familia como problemas enfrentados,
enquanto docentes, durante a pandemia. Ainda no que tange a um espaco adequado para
lecionar as aulas remotas, segundo a pesquisa, o barulho externo impactou no trabalho de 12,5%
dos docentes entrevistados pela pesquisa e a falta de mobilidade atrapalhou 25% dos

entrevistados.

O compartilnamento de aparelhos eletrénicos, como computadores, tablets e celulares, com
outras pessoas também foi um problema durante a pandemia. E esse problema foi vivenciado
por 25% dos entrevistados, ou seja, a vida particular dos professores afetou diretamente o
trabalho nesses tempos pandémicos, tendo em vista que a casa, antes um lugar privativo, tornou-

se também a sala de aula de cada docente.

Assim, pode-se dizer que o Ensino Remoto Emergencial apresentou um conjunto complexo de
desafios e dificuldades. Um dos principais obstaculos foi a falta de infraestrutura tecnoldgica
adequada. Muitos discentes e professores enfrentaram problemas de conectividade e acesso a
dispositivos digitais, o que limitou sua participacdo efetiva no processo de ensino e
aprendizagem. A disparidade no acesso a internet e a auséncia de equipamentos adequados,
como computadores ou tablets, agravaram ainda mais essa situacéo, afetando especialmente
estudantes de areas remotas e de baixa renda (OLIVEIRA,2020). Essa falta de acesso equitativo
a recursos tecnoldgicos gerou desigualdades no aprendizado e ressaltou a necessidade de acoes
para mitigar essas barreiras, principalmente por parte das instituicdes governamentais
(OLIVEIRA,2020).

Além das questdes de infraestrutura, o Ensino Remoto Emergencial também trouxe
dificuldades relacionadas ao engajamento e & interacdo entre professores e discentes. A
transicdo para o ambiente virtual resultou na perda do contato pessoal e no distanciamento
emocional, tornando desafiador estabelecer uma conexdo efetiva e motivar os alunos a
participarem ativamente das atividades académicas. A falta de interacdo presencial tambeém
dificultou a leitura de expressdes faciais, linguagem corporal e outros elementos ndo verbais

que sdo fundamentais para a compreensdo mutua e a construcdo de relacionamentos
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significativos no processo de ensino-aprendizagem. Essas dificuldades destacam a necessidade
de estratégias pedagogicas adaptadas ao ambiente virtual e de ferramentas que possibilitem a

interacdo e a comunicacéo efetiva entre todos 0s participantes do processo educacional.

No entanto, apesar de toda dificuldade encontrada em decorréncia de uma infraestrutura
inadequada, a necessidade de adaptar-se a um cenario nunca antes vivenciado proporcionou aos
docentes uma experiéncia Unica, destacando-se 0 uso de novas tecnologias no processe
ensino/aprendizagem como forma de manter o ensino de qualidade. Como legado deixado pela
pandemia, conforme demostrado pela pesquisa, espera-se que 0s professores continuem
utilizando essas ferramentas no pos-pandemia. Sendo assim, pode-se dizer que, de certa forma,
a pandemia provocou uma aceleracdo sem precedentes no uso de tecnologias no ensino,

impulsionando a transformacao digital das praticas educacionais.

4.2.2.4 Bloco 1V — Intensificacao das tecnologias digitais no ensino

A necessidade urgente de adaptar o ensino presencial para 0 ambiente virtual levou instituicdes
de ensino, professores e discentes a explorarem e adotarem uma ampla gama de ferramentas
tecnoldgicas. Plataformas de aprendizado online, videoconferéncias, recursos interativos,
aplicativos mdveis e outras solucGes digitais se tornaram essenciais para a continuidade das
atividades educacionais. Essa mudanca forcada e rapida no paradigma educacional trouxe
consigo beneficios significativos, como maior acesso a recursos educacionais, flexibilidade no

aprendizado, personalizag&o do ensino e maior interagdo entre professores e discentes.

Assim, no que tange a insercdo de Novas Tecnologia, pode-se dizer que a pandemia trouxe
beneficios e impulsionou significativamente a inser¢do de tecnologias no ensino, sendo um
ponto de inflex&o crucial na adocao e integracao de recursos digitais no processo educacional.
Com o fechamento das instituicdes de ensino e a transigdo para o ensino remoto, professores e
discentes foram desafiados a explorar e utilizar uma ampla gama de ferramentas tecnoldgicas
para facilitar a aprendizagem. Os professores entrevistados perceberam essas mudancas, uma
vez que 87,5% dos entrevistados afirmaram que a pandemia trouxe beneficios, para suas aulas,

no que tange ao uso de novas tecnologias (ver Grafico 13).

Gréfico 13 — Opinido dos docentes quando questionados se a pandemia trouxe beneficios para
suas aulas no que tange ao uso de novas tecnologias
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
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Essas mudancas rapidas e forgadas no uso de tecnologias educacionais proporcionaram novas
oportunidades de engajamento, interatividade e personalizacdo do ensino, permitindo o acesso
a conteudos diversificados e a possibilidade de aprendizado autdbnomo, apesar dos desafios
relacionados a capacitacdo docente, infraestrutura tecnoldgica, desigualdades no acesso a
dispositivos e conectividade a internet, bem como a necessidade de repensar as estratégias
pedagogicas para garantir a efetividade do uso das tecnologias e a promocao de uma educacéo

inclusiva e de qualidade.

Isto proporcionou uma vivéncia com tecnologias nunca antes experimentadas pelos docentes.
Quando interrogados se essa vivéncia proporcionou uma melhora nas habilidades no uso de
tecnologias digitais no ensino, 75% dos professores responderam que sim, que em decorréncia
da pandemia, suas habilidades com as novas metodologias foram aperfeicoadas, conforme

demostra a Gréafico 14.

Gréfico 14 — Opini&o dos docentes quando questionados se acreditam que a pandemia melhorou
suas habilidades no uso de tecnologias digitais no ensino
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
A Gréfico 21 ainda demostra que 25% nao perceberam uma melhoria em suas acdes, no que

tange a utilizacdo de novas metodologias no ensino, seja porque ja utilizaram essas
metodologias antes, seja porque ndo se aperfeicoaram no seu uso durante a pandemia. No
entanto, 75% dos professores entrevistados responderam que se sentem preparados, enquanto
docente, para o uso de tecnologias digitais no ensino depois da pandemia, conforme reverbera
a Gréfico 15.

Grafico 15 — Opinido dos docentes quando questionados se eles se sentem mais preparados,
enquanto docentes, para o uso de tecnologias digitais no ensino depois da pandemia
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
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Portanto, conforme demostrado, a pandemia deixard como legado professores mais aptos a
trabalharem com tecnologias digitais na educagdo, pelo seu uso massivo durante esse periodo.
Isso, abre caminho para a discussdo sobre a hibridizacdo do ensino, que, conforme elucidado
por Silus, Fonseca e Jesus (2020), j& era uma tendéncia e foi intensificada por conta da
pandemia. Isso ndo passou desapercebido pelos professores, uma vez que todos responderam
que acreditam que a pandemia intensificou a utilizacdo do sistema hibrido de ensino (ver
Gréfico 16).

Gréfico 16 — Opinido dos docentes quando questionados se acreditam que a pandemia intensificou
a utilizacao do sistema hibrido de ensino
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Isto posto, através das respostas dados pelos professores no Bloco 1V, pode-se dizer que
pandemia desencadeou uma transformacdo significativa nas habilidades dos professores no uso
de tecnologias digitais no ensino. Com o rapido deslocamento para o ensino remoto, 0s
educadores foram desafiados a desenvolver novas competéncias e aprimorar sua proficiéncia
tecnoldgica para enfrentar as demandas do ambiente virtual. A necessidade premente de adaptar
as praticas pedagodgicas as plataformas online levou os professores a buscarem capacitacao e
treinamento intensivo em tecnologias educacionais. Eles exploraram recursos como
plataformas de aprendizado virtual, softwares de colaboragéo online e ferramentas interativas

para criar ambientes de ensino envolventes e interativos.

Além disso, a colaboracdo entre professores e a troca de boas praticas se intensificaram,
resultando em um aprendizado muatuo e compartilhamento de conhecimentos sobre 0 uso
efetivo das tecnologias digitais. Essa evolucdo nas habilidades dos professores, impulsionada
pela pandemia, promoveu uma transformacéo duradoura, ou seja, um legado, na forma como a
tecnologia € integrada ao ensino, preparando-os para enfrentar desafios futuros e fornecendo-
Ihes um conjunto diversificado de ferramentas para enriquecer a experiéncia educacional dos

discentes.

Por fim, vale destacar que a pandemia acelerou significativamente a hibridizacdo do ensino
(SILUS; FONSECA; JESUS, 2020), transformando a forma como 0 processo
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ensino/aprendizado é realizado. A necessidade de adaptacdo rapida ao ensino remoto
emergencial levou ao desenvolvimento de modelos hibridos, que combinam elementos do
ensino presencial e do ensino online (SOARES JUNIOR; MARTINS, 2020). Essa abordagem
hibrida oferece maior flexibilidade aos estudantes, permitindo que eles acessem o conteudo
educacional tanto de forma presencial quanto virtual, de acordo com suas preferéncias e
circunstancias individuais. A hibridizacdo do ensino também promove a integracdo de
tecnologias digitais no ambiente de aprendizagem, fornecendo recursos interativos,
colaborativos e personalizados para enriquecer a experiéncia educacional. Além disso, a
hibridizagdo possibilita a exploracdo de metodologias de ensino mais diversificadas,
combinando abordagens tradicionais com praticas inovadoras que aproveitam os beneficios de
ambos os formatos (SOARES JUNIOR; MARTINS, 2020). Essa aceleracio da hibridizacéo do
ensino, impulsionada pela pandemia, estd moldando o futuro da educacdo, criando novas
oportunidades e desafios que demandam uma reflexdo cuidadosa sobre como otimizar essa
abordagem para promover a qualidade e a equidade educacional, conforme descrito por Silus,

Fonseca e Jesus (2020).

43 ESTUDO DE EVASOES E ACOES PROPOSTAS PARA O CURSO DE
ENGENHARIA DE PRODUGCAO DO IFMG-GV

Conforme demostrado no referencial tedrico do estudo, 1,38 milhdes de discentes entre 6 e 17
anos abandonaram as instituicdes de ensino em 2021 (FORSTES, 2021). Esse cenario nao foi

diferente nos cursos superiores, e também foi vivenciado no curso de Engenharia de Producéo.

Como forma de entender coma a pandemia interferiu na quantidade de discentes matriculados
no curso, foram catalogados todos casos de evasdo, na Engenharia de producdo, desde o
primeiro semestre de 2020, ano em que comegou a pandemia, até o primeiro semestre de 2022,
ano em que as aulas voltaram a ser presenciais. Dessa forma, descobriu-se que noventa e um
discentes evadiram do curso de Engenharia de Producdo durante esse periodo. A maioria apenas
abandonou o curso, ao ndo renovar a matricula para continuar os estudos, sem formalizar o seu

pedido de desligamento, como pode ser observado na Grafico 17:
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Grafico 17: Formas de Evasdo dos discentes durante a pandemia nos anos de 2020 e 2021
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Como pdde ser observado na Grafico 17, desde o0 ano de 2020 houveram 73 casos de abandono

do curso, totalizando 80,2% dos casos de evasdo; 17 pedidos de desligamento, totalizando
18,7% dos casos; e um falecimento de um aluno do curso de Engenharia de Producdo, que

totalizou 1,1% dos casos.

Outro dado interessante para entender esse fendmeno da evasdo € descobrir em qual semestre
letivo elas ocorreram, a fim de descobrir se com o passar do tempo, os alunos estiveram mais
propensos a abandonarem o curso, ou se as estratégias pedagogicas exercidas pelos professores
do curso surtiram efeito, diminuindo o niumero de discentes que deixaram os estudos. Assim,
Gréafico 18 representa a quantidade de evasdes por semestre letivo dos anos 2020 a 2022, cabe
ressaltar que ndo foram analisados periodos mais recentes porque 0 objetivo era entender se
houve diminuigéo dos casos de evasdes com as medidas implementadas pelos docentes do curso

de Engenharia de Producéo.

Graéfico 18: Semestre de Evasdo dos discentes durante a pandemia nos anos de 2020 e 2021
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Fonte: Dados da Pesquisa (2023)
Como observado na Grafico 18, muitos casos de evasdes foram registrados durante a pandemia,

sendo que 18 casos foram registrados no primeiro semestre de 2020, o que representou 19,8%
do total; 14 casos de evasdes foram registrados no segundo semestre de 2020, totalizando 15,4%

dos casos; no primeiro semestre de 2021 foram registrados 20 casos, 0 que corresponde a 22%,
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e durante o segundo semestre de 2021 foi registrado a maior quantidade de evasdes, um total
de 25 discentes deixaram o curso, totalizando 27,5% dos casos.

Algumas medidas foram tomadas pelos docentes do curso de engenharia de producéo a fim de
aumentar o nivel de engajamento dos discentes para com o curso, e, assim, diminuir 0 nimero
de evasOes (essas medidas serdo descritas nos proximos paragrafos). E pode-se observar que
surtiram efeito, tendo em vista que no primeiro semestre de 2022 foi registrado um declinio do
numero de casos de evasdes, ao se registrar 14 casos de discentes que deixaram o curso. Se
comparado com o semestre anterior, isso representou uma diminuicdo de 44% nos casos de

evasdes, uma quantidade significativa, e que ratificou a eficacia das agdes.

A primeira iniciativa empreendida pelos docentes do programa de ensino do curso de
Engenharia de Producdo do Instituto Federal de Minas Gerais, localizado no campus
Governador Valadares, consistiu no engajamento ativo dos discentes em atividades virtuais,
voltadas para a exploracdo de teméticas intrinsecamente relacionadas as disciplinas do referido
curso. Tais eventos virtuais se incumbiram de abordar assuntos que fossem de interesse dos
discentes, 0 que gerou um grande engajamento por parte dos discentes. Contudo, merece
especial énfase a realizacdo de dois notaveis Simposios de Engenharia de Producao (SAEP),

ocorridos no ano de 2020 e subsequente em 2021.

A sétima edicdo do SAEP foi realizada de maneira virtual entre os dias 14 a 18 de setembro de
2020, e contou ao todo com doze palestras sobre ferramentas e softwares que auxiliam 0s
Engenheiros de Producdo na execucao de seu trabalho, como, por exemplo, a Gestdo orientada
a dados. E também assuntos inerentes a profissao, que foram desde Industria 4.0 até a como as

Transformacdes Digitais afetam a vida dos engenheiros.

Ao todo, somaram-se 213 acessos durante os cinco dias do evento. Por se tratar do primeiro
Simposio online do curso, foi considerado um sucesso em nimero de participantes, e ainda foi
0 precursor para outros eventos online de outros cursos dentro ofertados pelo campus. A Figura

8 apresenta uma das palestras ministradas durante o evento, sobre Gestdo Orientada a dados.
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Figura 8: Captura de tela de uma palestra ministrada, de forma virtual, em setembro de 2020 no Simpésio
Academia de Engenharia de Producgdo
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Fonte: canal do YouTube do IFMG — Campus Governador Valadares (2020)
Munidos pela experiéncia adquirida durante a organizacdo do SAEP 2020, a comissdo

organizadora do SAEP buscou mudar a estratégia para 2021, de forma a dinamizar o evento
que aconteceu entre os dias 4 e 6 de novembro de 2021, para que fosse gerada um maior
engajamento com os discentes que estavam participando do evento online. A mudanca de
estratégia fez efeito, tendo em vista que em trés dias de evento houve um total de 508 acessos
aos videos disponibilizados na plataforma do campus no YouTube, um aumento de mais de
38% em numeros de acesso. Além dos acessos, houve também um maior engajamento no chat
do video, mais postagens e mais curtidas dos videos durante as transmissdes. O que revelou

uma maior interacdo por parte dos discentes com o evento ofertado.

Uma das novidades, que foi sucesso nesse evento, foi a inclusédo de empreendedores da regido
para falar sobre empreendedorismo de forma descontraida. No primeiro dia, o evento contou
com a participacdo de dois empreendedores da cidade, onde o primeiro deles falou sobre o dia
a dia do engenheiro que também é empreendedor, e como a rotina de um empreendedor €
marcada por desafios. J& na segunda palestra, o0 ministrante falou a respeito dos problemas do
cotidiano que as pessoas enfrentam ao tentar empreender, e como é possivel superar esses
desafios. A Figura 9 foi tirada da primeira palestra, ministrada pelo Engenheiro e

Empreendedor, Othon Bessa:
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Figura 9: Captura de tela de uma palestra ministrada, de forma virtual, em novembro de 2021 no
Simposio Academia de Engenharia de Producao
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Fonte: canal do YouTube do IFMG — Campus Governador Valadares (2021)

No segundo dia do evento foi realizada uma Mesa Redonda sobre empreendedorismo feminino.
Para a oportunidade, foram convidadas quatro mulheres com um histérico de
empreendedorismo em Valadares e regido. A Figura 10 mostra um dos momentos dessa Mesa
Redonda, que contou com a presenca das empreendedoras Juliana Pio, Andréa Gomes, Mia e
Nathalia.

Figura 10: Captura de tela da Mesa Redonda sobre empreendedorismo feminino, que ocorreu de forma
virtual, em novembro de 2021 no Simpo6sio Academia de Engenharia de Produgéo
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Fonte: canal do YouTube do IFMG - Campus Governador Valadares (2021)

O sucesso em termos de engajamento nesses dois eventos online no Instituto Federal de Minas
Gerais Campus Governador Valadares, motivou a mudanca da forma como era realizado outros
eventos do campus, como no caso do Seminario Académico de Conclusdo de Curso (SACC).
Os discentes do curso de Engenharia de Producdo do Instituto Federal de Minas Gerais Campus

Governador Valadares apresentam, normalmente um periodo antes da apresentacdo do
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Trabalho de Concluséo de curso, o0 seu pré-projeto em um seminario denominado Seminario
Académico de Concluséo de Curso, que ficou conhecido pela sigla SACC. Nesse momento, 0s
professores da banca avaliadora podem sugerir mudancas para aperfeicoar o trabalho, antes de

sua conclusdo, ou da aplicacdo da pesquisa.

Antes da pandemia, o SACC era realizado um més antes da conclusdo do periodo letivo, aos
sébados, para que ndo houvesse choque de horario com outras disciplinas, uma vez que o curso
tem sua carga horéaria regular de segunda a sexta-feira. E por ser aos sabados, por muitas vezes
ocorria dos discentes que moravam em outras cidades da regido, e que dependiam do transporte
publico fornecido pela prefeitura das cidades onde residiam, precisar arcar com as despesas
para a locomocdo até o campus, uma vez que os Onibus escolares, que sdo publicos, ndo
trafegam aos sabados na regido. Como outras atividades presenciais, durante a pandemia, o
SACC passou a ser realizado de forma virtual, como medida de seguranca para os discentes e

professores

Quando se percebeu a comodidade de se realizar o SACC de forma virtual, e a economia que
proporcionou aos discentes que residem em outras cidades, foi acordado pelo Colegiado do
curso gque o Seminario continuaria sendo aos sdbados, mas que, a partir de 2020, passaria a ser
em formato virtual. Uma economia de tempo e energia, como descrito por Morin (2021). Isso
proporcionou, também, a participacdo de mais pessoas no Seminario, que comecaram assistir
as apresentacOes dos colegas, ja que o link passou a ser publicado no site da Instituicdo uma

semana antes das apresentacoes.

Outra economia de tempo percebia foi na dindmica de orientacdo dos discentes, que antes
também era feita de forma presencial em uma das salas do campus. Da mesma forma que o
SACC, por diversas vezes, 0s alunos precisavam arcar com 0s custos de transporte para se
descolarem até o campus, para se reunirem com seus orientadores, principalmente quando essas
reunides se davam em dias em que o aluno ndo possuia aula. Com a pandemia, esses encontros
tambem precisaram acontecer de forma virtual, facilitando o acesso do aluno ao professor, além
de proporcionar economia, j& que ndo era mais necessario o gasto com o deslocamento. Com a
pesquisa, foi possivel perceber que os professores pretendem manter as orientacbes dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso de forma online, uma vez que se mostrou uma agdo que

trouxe beneficios aos estudantes.

E nédo apenas reunides entre discentes e professores continuaram a ser online, com a pandemia
muitas reunides entre docentes precisaram ser realizadas virtualmente, como medida de

seguranga. Com a volta das atividades presenciais, essas reunides se mantiveram de forma
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virtual, também devido a economia no que diz respeito a locomocao até o campus, fato que

também foi comprovado pela pesquisa com os professores.

Diante do que foi exposto, pode-se dizer que a pandemia antecipou a virtualizacao de eventos
ou acgdes que, de forma virtual, alcancam mais pessoas sem perder a qualidade da execucéo,
como no caso do SACC, ou que agregaram economia e praticidade em sua execugdo. Mas
também mostrou que, apesar do sucesso inegavel, alguns eventos, com o SAEP sdo melhores
quando realizados presencialmente, fato esse que motivou a sua volta na modalidade presencial
tdo logo a pandemia findou, retornando sua primeira versao presencial no pés-pandemia em
2022. Assim, pode-se concluir que um legado deixado pela pandemia no curso de Bacharelado
em Engenharia de Producdo do Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador
Valadares € a virtualizacdo de alguns eventos e acGes, como o SACC e as reunides entre
orientandos e orientadores, isso quando, por serem online, possibilitam que mais pessoas
possam participar ou facilitam a participacdo das partes envolvidas, sem que se perca a
qualidade em sua realizag&o. E isso foi fator preponderante para gerar maior engajamento dos
discentes com o curso, contribuindo para a diminuicdo dos casos de evasGes durante a

pandemia.

Ja alguns eventos, como o SAEP, possuem uma avaliacdo melhor dos estudantes quando sdo
presenciais. Isso pode ser explicado porque, quando presencial, o0 SAEP possui uma outra
dindmica, como, por exemplo, workshops que acontecem simultaneamente, feiras de estagio,
visitas técnicas, ou seja, atividades que ndo poderiam ser realizadas da mesma forma se fossem
online. Portanto, a pandemia também deixou expresso que o contato fisico, em alguns casos,

ndo podera ser substituido pela praticidade dos encontros virtuais.

4.4 SUPERAQAO DIANTE DOS DESAFIOS ENCONTRADOS

Muitos foram os desafios encontramos pelos professores e discentes nesse periodo pandémico.
Por conta disso, foi necessario reinventar a forma como o processo ensino aprendizagem era
feito, e isso em um curto espago de tempo. Como descrito pelo Instituto Peninsula (2020) e
abordado com mais detalhes no Referencial Teorico do trabalho, a pandemia evidenciou a
importancia das tecnologias para uso pedagogico, e isso foi percebido nos &mbitos do Instituto
Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, uma vez que muitos desafios s foram

superados por conta do uso de tecnologias.

As portas fechadas ndo foram sinénimo de falta de atividades realizadas durante o periodo
pandémico, pelo contrario, atraves das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéao
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(TDICs), muitos projetos foram desenvolvidos ao longo desse biénio. O primeiro a ser descrito
aqui foi o evento de inovacgdo denominado Ideathon, que ocorreu virtualmente nos dias 18 a 20
de junho. Diga-se de passagem, esse foi o primeiro Ideathon promovido pelo campus. J& em

sua estreia ja foi preciso superar o desafio de ter sido realizado de forma virtual.

Para entender do que se trata o evento, ldeathon é uma maratona de ideias que tem como
objetivo estimular a criatividade e a inovagdo em um curto periodo de tempo. Geralmente, é
um evento gue ocorre durante um ou dois dias e retine pessoas de diferentes areas e habilidades,
incluindo designers, desenvolvedores, empreendedores, especialistas em negdcios e outros
profissionais interessados em criar solugdes criativas para problemas especificos. Durante um
Ideathon promovido pelo Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador Valadares, os
participantes trabalharam em equipes para desenvolver ideias inovadoras e apresenta-las a uma
banca avaliadora. Esse evento foi desenvolvido em parceria com a Unimed Governador
Valadares, e ficou conhecido como “Ideathon — Desenvolvendo solucbes na area da saude”.
Conforme bem descreveu a professora do IFMG-GV, Tatielle Menolli, organizadora do evento,
“o objetivo do Ideathon ¢ incentivar o desenvolvimento de solugdes inovadoras voltadas para
problematicas comuns na area da salde envolvendo as seguintes areas de gestdo: funcionarios,
financeira, dados, processos, recursos e pacientes” INSTITUTO FEDERAL DE MINAS
GERAIS CAMPUS GOVERNADOR VALADARES, 2021).

A equipe vencedora (ver figura 11) prop6s um sistema de alertas via Internet das Coisas (10T),
mantendo dados, em tempo real, de pacientes internados. Essa solucdo foi selecionada como
vencedora pela banca examinadora, e vista como uma solucdo vidvel para um problema real,

que era a atualizacdo dos pacientes internados, enfrentado pela Unimed Governador Valadares.

Figura 11: Captura de tela do momento de premiacéo do Primeiro Ideathon do IFMG-GV que ocorreu
em junho de 2021

Primeiro Lugar

Fonte: Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador Valadares (2021)
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Como mencionado anteriormente, esse evento foi completamente virtual, desde as inscrigdes
até a premiacao para equipe, e considerado um sucesso, mesmo diante de tantos desafios. Por
ser online participantes se inscreveram de varios estados do Brasil, e isso agregou multiplas

visdes sobre os problemas enfrentados pelo Hospital da Unimed em Governador Valadares.

Outro desafio superado pelo Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares
durante a pandemia foi a Colacdo de Grau dos discentes que concluiram o curso durante o
biénio pandémico. Apesar de forte apelo dos discentes para que a Colagéo fosse presencial, por
questdes de seguranca foi decidido que elas aconteceriam de forma virtual, com a ajuda de
plataformas como o YouTube e o Microsoft Teams. A formatura ocorreu cumprindo todo o
protocolo de uma colagdo presencial, inclusive com o momento do juramento dos formandos,

conforme demostrado na Figura 12:

Figura 12: Captura de tela do momento do Juramento na Colag¢éo de Grau dos alunos do Curso de
Engenharia de Producéo que ocorreu em outubro de 2020
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Fonte: Cana do YouTube do Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador Valadares (2020)

Ao todo foram trés colacdes de grau realizadas de forma virtual que ocorrem nos dias 22 de
outubro de 2020, 18 de marco de 2021 e 23 de setembro de 2021. Todas com a participagéo do

curso de Engenharia de Producéo entre os cursos com discentes colando grau.

Essas acOes evidenciaram o poder de superacdo da comunidade académica do Instituto Federal
de Minas Gerais Campus Governador Valadares. Professores que ndo possuiam pratica com
ferramentas digitais realizaram eventos até com participantes de outros estados. Esse legado de
superacdo perdurara no pds-pandemia, tendo em vista que os professores perceberam que, ao
sair de suas zonas de conforto, podem realizar projetos excepcionais e que sao capazes de

superar os desafios tecnoldgico e usufruir dos beneficios da TDICs.
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4.5 LEGADO SOLIDARIO DEIXADO PELA PANDEMIA

Seguindo ao exemplo do que se ocorreu durante a crise sanitaria causada pelo virus da Gripe
Espanhola, onde as escolas serviram de postos de socorro no acolhimento aos doentes
(SANTOQOS, 2021), o Instituto Federal de Minas Gerais se tornou um importante fornecedor de
equipamentos de protecdo individual aos profissionais da salde atuantes no estado de Minas
Gerais, e a comunidade mais suscetivel a complica¢cdes em decorréncia do virus Covid-19,
como, por exemplo, cuidadores de idosos em Casas de Repouso. Ao todo foram distribuidos,
através dos doze campis do Instituto Federal de Minas Gerais, 25.804 protetores faciais,
conhecidos como faces shields, a esses profissionais, em 106 diferentes cidades do estado de
Minas (INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS CAMPUS GOVERNADOR
VALADARES, 2020).

As maéscaras faces shields sdo dispositivos de protecao que cobrem toda a face, desde a testa
até abaixo do queixo, com uma viseira transparente. Elas sdo frequentemente usadas em
conjunto com mascaras faciais para fornecer protecdo adicional contra goticulas, fluidos
corporais e aerossdis que podem ser transmitidos por pessoas infectadas com doengas
contagiosas, como o0 coronavirus. Os protetores faciais podem ser feitos de materiais como
plastico, policarbonato ou acetato e sdo usados em varios ambientes, incluindo hospitais,
clinicas, laboratorios, escolas, industrias e transporte publico (CONSELHO FEDERAL DE
FARMACIA, 2020; ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE, 2020). A Figura 13
representa um exemplo de face shield produzida no Instituto Federal de Minas Gerais Campus

Governador Valadares:

Figura 13: Modelo de mascara face shields confeccionada pelo Instituto Federal de Minas Gerais durante
a pandemia

Fonte: Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador Valadares (2020)
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N&o foi diferente com o Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, que
distribuiu mais de mil méscaras face shield na cidade e na regido (INSTITUTO FEDERAL DE
MINAS GERAIS CAMPUS GOVERNADOR VALADARES, 2020). Cidades como Capitdo
Andrade e Itanhomi foram atendidas por essa iniciativa solidaria, que priorizou profissionais
da satde que atuaram na linha de frente no combate a pandemia do coronavirus, conforme

demostrado na Figura 14:

Figura 14: Registro fotografico do momento em que ocorreram as doac¢des de mascaras face shields ao
Centro de Atengéo Pswossomal Alcool e Outras Drogas como forma de combate ao Coronavirus
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Fonte: Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador Valadares (2020)

Confeccionar as mascaras face shields foi uma iniciativa proposta pela Reitoria do IFMG para
todos os campis que possuiam uma impressora 3D na época da pandemia, sendo, portanto, 0s
campis das seguintes cidades, os participantes dessa acao: Formiga, Congonhas, Bambui, Ouro
Branco, Sabard, Betim, Itabirito, Governador Valadares, Arcos, Ouro Preto, Santa Luzia,
Ibirité, Ouro Branco. Cada campus contribuiu conforme a capacidade produtiva de sua unidade,

e 0 montante foi dividido conforme a necessidade em cada cidade e regiéo.

Dessa forma, mais de cento e cinquenta méascaras face shield foram produzidas por discentes
do curso de Engenharia de Producéo do Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador
Valadares, sob supervisdo de uma professora do curso. A acdo foi tdo bem-sucedida que chegou
a ser matéria no jornal regional InterTV dos Vales no dia 18 de abril de 2020. As mascaras
foram doadas para hospitais da cidade para serem utilizadas por profissionais da sadde. As
Figuras 14 e 15 sdo cortes da reportagem do jornal InterTV dos Vales e mostram os discentes

do curso de Engenharia de Producdo confeccionando as mascaras.
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Figura 14: Captura de tela da reportagem feita pela emissora InterTV dos Vales demostrando alunos do
curso de Engenharia de Producéo trabalhando na impressora 3D para confeccao de mascaras face shields
durante a pandemia
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Fonte: reportagem InterTV dos Vales (2020)

Em entrevista aos canais de comunicacdo do Instituto Federal de Minas Gerais Campus
Governador Valadares, a professora responsavel pelo projeto declarou que, desde que a
pandemia se disseminou globalmente, houve uma escassez de Equipamentos de Protecdo
Individual (EPIs) no mercado, uma vez que as méascaras fornecem uma barreira fisica que
impede que profissionais de saude sejam infectados por terceiros ao falar, tossir ou espirrar, e
ainda podem ser facilmente limpas com agua e sabao neutro ou alcool em gel, e reutilizadas
sem restricbes (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE
MINAS GERAIS CAMPUS GOVERNADOR VALADARES, 2020). Por conta disso, a
procura por mascara de protecdo N-95 e face shields aumentaram exponencialmente no biénio
2020/2021.

Figura 15: Captura de tela da reportagem feita pela emissora InterTV dos Vales demostrando alunos do
curso de Engenharia de Producéo trabalhando na impressora 3D para confeccdo de méascaras face shields
durante a pandemia

SOLIDARIEDADE EM GV

\\
Estudantes de engenharia produzem mascaras para iroﬁssionois de saude

Fonte: reportagem InterTV dos Vales (2020)
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Afim de resguardar a vida dos discentes, a entrega dos materiais foi realizada pelo Diretor Geral
do campus, o professor Willerson Custédio da Silva e pelo Diretor de Administracdo e

Planejamento, o professor Renato Rechieri de Oliveira, conforme demostrado pela Figura 16:

Figura 16: Registro fotografico do momento em que ocorreram as doac¢des de mascaras face shields ao
Hospital Municipal de Governador Valadares como forma de combate ao Coronavirus

Fonte: Instituto Federal de Minas Gerais campus Governador Valadares (2020)

As ac0es para auxiliar o combate ao virus Covis-19 ndo se restringiram apenas as mascaras face
shield, o Instituto Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares também realizou a
doacdo de 50 litros de alcool 70% a Maternidade do Hospital Municipal de Governador
Valadares. Essa iniciativa foi resultado do projeto “Rede de Colaboragdo IFMG com
instituicOes publicas e privadas de combate & Covid-19”, criado a partir da Portaria 414, de 30

de marco de 2020, emitida pela Reitoria da Instituig&o.

Diante de tamanho empenho de professores e discentes da rede IFMG, essas acGes foram
realizadas com sucesso. Profissionais da salide puderam se proteger de maneira mais eficiente
contra esse terrivel virus que assolou a tantos nos anos de 2020 e 2021. No ambito do Instituto
Federal de Minas Gerais Campus Governador Valadares, destacou-se os professores e discentes
do curso de engenharia de producdo que estiveram diretamente envolvidos em acdes de

combate a disseminacéao desse virus.

Assim, pode-se dizer que um dos legados advindos desse sombrio biénio pandémico foi a
capacidade de as institui¢cOes de ensino atuarem como pontos de apoio para o enfrentamento de
crises, manifestando, dessa forma, um espirito solidario quanto as comunidades em que estao
inseridas. Professores e discentes usaram de seus conhecimentos académicos para beneficiar
profissionais que estavam em linha de frente ao combate da pandemia, e isso foi um marco,

tanto para a comunidade académica envolvida, como para as instituicdes que receberam esse
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material. Ao se preocupar com os profissionais da salde atuantes nas cidades mineiras, o IFMG
pOde se mostrar como uma escola que perpassa os limites da instituicdo e que ndo limita o
ensino e a pesquisa apenas para dentro de si. Uma instituicdo de ensino que se vé como atuante
no ambiente em que esté inserida € capaz de melhorar o seu ecossistema, e se tornar relevante

para a sociedade.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo de consideracGes finais representa o apice de uma jornada intelectual que
se estendeu ao longo da pesquisa. Ao longo das paginas anteriores, mergulhamos nas
profundezas de um campo de conhecimento, explorando questdes complexas, coletando e
analisando dados, revisitando teorias e, acima de tudo, buscando contribuir de forma
significativa para o avango do conhecimento no que tange aos impactados e legados da
pandemia na carreira dos docentes do curso de Engenharia de Producéo do Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais. Agora, neste estagio culminante, € 0 momento
de refletir sobre os resultados alcancados, reavaliar as questdes e objetivos da pesquisa,
considerar as implicacGes praticas e tedricas das descobertas e delinear possiveis direcbes para

futuras investigacoes.

Nesta secdo, serdo revisados os principais pontos abordados ao longo da tese, reiterando sua
relevancia dentro do contexto mais amplo dos efeitos da pandemia na carreira docente. Ainda
serdo destacadas as contribuicdes especificas deste estudo para o campo, assim como as
limitacGes e desafios encontrados durante o processo de pesquisa. Além disso, serdo discutidas
as implicages praticas das conclusdes, considerando como elas podem influenciar politicas,

praticas profissionais ou a sociedade em geral.

Este capitulo servird como uma oportunidade para consolidar os insights obtidos e oferecer uma
visdo panoramica de todo o trabalho realizado. Também serd um momento de reflexao pessoal,
no qual compartilharei minhas proprias reflexdes sobre a jornada académica que culminou nesta
tese. Por fim, espero que este capitulo de consideracdes finais ndo apenas encerre este estudo,
mas também inspire novos questionamentos e investigagdes que continuem a expandir o

horizonte do conhecimento dentro da area de interesse.

6.1 RECAPITULAQAO DOS OBJETIVOS DA PESQUISA
Antes de se adentrar as reflexdes sobre os resultados encontrados, faz-se necessario revisitar o

objetivo da pesquisa, uma vez que sera de suma importancia constatar se este foi devidamente
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atendido pelas investigacOes realizadas com os professores do curso de Engenharia de Produgéo
do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais.

Portanto, a pesquisa teve como objetivo principal compreender qual o legado educacional
gerado a partir das experiéncias vivenciadas pelos docentes do curso de Bacharelado em
Engenharia de Producdo em tempos de pandemia. E, para que fosse possivel responder a este
objetivo, foi necessario primeiramente (a) Analisar as estratégias adotadas pelo docentes
destacando as que surtiram resultados pedagogicamente construidos nessa etapa pandémica (b)
Compreender as barreiras pedagogicas estabelecidas pelo novo cenario decorrente da pandemia
(c) Entender como as mudancas adotadas em tempo de pandemia interferiram na carreira dos
docentes do curso referenciado (d) identificar o legado educacional gerado a partir das

experiéncias vivenciadas pelos docentes em tempos de pandemia.

Isto posto, durante o restante do capitulo de ConsideracGes Finais serdo apresentados os dados

que comprovam que o objetivo geral da pesquisa foi plenamente cumprido.

6.2 LIMITAQOES DA PESQUISA

O trabalho foi desenvolvido em tempos de pandemia, logo, foi necessario adaptar-se as
mudancas drasticas em que as instituicdes de ensino se viram obrigadas a adotar para manter
as aulas, mesmo que de forma remota. O préprio trabalho em si foi afetado, tendo em vista que

nédo estavam nos planos iniciais que o mestrado fosse cursado em meio a um isolamento social.

Portanto, as angustias, tristezas e medos de ser contaminado também foram sentimentos
partilhados pela pesquisadora, que a todo tempo se via angustiada pela situacdo de pandemia
que assolou 0 mundo no biénio de 2020/2021. Além do desconsolo que o isolamento social
proporcionou ao emocional de todos que se viram obrigados a isolar de familiares e amigos, a

fim de salvaguardar suas préprias vidas e de entes queridos.

Além dos desafios pessoais, a pesquisadora também encontrou dificuldade em encontrar
professores que estivessem dispostos a participar da pesquisa. Apesar dos dois e-mails
enviados, o niumero de professores dispostos a responder ao questionario foi baixo. Apenas oito
professores se dispuseram a responder as perguntas fechadas do questionario e quatro
professores responderam as perguntas abertas. Embora tenha havido um baixo numero de
respostas a questionario, isso ndo significou uma quantidade irrelevante ou insuficiente de
dados, uma vez que os respondentes do questionario contribuiram de forma significativa para

a pesquisa, atraves dos ricos dados e relatos fornecidos a pesquisa.
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Por fim, outro fator limitante que merece destaque foi a morosidade da provacao do projeto de
pesquisa pelo Comité de Etica. Foram necessarios inimeros ajustes ao projeto de pesquisa, e,
por conta disso, houve um atraso no cronograma previamente estipulado. Por conta disso, ndo
foi possivel entrevistar os discentes, para compreender o ponto de vista dos discentes durante a
pandemia, e como o desempenho dos estudantes interferiu na carreira dos docentes do curso de
Engenharia de Produgdo do Instituto Federal de Minas Gerais.

6.3 RECOMENDACOES PARA PESQUISAS FUTURAS

A conclusdo de uma tese de mestrado sobre os "Legados Advindos da Pandemia na Prética
Docente em um curso de graduacao do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais campus Governador Valadares” abre portas para uma série de consideragdes
futuras e reflexGes sobre o impacto duradouro desse evento sem precedentes na educacéo.
Primeiramente, € fundamental destacar a importancia de continuar monitorando e avaliando o
progresso das mudancgas identificadas na carreira docente durante a pandemia. Isso inclui a
evolucdo das préaticas de ensino, a integracdo continua de tecnologia na sala de aula e as

transformac0es no relacionamento entre professores e discentes

Além disso, a pesquisa pode servir como base para 0 desenvolvimento de programas de
formacdo docente mais eficazes e direcionados as necessidades atuais. Compreender 0s
desafios enfrentados pelos professores e 0s recursos que eles precisam para enfrentar esses
desafios é crucial para aprimorar a qualidade do ensino no futuro.

Outra consideracdo importante ¢ o papel das politicas educacionais. Como a pandemia
demonstrou, a capacidade de se adaptar a situacdes excepcionais é essencial. Portanto, as
politicas educacionais precisam ser flexiveis o suficiente para acomodar mudangas nas préaticas
de ensino e aprendizado, bem como para apoiar os educadores em sua jornada de adaptacéo.
Além disso, é fundamental investigar mais a fundo o impacto psicossocial da pandemia na
salde mental dos professores. A pesquisa pode direcionar esforcos para fornecer suporte
adequado aos profissionais da educacao, visando a reducgdo do estresse e ao fortalecimento do

bem-estar emocional.

Por fim, considerando que a pandemia abriu caminho para a expanséo do ensino a distancia, é
crucial explorar o potencial de uma educacdo hibrida e aprimorada no futuro. A pesquisa pode
lancar as bases para a criacdo de estratégias educacionais mais flexiveis e acessiveis, que

atendam as necessidades dos discentes e dos professores, independentemente das
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circunstancias. Em suma, a tese de mestrado sobre os legados da pandemia na carreira docente

fornece uma base solida para pesquisas futuras e aprimoramentos significativos na educacé&o.

6.4 ENCERRAMENTO

Este trabalho ndo se encerra aqui, ainda ha muito para ser investigado sobre os desdobramentos
da pandemia na carreira docente tanto no curso de Engenharia de Producéo do Instituto Federal
de Minas Gerais campus Governador Valadares, como docentes de outras instituicbes de
ensino. E preciso que este tema seja rememorado, e que se aprofunde nos préximos anos, uma

vez que a carreira docente foi duramente afetada pelos impactos causados pela pandemia.

Assim, encerro este trabalho incentivando ao leitor que continue suas pesquisas sobre este tdo
relevante tema, pois os seus desdobramentos serdo sentidos por docentes e discentes nos
proximos anos, e, portanto, faz-se necessarios muitos estudos para que seja possivel
compreender, de forma aprofundada, nos impactos causados pela pandemia nas instituicdes de

ensino.
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QUESTIONARIO DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO — UFRRJ
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

OLA PROFESSOR (A), PRECISO DA SUA AJUDA!

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: “Um olhar
sobre a préatica pedagdgica em tempos de pandemia em um curso de
graduacéo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais campus Govenador Valadares”, por ser docente ¢ atuar curso
Bacharelado de Engenharia de Producdo do IFMG campus Governador
Valadares. Esta pesquisa é coordenada pela pesquisadora Thalita Rabelo Almeida
dos Santos, discente do programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo Agricola, sob
orientacdo do Prof. Dr. José Ricardo da Silva Ramos, docente do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Agricola — PPGEA, da Universidade Federal Rural
do Rio e Janeiro (UFRRJ).

Titulo da pesquisa
Identificacdo e caracterizacdo das praticas docentes em tempos de pandemia no
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia campus Governador
Valadares.
Mestranda: Thalita Rabelo Almeida dos Santos
Orientador: Prof. Dr. José Ricardo da Silva Ramos
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QUESTIONARIO DOCENTE

Bloco | Caracterizagdo

Sexo:

[ ]feminino[ ] masculino

Qual sua idade?

[ ]120-25anos
[ ]126—30anos
[ 131-35anos
[ ]136—40anos

[ ]41-45anos
[ ]146-50anos
[ 151-55anos
[ ]156—60anos
[

] Acima de 60 anos

Hé& quanto tempo é docente do IFMG-GV?

[ ] Menos de 1 ano
[ ]Entre 1 e 2anos

[ ]Entre 3e5anos

[ ]Entre 6 e 8 anos
[ ]Entre 9e 10 anos
[ ] Mais de 10 anos

Qual a sua formagéo?

[ ] Graduacéo

[ ] Especializacédo
[ ] Mestrado

[ ] Doutorado

[ ] Pés-doutorado

Qual o seu regime de trabalho?

[ 120 horas
[ 140 horas

[ 140 horas (Dedicacgdo Exclusiva)

Leciona disciplinas de qual tipo de conteudo?
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[ ] Contelddos Béasicos

[ ] Conteldos Profissionalizantes
[ ] Conteldos Especificos

[ ] Optativas

[ ] N&o seu responder

Como vocé percebe que evoluiu, enquanto docente, por conta da Pandemia?

Bloco Il — Metodologias de Ensino

Quais dessas metodologias de ensino que vocé comecou a utilizar (ou aumentou o uso) na pandemia e pretende
continuar utilizando no periodo pds-pandemia?

] Sala de aula invertida
] Realidade aumentada
] Videoaula

] Exercicio online

] Apostila online

[

[

[

[

[

[ ] Plataforma online de estudo
[ ] Cursos online sobre a disciplina
[ ] Estudo Dirigido

[ ] Seminério online

[ ] Outro:

[

] Nao pretendo continuar com nenhuma metodologia de ensino utilizada em tempos de pandemia

Quais dessas estratégias foram utilizadas (ou aumentaram o uso) na pandemia e vocé pretende continuar
utilizando no periodo p6s-pandemia?

] Orientacgéo online de Trabalhos de Concluséo de Curso
] Atendimento online aos alunos

] Curso ou capacitacao online

] Arquivamento do contetdo das aulas em pastas ha huvem

[

[

[

[ ]Reunido online
[

[ ] Envio de documento por meio de aplicativos
[

] Outro:




156

[ ] Néo pretendo continuar com nenhuma estratégia utilizada em tempos de pandemia

Em sua opinido, como a pandemia mudou os rumos da préatica docente? Quais mudancas determinantes no
processo ensino/aprendizagem nesta instituicdo de ensino foram intensificadas por conta da pandemia?

Bloco 111 — Dificuldades do Ensino Remoto Emergencial e solu¢es encontradas

Indique quais desses problemas foram encontrados por vocé, enquanto docente, nesse periodo pandémico:
] Falta de conhecimento em informatica
] Oscilacéo da internet durante a aula
] Baixa qualidade da resolugéo de imagem nas aulas
] Compatilhamento do aparelho eletronico utilizado nas aulas

] Falta de material didatico virtual

[
[
[
[
[
[ ] Falta de recursos que auxiliassem nas aulas remotas
[ ] Falta de mobilidade

[ ] Dificuldade para realizar atividades coletivas

[ ] Falta de um espaco adequado para lecionar

[ ] Necessidade de compartilhamento de espaco com outros membros da familia
[

] Outro:

Quais desses materiais/ferramentas foram adquiridos para auxiliar nas aulas remotas durante a pandemia, e que
vocé pretende continua utilizando no pés-pandemia?

] Notebook

] Celular

] Tablet

] Mesa Digitalizadora

] Lousa Digital

] Filmadora
] Microfone
] Programa para edicédo de video
] Dominio e hospedagem em site

[
[
[
[
[
[ ] Quadro Branco
[
[
[
[
[

] Canal no YouTube
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[ ] OQutro:

Qual estratégia adotada por vocé para manter a qualidade do ensino e o engajamento com os alunos no Ensino
Remoto Emergencial?

Bloco 1V - Intensificacdo das tecnologias digitais de ensino

Na sua opinido, a pandemia trouxe beneficios para suas aulas no que tange ao uso de novas tecnologias?
[ ]1Sim
[ ]Nao

[ ] Indiferente

\Vocé acredita que melhorou suas habilidades no uso de tecnologias digitais no ensino?
[ 1Sim
[ ]Naéo

[ ] Indiferente

\VVocé se sente mais preparado, enquanto docente, para o uso de tecnologias digitais no ensino depois da
pandemia?

[ ]1Sim
[ ]Nao

[ 1 Indiferente

VVocé acredita que a pandemia intensificou a utilizacdo do sistema hibrido de ensino?
[ ]1Sim
[ ]Nao

[ ] Indiferente

Comente um pouco sobre como vocé melhorou suas habilidades no uso de tecnologias digitais de ensino
durante o periodo da pandemia.

Em sua opinido, qual o legado deixado pela pandemia na pratica docente?
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DEPOIMENTO DOS DOCENTES

Questdo 01 - Os professores tiveram condicdes de acompanhar seus alunos

academicamente, no que se refere aos estudos a distancia?

Depoimento 01: Quando a pandemia se iniciou, houve uma dificuldade de acompanhar os
alunos, por mais que a gente tivesse, né, os contatos telefénicos, que ja era um habito meu, né,
de pegar tantos os e-mails, quantos os telefones dos alunos no inicio do semestre letivo. Entdo
eu mantinha muito contato com eles através do grupo do WhatsApp, e também através do
Moodle, né, que foi uma nova ferramenta que passamos a usar de maneira mais intensificada,
né, durante a pandemia. Entdo, os contatos eram dessa maneira, né, mas dificultava muito esse
acompanhamento de aprendizado do aluno, né. Entdo a gente tinha muita dificuldade de
acompanhar como que estava sendo essa evolucdo por parte do aluno, justamente por falta da
desse contato pessoal, né, por mais que que a gente tivesse colocado horério de atendimento
online e tudo mais, né. Entdo acabou prejudicando muito também 0 nosso processo de
reavaliacdo, né, se as aulas que a gente estava propondo, planejando, realmente eram
condizentes ali com a realidade do aluno, né. E também a interacdo com o0s alunos era muito
baixa porque os alunos acabam acompanhando as aulas ali meio como um podcast do que
necessariamente assistindo ali em tempo real. As vezes até preferiram assistir as aulas gravadas.
Entdo isso, de certa forma dificulta acompanhar esse desenvolvimento académico por parte dos

alunos

Depoimento 02: Esses semestres em que as aulas foram online, foi dificil acompanhar os
alunos academicamente. Nas aulas presenciais, o olho no olho permite que a gente veja se eles
realmente estdo absorvendo o conteddo. Ja nas aulas online, eles ndo abriam as cameras, ai
muitas vezes nem dava para saber se realmente estavam ali, ou se sé tinham aberto a aula e
deixado rodas. Isso atrapalhou muito. Toda semana enviavamos lista de exercicio para tentar

ver se eles tinham aprendido o contetdo, mas mesmo assim ndo eram possivel acompanhar.



159

Nessa questdo, o ensino acabou deixando muito a desejar, porque ndo sabiamos como fazer

esse acompanhamento.

Questdo 02 - Como foi o desafio dos professores atuarem como mediadores das atividades

escolares dos alunos?

Depoimento 01: Para mim, o maior desafio nessa mediacao das atividades, era justamente ndo
ter essa percepcdo da evolucdo do aluno com conteddo. Entdo, isso me deixava um pouco
perdida em relacdo as minhas ferramentas. Sendo que também naquele primeiro semestre
seletivo a gente prosseguiu com as atividades, né, como forma de ocupacao dos alunos. A gente
também estava aprendendo sobre as ferramentas, aprendendo sobre como seria esse novo
método de ensino, né, que tudo era uma grande novidade. Entdo, houve um desafio por parte
das ferramentas, houve, o desafio dessa evolucdo por parte dos alunos, houve o desafio de
reavaliar continuamente se os instrumentos utilizados ali para avaliacdo e exposicdo do

contelido estava sendo eficazes, entendiveis, entdo dificultou muito nesse sentido né?!

Depoimento 02: Eu vejo que na verdade do nada fomos colocados nessa situagdo de
mediadores. A gente estava aprendendo como usar essas ferramentas digitais, e a0 mesmo
tempo comegamos a ensinar por elas. O pessoal usava muito o termo “trocar a roda do avido
com ele voando”, e parece que foi isso que aconteceu. A gente aprendeu a ser mediador

enquanto mediava.

Questao 03 - Como foi conciliar o trabalho doméstico, os afazeres de casa, com os filhos e

o0 home Office: A rotina da casa mudou? O volume de trabalho aumentou?

Depoimento 01: Assim, ja era algo que eu conciliava minha rotina com o trabalho doméstico,
afazeres de casa e também com o trabalho. Logicamente na pandemia a gente, de certa forma,
foi aprendendo a ser multifuncional ne. Porque, a medida que a gente estava trabalhando, a
gente conseguia desempenhar outras atividades em paralelo sem necessariamente prejudicar a
eficicia e as entregas né que a gente desempenhava. Entdo a rotina da casa, sim mudou, né. O
volume de trabalho aumentou, porque, no meu caso especificamente, acabei envolvendo em
diferentes projetos com bolsistas e tudo mais. Entdo, aumentou muito o volume de trabalho,
além do fato de que, a carga tinha sido muito elevada nesse periodo para aprender sobre essas
novas ferramentas e colocar em préatica. Entdo a gente foi aprendendo e fazendo, aprendendo e
fazendo, e ndo necessariamente a gente conseguiu ser eficaz nesse processo. Agora, para mim,
até se revelou como um ponto positivo, né, porque, por exemplo, eu néo tenho filhos. Entéo,

conciliar o trabalho com a rotina de afazeres domésticos e tudo mais, para mim foi uma surpresa
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positiva, porque eu consegui otimizar o0 meu tempo, em torno das atividades, e manter minha
produtividade, as vezes até sendo mais produtiva em relacdo a isso. Entdo, pessoalmente

falando, foi uma descoberta positiva.

Depoimento 02: Particularmente, no meu caso, a rotina da casa, nos afazeres domésticos, ndo
mudou porque eu moro com 0s meus pais. Mas o home-office acabou gerando mais servico,
porque eu ndo consegui fazer aquela separagao entre tempo em casa e tempo trabalhando. Entéo
eu percebi que acabei muito mais evolvida no trabalho, o que gerou um desgaste muito grande,
porque eu nao conseguia desligar do IF. Para mim, o home-office ndo funcionou. Apesar de ter

feito muito mais coisa, eu me desgastei muito mais também.

Questdo 04 - Os professores criaram as condi¢fes para um ambiente de ensino remoto?
Por exemplo: ambiente silencioso, tranquilo e bem iluminado, sem circulacdo de pessoas,

etc.

Depoimento 01: Novamente né, pessoalmente falando, na minha casa eu tenho um ambiente
especifico para o meu trabalho, né. Eu ja tinha uma sala especifica para isso, entdo me ajudava
muito nesse processo de elaboracao, de conducdo das aulas, da minha concentracdo no trabalho.
O fato também de eu néo ter filhos, foi um fator positivo. Embora né, a falta de interacéo social,
por muitas vezes me deixava muito ansiosa, né, até como professora. Eu ndo conseguia
acompanhar essa evolucao dos alunos, como eu falei nas ultimas questdes, né. Entdo, isso me
deixava bem incomodada. Mas em relagcdo ao ambiente, eu tinha sim o0 meu escritoriozinho, em
gue eu conseguia me dedicar integralmente as minhas atividades e ter total concentracdo nessa
questdo das minhas atividades. Entdo acho que boa parte da produtividade, que eu consegui
aumentar a minha produtividade, tem a ver com isso, com uma condicdo adequada de trabalho,

e um ambiente limpo organizado silencioso, e isolado.

Depoimento 02: Eu adaptei o quarto de hospedes da minha casa como escritorio. Mas foi tudo
bem adaptado, s6 uma escrivaninha mesmo. E como era quarto de hdspedes, as vezes minha
avo dormia 14, entdo se eu quisesse trabalhar de manh&, ndo tinha como. Mas tirando isso, eu
consegui ter um ambiente tranquilo pra trabalhar. N&o era totalmente silencioso, porque eu

morava num apartamento na época, mas ndo chegou a atrapalhar as aulas.

Questdo 05 - Os Professores possuiam equipamentos suficientes para a utilizagdo do

ensino remoto?

Depoimento 01: Em relacdo aos equipamentos suficientes, novamente, né, a gente foi

atropelado pela inimera quantidade de ferramentas que surgiram ai para a gente conduzir essas
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aulas em formato remoto. E, assim, eu tinha equipamento, né, eu, pessoalmente falando, né.
Um computador de boa qualidade, microfone. E durante o processo até eu cheguei a adquirir
uma mesa digitalizadora, né, para poder facilitar no processo de interacdo com os alunos, né,
para desenvolver exercicios né, e tudo mais. Entdo eu consegui usar esse quadro digital ao meu
favor, mas ndo foi algo que foi disponibilizado pela instituicdo. Foi algo que eu acabei
adquirindo individualmente, né. Entdo eu posso dizer que institucionalmente faltou iniciativa
nesse sentido. Mas acontece que a gente tinha muitas situacdes acontecendo ao mesmo tempo,

e tudo mais, muitos problemas.

Depoimento 02: Eu fiquei sabendo de professores que compraram quadro branco, mesa
digitalizadora, fizeram quase que um estudio de gravacdo em casa. Como minhas disciplinas
ndo precisavam disso, eu comprei s6 um suporte de celular mesmo, e usei a camera do celular
para mostrar alguma atividade que eu ia desenvolvendo numa folha. Entdo gastei pouco. Ja
tinha um notebook e um celular, ai s6 peguei emprestado uma outra tela para acoplar no
notebook. Tudo, no meu caso, foi adaptado mesmo, porque ndo queria gastar muito, porque

esperava que a situacdo iria se resolver mais rapido.

Questdo 06 - Em algum momento vocé sentiu saudades da escola, estar junto com 0s
alunos, da interacéo entre colegas? Em algum momento sentiu angustia, tristeza, medo,

incertezas ou desmotivacgdo para participar das aulas remotas?

Depoimento 01: Bom, eu acho que a restri¢do social, da gente ter baixa interacdo de nédo sair
de casa, e tal, realmente deu uma sensagdo de angustia, de tristeza. Entdo, assim, em muitas
oportunidades eu senti muita saudade, né, muita saudade dos colegas, muita saudade de lidar
com os alunos ali pessoalmente, ter o contato fisico com os alunos. Até porque, pessoalmente
falando, eu sou uma pessoa de muito contato, né, isso para mim faz muita diferenca. E, a medida
gue a pandemia se estendia, e ndo tinha prazo para se encerrar, ia aumentando muita angustia,
né. Porque, falta dos familiares, falta dos amigos. Eu ainda tive a sorte de durante a pandemia
ter tido a parceria com 0 meu noivo durante todo o periodo, né. O que ajudou nesse processo.
Mas teve momento de muita tristeza, né, de estafa, muito cansago. Porque é a situagdo como
todo, né. A instabilidade, a incerteza, 0 medo de ser infectado. As incertezas de como a nossa
familia vinha se cuidando, dos amigos vinha se cuidado. O medo deles também serem
infectados. Entdo é uma mescla de sentimentos, ai que a pandemia acabou nos colocando. Em
alguns momentos, assim, ate por essa falta de interacdo social eu acabei trabalhando ainda mais,

como forma de ocupar minha cabega. Ent&o, teve esse contraponto ai.
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Depoimento 02: No inicio a ideia de ficar em casa até pareceu legal, mas com o passar do
tempo comegou a ser terrivel. A saudade de interagdo com as pessoas foi constante, e 0 medo
de se contaminar era diario. Eu moro com meus pais, e tenho uma avo idosa, entdo o medo nem
era por minha causa, mas pegar e passar para eles. Tive muita ansiedade, medo, tristeza. Foi
um tempo muito dificil, gracas a Deus que passou. Porque até hoje sinto cansaco por causa

desses anos de pandemia.
Questdo 07 - Em algum momento sentiu estressado, cansado, teve insonia ou irritacdo?

Depoimento 01: Bom, eu tinha muita dificuldade de dormir, até por essas sensacdes, né. A
gente ia acompanhando os noticidrios, muitas incertezas, né, os estudos cientificos, 0 nimero
de mortes aumentando de maneira exponencial. Entdo, tudo isso vinha trazendo um cenario ai
de muito medo mesmo, né, muita inseguranca. Entdo, eu tinha muita dificuldade de dormir.
Como ficava muito tempo em tela, também, isso acabou influenciando na minha rotina do sono
e também, assim, até com uma forma de eu, pelo fato de ndo estar tendo tanta interag&o social,
pelo fato de estar totalmente isolada, com distanciamento social, eu acabei até consumindo mais
bebida alcodlica, ndo fiz atividades fisicas, tive ganho de peso, né. E, também, além do proprio
cansaco porque para ocupar 0 meu tempo eu acabava trabalhando mais, que era uma forma de
eu me ocupar. Meus horarios estavam bem baguncados, dormindo muito tarde e acordando
muito tarde, trabalhando muito. E assim eu realmente tive insbnia, muito cansago, muito

estresse, né. Entdo aconteceu como tudo

Depoimento 02: Sim, principalmente no inicio quando era tudo novo. Acho que o excesso de
telas foi muito prejudicial para 0 meu sono. Eu dormia menos e com menos qualidade, estava
sempre cansada. 1sso acabava me deixando muito irritada com coisas pequenas. Com o passar

do tempo, diminuiu um pouco, mas mesmo assim, a fadiga mental e emocional era constante.
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ANEXQOS
Anexo |

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO - UFRRJ

_INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Prezado (a) professor vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa
intitulada Identificacdo e caracterizacéo das praticas docentes em tempos de pandemia no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador
Valadares. A pesquisa em questdo tem como objetivo compreender o trabalho pedagdgico dos
professores do curso de Bacharelado em Engenharia de Producdo do IFMG-GV no periodo de
pandemia causada pelo novo coronavirus e sera realizada pela professora do campus Thalita
Rabelo Almeida dos Santos, mestranda em programa de pés-graduacgdo da UFRRJ.

O trabalho sera dividido em dois momentos. Num primeiro instante, serdo coletadas
informac@es através de um questionario, com perguntas fechadas e abertas, sobre o tema da
pesquisa. Posteriormente, serd realizada uma entrevista semiestruturada com a pesquisadora
afim de obter maiores informagdes. O tempo gasto para responder as perguntas do questionario
sera de no méximo 20 minutos e o tempo de duracdo da entrevista serd de no maximo 1 hora.
A entrevista sera gravada, mas em nenhum momento da pesquisa sua identidade ou imagem

sera revelada ou divulgada.

Sua participacdo na pesquisa envolve uma previsdo minima de riscos de cunho moral,
por haver a possibilidade de constrangimento ao responder alguma pergunta do questionario ou da
entrevista, que serdo minimizados pelos seguintes procedimentos: esclarecimento prévio a respeito
da pesquisa, leitura de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, participacdo voluntaria e
possibilidade de interrupcao do preenchimento do questionario em qualquer momento, sem nenhum
prejuizo ou coagdo. Vale ressaltar que as respostas pessoais serdo confidenciais, e o questionario ndo

serd identificado pelo nome para manter-se 0 anonimato.

A sua participacao nao € obrigatoria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé podera
desistir e retirar seu consentimento sem precisar se justificar. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo
para sua relacdo com a pesquisadora, com a UFRRJ ou com o IFMG. Sua participacdo também néo

envolve nenhum gasto ou ganho financeiro, livre a participacao.
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Os beneficios para sua participacdo séo indiretos, contudo, a pesquisa trara reflexdes que
visam contribuir para a pratica docente, sobretudo para compreender como se deu a pratica docente,
no curso de Engenharia de Producgdo, em tempos de pandemia, e qual o legado adquirido nesse
periodo.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé poderda entrar em contato com a
pesquisadora Thalita Rabelo Almeida dos Santos (telefone e e-mail para contato no fim da
pagina). Podera também entrar em contato com o Comité de Etica, que aprovou a realizagio da

pesquisa.

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ) professor no curso

Bacharelado em Engenharia de Producdo do IFMG campus Governador Valadares confirmo
minha participacdo na pesquisa e declaro que fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)
pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como oS
possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi-me garantido que posso retirar meu
assentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Governador Valadares, de de

Assinatura do participante

Eu, Thalita Rabelo Almeida dos Santos, declaro que forneci, de forma apropriada, todas
as informacdes referentes a pesquisa ao participante.

Governador Valadares, de de

Assinatura da pesquisadora

CONTATOS

Pesquisadora Responsavel: Thalita Rabelo Almeida dos Santos
Telefone: (33) 9 9802-3426

E-mail: thalita.rabelo@ifmg.edu.br

Orientador Prof. Dr. José Ricardo da Silva Ramos

E-mail: josericardo63@gmail.com


mailto:thalita.rabelo@ifmg.edu.br
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Anexo 11

MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
Campus Governador Valadares
Diretoria de Ensino
Docéncia Area de Engenharia e suas Tecnologias
Avenida Minas Gerais, 5189 - Bairro Ouro Verde - CEP 35057-760 - Governador Valadares - MG
(33) 3272-5400 - www.ifmg.edu.br

CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Aceito que a pesquisadora Thalita Rabelo Almeida dos Santos pertencente a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, desenvolva sua pesquisa intitulada Legados
advindos da pandemia na préatica docente em um curso de graduacdo do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais campus Governador Valadares, tal
como foi submetida a Plataforma Brasil, sob a orientacdo do professor Dr. José Ricardo da
Silva, vinculado a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue:

1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolugdo CNS n° 466/2012;

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da

pesquisa;

3) Que ndo haverd nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da
participacao nessa
pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha
anuéncia a qualquermomento da pesquisa sem penaliza¢do alguma.

O referido projeto sera realizado através da aplicacdo de questionario formulado na
plataforma Google Formularios, enviado por e-mail aos professores participantes e podera
ocorrer somente a partir da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa direcionado pela
Plataforma Brasil.

Aproveitando o ensejo, autorizo também que a imagem desta instituicdo conste na
referida dissertacdo de mestrado, e nas demais publicacdes que possam se originar a partir deste
trabalho.
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Saliento a obrigatoriedade que os dados coletados sejam utilizados apenas para realizacdo deste
estudo, e que sejam tratados conforme a Resolucdo do Conselho Nacional de Saide (CNS/MS)

466/12, por se tratar de uma pesquisa com seres humanos.
Governador Valadares,22 «

Documento assinado eletronicamente por Willerson Custodio da Silva, Diretor(a) Geral - Campus
Governador Valadares , em 23/02/2023, as 10:45, conforme art. 12, 11I, "b", da Lei 11.419/2006.
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