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RESUMO

CARVALHO. Ana Paula de Siqueira. Proposta de ensino da argumentacdo na Educacéo de
Jovens e Adultos por meio dos géneros carta aberta e podcast. 2023. 114p. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

Esta pesquisa tem por finalidade propor uma sequéncia didatica para o ensino da argumentacao
com base nos géneros textuais Carta Aberta e Podcast, para alunos do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, foram tracados trés objetivos
especificos: 1) Explorar a estrutura e o papel social de textos com base argumentativa, como a
carta aberta e o podcast; 2) Propor atividades voltadas para o uso dos operadores l6gicos-
semanticos de natureza argumentativa e 3) levar os discentes a produzir um podcast, voltado
para a defesa de um ponto de vista acerca do tema “A estética da sociedade corroborando para
o Racismo Estrutural”, com relevante interesse publico. O trabalho justifica-se pelo fato de ter-
se identificado uma relacdo complexa entre o ensino de lingua materna que vem sendo realizado
e a demanda atual desse objeto de ensino frente ao perfil do publico-alvo da EJA que perpassa
pela baixa escolaridade, a defasagem escolar atual, além do analfabetismo ou analfabetismo
funcional que se intensificaram durante e apds o periodo pandémico. Por isso, esta pesquisa
procura, por meio do desenvolvimento das habilidades leitora, escritora, interpretativa e
reflexiva, possibilitar acbes compativeis entre os estudantes e suas praticas sociais para torna-
los sujeitos corresponsaveis pela construcdo e producdo de sentidos, tanto no espaco escolar,
quanto nos extramuros escolares, propiciando um desenvolvimento critico necessario para uma
atuacdo cidadd mais participativa. A pesquisa é do tipo exploratdria, uma vez que pretende
oferecer subsidios aos professores de lingua portuguesa, principalmente os da EJA, modalidade
carente de material didatico. O aporte tedrico apoia-se na visao de alguns autores como Martins
(2006) e Lerner (2002) sobre o ensino de leitura e escrita, além de Soares (2020), Rojo e Moura
(2012), Tinoco (2008) e Oliveira, Tinoco e Santos (2014) sobre letramento, multiletramentos e
projetos de letramentos na escola, Marcushi (2001) sobre género textual e tipo textual,
principalmente a argumentacdo, Koch e Elias (2016) sobre o uso dos operadores ldgico-
discursivos, e na proposta de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010). Além
disso, procura-se buscar suporte, também, nos documentos norteadores da educacdo basica,
como no defendido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para auxiliar o encaminhamento desta pesquisa. Para tanto, foi proposta
uma sequéncia didatica com o desenvolvimento de algumas atividades, a partir de um tema
gerador, de leitura, analise e producdo do género Carta Aberta, além de atividades linguisticas
voltadas para a tipologia argumentativa e seus organizadores logico-semanticos, aliadas as
atividades fim de producdo do género podcast. Espera-se com essa proposta de SD aliar o
ensino da lingua ao ensino de uma educacéo antirracista nas turmas de 8° e 9° ano da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA).

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Sequéncia didatica. Argumentac&o.



ABSTRACT

CARVALHO. Ana Paula de Siqueira. Proposal to teach argumentation in Youth and Adult
Education through the genres open letter and podcast. 2023. 114p. Dissertation (Language
Professional Masters Degree in a National Network).Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

This research aims to propose a didactic sequence for the teaching of argumentation based on
the textual genres Open Letter and Podcast, for students of the 8th and 9th grades of the
Elementary School of Youth and Adult Education (EJA). In addition, three specific objectives
were outlined: 1) Explore the structure and social role of argumentatively based texts, such as
the open letter and the podcast; 2) Propose activities aimed at the use of logical-semantic
operators of argumentative nature and 3) lead students to produce a podcast, aimed at defending
a point of view on the theme "The aesthetics of society corroborating for Structural Racism”,
with relevant public interest. The study is justified by the fact that a complex relationship has
been identified between the teaching of mother tongue that has been carried out and the current
demand of this teaching object in view of the profile of the target audience of EJA that goes
through the low schooling, the current school gap, in addition to illiteracy or functional illiteracy
that intensified during and after the pandemic period. Therefore, this research seeks, through
the development of reader, writer, interpretive and reflective skills, to enable compatible actions
between students and their social practices to make them co-responsible subjects for the
construction and production of meanings, both in the school space and outside the school walls,
providing a critical development necessary for a more participatory citizen action. The research
is of a qualitative nature of the exploratory type, since it intends to offer subsidies to teachers
of Portuguese language, especially those of EJA, a modality lacking in didactic material. The
theoretical contribution is based on the view of some authors such as Martins (2006) and Lerner
(2002) on the teaching of reading and writing, as well as Soares (2020), Rojo and Moura (2012),
Tinoco (2008) and Oliveira, Tinoco and Santos (2014) on literacy, multiliteracies and literacy
projects in school, Marcushi (2001) on textual genre and textual type, especially argumentation,
Koch and Elias (2016) on the use of logical-discursive operators and in the proposal of didactic
sequence of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2010). In addition, it is sought to seek support,
also, in the guiding documents of basic education, as in the one defended by the Law of
Guidelines and Bases (LDB) and the National Common Curricular Base (BNCC) to assist the
forwarding of this research. To this end, a didactic sequence was proposed with the
development of some activities, from a generative theme, of reading, analysis and production
of the Open Letter genre, as well as linguistic activities focused on the argumentative typology
and its logical-semantic organizers, allied to the end production activities of the Podcast genre.
It is expected with this proposal of SD to combine the teaching of the language with the teaching
of an anti-racist education in the classes of 8th and 9th grade of Youth and Adult Education
(EJA).

Keywords: Youth and Adult Education. Didactic sequence. Argumentation.
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1 INTRODUCAO

Ao se pensar no tema para esta pesquisa, levou-se em consideracdo toda a vivéncia
pedagdgica de quem a idealizou e fatores como: as dificuldades encontradas pelos alunos do
segundo segmento da educacgéo bésica, no contexto da modalidade EJA (Educagéo de Jovens e
Adultos) das escolas publicas do Municipio de Seropédica (RJ); os desafios do resgaste dos
alunos a frequentar as aulas presenciais; a recomposicdo da aprendizagem dos estudantes apds
um periodo complicado de pandemia ocorrido nesses dois Ultimos anos (2020/2021) e a
necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas para minimizar a defasagem ocorrida, em
todo esse processo (durante e apds esse periodo pandémico).

No tocante a EJA, ha um perfil de alunos que é composto por jovens que ja extrapolaram
a faixa etaria do ensino regular e o grupo de adultos que, por algum motivo, retornaram aos
estudos apds algum tempo afastados.

Além disso, os professores que atuam nessa modalidade de ensino enfrentam
dificuldades relativas: a alunos cansados depois de um dia de trabalho, ao ensino ser no turno
da noite, a alunos com frequéncia oscilante, a evaséao escolar, a falta de material e de estrutura,
ao fechamento de turmas, a professores esgotados pela rotina extensa de trabalho.

Frente a esses fatores, ndo se pode esquecer que os professores da rede publica de ensino
vivenciam a realidade do aluno que ao chegar a escola apresenta muitas dificuldades em se
expressar por meio de textos orais e escritos em contextos de maior monitoracdo linguistica.
Por vezes, o aluno da EJA ainda se encontra em processo de alfabetizacdo ou € um analfabeto
funcional. Esses fatos tornam o ensino de lingua portuguesa bastante desafiador e até exaustivo.

Além disso, o perfil da escola e as demandas sociais que a cercam também influenciam
e servem de norteadores para o trabalho pedagdgico, por isso, cabe ao professor buscar praticas
mais efetivas que o auxiliem no processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, a escola e seus pares devem refletir sobre o ensino, repensando o seu papel
e as suas praticas didatico-pedagdgicas em sala de aula, reavaliando a fungéo social de como
ensinar a lingua portuguesa e sobre como 0s aspectos do seu uso em sociedade, em sua pratica
oral e escrita, podem colaborar com a inser¢éo politica e social do educando.

Cabe aqui lembrar que, segundo Bagno (2005, p. 9), “so existe lingua se houver seres
humanos que a falem, portanto, tratar da lingua é tratar de um tema politico, ja que também é
tratar de seres humanos”.

Considerar o que Bagno afirma, € valido para entender o contexto historico-politico que

envolve a sociedade brasileira no tocante a educacao e como isso gerou mudancas ao longo dos
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anos, alinhado as politicas publicas e sistemas politicos, influenciando no aspecto estrutural e
metodologico do sistema educacional, até os dias atuais.

E preciso pensar no desenvolvimento pleno desse individuo a partir da sua bagagem e
do que apreende na escola, transformando seu modo de pensar, agir e traduzir-se enquanto
cidaddo de uma sociedade multifacetada. Suas relagOes interpessoais estéo interligadas com
todo o arcabouco educacional e politico que o influencia.

Segundo afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais da educacdo Basica (DCN)

A sociedade, na sua histdria, constitui-se no lécus da vida, das tramas sociais, dos
encontros e desencontros nas suas mais diferentes dimensdes. E nesse espaco que se
inscreve a instituicdo escolar. O desenvolvimento da sociedade engendra movimentos
bastante complexos. Ao traduzir-se, a0 mesmo tempo, em territério, em cultura, em
politica, em economia, em modo de vida, em educacdo, em religido e outras
manifestacbes humanas, a sociedade, especialmente a contemporanea, insere-se
dialeticamente e movimenta-se na continuidade e descontinuidade, na universalizacéo
e na fragmentacdo, no entrelacamento e na ruptura que conformam a sua face. Por
isso, vive-se, hoje, a problematica da disperséo e ruptura, portanto, da superficialidade
(Brasil, 2013, p. 15).

Essas influéncias apresentam-se nos fatos sociais e econdmicos que permeiam o entorno
escolar e levam o aluno a chegar a sala de aula com dificuldades e desigualdades latentes que
dificultam o seu processo de ensino-aprendizagem. Uma barreira é construida, gerando
desigualdades sociais, linguisticas e problematizando o ensino da lingua portuguesa desde
sempre.

Para mitigar essas dificuldades e desigualdades, cabe ao governo desenvolver politicas
publicas que estreitem essas diferencas, e a escola novas praticas pedagogicas que facilitem e
democratizem o conhecimento, expandindo-o para além dos muros escolares.

Para tanto, o uso da lingua portuguesa deve ser um mecanismo de luta contra essas
desigualdades sociais e a discriminagao linguistica, tornando-se um instrumento importante de
comunicacdo e participacdo social e politica na sociedade. Deve proporcionar ao individuo a
possibilidade de falar claramente para ser compreendido, expressar-se sem medo, apropriar-se
da lingua e usa-la a seu favor para lutar pelos seus direitos e se reconhecer enquanto cidadao
que se utilize da linguagem de maneira adequada e competentemente.

Para Lerner (2002, p. 19) “o desafio que a escola enfrenta hoje é o de incorporar todos
os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir que todos os seus ex-alunos cheguem a ser
membros plenos da comunidade de leitores e escritores.”.

Pensando no que foi exposto até aqui e na afirmacdo de Lerner, surgem 0s seguintes

guestionamentos:
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e Como deve ser o papel da escola no que concerne as praticas de letramento, de
oralidade, de leitura e de producéo textual?

e Como as instituicBes estdo trabalhando essas habilidades com os estudantes da EJA?

e Que dificuldades os alunos da EJA apresentam em produzir textos escritos/orais como
ferramenta de interacdo social em sua vida pessoal e profissional?

e De que maneira os professores de Lingua Portuguesa podem desenvolver em sala de
aula propostas pedagogicas que potencializem o letramento (social, linguistico e racial)
dos alunos da EJA, possibilitando uma producéo de textos eficientes e de relevancia
social?

Esta dissertacdo, ao refletir essas questdes, procura pensar sobre o ensino da lingua
materna que é desenvolvido na educacao publica na modalidade EJA quanto a relevancia, a
finalidade e a aplicabilidade. Insere-se na linha de pesquisa “Estudos da linguagem e praticas
sociais”.

Levando-se em consideracao a realidade da EJA, o presente trabalho tem como objetivo
geral propor uma sequéncia didatica (SD), adaptada de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010),
voltada para o ensino da argumentagdo com base nos géneros textuais Carta Aberta e Podcast.

Tém-se como objetivos especificos: 1) explorar a estrutura e o papel social de textos
com base argumentativa, em especial, a carta aberta e o podcast; 2) propor atividades voltadas
para o uso dos operadores l6gicos-semanticos de natureza argumentativa e 3) levar os discentes
a produzir um podcast, voltado para a defesa de um ponto de vista acerca de um tema de
interesse publico.

A proposta da SD versa sobre o tema gerador “A estética da sociedade confirmando o
racismo estrutural” que procura possibilitar o reconhecimento de a¢des afirmativas que visem
ao combate e diminuicdo das desigualdades enraizadas na sociedade. Acredita-se que essa
proposta, através das atividades desenvolvidas na SD, seja compativel entre os estudantes e
suas praticas sociais.

No Brasil, os educandos da EJA séo plurais. Nesse grupo de estudantes, incluem-se:
adolescentes acima de 15 anos, jovens e idosos, de ambos 0s sexos e, em sua maioria, pretos,
pardos, trabalhadores (oriundos de areas rurais, suburbanas, periféricas, quilombolas, caicaras,
indigenas e/ou deficientes). Além disso, esses estudantes apresentam duas caracteristicas em
comum: foram colocados a margem da sociedade e veem, na escola, uma oportunidade de

melhorar de vida e ascender socialmente.
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Para auxiliar nesse processo, procura-se seguir o que dita a Lei n° 10.639/03 que torna
obrigatdria a inclusdo do ensino da historia e cultura afro-brasileira, com o intuito de apresentar
aos alunos uma visdo além da eurocéntrica, que conta a histéria da populacdo negra,
exclusivamente como originaria das senzalas e cativeiros.

Essa ideia promove nos alunos, enquanto leitores e produtores de discurso, a construcéo
do entendimento de que negros sao de alguma forma inferiores. Pensar-se como inferior, atua
diretamente na baixa autoestima e nas crencas daqueles que se percebem como pouco capazes
e que ndo conseguem alcangar o que é proposto.

De maneira geral, o perfil das turmas da EJA, apresenta essas caracteristicas, com
jovens e adultos crendo que sdo menores (ou inferiores) aquilo que potencialmente podem ser.
Por isso, as aulas de lingua portuguesa podem contribuir para a ampliacdo da visdo desses
alunos, para que compreendam seu papel e pertencimento na cultura nacional, desenvolvendo
autonomia para expressarem suas visdes e pensamentos de forma coerente, critica e politica.

Logo, cabe aos professores em suas aulas utilizar-se de ag¢Oes afirmativas pautadas no
uso das diretrizes que compde a Lei n° 10.639/03 e que colaborardo significativamente no
processo educacional desses alunos, tornando-os sujeitos corresponsaveis pela construcéo e
producdo de sentidos, tanto no espaco escolar quanto nos extramuros escolares. Dessa forma,
propiciardo um desenvolvimento critico necessario para uma atuacao cidada mais participativa,
além de desenvolver a habilidade leitora, escritora, interpretativa e reflexiva.

Portanto, o ensino da argumentacdo por meio de projetos de letramento pode diminuir
dificuldades apresentadas nas habilidades linguisticas de leitura e escrita desses individuos e
contribuir na funcdo social da lingua, tornando-os cada vez mais proficientes em seu proprio
idioma. Além de fomentar o combate ao racismo e toda forma de discriminagéo e preconceito,
oferendo a esses sujeitos um arcabouco tedrico que possibilite uma consciéncia antirracista para
autodefesa e dos demais.

Dessa forma, espera-se despertar no educando uma desenvoltura para que em suas
interacdes comunicativas possam reconhecer a importancia dos textos e sua diversidade de
géneros, 0s suportes em que sdo vinculados, ndo somente no formato impresso (jornal, revista,
livro etc.), mas também, e principalmente com o avango da tecnologia, nas plataformas digitais.

Ao longo do ano letivo de 2022 foi nitido o problema da defasagem escolar. Apos dois
anos de estudo remoto/presencial por conta da pandemia em 2020/2021, a realidade que se
encontrou foi de alunos que pularam etapas sem se quer terem conseguido realizar o contato
com a escola e/ou acompanharem as aulas (devido a inimeras dificuldades) de maneira plena e

efetiva.
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Apesar das intensas buscas ativas e do trabalho incessante de professores, as aulas on-
line ndo foram eficazes e, com isso, 0s alunos perderam o sentido de estudar e de frequentar a
escola.

Este trabalho se torna relevante pelo fato de ser importante o conhecimento de novas
préticas por professores para o ensino da lingua portuguesa, tendo em vista que o publico citado
possui uma realidade distinta que vai além do que se aprende na escola. Esses estudantes
precisam apropriar-se de um conhecimento que os facam amadurecer e evoluir enquanto pessoa
e que isso também ocorra em sua vida profissional e social.

Com isso, sua aplicabilidade € necessaria para possibilitar um reposicionamento desse
individuo e seu pertencimento na sociedade, desenvolvendo novas habilidades que contemplem
o0 uso-reflexdo-uso da lingua e, em seu convivio social, em diferentes situacfes comunicativas,
torne-se um agente participante do uso da linguagem de forma mais significativa para sua vida
tanto no circulo pessoal quanto profissional. Além de tornar as aulas de lingua portuguesa mais
atrativas e motivadoras, ja que a finalidade do uso da lingua é o de se comunicar, tanto de
maneira oral quanto escrita, vivenciando situacbes em que isso ocorra de maneira plena e
efetiva.

Pensando nisso, e no ensino voltado as praticas na vida em sociedade, o professor deve
buscar novos conhecimentos e praticas que auxiliem o publico da EJA a utilizar o conhecimento
adquirido em prol do seu crescimento pessoal, social e profissional, do seu reposicionamento
na sociedade e do seu protagonismo enquanto cidadao.

Por se tratar de uma modalidade com alunos que, em sua maioria, ja frequentam o
mercado de trabalho, faz-se necessario dirimir dificuldades e compreender a importancia e o
valor do conhecimento adquirido como instrumento potencializador de mudangas em sua vida
pessoal e profissional.

Quanto a esse aspecto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), proposta em 2017,
apresenta a argumentacdo como um dos objetos de estudo da area de linguagens. O documento
postula varias habilidades voltadas para essa forma de organizagdo textual. Dentre elas,
podemos citar: “(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, os
movimentos argumentativos de sustentagéo, refutacdo e negociagéo e os tipos de argumentos,
avaliando a forga/tipo dos argumentos utilizados.” (Brasil, 2017, p. 179) ¢ “(EF89LP23)
Analisar, em textos argumentativos, reivindicatorios e propositivos, 0S movimentos
argumentativos utilizados (sustentacdo, refutacdo e negociacdo), avaliando a forca dos
argumentos utilizados.” (Brasil, 2017, p. 183).

Em qualquer segmento de ensino, mas principalmente na EJA, ha de se considerar que
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Hoje ja ndo concebemos a escola como veiculo tradicional de conhecimento, mas
sobretudo, como lugar onde se proporcione, principalmente, uma leitura que favorega
a formacdo do educando que motive uma tomada de consciéncia de si mesmo,
desenvolvendo, assim, um pensamento critico e criativo (Campina, 1999, p. 217-218).

Por essa razdo, este trabalho foi organizado como uma proposta para ser desenvolvida?,
preferencialmente, em turmas da EJA de 8° e 9° anos, embora possa ser aplicado também em
turmas regulares. Trata-se de uma pesquisa do tipo exploratdria que visa oferecer subsidios aos
professores de lingua portuguesa, principalmente para EJA, modalidade carente de material
didatico.

Como arcabougo das reflexdes e discussdes no processo de elaboracdo desta pesquisa,
serdo utilizadas obras voltadas para a perspectiva do letramento, dos projetos de letramentos,
dos géneros e tipologias textuais e de mecanismos de coesdo textual. Autores como Martins
(2006); Lerner (2002); Soares (2020); Rojo e Moura (2012); Marcushi (2001); Koch e Elias
(2016), dentre outros, serviram de base para o desenvolvimento desta pesquisa. Também foram
consideradas as experiéncias pessoais da autora deste trabalho em sala de aula e nas diferentes
realidades entre unidades particulares e/ou publicas (municipais e/ou estaduais).

Espera-se que esta dissertacdo possa contribuir com as préaticas de ensino da lingua
portuguesa na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), gerando reflexdes para se trabalhar com
0s géneros Carta Aberta e Podcast?. Também, que possa contribuir numa modalidade que
necessita de um repertério didatico-pedagdgico rico, servindo como fonte de pesquisa e
subsidio para docentes que atuam nessa e que buscam por praticas alinhadas a BNCC, além de
viabilizar aos alunos a competéncia linguistica necessaria para uma insercdo plena nas praticas
sociais.

Assim, sucedendo esta detalhada introducdo, o presente trabalho desmembra-se por
mais 6 capitulos, dispostos da seguinte maneira: o segundo capitulo aborda o ensino de
producdo textual no contexto da EJA, dividindo-se em subcapitulos que vao desde a trajetéria
educacional da EJA, o Letramento e Multiletramento no ensino de leitura e escrita na EJA até
um parecer comparativo sobre os Documentos Curriculares da EJA do municipio de

Seropédica. Pautando-se nas ideias defendidas por Martins (2006); Lerner (2002); Soares

! Conforme a resolugdo n° 002/2022 do Conselho gestor do ProfLetras, de 01 de fevereiro de 2021, a pesquisa
desenvolvida pode ser de carater propositivo e ndo necessita ser aplicada.

2 Podcast [podecaste] substantivo masculino. Arquivo dudio ou multimédia, divulgado com periodicidade regular
e com contetdo semelhante ao de um programa de radio, que pode ser descarregado da internet e lido no
computador ou em dispositivo proprio. Plural: podcasts. Origem etimoldgica: palavra inglesa, de [i]Pod, marca
registrada norte-americana + [broad]cast, transmissdo. Disponivel em: podcast - Dicionario Online Priberam de
Portugués — Acesso em: 01/07/2022.



https://dicionario.priberam.org/podcast#google_vignette
https://dicionario.priberam.org/podcast#google_vignette
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(2020); Rojo e Moura (2012); Tinoco (2008); Oliveira, Tinoco e Santos (2014), e frente ao que
dita os documentos oficiais de ensino como BNCC, PCN e LDB.

O terceiro capitulo discorre sobre 0s géneros textuais Carta Aberta e Podcast, tendo
como base as ideias de Marcushi (2001), principalmente sobre a Argumentacéo e o uso dos
operadores ldgico-discursivos, defendido por Koch e Elias (2016). O quarto capitulo trata dos
aspectos metodologicos da pesquisa, 0 tipo de pesquisa adotada e a sequéncia didatica
desenvolvida, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010). Ja no capitulo cinco, ha a
apresentacdo da sequéncia didatica proposta juntamente com o detalhamento das atividades a
serem desenvolvidas. Encerrando a pesquisa, tecem-se algumas considerages finais e listam-

se as referéncias usadas para sua elaboragéo.
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2 ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NO CONTEXTO DA EJA

Neste capitulo, serd desmembrado todo o embasamento tedrico que auxiliou 0 processo
de fundamentacdo, levando-se em conta a relevancia sobre se pensar e repensar praticas
pedagogicas eficazes e que estejam em harmonia com a realidade dessa modalidade de ensino.

A primeira parte desta secdo apresentara uma breve trajetdria da educacéo da EJA desde
1930 até os dias atuais, mostrando como as politicas publicas e os documentos norteadores
influenciaram e colaboraram para melhorias e mudancas no desenvolvimento e nas condigdes
de funcionamento da EJA no Brasil.

Em seguida, sera apresentada a trajetoria educacional da EJA e uma reflexdo sobre os
conceitos de Letramento, Multiletramentos, pautando-se no que defende os autores Soares
(2020); Rojo e Moura (2012), sendo tecida uma discussdo sobre Projeto de Letramento no
ensino de leitura e escrita na EJA. Como suporte, sera utilizada a proposta de Tinoco (2008) e
Oliveira; Tinoco e Santos (2014), deixando evidente, dentre as versdes existentes, qual é a linha
adotada por este e como o docente pode desenvolver préaticas letradas na modalidade EJA, no
ensino de leitura e escrita. Por ultimo, terd um parecer comparativo sobre os Documentos
Curriculares da EJA do Municipio de Seropédica.

Procura-se buscar, neste capitulo, dentre todo o arcabouco teérico, suporte, também, nos
documentos norteadores da educacdo basica, como defendido pela LDB e pela BNCC para

auxiliar o encaminhamento das discussdes que aqui se apresentam.

2.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Em 1930, desde a Revolucéo de 30, a educacdo estava voltada para o desenvolvimento
cognitivo. Antes, os estados possuiam uma autonomia pedagogica e financeira para gerir e
implementar politicas publicas voltadas para educacdo, mas, durante a Revolucdo de 30, o
governo federal vigente criou medidas para regulamentar e edificar um sistema nacional de
educacdo, como o Ministério da Educacdo e Saude, com medidas para o Ensino Superior, 0
Ensino Comercial médio e superior, a nivel nacional. Também se criou propostas como:
alfabetizacdo para a populacéo e educacdo para o cidaddao, com a finalidade de atender a elite,
ou seja, qualificando a mao de obra com fun¢des mais produtivas para seus servi¢os, tornaram-
se exigéncias para todos.

Durante esse periodo, professores exigiam uma politica publica firme e abrangente, por

meio de uma escola Unica, gratuita e obrigatéria. Apesar disso, a organizacdo escolar continuou
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sendo celetista com escolas destinadas ao povo (trabalhadores que necessitavam de qualificagédo
para trabalhar nas industrias), as escolas profissionais, e a elite (grupo que priorizava ascensdo
econémica), com as escolas secundarias. A partir disso, conferiu-se a educacdo um carater
meramente supletivo, evidenciando um ensino pré-vocacional e profissional para a classe de
baixa renda, formando os jovens de acordo com a posigéo social.

Por consequéncia, polémicas surgiram e ampliaram-se as reflexdes em torno da
educacdo brasileira. Destacaram-se alguns educadores progressistas, principalmente Darci
Ribeiro, Paulo Freire e Anisio Teixeira, por implementarem reformas, defenderem uma
educacdo para todos e idealizarem métodos de alfabetizacdo para criancas, jovens e adultos.

Os anos foram passando e os direitos a educacao foram ampliando desde os anos iniciais
(criancas) até a fase adulta, oportunizando esse direito aqueles que néo tiveram a chance (por
diversas questfes) de estudar na fase ideal em que deveriam estar na escola.

J& na década de 60, todo esse movimento para se alcancar uma educacgdo para todos
envolveu projetos e transformag6es de melhoria que ocorreram por meio de muitos embates e
interrupcdes, dentre esses se destacou a Ditatura Militar, no Golpe de 64. Nesse momento,
houve a substituicio do método de Alfabetizagio de Adultos de Paulo Freire pelo Mobral®, por
um método que uniformizou o ensino e ndo atendendo as necessidades de cada regido do pais.
Ou seja, tanto para a educacdo quanto para a sociedade brasileira houve uma interrupcao da
democratizagdo do ensino, em seus avancos e no acesso ao ensino publico qualitativo nos niveis
basico, fundamental e superior. A ideia era moldar cidaddos mais enquadrados e com
mentalidades mais adequadas para atender ao sistema em vigor, preponderando uma educagao
voltada para um grupo em detrimento de outros.

Como ¢ explicitado no artigo “Contexto historico da Educagao Brasileira” da Revista

Educacao Puablica, em 2019, dentre varios apontamentos,

Se a educagdo antes do periodo ditatorial, com as supostas ideias de universaliza¢do
e democratizacdo, nunca conseguiu consolida-las, nesse periodo distanciou-se cada
vez mais desse ideal, pois se pautou pela repressdo, pela privatizagdo do ensino,
continuou privilegiando a classe dominante com o ensino de qualidade, deixando de
fora as classes populares, oficializou o ensino profissionalizante e o tecnicismo
pedagdgico, que visava unicamente preparar mao de obra para atender as necessidades
do mercado e desmobilizou o magistério com inimeras e confusas legislagcdes
educacionais. A educacdo passou a atender o regime vigente e de modo geral visava
transformar pessoas em objetos de trabalho, de lucro; seres passivos diante de todas
as arbitrariedades que Ihes fossem impostas (Souza; Santos, 2019, p. 3-4).

% O Mobral propunha a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos, visando “conduzir a pessoa humana a adquirir
técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condicGes
de vida”. O programa foi extinto em 1985. (Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-
brasileiro-de-alfabetizacao/) Acesso em: 08/03/2023



https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao/
https://www.educabrasil.com.br/mobral-movimento-brasileiro-de-alfabetizacao/
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Ao final da Ditadura Militar, por volta de 1985, houve a redemocratizacdo no pais,
simbolizando o retorno da democracia a populagdo que sofreu com a ditadura. N&o longe disso,
a educacdo também passou por esse movimento, sendo fortalecida com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 que garantia sua ampla concep¢do e inscricdo como direito social
inalienavel, como esta previsto em seu art. 205 que deixa claro que “a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 123).

Por conseguinte, nesse momento de redemocratizacdo, garantir esses direitos citados,
por meio de legislacBes € uma forma do Estado investir em politicas publicas que permitam
uma qualidade de vida da populagéo brasileira nos setores social, econémico e politico, além
de oferecer uma educacdo de qualidade para diminuir as desigualdades socioecondmicas que
impediram, por muito tempo, muitas pessoas de iniciar e/ou dar continuidade aos estudos.

Através dessas politicas, acredita-se no avango do reparo de uma divida historica e social
do Brasil com uma grande parcela da sua populagdo. Como atestam, as Diretrizes Curriculares

Nacionais:

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o
tratamento igualitério, e estdo em consonancia com a tematica da igualdade social. J&
o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se desconsiderem
as diferencas culturais, de cor/ raca/etnia, género, idade, orientagdo sexual, entre
outras. Em decorréncia, espera-se que a escola esteja atenta a essas diferencas, a fim
de que em torno delas ndo se construam mecanismos de excluséo que impossibilitem
a concretizagdo do direito a educacdo, que € um direito de todos (Brasil, 2013, p. 105).

Nesse contexto, o publico da EJA se enquadra por ser um grupo de pessoas, em sua
maioria, pretas* e pardas que, historicamente, esteve excluido de seus direitos, é pouco
escolarizado ou até mesmo sem nenhuma escolarizagdo, e, por consequéncia, ndo se sentiam
individuos pertencentes da sociedade.

Infelizmente, a populagdo preta e parda sofre com os niveis de Alfabetismo
paralelamente as condic¢des sociais a que estdo expostos. Esses fatores elevam a sua baixa
autoestima, o silenciar de suas ideias, o preconceito e as violéncias por suas falas e

posicionamentos. Consequentemente, esses sujeitos ndo ocupam os espacos que lhes séo de

4 Segundo o Inaf (indice de Alfabetismo Funcional) a populag&o negra (preta e parda) possui niveis de
escolaridade mais baixos do que a populagéo branca. Disponivel em:
http://acaceducativa.org.br/wpcontent/uploads/2016/09/INAFEstudosEspeciais_2016_Letramento_e_Mundo_do
_Trabalho.pdf. Acesso em: 09 mar. 2023.



http://acaoeducativa.org.br/wp
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direito, tornando-os marginalizados em sua escolarizagdo, como usuarios da sua lingua
materna, reiterando condigdes sociais mais excludentes.

Ademais, as DCN afirmam que

Os direitos civis, politicos e sociais focalizam, pois, direta ou indiretamente, o
tratamento igualitério, e estdo em consonéncia com a tematica da igualdade social. J&
o direito a diferenca busca garantir que, em nome da igualdade, ndo se desconsiderem
as diferencas culturais, de cor/ raca/etnia, género, idade, orientacdo sexual, entre
outras. Em decorréncia, espera-se que a escola esteja atenta a essas diferencas, a fim
de que em torno delas ndo se construam mecanismos de exclusdo que impossibilitem
a concretizacdo do direito a educacéo, que € um direito de todos (Brasil, 2013, p. 105-
106).

Diante disso tudo, retomaram-se 0s debates e as reflexes pelos representantes da
sociedade civil, dos sistemas educacionais e governamentais, nas esferas publicas (Municipal,
Estadual, Federal) e privadas acerca de como desenvolver politicas publicas que melhorassem
e favorecessem um desenvolvimento pleno e digno desses cidad&os, surgindo, assim, leis que
cumprissem o que esta previsto na Constitui¢cdo em seu artigo 205.

Dentre essas leis, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9.394/96, que trata do desenvolvimento do educando como condicdo indispensavel para o
exercicio de sua cidadania e trata dos principios e finalidades educacionais para o
funcionamento da EJA no Brasil. Além de outros documentos que norteiam a historia curricular
da educacdo como: o Plano Nacional da Educacdo (PNE 2014/2024); as Diretrizes Curriculares
Nacionais; os Parametros Curriculares Nacionais (1998) para a EJA e a Base Nacional Comum
Curricular (2017).

Esses documentos passaram por reformulacdes, revisdes e atualizagcbes em seus textos
para que obtivessem maior relevancia social a demanda da necessidade do cidadéao
contemporaneo de uma sociedade mdaltipla, respeitando e valorizando essas diferencas.

Corroborando o exposto, a LDB 9.394/96, em seu artigo 37° 8 1°, discorre que

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (Brasil, 1996, p. 30).

Diante disso, ndo se pode falar de educacéo sem falar do contexto politico, pois as duas
vertentes estdo interligadas. N&o se pode pensar educagdo, sem pensar 0 sujeito como um ser

politico, sem pensar o sujeito como um ser que possui linguagem.
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Desde o surgimento da modalidade supletiva de jovens e adultos, apds a criacdo do
Ministério da Educacdo no Brasil, em 1943, quando essa modalidade visava a uma educacdo
restrita a assinatura do proprio nome para poder votar nas elei¢des, percebe-se que esse grupo
era visto somente como pessoas que podiam ser moldadas para um Unico fim. Nao se pensava
na construcdo de sujeitos letrados e criticos, que conseguissem interagir de forma autbnoma,
sabendo codificar e decodificar a linguagem, utilizando esses conhecimentos linguisticos
efetivamente em suas praticas cotidianas.

Essa visdo limitada da escola nao foi bem-vista, sendo muito criticada por Freire, que a

intitulava de “Fébrica de eleitores”. Além de Freire, o parecer da DCN diz que

O direito politico, indo muito além do direito de votar e ser votado, esta relacionado
com a insercdo plena do conjunto de individuos nos processos decisorios que ocorrem
nas diferentes esferas da vida publica. Implica, ainda, o reconhecimento de que os
cidaddos, mais do que portadores de direitos, sdo criadores de novos direitos e de
novos espacgos para expressa-los (Brasil, 2013, p. 105).

Dentre os documentos que norteiam as praticas pedagdgicas na educacao publica e que
serviram de parametro teérico para este trabalho, citam-se os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

Ao longo de todo esse percurso educacional e da historia curricular da educacdo, através
dos PCNs e, atualmente, da BNCC, as préaticas pedagogicas do ensino de Lingua Portuguesa,
em sala de aula, vem sendo direcionadas sob uma perspectiva enunciativo-discursiva.

Por conta de a EJA ser uma modalidade de ensino em que 0s estudantes retornam ao
ambiente escolar com niveis de aprendizagem diversificados, por vezes, com a alfabetizacdo
nédo consolidada, com dificuldades em codificar textos e compreendé-los e fora da idade certa
para conclusdo dos estudos, esses fatores acabam refletindo certo fracasso escolar.

Apesar de toda documentacao existente, ainda ndo ha documento especifico que oriente
o professor que atua com esse publico. Por isso, as unidades que possuem esse seguimento,
adaptam seus curriculos as suas realidades a partir das particularidades dessa modalidade de
ensino sob as orientagdes previstas para turmas regulares.

Diante dessas questdes e das experiéncias vivenciadas enquanto professora de Lingua
Portuguesa da EJA de nivel fundamental, torna-se necessario repensar nossas praticas

pedagdgicas. Essas praticas devem ser realizadas a fim de tornar o aluno produtor de seu proprio
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conhecimento por meio da consciéncia metalinguistica e metacognitiva® realizando, para isso,
praticas discursivas capazes de desenvolvé-lo integralmente.

Como o espaco escolar é um local vivo e de interacdo social, faz-se necessario um olhar
diferenciado por parte dos professores regentes desta modalidade para o publico que atende.
Diante disso, os professores devem prestar atencdo as necessidades desses alunos justamente
pela diversidade de realidades que os cercam.

Dentre essas diversidades da EJA ha alunos com baixa autoestima (por ndo acreditarem
em si mesmos e até se sentirem capazes de ir mais além), outros retornam a escola com intuito
de um certificado de conclusdo do Ensino Fundamental e ha aqueles que almejam, inclusive, o
Ensino Superior.

Portanto, diante dessa heterogeneidade de sujeitos da EJA, é valido desenvolver projetos
com esse publico. Projetos que visem as praticas sociais do uso da linguagem, juntamente com
um trabalho continuo de Educacdo socioemocional e que promovam um uso-reflexdo-uso da
lingua em prol da realizacéo pessoal e social do educando.

A BNCC afirma que

(...) a Educacéo Bésica deve visar a formagéo e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada
ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (Brasil, 2017, p. 14).

Dessa forma, a proposta de se trabalhar com textos atenta para competéncias especificas
no ensino de Lingua Portuguesa e da reflexdo do uso da lingua materna. Ainda segundo a
BNCC, “¢ preciso conceber a linguagem ndo apenas como um conjunto de regras, mas também
como uma forma de interacdo humana, pela qual estabelecemos diferentes vinculos para nos
comunicar, expressar valores, ideologias, sentimentos etc. (Brasil, 2017, p.63)

Além disso, ndo se pode esquecer que o mundo contemporaneo estad cada vez mais
tecnoldgico e globalizado e, pensar sobre isso, remete a novas posturas que demandam novos
saberes frente a rapidez das informac6es que chegam. A escola precisa estar atenta e o professor

de Lingua Portuguesa deve acompanhar essa evolugéo.

% Segundo Ribeiro (2016, p. 316), “Metacognitivas sdo as que consistem na habilidade de refletir sobre os préprios
processos cognitivos e as metalinguisticas as que dizem respeito a manipulagéo deliberada e consciente dos objetos
linguisticos.”.
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Sobre isso, cabe a seguinte reflexdo: a partir desta nova realidade social, basta apenas
instrumentalizar o sujeito com a capacidade de decifrar o codigo da lingua para participar deste
novo contexto mundial ou € preciso ir mais além?

Refletir sobre o ensino de lingua portuguesa é relevante, porque é através da
ressignificacdo do seu ensino que a escola se torna um ambiente mais receptivo e proximo da
vida prética desses alunos, fazendo com que se sintam mais a vontade e motivados para
aproveitar o conhecimento que ja carregam consigo em prol do seu aprendizado no espaco
escolar, percebendo, assim, que sdo os principais autores do proprio aprendizado.

Partindo desse pressuposto, 0 primeiro ponto a se considerar é a garantia de que todo
individuo possui a educacdao, como é exposto na Constituicdo Federal de 1988, que em seu
Artigo 205 reconhece a educacdo como direito fundamental e determina que vise ao pleno
desenvolvimento da pessoa preparando-a para o exercicio da cidadania. E, sobre esse aspecto,
os documentos ja citados vém direcionando como as ac¢fes educativas devem ser realizadas
para que esse direito seja garantido.

Por essa razdo, tratar dessa modalidade, que teve um crescimento significativo nos
ultimos anos, torna a escola e professor agentes comprometidos com a insercao desses sujeitos
na sociedade, olhando para suas vivéncias de mundo e associando-as a leitura e a escrita.

Vale relembrar que, no decorrer do processo histérico, desde 0 momento da colonizagdo
do pais, 0 uso da linguagem vem ocorrendo de varias maneiras de acordo com 0s contextos
sociais em que o individuo esta inserido. Desde entdo, a identidade social linguistica de uma
sociedade esta interligada ao modo que as pessoas utilizam sua lingua, demonstrando o grau de
prestigio do circulo ao qual pertencem. Isso acaba legitimando que o dominio do uso da lingua
é uma préatica que transfere prestigio social, marca desigualdades sociais e resulta em varias
circunstancias sociopoliticas, gerando exclusao.

Portanto, ensinar a lingua se torna um ato progressista, pois nao se trata somente de
memorizar a taxonomia da gramatica normativa, ou seja, restringindo o saber a memorizacdo
de termos gramaticas sem funcédo social, ignorando a fala do aluno, mas sim, considerar a
realidade do aluno, construir conhecimentos a partir do que ele ja possui, promovendo o saber
em prol de transforma-lo em um usuério da lingua com competéncias necessarias nas relacées

de interacdo verbal como exercicio da cidadania.
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2.2 LETRAMENTO, MULTILETRAMENTOS E PROJETOS DE LETRAMENTO

No contexto vivido no ambiente escolar da EJA, é importante refletir sobre como esse
grupo, muitas vezes, vive uma realidade que o leva a margem da sociedade. E, apds um periodo
pandémico longo, em que todos ficaram em casa com disponibilidade de aulas remotas, a
probabilidade desse grupo ter desenvolvido limitagOes para ler, interpretar textos, reconhecer
informacdes, produzir textos, foi acentuado, sendo o que se reflete hoje nos espagos escolares,
revelando uma defasagem das habilidades inerentes a leitura e a escrita, ndo s6 no processo de

aquisicdo dessas, como também no letramento.

Figura 1 - Taxa de Analfabetismo da Populagdo Acima de 15 anos - 2019

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)
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FONTE: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html. Acesso em: 23 mar.
2023.

Como pode ser constatado nos dados apresentados no boletim da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD) de 2019, a taxa de analfabetismo ficou estimada em
6,6% (seis virgula seis por cento), o que equivale a 11 milhGes de analfabetos, em relacdo a
taxa de 2018, que ficou em 6,8% (seis virgula oito por cento), demonstrando uma queda, que
equivale a 200 mil pessoas.

Analisando os dados que apontam o PNAD, pode-se perceber que as afirmacdes se
confirmam. Destaca-se que a regido do Nordeste ¢ a mais afetada em relagdo a taxa de
Analfabetismo, representando 13,9% (treze virgula nove por cento) do pais, o que justifica um
maior investimento em politicas publicas para recuperar a alfabetizacéo para essa populacéo.

Ja na regido Sudeste, na qual esta pesquisa académica se situa, o indice de
Analfabetismo é de 3,3% (trés virgula trés por cento) em relacdo a taxa percentual do pais.

Portanto, dentre esses jovens com mais de 15 anos, efetivamente os que pertencem a EJA,
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aqueles com a faixa etéria mais elevada estardo mais afetados no processo de aprendizagem e
uso da leitura e da escrita.

Partindo desses dados, cabe a escola refletir como esta contribuindo para incluir ou
excluir ainda mais esses sujeitos. Na realidade da educacéo publica, o pablico que pertence a
modalidade EJA, em sua maioria, vive essa realidade de lacuna e irregularidade nos estudos.

E urgente que o ensino da EJA seja ressignificado para que essa situacdo nio se agrave
e possibilite a formacéo de sujeitos que consigam escrever, ler, entender o que se 1€ e projetem
suas ideias, ou seja, tornem-se plenamente alfabetizados e letrados.

Nesse sentido, percebe-se 0 quanto a escola e suas praticas sdo importantes no processo
de construcao de um individuo letrado e preparado para enfrentar a realidade de uma sociedade
contemporanea que exige dinamicidade e facilidade em se adaptar frente as diversas situacdes
do dia a dia.

Soares (2004) diz ser fundamental que o sujeito tenha conhecimentos da tecnologia da
leitura e escrita, como, também, saber ler e escrever em diferentes contextos sociais para se
inserir as novas informacdes e saberes do mundo contemporaneo. Para tanto, a alfabetizacédo e
o0 letramento auxiliam nesse processo.

Para um melhor esclarecimento sobre as definigdes de alfabetizacdo e letramento, visita-
se as palavras de Soares (2020). Para a autora,

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, portanto,
a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simultdneos e interdependentes. A
alfabetizagdo — a aquisicao da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-requisito
para o letramento, ao contrério, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto é, de leitura e produgdo de textos reais, de préaticas
sociais de leitura e de escrita. (Soares, 2020, p. 27)

O letramento é uma habilidade fundamental para participagdo ativa e critica na
sociedade e, dentro do contexto da EJA, é essencial que os alunos desenvolvam habilidades que
Ihes permitam compreender e se comunicar de forma efetiva no mundo em que vivem. Todavia,
0 letramento ndo se resume apenas a alfabetizacdo, que também é importante nessa situacgéo,
mas envolve a compreensdo da realidade social, cultural e politica que os cerca.

O ensino da lingua materna deve ter como ponto de partida o texto, fornecendo, em sala
de aula, a esses estudantes o contato com 0s géneros orais e escritos que 0s motivem a leitura e
demonstrem utilidade para sua vida pessoal e profissional. Essa visdo é defendida nos PCN

(1998) que entendem letramento como
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produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdélico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da escrita para torna-
las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou
escrever. Dessa concepcdo decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar,
de alguma forma, de algumas dessas praticas. (Brasil, 1998, p. 21).

No entanto, o contexto real da sala de aula da EJA apresenta problemas que iniciam
desde o tratamento inadequado da escola ao curriculo aplicado a esse publico, professores com
praticas pedagdgicas distantes do contato prévio da linguagem que os alunos j& possuem, até os
altos indices de evasdo e ndo melhoria da qualidade de vida desses sujeitos.

Muitos desses alunos ndo tiveram acesso a educacao formal, porém estdo diariamente
em contato com a linguagem. Mesmo quando ndo possuem recursos, de uma forma ou de outra,
estdo em contato com midias, tecnologias, relagdes sociais, mercado de trabalho e seus
discursos em suas interagOes sociais nos ambientes globais ou locais.

Partindo disso, percebe-se a importancia de se trabalhar com letramento na EJA. Esse
trabalho vai além, recai também numa visdo ideoldgica, pois ndo € s6 um ensino voltado
simplesmente para leitura e escrita em diversos contextos socioculturais, mas um ensino que
mobilize um letramento critico, autbnomo e libertador como fonte de exercicio da cidadania. E
que desperte no aluno um olhar avaliador capaz de mudar sua realidade por meio de seus saberes
linguisticos e comunicativos para atuar em sociedade. Sobre o letramento ideol6gico, Rojo

(2009, p. 100) diz que essa viséo seria:

(...) revolucionaria, critica, na medida em que colaboraria ndo para a adaptagdo do
cidadao as exigéncias sociais, mas para o resgate da autoestima, para a construgdo de
identidades fortes, para a potencializacdo de poderes (empoderamento,
empowerment) dos agentes sociais, em sua cultura local, na cultura valorizada, na
contra-hegemonia global. Para tanto, leva em conta os multiplos letramentos, sejam
valorizados ou ndo, globais ou locais.

Portanto, entende-se que trabalhar o letramento na EJA € inserir nos alunos, através da
parceria entre 0s processos pedagogicos e seus principais atores (alunos e professres), nos
di&logos e trocas, nas praticas pedagogicas em sala de aula, uma posicao critica face a realidade
que eles enfrentam em seu dia a dia. E formar sujeitos que exercam a leitura e a escrita em
diversas situacOes de sua vida para se posicionar, relacionar-se com o0 meio em que esté inserido
e entenderem a funcéo da leitura e da escrita na pratica.

Desta forma, fazer com que esse jovem e adulto sinta-se inserido em seu meio social de

maneira autdbnoma, sendo valorizado, conseguindo reagir e lutar por seus direitos de forma



30

digna e consciente. Além disso, é buscar o carater reparador das desigualdades sociais através
da aquisicao de novas habilidades que os tire da condigdo de excluidos intelectualmente e 0s
insira na condicdo igualitaria de um cidad&o reflexivo e atuante. Nesse sentido, é importante

considerar trés topicos:

Quadro 1 - Esquema explicativo das habilidades obtidas pelo Letramento

LEITURA DE MUNDO = atuar de forma consciente e

critica

ORALIDADE = participacdo ativa na sociedade

O 4z m<Z >» »”®W A mMmr r

VISAO POLITICA = compreender as relacdes de poder na

sociedade

FONTE: Elaboragéo da Pesquisadora a partir de Koch, Elias (2016).

O desenvolvimento dessas habilidades descritas no esquema acima é de suma
importancia para os alunos da EJA. E através das praticas de letramento que se valoriza os
conhecimentos prévios dos educandos, e essa leitura de mundo, que ja os acompanha desde
sempre, é despertada frente a atuacdo do professor, ou seja, refere-se a capacidade de
compreender a realidade social, econémica e cultural em que estd inserido, tornando-os
coautores da construcédo de sentidos e de novos conhecimentos voltados para seus interesses.

Reiterando essa afirmacgdo, Alves (2013, p. 179) diz que, na EJA, “Recuperar sua
historia, em sua aprendizagem escolar, representa a valorizagdo de uma autoestima muitas vezes
perdida e a abertura de espacos que possam abrigar experiéncias do ontem no hoje”.

Para além disso, todos sdo detentores da linguagem, capacidade inerente ao ser humano,
que é essencial a comunicacéo, ja que muitos aspectos da vida social séo mediados pela fala.
Sendo assim, ndo valorizar isso, contribuira para exclusdo desse aluno. Ainda segundo Alves

(2013, p. 183): “Nesse aspecto, a organizagdo da oralidade em sala de aula ¢ um andaime que
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deve ser construido pelo professor na tentativa de clarificar e dar mais acolhida ao
conhecimento prévio do aluno”.

Dessa forma, o aluno da EJA expde suas percepcdes a partir do que ja foi experienciado
por ele em sua vida até 0 momento presente em sala de aula, percebendo, assim, o valor que
esses conhecimentos possuem e como podem auxiliar em sua trajetoria escolar. Ao professor
cabe entender que seu papel é o de acolher essas narrativas que advém de pessoas simples,
periféricas, muitas que ndo ingressaram na escola e/ou ali ndo puderam permanecer, por
dificuldades econémicas e condic¢des sociais aquém de garantir-lhes esse direito, que retornam
para 0 ambiente escolar e precisam perceber-se como participantes dos dialogos e trocas em
sala de aula.

Ja no tocante a visdo politica, o aluno adulto que ja vem com todo um saber em sua
bagagem e com experiéncias culturais diversas, precisa entender-se como parte de uma
sociedade e que nela deve atuar de maneira mais participativa e critica. Essa sociedade em que
ele esta inserido, mantém uma estrutura de classes e uma forca de trabalho desde sempre, e que
nem sempre proporciona condic¢des dignas para garantir o seu direito a frequentar a escola.

A escola tem um papel importante em desenvolver nesse aluno competéncias
comunicativas que o auxiliem em sua interagao e atuagao verbal, utilizando sua “voz” para lutar
e transformar sua realidade social. Isso é um ato de cidadania. Complementando em seu parecer,
as DCN (2013), dizem que

A educagdo é, portanto, também um direito politico porque a real participacéo na vida
publica exige que os individuos, dentre outras coisas, estejam informados, saibam
analisar posi¢des divergentes, saibam elaborar criticas e se posicionar, tenham
condi¢Bes de fazer valer suas reivindicagfes por meio do didlogo e de assumir
responsabilidades e obriga¢des, habilidades que cabe também a escola desenvolver.
(DNC/CNE/CEB N°11, 2013, p. 105).

Quando o aluno da EJA compreende as relacGes de poder que envolvem a sociedade em
que estad inserido, percebe as questbes sociais, culturais e politicas que afetam seu lugar
enquanto cidaddo. Quanto mais oportunidades de receber conhecimento ele tiver, mais estara
preparado para enfrentar as exigéncias do mercado de trabalho e realizagdes pessoais,
conseguindo utilizar sua poténcia comunicativa com consciéncia critica na busca de seus
direitos e, assim, esse individuo conseguird mudar seu lugar social, utilizando a lingua como
ferramenta eficaz para gerar mudangas e entendimento da realidade em que vive.

Complementando o exposto, Arroyo (2005, p. 33 apud Alves, 2013, p. 197) diz: “Por

décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres, oprimidos, excluidos, vulneraveis,



32

negros, das periferias e do campo. Os coletivos sociais e culturais a que pertencem sdo 0S
mesmos”.

Defendendo esse ponto de vista, e com a experiéncia vivida enquanto docente da EJA,
percebo o quanto o retorno desse aluno adulto a escola e o0 ingresso do jovem que sai do ensino
regular e ingressa na EJA para recuperar 0 ano de escolaridade se fazem necessarios e como
devem ser acolhedores.

O ambiente escolar precisa fazé-los se sentir pertencentes a esse espago e a vontade para
compartilhar e receber conhecimento. Ou seja, que eles se sintam parte do processo e motivados
para tal. Caso contrario, essa chegada sera liquida, gerando o abandono.

Para que isso ndo ocorra, é preciso que a escola e professores demonstrem interesse por
esses sujeitos, ndo apenas como objetos de aprendizagem, mas como individuos capazes de
exercerem sua cidadania. Para tanto, e refletindo sobre o acesso a educacéo, todo individuo tem
de aprender a ler, escrever e contar, 0 que parece simples, mas para 0s que precisam dominar
essas habilidades é bastante complexo e significativo.

Diante da realidade encontrada nas salas de aulas, nas escolas que possuem essa
modalidade de ensino, principalmente a unidade escolar utilizada como base de estudo para
esse trabalho, é notério que as turmas sdo heterogéneas, com alunos com especificidades
diversas. Sobre essa realidade Alves (2008) relata que na EJA isso ndo deve ser visto como algo
negativo e, sim, altamente positivo, porque enriquece a troca de experiéncias, possibilitando a
esses sujeitos alfabetizados um ambiente em que sejam reconhecidos no espaco da sala de aula.

Nesse espaco, o professor ao realizar uma breve sondagem percebe que, num universo
de 30/40 alunos de uma turma, ha aqueles que ndo consolidaram o processo de alfabetizacdo,
aqueles que possuem dificuldades na oralidade, leitura e escrita por terem passado muito tempo
sem estudar, aqueles que ja frequentavam o ensino regular, mesmo assim possuem também

dificuldades na aprendizagem. Sobre essas considerac6es, Gadotti (2003) diz que

o educador precisa respeitar as condi¢fes culturais do jovem e do adulto analfabeto.
E preciso entender, conhecer profundamente, pelo contato direto, a légica do
conhecimento popular, sua estrutura de pensamento em funcdo da qual a alfabetizacéo
e a aquisicdo de novos conhecimentos tém sentido (Gadotti, 2003 apud Alves, 2013,
p. 196).

Além disso, como ja foi mencionado no inicio deste capitulo, o professor ndo pode se
ausentar de ter um olhar diferenciado para esse grupo de pessoas com caracteristicas diversas e

particulares frente as vivéncias ja experienciadas por eles.
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Valorizar os conhecimentos prévios desse grupo, ser um mediador desse processo de
ensino-aprendizagem interligando as contribuigdes que trazem e ampliando-as para construgéo
de novos saberes com as praticas pedagogicas aplicadas em sala de aula é muito importante.
Como afirma Alves (2008), o aluno da EJA é um adulto que produz saber e cultura, advindos
de suas vivéncias e do meio social letrado em que esta inserido, construindo uma histéria de
vida e de identidade social.

A linguagem esta profundamente relacionada a cultura que é vivenciada pelo sujeito ao
longo de sua vida, por suas interagdes em seus convivios sociais. Cada ambiente a que esta
exposto (familiar, entre amigos, na igreja, no bairro, no trabalho etc.) determina uma maneira
de utilizar a linguagem em seu modo de agir e interagir. Na sociedade contemporénea, por conta
de todos os meios digitais aos quais estamos expostos, as situacdes comunicativas tém ocorrido
de maneira mais rapida e fluida.

Por conta do contato com esses textos contemporaneos que vdo além do escrito, no
ensino da lingua portuguesa também s&o validas o uso de estratégias com atividades voltadas

para os multiletramentos. Sobre isso, Rojo e Moura (2012, p. 19) dizem que

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos compostos de muitas
linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e préaticas de
compreensdo e producéo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar.

Dentre as multiplas estratégias que podem ser elaboradas nas praticas pedagogicas
escolares, a pedagogia dos multiletramentos é uma delas, pois visa perceber as mudancas que
ocorrem no uso da linguagem e exigem novas formas de aprendizagens.

Em sala de aula, o professor de lingua portuguesa precisa utilizar-se das informacdes
dos novos sistemas multissemidticos, como produtores de conhecimento do seu objeto de
ensino: a linguagem. E, desta forma, essa ferramenta textual e seu uso nas interagfes sociais,
dentro da escola, devem ser ressignificados.

O ensino de lingua portuguesa deve priorizar a inclusdo, a participacdo e o
reposicionamento identitario, além de enriquecer o conjunto de habilidades singulares e plurais
que envolvem o individuo integralmente, tornando-o0 um sujeito atuante no uso da linguagem
em sua forma mais significativa para sua vida.

A escola, a partir disso, deve ser um ambiente que contemple em suas praticas nao
somente as culturas valorizadas, os letramentos de prestigio, mas sobretudo acolha e valorize

as culturas ndo valorizadas, aquelas locais que traduzem as praticas do cotidiano do aluno.
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Sobretudo, é de extrema relevancia para o trabalho docente pensar e repensar sobre o
tipo de sociedade que se quer, tragando objetivos e metas num projeto que integre seus saberes,
desenvolvendo, assim, um ensino em que todos aprendem juntos, procurando nortear esse
ensino numa relacao individuo/sociedade, em que esses alunos sejam efetivamente agentes do
processo de ensino-aprendizagem, preparando-0s para a pratica sociocultural em que estdo
inseridos.

Os estudantes, de forma geral, mas em especifico os alunos da EJA, da sociedade pds-
moderna sdo usuarios da tecnologia movel, e o mundo digital esta inserido em seu dia a dia a
todo momento. Apesar de todo esse arcabouco tecnoldgico que a contemporaneidade nos coloca
em contato, ndo possuem o habito — muitos nem o contato — com o mundo letrado (revistas,
jornais, livros) e outros ainda se encontram na escala de analfabetos funcionais.

Diante disso, cabe a escola ser 0 espaco que pode fornecer novos meios de construcdo
de conhecimento através desses novos letramentos, utilizando para isso, um trabalho voltado
para a perspectiva enunciativo-discursiva para o desenvolvimento de habilidades que auxiliem
no uso significativo da linguagem através de atividades voltadas para a leitura, escrita e

producdo de textos frente as varias midias e semioses. Sobre isso, a BNCC (2017) afirma que

H& que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancgas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicacdo das tecnologias de informagéo e comunicagdo e do crescente acesso a
elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo
multimidiatica e multimodal e de atuac&o social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional
e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informagdes, privilegiando
andlises superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar (Brasil,
2017, p. 59).

Dentro do espaco escolar, cabe ao professor revisitar suas praticas pedagdgicas, indo ao
encontro do aluno e de sua cultura local para através desses conhecimentos, junto aos que seréo
apreendidos, ampliar suas habilidades.

Essas habilidades perpassam as mudangas do mundo e da linguagem com o advento
digital, fazendo com que a multiplicidade dos textos, frente a toda mudanca histérica, exija do
sujeito ndo s6 um letramento da letra, e sim, um letramento além disso, um sujeito critico na
leitura de todas as demais linguagens.

Sobre isso, Rojo e Moura (2012, p. 1) confirmam que
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Os multiletramentos seriam letramentos para essa sociedade contemporanea,
preparando os alunos para transitarem por entre os diversos espacos e situacdes do
mundo globalizado. O multiculturalismo reconhece que a interacdo social varia
culturalmente. As realidades locais e suas interferéncias por conta da globalizacédo e
fluxos de informacéo se traduzem em uma multiplicidade de espacos sociais, nos
quais diferentes identidades e realidades circulam.

Frente a fala dos autores, essa multiculturalidade impulsiona a escola a ampliar suas
praticas para que as interagdes nas aulas, ndo sé na lingua portuguesa, mas também em outros
componentes curriculares, sejam realizadas de modo atrativo e funcional para seus alunos,
valorizando as culturais locais praticadas pelos alunos, envolvendo as novas tecnologias como
objeto de ensino de leitura e escrita.

Portanto, baseado no que foi exposto até aqui, o presente trabalho tem como pressuposto
desenvolver a autonomia dos jovens e adultos, tornando-os individuos mais atuantes nas
questdes politicas e culturais da sociedade em que estdo inseridos, levando-os a refletir
criticamente sobre diferentes assuntos e propiciando uma formacdo integral pautada nos
principios da democracia, respeitando o proximo e a comunidade que os cerca. Sendo
necessario, para isso, que se desenvolvam praticas pedagdgicas que dialoguem com as
diversidades e vivéncias desse publico para se conseguir diminuir fatores que dificultem seu
aprendizado.

H4&, também, o intuito de mostrar como o ensino de lingua portuguesa pode contribuir
ricamente para isso, através de aulas mais voltadas para o trabalho com géneros textuais (sem
deixar de lado os que ja sdo utilizados pela escola) unindo esses com 0s novos letramentos,
principalmente os digitais. Unir o escrito com a oralidade, utilizar o que ja se conhece, mas
considerar as novas praticas de linguagem contemporanea com novos géneros e textos
multissemidticos® e multimidiaticos’. Na verdade, um contempla o outro, desenvolvendo
competéncias que tornam o aprendizado mais significativo e dinamico.

E, dentro do campo de atuacdo na vida publica, este trabalho, dentre os varios géneros
citados, sera voltado para a Carta Aberta e 0 Podcast desenvolvendo habilidades voltadas para
a leitura, andlise linguistica, oralidade e producdo textual. No &mbito da leitura e escrita, sera
focalizado o género carta aberta. No ambito da producéo, os géneros Carta Aberta e o Podcast,
e em relacdo a anélise linguistica, serdo explorados a argumentacao e o papel dos operadores
I6gicos-semanticos, tudo isso pautado em um assunto pertinente e gerador de reflexdes

relevantes para a vida pessoal e social do individuo.

& Multissemidtico trata das diferentes linguagens (verbal e ndo-verbal);
" Multimidiatico trata de informages que sdo compartilhadas através de som, imagem, texto, animagao, video.
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Levando-se em consideracao que todo o trabalho esté voltado para a area de linguagens,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a linguagem ¢ “uma forma de acdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(Brasil, 1998, p. 20).

O aluno precisa entender que, a partir de toda vivéncia com as midias e o imediatismo
das relagcbes comunicativas atuais, ele € o construtor do seu préprio conhecimento e que suas
praticas sociais utilizam o tempo todo um universo de culturas midiaticas e digitais, de
diferentes linguagens para se comunicar e interagir com outras pessoas € 0 meio que 0 cerca.
Esse é o fio condutor para seu crescimento enquanto pessoa/aluno mais consciente, critico e
participativo nas questdes sociais.

Além disso, o professor precisa se conscientizar de que suas aulas devem caminhar
paralelamente com essa nova realidade e acompanhar as novidades dessas préaticas sociais
existentes. Se isso ndo acontecer, a escola estara se distanciando do seu papel enquanto gestao
de ensino e aprendizagem.

As préticas pedagogicas devem ser planejadas com uma nova roupagem, propiciando
motivacdo, mobilizando os conhecimentos relacionados a vida cotidiana e, sobretudo, a escola
precisa compreender que esses sujeitos ja possuem um letramento na construcdo de sentido do
seu processo de aprendizagem, sendo o fizer, contribuira ainda mais para exclusao desse aluno
e a funcdo social da EJA ndo sera atingida.

A escola contemporanea precisa buscar estratégias de ensino de leitura e escrita que
contemplem as exigéncias do mundo moderno e que aproximem essas habilidades as praticas
comunicativas reais. Um caminho possivel pode ser por meio de projetos de letramento.

A esse respeito, Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p. 20) afirmam que

o desenvolvimento de projetos na escola pode ser uma alternativa de ressignificacéo
do fazer docente e discente desde que seja pressuposto um trabalho coletivo de
planejamento e execucdo de atividades que tém objetivos e metas compartilhadas por
profissionais com diferentes formagdes, que oferecem a sua contribui¢do para juntos
e com a participagdo ativa dos alunos, chegarem a um ponto definido prévia e
coletivamente.

Na EJA, o aluno deve sentir-se pertencente aquele espaco, e que esta ali esti para
ampliar seus horizontes e aprimorar 0s conhecimentos que ja possui aos que ira apreender,

como atesta Alves (2013, p. 181): “O aluno adulto precisa perceber-se como participante do
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didlogo da sala de aula e entender que a troca de experiéncias € o caminho para o avango de
seus limites”.

Mas este processo ndao pode e nem deve ser feito de forma individual, e sim
coletivamente por todos que fazem parte do ambiente escolar. Com um trabalho em conjunto,
com projetos que interliguem as diferentes &reas de conhecimento, é possivel conceber um
ambiente de interacdo no qual professores e alunos compartilhem vivéncias, experiéncias e
conhecimentos prévios com as préaticas de ensino em sala de aula. Além de contribuir para o
enriquecimento das aulas, propiciara um ambiente plural de leitura e escrita em prol dos
inimeros propdsitos sociais da lingua.

Corroborando com o que vem sendo mostrado e com o objetivo fim do projeto de
letramento que visa a aprendizagem do aluno, Kleiman (2000) traz seu pensamento a respeito

da funcédo do Projeto de Letramento como uma

Prética social em que a escrita é utilizada para atingir algum outro fim, que vai além
da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas),
transformando objetivos circulares como ‘escrever para aprender a escrever’ ¢ ‘ler
para aprender a ler’ em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for
relevante para o desenvolvimento e realizacdo do projeto. (Kleiman, 2000, p. 238
apud Oliveira; Tinoco; Santos, 2014, p. 47)

E por meio dessa pratica, através da mediacéo do professor, que o aluno se torna um
protagonista da constru¢do do seu conhecimento, levando-o a se tornar um sujeito leitor-
escrevente-cidaddo-eleitor-participante. Essa construcdo identitaria leva-o a agir de forma
colaborativa, potencializando suas habilidades, competéncias e saberes pré-existentes para
alcancar o resultado esperado: a aprendizagem.

Essa aprendizagem so fara sentido para o aluno se trouxer significado para sua préatica
social. Antes, 0 aluno era visto como um componente passivo nesse processo, mero receptor e
reprodutor dos conhecimentos recebidos; hoje, essa visdo mudou, numa pedagogia mais
progressista, com uma abordagem critico-social, o aluno é visto como um cooperador do
processo.

As novas préaticas pedagogicas veem o professor como um mediador e facilitador do
processo de aprendizagem, sendo ele quem utiliza a mediacdo pedagogica como ferramenta
desse processo. Dessa forma, a mediagéo, conforme a figura 2, torna o aluno um sujeito mais

participativo, capaz de refletir criticamente e posicionar-se.
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Figura 2 - Mediacdo pedagdgica
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FONTE: Producéo da pesquisadora a partir de Alves (2013).

Ademais, o ambiente escolar se torna um espaco de aprendizagem colaborativa, em que
professor e aluno trocam experiéncias, dialogam e, com isso, h4 a transformacdo do
aprendizado: o aluno amplia suas habilidades a partir da sua cultura e modo de ver o0 mundo,
tornando-se auténomo, critico, com capacidade de resolver situacdes-problema em seu
cotidiano e sendo mais participativo em suas praticas sociais com uma visdo mais ampla da
realidade em que esta inserido, podendo colaborar para a transformacéo da realidade em que
vive.

Nesse sentido, Vygotsky (1896 — 1934), defende estratégias pedagogicas a partir da
valorizacdo das habilidades anteriores e memdrias afetivas através do contexto socio-histérico-
cultural vivenciado pelo aluno, que sdo importantissimas para a constru¢do de novos saberes
(Magalh&es, 2007; Romero, 2015).

A construcdo de saberes ocorre com a juncdo do que ja vem na bagagem do aluno e ele
consegue utilizar de maneira autbnoma para resolver situacdes-problema mais o caminho que
ele percorre junto ao aprendizado, que ainda ndo esta consolidado, necessitando de um auxilio
para percorrer esse processo até o resultado fim.

Em sala de aula, o professor é o referencial para esse aluno que chega a esse espago com
vivéncias que servem como ponto de partida para o processo gradativo de conhecimentos
adquiridos.

Esse ponto de partida é denominado por Vygotsky como Zona de Desenvolvimento Real
(ZDR), ou seja, o que ja existe. Cabe ao professor, ser um elemento mediador, que se utiliza de

caminhos (objetos externos) e signos (instrumentos psicoldgicos) — andaimes — que juntos
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formam um sistema simbolico facilitador da compreensdo de novos saberes pelo aluno,
processo denominado Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

ApOls esses dois momentos, quando todo esse sistema € revisitado, assimilado e
transformado em habilidades pelo aprendiz, é atingido o objetivo final: a aprendizagem.

Todo esse caminho percorrido foi realizado de forma colaborativa pelos agentes
participantes através de processos educacionais propostos pela ZDP (cf. Figura 3), caso nao se

desse desta forma, o sujeito poderia ndo ser capaz de realiza-lo sozinho.

Figura 3 - Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
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FONTE: Pereira (2019)®

Esse conjunto de acdes pode ser desenvolvido por meio de projetos de letramento que
promovem um entrelacar de novos saberes linguisticos com 0s quais 0 sujeito aprende e
apreende a utilizar a lingua como efetivo exercicio da cidadania, em prol de seu beneficio e de
sua insercdo na sociedade, para que, dessa forma, haja uma transformacdo de consciéncia
cidadd, de crencas que levem ao uso das novas préaticas da linguagem, como luta contra as
desigualdades sociais e contra os processos de dominacao.

Partindo disso, compreende-se o individuo use, em suas praticas comunicativas, a lingua
portuguesa de forma fluida mesmo sem ter um conhecimento linguistico e textual aprofundado.
Isso quer dizer que o individuo j& possui conhecimentos prévios e de mundo que sdo utilizados
em seus processos de leitura e escrita.

Afinal, “uma das tarefas do educador progressista €, sensivel a leitura e a releitura do
grupo, provoca-lo bem como estimular a generalizacdo da nova forma de compreensdo do

contexto” (Freire, 2000, p. 84). O professor tem como papel mediar esses conhecimentos,

8 Disponivel em:
https://www.bing.com/images/search?view=detail V2 &ccid=wvrXIhIX&id=43405992 AF45A4D674AF31Dispo
nivel em: D7TED980CE26CC170F7&thid=0OIP.wvrXIhIX3jXob8jNicoi_ QAAAA&mediaur. Acesso em: 10 mar
2023.
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utilizando a leitura e escrita como condutores das aulas de lingua portuguesa e o0 conhecimento
da lingua a partir dos géneros textuais que circulam na sociedade.

Para tal, precisa amparar suas praticas pedagogicas com textos que gerem significado e
significancia para seus alunos, permitindo que entendam melhor como funciona a lingua que
usam e vejam proposito nesse Uso em suas praticas sociais e, no contexto social em que estéo
inseridos, consigam adequar sua fala a cada situagdo de uso e no desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas, sejam essas orais e/ou escritas.

Essa proposta se coaduna com as orientacdes dos PCN (1998), que consideram:

[...] toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condi¢Bes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da
linguagem que satisfaga necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as
acOes efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da
reflexdo [...] Sem negar a importancia dos que respondem a exigéncias préaticas da
vida didria, sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena
participacdo numa sociedade letrada (Brasil, 1998, p. 30).

E cabe a escola, como promovedora desse conhecimento, a premissa de ser uma
condutora da mudanca de vida das pessoas, melhorando e incluindo-as nas diversas esferas
sociais, permitindo que o usuério da lingua se torne um cidadao de fato.

Desta forma, esse sujeito ira se perceber pertencente a sociedade, reconhecendo seu
posicionamento no mundo, sendo conhecedor pleno de seus direitos e deveres, contribuindo
para uma sociedade mais igualitaria e inclusiva.

Dai o entendimento da importancia de se trabalhar com o ensino da lingua portuguesa
por intermédio de Projetos de Letramento. Nas palavras de Marcuschi (2010, p. 9): “ndo se
pode tratar as relacdes entre oralidade e letramento ou entre fala e escrita de maneira estanque
e dicotdmica. [...]A proposta é a de que se vejam essas relagdes dentro de um quadro mais
amplo no contexto das praticas comunicativas e dos géneros textuais”.

E através dessas propostas que o sujeito aprende a usar a linguagem em prol de suas
praticas sociais, e ndo s6 como um meio de se codificar e decodificar signos linguisticos, mas
sim como garantia do aprendizado da lingua de modo plural, facilitando a democratizacdo do
conhecimento, expandindo-o para além dos muros da escola. E levar o aluno a adquirir o
conhecimento através do pensar critico com praticas mais interativas, colaborativas e reflexivas
da lingua.

Lerner traz um pensamento acerca de como 0s agentes envolvidos no processo de ensino

e aprendizagem devem refletir e repensar suas praticas para que se obtenha um novo olhar sobre



41

0 ensino da lingua materna nas escolas publicas e direcionado ao publico da EJA, que é o alvo
deste trabalho. Segundo Lerner (2002, p. 19):

Tentar que praticas “aristocraticas” como a leitura e a escrita sejam instauradas na
escola, supde, entdo, enfrentar — e encontrar caminhos para resolver — a tensdo
existente na instituicdo escolar entre a tendéncia a mudanca e a tendéncia a
conservacdo, entre a funcdo explicita de democratizar o conhecimento e a funcédo
implicita de reproduzir a ordem social estabelecida.

Ainda sobre a afirmacao acima, ha uma resisténcia de se mudar a pratica do ensino de
lingua portuguesa, mesmo entendendo que essa mudanca se faz necessaria a nova realidade
encontrada nas escolas publicas e na modalidade da EJA.

O ensino por meio de projetos de letramento em lingua materna é de suma importancia,
pois favorece a formacdo do educando, transformando-o em um agente participativo de suas
praticas de aprendizagem.

Segundo Oliveira, Tinoco e Santos (2014), através do desenvolvimento de projetos na
escola, ocorre uma ressignificacdo do ensino de leitura e escrita com um trabalho coletivo
envolvendo todos os agentes do processo de ensino-aprendizagem e tornando os educandos
participantes ativos, compartilhando metas e objetivos tracados para atingir um unico fim: o
protagonismo do proprio aprendizado.

Ainda sobre essa divergéncia, Lerner (2002, p. 19-20) diz que

corre o risco de levar a uma situacdo paradoxal: se a escola ensina a ler e escrever com
0 Unico proposito de que os alunos aprendam a fazé-lo, eles ndo aprenderdo a ler e
escrever para cumprir outras finalidades (essas que a leitura e a escrita cumprem na
vida social); se a escola abandona os propositos didaticos e assume os da préatica
social, estard abandonando ao mesmo tempo sua funcdo ensinante.

Esse aprendizado de leitura e escrita por meio de projetos de letramento nos quais o
aluno € protagonista ndo deve e nem pode ser organizado de forma parcelada, mas sim de forma
sistémica, levando-se em consideracdo que essas praticas sao totalidades indissociaveis, como
afirma Lerner (2002), se ndo caminharem juntas, ndo fardo sentido para o educando. Além
disso, torna-se importante destacar que o parcelamento do aprendizado ndo contribui em nada
com a construcdo do sentido e aprendizado do aluno.

E imprescindivel que o professor entenda que o tempo, para tais agdes, precisa ser
organizado de maneira que o processo aconteca: favorecendo a autonomia dos alunos e os seus

conhecimentos prévios; que eles tenham tempo para resolver problemas que os desafiem e
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consigam construir conhecimentos necessarios para construcao de sentido, reutilizando-os em
suas praticas.

Para isso, o trabalho com Projetos de Letramento € muito rico e facilitador da
democratizacdo do conhecimento, propiciando ao aluno um bom desempenho nas praticas

comunicativas.

A escola é uma das agéncias de letramento, paralelamente a outros sistemas
assentados na experiéncia de vida, na necessidade de sobrevivéncia, na profissdo dos
individuos, na atuagdo do cidaddo em suas comunidades particulares ou no ambito
mais geral. A relacdo tradicionalmente estabelecida entre escola, letramento,
progresso e civilizagdo ja est superada (Mollica, 2007, p. 16).

N&o somente na escola, mas ha de se relevar os conhecimentos prévios adquiridos pelos
sujeitos em contato com outras comunidades letradas, como familia, igreja, trabalho. Ndo ha
como desprezar essas praticas sociais.

Portanto, o ensino de lingua portuguesa através de projetos de letramentos faz-se
importante para fomentar praticas de interacdo comunicativa através de repertorio de géneros
do discurso que produzimos e temos contato ao longo de nossas interacdes verbais, tanto dos
géneros ja conhecidos quanto dos que surgem, interligando-os em acGes de leitura e escrita
como préticas sociais de producdo de conhecimento.

E entender a leitura e escrita para além da aprendizagem delas proprias. E entender essa
aprendizagem como promotora de mudanca individual e/ou coletiva ampliando a visao do aluno
numa troca em que ambos aprendem e ensinam, num movimento de crescimento na
emancipacao social do sujeito.

Para entender melhor o que esta explicito, a figura a seguir (cf. 4) explica,
resumidamente, como o projeto de letramento, juntamente com a intervencdo do professor
mediador, de fato influencia na transformacdo do conhecimento.

Essa transformacédo ocorre de forma interativa e pratica, promovendo um aprendizado
mais significativo para o aluno. Quanto mais se pensar no ensino de lingua portuguesa de forma
pratica, ocorrera mais sentido no que esta sendo ensinado e aprendido. Quando o aluno percebe
que faz parte do proprio aprendizado, que é o protagonista nesse processo, as trocas em sala de
aula ocorrerdo de forma natural e fluida. Nesse sentido, o trabalho com projeto de letramento

faz toda a diferenca.
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Figura 4 - A importancia do Projeto de Letramento
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FONTE: Producéo da pesquisadora a partir de Oliveira; Tinoco; Santos (2014).

A educacdo publica brasileira vem, durante anos, passando por situacdes de
desigualdades sociais, culturais e econémicas que refletem negativamente em seu papel
enquanto politica pablica. Mas, atualmente, ap6s dois anos de uma realidade pandémica em que
a escola passou por dificuldades para cumprir o seu papel no ensino-aprendizagem, mesmo
disponibilizando aos alunos aulas de forma remota, para conseguir com que praticassem a
leitura e a escrita, melhorassem essas praticas e até fossem alfabetizados — através de inUmeras
estratégias para se alcancar de forma plena o aprendizado — essas desigualdades se tornaram
ainda maiores.

Se na Educacdo Baésica regular isso é bem nitido e a realidade encontrada é de alunos
com muitas dificuldades na aprendizagem (muitos em processo de alfabetizac&o ou analfabetos,
com dificuldades na leitura e escrita, apresentando comportamentos mais agitados, violentos
etc.) e os desafios encontrados por professores sdo inumeros, na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) ndo é diferente.

Dentro desse contexto, ha uma realidade de alunos adultos e jovens que ndo tiveram a
oportunidade de se escolarizar por inUmeros motivos e nem mesmo terminar os estudos,

interrompendo-os. Nesse perfil da EJA, diversas causas levaram a essa realidade como:
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dificuldade no acesso a escola; ingresso precoce no mercado de trabalho; muitos casos de
evasado escolar.

Atualmente, por ndo terem conseguido acompanhar os estudos remotamente, voltaram
as aulas presenciais com uma bagagem de defasagem escolar gritante, o que é preocupante e
faz-se necessério refletir sobre acdes pedagdgicas diversas para auxiliar esses alunos em seu
processo de aprendizado.

Na perspectiva da modalidade da EJA, o ensino de lingua portuguesa precisa ser
ressignificado com o olhar voltado para desenvolver habilidades em que o sujeito dessa etapa
seja capaz de utilizar-se dos varios recursos da lingua como ferramenta essencial em seus
discursos, nas diversas situacOes de interacdo que pratica.

Com isso, cabe ao professor da EJA ser aquele que ira refletir sobre: para quem ira
ensinar? O que ird ensinar? Como ird ensinar? A partir desses questionamentos, compreender
a importante tarefa de ser o responsavel ativo e comprometido pela educacao desses discentes.

Sobre isso, Alves (2006¢) apud Alves (2013, p. 193) afirma: “Uma forma de o professor
conferir ratificacdo é dar continuidade a contribuicdo do aluno, elaborando-a e ampliando-a”.
Ou seja, o professor deve conferir ao aluno um aprendizado em que a interacdo seja o fio
condutor do seu aprendizado, oportunizando que o objeto de estudo venha ser um facilitador de
participacdo, atuacdo e construcdo de conhecimento.

Deve também, leva-lo a ndo s6 apreender conceitos, mas, e, principalmente, aprender
através da reflexdo, dos questionamentos, permitindo que suas experiéncias externas
enriquecam e sejam partilhadas a fim de auxiliar em seu proprio aprendizado escolarizado. E
preciso que a escola valorize os pré-saberes do aluno.

Além disso, refletir sobre suas praticas pedagdgicas para que essas propiciem um
ambiente acolhedor, construtor de andaimes que levem o ensino da lingua para além da leitura
e da escrita, tratando a lingua como condutora do sujeito no desenvolvimento de habilidades
que o auxiliem a utilizar a leitura e a escrita como ferramentas necessérias nas exigéncias
sociais, aplicando-as no desempenho de suas tarefas cotidianas do trabalho e da vida em
sociedade.

Desta forma, o professor precisa deixar de ser um mero reprodutor de contetdos
gramaticais puros e sem sentido. E o ensino descontextualizado da gramaética e desvinculado
do seu uso real e pratico na comunicacao cotidiana precisa ser revisitado.

E importante estar atento a toda heterogeneidade de sujeitos e diversidade de
conhecimentos presentes nessa modalidade de ensino. Isso ndo deve ser uma barreira, €, sim,

um motivo para melhorar as praticas e desenvolver atividades pedagdgicas mais proximas das
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vivéncias desses alunos. A sala de aula deve ser um ambiente capaz de despertar a construgéo
de um cidad&o critico e reflexivo.
Segundo Antunes (2003, p. 37),

Nido dd mais para “tolerar” uma escola que, por vezes, nem sequer alfabetiza
(principalmente os mais pobres) ou que, alfabetizando, ndo forma leitores nem
pessoas capazes de expressar-se por escrito, coerente e relevantemente, para,
assumindo a palavra, serem autores de uma nova ordem das coisas. E, pois, um ato de
cidadania, de civilidade da maior pertinéncia, que aceitemos, ativamente e com
determinacdo, o desafio de rever e de reorientar a nossa pratica de ensino da lingua.

Sobre o que diz Antunes, cabe a escola e ao professor reverem seus planejamentos e
suas praticas, refletindo sobre como o espaco escolar pode viabilizar um ensino voltado para o
letramento social, racial e linguistico, formando pessoas autbnomas e construtoras de suas
identidades. Ainda sobre isso, Antunes (2003, p. 36-37) afirma: “a educa¢do escolar é um
processo social, com nitida e incontestavel funcdo politica, com desdobramentos sérios e

decisivos para o desenvolvimento global das pessoas e da sociedade”.

Figura 5 - Etapas de um Planejamento Sistémico

PLANEJAR ACOES

AMPLIAR
COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS
E INTERACIONAIS
DOS ALUNOS

GERAR
RESULTADOS

FONTE: Elaboracdo da Pesquisadora a partir de Antunes (2003)

Dos pontos a serem revistos, é importante considerar o planejamento sistematico de
acOes mais amplas, as causas especificas a serem aprimoradas, interligando as politicas publicas
implemetadas pelos governos federal, estadual e municipal junto as agdes dos professores frente

a reflexdo sobre sua préatica em sala de aula e da escola, para de fato cumprir sua funcgéo social.
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Com isso, sera possivel gerar resultados positivos e significativos que resultem em
mudangas pontuais, em como esse ensino é ofertado de maneira a ampliar as competéncias
linguisticas dos alunos. Além de desenvolver o exercicio pleno de suas interacdes
comunicativas em seus espacos de fala, conseguindo uma participacdo mais ativa e consciente
do seu papel como cidaddo.

Dentro desse aspecto, o ensino da lingua em seu trabalho com a oralidade, a escrita, a
leitura e a gramatica pode e deve apresentar mudancas em seu curriculo e planejamento, e o
professor ser um pesquisador para produzir conhecimento com seus alunos numa préatica
voltada para o letramento.

No tocante ao trato da oralidade em sala de aula, percebe-se que ha uma dificuldade por
parte dos professores em trabalhar a lingua aproveitando como os alunos a utilizam na fala em
sua vida pratica.

H& a necessidade do professor oportunizar esses usos em prol de novos usos que
fortalecam suas préaticas sociais em relacdo as convengdes sociais exigidas na comunicagao
publica, ou seja, o “falar em publico”, em diferentes situagdes da sua vida pessoal e profissional.
E preciso refletir sobre o fato de como a fala esta presente no dia a dia desse aluno e como
aproveita-la nas praticas em sala de aula.

J& no trabalho com a producdo escrita, também néo é diferente, porque o professor
continua aplicando aulas voltadas para uma escrita mecénica, inexpressiva, voltada somente
para produzir grafos. E necessério se pensar nesse trabalho com valor intencional, interacional,
dialogando com as praticas sociais vivenciadas pelos alunos. E, assim, ele veja sentido e
funcionalidade no que aprende e produz. Deve haver uma reflexdo sobre o papel social da
escrita, em que o aluno da EJA seja o protagonista do seu aprendizado, fazendo inferéncias e
sendo produtor de conhecimento.

O professor possui o papel de ndo ser um agente reducionista da producdo de escritas
artificiais, mas sim, junto aos alunos, refletir sobre como o ato de produzir textos é uma
atividade interativa e expressiva entre duas ou mais pessoas. A partir dessa postura, conseguira
fazé-los compreender o qudo é importante ter um prop6sito comunicativo e, principalmente,
pensar ao construir seus discursos no que dizer; em como dizer; e para quem ira dirigir o seu
dizer. E preciso que o aluno entenda a escrita como uma modalidade de uso da lingua que
cumpre fungdes sociocomunicativas nos diversos contextos sociais em que estdo inseridos.

No tocante ao trabalho com a leitura nas aulas de lingua portuguesa, ndo ha um destaque
nesse sentido, ndo ha o tempo real para a leitura, pois o professor esta voltado para o curriculo

que precisa cumprir. Ele precisa rever suas praticas, deixando de lado atividades voltadas
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somente para a decodificacdo da escrita e, sim, desenvolver habilidades de leitura com o aspecto
da interagdo verbal e com a funcionalidade em sua vida pratica.

O professor deve funcionar como um andaime para despertar o interesse do aluno pelo
prazer da leitura, formando um ambiente escolar de leitores, transformando esses alunos em
cidadé&os leitores e, assim, auxiliar em suas relagdes de interagéo social.

Todas essas praticas estdo atreladas também ao ensino da gramatica. Nesse ponto, 0
professor, em suas aulas, preocupa-se em ensinar a gramatica pela gramatica, ou seja, a
nomenclatura isolada, descontextualizada e prescritiva.

Porém, o ensino da gramaética dessa forma é um entrave a ampliacdo das competéncias
de fala, leitura e escrita. Como exposto acima, aqui também é necessario se repensar praticas.
N&o deve ser um ensino voltado para o “certo” e o “errado”, e, sim, um aprendizado
contextualizado, apoiado ao uso de textos reais, proximos as vivéncias dos alunos, visando ao
desenvolvimento de habilidades importantes para uma competéncia comunicativa com
funcionalidade em suas préaticas cotidianas.

Ainda acerca do exposto, o professor € um agente de letramento, pois trabalhar com
jovens e adultos € mostrar de forma contextualizada a fungdo préatica da leitura e da escrita.
Sobre isso, Kleiman (2006, p. 82-83) define que o agente de letramento € “(...) um promotor
das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que participem das
praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das diversas instituigdes”.

Portanto, segundo Kleiman, o professor ndo é um detentor do saber e 0 aluno ndo € um
mero espectador. Ambos produzem conhecimento. O professor planeja suas atividades
pedagogicas de forma a interligar as experiéncias cotidianas que cada aluno apresenta as
vivéncias praticas em sala. Essa unido de préaticas produz um ensino de leitura e escrita mais
problematizado e motivado a relacionar cada conteido ensinado com a realidade do dia a dia
do aluno, em gque ambos, professor e aluno participem juntos na construcdo dos saberes.

De acordo com Lerner (2002), a escola é o meio pelo qual o sujeito aprende a ler e
escrever efetivamente e 0 espago escolar enfrenta hoje um desafio real para que essa pratica se
incorpore e todos sejam inseridos a cultura da leitura e do escrito. Ou seja, € por meio do espaco
escolar que o sujeito adquire habilidades necessarias para que ele se torne um modificador da

sua realidade e da prépria vida em sociedade.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos textos
buscando resposta para os problemas que necessitam resolver, tratando de encontrar
informacdo para compreender melhor algum aspecto do mundo que é objeto de suas
preocupac@es, buscando argumentos para defender uma posi¢do com a qual estdo
comprometidos, ou para rebater outra que consideram perigosa ou injusta, desejando
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conhecer outros modos de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou se
diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras historias, descobrir
outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos... (Lerner, 2002, p. 18-
19).

Nesse sentido, a escola € um espaco pelo qual o sujeito é conduzido ao aprendizado da
leitura e da escrita a partir de suas experiéncias influenciadas pelo estimulo ou ndo da familia,
pelo meio social que o cerca, e para que, atraves da unido desses elementos, o sujeito se
desenvolva de maneira heterogénea.

Entretanto, ha desafios a serem enfrentados. Dentre muitos, de acordo ainda com Lerner
(2002), a escola enfrenta o de transcender o ensino de ler e escrever para além do sentido estrito

da alfabetizagéo.

Figura 6 - Etapas do papel da escola
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FONTE: Producédo da Pesquisadora a partir da BNCC (2017)

Sabendo que a escola é um espaco vivo, formado por uma microcomunidade de sujeitos
gue ja vem com uma bagagem, mesmo que cheia de deficiéncias no desenvolvimento de sua
pratica, € evidente perceber e manter o papel da escola.

Cabe a escola o papel de, percebendo o lugar em que se quer chegar, analisar e
identificar as dificuldades enfrentadas pelo espaco escolar, pelos professores e pelo objeto de
ensino. A partir disso, elaborar multiplas estratégias para combaté-las e/ou ameniza-las e, assim,
percorrer o caminho que foi tracado e a nova realidade que foi projetada. Para dessa forma, o
sujeito poder apropriar-se delas em suas praticas discursivas e nos contextos sociais em que
estdo inseridos.

A partir dos conceitos expostos, a presente pesquisa busca demonstrar como o trabalho
voltado para projetos de letramento pode gerar no discente uma autonomia na construgéo de
seu conhecimento, contribuindo com suas vivéncias.

Espera-se que, por meio de atividades motivadoras de leitura e escrita, com base numa

diversidade de textos orais e/ou escritos, 0 aluno da EJA reconhega sentido na aprendizagem
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da lingua portuguesa, sinta que faz parte de uma comunidade de letramento e que o
conhecimento adquirido o inclui como um cidaddo ativo e se identifique em suas praticas
sociais.

Corroborando isso, Freire (1998, p. 46) afirma que

uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as condi¢des
em gue os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar.

Os jovens e adultos inseridos na EJA e oriundos de uma diversidade cultural que os
caracteriza enquanto educandos necessitam de uma compreenséo global de mundo. E por meio
de acdes pedagdgicas voltadas para praticas sociais de suas vivéncias que podem apropriar-se
das especificidades da lingua, através do prisma do letramento, tornando-se capazes de se

expressar de forma plena e efetiva por meio da linguagem oral e escrita.

2.3 DOCUMENTOS CURRICULARES DA EJA SEROPEDICA/RIJ

Nesta segdo, procura-se realizar um parecer comparativo sobre os Documentos
Curriculares da EJA do Municipio de Seropédica frente a nova demanda que versa a BNCC.
Para isso, a instituicdo na qual a professora pesquisadora atua serviu de base para a proposta
deste trabalho por fazer parte da rede publica de Seropédica no estado do Rio de Janeiro. Esta
unidade possui um trabalho pautado no compromisso com a responsabilidade social,
desenvolvendo atividades criativas, praticas, inovadoras e usando também dos recursos
tecnoldgicos disponiveis.

Apesar disso, o curriculo minimo dessa rede apresenta-se ainda com um perfil
conteudista e aquém das reais necessidades do publico da EJA, necessitando de adaptacGes. Ha,
no municipio, reunides para planejamento e discussdes sobre o curriculo, mas esse movimento
ainda é vagaroso e esta em processo de melhorias.

Frente a isso, a seguir sera feito um comparativo critico desses documentos. Desde 2020,
o curriculo minimo da modalidade EJA, da rede municipal de ensino de Seropédica, vem
sofrendo modificagbes para se adequar & demanda desse publico e das novas propostas
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento das habilidades dos alunos elencadas pela
BNCC.
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A titulo de conhecimento, segue o curriculo minimo conteudista imposto e adaptado a
situacdo pandémica de 2020/2021, em que as aulas foram suspensas e, por esse motivo, 0 ensino
foi realizado de maneira remota, por meio de atividades preparadas pelos professores e
veiculadas pelas redes sociais através de trocas de mensagens, audios e videos chamadas via

WhatsApp, telefonemas e emprego de apostilas.

Figura 7 - Curriculo Minimo EJA — Seropédica — 2020/2021
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FONTE: Arquivo da Pesquisadora (2022)

Pode-se perceber que, na adaptacdo, por conta do periodo pandémico e do ensino
remoto, houve uma otimizacdo do Documento Curricular do Municipio de Seropédica, da
modalidade EJA, no ano de 2020/2021. Isso gera um aprendizado bem reducionista do ensino
de lingua portuguesa.

Ao analiséa-lo, nota-se a divisao realizada nos contetdos: na Fase V1II (8° ano), a divisdo
foi feita em 3 partes — Sintaxe, Leitura e Comunicacdo, Morfologia; Ja na Fase IX (9° ano), a

diviséo foi feita em 4 partes — Sintaxe, Morfologia, Leitura e Comunicacédo, Ortografia.
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Nesse documento, ainda é nitida uma visdo conteudista e tradicional do ensino da lingua
portuguesa, sem a preocupacdo de um ensino-aprendizagem voltado para o letramento e 0
desenvolvimento de habilidades que permitam o uso da lingua em sua funcéo social.

Ja no ano de 2022, a partir de reunides junto a equipe de coordenadores da SMES
(Secretaria Municipal de Educacdo de Seropédica) e aos professores lotados nas unidades
escolares da rede acerca do retorno presencial das aulas, houve um (re)planejamento do
Documento Curricular, baseando-se na Resolucéo n° 01/2021 de 25 de maio de 2021°. Esse foi
atualizado e adaptado a realidade da EJA sobre uma perspectiva mais realista e contextualizada
dos contetdos para aquisi¢do das habilidades a serem desenvolvidas. Isso foi necesséario para a
manutencdo do vinculo de todos os alunos com a instituicdo, pois, no retorno das aulas, houve
uma diminuicdo desse publico nas salas de aula.

Além disso, percebeu-se que os alunos da EJA, em sua maioria, ndo se apropriaram de
todo suporte e materiais disponibilizados pela escola e professores. Esse fato gerou uma
defasagem nas habilidades que deveriam ja estar adquiridas nesses sujeitos.

A partir de reflexdes sobre as especificidades dessa modalidade e de seus sujeitos,
percebidas no pds-pandemia, houve a necessidade de uma adequacéo do curriculo minimo a
demanda das novas propostas pedagogicas da BNCC.

Esse documento possui seu pilar pautado em habilidades e competéncias trabalhadas
através de objetos de aprendizagem claros, concretos e contextualizados, entretanto, nao
apresenta formulacdo para essa modalidade de ensino.

Em 2023, seguindo a mesma linha de 2022, o planejamento foi revisto, com adaptacdes

sendo realizadas, seguindo os moldes da BNCC, que diz que

Independentemente da duracdo da jornada escolar, (...) a BNCC propde a superacéo
da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo
na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de
vida (Brasil, 2017, p. 14).

A partir do que diz o documento norteador da Educacdo Bésica, houve uma diferenca
na divisdo que aparece no planejamento de 2022 para 2023, baseando-se na que ocorre na

BNCC - Areas de conhecimento/Competéncias especificas da area/Componentes

® Institui Diretrizes operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento
a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Educacéo de Jovens
e Adultos a Distancia. Fonte: SMES, Componente Curricular da EJA, 2022, p. 04



curriculares/Competéncias especificas de componente (Anos Finais: Unidades tematicas,

Objetos de conhecimento, Habilidades).

Figura 8 — Componente Curricular EJA — 2022
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que movem o campo jornalistico, os
efeitos das novas tecnologias no
campo e as condigoes que fazem da

Aplicagdo de exercicios de
fixagdo da gramatica e do

informagao uma de forma
a poder desenvolver uma atitude
critica frente aos textos jornalisticos.

(EF89LP02)  Analisar  diferentes
préaticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar, etc) e textos

pertencentes a diferentes géneros de
cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital, etc) envolvidos no trato
coma informagéo e opinido, de forma
a ibili uma mais

Aulas expositivas dialogadas
deser i
projetos em grupo;

Visionamento e andlise de
figuras, charges e reprodugdes
de obras de arte;
io de materiai:
da

critica e ética nas redes.

(EFB9LPO3) Analisar textos de opinido
(artigos de opinido, editoriais, cartas
de leitores, comentarios, post de blog
e de rede sociais, charge, memes, gif,
etc) e posicionar-se de forma ética e
respeitosa frente a fatos e opinides
relacionadas a esse texto.
(EFO8LP02) Justificar diferencas e
semelhangas no tratamento dade a
uma mesma informacgéo veiculada em
textos diferentes, consultando sites e

servicos checadores de fatos.

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

p d
de vocabulos/ conceitos
especificos
debates e
direcionadas;

discussoes

de

seminarios;

Confecgéo de cartazes.

1° BIMESTRE

Leitura

Reconstrugdo do contexto | Oracdes C_oordenadas Sindéticas
e

de produg; ¢do e
recepcdo de textos.

Caracterizagdo do campo

Concordancia Nominal

Conjun:
Jornalistico e relagdo entre pra ) .'wﬂe: c

0s géneros em G
midias e praticas de cultura
digital.

Estratégia de leitura:

Aprender os  sentidos
globais do texto.

Apreciagdo e réplica.

Relagdo entre textos

Estratégia de produgao:

(EF89LPO1) Analisar os interesses
que movem o campo i os

i de de
efeitos das novas tecnologias no | fixacdo da gramatica e do

campo e as condigdes que fazem da | vocabulario;

i uma de

forma a poder uma | Aulas

atitude critica frente aos textos de p
Jjornalisticos. projetos em grupo
(EF89LP02) Analisar diferentes

praticas (curtir, compartilhar, | Visionamento e analise de
comentar, curar, etc) e textos |figuras, charges e reprodugbes

de obras de arte
de

a g
de cultura digital (meme, gif,

p de

comentério, charge digital, etc)
envolvidos no trato coma infc
e opinido, de forma a uma

e
presenga mais critica e ética nas | direcionadas
redes.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de | Apresentagao de pequenos
rios.

sentido do uso

de figuras de | semina
como (&

hipérbole, dentre outras.

(EF89LP03) Analisar textos de
opinido (artigos de opinido, editoriais,
cartas de leitores, comentarios, post

Textualizacdo de textos de blog e de rede sociais, charge,

informativos. memes, gif, etc) e posicionar-se de

T0rma elica e respeltosa Irente a raios

Estratégia de Produgdo: e opinides relacionadas a esse texto.

Produgdo de Planejamentos de textos (EFOILP02) Analisar e comentar a

textos . . cobertura da imprensa sobre fatos de
informativos.

relevancia  social, comparando
diferentes enfoques por meio de
usos de ferramenta de curadoria.

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora. .(2023)
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Figura 9 — Componente Curricular EJA - 2023

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
1° BIMESTRE

Leitura Conjungbes Oragbes Coordenadas Sindéticas | (EF89LP01) Analisar os interesses
e Assindéticas que o campo jornalisti os | Apli de exercicios de
Periodo composto por efeitos das novas tecnologias no | fixagdo da gramatica e do
Coordenagéo Concordancia Nominal campo e as condigdes que fazem da | vocabulario;
infformagio uma mercadoria, de
Leitura e interpretagéo | Conjungbes forma a poder desenvolver uma | Aulas expositivas dialogadas
(Definigéo e Classificagéo) atitude critica frente aos textos | desenvolvimento de pequenos
Jornalisticos. projetos em grupo
(EF89LP02) Analisar diferentes
praticas (curtir, compartilhar, | Visionamento e analise de figuras,

comentar, curar, etc) e textos |charges e reprodugdes de obras
pertencentes a diferentes géneros | de arte

de cultura digital (meme, gif, | manuseio de materiais/objetos
comentario, charge digital, etc) a ap de
envolvidos no trato coma informagéio | vocabulos/ conceitos especificos
e opini&o, de forma a possibilitar uma | debates e discussoes
presenga mais critica e ética nas | direcionadas

redes.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de | Apresentagéo de pequenos
sentido do uso de figuras de | seminarios

linguagem  como  comparagéo, | Confecgéo de cartazes

metéafora, metonimia, personificagéo,
hipérbole, dentre outras.
(EF89LP03) Analisar textos de
opinido (artigos de opiniao, editoriais,
cartas de leitores, comentarios, post
de blog e de rede soclais, charge,

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

1° BIMESTRE

Leitura Frase, oragdo e periodo | Revisdo de Frase, Oragfo e | (EF8ILP01) Analisar os interesses
Periodo que movem o campo jornalistico, os
Sujeito e predicado efeitos das novas tecnologias no | Aplicacdo de exercicios de
(termos essenciais da Sujeito e Predicado campo e as condigdes que fazem da | fixacdo da gramética e do
oragéo) informag&o uma mercadoria, de forma | vocabulario;
’ L a poder desenvolver uma atitude
Tipos de sujeito Tipos de Sujeito critica frente aos textos jornalisticos. | Aulas expositivas dialogadas

) 5 (EF89LP02)  Analisar  diferentes | desenvolvimento de pequenos
Tipos de predicado Tipos de Predicado priticas  (curti,  compartilhar, | projetos em grupo;

. comentar, curar, efc) e textos
Leitura e interpretagéo Termos integrantes da Orag&o | pertencentes a diferentes géneros de | Visionamento e andlise de
cultura digital (meme, gif, comentério, | figuras, charges e reproducées

Produgéo  de Leitura e interpretagao; charge digital, etc) envolvidos no trato | de obras de arte;

textos coma informagao e opinido, de forma | Manuseio de materiais/objetos
a possibilitar uma presenca mais | facilitadores da aprendizagem
critica e ética nas redes. de  vocabulos/  conceitos

(EF89LP03) Analisar textos de opinido | especificos

(artigos de opinido, editoriais, cartas | debates e discussoes
de leitores, comentdrios, post de blog | direcionadas;

e de rede sociais, charge, memes, gif,
efc) e posicionar-se de forma ética e | Apresentacdo de  pequenos
respeitosa frente a fatos e opinies | seminarios;

relacionadas a esse texto.
(EF08LPO2) Justificar diferencas e | Confecgéo de cartazes.
semelhangas no tratamento dado a
uma mesma informag&o veiculada em
textos diferentes, consultando sites e
servigos checadores de fatos.
Produgao  de forma ética e respeitosa frente a fatos
textos e opinides relacionadas a esse texto.
(EF09LP02) Analisar e comentar a
cobertura daimprensa sobre fatos de
relevancia social, comparando

diferentes enfoques por meio de
usos de ferramenta de curadoria.

FONTE: Arquivo pessoal da pesquisadora.(2023)

As figuras 8 (de 2022) e 9 (de 2023) apresentam exemplos de partes do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa, referentes ao 1° bimestre das Fases V111 (8° ano) e 1X (9° ano).
Nelas, pode-se observar que ha uma diferenca na divisao de nomenclaturas utilizadas e em seu
preenchimento:

1. Em 2022, ha a parte de ‘Praticas de Linguagem’ com os eixos Leitura e Produgdo de
textos a serem trabalhados ao longo do 1° bimestre. A parte de ‘Objetos de

Conhecimento’ em que s3o descritas as explicagdes de como serdo trabalhados os
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contetdos que sdo enumerados na parte de ‘Objetos de Conhecimento Especifico’.
Depois, segue a parte destinada as ‘Habilidades’ que serdo desenvolvidas em
consonancia com o que dita a BNCC. Por fim, a parte que trata das ‘Atividades
Propostas’ exemplificando o desenvolvimento do trabalho em sala de aula;
2. Jaem 2023, as divisdes permaneceram com a mesma nomenclatura, mas sua descri¢éo
mudou, tanto em ‘Objetos de Conhecimento’ quanto em ‘Objetos de Conhecimento
Especificos’ ha a enumeracdo dos conteudos a serem ensinados, que aparentemente
parecem similares, mas sao complementares;
3. Somente no 2° bimestre, tanto em 2022 quanto em 2023, que aparecem, na parte de
‘Praticas de Linguagem’, 0s eixos Analise linguistica/semiotica, Leitura e Oralidade.
Essas adaptacdes e mudancas que ocorreram — e ainda ocorrem — influenciam no
trabalho realizado em sala de aula, que vem, ao longo dos anos, sofrendo alteracdes em busca
de uma visdo mais unificada, pautada no melhor método de ensino a ser seguido para que as
praticas de linguagem tenham, de fato, significado e funcéo social.

Além disso, no documento apresentado em 2023 aparece uma parte, mesmo que

pequena, destinada a projetos com letramento, diferentemente do ano de 2022.

Projeto de Letramento: A proposta pedagégica encerrada nesse projeto propde uma
acdo integradora do aluno com a sociedade através da escrita e leitura, de forma que
estes ndo vejam as mesmas apenas como codigos decodificados, e assim, buscar
alternativas para trabalhar com os mesmos, de forma que estes sejam reconhecidos
como sendo capazes de aprender, e que essa aprendizagem os levardo a um
desenvolvimento pessoal e a uma formacdo de uma imagem positiva de si mesmos, e
assim sendo capazes de orientarem-se a partir desse pressuposto. (SMES, Referencial

Curricular da EJA, 2023, p. 246)%°
A partir do que foi exposto e analisado, cabe uma reflexdo sobre como deve ser o
trabalho com o ensino da lingua portuguesa de forma mais adequada na EJA, para tornar o
ambiente em sala de aula mais receptivo e proximo da vida pratica desses sujeitos. Sdo pessoas
que retornam a escola na fase adulta, com um acumulo de experiéncias e aprendizagens
significativas tanto na area pessoal quanto profissional, e jovens que ja se encontram numa
idade avancada na etapa de ensino, que se encontram e necessitam de uma preparacao para o

mercado de trabalho.

10 Documento elaborado pelos professores do municipio de Seropédica junto a Secretaria de Educagéo, fornecido
aos docentes desta modalidade de ensino.
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O docente da EJA assume o papel ndo somente de ministrar aulas de determinada
disciplina, sobretudo, trata-se de uma missdo que tem por pressuposto promover meios para
que o aluno se sinta capaz de concluir seus estudos e desenvolver seus projetos.

Além disso, em suas aulas, deve resgatar, nesse sujeito, sua autoestima, respeitando seus
limites e o tempo de cada um, sem menosprezar suas capacidades e seus talentos naturais. Deve
viabilizar a tentativa de reparar os danos causados a esse grupo por questdes historicas e
desigualdades sociais, ao longo desses anos.

Paulo Freire (2011, p. 39), nesse sentido, postula que:

S6 educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato de educar
e 0 ato de serem educados pelos educandos; so eles separam o0 ato de ensinar do de
aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem é tido como
quem sabe. Na verdade, para que a afirmacdo “quem sabe, ensina a quem nao sabe”
se recupere de seu carater autoritario, é preciso que quem sabe saiba sobretudo que
ninguém sabe tudo e que ninguém tudo ignora.

J& a escola, cabe investir em trabalhos e pesquisas mais flexiveis, em propostas de
atividades em que esses alunos se sintam mais a vontade, mais autbnomos e motivados para
aproveitar o conhecimento que ja carregam consigo em prol do seu aprendizado escolar.

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000%!,

a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada para
com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais,
na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na constitui¢do
de riquezas e na elevagdo de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a
perda de um instrumento imprescindivel para uma presenga significativa na
convivéncia social contemporanea (Brasil, 2000, p. 5).

Assim, despertando o interesse desses sujeitos em serem protagonistas do proprio
conhecimento, mostrando 0 que gostam, o que sabem, construindo o conhecimento individual
e, também coletivo, reduzindo o medo e a resisténcia ao novo e as atividades praticas propostas,

pois se reconhecem como 0s principais autores do préprio aprendizado.

1 Em conjunto com a Resolugdo CNB/CEB 1/2000, instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), conferindo a essa modalidade a atribuicdo do ensino de disciplinas e a
reparacao de possiveis danos provocados pela desigualdade social ao longo da histdria do pais.
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3 ARGUMENTACAO E ENSINO: CARTA ABERTA E PODCAST

Neste capitulo, sera explicitado como a argumentagdo esta inserida no dia a dia do
individuo em diferentes situacdes comunicativas e, por esse motivo, torna-se uma ferramenta
de ensino enriquecedora nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tal, o capitulo sera dividido em
secoes.

Na secdo 3.1, serdo explicitados 0s géneros e tipologia textuais, suas particularidades e
modos de organizacdo e como podem colaborar no trabalho em sala de aula. J& a se¢édo 3.2
tratara das caracteristicas da Argumentacdo e dos operadores ldgico-discursivos e sua
importancia enquanto prética de interacdo sociocomunicativa, relacionando a leitura e a escrita
como pratica de ensino individual e coletiva nas aulas de Lingua Portuguesa e na pratica da
producdo de textos orais e/ou escritos. Em continuidade, a secdo 3.3 tera como foco 0s géneros
Carta Aberta e Podcast que sdo as pecas-chave deste trabalho. Para finalizar, a se¢do 3.4 tratard
de géneros textuais e da sequéncia didatica, visando mostrar como esses géneros podem
contribuir nas praticas de oralidade e escrita, nas aulas de lingua portuguesa para os alunos da
EJA.

3.1 GENEROS TEXTUAIS, MODOS DE ORGANIZACAO E ENSINO

Todo ser humano estéa envolvido em situacdes de interacdo comunicativa em seu dia a
dia, e no espaco escolar ndo € diferente. Cabe ao professor entender, apropriar-se disso e saber
aproveitar esse conhecimento inerente as experiéncias sociais dos alunos para dentro da sala de
aula.

Cabe aqui relembrar que qualquer atividade comunicativa é realizada a partir do uso da
lingua, que é uma forma de acdo social, e dela ocorrem as producdes discursivas nas relacdes
interpessoais de linguagem. Conforme Koch e Elias (2016, p. 13), “Linguagem é a interacédo e
seu uso revela relacbes que desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar,
comportamentos que queremos ver desencadeados, determinadas reacGes verbais ou ndo
verbais que esperamos provocar no nosso interlocutor etc.”.

Essa afirmacdo revela que os sujeitos que chegam a escola ja vém com uma bagagem
de uso da linguagem em suas interacdes comunicativas vivenciadas pelo convivio do seu meio
familiar, social, profissional, e esses discursos orais e/ou escritos ja sdo utilizados de maneira

efetiva por eles. Nesse contexto, a todo momento ocorrem trocas de ideias em que se faz
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necessaria a emissdo de suas opinides, posicionando-se sobre diferentes assuntos. Portanto,

utilizam-se de argumentos.

Quadro 2 — Uso da linguagem nas relacGes de interacdo

L v REGIDA PELA INTENCAO;

| v LINGUISTICAMENTE

N CONSTITUIDA PELO ENUNCIADO.
G

U INTERACAO

A v’ ESSENCIALMENTE

G ARGUMENTATIVA: CONCLUSAO /
E EXCLUSAO.

M

FONTE: Adaptado de Koch; Elias, 2016, p. 13

Baseando-se no esquema acima, todos sabem argumentar e produzir textos
argumentativos, e o fazem a todo momento, seja de forma oral e/ou escrita, pois nas diversas
situaces em que ocorrem interagOes sociais sdo incitados, em algum momento, a emitirem um
ponto de vista. Nas situacGes em que usam a linguagem oral, essa producdo textual ocorre mais
facilmente, e até mesmo, espontaneamente.

Porém, nas situacGes em que é preciso utilizar essa competéncia de maneira escrita,
duvidas surgem, ha um desconforto em como utilizar a lingua e seus efeitos, que estratégias
devem ser realizadas para organizar o texto argumentativo e possuir o conhecimento de mundo
de todo o contexto social em que se esta inserido para compreender o sentido de um texto e
para produzi-lo. Segundo Koch e Elias (2016, p. 17), “o texto ¢ um objeto complexo que
envolve ndo apenas operagdes linguisticas como também cognitivas, sociais e interacionais”.

Portanto, a linguagem ¢é interacionista, pois sempre que alguém produz uma mensagem
(texto) oral e/ou escrita, ha a intencdo de dizer algo, esperando que o outro o entenda e até seja
convencido por seus argumentos.

Sabendo disso, no envolvimento com a prética de atividades de leitura e producdo de

texto, esta o planejamento do professor, 0 seu envolvimento com o curriculo proposto e com o



58

seu conhecimento acerca de como trabalhar esse curriculo em sala de aula a partir do uso dos
géneros textuais.

E através dessa pratica que o professor pode levar o aluno a se tornar um leitor-fruidor
e um produtor de textos competente, sendo capaz de ler/produzir diferentes textos, desvendar
seus multiplos sentidos, utilizando seus conhecimentos linguisticos e apropriando-se desses em
suas préticas de linguagem de maneira autbnoma, reflexiva e critica.

Ao se falar em pautar o trabalho com textos, € pertinente lembrar que o texto esta
presente na vida do individuo desde seu nascimento de varias formas e, com o passar do tempo
e das experiéncias vividas pelo sujeito, sua relagdo com a leitura e a escrita estdo interligadas.

Marcushi (2001) estabelece uma importante distingédo entre géneros e tipos textuais.
Segundo o tedrico, essa distin¢do se torna um facilitador para a compreensao e para o trabalho

com a producédo e compreensdo textual.

(a) Usamos a expressdo tipo textual para desighar uma espécie de construcao tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relacGes l6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias conhecidas como: narra¢do, argumentacao, exposicao, descricéo,
injuncao.

(b) Usamos a expressdo género textual como uma nogéo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas meia
duzia, os géneros sdo inimeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo,
receita culinéria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrugdes
de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante. (MARCUSHI, 2001, p. 3)

Partindo dessa disting@o, pode-se perceber que 0S géneros textuais apresentam uma
gama de textos variados presentes nas varias situacdes comunicativas, fazendo com que o
individuo perceba o mundo em seu modo de agir, pensar e dizer. Além disso, ao longo do
tempo, com o surgimento da escrita, os géneros foram se expandindo conforme a necessidade
comunicativa da sociedade.

Tanto géneros orais quanto escritos foram se moldando e se reinventando e, atualmente,
na interacdo cada vez mais rapida e fluida, com o surgimento da internet, as formas de se
comunicar se multiplicaram e o0s g@géneros estdo acompanhando o desenvolvimento
comunicativo da sociedade, assumindo a funcionalidade exigida.

Nesse contexto, novos géneros textuais podem surgir, mas ndo surgem do nada, sua base

vem de outro que ja existia. Como exemplo, pode-se citar o género Podcast, o qual diferencia-
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se por ficar disponivel para que o consumidor o escute quando quiser e sendo o seu contetido
criado sob demanda de relevancia no contexto historico de acontecimentos sociais para surtir
debates e posicionamentos dos sujeitos envolvidos.

Ja dentre os tipos textuais, pode-se dizer, segundo Santos, Riche e Teixeira (2015, p.
35) que “os textos sdo predominantemente organizados conforme uma tipologia, porém em
geral mais de uma aparece na constituigdo deles”. 1sso quer dizer que embora um texto possua
caracteristicas especificas em sua tipologia, esse pode elencar outros tipos textuais dentro de si.

A respeito da tipologia textual (ou modos de organizacdo do texto), baseia-se no quadro

exposto por Santos, Riche e Teixeira (2015).

Quadro 3 — Tipologias textuais

Caracteristicas das tipologias

Objetivo e tematica

Marcas linguisticas de destaque

Descrigéo

identificar, localizar e qualificar
seres, objetos, lugares,
apresentando caracteristicas fisicas
ou “psicologicas”;

Substantivos, adjetivos e advérbios
(modo e intensidade); verbos no
presente ou pretérito imperfeito do
indicativo

Narracao relatar ~ fatos, acontecimentos, | Verbos, advérbios e conjuncoes;
acbes, numa sequéncia temporal; verbos no presente ou pretérito

perfeito do indicativo.

Exposicdo discutir, informar ou expor um | Operadores discursivos
tema, numa organizagdo ldgica, | (conjuncdes, preposigdes e
mostrando relagfes de causa/ | expressdes denotativas),
efeito, contraposicéo etc.; modalizadores, verbos no presente

do indicativo.

Argumentacdo defender ponto de vista, opinido, | Operadores discursivos,
por meio de argumentos, numa | modalizadores, verbos no presente
organizacdo logica, mostrando | do indicativo.

relagdes de causa/efeito,
contraposi¢do

FONTE: Adaptado de Santos, Riche e Teixeira, 2015, p. 36

Analisando o quadro, é notério que cada tipologia segue um objetivo e tematicas
especificas, destacando-se por suas marcas linguisticas préprias, porém nédo se pode negar que
0 texto se materializa em situac@es discursivas de comunicacao e que, para tal funcédo, apresenta
caracteristicas diversas para o papel que ird desempenhar comunicativamente.

Ao ler um texto pode-se perceber um conjunto de sequéncias tipoldgicas presentes nele.
Ainda sobre isso, Marcushi (2001, p. 8) afirma “os géneros s@o uma espécie de armadura
comunicativa geral preenchida por sequéncias tipologicas de base que podem ser bastante
heterogéneas, mas relacionadas entre si”.

Portanto, vale refletir a respeito do que diz Santos, Riche e Teixeira (2015, p. 37): “Em

qualquer aula e em qualquer atividade, devemos considerar que, independentemente do género
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textual, o material produzido e lido pelos alunos faz parte de uma situagdo de interagéo,
pressupde um interlocutor e tem uma finalidade.”.

O que significa que o ensino de lingua portuguesa deve ir além do estudo mecanizado
de morfologia, sintaxe, ortografia, pois, sobretudo, deve gerar sentido a partir das interlocucdes
realizadas pelos alunos em sala e fora dela. Nada se é descartado e tudo se condiciona a partir
do texto. E da leitura, analise e producdo dele que todo o ensino-aprendizado se faz, refaz e
produz significado nas préaticas sociais em que 0 sujeito se insere.

Para que esse trabalho se torne significativo para o aluno, o professor deve se
conscientizar de que o ensino da lingua nao pode ser enrijecido com contetido estabelecido para
o controle e verificacdo do aprendizado, mas sim precisa refletir sobre o que ird propor para o
aluno, o porqué e para qué.

Numa perspectiva de que a escola possui um papel mais qualitativo do que quantitativo,
0 processo de ensino-aprendizagem deve prever atividades de leitura e de produgdo que tenham
sentido aos propdsitos sociais dos alunos, ou seja, que venham a atender as necessidades deles,
na vida pessoal e profissional, e perceber como o conhecimento j& adquirido por eles pode ser
aproveitado em sua vida.

E, para isso, o professor precisa utilizar-se de géneros que estejam mais alinhados com
a realidade do aluno, através de préticas de letramento, assim, faz com que o aluno perceba uma
proximidade com o contexto social vivenciado por ele e veja sentido em utilizar o que apreende
em suas praticas sociais.

Ou seja, o trabalho com os géneros torna-se relevante, pois essas formas de acéo social
estdo presentes em todas as atividades humanas, porque a todo momento sao realizadas pelo
sujeito, em suas préaticas sociais, producBes discursivas, ja que esses fendmenos estdo
vinculados tanto a vida cultural quanto a vida social do individuo.

Sobre isso, Marcushi (2007, p. 5) corrobora que “géneros sdo formas verbais de a¢do
social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais
e em dominios discursivos especificos.”. Entdo, como questdo-chave, pode-se refletir do porqué
ndo se utilizar dessas praticas como ferramenta de ensino da lingua nas aulas de lingua

portuguesa.

3.2 ARGUMENTACAO E OPERADORES LOGICO-DISCURSIVOS

Ap0s o esclarecimento sobre a distingdo das nomenclaturas de género e tipo textual, o

objeto do estudo que sera aqui aprofundado para a aplicacdo do projeto de letramento ¢é a
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tipologia argumentativa. Sobre essa tipologia, como explicitado no inicio do capitulo, ha de se
considerar que em algum momento da vida, o individuo é solicitado a se posicionar, dizer de
forma oral ou escrita 0 que pensa em suas interacdes comunicativas.

E cabe a escola compreender que ja existe um conhecimento constituido e construido
ao longo da vida do individuo por suas experiéncias sociais e, através dessas, o individuo é
abastecido de novas formas de construcdo do conhecimento e de utilizacdo da lingua num
universo de culturas midiaticas e digitais fornecidas pelas mudancas comunicativas da
sociedade contemporanea, o que se reflete no ensino da lingua portuguesa em sala de aula.

Antes mesmo de se aprender a argumentar na escola, o sujeito o faz a todo momento,

mesmo que inconsciente, em suas praticas sociais. O que é reafirmado por Koch e Elias (2016,
p. 9):

Aprendemos a argumentar muito antes do que nos ensinam na escola: nas conversas
nossas de cada dia com nossos pais, irméos, amigos, conhecidos; nas brincadeiras de
que participamos e nas historias que ouvimos, em algum momento, somos solicitados
a nos posicionar, a emitir uma opinido, a assumir um ponto de vista.

[..] como falantes de uma lingua, somos competentes linguistica e
argumentativamente.

Baseado nesse conhecimento, o professor deve aproveitar essa competéncia
comunicativa nas aulas de lingua portuguesa, tanto nos anos regulares quanto na EJA, ja que o
trabalho com essa modalidade de ensino precisa estar organizado em um ensino-aprendizagem
voltado para a relagdo do individuo com a sociedade.

Além disso, cabe também entender que o seu papel no ensino da lingua portuguesa deve
se pautar através de estratégias contextualizadas, utilizando-se, para isso, 0s géneros textuais.

Segundo a BNCC (2017) na parte de Linguagens — Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental, o eixo Producéo de Textos diz que:

Da mesma forma que na leitura, ndo se deve conceber que as habilidades de producéo
sejam desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de
situacBes efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana. (Brasil, 2017, p. 76)

Levando-se em consideragdo todo o exposto até aqui, percebe-se que o publico da
modalidade EJA possui pré-saberes e praticas sociais em que utilizam o uso da argumentacéo
de forma significativa em suas praticas comunicativas do dia a dia.

Auxiliar esse publico no processo de entendimento e apropriacdo desse tipo textual,

principalmente na producéo escrita, faz-se necessario e agrega muito em perceber sentido no



62

estudo da lingua portuguesa e seu uso em suas interagdes sociais, tanto pessoais quanto
profissionais.

E, a partir do contato com textos argumentativos, que o aluno pode aprimorar suas
habilidades de leitura e escrita, auxiliando no uso da linguagem em suas multiplas
funcionalidades. Nesse sentido, o trabalho com projeto de letramento é um facilitador desse
processo.

Ainda sobre essa tipologia que sera o ponto de partida para todo o projeto aqui

idealizado, Koch e Elias (2016, p. 24) dizem que a argumentacéo, portanto,

é o resultado textual de uma combinagdo entre diferentes componentes, que exige do
sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional, uma explica¢&o,
recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial e temporal de
uma situacdo com finalidade persuasiva.

Portanto, nas aulas de lingua portuguesa, em que também ocorrem interagdes a todo
momento, entre professor/aluno e aluno/aluno, € preciso provocar situagdes que estimulem os
atores desse espaco a questionamentos sobre determinado assunto, gerando reflexdes, debates
e 0s permitam discursar de forma oral ou escrita, com intencionalidade persuasiva a quem se
dirige e que o consiga fazer de modo a convencer o seu interlocutor, modificando seu
comportamento/pensamento.

Além disso, perceba a linguagem como uma aliada para o seu convivio social,
utilizando-se das ferramentas linguisticas necessarias para tal, como: organizacdo e progressao
do texto; operadores ou marcadores argumentativos; estratégias argumentativas, estabelecendo,
assim, em seu discurso oral e escrito uma relevancia na coeséo e coeréncia textual.

Assim como no eixo da leitura para desenvolver habilidades leitoras, ha a necessidade
de um trabalho envolvendo o conhecimento de textos escritos, orais e multissemioticos ligados
as praticas de inter-relacdo de uso-reflexdo da lingua.

O mesmo acontece no eixo da producdo de textos em que ndo se pode deixar de lado o
trabalho centrado no texto e nas relagcdes dialogicas e intertextuais que os envolvem e estdo
presentes nas préaticas discursivas do individuo.

Ao produzir discursos escritos € necessario que o aluno saiba articular as oragdes, 0s
periodos, paragrafos, e, para isso, precisa conhecer e apreender como se utilizam os chamados
articuladores textuais. Esses articuladores possuem a funcéo de encadear as ideias, tornando o
texto uma unidade de sentido coeso e coerente.

Para Koch e Elias (2016), os articuladores textuais assumem varias funcées, dentre elas:
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e  Situar ou ordenar os estados de coisas de que o enunciado fala no espaco e/ou
no tempo;

e Estabelecer entre os enunciados relagdes do tipo l6gico-semantico
(causalidade, condicionalidade, disjuncéo etc.);

e Sinalizar relagdes discursivo-argumentativas;

e  Funcionar como organizadores textuais;

e Introduzir comentérios ora sobre 0 modo como o enunciado foi formulado
(como aquilo que se diz é dito), ora sobre a enunciacdo (o ato de dizer).
(KOCH; ELIAS, 2016, p. 123).

Seguindo o que afirma as autoras, esses articuladores, de forma geral, possuem a funcao
de encadear as ideias, tornando o texto uma unidade de sentido, auxiliando na coeréncia e
coesdo dos discursos escritos.

Isso € realizado através dos operadores l6gico-semanticos que estabelecem relagoes
entre 0 conteldo de duas oracGes e com os articuladores discursivo-argumentativos que
determinam relacGes entre dois ou mais enunciados distintos, encadeando o segundo sobre o
primeiro, expressando, assim, um valor semantico.

No caso dos textos argumentativos, esses operadores textuais possuem um papel
primordial nas relacBes de encadeamento das ideias do texto, pois é através deles que o
leitor/ouvinte pode identificar a orientacdo argumentativa utilizada no enunciado e serve para
auxilid-lo na interpretacdo e compreensdo da organizacao do texto (abertura — intermediacdo —
fechamento).

A respeito disso, as autoras Koch e Elias apresentam uma sintese desses elementos e as
funcdes que assumem no encadeamento de textos.

Destaca-se que dentre todos esses articuladores, enumerados e exemplificados, o seu
uso serd realizado, neste trabalho, conforme aparecerem nos textos-base utilizados nas

atividades propostas para anélise, producdo oral/escrita e explanacdo do tema gerador.
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Figura 10 - Fungdes dos articuladores textuais

Funcoes dos articuladores textuais

Articuladores de ordenagao no tempo e/ou no espago

antes, depois, em seguida, a seguir, defronre de, além, mais além, do lado direiro, do lado
esquerdo, a primeira vez que, a tltima vez que, muito tempo depois ctc.

Articuladores de relagoes légico anticas

= Condicionalidade (se, caso, desde que, contaro que, a menos que, a nao ser que)

= Causalidade (porque, como, pois, porquanro, jid que, uma vez que, dado que, visto que)
= Mediacao/finalidade (para que, a fim de que)

= Disjuncio ou alternincia (ou)

-

Jemporalidade

- rempo exaro, pontual (quando, mal, assim que, nem bem, logo que)
— rempo anterior (antes que)

- wempo posterior (depois que)

~ rempo simulcineo (enquanro)

— tempo progressivo (& medida que, & proporg¢io que)

* Conformidade (como, conforme, consoanre, segundo)

= Modo (sem que)

Articuladores discursivo-argumentativos

Conjunciofsoma (e, ambém, nao sé... mas também, anro... como, além de, ainda, nem)
Disjiuncio argumentartiva (ou)
Conrtmajuncio/oposicio (porém, rodavia, conmudo, entretanto, no entanto, embora. apesar de)
Explicacao/justificativa (pois, que, porque)
Comprovagio (ranto que)
Conclusio (log,o portanto, por isso, ¢ntio, por conscguinte)
Comparacao (rao... quc. mais... que; menos... que)
sencralizacaol/exie (1|n~)

Spe i = ;40 (como, por exemplo)
Correcaolredefinicio (ou seja, isto é, ou melhor)

Articuladores de organizacio textual

primeiro (amente), depois. em seguida, enfim, por um lado/por ourtro (lado), as vezes/ourras
vezes, em primeiro lugar/em segundo lugar, por dldmo etc.
Articuladores metadiscursivos
= Modalizadores
— certeza (realmente, evidentemente, cerramente, logicamente, absolutamente etc.)
— obrigaroriedade/necessidade (obrigatoriamenre, necessariamente erc.)
— avaliagio de evenrtos. agdes. situagoes (felizmente, lamentavelmente erc.)
* Delimiadores de dominio (em termos de..., do ponro de vista... etc.)
e F - o< Fextiaic
— indicaciao do papel de um segmento texrual em relacio aos anteriores (em sintese, em suma,
resumindo, em acréscimo a, em oposigio a, para rerminar erc.)
~ inroducio do tépico (quanro a, em relacio a, no que diz respeito a, a respeito de, no que
ange a, no que concerne a, com referéncia a, relativamente a etc.)
~ interrupcgiao ou run(roduqao do (()plL() (L h()rn lembrar que, volando ao assunro etc.)
= Evidenciadores d: S

(digamos assim, podemos dizer assim,
por assim dizer, vamos dizer assim, em outras palavras etc.)

FONTE: Koch, Elias, 2016, p. 151.

Espera-se que o professor compreenda essas questdes e sua relevancia no ensino de
producdo textual nas aulas de lingua portuguesa, sendo reconhecida a competéncia
metagenérica dos sujeitos que a utilizam espontaneamente no cotidiano de suas praticas
sociocomunicativas; que o professor consiga, também, explorar esses elementos discursivos,
através dos diversos géneros textuais que podem ser trabalhados durante as aulas de lingua
portuguesa; e que este trabalho seja um norte para ajuda-lo a tornar seu trabalho mais dindmico.

Também se espera que, no espago escolar, seja realizado um trabalho préatico e que
potencialize essa competéncia discursiva nos alunos, possibilitando o processo de leitura,
producéo e construcdo de sentido dos textos, tanto no ambiente escolar quanto fora dele; e que
os alunos se percebam enquanto parte persuasiva e de producao de significado dos textos que
produz.
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3.3 GENEROS: PODCAST E CARTA ABERTA

Dentre os tipos de textos que possuem caracteristica argumentativa, foram selecionados
dois para compor este trabalho: o podcast e a carta aberta. A escolha desses géneros se justifica

pelo que vem expresso na BNCC (2017):

Ha& que se considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e da
multiplicacdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo e do crescente acesso a
elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e afins,
0s estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, ndo somente como
consumidores. Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de interacdo
multimidiatica e multimodal e de atuagdo social em rede, que se realizam de modo
cada vez mais agil. Por sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional
e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informagdes, privilegiando
analises superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas,
diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar (Brasil,
2017, p. 59).

Dentre todas as transformacdes que vém ocorrendo na sociedade desde o século XX, as
relacBes comunicativas fazem parte dessas mudancas, pois o surgimento das midias digitais
afetou e muito a visdo e 0 modo como as pessoas se posicionam e se inter-relacionam.

Os discursos orais e escritos sdo vistos como ferramentas comunicativas que agem,
através das midias digitais, da televisdo, das revistas, jornais e demais plataformas de interacédo
social, como suporte de informacdo e até de conscientizacdo do publico. Ndo sdo veiculos
somente para entretenimento, sobretudo, servem de incentivo para formar a criticidade deste
publico frente as situacfes sociais. Sendo assim, também sdo vistos como condutores de
mudanca social e cultural.

Por isso, ha a necessidade de se refletir em como trabalhar e abordar os géneros nas
aulas de lingua portuguesa para que se facam Uteis e ndo sejam somente formas conceituais,
mas sim formas de o aluno se tornar um agente critico com seu discurso mais expressivo e com
atuacdo social, posicionando-se frente as questdes e acontecimentos evidenciados na sociedade.

Além disso, durante o periodo pandémico, o contexto escolar se modificou por conta do
isolamento social, o que levou professores e alunos a se depararem com uma nova forma de
ensinar e de aprender, reinventando-se e aprendendo a utilizar o mundo digital como palco das
aulas: através de videoaulas, explica¢fes por audios e videos, via mensagens em grupos de

WhatsApp. Ao mesmo tempo, dentre varias novidades, surgiu o género oral denominado
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Podcast como forma de entretenimento e de informag&o nas redes sociais, por meio do qual
seus produtores falam sobre assuntos variados.

Apesar do Podcast nédo ter surgido para sala de aula, cabe a reflex@o sobre trazé-lo para
0 ambiente escolar para ser utilizado como ferramenta de estudo nas aulas de lingua portuguesa.

O género Podcast tem como objetivo compartilhar contetdo no formato de &udio e
admite que seu produtor se posicione sobre temas diversificados, permitindo o trabalho com a
tipologia argumentativa.

Nesse sentido, o Podcast se assemelha a um programa de radio por ser constituido a
partir da postagem predominante de dudios em semiose verbal, oral e sonora. Porém, por ndo
ter caracteristica suficiente para defini-lo, diferencia-se por necessitar de postagens em audio
que estejam hospedadas em um feed de uma pagina de algum ambiente digital, que é composta
por uma comunidade de leitor/ouvinte seguidor da pagina e feed, o que ndo ocorre na plataforma
de radio, mesmo essa estando disposta em um streaming online.

Por ser um género oral, construido a partir de audios, sua dinamicidade e alcance
permitem o trabalho com a argumentacdo, uma vez que o sujeito pode se posicionar e atuar de
forma critica e responsavel em suas praticas socioculturais e se constituir como um agente do
seu proprio processo de aprendizado.

A partir dessas mudancas e da nova realidade midiatica, o trabalho em sala de aula deve
seguir uma renovacdo que vai além dos textos propostos em livros didaticos e/ou paradidaticos.
Deve-se pautar nos novos recursos tecnoldgicos, nos novos géneros que surgem, alinhando-se
as habilidades dispostas na BNCC (2017), como

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a contelddos veiculados em préticas néo
institucionalizadas de participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a
manifestacBes artisticas, producdes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias
das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma problematica ou “convocar”
para uma reflexdo/acdo, relacionando esse texto/produgdo com seu contexto de
producdo e relacionando as partes e semioses presentes para a construgdo de sentidos
(Brasil, 2017, p. 147).

Ainda seguindo a tipologia argumentativa, tem-se o0 género Carta aberta, que também é
um género textual pablico, porém escrito, com carater argumentativo, pois defende uma ideia
a fim de convencer quem o I€, através de um posicionamento critico sobre um determinado
assunto, cumprindo com wuma funcdo social para gerar mudangas de compor-
tamento/posicionamento, sugestdo/solicitagdo de medidas publicas para solucéo de problemas
acerca de temas sociais, como disposto nas habilidades da BNCC (2017):
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(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa
de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo parcialmente,
do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc. (Brasil, 2017, p. 181).

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producéo, a forma de organizacdo das
cartas abertas, abaixo-assinados e peticdes on-line (identificacdo dos signatarios,
explicitacdo da reivindicacdo feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacéo
da problematica e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindicacdo) e a
proposicao, discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de solugdes para
problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participagdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a
escrita ou subscri¢do consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder
se posicionar de forma critica e fundamentada frente as propostas (Brasil, 2017, p.
183).

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatdrios e propositivos, 0s
movimentos argumentativos utilizados (sustentacdo, refutagdo e negociacdo),
avaliando a forga dos argumentos utilizados (Brasil, 2017, p. 185).

Assim, cabe o trabalho voltado para as habilidades de leitura, analise linguistica,
oralidade e de producdo textual através do contato do aluno com o género oral Podcast, aliado
ao género escrito com similaridade argumentativa, a Carta aberta.

Ambos pertencem ao campo de atuacdo na vida publica e jornalistica e através deles ha
a possibilidade de inter-relacdo entre as modalidades da lingua oral e escrita, em que o aluno
desenvolva habilidades leitoras e de expressao oral e escrita através de situacdes concretas que
propiciem a autonomia e o protagonismo do sujeito em sua aprendizagem e em seu papel
enquanto cidadéo.

Como se confirma através das competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental, expostas na BNCC (2017):

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(Brasil, 2017, p. 85).

Essas préaticas pedagdgicas devem propiciar motivacdo, mobilizar os conhecimentos
relacionados a vida cotidiana e, sobretudo, a escola precisa compreender que esses sujeitos ja
possuem um letramento que deve ser valorizado, resgatando-o e transformando-o em novos
conhecimentos na construgdo de sentido do seu processo de aprendizagem. Sendo o fizer,

contribuira para exclusdo desse aluno.
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Disto isso, a ideia deste trabalho é auxiliar no ensino da lingua portuguesa na educacéao
de jovens e adultos, de forma contextualizada, através da leitura e escrita de diferentes géneros
textuais. Assim, espera-se que haja um ensino ndo so da estrutura de textos e da modalidade
culta da lingua, mas seja um ensino voltado para a problematizacéo, em que o aluno consiga se
expressar e se posicionar escrita e oralmente a fim de resolver algum problema em seu dia a
dia. E, ainda, que o professor de lingua portuguesa, em suas aulas, consiga de fato relacionar os
objetos de conhecimento escolar com a realidade cotidiana dos alunos, para que, durante as
aulas, esses sujeitos sejam proficientes em leitura e producao de texto, consigam ampliar sua
competéncia linguistica e discursiva, fomentem a interacdo entre 0s pares e enriquecam a
funcdo social e pratica da leitura e escrita.

Isso é possivel, por exemplo, desenvolvendo um trabalho a partir dos géneros textuais

Carta Aberta e Podcast, por serem géneros que abarcam a tipologia argumentativa e se destinam
a pessoas publicas.

Abaixo, seguem exemplos desses e alguns apontamentos a respeito de cada um, a partir

de leituras, pesquisas e minha experiéncia docente em sala de aula.

Figura 11 - Exemplo de Carta Aberta — Texto adaptado

Carta Aberta ao Presidente da Republica

Sr. Presidente Luis Inacio Lula da Silva,

Vivemos ontem um dia histérico para o pais € um marco para a Amazonia, com
aprovacdo final, pelo Senado Federal, da Medida Provisdria 458/09, que trata sobre a
regularizacdo fundiaria da regido. Os objetivos de estabelecer direitos, promover
justica e inclusdo social, aumentar a governanga publica e combater a criminalidade,
que sei terem sido sua motivacdo, foram distorcidos e acabaram servindo para
reafirmar privilégios e o execravel viés patrimonialista que ndo perde ocasido de tomar
de assalto o bem publico, de maneira abusiva e incompativel com as necessidades do
Pais e os interesses da maioria de sua populagéo.

Os especialistas que acompanham a questdo fundidria na Amazbnia afirmam
categoricamente que a MP 458, tal como foi aprovada ontem, configura grave
retrocesso, como aponta o Procurador Federal do Estado do Par4, Dr. Felicio Pontes.
Sendo assim, Senhor Presidente, estd em suas maos evitar um erro de grandes
proporg¢des, ndo condizente com o resgate social promovido pelo seu governo e com o
respeito devido a tantos companheiros que deram a vida pela floresta e pelo povo da
Amazonia.

Permita-me também, Senhor Presidente, e com a mesma énfase, Ihe pedir cuidados
especiais na regulamentacdo da Medida Provisoria.

Por tudo isso, Sr. Presidente, peco que Vossa Exceléncia vete os incisos Il e IV do
artigo 2°; o artigo 7° e o artigo 13.

Com respeito e a fraternidade que tem nos unido, atenciosamente,

Senadora Marina Silva

FONTE: http://www.greenpeace.org/brasil/amazonia/noticias/carta-aberta-da-senadora-marin. In Uemg 2010.
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Este género textual apresenta-se, em seu sentido geral, sob duas caracteristicas tipicas:

a recorréncia dos elementos estruturais local e data, vocativo, destinatério, texto, despedida e

assinatura e o dominio discursivo das relacdes interpessoais, ou seja, estabelecer aproximacéo

comunicativa entre os interlocutores.

Dentre todas as variagbes que compdem uma carta — seja ela pessoal, carta do leitor,

carta-convite etc. — o que as diferencia é o seu campo de atuacédo e seu propdsito comunicativo.

Partindo disso, no exemplo de Carta Aberta (cf. Figura 11) é possivel identificar alguns pontos

importantes que nos levam a compreensédo dos aspectos relativos a dimensao social, conteudo,

funcionalidade, composicéo estrutural, estilo e linguagem desse género textual:

1. A Carta Aberta analisada surge a partir da identificagédo de um problema social comum

a populacdo, no caso, “a aprovacdo da Medida Provisoria 458/09” que trata da
regularizacdo fundiaria da Amazonia. Portanto, este género se classifica no dominio
discursivo das comunicagfes publicas, com o objetivo de reivindicar ou argumentar
sobre determinado assunto;

Seus interlocutores sdo pessoas publicas: pode ser destinada a um grupo de pessoas,
entidade ou representante do governo. Neste caso, seu destinatario é o Presidente da
Republica, identificado por meio do uso de um vocativo “Sr. Luis Indcio Lula da Silva”
e ao final assinada pela Senadora Marina Silva, que se utiliza, apds encerrar a carta, de
uma expressao formal de despedida “Com respeito/a fraternidade que tem nos

unido/atenciosamente ”. E conferido a todo o tempo o tom de respeito e educagio ao

movimento dialégico imposto ao documento através de um registro linguistico formal,
marcado pela terceira pessoa do discurso (n6s) “Vivemos ontem um dia histérico...”;
A Carta Aberta € um instrumento importante de participagdo social e politica, por
apesentar temas de interesse social e coletivo. Além disso, € um género de natureza
argumentativa que utiliza em seu texto fatos, teses, problemas, solu¢cdes como
estratégias argumentativas para sustentar sua tese, convencer o destinatario e demais
leitores dos motivos pelos quais o texto foi escrito e defender o ponto de vista do emissor
da mensagem.

Dentre os argumentos expostos no documento, logo no primeiro paragrafo, ha o uso de
um recurso linguistico para expressar um elogio e uma critica, simultaneos, sobre o
mesmo fato. Em seu discurso, ha duas declaragdes que semanticamente se contradizem:
de inicio é apresentado um argumento de principio em forma de elogio a aprovacéao da

Medida Provisoria 458/09 “Vivemos ontem um dia histérico para o pais e um marco

para a Amazbnia, com aprovacao final, pelo Senado Federal, da Medida Provisoria
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458/09, que trata sobre a regularizacdo fundiaria da regido.”. Em seguida, é

apresentado um argumento de comprovacao criticando o objetivo fim da medida que
aparenta ser positivo, porém se demonstra negativo indo de encontro ao que promove o
governo do atual presidente e os interesses da populacdo, utilizando vocabulos com
significacdo negativa “Os objetivos de estabelecer direitos, promover justica e inclusao

social, aumentar a governanga publica e combater a criminalidade, gue sei terem sido

sua motivacdo, foram distorcidos e acabaram servindo para reafirmar privilégios e o

execravel viés patrimonialista que ndo perde ocasido de tomar de assalto o bem

publico, de maneira abusiva e incompativel com as necessidades do Pais e 0s interesses

)

da maioria de sua populagdo.’
5. A partir desses argumentos, percebe-se que o documento possui um carater de
indignacdo sobre o ocorrido, apresentando um argumento de autoridade que enfatiza o
quao prejudicial serd a populacdo a aprovacao da Medida Proviséria em sua totalidade

“Os_especialistas que acompanham a questdo fundiaria na Amazbnia afirmam

categoricamente que a MP 458, tal como foi aprovada ontem, configura grave

retrocesso... ”. E, a0 mesmo tempo, o emissor faz uma solicitacdo/pedido ao Presidente

para que ele interceda sobre a decisdo “...lhe pedir cuidados especiais na

I3

regulamentagdo da Medida Provisoria” e *...peco que Vossa Exceléncia vete 0S iNCiS0S

Il e IV do artigo 2°; do artigo 7° e do artigo 13.”.

A partir da exposicdo desses aspectos, percebe-se que a Carta Aberta é um género que
confere um ponto de vista do autor, uma defesa de uma ideia para marcar mais credibilidade ao
tema a ser discutido, ilustrado por argumentos para convencer o destinatario e demais leitores.

Ao longo do texto percebe-se a manutencao do objetivo da carta e 0 porqué de escreveé-
la, reafirmando a opinido e uma possivel solucdo para o assunto tratado. Por representar pessoas
da esfera publica, alcanca mais credibilidade e um pablico maior, pois sua divulgacéo ocorre
em diversos suportes (ambientes publicos, jornal impresso e virtual, radio, televisao, internet).

Sendo assim, a Carta Aberta € um género que, ao ser trabalhado nas aulas de Lingua
Portuguesa, pode contribuir nos eixos de oralidade, leitura e producdo textual, tanto para a
formacéo cidadd, como um sujeito ativo e responsivo em suas praticas socioculturais, quanto
conduzi-lo a uma prética de escrita situada e processual, permitindo ao aluno da EJA um papel
de agente mobilizador de sua realidade e do seu proprio processo de aprendizagem.
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Figura 12 - Exemplo de Podcast

PODCAST

PAPO
PRETO

com Stela Diogo

Papo Preto #110: O que & a Lei 10.639?

FONTE: Papo Preto #110: O que é a Lei 10.639? - YouTube.

Este género se apresenta, em seu sentido geral, sob as seguintes caracteristicas: a
recorréncia em plataformas digitais, sendo construido em formato de textos orais, videos,
audios, apresentando um didlogo que gera posicionamento entre dois ou mais sujeitos; um
género discursivo em que a oralidade predomina e versa sobre temas diversificados; um espaco
que faz uso da linguagem na modalidade falada e de forma publica, abarca sobre o que falar,
como falar e para quem falar. 1sso é o que forma o seu tom.

Para além disso, € um género textual que engloba o &mbito semidtico, pois é construido
na modalidade oral através de uma gravacdo em video e/ou audio. Desta forma, sua semiose
verbal oral, sonora é feita em postagens de audios situadas em um feed, numa péagina de
ambiente digital, buscando uma fidelizagéo do seu leitor/ouvinte sobre os assuntos gerados na
pagina criada.

Partindo disso, no exemplo de Podcast (cf. Figura 12) é possivel identificar alguns
pontos importantes que nos levam a compreensdo dos aspectos macrotextuais (contexto
comunicativo, situacdo comunicacional, interlocutor, linguagem adequada, mecanismos de
textualizacdo) e microtextuais (concordancia, regéncia, pronominalizacdo), como também a
dimensao social, ao contetdo, a funcionalidade, a composi¢éo estrutural, ao estilo e linguagem
desse género textual:

1. Esse Podcast surge da ideia de uma agéncia de jornalismo preto, em parceria com 0
UOL Plural, de coletivos independentes e é produzido pela Alma Preta. A pagina é
criada em um feed e numa plataforma digital nomeada “Podcast Papo Preto”, que faz
parte da série “Diciondrio Preto” —que explica termos relacionados as questdes raciais.
Esses dados ja pressupdem sobre a pagina: a comunidade de interesse; o publico a que
se destina e que os temas abordados sdo pautas de interesse desse publico. Contudo,

percebe-se que ndo se trata de atingir somente o publico citado, a finalidade também é


https://www.youtube.com/watch?v=LN_wDI7_A3w&list=PL5NRCopnVJUbv3j17vci3sJJxSq0kvL2I&index=3
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tratar sobre o assunto, esclarecendo-o para o publico em geral, e, quanto mais pessoas
forem alcangadas, maior serd a chance da reflexdo sobre o assunto, mudancas de
posturas, de comportamentos e de posicionamentos na sociedade. Toda semana, as
quartas-feiras, a pagina propde e disponibiliza novas edi¢cbes com novos episddios. Cada
episodio, em sua introducdo, explica do que se trata a pagina, quem a produz e sobre
qual assunto trata a partir da tematica geradora. Pode-se perceber, nesse episodio, que o
propdsito comunicativo, logo no inicio, é o de apresentar o tema, argumentar sobre ele
e ha a intencionalidade através de uma postura objetiva de quem produz o discurso. Um
dos elementos linguisticos utilizados é a linguagem informal no discurso, que denota
uma estratégia discursiva de intimidade entre os interlocutores que participam do
dialogo e o leitor-ouvinte na modalidade de linguagem falada.

2. O Podcast produz um dialogo entre Stela Diogo, que é a apresentadora e Graca
Gongalves (Consultora da area de educac@o com equidade racial do Centro de Estudos
das Relagdes de Trabalho e Desigualdades) que é a entrevistada. Cada diélogo é
gravado em audio, e marcado por um episddio. O exemplo (cf. Figura 12), trata do
episddio #110. Nesse episddio o assunto em pauta entre os sujeitos que dialogam versa
sobre explicar a Lei 10.639.12

3. Por ser tratar de um bate-papo em que se utiliza a linguagem oral a todo momento,
observa-se marcas da oralidade tipicas de textos orais, além da espontaneidade no
discurso. Ha a preocupacdo de passar a imagem dos interlocutores para o publico que
consome esse produto e deixar nitido sobre o que sera essa conversa. Isso é feito atraves
de uma breve apresentacdo no inicio do episodio. Observe o trecho: “[...] — Vamos que
vamos! Que hoje a gente tem um tema novo pra falar de uma conquista muito
importante que tivemos na legislacédo que é a Lei 10.639 sancionada em 2003, portanto
completando um marco de vinte anos. [...] ”. Nele, ha a informalidade no discurso, que

E2 T

¢ uma das marcas do discurso oral “Vamos que vamos ! | “‘a gente”, “pra’ e que é uma

estratégia para deixar o ambiente mais intimo para o ouvinte, para que ele se sinta parte
do contexto. E possivel também perceber uma progressao discursiva, uma organizagao
linguistica e os efeitos de sentido no uso adequado da concordancia verbal e dos
operadores argumentativos para unir as sentencas, conferindo coeséo e coeréncia aos

argumentos apresentados, como exemplo, “portanto — explica¢do”, que conferem um

121 ei n° 10.639, que ha 20 anos inclui no Curriculo de ensino o estudo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.
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carater explicativo da importancia da Lei n°® 10.639 e da inten¢do argumentativa das
locutoras durante o processo dialdgico.

O Podcast também € um género de natureza argumentativa, utilizando em seu discurso,
na modalidade falada, diferentes argumentos para que seu publico reflita acerca dos
assuntos abordados na pagina do feed. No caso do Podcast analisado, percebe-se que o
episddio em questdo procura informar ao ouvinte sobre a Lei n® 10.639, mostrando sua
relevancia no contexto das préaticas escolares como ferramenta de conhecimento de
educadores e alunos para o combate ao Racismo com praticas antirracistas. No trecho

“- Graca, gostaria que vocé falasse um pouco dos desafios que a gente ainda tem ai

nesse marco, o que a gente j& pode ver de melhoria e de avanco em relacdo a

isso...Enfim ali para o dia a dia das escolas, 0 que a gente ja tem de avanco e que ainda

tem de desafio ai pela frente, pensando nesse marco onde a gente t4, trazendo a reflexdo

ai sobre a legislagcdo que ja ta atuante no nosso pais.”, a entrevistadora Stela demonstra
0 seu propdsito comunicativo ao realizar um questionamento a entrevistada a respeito
de como a Lei esta sendo vista e utilizada no campo educacional. Seu questionamento
¢ organizado de forma a apresentar razGes para algo ser positivo ou ndo e, sutilmente,
ja se posiciona “dos desafios que a gente ainda tem ai nesse marco, 0 que a gente ja
pode ver de melhoria e de avango em relagdo a isso”.

Em contrapartida, a entrevistada Graca, com seu prestigio no meio académico sobre o
assunto, vale-se de sua credibilidade como recurso para enfatizar seu argumento de

autoridade e se posicionar: “- Eh, primeiro vocé focaliza, né, o contexto histérico de

nascimento dessa lei e eu acho que vale a pena também aqui a gente sublinhar, né, que

é um resultado né, é uma conquista de décadas e décadas de luta do movimento negro

brasileiro, né, se de um lado a gente tem a construcdo histérica do racismo gue se

inicia, que tem como raiz a escraviddo de africanos e seus descendentes, por outro lado,

a gente também, em sentido inverso tem um movimento negro, perene, permanente,

apos a abolicdo, sempre buscando pelos direitos humanos. A principio, a bandeira da

educacao foi uma das principais lutas do movimento negro, ela vai sendo alcancada

a0s poucos com o ingresso das pessoas nas escolas... ”, sendo nitido o conhecimento

acerca do assunto que a entrevistada procura demonstrar.

Dentre seus argumentos, a entrevistada demonstra seu ponto de vista sobre sua fala
anterior, complementando sua posicao a respeito da questdo da bandeira da educacéo:
“Mas rapidamente se percebeu que apenas o ingresso em sala de aula ndo favorecia a

emancipacao da populacéo negra, porque a escola tem também em seu histdrico essa
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impermeabilidade, ela permanece sempre impermeavel as questes e aos anseios do

povo negro. Entdo, rapidamente, 0 movimento negro também passou a questionar,

problematizar o ensino, as relagdes que estao dentro da escola, ou seja, ndo bastava a

crianca negra entrar na escola, o jovem neqro entrar na escola, mas a escola também

precisava se modificar, porgue ela né permanece como excludente, como um espaco de

reproducdo do racismo da sociedade, do racismo institucional. /.../ ”. Nesse trecho, sua

fala € envolta de conhecimento historico, tedrico e pratico sobre o assunto o que
enriquece seu ponto de vista; sua fala também apresenta progressao textual, mesmo com
as pausas que a modalidade oral permite, o pensamento ndo se interrompe e ha
entrelagamento das ideias através do uso dos marcadores argumentativos
“Entéo/porquelou seja/mas”, esses conectivos sdo utilizados como estratégia para:
introducdo de ideias, justificativa, explicacdo, conclusdo contraria. Isso torna 0s
enunciados mais coesos e coerentes frente a clareza e objetividade que se deseja ao
demonstrar seus argumentos e convencer o ouvinte da relevancia do assunto tratado.

Ao longo da construcdo do dialogo, a entrevistada Gracga, demonstra a defesa de suas
ideias a partir de argumentos de comprovacdo, citando pesquisas comprobatorias que
validam os motivos citados em seus argumentos, pelos quais a pratica antirracista na
educacdo ainda passa por dificuldades e o que se entende como desafios para a
implantagéo de fato da Lei n® 10.639: I-“... Passamos por graves momentos de falta de

formacdo, de materiais e de muito também desconhecimento dessa Lei, 0 primeiro

passo passou por ai, por aparecimento de materiais e de sensibilizacéo e de divulgacao
e de tornar essa Lei conhecida. Eh, posteriormente, a gente percebe que, agora mais

recentemente, a gente ainda enxerga como desafio, a formacao, né, dos professores,

esses professores que estdo em exercicio e gue ndo tém formacdo e também o0s

professores gue estdo em sua formacdo basica inicial, porgue muitas instituicoes de

ensino superior ndo trabalham corretamente do jeito que a gente gostaria a formacdo

pro trabalho de uma educacdo antirracista. Entdo a gente percebe que precisa

melhorar muito, esse é um grande desafio ainda, a formacao dos professores tanto no

seu nivel inicial guanto na formacdo continuada; nossas pesquisas, NnoSs0S

pesquisadores que sdo atrelados ao CEERT, mostram muito isso, a gente teve um edital

de pesquisas recentemente que se desenvolveu durante 2021 e 2022, gue mostra esse

grande vacuo, esse grande vazio na formacao de professores, ndo sé a ignorancia da

lei, desinformacdo da lei, mas também a dificuldade de trabalhar por ndo ter a

experiéncia, por nao ter modelos, por ndo ter incentivos dentro da escola...”; IlI- “...0
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sequndo desafio, é a gestdo da escola, né, e a gestdo local, municipal, né, as secretarias

gue ndo tem demonstrado assim, muito interesse, muito acompanhamento, sabe, do

cumprimento dessa lei; € uma Lei que tem 20 anos, ne, e que até hoje a gente ndo pode

ainda comemorar como um trabalho realizado...”. Ao longo dos trechos, nota-se 0 uso

dos operadores argumentativos que auxiliam na coesdo e coeréncia do texto oral,

permitindo uma combinagdo logica e sequencial da organizacéo das ideias apresentadas,

0 que culmina na informatividade, intencionalidade e no poder persuasivo do texto.

Observa-se que quem constrdi os argumentos (a entrevistada) o faz demonstrando todo

conhecimento histérico, de mundo, de vivéncias pessoais e experiéncias profissionais

do mundo académico que valida seu ponto de vista sobre 0 assunto e apresenta para 0s

interlocutores a importancia da Lei apontada e os desafios enfrentados pela escola e

sociedade para sua pratica. A partir dos pontos de vista apresentados, ha um

esclarecimento do assunto tratado e a0 mesmo tempo um convite a mudangas de
pensamento e atitudes por parte do pablico-ouvinte.

A partir da exposicdo desses aspectos, percebe-se que o Podcast € um género textual
que confere uma inter-relacdo entre as modalidades da lingua oral e escrita, pois se enquadra
num contexto multissemiético (modalidade oral + rede de relagbes + mediacGes que se
constroem = ato de elocucdo). Por ser construido predominantemente a partir de textos orais,
gravados em videos e/ou audios, estd muito presente no mundo digital, sendo sua hospedagem
em plataforma digital (uma pagina em que ha a possibilidade de subscri¢do, assinatura,
vinculacdo de usuarios, criagdo de comunidades etc.) e isso 0 torna um texto entendido a partir
de um conjunto de signos/semioses, ou seja, palavras sobre palavras, textos sobre textos com
possibilidade de defasagem temporal entre os atos que o compreendem (elocucéo,
leitura/escuta).

Por esses motivos, o Podcast, apesar de ndo ter nascido para sala de aula, € um género
textual que pode ser tratado como préatica pedagdgica e ser trabalhado nas escolas, nas aulas de
Lingua Portuguesa, porque trata de atos de linguagem, dialégicos, oralidade, o que esta presente

a todo momento na atividade humana. Como bem elucida Bakhtin (2011),

Todas as modalidades e concepgdes do destinatario sdo determinadas pelo campo da
atividade humana e da vida a que tal enunciado se refere. A quem se destina o
enunciado, como o falante (ou o que escreve) percebe e representa para si 0S seus
destinatarios, qual é a forca e a influéncia deles no enunciado — disto dependem tanto
a composicdo quanto, particularmente, o estilo do enunciado. Cada género do discurso
em cada campo de comunicacdo discursiva tem a sua concepgdo tipica de destinatario
que o determina como género (Bakhtin, 2011, p. 301).
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Além disso, por estar presente nas plataformas digitais, que € um meio no qual os alunos
utilizam a todo momento, em sua maioria, pode contribuir como ferramenta para trabalhar os
eixos de oralidade, leitura e producéo textual, pois promove o desenvolvimento de habilidades
voltadas para o carater dialdgico das praticas sociais (producao + circulagédo + recepcéo).

O trabalho com este género possibilita ndo s6 o acesso a uma diversidade temética, como
também explorar a andlise linguistico-semiotico-discursiva do género, levando o aluno a
perceber os recursos semiéticos, a organizacdo linguistica, o contexto, organizacao,
funcionalidade do género e as estratégias discursivas utilizadas pelas escolhas dos modos de
dizer — fazer, entre 0s sujeitos e os sentidos.

No contexto escolar, cabe ao professor utilizar-se da potencialidade desse material para
enriquecer suas aulas de Lingua Portuguesa, fazendo o aluno perceber as particularidades de
um texto oral e um texto escrito, atraves de uma reflexdo critica sobre os usos efetivos da
linguagem.

Nesse contexto, pode-se conduzir o aluno a uma préatica de producdo oral e escrita
consciente, reflexiva, percebendo as escolhas que devem ser feitas quando se produz um texto
(do que falar, de como falar, para quem falar), e, através dessa dinamicidade multissemidtica,
utilizar a pratica educacional com atividades contextualizadas, dentro de sequéncias didaticas,
que permeiam o uso publico da linguagem, com fins comunicativos diversos, em que o0 aluno
vivencia situacdes préticas, reflete sobre assuntos de relevancia social, constituindo-se como
sujeito-cidaddo. Para o publico da EJA, essa vivéncia préatica faz todo o sentido no processo de

ensino aprendizagem.

3.4 ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS E SEQUENCIA DIDATICA

Numa perspectiva de ensino de producao textual, a proposta de sequéncia didatica (SD)
oferece um conjunto organizado e intencional de atividades que visam o texto como unidade de
ensino e 0s géneros textuais como objetos de ensino. Nas palavras dos autores Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2010, p. 83),

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situacdo de comunicacdo. [...] servem, portanto, para dar
acesso aos alunos a praticas de linguagens novas ou dificilmente dominaveis.
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Segundo os autores, esse processo € regido por um elemento intencional e bem
demarcado, ou seja, um agir pedagdgico organizado a partir do ensino contextualizado dos
géneros textuais com um fim determinado. Cabe enfatizar que é importante, diante disso, que
o professor ao planejar suas aulas mediante essa ferramenta, entenda que a SD é flexivel,
podendo conter adaptacbes mediante as especificidades apresentadas por seus alunos em sua
sala de aula.

Além disso, o professor, em sua préatica pedagogica, deve levar em conta todo o contexto
sociocultural dos alunos na escolha das atividades que serdo ofertadas, nos géneros que serao
oferecidos e 0 que se espera que seus alunos aprendam como o0 que se pode ser ensinavel dentro
dos géneros selecionados.

Segundo Santos (2020, p. 14), “Produzir material pedagogico para a préatica cotidiana
ndo é tarefa facil, demanda tempo e exige do professor estudo, pesquisa e bastante
criatividade...”, deste modo, esta dissertacdo e seu produto, uma sequéncia didatica, buscam
contribuir para que docentes auxiliem discentes no alcance das competéncias almejadas.

Para tanto, serd proposta uma sequéncia de atividades que trata acerca do tema “A
estética da sociedade corroborando para o racismo estrutural”. O tema, apesar de bem amplo e
complexo, foi escolhido por se considerar ser de interesse para debate dos estudantes da EJA,
dos Anos Finais, que estudam no 8° e 9° anos, a fim de aliar o ensino da lingua ao ensino de
uma educacao antirracista.

Como bem elucidado por Silvio Almeida em seu livro Racismo estrutural (2021),

Consciente de que o racismo é parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de
intencdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo ndo faca do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutencgéo do racismo. A mudanca da
sociedade ndo se faz apenas com dendncias ou com o repddio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adogdo de praticas antirracistas
(Almeida, 2021, p. 52, grifo do autor)

Essas atividades visam & leitura e a escrita como praticas sociais para resolugdo de
situacOes-problema. Ou seja, através do tema gerador, serdo propostas atividades de leitura,
analise e producdo do género Carta Aberta; alem de atividades linguisticas voltadas para a
tipologia argumentativa e seus organizadores ldgico-semanticos; aliadas as atividades fim de
producdo do género Podcast.

A finalidade desta sequéncia didatica (doravante SD) é contribuir para o bom
desempenho dos alunos na modalidade oral e escrita da lingua no contexto especifico da

argumentacao. Por esse motivo, serdo propostas algumas atividades que comporéo esta parte
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da pesquisa, conforme o esquema da SD subsequente, com base em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2010), como ilustra a Figura 13.

Figura 13 - Esquema da sequéncia didatica para ensino dos géneros textuais

Produgio Madulo Produgio final
Inicial 1

FONTE: Dolz, Schneuwly e Noverraz (2010, p. 83).

Apresentacio da
sitpagin

O quadro acima sintetiza as etapas a serem seguidas e as instrugdes sobre como o
professor pode conduzir o projeto em suas aulas. A “apresentagdo da situagdo” situa-se na fase

inicial do esquema da sequéncia didatica e fornece

aos alunos todas as informacgdes necessdrias para que conhecam o projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que estd relacionado. Na
medida do possivel, as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um
projeto de classe, elaborado durante a apresentacdo da situacdo, pois este torna as
atividades de aprendizagem significativas e pertinentes (Dolz; Schneulwy; Noverraz,
2010, p. 85).

Ap0s a apresentacdo da situagdo, ¢ sugerida a realizagdo de uma “producdo inicial”, de
que derivardo os mddulos subsequentes, destinados a trabalhar “os problemas que aparecem na
primeira produgdo” e a fornecer “aos alunos 0S instrumentos necessarios para supera-los”
(Dolz; Schneulwy; Noverraz, 2010, p. 87). Dessa forma, o docente deve avaliar, diagnos-
ticamente falando, as necessidades emanadas da primeira producéo dos discentes, elaborando
saidas estratégicas em modulos, para que os aprendizes se capacitem de maneira a superar 0s
desafios e eventuais lacunas de suas aprendizagens.

Por fim, a produgdo final viabilizara a pratica das nogdes e dos instrumentos ressaltados
nos médulos (Dolz; Schneulwy; Noverraz, 2010, p. 90). Essa etapa é a mais esperada por todos
0s envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, pois € 0 momento em que ocorrera a

culminancia da sequéncia didatica.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, discorre-se sobre a metodologia adotada no desenvolvimento da
pesquisa e faz-se uma apresentacdo geral da sequéncia didatica que visa o aprimoramento da
capacidade de argumentacdo do aluno da EJA, auxiliando-o numa competéncia linguistica
autdbnoma para lidar com situagbes comunicativas diversas, tornando-se um cidadéo ativo,

critico e participativo na sociedade em que vive.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Esta dissertacdo € do tipo propositiva, porque tem a intencdo de apresentar uma
sequéncia didatica para o ensino dos géneros Carta aberta e Podcast, visando desenvolver
habilidades de leitura e producdo textual como préaticas sociais para resolucao de situacoes-
problema.

Para isso, serdo utilizadas as diferentes linguagens presentes nos géneros que circulam
tanto nos materiais didaticos (impressos) das escolas quanto na esfera publica de textos
midiaticos, como ferramentas de novas experiéncias para jovens e adultos.

Quanto a sua natureza, a pesquisa é de carater qualitativo, como expde Medeiros (2017,
p. 2):

A pesquisa qualitativa é dificil de ser traduzida em nUmeros e indicadores
quantitativos, pois trabalha com o mundo das relagbes humanas, de suas
representacgdes, significados e intencionalidades, aos quais € necessario sempre um
processo hermenéutico-interpretativo por parte do pesquisador.

O tema escolhido “A estética da sociedade confirmando o racismo estrutural” versa
sobre a realidade vivenciada pelos alunos da EJA, por se tratar de um perfil de alunos
pertencentes a classe popular, em sua maioria negra e parda, geralmente, exercendo cargos
subalternos e subempregos, acredita-se que muitos sofram com situagdes de atos de racismo e,
sendo assim, considera-se importante uma reflexdo critica sobre o tema, voltada para uma

educacio antirracista®®.

13 Educacdo antirracista é uma maneira de enriquecer o debate sobre cultura e histéria afro-brasileira e africana,
revendo o papel da escola no combate ao racismo e toda forma de discriminacéo e preconceito, através das
aulas de lingua portuguesa, como ja prevé a Lei 11.645/08 (antiga Lei 10.639/033).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
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Levando-se em considera¢do que os curriculos da EJA apresentam um contetdo minimo
aquém da realidade que hoje consolida a BNCC e procurando diminuir essa dicotomia, mostra-
se relevante desenvolver este trabalho.

Isso € observado ao se analisar o curriculo da EJA (2020/2021) pertencente ao municipio
de Seropédica, que possui uma abordagem mais conteudista, dividindo-se os campos de
conhecimentos em Lingua Portuguesa e Producéo textual, voltado para objetivos gramaticais e
ortograficos, necessitando adaptar-se a nova abordagem que versa sobre as habilidades
pertencentes a BNCC.

Cabe aqui enfatizar que, apesar das adaptacfes necessarias do curriculo, as praticas
didaticas em sala de aula também precisam ser renovadas. N&o adianta ter um planejamento
“perfeito” elaborado pela Secretaria Municipal de Educacéo e na pratica a abordagem realizada
pelo professor ndo suprir as necessidades dos alunos.

Pensando sobre as relagGes de interagdo professor-aluno e no desenvolvimento integral
do aluno, ha de se refletir em como proporcionar ao professor de Lingua Portuguesa um novo
olhar sobre as praticas didatico-pedagdgicas no ensino da lingua.

Um novo olhar que possibilite motivar, despertar sentido e preparar o aluno para ir além
do aprendizado da leitura e da escrita, utilizando os conhecimentos adquiridos em suas relagoes
interpessoais, na resolucdo de problemas e em suas praticas discursivas, e que, através dessas,
transforme a realidade do educando para atuar de forma critica, reflexiva, autbnoma e ser

protagonista na construcdo do seu conhecimento e no ambiente social que o rodeia.

4.2 SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica foi planejada com a finalidade de aprimorar as habilidades de
leitura e producdo de textos dos discentes como praticas sociais para resolucdo de situacoes-
problema.

Depois do periodo pandémico, constatou-se uma defasagem de aprendizagem e
apropriacdo de conceitos basicos oriundos dos anos anteriores, observada no grupamento de
alunos da EJA, das turmas de 8° e 9° anos, além da dificuldade dos alunos no desenvolvimento
de producdes orais e escritas em torno do género argumentativo.

Diante disso, almeja-se aprofundar os conhecimentos sobre o género Carta Aberta,
destacando suas caracteristicas, ensinando a produzi-lo, além da producdo fim oral do género

Podcast. Toda a proposta didatica sendo ministrada a partir de um tema gerador.
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O tema gerador para a sequéncia didatica das atividades voltadas para o ensino da
argumentacdo trata da “A estética da sociedade confirmando o racismo estrutural”, partindo da
premissa de que “A estética é tudo aquilo que afeta 0s nossos sentidos, ndo necessariamente
estd ligada a beleza, mas geralmente estd”**. Esse tema foi escolhido por gerar um debate-
reflexivo de relevancia para o publico da EJA.

Atraveés desse tema gerador, serdo propostas atividades de leitura, analise e producédo do
género Carta Aberta; além de atividades linguisticas voltadas para a tipologia argumentativa e
seus organizadores logico-semanticos; aliadas as atividades fim de producdo do género
Podcast. Para isso, 0 quadro a seguir sintetiza as etapas a serem seguidas e as instrucdes sobre
como o professor pode conduzir a proposta em suas aulas.

O quadro a seguir contém o planejamento da SD proposta nesta pesquisa para o trabalho

com o0s géneros argumentativos Carta Aberta e Podcast.

Quadro 4 - Distribuicdo do planejamento da Sequéncia Didatica

TEMA GERADOR “A estética da sociedade confirmando o racismo estrutural”

GENEROS TEXTUAIS Carta Aberta e Podcast

PUBLICO-ALVO Turma da Fase VI e/ou 1X (8°/9° anos) da modalidade EJA, turno
noite.

TEMPO ESTIMADO 10 aulas de 50 minutos cada.

COMPETENCIAS A SEREM | *Identificar situacbes reais, pessoais, comportamentos na

DESENVOLVIDAS NOS | sociedade como ferramenta de reflexdo e debate;

ALUNOS * Promover a relagéo interpessoal entre os alunos, a apropriacéo da

tematica, ampliando o conhecimento sobre o assunto;

* Despertar nos alunos o letramento racial e uma educacdo de
praticas antirracistas;

* Reconhecer o género Carta Aberta e Podcast e as situaces em
que sdo produzidas;

* Conhecer as caracteristicas de uma Carta Aberta e de um
Podcast;

* Desenvolver a habilidade de se posicionar e expressar sua
opinido de maneira oral e escrita;

* Revisar, melhorar e reescrever o texto inicial;

* Respeitar a situagdo comunicativa como critério para acesso ao
sentido do texto;

* Utilizar devidamente os organizadores légico-semanticos em
textos argumentativos, estabelecendo a coesdo e a coeréncia;
CONTEUDOS A SEREM | Género Carta Aberta e Podcast (Fungdo, suporte, interlocutores,
TRABALHADOS EM SALA | linguagem, estrutura);

DE AULA Operadores ldgico-semanticos;

Aspectos linguisticos;

Aspectos sintaticos;

14 A citagdo é um grifo feito por mim, pesquisadora, a partir de um debate realizado com meu companheiro
Julio Cesar Soares Carvalho, sobre a idealizagdo do tema gerador para este trabalho. Neste debate surgiu o
tema e a frase, partindo da ideia de que a sociedade se molda a partir da estética e da aparéncia de lugares,
objetos e pessoas (desde sempre). Em se tratando de pessoas, essa estética se relaciona a cor da pele, gerando
situacdes de preconceito e racismo estrutural, que esta diretamente ligado a estrutura social ha mais de 500
anos.
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METODOLOGIA Exposicdo dialogada; aula expositiva; exibicao de videos e audios;
debate oral sobre as situagdes locais e sociais que permeiam a vida
dos alunos; solicitacdo de pesquisas; resolugdo de atividades orais
e escritas em sala; exposicdo dos resultados das producgdes dos

alunos.
RECURSOS DIDATICOS Videos, textos impressos, imagens (em midias e/ou impressas),
internet, lousa, computadores, caneta para lousa e apagador.
AVALIACAO Os alunos serdo observados e avaliados durante toda a realizagéo

da sequéncia, levando em consideracdo a participacéo e 0 empenho
nas atividades, juntamente com o processo de producdo oral,
escrita e reescrita dos alunos em sala.

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora a partir de Dolz, Noverraz e Shneuwly (2010).

O planejamento da SD abarcou 0s seguintes passos: pesquisa sobre o tema gerador e as
informacdes relevantes para o entendimento, reflexdo e debate dos alunos no desenvolvimento
de uma educacdo de préaticas antirracistas; pesquisa de exemplares do género Carta Aberta e
Podcast encontrados na internet e/ou livros didaticos e estudo de suas caracteristicas; sele¢do
dos objetivos relacionados as atividades discursivas mobilizadas e aos organizadores l6gicos-
semanticos, linguisticos e situacionais a serem dominados acerca dos géneros; preparacao dos
maodulos e direcionamento das atividades em torno do tema gerador e do género Carta Aberta,
incluindo um breve levantamento sobre o0 contexto sociocultural do publico-alvo.

Freire (2002, p. 27) ja apontou a importancia sobre a personalidade de um profissional
gue deixa marcas nao so na vida estudantil do aluno, como também em sua formacao social e
historica. A prética pedagogica é capaz de alterar profundamente a percepcao de um aluno.
Sendo assim, a escola ha de ser um espaco social, no qual sdo transmitidos valores éticos,
morais e postura humanizada, criando atividades que incentivem a critica e a reflexdo e
ambientes que propiciem ideias que embasem de forma positiva essa geracao de estudantes.

Diante disso, a presente pesquisa procura desenvolver uma sequéncia didatica (SD) com
base em Dolz, Noverraz e Shneuwly (2010) com a finalidade de aplica-la em sala de aula. N&o
houve, por parte da professora pesquisadora, a aplicacdo da SD, em virtude da justificativa ja
apresentada nesta dissertacdo anteriormente, com base na Resoluc¢do n°® 002/2022 do Conselho
Gestor, em artigo 1°.

Apesar disso, esta pesquisa cumpriu o0 seu propoésito de apresentar uma SD que pode,
posteriormente, ser aplicada pelos colegas professores em suas salas de aula, com as devidas
adaptacOes que se fizerem necessarias. No capitulo seguinte, serdo apresentados a sequéncia

didatica e o detalhamento das atividades propostas.
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5 APRESENTACAO DA SEQUENCIA DIDATICA E DETALHAMENTO DAS
ATIVIDADES PROPOSTAS

Em consonancia com Dolz, Schneulwy e Noverraz (2010), pretende-se que a sequéncia
didatica tenha duracédo, aproximadamente, de 10 horas/aula, com 2 tempos de aula cada e com
duragéo de 50 minutos cada tempo, totalizando, ao final 1 hora e 40 minutos por encontro. Ao
longo desse processo, a ideia é que os alunos, a cada etapa concluida, se apropriem dos
conhecimentos necessarios para a producao de textos argumentativos orais e escritos com
utilidade para sua pratica social.

Tomando como premissa a participacdo efetiva dos alunos no processo educacional, tal
dindmica foi inspirada em relatos ouvidos em momentos de escuta ativa realizados em sala de
aula, em bate-papos informais nos quais os alunos falam sobre situacbes vividas em seu
cotidiano e demonstram pouco conhecimento sobre o tema, além de apresentarem dificuldades
em se posicionar, de forma oral e/ou escrita, frente a temas que gerem debates e reflexdes.

Serdo apresentadas a distribuicdo da SD e o detalhamento das atividades propostas para
o trabalho com os géneros argumentativos Carta Aberta e Podcast. A SD desta pesquisa se
destina aos alunos da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), dos Anos Finais, Fases VIII e IX,
equivalente ao 8° e 9° anos, respectivamente, e estd composta de 05 etapas:

1. apresentacdo da situacdo e producdo inicial através da motivacao, reflexdo e roda de
conversa a partir do tema gerador “A estética da sociedade confirmando o racismo”,
elucidado com a exposicdo dos videos “Dudu e o lapis cor da pele” e “Existe racismo
no Brasil?”, como preparagdo para a produgdo oral a ser realizada;

2. esta etapa serd a apresentacdo da tipologia argumentativa, em que serdo desenvolvidas
atividades através dos textos-base dos géneros Carta Aberta e Podcast. A partir desses
textos, sera realizada toda uma andlise voltada para suas principais caracteristicas,
funcdo social e uso dos organizadores l6gico-semanticos do discurso.

3. apresentagéo do género Carta Aberta, reconhecendo as principais caracteristicas, através
de texto-modelo, com analise oral e escrita. A partir dessa explanagdo, ocorrera um
momento de producgdo coletiva deste género estudado;

4. elaboracdo de um Mural digital, como ferramenta para letramento digital dos alunos.
Esse mural sera composto por trabalhos, fotos e produc6es desenvolvidas pelos alunos

ao longo dessas etapas;
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5. etapa final, em que serd realizada a Culminancia do projeto. Nessa etapa, havera dois
momentos: a gravacao de um podcast e 0 encerramento da SD com o clipe da musica
“Racismo ¢ burrice.”.

Todas essas etapas serdo desmembradas e explicitadas a seguir.

5.1 ATIVIDADES DA PRIMEIRA ETAPA

Esta primeira etapa tem por finalidade levar ao aluno a reflexdo do assunto que sera
tratado como condutor para mudanca de pensamentos e atitudes. Procura-se, também, despertar
nele a curiosidade e o interesse pelo trabalho que seréd desenvolvido. Para isso, serdo utilizados
como apoio videos que impulsionem e fomentem o debate oral em sala de aula. A seguir, é

apresentado o quadro da SD e todo o detalhamento das atividades propostas.

Quadro 5 - Apresentagdo da Situacdo e Producdo Inicial

APRESENTACAO DA SITUACAO
Motivacdo, Reflexdo e Roda de conversa.
Objetivos Atividades Material Duragéo
-Promover a apresentagdo do tema “A | - Apresentacdo do tema. Video do | 2 horas/aula
estética da sociedade confirmando o | - Aula expositiva com | YouTube, TV, | (1h40).
racismo estrutural” através de uma aula | debate e reflexdo a partir do | computador
expositiva; curta metragem “Dudi e o | para pesquisas
-Relacionar o curta metragem como | ldpis de cor da pele”. online;  textos
ferramenta de reflexdo e debate sobre a | -Pesquisas sobre 0 assunto. | informativos;
temaética pelos agentes envolvidos; - Abordagem das etapas das | caderno  para
-Buscar informagfes para ampliar o | atividades a serem | anotagGes.
conhecimento sobre o assunto. efetuadas.
-Despertar nos alunos o letramento
racial e uma educacéo antirracista.
PRODUCAO ORAL INICIAL
Objetivos Atividades Material Duragéo
-Promover a interacdo entre os alunos, a | -Roda de conversa em que | Video, TV, | Continuagdo
apropriacao da temdtica, ampliando o | os alunos relatam suas | computador
conhecimento sobre o0 assunto; opinides acerca da tematica | para pesquisas
-Reconhecer situagBes reais, pessoais, | a partir do video “Existe | online; artigos
comportamentos na sociedade e | racismo no Brasil?”; legais;
instrumentos legais sobre o assunto para | -Exposi¢do oral das | caderno  para
instrumentalizacdo de seus direitos; informagdes, noticias e | anotagdes.
-Realizar a primeira producdo oral | artigos pesquisados;
espontdnea de argumentos sobre o
assunto abordado.
-Verificar o desenvolvimento oral do
aluno e o uso de elementos persuasivos.

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010).
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Q) Apresentacgéo da situagao

Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 84), é nesta etapa que sera construida
uma “representacdo da situagdo de comunicagao e da atividade de linguagem a ser executada”.
Nessa etapa, atraves de uma exposicao, é apresentado aos alunos o tema gerador “A estética da
sociedade confirmando o racismo estrutural”, que sera desenvolvido ao longo do processo, 0s
objetivos e a metodologia da proposta a ser trabalhada com eles.

Ao longo da conversa, é recomendado acordar com todos a participacdo efetiva em
relacdo as atividades propostas e como se daré as etapas até a culminancia com a execucdo do
produto fim.

Além disso, € discutida a relevancia de se trabalhar essa temética, com foco no
desenvolvimento das capacidades de leitura e producdo textual, fazendo-os se perceber como
autores primordiais do processo de ensino aprendizagem deles mesmos, despertando, também,
um letramento racial e uma educagdo antirracista que, de acordo com Santos (2009 apud
Andrade, 2019, [on-line]), para obter éxito é preciso: “a coordenagdo das relagdes cotidianas
no ambito escolar; a transversalizacdo da tematica racial pelas diferentes disciplinas, com a
revisdo de materiais didaticos; e a utilizacdo de métodos e técnicas pedagdgicas alternativas
quando necessario”.

Ap0s todas essas consideracOes iniciais, sera exibido um video de curta metragem,
disponivel na internet, “Dudu e o lapis de cor da pele” (18 min)*. Pelo fato de o video trazer
uma discussdo sobre questdes como identidade, valorizagdo da cultura e da raca, foi escolhido
para fomentar as provocac6es que serdo realizadas junto aos alunos sobre a temética proposta.
Corroborando, no site da produtora®® do curta-metragem, ha disponivel a justificativa abaixo:

A pureza e o despertar da consciéncia de uma crianga para a sua propria identidade
formam o angulo ideal para que o espectador possa enxergar a existéncia de
preconceitos velados, mas sem sentir que existe um dedo inquisidor apontado em sua
direcdo. A consciéncia do espectador € como uma crianga que, aos poucos, é trazida
para a razdo. A ideia € humanizar, personagens e publico. Assim como a personagem
de Madalena convida Dudu para tomar um sorvete enquanto descortina diante dele
um mundo de lucidez e verdade. Entendida a relevancia do tema, aplica-lo em uma
obra audiovisual de menor duracdo faz com que seja necessaria a condensagdo e,
consequentemente, encontrar a esséncia do que precisa ser dito. A busca pela
simplicidade é proposital e visa uma permeabilidade mais facil no contato com o
espectador, ampliando os possiveis publicos atingidos... Em suma, DUudu e o Léapis
Cor da Pele é o singelo revelando as cores de uma questdo profunda e, muitas vezes,
deixada de lado.

15 Video disponivel em: Curta Metragem "DUd( e o Lapis Cor da Pele" - YouTube, acesso em 25 de julho de 2022.
16 www . takeatakefilms.comgportfolio-view/curta-dudu-e-o-lapis-cor-da-pele/



https://www.youtube.com/watch?v=-VGpB_8b77U
http://www.takeatakefilms.comqportfolio-view/curta-dudu-e-o-lapis-cor-da-pele/
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Logo apos a exibicdo do video, numa roda de conversa, busca-se fomentar a reflexdo e
0 debate sobre a temética em torno da situagdo vivida pelo personagem Dudu e como ele e 0s
demais personagens reagiram frente a situacdo. Além disso, para tornar a discussdo mais
robusta, sdo expostos textos informativos: trechos do livro Pequeno Manual Antirracista
(Ribeiro, 2019, p. 34) e artigos legais’ que ampliem o conhecimento sobre o assunto e sirvam
de base para enriquecer o momento de discusséo.

Atividades da Apresentacdo da Situacdo

12 atividade: Assista ao video proposto e, em seguida, faca o que se pede.

T GDIEG LAPES

".,'"OKDA?ELE

- .!;—‘;ﬁA 1 J i .

Disponivel em: https://youtu.be/-VGpB_8b77U. Acesso em 25 de julho de 2022

Enredo do video

O curta-metragem conta a histéria de um garoto negro, de 7 anos, chamado Dudu (Lucio
Correa), aluno de um colégio particular de classe média de S&o Paulo, que durante uma aula de
educacdo artistica, sua professora, Sonia (Claudiane Carvalho), pede a ele para utilizar o “lapis
cor da pele” para pintar o desenho. Essa frase dita por ela, desperta em Dudu uma crise de
identidade, ao perceber que sua cor é diferente do objeto. Sua mae (Naruna Costa) percebe que
algo de errado aconteceu e vai até a escola tomar satisfacbes sobre o ocorrido. A professora ao
ser questionada e acusada de racismo pela mae, justifica-se alegando que disse de maneira
automatica. Enquanto elas discutem, o menino foge da escola e passa a carregar o lapis consigo
para encontrar alguém que possua a mesma cor do referido lapis e que possa sanar seus
guestionamentos. Sua mae e a professora ficam preocupadas com seu sumico e saem pelas ruas
do bairro a sua procura. E, a partir disso, se desdobram todos os demais acontecimentos. Dudu
passa por diversos lugares até que encontra Madalena (Nelly Trindade), uma antropdloga e
curadora de arte, que mostra ao garoto 0 quanto a raga e a cultura negra para o Brasil sdo

7 Ribeiro, Djamila. Pequeno Manual Antirracista/ Djamila Ribeiro — Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.
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importantes e conta a ele que seu nome Dudu, em loruba®®, significa negro. O garoto desenvolve
um sentimento de orgulho por sua raga e decide que a partir daquele dia ndo quer mais ser

chamado por seu nome — Eduardo — e, sim, por Dudu.

2% Atividade: Roteiro da Roda de Conversa
A - Debate e reflexdes orais sobre as seguintes provocacoes:

e Comentario geral da turma sobre a tematica abordada no video e a relevancia desse
debate sob a 6tica dos alunos;

e O video sera pausado em trés situacOes especificas ocorridas em momentos diferentes,
sendo solicitado aos alunos comentarios a respeito das atitudes dos personagens:
S1: na sala de aula, durante a aula de Arte, entre DUdU e a professora;
S2: na sala do diretor da escola, entre a mée de Dudu e a professora;

Sa: na rua, sobre o fato ocorrido com o pai de Dudu.

B - Durante uma pequena dindmica, os alunos irdo sortear frases ditas pelos
personagens, identificando que personagem as falou e expondo sua visdo a respeito destas.

Frase: “Mal-entendido de mais de 500 anos”

Frase;: “Imagina eu racista. Eu tenho um amigo negro, vizinhos negros...”

Frases: “Eu vejo racismo, onde existe racismo. E ¢ isso que estd acontecendo aqui!”

Frases: “Muitas coisas estdo no automatico, mas nao deveriam”

Frases: “Cor da pele? Pele de quem?”

Frasee: “Essa historia de ver racismo em tudo, ja deu também, né. Hoje em dia ninguém
pode falar nada, que ja vira racismo.”

Frase7. “Eu sinto muito pelo seu marido, mas vocé ndo pode me comparar com quem
fez isso!”

Fraseg: “Existem muitas formas de puxar o gatilho, professora.”

Fraseo: “Sabe 0 que € pior? Nao é ter um filho de 7 anos, sozinho, pelas ruas da cidade.

E ter um filho negro, de 7 anos, sozinho, pelas ruas da cidade.”

C - Iniciar, durante a aula, dando continuidade na aula de informatica, com parceria

do(a) professor(a), pesquisas em sites da internet, acerca das palavras-chave: ldentidade e

18 1oruba é um idioma da familia linguistica nigero-congolesa falado secularmente pelos iorubas em diversos paises
ao sul do Saara, principalmente na Nigéria e por minorias em Benim, Togo e Serra Leoa, dentro de um continuo
cultural-linguistico.
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Representatividade Negra; Racismo e Preconceito; Estética e Cor da pele. Os alunos em duplas,
trios e/ou em grupos irdo iniciar o processo em aula, que se estendera em periodos extraclasse

(aulas de informatica) para 0s proximos encontros.

(i) Producéo Inicial

Esta etapa apresenta “um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto
para os alunos quanto para o professor” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2010, p. 86). A producédo
inicial permite ao docente a observacdo do grau de desenvolvimento do aluno. O docente
tomaré ciéncia daquilo que o discente j& consegue fazer e, também, daquilo que ainda precisa
ser melhorado.

Nessa fase, havera um segundo momento de Roda de Conversa através de uma
mediacdo pré-estabelecida pelo professor. O ideal é que durante essa atividade, os alunos
sintam-se a vontade para expressar-se, oralmente, expondo seu ponto de vista sobre a tematica
em questdo. Essas opinides serdo gravadas para que, durante os modulos, sejam trabalhados os
aspectos que necessitam de adequacao, orientacao.

Para auxiliar nesse processo, sera reproduzido o video “Existe Racismo no Brasil?”
(29 min 32 s)*°, que trata de uma breve andlise historica apresentada pelo renomado professor
Leandro Karnal, em seu canal “Prazer, Karnal”, da situagdo do Brasil, hoje, acerca da tematica:
“O Brasil ¢ um pais racista?”’. No video aparecem relatos de cidaddos sobre situagdes
vivenciadas por eles e respondendo a pergunta titulo do video. Utilizando esses relatos, como
ponto de partida, os alunos terdo seu lugar de fala para produzir, no mesmo formato, os seus
préprios relatos, respondendo a pergunta feita pelo condutor do video.

Atividade 1: Assista ao video proposto e, em seguida, faca o que se pede.

Disponivel em: https://youtu.be/p7p4b51u0Y0. Acesso em 25 de julho de 2022.

19 Video disponivel em: https://youtu.be/p7p4b51u0Y0, Acesso em 25 de julho de 2022.
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Enredo do video

Em seu canal, #prazerkarnal, o professor Leandro Karnal, a partir de um acontecimento
com o ex-vice-presidente da Republica Hamilton Mourdo, que respondeu a seguinte pergunta
que lhe foi feita “O Brasil ¢ um pais racista?”, responde a mesma pergunta, fazendo um
recorrido histérico a respeito dessa tematica e analisando a situacdo do Brasil de hoje. Além
disso, auxiliando nesse percurso expositivo, sao apresentados relatos de cidaddos negros sobre
situacOes de racismo que vivenciaram e como se sentem a respeito. Esses relatos corroboram a
tentativa de responder a pergunta “Existe racismo no Brasil?”.

Atividade 2: A partir de alguns relatos apresentados no video, siga as orientacGes:

A- No primeiro momento, os alunos serdo separados em grupos e a partir dos relatos
ouvidos, cada grupo recebera uma ficha com a transcricdo de um relato e a partir da
leitura deste, fardo a anotacdo dos pontos de vista e argumentos principais
apresentados pelas pessoas que o falaram;

B- No segundo momento, o grupo discutira oralmente a respeito da tematica do video,
refletindo sobre os pontos de vista que identificaram e como o grupo se posicionara
a respeito da questao titulo do video;

C- No terceiro momento, o grupo escolhera um representante que ird expor oralmente
0 posicionamento acerca do assunto tratado. Observacdo: caso 0 grupo tenha
chegado a um consenso de um Unico posicionamento, havera um representante; caso

haja posicionamentos divergentes, havera mais de um representante para o relato.

Quadro 6 - Modelo da ficha para Atividade 2%

EJA — Turma: Alunos (as):
Tema: “A estética da sociedade confirmando o racismo estrutural”.

Atividade 2 — Video “Existe racismo no Brasil?”
Relato 1

creattivart Sem duvidas é racista. E muito
triste estar em um lado da calgada e a pessoa
ver que vocé é negro e mudar de lado, ver

O seguranga nos seguir no mercado, ser
olhado diferente no shopping ou ser atendido
de forma diferenciada em determinados
estabelecimentos.

Pontos de vista e argumentos identificados pelo grupo:

FONTE: a pesquisadora (2023)

20 Cada ficha elaborada, contera um relato diferente que foi apresentado no video, para que haja multiplas visdes
e posicionamentos, em cada grupo de alunos, acerca da tematica abordada. Esse modelo pode ser adaptado, de
acordo com a realidade da turma em que serd aplicado.
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Gabarito: O ideal é que o aluno compreenda que o relato 1 é uma reproducdo de um
posicionamento acerca de um assunto e enumere 0s seguintes pontos principais: o ponto de
vista e 0 posicionamento afirmativo ou negativo; exemplos de fatos ocorridos a partir de dados

pela vivéncia do aluno.

5.2 ATIVIDADES DA SEGUNDA ETAPA

Esta segunda etapa tem como pressuposto levar o aluno a perceber as caracteristicas da
tipologia argumentativa e o seu uso como ferramenta de apoio oral ao cidaddo no combate ao
racismo e demais formas de discriminacdo e preconceito. Para isso, serdo desenvolvidas
atividades voltadas para a elaboracdo de textos que expressem o ponto de vista dos alunos. A
seguir é apresentado o quadro da SD e todo o detalhamento das atividades propostas.

Quadro 7 - Médulo 1 da Sequéncia Didatica
MODULO 1. APRESENTACAO DA TIPOLOGIA ARGUMENTATIVA

argumentativo;

-Reconhecer as caracteristicas da
tipologia  textual  selecionada e
compreender sua funcionalidade.
-Desenvolver no aluno a habilidade de
expressar sua opinido acerca de um
determinado assunto de forma oral e
escrita.

-Elaborar  textos argumentativos,
utilizando para isso organizadores
I6gico-semanticos, tendo em vista sua
funcdo social.

tematica “Existe Racismo
no Brasil?”;

- Dindmica em dupla de
revisdo: os alunos trocam
seus textos para serem
analisados pelos seus
pares com um olhar do
préprio aluno a partir de
seus conhecimentos O
professor ird mediar a
revisao.

Objetivos Atividades Material Duracéo
-Resgatar o tema: “A estética da | -Apresentacdo da | Textos 2 horas/aulas
sociedade confirmando o racismo | tipologia textual | argumentativos | (1he 40 min).
estrutural” com a proposta de producdo | argumentativa e de sua | sobre a
escrita de textos argumentativos, | estrutura; temaética;
explicando a funcéo social desse género; | -Elaboracéo de | caderno  para
- Sistematizar a estrutura do tipo textual | argumentos a partir da | anotagdes;

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010).
(ili)  Moddulo 1: Apresentacdo da tipologia argumentativa, expondo as principais
caracteristicas e a sua funcdo social e alguns organizadores ldgico-

semanticos do discurso.

Neste modulo, propde-se o recorte do relato, apresentado pelo professor Leandro
Karnal, no video reproduzido na aula anterior. A partir do relato pessoal dele, seré realizada a
abordagem das principais caracteristicas da Tipologia Argumentativa: de suas principais
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caracteristicas, dos efeitos discursivos, de sua fungdo social, dos aspectos linguisticos e dos
organizadores légico-semanticos do género.

Serdo observados os pontos positivos (habilidades adquiridas) e os pontos negativos
(habilidades que precisam ser melhoradas) acerca da tipologia apreendida.

O objetivo deste modulo é ressaltar a importancia do exercicio da cidadania com
posturas antirracistas para melhorar as relagdes humanas interpessoais numa sociedade que
permeia o racismo estrutural. Através das leituras, reflexdes, discussdes orais e das atividades
propostas, procura-se construir 0 papel social de cada sujeito-cidaddo e seu posicionamento
frente a questdes pertinentes e de suma importancia em sua vida pratica em sociedade.

Para tanto, esse modulo sera composto por duas atividades, na primeira sera apresentado
um trabalho de orientar o aluno quanto ao uso da linguagem adequada para esta tipologia
textual, a funcionalidade desta tipologia, a partir do posicionamento assertivo do discurso
dialdgico oral e/ou escrito do locutor e como organizar a estrutura do texto, alinhando o uso
adequado dos organizadores Idgico-semanticos para atribuir coesdo e coeréncia textual. J& na
segunda, sera realizada uma dindmica de revisdo, em gue os alunos, entre seus pares, utilizando
0s conhecimentos adquiridos, fardo a revisdo com base na clareza, coeréncia e compreensao
das ideias desenvolvidas no texto argumentativo.

Importante ressaltar que essa producdo escrita parte de um assunto especifico, com
intencBes comunicativas e objetivos a serem alcangados. E preciso orientar os alunos quanto:

i) aestrutura do tipo textual argumentativo;
i) aadequacdo linguistica e tematica,;

iii) a intencionalidade prevista para esse tipo de texto.

Atividade 1. Apresentacdo do esquema explicativo a despeito das caracteristicas

estruturais e funcionais desse tipo de texto.

Figura 14 - Esquema explicativo da Atividade 1

TEXTO
ARGUMENTATIVO
EXPRESSA UM UTILIZA A
PONTO DE DEFESA DE
VISTA SOBRE ARGUMENTO,
ALGUM OPINIAO,
ASSUNTO. TEORIA OU
HIPOTESE.
E COMPOSTO PELA CONVENCER O
INTRODUCAO, LEITOR A
DESENVOLVIMEN RESPEITO DE UM
TO E CONCLUSAO. TEMA.

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora a partir de Koch; Elias (2016).
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Orientacdo: Durante a aula expositiva, serdo apresentadas as caracteristicas da estrutura
dessa tipologia textual, sua funcionalidade, adequacdo linguistica e intencionalidade. Desta
forma, pretende-se levar ao aluno informacGes acerca desta tipologia e seu entendimento da
relevancia do discurso persuasivo que € composto para convencer o ouvinte/leitor sobre o

problema social escolhido como tematica deste texto.

Atividade 2: Leia 0s textos a seguir e, a partir da leitura, aponte um comparativo,

oralmente, entre as caracteristicas destes: tipologia, linguagem, estrutura e finalidade.

TEXTO 1: Informativo

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria; [...]

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo.

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relacdes internacionais pelos
seguintes principios: [...]

VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo; [...]

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: [...]

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena
de reclus&o, nos termos da lei; [...] (Brasil, 1988)

Fonte: Disponivel em: Constituicdo (planalto.gov.br). Acesso em 28 abr. 2022.

TEXTO 2: Trechos argumentativos

5 Citages do texto de Djamila Ribeiro®

1. O primeiro ponto a entender € que falar sobre racismo no Brasil €, sobretudo, fazer
um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva historica e comecar pela
relacdo entre escraviddo e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar

como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a histdria a populagéo

2L RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2019.
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branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos

bésicos e a distribuicdo de riquezas. (Ribeiro, 2019, p. 05, grifo nosso).

Por causa do racismo estrutural, a populagao negra tem menos condigdes de acesso
a uma educacgéo de qualidade. Geralmente, quem passa em vestibulares concorridos
para os principais cursos nas melhores universidades puablicas sdo pessoas que
estudaram em escolas particulares de elite, falam outros idiomas e fizeram intercambio.
E é justamente o racismo estrutural que facilita o acesso desse grupo. Esse debate ndo é
sobre capacidade, mas sobre oportunidades — e essa é a distin¢do que os defensores da
meritocracia parecem ndo fazer. Um garoto que precisa vender pastel para ajudar
na renda da familia e outro que passa as tardes em aulas de idiomas e de natacdo
néo partem do mesmo ponto. Ndo sdo muitos 0s que podem se dar ao luxo de cursar
uma graduacao sem trabalhar ou ganhando apenas uma bolsa de estagiario. (Ribeiro,
2019, p. 22, grifo nosso)

Dados do Censo 2010 mostram que as mulheres negras sao as que menos se casam e,
entre as com mais de cinquenta anos, elas sdo maioria na categoria “celibato definitivo”,
ou seja, que nunca viveram com um cénjuge. {13} Obviamente ndo pretendo sugerir
com quem as pessoas devem se relacionar. A questao é revelar os processos historicos
que fazem com que as mulheres negras, sobretudo as retintas, sejam sistematicamente
preteridas, como se ndo fossem dignas de serem amadas. E preciso questionar padroes

estéticos que desumanizam as mulheres negras. (Ribeiro, 2019, p. 43, grifo nosso)

O Atlas da Violéncia de 2018, realizado pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica,
revelou que a populacdo negra estd mais exposta a violéncia no Brasil. Os negros
representam 55,8% da populagéo brasileira e séo 71,5% das pessoas assassinadas. Entre
2006 e 2016, a taxa de homicidios de individuos ndo negros (brancos, amarelos e
indigenas) diminuiu 6,8%, enquanto no mesmo periodo a taxa de homicidios da
populagéo negra aumentou 23,1%. Segundo dados da Anistia Internacional, a cada 23
minutos um jovem negro é assassinado no Brasil, 0 que evidencia que estid em curso

0 genocidio da populacéo negra, sobretudo jovens. (Ribeiro, 2019, p. 45, grifo nosso)
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5. O racismo é uma problemética branca, provoca Grada Kilomba. Até serem
homogeneizados pelo processo colonial, 0s povos negros existiam como etnias, culturas
e idiomas diversos — isso até serem tratados como “o negro”. Tal categoria foi criada
em um processo de discriminagdo, que visava ao tratamento de seres humanos como
mercadoria. Portanto, o racismo foi inventado pela branquitude, que como criadora deve
se responsabilizar por ele. Para além de se entender como privilegiado, o branco deve
ter atitudes antirracistas. N&o se trata de se sentir culpado por ser branco: a questao
é se responsabilizar. Diferente da culpa, que leva a inércia, a responsabilidade leva
a acdo. Dessa forma, se o primeiro passo é desnaturalizar o olhar condicionado pelo
racismo, 0 segundo € criar espacgos, sobretudo em lugares que pessoas negras ndo

costumam acessar. (Ribeiro, 2019, p. 18, grifo nosso).

Gabarito: Pretende-se que os alunos identifiguem que, no Texto 1, por se tratar de um
texto retirado de documento de Lei, esta estruturado em artigos e incisos que sao identificados
pelos numerais ordinais e romanos, possui uma linguagem formal, sua finalidade é a de
informar ao leitor do que resolve cada item deste e que se destina ao publico em geral; Ja o
Texto 2 possui uma caracteristica mais argumentativa, pois séo trechos retirados de um livro
que expbe, em capitulos, argumentos baseados em vivéncias da autora sobre situacdes de
racismo e como combaté-las. Sua linguagem também é formal, estruturado em parégrafos e
capitulos, com a finalidade de levar a reflexao do leitor sobre a tematica abordada. Além disso,
pretende-se que o aluno perceba que apesar de serem trechos pequenos, hd uma sequéncia de
ideias dentro de uma organizacao l6gico-discursiva. Identifiquem a estrutura de cada paragrafo,
percebendo a sua organizagdo (introducdo — desenvolvimento — conclusdo), os elementos
(conectivos) que sao utilizados para relacionar uma sentenca a outra, transmitindo ao texto

coesdo e coeréncia e os argumentos utilizados para influenciar o leitor.
Quadro 8 - Ficha de Producéo Escrita e Revisdo

EJA — Turma: Alunos (as):

Tema: A estética da sociedade confirmando o racismo estrutural.

a-Elabore um pequeno texto argumentativo a partir da pergunta titulo:
“Existe racismo no Brasil?”

b- Revise a produgdo escrita analisando sua clareza, coeréncia e compreensdo. Caso seja necessario,
reescreva-o de forma a melhorar sua compreenséo.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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a. Com base em seu conhecimento de mundo e nos textos-base para complementar a
reflexdo do tema proposto, cada dupla ira produzir um pequeno texto argumentativo a
partir da pergunta titulo “Existe racismo no Brasil?”.

b. Apo0s esse momento, os alunos ainda em dupla, fardo a dindmica da revisao em que irdo
trocar seus textos para serem analisados por seus pares, a partir dos conhecimentos
adquiridos, a fim de perceber clareza, coeréncia e compreensdo na produgdo escrita.
Caso, seja necessario, 0 texto podera ser reescrito.

Gabarito da letra a: Espera-se o entendimento do aluno em relacéo a tipologia textual

apresentada e sua importancia em qualquer evento comunicativo (oral ou escrito). O ideal é que
o aluno se utilize de seus conhecimentos linguisticos para produzir um pequeno texto
argumentativo, posicionando-se acerca da tematica trabalhada.

Gabarito da letra b: Espera-se que os alunos consigam identificar, no texto analisado

pela dupla, através da reflexdo, dialogo e mediacao do professor, maneiras de reescrevé-lo para
melhorar sua compreenséo, caso haja necessidade.

5.3 ATIVIDADES DA TERCEIRA ETAPA

Esta terceira etapa tem como principal norteador levar o aluno a perceber as
caracteristicas do género Carta Aberta, sua funcdo social e 0 seu uso como ferramenta de apoio
na producdo escrita dos alunos. Para isso, serdo desenvolvidas atividades voltadas para a
producdo coletiva de textos argumentativo de interesse publico, expressando o ponto de vista
dos alunos da turma da EJA. A seguir é apresentado o quadro da SD e todo o detalhamento das

atividades propostas.

Quadro 9 - Mddulo 2 da Sequéncia didatica
MODULO 2. APRESENTACAO DO GENERO CARTA ABERTA

Objetivos

Atividades

Material

Duracéo

- Resgatar o tema: “A estética da sociedade
confirmando o racismo estrutural” com a
proposta de producdo escrita de textos
argumentativos, explicando a funcdo social

-Desenvolver no aluno a habilidade de
elaborar uma Carta Aberta;

-Reconhecer e saber utilizar os organizadores
I6gico-semanticos tendo em vista sua grande
fungdo social.

- Apresentagdo do
género Carta Aberta e
das caracteristicas
especificas do género;

desse género; -A  partir de um
-Compreender o género textual para utilizd&- | modelo do género
lo no cotidiano; apresentado, 0s

alunos divididos em
duplas ou trios, fardo
o reconhecimento oral
das caracteristicas
desse texto;

Modelo de Carta
Aberta; Mapa
mental; Data
show;

2 horas/aula
(1h e 40 min)
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- Elaboracéo coletiva
de uma Carta Aberta a
comunidade escolar
para estimular
atitudes antirracistas.

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora. a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010).

(iv)  Mddulo 2: OrientacGes para elaboracao de uma Carta Aberta coletiva

Este mddulo tem como objetivo familiarizar os alunos com as fungbes e as
caracteristicas proprias do género Carta Aberta. A partir da leitura oral de um modelo de Carta
Aberta a populacdo, é apresentada aos alunos a finalidade do género, sua estrutura,
caracteristicas, funcgdo social, linguagem utilizada, prop6sito comunicativo e as estratégias que
o locutor se utiliza para se referir ao destinatario e convencé-lo acerca da temética exposta.

O Modulo 2 apresenta trés momentos, em quatro encontros-aula: atividade de
apresentacdo do género em estudo, de orientacdo e de producdo. A partir disso, a ideia é
consolidar os conhecimentos construidos acerca do género Carta Aberta e a competéncia em
escrita dos alunos. No primeiro momento, sera proposta uma aula expositiva a partir de um
modelo do género em estudo com direcionamento dos itens basicos a serem observados pelos
alunos. Ja o segundo momento, parte da orientacdo mediada pelo professor voltada a producéo

coletiva de uma Carta Aberta.

Atividades do Médulo 2

Atividade 1: Aula expositiva

Figura 15 - Mapa mental sobre o género Carta Aberta

GENEROQ TEXTUAL
CARTA ABERTA

UTILIZA

E LM_@ TEXR AT‘ETO_R DE POSICIONAMENTO
s CRITICO
ARGUMENTATIVO ).
SOLICITAGAOE
S EAMTNAT SUGESTOES DE
DETERMINADO
TEMA SOCIAL MEDIDAS,
] ATRAVES DE
ARGUMENTOS

SOLIDOS.

POSSULG
PARTES:
TITULO.

INTRODUCAO, DIRECIONADA

DESENVOLVIME AOPUBLICO: E

NTO, UM TEXTO DE
CONCLUSAQ, CARATER
DESPEDIDDA E PUBLICO.

ASSINATURA.

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora a partir do site https://brasilescola.uol.com.br/redacao/carta-
aberta.htm.2023
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No primeiro momento, havera uma aula expositiva em PowerPoint e sera apresentado o
mapa mental (cf. figura 15) para que os alunos compreendam as caracteristicas do género carta
aberta, sua estrutura, finalidade e funcédo social. Além disso, percebam que esse género textual
também apresenta uma natureza argumentativa, porque se utiliza de argumentos para persuadir,
com posicionamento critico, um pablico em especifico ou a quem tiver acesso a carta, acerca
de um assunto de tematica social. Sobre isso, Marcushi (2008, p. 154) assevera que ndo ha
como nos comunicarmos sem ser através de géneros textuais “Isso porque toda manifestagao
verbal se d& sempre por meio de textos realizados em algum género”. Ou seja, 0s textos sdo
ferramentas sdcio discursivas de interagdo social em diversas situagfes comunicativas. E 0s
alunos necessitam desse pertencimento para se perceberem enquanto produtores de textos em
sua vida pratica.

No segundo momento, ap6s a explanacao oral, procura-se familiarizar os alunos com a
funcdo e as caracteristicas proprias do género em estudo. E, para isso, sera apresentado um
modelo de Carta Aberta. Sera proposta a leitura individual e coletiva do texto e discussdo oral
acerca do propdsito deste. Além disso, sera realizada uma minuciosa analise, com a mediacao
do professor, para reforcar a finalidade do género, a sua estrutura, a linguagem utilizada e as
estratégias argumentativas utilizadas para o convencimento do publico-alvo. Fara parte desta

analise, os seguintes itens:

Quadro 10 - Roteiro da analise da Carta-modelo

1° MOMENTO (antes da leitura)

2° MOMENTO (ap6s a leitura)

Atividade 2: Sobre a carta a ser trabalhada, sera
apresentado o seu titulo e serdo levantados os
seguintes questionamentos:

CARTA ABERTA A PREFEITURA DE
SAO PAULO E A SECRETARIA DE TRANSPORTE.

Alguém sabe que tipo de texto é este?

Como sabem que tipo de texto é antes de Ié-lo na
integra?

Para que serve?

Onde é encontrado?

Quais partes o0 compdem?

(Estes  questionamentos fardo parte  dos
conhecimentos prévios e da familiariza¢cdo com o
género).

Atividade 3: Sobre a carta a ser trabalhada, sera
apresentada na integra e serdo levantados os
seguintes questionamentos apds a sua leitura
compartilhada:

Identifiquem os seguintes pontos sobre o texto: o
titulo, a quem se destina, quem o produziu e se trata
de uma reclamacdo, reinvindicacdo, solicitacdo ou
sugestdo?

A partir da leitura do texto, o que motivou a produtora
da carta a escrevé-la?

Entre os pontos defendidos pela carta, qual (is)
argumento (s), vocés acharam mais relevante(s) e
pertinente(s) para o convencimento do publico a que
se destina a carta? Justifique.

Na sua opinido, as solucBes apresentadas pela
remetente realmente solucionariam o problema?
Justifique.

Identifique e informe:

Que posicdo social, provavelmente, pertence a
produtora da carta e os destinatarios a quem ela se
dirige?

FONTE: Elaborado pela Pesquisadora (2023)



98

A partir da carta-modelo, sera realizada uma anélise oral sobre todo o contexto que
envolve o documento e o porqué de ter sido produzido. Além disso, busca-se conduzir os alunos
ao reconhecimento e utilizacdo dos principais mecanismos de coesao, coeréncia e 0s demais
conhecimentos de textualizacdo necessarios para um texto ser escrito com clareza e eficiéncia

comunicativa.

Atividade 2: Realize a releitura individual silenciosa da carta-modelo e, a partir dos seus
conhecimentos sobre coeréncia e coesao, reflita e identifique:

1. Quais sdo os marcadores temporais (palavras que expressam a ideia de tempo) que estéo
promovendo a coesdo e coeréncia no texto? Identifique-os em cada paragrafo.
Gabarito: anualmente (1°8); anualmente, atuais (2°8); urgentemente, diariamente (4° 8)

2. Que marcadores logico-semanticos sdo utilizados para fazer a ligacdo de coeréncia e
coesdo entre um paragrafo e outro, dando a ideia de continuidade?

Gabarito: como dito j& de inicio; além disso; tenho certeza que.

3. Nos trechos retirados da carta-modelo, os termos destacados sao utilizados para ligar

oracdes ou palavras? Que ideia expressam?

“Venho manifestar minha profunda insatisfacdo e indignag¢do com a noticia...”

“..é sabido que a atualiza¢do do prego ocorre anualmente, entretanto, diante das
atuais condig¢oes do transporte publico...”

“...por que ndo criar maneiras de reutilizar os cartbes de transporte, seja aumentando
o0 tempo habil de integragdo ou a quantidade de uso para uma mesma passagem.” [...]

Gabarito:

a- adicdo de mesma concluséo; b- oposicao de argumento; c- alternancia de ideias.
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Figura 16 - Carta-modelo (Carta Aberta)??

CARTA ABERTA A PREFEITURA DE SAO PAULO E A SECRETARIA DE TRANSPORTE

Venho manifestar minha profunda insatisfacao e indignagdo com a noticia do aumento da passagem em
nossa cidade. A despeito da rotineira mudancga de prego, ocorrida anualmente, & inaceitavel que o trabalhador|
gaste tamanho valor para acessar o transporte publico.

Como dito ja de inicio, € sabido que a atualizagdo do prego ocorre anualmente, entretanto, diante das atuais
condicdes do transporte publico da capital e da renda média recebida pelos trabalhadores, € um assalto que
o prego chegue a esse valor, sem apresentar por outro lado alguma melhoria significativa.

Ignorando a condigdo do prego, € preciso questionar, por que nao criar maneiras de reutilizar os cartbes de|
transporte, seja aumentando o tempo habil de integragcdo ou a quantidade de uso para uma mesma
passagem.

Alem disso, € necessaric urgentemente apresentar a sociedade quais sao os gastos com o transporte que
justifiquermn tao altoe wvalor, afinal, além da passagem paga diariamente, contribuimos enquanto cidadaos
através de nossos impostos, sendo assim, temos direito de acessar tais informacgdes.

Tenho certeza que, diante da manifestagao publica desta indignagao, os responsaveis tomarao providéncias
para melhorar esta situacdo.

Atenciosamente,
Marilia Cecilia

Sdo Paulo, 24 de Julho de 2018

FONTE: https://brasilescola.uol.com.br/redacédo/carta-aberta.htm. Acesso em: 25 jul 2023.

Posterior a leitura individual e compartilhada do texto e sua analise a partir dos itens
ja mencionados, chama-se a atencdo dos alunos para os efeitos discursivos dos elementos de
coesdo referencial e sequencial estabelecidos por meio de pronomes, advérbios e conjuncdes.
Para isso, € apresentado, com a mediacdo do professor, um resumo expositivo sobre esses
elementos, e oralmente, a identificacdo destes no texto, a partir de algumas questdes orais.
Pretende-se desenvolver no aluno a sua capacidade leitora de forma reflexiva e significativa
para auxilid-lo na atividade subsequente de producdo escrita.

A atividade a seguir, tem como objetivo verificar e consolidar os conhecimentos
construidos acerca do género Carta Aberta e a competéncia em escrita dos alunos. Essa
atividade trata da producdo de uma Carta Aberta de forma coletiva destinada a populacéo de
Seropédica, cobrando conscientizacdo e combate ao Racismo.

Atividade 3: Producdo coletiva de uma Carta Aberta

Imaginem que vocés foram selecionados pela SMES (Secretaria Municipal de Educacao
de Seropédica) para representar todas as escolas do Municipio de Seropédica para produzir uma
Carta Aberta destinada a populacéo da cidade sobre as situagdes de Racismo que vém ocorrendo
sistematicamente. A carta servira como uma campanha de conscientizacdo de atitudes

antirracistas. O texto sera produzido coletivamente por vocés, a partir de todas as reflexdes que

22 Apesar da carta-modelo apresentada néo tratar do assunto que ja vem sendo abordado, a ideia é que os alunos
tenham o contato com a tipologia textual da Carta Aberta e sua estrutura, compreendendo a sua funcéo social e a
partir desse conhecimento e desse modelo, consigam organizar as ideias e realizar a producéo escrita de uma Carta
Aberta sobre a teméatica do Racismo.


https://brasilescola.uol.com.br/redação/carta-aberta.htm
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foram feitas ao decorrer de nossos encontros. A carta sera publicada na pagina oficial da escola
e distribuida no comércio local. No texto, devera obrigatoriamente constar:
v" Um posicionamento da turma diante da questéo;
v" Um desenvolvimento que apresente dois ou trés problemas identificados hoje no
municipio;
v" Umareinvindicacéao para que a populacao adote posturas antirracistas para que situacoes

de racismo nao ocorram.
CARTA ABERTA A POPULACAO DE SEROPEDICA

Gabarito: Espera-se que o discente, com a mediacdo do professor, pontue o que deve ter
na carta e o professor va reproduzindo no quadro para que todos visualizem e deem sua
contribui¢do: com sugestdes de melhorias e melhor maneira de se expressar o que pretendem.
Ao decorrer desse processo criativo, os alunos, apds compartilharem os argumentos que acham
coerentes ao propdsito da Carta, fazem uma revisdo dessa que foi construida, identificando
junto com o professor, possiveis problemas de coesdo, linguagem adequada, concordancia,

como também reelaborar alguns trechos para melhorar a clareza textual.
5.4 ATIVIDADES DA QUARTA ETAPA

Esta quarta etapa tem como proposta desenvolver nos alunos um letramento digital e a
competéncia escrita através da producdo de depoimentos por meio de textos argumentativos
com base no tema gerador proposto. Para isso, serdo desenvolvidas atividades voltadas para a
producdo individual de textos argumentativos de interesse publico, expressando o ponto de vista
dos alunos da turma da EJA. A seguir é apresentado o quadro da SD e todo o detalhamento das

atividades propostas.

Quadro 11 - Mddulo 3 da sequéncia didatica

MODULO 3. PROJETO NA REDE: LETRAMENTO DIGITAL

através  de  textos
argumentativos escritos
com base no tema
proposto e sobre as
pesquisas realizadas na
situacdo inicial;

de textos argumentativos
elaborados com base na
reflexdo desenvolvida na
situacdo inicial sobre o tema
proposto e sobre as pesquisas

realizadas.

facebook.com/panarofigueira;

padlet (mural digital) em:
https://padlet.com/anapaula_ptg/mural-
da-eja-est-tica-social-x-racismo-
n2rfsy4ui087z14c

Objetivos Atividades Material Duracéo
- Resgatar o tema | - Construcdo de um mural | Caderno para registro; 2
gerador e as reflexdes | digital a partir do tema | Celular; computador; plataformas | horas/aula
acerca desse; desenvolvido. digitais; péagina oficial da escola: | (1h40)
- Produzir depoimentos | - Registro escrito individual | @panarofigueira /



https://padlet.com/anapaula_ptg/mural-da-eja-est-tica-social-x-racismo-n2rfsy4ui087z14c
https://padlet.com/anapaula_ptg/mural-da-eja-est-tica-social-x-racismo-n2rfsy4ui087z14c
https://padlet.com/anapaula_ptg/mural-da-eja-est-tica-social-x-racismo-n2rfsy4ui087z14c
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- Montar um mural | - Elaboracdo de um mural
digital com  fotos, | digital com fotos, textos dos
trabalhos e  textos | trabalhos e opinides dos
argumentativos com as | alunos, no laboratério de
opinides dos alunos. informatica.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010).

(V) Mddulo 3: OrientacGes acerca da construcdo do mural digital para

divulgacao das producdes orais e escritas dos alunos

Neste modulo, sera realizado o resgate da tematica inicial “A estética da sociedade
confirmando o racismo estrutural” como base para produgao individual de depoimentos escritos
realizados nas reflexdes das atividades da situacédo inicial, conforme indica o quadro 5, nos
modulos (i) e (ii). Os audios produzidos pelos alunos com seus depoimentos argumentativos
acerca da tematica abordada deverao ser analisados por quem os produziu, aplicando todo o
conhecimento adquirido ao longo das atividades desenvolvidas até aqui, sendo propostas
atividades de producéo escrita desses depoimentos. Sugere-se que esses textos sejam agrupados
num mural digital que podera ser compartilhado com todos da escola e, inclusive, com as

comunidades vizinhas.

Atividade 1: A partir dos relatos realizados durante a Producdo oral inicial, siga as
orientagoes:

A. No primeiro momento, os alunos se dividem em grupos novamente (0S mesmos ja
formados), para revisitarem o tema gerador e as reflexdes do grupo.

B. Apos o primeiro momento, irdo produzir, individualmente, relatos escritos sobre todo o
conhecimento adquirido e seu ponto de vista a respeito. Neste momento, cada aluno
seguira um passo a passo, com a mediacdo do professor, sistematizado da seguinte
forma: planeje as ideias; escreva com simplicidade; lembre-se dos elementos que
constituem um texto argumentativo; revise seu texto, ajustando a linguagem, sintaxe,

coesao e coeréncia.

Atividade 2: A turma ira organizar fotos, registros e os textos em sua versao final para
serem disponibilizados no Mural digital da EJA, que sera elaborado no laboratorio de

informaética. Segue o modelo:
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Figura 17 - Modelo do Mural Digital

"A estética da sociedade i i Relatos dos alunos - "Existe  * Citagoes do livro de Djamila i
confirmando o racismo ~ racismo no Brasil?" Ribeiro
estrutural”

A L

O termo estética é um ramo da 1.0 primeiro ponto a entender é que
filosofia que estuda a natureza da falar sobre racismo no Brasil é,
beleza e os fundamentos da arte. sobretudo, fazer um debate

Sua etimologia vem do grego estrutural.

aisthetike (percepgdo, sensagdo, 2. Por causa do racismo estrutural,
sensibilidade). Além de estudar o a populagdo negra tem menos
Jjulgamento do que é considerado condigdes de acesso a uma
beleza, a produgdo das emogbes educacdo de qualidade.

pelos fenémenos estéticos, 3. E preciso questionar padrées
ocupando-se do sublime ou da estéticos que desumanizam as
privagdo da beleza. mulheres negras.

Num sentido mais ampio, refere-se a 4.Ndo se trata de se sentir culpado
tudo que embeleza a existéncia do por ser branco: a questdo é se
homem: o corpo, o vestudrio, a casa, responsabilizar. Diferente da culpa,
0s adornos... que leva a inércia, a

Sendn assim a astética sorial & responsabilidade leva a acéo.

FONTE: https://padlet.com/anapaula_ptg/mural-da-eja-est-tica-social-x-racismo-n2rfsy4ui087z14c. Acesso
em: 22 ago. 2023.

Breves orientacdes:

E necessario que se tenha, antecipadamente, o acervo dos registros ao longo do
desenvolvimento da SD e que o professor responsavel pelo laboratoério de informatica planeje
e prepare o local em que acontecera a atividade. Também ¢é preciso verificar a estabilidade da
conexdo e a possibilidade de baixar o aplicativo nos computadores da unidade. Para produzir o
Mural digital, o professor ird, pelo Google Play, baixar o aplicativo “padlet.com” e, conforme
as orientagdes do aplicativo, construir o Mural digital com todo o material produzido pelos
alunos. Esse mural serd compartilhado na péagina oficial da escola para acesso de toda

comunidade escolar.?®

5.5 ATIVIDADES DA ETAPA 5

Esta quinta etapa tem como finalidade o encerramento da sequéncia didatica através de
uma Culminancia que envolvera toda a comunidade escolar. Para isso, serdo propostos dois
momentos com atividades de compreensdo do género podcast pelos alunos, suas caracteristicas
e funcdo social. Também serdo desenvolvidas atividades voltadas para a pratica da gravacao de

um podcast; a exposi¢do do mural digital expressando o ponto de vista dos alunos da turma da

23 Caso a escola ndo possua esses recursos tecnoldgicos, o professor pode recorrer a montagem de um mural nos
moldes tradicionais, usando papel e fazendo a exposicédo num lugar apropriado de modo que a comunidade escolar
tenha acesso.


https://padlet.com/anapaula_ptg/mural-da-eja-est-tica-social-x-racismo-n2rfsy4ui087z14c
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EJA, finalizando com um bate-papo reflexivo a partir da musica “Racismo ¢é burrice”. A seguir

é apresentado o quadro da SD e todo o detalhamento das atividades propostas.

Quadro 12 - Producéo Final da Sequéncia didatica

MODULO 4. CULMINANCIA
Objetivos Atividades Material Duracéo

- Compreender o g@énero | - Exibicdo de um podcast para | Mesa; caixa de som; | 2
textual Podcast e suas | a apropriacdo dos alunos sobre | microfone; textos prontos e | horas/aula

caracteristicas; 0 género e suas caracteristicas. | produzidos pelos alunos; | (1h40)
- Atividade pratica de uma | - Gravagdo de um Podcast, com | Mural digital; Mdsica
gravacdo de Podcast; a apresentacdo para os alunos | “Racismo € burrice” — Gabriel

- Expor através  de | de outras turmas; Pensador.

Culminancia os  textos | - Expor o mural digital a toda
produzidos pelos alunos, em | comunidade escolar e todo o
sua versdo final e a Carta | trabalno  produzido  pelos
Aberta coletiva. alunos;

- Refletir sobre a teméatica do | - Exibir o clipe da mdsica
projeto, assistindo ao clipe da | “Racismo ¢ burrice” e a partir

musica “Racismo é burrice” — | dele desenvolver um bate-papo
Gabriel Pensador. de reflexdo e encerramento do
projeto;

- Produzir relatos no mural
interativo sobre as vivéncias e
todo conhecimento adquirido
ao longo do processo.

FONTE: Elaborado pela pesquisadora a partir de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010).

(vi)  Mddulo 4 Producéo final e Culminancia da SD

Orientagdes acerca da preparacdo de uma apresentacdo audiovisual no formato
podcast e da culminancia da SD.

Este modulo apresenta a fase de encerramento da SD que ocorrera em duas etapas,
simultaneamente. Nele estdo contidas a producao final que dara “ao aluno a possibilidade de
pOr em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2010, p. 90) e a culminancia da SD.

Nesta etapa, sugere-se a realizacdo de um “bate-papo”’, com um mediador, no formato
de Podcast, cujo objetivo é desenvolver e/ou aperfeicoar a oralidade dos alunos e seus
posicionamentos acerca da tematica “A estética da sociedade confirmando 0 racismo
estrutural”, ja que se entende a linguagem como uma forma de interagdo social, portanto esta
producdo oral e as demais escritas foram elaboradas tendo em vista a funcionalidade social,

para serem veiculadas a leitores e ouvintes reais.
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Atividades da Producdo final

12 Atividade: Gravagdo de um “bate-papo” em formato de Podcast. Para esta atividade
sugere-se exibir um podcast para os alunos observarem seu formato, sua dinamica, como
funciona etc. e, assim, o professor encontrar junto aos alunos um ponto de partida para
desenvolver a proposta da gravacao.

A. Exibicdo de um podcast;
B. Conversa informal sobre o novo formato de género textual a que assistiram, sua
aplicabilidade e funcionalidade social;
C. Organizacdo, junto aos alunos, de como a dinamica funcionara:
I. Tema “A estética da sociedade confirmando o racismo estrutural”.
Il.  Publico-alvo: comunidade escolar
I1l.  Formato: bate-papo
IV.  Roteiro: 1 episodio de 20 a 30 minutos, com o professor como mediador e um
grupo de alunos (4 ou 5) dialogando com relatos argumentativos acerca da
tematica abordada em toda SD “O Brasil ¢ um pais racista?”

V. Ensaiar e gravar.

Figura 18 - Representacdo do Podpapo da EJA%

POD CAST

FONTE: Elaborado por aluno da EJA (Fase IX).

2% Atividade: Preparagdo do ambiente escolar para a Culminancia.

Breves orientacBes: No dia da Culminéancia, duas salas sdo organizadas:

24 Apesar da SD ser uma proposta e ndo uma aplicagdo, ao longo do ano de 2022, durante as aulas que ministrei
na EJA, conversei com o0s alunos sobre os géneros textuais Carta Aberta e Podcast, exemplificando e
diferenciando-os e, em uma dessas aulas, pedi que produzissem uma imagem que pudesse representar a logo de
um Podcast da turma.
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e uma com todo o material produzido pelos alunos, ao longo da SD, e a ambiéncia com a
exposicdo das pesquisas realizadas, da coletanea dos relatos dos alunos, do Mural
digital, da Carta Aberta;

e a outra organizada com o ambiente para 0 “bate-papo”. Nesse momento, alunos de
outras turmas serdo convidados a participarem da exposicao e assistirem a apresentacao
do podcast;

e ao final, na quadra, pétio ou auditdrio da escola (adaptado a realidade de cada escola),
haver4 o encerramento, com toda a comunidade escolar. Todos os alunos serdo
convidados a assistirem ao clipe da musica “Racismo ¢é burrice” — do cantor Gabriel
Pensador, reflex&o sobre o assunto, leitura da Carta Aberta, conversa informal sobre
posturas antirracistas, indicacgao de leituras sobre o assunto e colaboracao dos alunos (6°
ao 9° ano) com relatos no mural interativo.

Essa Gltima etapa possibilita uma integracdo com toda a comunidade escolar das
atividades desenvolvidas pela SD. Cabe destacar que a partir da postura de alguns alunos frente
a algumas conversas informais em sala sobre assuntos e situa¢des diversas, demonstrando seu
ndo entendimento e pertencimento enquanto cidadao, preto e periférico, foi o que norteou a
situacdo-problema que motivou a elaboracdo da SD.

A SD que foi descrita neste trabalho foi elaborada com a proposta de poder ser
desenvolvida sobre qualquer assunto/problema de interesse coletivo. Os géneros escolhidos
para serem apresentados, Carta Aberta e Podcast, e trabalhados também possuem
caracteristicas com essa esséncia discursiva, podendo tratar de qualquer questdo social. 1sso
permite tornar as aulas de lingua portuguesa mais dinamicas e versateis. Além disso, o trabalho
do professor pautado em sequéncias didaticas é um facilitador do desenvolvimento das
competéncias de leitura e producéo de textos, pois permite a coleta de informacoes, o relato de
experiéncias pessoais, a tomada de posi¢éo e a motivacao para produzir textos orais e escritos.

Ao final de todo o processo da SD, espera-se que o aluno da EJA perceba que o
conhecimento de mundo que j& possui sobre diversos assuntos e realidades, dentro dos meios
sociais a que pertence, € tdo importante quanto os conhecimentos adquiridos dentro do espago
escolar.

Também compreenda o seu papel enquanto cidadao e protagonista na construcdo do seu
conhecimento e de uma sociedade mais democratica, igualitaria, humanitaria e com posturas
antirracistas, conseguindo expressar-se e posicionar-se frente as situacdes praticas do dia a dia
de maneira consciente e assertiva, utilizando a linguagem como sua aliada em seus discursos

orais e/ou escritos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o processo de idealizacao desta pesquisa, de sua tematica e elaboracéo,
a pesquisadora levou em consideracdo a complexidade do seguimento da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) por conta da diversidade de alunos pertencentes a diferentes faixas etérias e
com objetivos diversos em relagdo a importancia que atribuem a escola.

Diante disso, surgiu o desejo de colaborar com atividades e conteudos mais direcionados
e selecionados que possam contribuir na ampliacdo das praticas orais, de leitura e producdo de
textos, em contextos formais, com enfoque na didatizacdo da tipologia argumentativa, através
dos géneros Carta Aberta e Podcast, para fins praticos e relevantes na vida social desse publico.

Com um olhar atento ao publico da EJA e considerando a heterogeneidade desse
seguimento, a motivacao desta dissertacdo levou em consideracdo os fatores socioemocionais,
socioecondémicos e sociocomunicativos que permeiam a realidade dessa etapa de ensino. Por
essa razdo, muito mais que promover a alfabetizacdo e o letramento, faz-se necessario, inserir
0s estudantes no universo da leitura e producdo de textos para que se tornem cada vez mais
proficientes e autbnomos nas mais variadas situacdes comunicativas.

Levando-se em consideracdo que os curriculos prontos da EJA apresentam um contetdo
minimo aquém da nova realidade trazida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e,
para evitar essa disparidade, esta pesquisa pautou-se no dialogo e reflexdo acerca dessas novas
propostas apontadas para que se repense o fazer pedagdgico nas aulas de Lingua Portuguesa,
tornando-as mais dinamicas para fins praticos e relevantes na vida social desses sujeitos.

Além desses documentos oficiais citados, outras abordagens compuseram o arcabouco
tedrico desta pesquisa, baseando-se em autores que tratam das frentes da linguagem
sociointeracionista e da linguistica textual. Todas essas abordagens serviram de material
estruturante para esta dissertacdo, norteando as praticas docentes do ensino da oralidade e
escrita no segmento da EJA, considerando os conhecimentos de mundo j& existentes pelo
educando e ampliando a sua bagagem cultural e competéncia comunicativa.

Disto isso, o presente trabalho procura propor atividades didaticas que ampliem
significativamente os recursos metodoldgicos dos discentes da EJA e auxiliem nas aulas de
Lingua Portuguesa para esse publico. E, nesse sentido, contribuam com novas praticas de ensino
que se adequem a realidade distinta desse publico e ao que ditam os documentos norteadores
da educacéo basica.

Para isso, a escolha do tema gerador “A estética da sociedade confirmando o racismo

estrutural”, possui relevancia nesta modalidade de ensino por se tratar de um grupo de pessoas
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pretas e pardas, pobres e periféricas, que vivem a margem da sociedade e tém contato com
diversas situagdes de discriminacdo e preconceito, seja pela cor da pele, pela situagéo
econdmica, linguistica e outras mais.

A partir desse tema gerador, procura-se: explorar o ensino da lingua portuguesa em sua
funcionalidade social; tornar os alunos protagonistas do préprio aprendizado através de suas
experiéncias pessoais e desenvolver as habilidades de leitura, oralidade e produgao escrita como
praticas sociais de insercao politica e social do educando. Esses sujeitos precisam ter condicdes
de se posicionar em seus discursos orais e escritos, nas diferentes situacdes comunicativas.

Além disso, mostra-se pertinente basear-se nessas propostas, adequando-as a realidade
desse publico, procurando desenvolver um trabalho sistemético por meio da sequéncia didatica.
Esse trabalho visa a um ensino voltado para a interacdo professor — aluno, desenvolvendo a
capacidade de analises criticas para a transformacéo da realidade sociocultural e politica desses
sujeitos.

Também se espera que sejam estimulados e sintam-se preparados para irem além do
aprendizado da leitura e da escrita e consigam, com essas a¢des, autonomia na resolucédo de
problemas, melhorar suas relagdes interpessoais, usar seus conhecimentos nas praticas sociais
e preparar-se para difundir uma postura antirracista e de luta contra toda forma de discriminagao
e preconceito, tornando-se, assim, cidadaos criticos e atuantes no meio em que estao inseridos.

Para tanto, esta dissertacdo apresentou uma sequéncia didatica voltada para a
apropriacdo dos textos multimodais destinados a ampliacdo das competéncias de leitura e
producdo de textos em situacOes discursivas, através dos géneros de natureza argumentativa
Carta Aberta e Podcast.

A SD desta pesquisa explorou itens como: as caracteristicas estruturais, funcionais e
estilisticas da tipologia argumentativa a partir dos géneros Carta Aberta e Podcast; a adequacéo
do uso da linguagem formal nos textos escritos e o uso adequado dos organizadores l6gico-
semanticos na producéo da Carta Aberta.

Destaca-se, ainda, que as propostas estdo em consonancia com o que dita os documentos
oficiais de ensino, promovendo um trabalho contextualizado, a partir do uso de géneros textuais,
refletindo sobre os aspectos gramaticais e da produgéo textual na formacdao politica e social dos
alunos.

Apesar do carater propositivo desta pesquisa, as atividades propostas contribuem
positivamente para auxiliar o trabalho pedagdgico do professor, sanando duvidas e dificuldades

encontradas pelos alunos da EJA, nas modalidades oral e escrita.
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Por fim, considerando o0 ambiente escolar e o0 espago da sala de aula como um reprodutor
das relacOes sociais comunicativas, dinamizar trocas entre os falantes que a frequentam torna-
se necessario e transforméa-los em agentes eticamente comprometidos com seu dizer, traduz o
objetivo fim do ensino da lingua portuguesa.

Nesse sentido, as aulas de Lingua Portuguesa permitem que esses alunos tenham contato
com diferentes géneros textuais (orais e escritos), que, de alguma forma, conversam entre si,
que tratem de assuntos comuns ao dia a dia deles e pertencem aos meios em que eles tém contato
(impressos ou digitais), tornando esse contexto um ambiente efetivo do uso da linguagem.

“A escola é um espaco de formacdo humana por exceléncia; ela é um complexo social
fundamental na nossa constitui¢do, tanto no ambito social, pensando na coletividade, quanto no
aspecto individual, a partir da nossa construcdo subjetiva” (Pinheiro, 2023, p. 147). Sendo
assim, cabe ao professor, desenvolver o seu papel como mediador da construcdo desse
conhecimento individual e coletivo para que se estenda para além dos muros escolares e faca
realmente a diferenca na vida desse publico, nesse contexto, da EJA.

Com isso, proporciona-se que esses sujeitos consigam entender a linguagem que
utilizam a todo momento como colaboradora do seu pertencimento na sociedade, e que néo se
calem e produzam discursos que 0s tornem agentes ativos e participativos politica e socialmente
no ambiente a que pertencem.

Dessa forma, as aulas de Lingua Portuguesa podem ser condutoras de construcao de
dialogos, lugar de fala, contribuindo na funcéao social da lingua, tornando esses atores cada vez
mais proficientes em seu proprio idioma, capazes de ultrapassar barreiras, lutar por seus
direitos, enfrentar opressdes estruturais, sem medo de expressar 0 que pensam, sentem e

desejam.

A escola é um complexo social fundamental no processo de transformacdo da
realidade social; ela é influenciada pelo sistema, ao passo que, em contrapartida,
também o influencia, uma vez que forma as pessoas que vao ocupar € ajudar a
construir todas as demais instancias sociais. Nesse sentido a escola precisa ser uma
forte aliada no enfrentamento das opressdes estruturais, fundamentalmente o racismo.
Mais que uma opgdo, deve ser um compromisso historico, um dever da escola, ser
antirracista. [...] (Pinheiro, 2023, p. 147).

Considerar todos esses aspectos, € utilizar o ensino da lingua portuguesa como um
mecanismo de luta contra as desigualdades sociais e a discriminagdo que infelizmente pairam
em nossa sociedade.

Apesar de ser uma pesquisa propositiva, ao final de todo o estudo e planejamento das

atividades aqui propostas, reforga-se a importancia do papel da escola enquanto ambiente
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responsavel por transformar a vida dos que nela se encontram. Também do ensino da lingua
portuguesa para 0 seu uso pratico, pois, através da transmissdo de conhecimento — de maneira
sistémica e reflexiva —, muda-se 0 modo de pensar, agir, existir dentro de uma sociedade repleta
de relagdes sociocomunicativas.

Nesse sentido, espera-se que a proposta apresentada provoque indagacoes e reflexdes a
respeito do ensino-aprendizagem e da mudanca de praticas pedagogicas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Também, inspire professores na criacdo de novas propostas por parte das atividades
aqui apresentadas, contribuindo para que o ensino da lingua materna va além dos conceitos
gramaticais, transformando-se em um ensino pautado no uso préatico, com funcéo social e de
luta contra desigualdades sociais, qualquer tipo de preconceito e de discriminacao racial, social

e linguistica.
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