UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

DISSERTACAO DE MESTRADO

EDUCACAO INCLUSIVA: CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE
ATITUDES DE EDUCADORES EM VOLTA REDONDA (RJ) ATRAVE S
DE TECNICAS PROJETIVAS DE COLETA DE DADOS

Viviane Alves de Oliveira Menezes

2013



AL RUR4
v~ Z

\D.
R “Dmo
& <,
(o]
%,
Wyr3q O

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO
CURSO DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

EDUCACAO INCLUSIVA: CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE
ATITUDES DE EDUCADORES EM VOLTA REDONDA (RJ) ATRAVE S
DE TECNICAS PROJETIVAS DE COLETA DE DADOS

VIVIANE ALVES DE OLIVEIRA MENEZES

Sob a Orientagao da Professora Doutora

Valéria Margues de Oliveira

Dissertacdo submetida como requisito parcial
para obtencéo do titulo de Mestre no Programa
de Pés-graduacdo em Psicologia da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Seropédica — RJ
Dezembro de 2013



UFRRJ / Biblioteca Central / Divisao de Processanes Técnicos

371.9098153
M543e
T

Menezes, Viviane Alves de Oliveira, 1981-
Educacéo inclusiva: consideragdes iniciais sobrg
atitudes de educadores em Volta Redonda (RJ)
através de técnicas projetivas de coleta de dados
Viviane Alves de Oliveira Menezes. — 2013.
107 f.: il

Orientador: Valéria Marques de Oliveira.

Dissertacao (mestrado) — Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Curso de Pos-Graduacag
Psicologia, 2013.

Bibliografia: f. 95-97.

1. Educacéo inclusiva — Volta Redonda (RJ) —
Teses. 2. Incluséo escolar - Volta Redonda (RJ) —
Teses. 3. Professores — Formagao - Volta Redong
(RJ) — Teses. 4. Professores — Atitudes - Volta
Redonda (RJ) — Teses. I. Oliveira, Valéria Marque
de, 1963-. Il. Universidade Federal Rural do Rio d
Janeiro. Curso de P6s-Graduacdo em Psicologia
Titulo.

\1*4

D em

a




A Laila: ao meu lado em todas as horas, mostraajmessdo de educar pode tornar uma
vida plena de sentido.
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[...] nem aceitar, muito menos tolerar diferencags sim
produzir diferengas. H4 uma incessante forma da yige
€ produzida pelos diferentes que € preciso estarntat
para aproveitar. Ou seja, a educacao so sera incluse
prestar a exterioridade, ou seja, se ‘estes novses’
envergarem a escola com suas diferencgas, e a

modificarem. E ao mesmo tempo, teremos uma educacao

inclusiva quando tais criangas e jovens puderensgasa
céu aberto com toda a exuberancia de suas difesenca
Abramowicz apud Crochik, 2011b, p. 82.

Eu entendi que esse negdcio de inclusédo é comota ge
jogar futebol num time que sé tem perna-de-paweiiie
nao aprende nada. Mas se jogar num time de cragues,
gente pode melhorar.
Depoimento de pai de aluno apud Ramos, 2010, p. 63.



RESUMO

Este trabalho teve o objetivo de verificar e réflsbbre a associacdo entre atitude e
conceituacao verbal sobre educacgao inclusiva pieesennarrativa de docentes e alunos de
licenciaturas com e sem experiéncia de trabalho pessoas em situacao de deficiéncia. A
amostra foi selecionada de modo aleatorio. A réftfesobre educacéo inclusiva surgiu a partir
da experiéncia da autora em uma instituicdo denenfg@deral, voltada para a educacao
profissional e tecnoldgica (EPT), onde esta semdpleémentada uma politica publica de
inclusdo educacional de pessoas com necessidadescarhais especificas (NEE). O
interesse em realizar pesquisa sobre este temadeeiconstatacdo de que as frequentes
oposicOes a educacdo inclusiva nas escolas sdadaalonormente no despreparo dos
profissionais e na falta de infraestrutura. Poe esstivo, pode ser considerada como parte
das acdes inclusivas a formacdao inicial e contiaudos educadores de forma a realcar a
Educacdo como processo, que tem inicio, mas naofiterth Trata-se de uma pesquisa
descritiva, de carater exploratorio, que utiliza imstrumento de coleta de dados baseado na
técnica projetiva. Foi criado um instrumento pardewantamento de conceituacdo e de
descricdo de atitudes dos educadores através denasuativa combinando técnicas de
complementacao de frases e de elaboracéo de wbt® g tema. Outra fonte de dados foi o
diario de campo da pesquisadora. A andlise de dedosi em conta a relacdo entre as
narrativas dos participantes e as descricoes dasles destes em relacdo ao objeto da
pesquisa baseado no modelo de Andlise de ConteéidBartin somada as observacoes
retiradas da analise narrativa de Bruner. Os @dodt encontrados apontam para a
persisténcia de ideias do senso comum sobre a®gsessn situacdo de deficiéncia,
privilegiando o modelo médico e a escolarizacdo smwnstrucdo de conhecimento
significativo para o sujeito. Espera-se contrilpara ampliacdo dos estudos sobre a formacao
docente e a contribuicdo desta para as politichssivas.

Palavras-chave:educacéo inclusiva, formacéao docente, atituddaispoarrativas.
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ABSTRACT

This study aimed to verify and reflect about theoastion between attitude and verbal
conceptualization of inclusive education in thisrraive of faculty and undergraduate
students with and without experience of workinghwpeople facing disabilities. The sample
was selected randomly. Reflection on inclusive atloo arose from the author's experience
in an institution of federal education toward vaéaaal and technological education (EFA),
where is being implemented a public policy of edwrel inclusion of people with special
educational needs (SEN). The interest in conducgtsgarch on this topic arose from the fact
that faces frequent opposition to inclusive edweain schools especially in the sidewalks are
unprepared professionals and lack of infrastructiifeerefore, can be considered as part of
the inclusive actions initial and ongoing trainiofgteachers in order to enhance the education
as a process that begins but does not end. Thisléscriptive, exploratory study that uses an
instrument to collect data based on projectivenaghes. An instrument was built for search
conceptualization and description of attitudes a@ficators through its narrative combining
techniques complementing sentences and creati@ntext on the topic. Another source of
data was the researcher's field journal. Data amaliook into account the relationship
between the participants' narratives and descngtad their attitudes toward the object of the
search based on the content analysis of Bardin’deinplus the observations drawn from
Bruner’s narrative analysis. The results pointh® persistence of common sense ideas about
people in situations of disability, emphasizing theedical model and construction of
schooling without significant knowledge to the sdbj We expect to contribute to expansion
of studies on teacher training and contributiothse inclusive policies.

Keywords: inclusive education, teacher education, socidlidis, narratives.
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1. INTRODUCAO

Muito se tem falado, nos dias atuais, em educagélasiva e na perspectiva de se
incluir grupos sociais tradicionalmente excluidos sistema educacional. O presente
momento historico, propiciador dessa ressignifioad@ meio educacional, esta articulado a
outro movimento mais amplo, isto é, a educacaausivh estd dentro de uma proposta de
sociedade inclusiva, com valores democraticos id&gas (COSTA; DAMASCENO, 2012;
SASSAKI, 2003).

Entretanto, tal conceito parece se restringir,ems8 comum, a educagao para pessoas
em situacdo de deficiéncia. Estas, historicamestityeram excluidas do direito a Educacéo,
bem como de outros direitos civis. Contudo, na gestiva inclusiva, esse conceito é
ampliado e se estende a quaisquer necessidadedfieape sejam de carater temporario ou
permanente. Optou-se, neste trabalho, pela desigpagssoas em situacao de deficiéram
invés de pessoas com deficiéncide acordo com o movimento baseado no modelo
psicossocial ao invés do modelo médico.

Este conceito se fundamenta nos critérios apresestaor Edler-Carvalho (2010), a
partir dos estudos da autora sobre a Classificdgéernacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), documento da Orgamizdgadial de Saude (OMS). Com base
neste e em pesquisas especializadas sobre o tesndifdeencas, Edler-Carvalho (2010)
estabelece o conceito de situacao de deficiénelagd ao fato de que as diferencas, oriundas
ou ndo de condi¢cbes organicas, sdo vivenciadasrdefunica, a depender do contexto em
gue se insere a pessoa. Citamos aqui o exemplatdeaacomo forma de elucidar este
importante conceito:

Em outras palavras, a manifestacdo da surdez, ygnpo, pode trazer
vivéncias dolorosas da diferenca, se ao surdo,r@oies culturais, for
impedida a utilizag&do da lingua de sinais sendolligado a comunicar-se,
exclusivamente, com a linguagem oral. Para essitagua experiéncia da
diferenca sera distinta da experimentada por umoostirdo ao qual se
faculta a utilizacdo da lingua de sinais, numa @stgp de educagdo com
bilinguismo. Se cada um deles fosse conceituafeaetica que experimenta
por ser surdo, teriamos duas praticas narratisistdis, como distintas sédo
suas interpretacbes da experiéncia da surdez, nodanyEDLER-
CARVALHO, 2010, p. 16).

As implicacdes do modelo psicossocial para as pessm situacéo de deficiéncia e a
educacéo inclusiva serdo abordadas no Capitulo 2.
13



No decorrer deste trabalho, adota-se também a ssgué'pessoas com necessidades
educacionais especificas”, embora ainda ndo teidw a&lotado na legislacdo e outras
politicas publicas sobre o tema. Nascimento, BogaMartins e Martins (2011, p. 2)
justificam o uso deste termo entendendo que “casaga com alguma necessidade fisica,
emocional, cognitiva, relacionadas ou ndo a uméidatia, apresenta uma necessidade
especifica, que atende unicamente ao seu caso, T 'necessidade especial’”. Esta visao
caracteriza e norteia a pesquisa, levando em cpa nocao de necessidade especifica tem
sido recentemente defendida por sua coeréncia cpnoosta inclusiva de aceitacdo das
diversidades, sejam quais forem (DAMASCENO; PAULAYIARQUES, 2012;
NASCIMENTO et al, 2011).

A mudanca de atitude em relacdo as pessoas ergésitule deficiéncia, embora ja
fosse influenciada por alguns movimentos esporadacteriores, ganha destaque a partir da
década de 60, com 0s movimentos sociais de lute pialeitos civis, que se estendem a essas
pessoas (MANTOAN, 2011; SASSAKI, 2003). As transfagbes nos movimentos em prol
dos direitos das pessoas em situacdo de deficjédesle entdo, passaram por diversas
etapas, que vao da criacdo de instituicbes espaclak em atendimento, passando pelas
tentativas de integracdo dessas pessoas a espa@is somuns, até chegar-se a concepcao
de uma sociedade inclusiva (SASSAKI, 2003). Atualteea inclusdo educacional de pessoas
com necessidades especificas é objeto de diveisaspoliticas publicas

A reflexdo sobre educacéao inclusiva surgiu a pddiexperiéncia da autora em uma
instituicdo de ensino federal, voltada para a egharofissional e tecnolégica (EPT), onde
estd sendo implementada uma politica publica deiséao educacional de pessoas com
necessidades educacionais especificas (NEE). Augdiod cientifica recente na area
educacional contempla também as peculiaridadeslaizagéo inclusiva na modalidade EPT,
abordando, além da inclusdo, acesso e permanéariogercao sociolaboral desses estudantes,
premissa basica do ensino técnico (DAMASCENO €Gi2).

O interesse em realizar pesquisa sobre este teipadeeconstatacdo de que as
frequentes oposicdes a educacdao inclusiva nasassséb calcadas mormente no despreparo
dos profissionais e na falta de infraestrutura (MAMN, 2006; PRIETO, 2006; RAMOS,

! Entre elas podemos citar a atual Lei de Diretre@ases da Educacdo (LDB, n° 9.394, 20/12/1996;
atualizada pela Lei n® 12.796, 04/04/2013), a wesml CNE/CEB n° 04, 02/10/2009, o Plano
Nacional de Educagao (Lei n° 10.172, 09/01/200%),qaais seguem as diretrizes de tratados
internacionais dos quais o Brasil é signatério,@anDeclaracdo Mundial de Educacéo para Todos de
Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca e dielagao sobre necessidades educativas especiais
(1994).
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2010). Por esse motivo, pode ser considerada carte gas acdes inclusivas a formacéao
inicial e continuada dos educadores de forma gaea Educacdo como processo, que tem
inicio, mas ndo tem final. A cada momento ha algeemaaprendido, conhecimento a ser
construido, atualizado e dialogado. O conhecim&mo um nivel interno de elaboracédo de
sentido no sujeito com suas questdes singularestanmaao mesmo tempo, um nivel externo
de negociacdo de sentido no coletivo em sintonm oocontexto espaco-temporal. Ramos
(2010) ressalta que tal formacao difere substaneiale daquela exigida para profissionais da
antiga educacao especial, visto que o foco da tapao sob perspectiva inclusiva ndo € o
saber especializado de carater terapéutico, volfmta deficiéncias especificas (visual,
auditiva, intelectual); mas a mudanca atitudinahth das diferengas, buscando construir um
processo de ensino-aprendizagem que leve em centeaessidades especificas de cada
estudante (EDLER-CARVALHO, 2010).

O objetivo geral desta pesquisa é caracterizas@msao entre atitude e conceituacéo
verbal sobre educacéo inclusiva presente na naxrdé docentes e alunos de licenciaturas
com e sem experiéncia de trabalho com pessoaduwagd de deficiéncia.

Como substrato para a discusséo, serdo conteddatizas vicissitudes do ensino
atual, tendo como ponto de partida o estudo reamt€osta e Damasceno (2012) sobre o
impasse criado pela proposicdo de educagcdo em demeotusivos diante das politicas
educativas preconizadas pelo neoliberalismo — vigélitico-econbmica mundialmente
dominante a partir da década de 1990. Os desdobtasnelo referido impasse e suas
implicacdes para a construcédo de uma educacaoezlade inclusivas serdo objeto de analise
no capitulo 2.

Para viabilizar a discussdo sobre as atitudes texem relagéo a educacao inclusiva,
objeto deste trabalho, o referencial tedrico adotacfatiza a vertente psicossociologica da
Psicologia Social, donde vém os principais estsobse atitudes, esteredtipos e preconceitos.
No capitulo 3, serdo trabalhadas as obras de BadighPereira e Rizzon (1994); Rodrigues,
Assmar e Jablonski (2000), as quais contém os ipaisc conceitos, estudos empiricos
realizados e discussdes relevantes sobre este®éiamwontaremos com o aporte tedrico e
pratico de Crochik (2011a; 2011b), autor cujosdurelacionam os conceitos basicos das
atitudes, em particular o do preconceito, com @@sta de educacao inclusiva, tal como hoje
praticada no Brasil. Nesse pormenor, sua obra tedemreconceito e educacéo inclusiva

(2011b), ao relacionar a atitude dos educadoresva mealidade das politicas publicas
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educacionais brasileiras, oferece importantes digssitedrico-praticos ao tema deste
trabalho.

Esta conceituacdo servira de base a proposta niégomko de avaliacdo das atitudes
dos docentes, apresentada no capitulo 4 e queegeopfalise das narrativas dos sujeitos de
pesquisa, coletadas mediante duas técnicas: complagdo de assertivas previamente
categorizadas e producéo, pelos docentes, dedelite o tema proposto. A analise dos dados
utiliza como referencial tedrico os estudos solareativas de Bruner (2000; 2008) e a teoria
de Bronfenbrenner (1996) sobre a ecologia do dede&mento humano, como substrato para
discussdo sobre as interacdes professor-aluno vi@iodi-meio). De acordo com as
consideragOes deste autor, o ambiente onde seekestaim as relagbes humanas influencia,
desde o nascimento, o desenvolvimento da persadalido ser humano.

Procura-se, desse modo, propor um estudo-pilota p#uras pesquisas sobre a
formacao do professor. Assim, este trabalho preterstiabelecer novas formas de se lidar
com a questdo da formacdo profissional, da quaérdepn em boa parte, o sucesso das

politicas de inclusao.
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2. A PROPOSTA DE INCLUSAO E SEUS DESDOBRAMENTOS NA EDWACAO

Para uma contextualizacdo geral da ressignificdedgducacao sob bases inclusivas,
neste capitulo apresentamos as consideracdes tleeCDamasceno (2012) e Ribeiro (2006)
sobre a evolucdo do sistema educacional e suastardsticas contemporaneas. Em seguida,
as mudancas de abordagem em relacao as pesso@isagdosde deficiéncia sdo consideradas
do ponto de vista sdcio-historico, conforme entdoslipor autores como Sassaki (2003),
Beyer (2010), Mantoan (2006, 2011), Prieto (20@®)almente, passaremos as implicagdes
tedricas e praticas da inclusédo para a Educacdacatdo com Edler-Carvalho (2000, 2010),
Mantoan (2006, 2011), Ramos (2010), entre outros.

2.1.EDUCACAO ESCOLAR E POPULACOES TRADICIONALMENTE
EXCLUIDAS: FOCO NAS POLITICAS PUBLICAS

Com a finalidade de contextualizar as ideias ime#iss como novidade nos meios
educacionais (por se tratar de uma visdo de muelddvamente recente, a da Educacao
como direito de todos), este item aborda as tramsfgdes no sistema educacional ocidental a
partir do liberalismo politico e da predominancia sistema econdmico capitalista. As
consequéncias atuais deste modelo politico-ecomommdem ser vistas nos metodos
preconizados de escolarizacdo, os quais estaovgosele um projeto de poder (COSTA;
DAMASCENO, 2012).

Como forma de introducé&o ao tépico, tomam-se, tirghiaste ponto, as consideragdes
de Ribeiro (2006) sobre a histéria da Educacado.u@rafaz um breve historico da
abrangéncia do direito a Educacdo nas nossas adegdabordando as mudancas nos
sistemas de ensino, desde o periodo medieval.

Segundo este autor, o surgimento das escolas, icio a Idade Moderna, como
forma de ensinar a um coletivo de estudantes — @sighAo ao ensino individualizado das
sociedades feudais — manteve a caracteristica diegie somente as elites, deixando a maior
parte do povo a margem da aquisicdo do conhecimsmt@lmente produzido. Com a
Revolucdo Industrial (meados do século XVIII) e egamizagdo dos coletivos de
trabalhadores na luta por direitos, os Estadosonais assumem a oferta de educacéo laica e

gratuita, até entdo relegada as instituicbes oslgg. A partir dai, surge uma série de
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implicagbes sociais: padronizagdo dos curriculogdancas didaticas, preparacdo para o
trabalho (decorrente do acesso dos filhos da claabalhadora ao sistema educacional) e
contribuicdo da psicologia para o processo engimeraizagem.

Como visto, é desenhado um quadro de progresgaraatia do direito a Educacéo.
Entretanto, como Ribeiro (2006) mesmo ressaltag esslucdo historica se deu de modo
descontinuo, variando ao sabor das conjunturaaisachistoricas. Por isso, como conclusdo
de suas ideias sobre o tema, o autor advoga quageepsiva universalizacdo de um sistema
institucionalizado de escolarizacdo possibilitouswrgimento de processos inclusivos na
sociedade, devido aos avancos cientificos e soeificados a partir do século XVIII
(RIBEIRO, 2006, p. 69).

Assim, seguindo 0 mesmo raciocinio, pode-se afirotan este autor que grupos
sociais tradicionalmente excluidos passaram aistysvcomo parte da sociedade, fator este

gue fundamentou uma nova ordem social e teve mflars estudos cientificos de entao:

Desde lItard, passando por Decroly e Montessorreeotitros médicos,
psicologos e cientistas, foi conferida maior vigilaide a estes excluidos.
Inclusive esta visibilidade materializou-se em i@orsociais, conceitos
sociomédicos e novas pedagogias orientadas a agtegraquelas figuras
nos espagos publicos e a mudancga nos espacos upevam no contexto
privado (RIBEIRO, 2006, p. 70).

Esta contribuicédo tedrica expde o carater recemt@usao educacional, onde o eco
de uma escola (e de uma sociedade) excludente eeweabera nos sistemas de ensino.
Embora seja inegavel a evolugcdo social experimanted Ocidente e aqui defendida por
Ribeiro (2006), outros autores defendem que a s#olsocial ndo diminuiu, antes se elevou a
niveis inimaginaveis, encoberta por estratégiag @t mais sutis de controle das massas.
Entre esses estudiosos, selecionamos o texto da €d3amasceno (2012), jA mencionado
brevemente, para expor este ponto de vista.

Os referidos autores se valem da Teoria Criticaresentada especialmente pelo
pensamento de Adorno, para situar a educacao oaideEmtemporanea na sociedade que a
legitima e da suporte. Para eles (2012), a eseal#io, ndo obstante estar praticamente
universalizada nos paises desenvolvidos, ndo banpara a formacdo de uma consciéncia
critica que levaria a transformacéo social. Ao @i, a Educacdo atual forma individuos
com competéncia técnica, mas incapazes de se iingamra o0 sistema, pois estdo, nas
palavras dos autores, “bem-adaptados” a este (COOMMASCENO, 2012, p. 18). Ao
falar sobre o padréo capitalista que ganha folegeneados do século XX, apos a 22 Guerra

Mundial, Adorno e Horkheimer (1985) compreendemete;0es humanas engendradas neste

18



sistema econdmico como resultante de um meio alilncarregado de tornar os individuos
obedientes a seus superiores, ainda que nao obtdmdraeficio algum com essa conduta, a
nao ser o de se sentir “integrado” a sociedadeetafora utilizada na obra é reveladora:

A postura que todos séo forcados a assumir, pangrowar continuamente
sua aptiddo moral a integrar essa sociedade, ffi@zrde aqueles rapazinhos
gue, ao serem recebidos na tribo sob as pancadasaderdotes, movem-se
em circulos com um sorriso estereotipado nos laBiogda no capitalismo
tardio € um continuo rito de iniciacdo. Todos tém mostrar que se
identificam integralmente com o poder de quem né&ssam de receber
pancadas (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 127).

Tal forma de socializacdo se imp6s com mais forgaréir da vigéncia do modelo
neoliberal (década de 1990 em diante), no qualdgsacontingentes de trabalhadores ja vém
sendo considerados supérfluos para a manutencaatidatades econdbmicas, devido ao
avanco tecnolégico que elimina tradicionais postestrabalho para as classes populares
(COSTA; DAMASCENDO, 2012).

Nesse contexto, a escola tem desempenhado papenderante na adequacédo dos
individuos ao meio social, reduzindo ou mesmo amlda as possibilidades de
guestionamento. Tal fato pode ser constatado damtgo de escolarizacdo hegemonico em
nossos dias: uma formacéo tecnicista e utilitarrstaqual o conhecimento nunca é fim em si
mesmo, mas meio de acesso ao “mercado de trabalhmércado este que raramente é
guestionado em seus pressupostos, perpetuandolusdExaos que ndo tem acesso as
melhores posi¢cdes na sociedade. Diante dessadiuagsta e Damasceno (2012) discutem o
conceito, apresentado por Adorno, seEmiformacaouma formacdo que, sob a escusa do
pragmatismo, nao favorece o desenvolvimento dooserisco e da cidadania. Ou seja, 0
individuo é escolarizado, mas nao possui (ou naovéecomo capaz de aplicar) o
conhecimento necessario a transformacao de sudacal

Estes autores (2012) interpretam a semiformac&a aomm tipo de escolarizacao a
servico de uma induastria cultural hegemonica, d pu@aga a ideologia capitalista vigente.
A obraDialética do esclarecimenttADORNO; HORKHEIMER, 1985), ja citada, contém
uma andlise considerada classica sobre essa questdder sido escrita em uma época
(periodo pos-guerra, no século XX) em que a culderanassa se espalhou por praticamente
todo o mundo ocidental, seus autores conseguirgtarca cerne das transformacdes sociais,
econbmicas e politicas geradas por essa induBtide-se dizer, com eles, que a continua
exibicdo de comportamentos esperados pelas clads@snantes, através de pessoas

consideradas modelos para as massas (0 embridatuksis “celebridades”), moldou os
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pensamentos, sonhos e expectativas da populacdRAD; HORKHEIMER, 1985, p. 99-
138).

As ideologias eficazmente difundidas dessa formdificaram as relagdes de trabalho
e de escolarizacao, pois, segundo Adorno e Horldrgih®85, p. 124), as referidas ideologias
criaram a ideia de que todos serdo premiados jkn®s, desde que estejam integrados a
este. A quem néo estd, resta ser “assistido” poapsmato de profissionais e instituicdes “que
intervém bondosamente junto a cada pessoa parafdmamar a miséria perpetuada
socialmente em casos individuais curaveis, na maedid que a depravacdo da pessoa em
questdo ndo constitua um obstaculo” (ADORNO; HORKWER, 1985, p. 124). Este
conceito guarda semelhanca com a ideologia quergast modelo médico para as pessoas
em situacao de deficiéncia, conforme descrito pgoras como Beyer (2010), Ramos (2010)
e Sassaki (2003) e abordado no item 2.2.

Outros autores, como Crochik (2011b), ressaltamegaa aparente exclusao funciona
como “inclusdo marginal”’, na qual os “excluidos’sdmpenham outro tipo de funcéo na
manutencéao social:

De fato, o sistema capitalista, ou mais amplamerate,sociedade

administrada, a tudo inclui, a todos integra: naalde ficar de fora, porque o
que esta fora gera medo, dai que os diferentesesl@@idos aos conceitos
prévios, o que ocorre no preconceito. Em termos@o@os, o exercito

industrial de reserva — a legido de desempregadesando emprego — tem
funcdo importante: regula o preco da mercadoriadmam— a forca de

trabalho; em uma sociedade funcional, nada exisengo tenha funcdo. Por
mais precarias que sejam as condi¢cdes de vidasdesdmlhadores, estédo
marginal e precariamente incluidos (CROCHIK, 201L1§9).

E, como no capitalismo ndo h& espaco para todéspawoda piramide social, cabe ao
sistema educacional e corporativo atual o papehpcglo com maestria, de individualizar o
erro (ADORNO; HORKHEIMER, 1985). Entende-se commtfasso pessoal’ o fato de um
individuo ndo conseguir “ser alguém na vida’ — @edm inalterado o contexto
macroecondmico que concorre para tanto e ao qoaedirigem criticas.

No entanto, a nog¢ao de educacdo — o termo aquiareer distinto da escolarizacéo,
conforme explicada anteriormente — supera a marsiago de informacdes e esta ligada ao
conhecimento para a mudanca social. Costa e Dantag2612) retomam a discusséo de
Adorno sobre o tema, ao estabelecer a diferenga anadaptacdo preconizada pelo modo
vigente e apreensdo da realidade através da exgeariéentendida como essencial aos
processos formativos. A educacéo voltada a adapsaé@al serve aos objetivos do capital,

como exp6em 0s autores:
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[...] em uma sociedade em que a experiéncia namengalizada em seu
carater formativo, a adaptacdo se transforma nal&iando Unica para a
apreensdo da realidade. A prépria ideia de emag@ipasta em confronto
com a formacg&o possivel no atual estagio civilizatdem razdo disso, uma
educacdo que se volte unicamente para a adaptagdpade viabilizar a
experiéncia como forma de producdo do conhecimembis, se assim
agisse, o sistema estaria atentando contra suaigro@nutencdo [...]
(COSTA; DAMASCENO, 2012, p. 22).

O debate sobre o entorno social que viabiliza disigas publicas em Educacao, do
qual tentamos trazer alguns apontamentos, temederancia assegurada para pensarmos 0s
limites e possibilidades da inclusdo nos meios &cdaoonais. Ainda contamos com as
consideragOes de Costa e Damasceno (2012) sokraeay visto que os autores, a partir do
referencial tedrico discutido, apresentam a pertiigédeste para as propostas de inclusao
educacional. Todavia, neste momento interromperstes raciocinio, apenas para coteja-lo
adiante com outras informacdes, a fim de discusraaituacdo socio-historica das pessoas
em situacao de deficiéncia, entre outros exclusdosais.

2.2.EVOLUCAO DO OLHAR SOBRE AS PESSOAS EM SITUACAO DE
DEFICIENCIA

Os valores e atitudes das pessoas no mundo odidentaelacdo as pessoas em
situacdo de deficiéncia se modificaram ao longo sizilos, acompanhando as ideologias
presentes nos diferentes tempos historicos emaeelaps direitos humanos. Assim, no
periodo antigo e medieval, condizente com a deklgda legitimada pelos grupos
dominantes, as pessoas destoantes de um padraaodealidade” estavam sujeitas a
execucao ainda na infancia ou a excluséo sociaM@3, 2010). Estas pessoas, segundo esta
concepgao, ndo eram vistas como “humanas” e, portaoa condicdo de cidadaos era
negada.

A evolucéo das ciéncias, com 0 consequente avaogoltgico, fez com que a pessoa
com deficiéncia viesse, mais acentuadamente a pgartéculo XIX, a adquirir alguns de seus
direitos de cidadania. Contudo, o avanco da sodeedapitalista, com a ideologia de integrar
todos os seres humanos ao sistema produtivo, fezoe® os ndo adaptados a esse padréao
fossem enquadrados em um modeledicalizantedas deficiéncias, no qual estas eram
entendidas como “doencas” a se tratar ou curargageao individuo fosse util e produtivo a
sociedade (RAMOS, 2010; SASSAKI, 2003). Esse ultmubor aponta como exemplo da

predominancia desse ponto de vista sua permangresano no discurso das organizacdes
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defensoras dos direitos das pessoas em situacdefid&€ncia. Todavia, concordamos com
Beyer (2010), quando ele afirma que o modelo méaipeesentou significativo avanco para
a conquista de direitos das pessoas em situacadefigéncia, por ter propiciado o
questionamento das nocdes até entdo vigentes. @sennessa ressignificacado da identidade
da pessoa com deficiéncia (a qual, ainda assirayasvnge do ideal inclusivo), abriu-se a
estas pessoas a possibilidade de integracdo em@gescolarizacdo, através das escolas
especiais. Este autor alerta ainda, corroboranddirmacdo de Sassaki (2003), para a
permanéncia do referido modelo na educacao deatmadsas pessoas:

Em nosso incompleto sistema de atendimento as gesson necessidades
especiais, constata-se o predominio de ac¢les ticg® o delineamento
pedagdgico mantém-se atrelado a orientacdo deematterapéutica. Assim,
ndo é raro se observar, em escolas ou instituiedpsciais, turmas de
criancas e  adolescentes  homogeneamente  organizadast
comprometimento patolégico: nas situacfes mais egravestringe-se o
pedagdgico e intensificam-se as ac¢des terapéutitas; menos graves,
inserem-se metodologias de ensino que, inclusimasdm” recomendar a
alfabetizacdo e a escolarizacéo formal (BEYER, 20109).

Embora tenha representado evolucdo para o perimdque surgiu (século XIX), o
modelo médico da deficiéncia vem sofrendo sucessjuestionamentos a partir da década de
1980, particularmente pelas entidades de defesdirditos, bem como maior consciéncia
dessas populacdes sobre suas prerrogativas paraateedade (SASSAKI, 2003). Este autor
cita a declaracdo de uma delas, contendo questdesndentes sobre o modelo até entéo
vigente: “Este modelo médico da deficiéncia nosgieso papel desamparado e passivo de
pacientes, no qual somos considerados dependemi@sdido de outras pessoas, incapazes
de trabalhar, isentos dos deveres normais, levaitds inluteis, como esta evidenciado na
palavra ainda comum ‘invalido’ (‘sem valor’, emifa}” (STIL apud SASSAKI, 2003, p. 28).

No modelo médico, entende-se como condicao para gessoa com deficiéncia faca
parte das instituicbes sociais a reabilitacdo dastvés de diversas terapéuticas, as quais
deveriam ser executadas em instituicoes espeaabzaesse fim. Com isso, a partir da
década de 1960, assistiu-se a uma explosdo dwigtis especializadas em reabilitagéo,
com a finalidade de promover servigcos basicos a ssgmento desassistido das politicas
publicas comuns (SASSAKI, 2003).

Como consequéncia do surgimento desses estabemeggnenuitas vezes fundados
por familias de pessoas em situacao de defici@mijzenhadas em prestar assisténcia a seus
filhos, a exclusédo destes passou a ser posta estaquelemandando respostas dos poderes
estabelecidos para lidar com essa situacao (PRIEU@R). Por isso, na década de 1970, foi

proposto uma nova forma de assisténcia as pessoagumcdo de deficiéncia: a integragcado
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social, a qual consistia em inseri-los nos sistestasais gerais a partir da adaptacdo do
individuo & sociedade. O modelo integrativo baseavao principio da normalizacdo, o qual,
conforme Sassaki (2003), tentava aproximar a pessossituacdo de deficiéncia de um
comportamento ideal, para que esta pudesse fregquestespacos sociais. Todavia, como
ressalta este e outros autores (MANTOAN, 2011; FRIE2006; RAMOS, 2010), n&do havia
nenhuma mobilizacdo por parte dos sistemas sauiagentido de mudar suas praticas para
incluir efetivamente a pessoa em situacao de éefica.

A esse respeito, Sassaki (2003) assevera quedagd® ndo se mostrou habil para
garantir os direitos das pessoas em situacao deémefa, considerando-se que tal assisténcia
nao exige da sociedade nenhuma modificacdo emdpeslas pessoas. O autor diz que “no
modelo integrativo, a sociedade, praticamente dedsrcruzados, aceita receber portadores
de deficiéncia desde que estes sejam capazes diarmel aos requisitos dos servigos
especiais separados” [...] (SASSAKI, 2003, p. 35).

Ou seja, nessa época, as pessoas em situacaoigéndef tinham de se adaptar a
sociedade, e ndo o contrario. O modelo integratinda refletia o entendimento médico sobre
a deficiéncia (SASSAKI, 2003), em que o individu@ &isto como “um objeto a ser
consertado” por profissionais especializados.

Como a integracdo nao atendia plenamente aosodirdés pessoas em situagcédo de
deficiéncia, este modelo comecou a ser questioratdoneados da década de 1980, quando
surgiram as ideias de incluséo social. Estas tdnmoamndicdo de sua realizacdo a mudanca
da educacéo tradicional, no qual os alunos saanidwd em funcédo da adaptacdo a um padrao
preestabelecido (MANTOAN, 2006; PRIETO, 2006), emsda de uma educacdo que
considere a diversidade dos estudantes — 0 questeade das pessoas em situagcédo de
deficiéncia a todos os excluidos do sistema edocakatual.

Contribuiu para essa mudanca uma série de estwthos as influéncias da cultura
sobre o desenvolvimento cognitivo. Foram importamesse sentido, entre outros estudos, as
pesquisas de Bronfenbrenner (1996) e Bruner (2P008) sobre o tema. Conforme esses
autores, o desenvolvimento cognitivo do ser hunesté intimamente ligado ao meio em que
este vive, com as relacdes estabelecidas entréiduods e grupos (BRONFENBRENNER,
1996) e a mediagdo de outras pessoas para aquesigéeenvolvimento dos processos de
pensamento e linguagem (BRUNER, 2000).

Para distinguir as principais configuracbées amhbisnt relacionais ligadas ao

comportamento das pessoas, Bronfenbrenner (199618g21) postula quatro niveis
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ambientais mutuamente relacionados que exercemémdia sobre o ser humano: os
microssistemas (relagfes interpessoais mais préximeesossistemas (relagdes entre dois ou
mais ambientes frequentados pelo individuo, comdarailia e o local de trabalho),
exossistemas (ambientes indiretamente ligados @& dédgse individuo, como o trabalho do
conjuge ou a escola dos filhos) e macrossistema®d@dade mais ampla em que ele se
insere). Assim, com esse referencial, busca-sedabas rela¢cdes dos individuos em seus
diversos ambientes, compreendendo-se, com o al@06), que as atitudes dos individuos
derivam da interrelacdo entre esses fatores, podsmaxplicar, com isto, as atitudes dos
educadores quanto a educacdao inclusiva. Como \am@siormente, existem diversos fatores
explicativos para a resisténcia dos educadores edagdo a essa mudanca educacional
(BAPTISTA, 2006; BEYER, 2010; RAMOS, 2010; SASSAKIN03), dispostos em um
continuo que vai do micro (relacdes intrafamiliaeegtraprofissionais) ao macrossistema
(legislacéo e politicas publicas).

Bruner (2000), considerando a importancia da médiagultural e simbdlica nos
processos cognitivos, faz uma critica ao modeledieacdo compensatoria estabelecido para
as politicas publicas educacionais dos Estados ddnith Ameérica (EUA), o qual foi
estendido a diversos paises ocidentais entre aslag®ce 1960 e 1980. Pode-se considerar
que as politicas compensatorias também exercerfin@énnia sobre a educacgédo especial,
principalmente sobre o modelo integrativo, o qualppnha a¢bes de nivelamento para os
alunos considerados incapazes de acompanhar #@$adés de uma sala de aula regular
(BEYER, 2010; MANTOAN, 2011; SASSAKI, 2003). Pors@s concordamos com Bruner
(2000) quando este diz que:

N&o somos meras mentes isoladas de capacidadsajigsr quais se ha de
juntar umas capacidades. O modo mais ou menos adiegoomo o
estudante procede quanto ao dominio e ao uso daacidades, do
conhecimento e da maneira de pensar dependeradalgrfavorecimento e
de capacitacdo da “utensilagem” cultural que ogesdr disponibilize ao
aluno. Na verdade, o conjunto de ferramentas siothdla cultura atualiza
as auténticas capacidades do aluno e determinaaresmstas chegam ou
ndo a revelar-se na pratica. Os contextos cultugais favorecem o
desenvolvimento mental sdo sobretudo e inevitavainaterpessoais, pois
envolvem permutas simbdlicas e incluem uma varieddd iniciativas
conjuntas com colegas, pais e professores. Atradgsse tipo de
colaboragéo, a crian¢ca em desenvolvimento ganhss@@®s recursos, aos
sistemas simbdlicos e até a tecnologia da culBiRUJNER, 2000, p. 99).

Estas consideracOes tedricas podem ser de grahdey&ea as propostas inclusivas,

devido a caracteristica de ndo impor limites prg\docapacidade cognitiva dos estudantes
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(EDLER-CARVALHO, 2010), possibilitando o seu aprezadlo a partir da mediagdo de
outros agentes educativos (profissionais da Edocéadilia e sociedade).

A perspectiva inclusiva esta calcada, segundo Ka$2@03), em trés principios
basicos: autonomia, independénciengoowerment‘empoderamento”), traduzindo, portanto,
a necessidade de a sociedade reconhecer o indigfdwgituacao de deficiéncia como sujeito
de direitos. Embora estes principios estejam sgdgamente ligados a um esfor¢o individual,

€ dever de toda a sociedade propiciar as condpgiiasjue esses direitos sejam exercidos.

2.3.A DIVERSIDADE NA ESCOLA: INCLUSAO E APLICACOES PRAICAS

No caso especifico do direito a Educacao, quandmseebe um ensino nos moldes
inclusivos, é necessario que seja objeto de raflexgropria finalidade da instituicdo escolar
(MANTOAN, 2011; RAMOS, 2010), pois esta, em luga sk dirigir apenas aos que se
demonstrarem “capazes”, precisa estar direciona@as os alunos. Contudo, vimos que,
historicamente, o direito a Educacdo nem sempevesto alcance de todos (RIBEIRO,
2006), o que pode ser considerado como uma dassvianplicacbes de uma sociedade de
exclusdo (COSTA; DAMASCENO, 2012). Para estes @srautores (2012), o meio social
atual favorece a inclusdo social e educacionahdasrias, com a ressalva de que, para que
esta se efetive, precisa-se do rompimento comtensisde exclusdo vigente. Ha, segundo
eles, um paralelo entre a educacéo inclusiva ptanaicom a logica do capital:

E possivel entender o movimento de inclus&o escolao ruptura do ideal
totalitario presente na sociedade de classes, @eumite a experiéncia do
convivio das diferengas no mesmo espaco escolar,impermédio da

educacdo inclusiva, contrapondo-se a manutencacseggegacdo que
sistematizou escolas diferentes para pessoasmtiésréPortanto, a inclusédo
escolar se caracteriza como oposicdo a manutengiosegregacao
configurada até entdo como estratégia de manutetigdcontrole social

instituido pelo sistema capitalista (COSTA; DAMASXIE, 2012, p. 22).

Uma das implicacdes do modelo (ainda) excludente ed&olas atuais constitui-se
numa das primeiras barreiras a ser removidas (EBCBERVALHO, 2000) na direcdo da
inclusdo: a atitude dos profissionais da Educag#iofdssores e outros trabalhadores), os
quais ndo se sentem “preparados”’ para atender sg® em situacdo de deficiéncia
(MANTOAN, 2006; RAMOS, 2010). Tal argumento, embdazilmente refutavel — basta
lembrar como nos preparamos (através de cursasartrentos, leituras e a propria pratica
cotidiana) para lidar com novas tecnologias, enigyea meio profissional — € compreensivel

em uma cultura em que, como ja observado, essasgsesram vistas como “invalidas”. Por
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esse motivo, € preciso que haja mobilizacdo sqmEsh a mudanca da representacdo da
deficiéncia (SASSAKI, 2003).

Contudo, outros autores (BAPTISTA, 2006; BEYER, ZORAMOS, 2010) apontam
para um fator importante de explicacdo da resigénmor parte dos profissionais da
Educacdo, em pensar o processo ensino-aprendizag®a perspectiva inclusiva: a forma
como tal processo se deu no Brasil, imposto pelgslégdo e politicas educacionais.
Possibilitando alguns pontos de comparacédo, Be3@t0) apresenta em sua obra como
ocorreu a passagem do modelo integrativo paralosino na Alemanha (o qual foi seguido
por outros paises europeus), mostrando que, napgakdeas politicas inclusivas foram fruto
de uma construcdo coletiva entre instituicdbes danen 6érgdos governamentais, pais e
estudantes, onde cada um destes elementos tewetanigade de ressignificar, ao longo dos
anos e da experiéncia, a inclusdo educacional.

Em que pesem as dificuldades de se utilizar asriéqoéas de outros paises e culturas
em nossas praticasentende-se que o autor (2010) expde tais infdiesmgomo forma de
fazer uma critica ao caso brasileiro, no qual aos@o de politicas educacionais pelas
instancias superiores contrasta com a falta déagfeor parte dessas mesmas instancias, de
condi¢cdes estruturais minimas para um atendimedtaeional de qualidade. Para os
objetivos deste trabalho, porém, importa dizer @ligta por uma educacgéo de qualidade para
todos, mesmo assim, passenbémpela mudanca atitudinal dos profissionais, alémage
vezes, apesar) das condicdes de ensino. Na vis@otdeas como Edler-Carvalho (2010),
Mantoan (2011), Ramos (2010), tal objetivo € napassivel como se constitui num processo
irreversivel para a Educacéao.

Mesmo considerando-se estes fatores, outra duxédmdnte entre os educadores —
citada como um dos principais entraves a uma egsudlasiva — diz respeito a avaliacdo dos
estudantes com deficiéncia (em especial a defigéntelectual). Diversos autores (BEYER,
2010; EDLER-CARVALHO, 2010; MANTOAN, 2011; RAMOS, 020) apresentam
propostas de solucdo para esse problema, inclasiviecante as deficiéncias mais graves
(TAMARIT, 2004). Ramos (2010), por exemplo, ressajtie tal preocupacdo se deve a um
sistema de ensino que pressiona por resultadogifiggareis para, entre outros, dar prova de
sua eficiéncia. Entretanto, a autora acredita@ssipel propor novas formas de avaliacdo sem
ser forcoso esperar pela transformacgéo de todstensa. Para tanto, deve-se adotar como

2 Andlises da implantagdo das escolas inclusivaemos paises europeus podem ser encontradas ém Col
Marchesi e Palacios (2004); Baptista (2006); Bégp#slesus (2011).
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fundamento uma forma processual de avaliagdo (RAMIDE0), na qual é levado em conta
todo o processo de ensino-aprendizagem. Segunaoraa

A avaliacdo inclusiva é aguela que — como se satmeresempre se aplica —
considera o processo geral em que estédo insenddisdos e avaliadores.
Considera também que o0 momento de avaliar ndo fgod#ia e hora para
acontecer. Ao contrario, precisa ser continuo pesfessores e alunos. Uma
avaliagdo inclusiva deve valer-se de critérios ipld$é, bem como
considerar a subjetividade. Nao deve ser punithas sim corretiva, criando
subsidios para as devidas intervencfes na apregedizaos alunos e no
trabalho do professor (RAMOS, 2010, p. 104).

Com base nesses critérios, a autora apresentasiratégia de avaliagdo em forma de
relatério, no qual sdo apontados os avancos e ssbgmades do aluno em situagdo de
deficiéncia. A partir desse relatorio, é possivad, necessario a burocracia escolar, ser
atribuida uma nota a partir de uma escala previtere=mtabelecida.

As proposicbes da referida autora se coadunam cpno@osta de Edler-Carvalho
(2000) sobre a remocgao de barreiras para a apegyiz Esta defende que as barreiras a
remover vao além das condicdes materiais, implicaaoch toda uma transformacdo no
processo de ensino-aprendizagem. Nessa concepfgm principal do docente passa a ser a
aprendizagem do aluno, em detrimento do cumprimestoto dos curriculos escolares (e,
consequentemente, da obrigatoriedade da avaliagadb & quantitativa). A comparagéo a
seguir explicita esta linha de pensamento: “Enquans valorizam as metodologias, outros
colocam sua energia em torno dos alunos, os agesdinquanto aquele é o professor que
transmite conhecimentos, este é o educador predowgeen a pessoa de seu aluno” (EDLER-
CARVALHO, 2000, p. 62).

Em publicacdo mais recente (2010), ao tratar daptaddes curriculares para as
necessidades especificas dos estudantes, EdleaiH@amnambém aborda a avaliacdo sob a
perspectiva processual, visto que, para ela, “ctrumentos de avaliagdo devem ser
diversificados e adequados as caracteristicas hlm®sa bem como devem ser usados
continuamente, num processo de avaliagcdo format(2810, p. 118). Portanto, pode-se
observar que as questdes e duvidas referentedusdaceducacional vdo ao encontro das
propostas de atuacéo veiculadas pelos principtidiesos do tema.

E importante ressaltar que, dentro das concepgdeasivas ora em pauta, as
propostas pedagogicas ndao sdo concebidas comotdddap a um determinado grupo de
alunos, mas sim pensadas para todos os alunog, qust os beneficios de uma educacéo
preocupada com as diversas formas de aprendizagetemp se estender a todos o0s
estudantes. Para tanto, toma-se por base as cagéide de Mantoan (2011) sobre o ensino
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para todos os alunos, sem exclusdo de qualqueciesp€ autora defende a adocdo de
metodologias de ensino pensadas para atender assitEzles presentes dos alunos, sem
remeter o0 ensino a preparacdo para um futuro meecbmo vestibular, mercado de trabalho
e outros. Tal abordagem enseja, por conseguintejdanca do sistema de ensino como um
todo, em que a principal finalidade deixa de savaliacdo (usando-se o tradicional método
de provas escritas), centrando-se no processoat®ratédo do conhecimento pelo aluno
(BEYER, 2010; RAMOS, 2010).

A partir da perspectiva tedrica aqui exposta, aqre proposta entende a escola
regular como um espaco comum a todos, independientaias especificidades, o que néo
significa desconsiderar as diferencas, mas opadumgualdade de condi¢bes para que cada

um possa, a partir de suas condicdes, alcar nmas elevados, em interacdo com os pares.

28



3. ATITUDES, ESTEREOTIPO E PRECONCEITO SEGUNDO A PSICOLOGIA
SOCIAL

Para possibilitar a analise das atitudes docentestq a educacédo inclusiva, séo
necessarios alguns apontamentos sobre o conceititdde e as implicacbes deste para o
estudo proposto. Com essa finalidade, este capswiloale dos pressupostos tedricos da
Psicologia Social na vertente da Psicossociologriéeramericana, conforme entendida por
autores como Braghirolli et al (1994) e Rodriguealg2000). As contribuigcbes de Crochik
(2011a, 2011b), fundamentadas na psicodin@mica €epda Critica, também lancam luz
sobre o objeto de estudo. A partir desse referenmderemos estabelecer a metodologia de
coleta e analise de dados, a ser explicitada nibut@@ e que considera eminentemente as
atitudes em seus componentes basicos. Iniciamascpateituacéo teodrica dos pressupostos
elementares para o trabalho.

3.1.ATITUDES: PRINCIPAIS DEFINICOES E DESDOBRAMENTOS RRICOS

De acordo com a corrente psicossociologica, a PgjeoSocial € o ramo da ciéncia
psicologica que estuda a “influéncia reciprocaeear pessoas (interacdo social) e 0 processo
cognitivo gerado por esta interacdo (pensament@alyo(RODRIGUES et al, 2000, p. 21).
Dentre seus diversos objetos de estudo, estadudesate 0os conceitos a elas correlatos, como
0s estereotipos, o preconceito e a discriminac&AG®HIROLLI et al, 1994; RODRIGUES
et al, 2000).

Definir um conjunto de crencas, afetos e compon@asecomo uma atitude so faz
sentido se estes se manifestarem em relacdo aouRoe isso, as atitudes sdo compreendidas
como fenbmenos eminentemente sociais. Segundodredret al (2000), as atitudes sociais,
alvo de nosso interesse, podem ser definidas coma ‘6rganizacédo duradoura de crengas e
cognicdes em geral, dotada de carga afetiva préootra um objeto social definido, que
predispbe a uma acdo coerente com as cognicOesetes afelativos a este objeto”
(RODRIGUES et al, 2000, p. 100). Os autores remsaltontudo, que as atitudes nédo séo
varidveis comportamentais diretamente observawkisendo ser inferidas da observacgéo
direta de seus trés principais componentes: o tegnio afetivo e o comportamental
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(RODRIGUES et al, 2000). Com base nas consideragéssautores, 0 seguinte esquema

procura esclarecer a relagao entre a atitude eceeysonentes:

Atitude  |< v Conceituacao

— ] T—

(;;er?ggz ) Afetos Comportamentos
i

Figura 1: Correlacdo entre atitude e conceito.

As linhas que se seguem tentam aprofundar o emientlb sobre esses componentes e
0 impacto destes nas respostas comportamentasugos. Em primeiro lugar, as crencgas,
opinides e dados que compdem 0 aspecto cognitvatitades sao essenciais na formagéo de
uma carga afetiva em relacdo ao objeto da atitR@DRIGUES et al, 2000) e, por isso,
Braghirolli et al (1994, p. 71) sustentam que umhaximento ou representacado vagos sobre
determinado objeto dificilmente gerardo afetosnsts o suficiente para motivar a emisséo
de comportamentos ativos em relagcdo aquele. Asigigm ligadas as atitudes estédo
relacionadas, no entender de Rodrigues et al (2a0)rendizagem sociocultural a que todos
0s seres humanos estdo sujeitos desde a infassanilando os valores sociais de sua
comunidade. No item 3.3, serdo analisados em @etallestudos de Crochik (2011a, 2011b)
sobre as ligacdes entre a cultura e o preconcadim aqui como um componente atitudinal
do tipo afetivo — conforme a conceituacdo de Ro@sget al (2000). Em obra recente, ja
citada, Crochik (2011b) discorre sobre os estudo$abria Critica tal como conduzidos por
Adorno, para correlacionar os elementos culturam os preconceitos individuais. Também
trataremos desse estudo no préximo item.

Retomando a exposicdo sobre os componentes daseatito elemento afetivo,
segundo Braghirolli et al (1994), constitui-se rieleo de significado de uma atitude, pois diz
respeito aos sentimentos positivos ou negativos igueulsionam tanto a busca por
informagdes confirmadoras daquele afeto quanto gajamento em comportamentos que
também o reforcem. Como decorréncia disto, os astaaitores (1994) ressaltam a coeréncia
entre os componentes atitudinais como caractexistigportante das atitudes, conceito

corroborado por Rodrigues et al (2000). Estes aergam ainda que um dado conhecimento

30



nao pode ser considerado parte de uma atitudeosiwmassociado ao componente afetivo, ja
que:

N&o ha duvida de que o componente mais caracateridtis atitudes é o
componente afetivo. Nisto as atitudes diferem, gg@mplo, das crencgas e
das opinibes que, embora muita vez se integrem mtitnde suscitando um
afeto positivo ou negativo em relacdo a um objgtcedispondo a acdo, ndo
sdo necessariamente impregnados de conotacdoaafptiy Os mesmos

objetos, porém, poderdo ser alvo de atitudes pde gk outras pessoas.
Estas acrescentariam uma conotacdo afetiva as cagrdcdes [...], e

demonstrariam isto ao engajar-se em discussGesradas sobre estes
topicos (RODRIGUES et al, 2000, p. 101).

Portanto, os afetos e sentimentos sao forca motz manifestacdo de
comportamentos, 0s quais constituem o terceiro coene das atitudes. Uma atitude tem o
poder de motivar os individuos a se comportarenaabedo com esta, devido a coeréncia
entre os componentes, ja mencionada (BRAGHIROLLBIet1994; RODRIGUES et al,
2000). Contudo, Rodrigues et al (2000) atentam marfato de as atitudes ndo serem
determinantes de um comportamento, considerandosotdatores intervenientes, como as
normas sociais e os valores. Estes autores citgomalexperimentos que demonstraram a
falha do conhecimento dos afetos na predicdo depadementos, apresentando modelos
tedricos na tentativa de explicar tal fendmeno.irAssma pessoa que tenha crencas e afetos
negativos em relagdo a uma minoria social ndo sadamente exibird comportamentos
hostis com membros dessa minoria (RODRIGUES €040), pois, segundo os autores, ela
pode se comportar de acordo com a norma sociattstdyja qual tem origem no julgamento
dos outros sobre seu comportamento.

Tal raciocinio acarreta importantes consequénces @ tema ora em pauta, qual seja,
as atitudes docentes quanto a educacgdo inclusienps permite aventar a hipétese de que
os professores nao discriminardo abertamente nesatom NEE — devido a norma subjetiva,
pois, como opinam Costa e Damasceno (2012), o ntonmidtural atual enseja atitudes
contrarias a discriminacdo e favoraveis aos dseitas minorias, o que inclui os alunos ja
aludidos. Entretanto, mantém suas crencas, vadoadstos sobre estes. Sobre este aspecto sao
particularmente relevantes as consideracfes défRr{2011b), ao afirmar, com Adorno, que
a experiéncia de conviver com grupos minoritarems efeito nulo sobre a diminuicdo dos
preconceitos. As palavras do autor ndo poderiagadeso mais claro:

As experiéncias, em geral, conforme mostram Horkbeie Adorno (1986),
sdo pouco Uteis para desfazer o preconceito, um@aque 0 Ssujeito
preconceituoso nao precisa de contato com o oppei desenvolvé-lo. Ou
seja, aquilo que é o objeto do preconceito ja msdamente enunciado, de
forma que a sensibilidade e a reflexdo préprias elgeeriéncias com o
objeto sdo suspensas. Mesmo as experiéncias, quagdma maneira
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poderiam ser gratificantes, sdo racionalizadas pae o estereétipo se
mantenha. Em outras palavras, ndo s6 a experidoi& necessaria para a
constituicdo do preconceito como este a deforma@CRIK, 2011b, p. 12).

Isto vem de encontro a grande parte das ativida@ssnvolvidas em cursos de
capacitacao docente sobre educacéo inclusiva, atrangue as vivéncias propostas podem
ter efeito diverso do esperado, pois as pessodsrtea adequar os novos fatos as opinides
prévias. Tal assertiva coaduna com as ideias deigRed et al (2000) sobre a mudanca de
atitude, a qual deve atuar sobre os trés compaatdsta, conforme conceituado pelos
autores e ja abordado neste capitulo. Crochik (#Qldpoiado na teoria psicodinaniica
ainda alerta para o fato de que a manutencdo dm®meitos, apesar de uma eventual
vivéncia, se deve a existéncia de “conflitos psiggiique se beneficiam da manutencédo de
uma conceituacao rigida e fechada a realidadeneXt@EROCHIK, 2011b, p. 13).

Diante destes dados e para aprofundar esta discuss@remos a seguir de um tipo

particular de atitude, presente na maioria dag@ekhumanas: o preconceito.

3.2.PRECONCEITO, ESTEREOTIPOS E DISCRIMINACAO: A ATITUED COMO
MECANISMO DE ECONOMIA COGNITIVA

Os estudos psicossociais sobre o preconceito gemg@memontam ao inicio do século
XX, pois, até entdo, a atitude preconceituosa astange de ser vista como moralmente
reprovavel ou desencadeante de conflitos sociampustentam Rodrigues et al (2000). De
acordo com os autores, antes dessa época naocaemisbcupacdo com O tema, pois a
comunidade cientifica avalizava a ideia de quetiexms grupos (raciais, socioeconémicos
etc.) intrinsecamente inferiores ao grupo domina@techik (2011a, p. 61) compartilha esse
ponto de vista e prossegue explanando como adla direitos, por parte das minorias, e as
mudancas historicas, como a descolonizacédo daaidrida Asia, contribuiram para resgatar a
nocdo da universalidade dos direitos humanos. @Rotay o preconceito passaria a ser
interpretado pelo meio cientifico e por grandegdda sociedade como disturbio psicoldgico,
tendo sido feitos esforgos para diminui-lo (RODRESJet al, 2000; CROCHIK, 2011a).

Concordamos com a definicdo de Crochik (2011b)esabpreconceito, quando o

autor afirma: “[...] conceitos pré-existentes n@o secessariamente preconceitos, sO 0 Sao

% Os conceitos deste sistema tedrico relevantesop@ma ora em pauta sdo abordados com maior plidade
em Crochik, 2011b, p. 12-33.
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quando ndo se modificam apds o contato com o olfetxonceito é a fixacdo de conceitos
prévios que impedem a experiéncia” (CROCHIK, 201155).

Tal conceituacdo, embora tangencie alguns pontiendidos por muitos estudiosos
do tema (apud RODRIGUES et al, 2000), difere emosugém relacéo aos que consideram o
preconceito como forma d=eonomia cognitivaliberando o individuo para fazer outros usos
de sua capacidade cerebral. A assim chamada earnmygnitiva, para eles, advém da
necessidade de o ser humano selecionar os mildaregormacdes recebidas todos os dias,
para que possa processar e utilizar as mais reéésyasiescartando as que ndo o sdo. Nesse
contexto, as crencas socialmente aprendidas (CRKG1L1a) sobre determinados grupos —
base dos estereétipos, como veremos adiante —arésgu nossa razao de ter de elaborar
opinides e atitudes fundamentadas sobre tudo estadéempo todo (RODRIGUES et al,
2000). Nas palavras dos autores: “nossos limitagogrsos cognitivos, diante de um mundo
cada vez mais complexo, € que nos fazem optar gggseatalhos, que se as vezes nos
poupam, cortando significativamente o caminho, etnas, nos conduzem aos indesejaveis
becos do preconceito e da discriminacdo” (RODRIGEESA, 2000, p. 155).

Pela definicao vista anteriormente, Crochik (2020d;1b), vaialém do conceito de
economia cognitiva para explicar os preconceitoste Eautor, partindo de uma leitura
psicodinamica do tema, aponta mais fatores psiguernos, e também o papel do meio
sociocultural. Voltaremos a estas proposi¢cdes aripio item.

Neste ponto, a fim de compreender melhor este fendomfalamos sobre os
componentes da atitude preconceituosa, a qual, todsoatitude, tem sua forca nos afetos,
mas depende também de outros fatores para se stanifea forma de comportamento
(BRAGHIROLLI et al, 1994; RODRIGUES et al, 2000).

Como ja citado, pode-se dizer que tal atitude pogéa componentes: estereotipo
(componente cognitivo), preconceito (afetivo) ecdminacdo (comportamental), conforme

expressos no quadro a seguir:

Quadro 1: Atitude e seus componentes

Atitude Conceituagéo
Crencas (cognicao) Esteredtipo
Afetos Preconceito
Comportamentos Discriminacao
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O esteredtipo pode ser definido como o conjuntocidamcas, oriundas da cultura
circundante (CROCHIK, 2011a) e que cumprem, eniiteos, o papel de atenuar o fluxo de
informacfes com que o ser humano lida (econominitieg, como visto em RODRIGUES et
al, 2000). Assim como a cognicdo € a base dasdesifuwo esteredtipo também é “a base
cognitiva do preconceito” (RODRIGUES et al, 2000,152). Segundo estes autores, 0S
esteredtipos podem ser positivos ou negativoscdeda com os juizos de valor suscitados.
No caso das pessoas em situacdo de deficiénciexemplo de esteredtipo positivo pode ser:
“0s cegos incrementam 0s outros sentidos para amapa auséncia de visao”, enquanto o
negativo pode ser exemplificado por “pessoas condr8ine de Down ndo desenvolvem
raciocinio abstrato”. Independente dos valoreditios a cada uma dessas frases, elas
apresentam em comum os fatos de serem derivadaspéaéncia concreta (indevidamente
generalizada), ratificada por constructos culturamnsensuais em um grupo social
(RODRIGUES et al, 2000).

Por sua vez, o preconceito propriamente dito éidersslo como a parte afetiva de
uma atitude, traduzindo-se em sentimentos positwosiegativos em relacdo a um objeto
(RODRIGUES et al, 2000). No entender de CrochikL{&), o pensar estereotipado leva ao
preconceito, pois aquele “deixa de ser algo peetgieca razao para ser expressao direta das
paixdes, embora se utilize de argumentos que padater alguma coeréncia interna; [...]"
(CROCHIK, 2011a, p. 49). Ou seja, a despeito desberedtipos poderem ser baseados em
fatos, a dimens&o que estes tomam aliados as wi@pssnternas do individuo (CROCHIK,
2011a) pode se transformar em preconceito, obdwum olhar para outras caracteristicas
relevantes do objeto. Ainda segundo este autoGetms estereotipados concorrem para a
manutencdo dstatus que pois, “por deturparem a realidade, ocultando laggue gera a
desigualdade, os estereétipos servem de justifecggara a dominacdo. Como tal, tornam
natural uma situacéo de opressdo” (CROCHIK, 20i.127)*.

Apesar de reconhecerem que o preconceito, de t@igaato nas sociedades humanas,
pode ter um componente inato, Rodrigues et al (2808tentam que, na maioria dos casos,
este € aprendido a partir da interacdo do individoim seu meio sociocultural, posicao
semelhante a de Crochik (2011a, 2011b). O posiciento de ambos, a nosso ver, da
margem a possibilidade de mudanca das pessoaspedcosas, tema que sera tratado mais
adiante.

* Cf. as consideragdes sobre o trabalho de Costar@&teno (2012), no capitulo 2 desta dissertagéo.
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Finalmente, a discriminagcdo, componente comportéahel preconceito, pode se
revelar de formas mais ou menos explicitas, maspiemrejudiciais a quem as sofre
(CROCHIK, 2011a). Conforme ja visto sobre a capmiéd das atitudes em gerar
comportamentos, nem sempre um preconceituoso ratardeesse seu afeto contra outrem,
embora isso ndo altere o afeto. A norma subjetiomo j& falado, desempenha papel crucial
neste caso, como forma de controle de comportam@RAGHIROLLI et al, 1994,
RODRIGUES et al, 2000). Porém, os autores defernigenicas especificas de mudanca de
atitude como capazes de por fim ao preconceitoa Eatimitar essa proposta, antes de
apresenté-la, debateremos sobre a influéncia dastragdes culturais sobre o preconceito,
partindo principalmente das ideias de Crochik (202011b).

3.3.CULTURA E PRECONCEITO: O PAPEL DA SOCIEDADE NA GESE E
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS

Em sua obr#&reconceito, individuo e cultuf@011a), um dos suportes das discussdes
deste topico, Crochik argumenta em favor da fundaocultura na aprendizagem e
manutenc¢do dos preconceitos. O autor fundamentexqasicdo no contexto socio-histérico
gue atua como fortalecedor dos preconceitos, e nlgin@ocomo estes ajudam a manter o
estado de coisas imutavel. Exemplifica esta asseutilizando as concepc¢des vigentes sobre
0 crime e 0s criminosos, discorrendo sobre comesbsredtipos eximem as pessoas e as
sociedades de apreciacao sobre suas proprias acoes:

O esteredtipo do criminoso como um individuo de alericulosidade,
intratavel, mau-carater, auxilia na caracterizagpd® o individuo “saudavel”
deve ter, e contribui para saber como agir quarddefrontar com aquele,
ao mesmo tempo em que impede sua identificagdoatemQuanto mais
distintos julgamos que somos dele, mais protegitms sentiremos dos
impulsos hostis que nos pertencem. Nesse sentiddest@redtipos evitam
termos de pensar como as condigbes sociais nas gb&@mos e que
fortalecemos contribuem para o crime, e o quant® prdprios, nessas
condicbes, poderiamos cometé-lo. Em outras palaendtam a reflexdo
sobre o mundo social e sobre nés mesmos (CROCHIKL, p. 26).

Crochik (2011b) expbe as principais correntes ¢aérgue se ocuparam deste tema,
partindo da classificacdo de Duckitt (1992 apud CRI@, 2011b, p. 19). Para estabelecer
uma baliza, o foco da analise tedrica nas obrae @desor aqui citadas € predominantemente
psicodinamico. Assim, Crochik (2011a) atribui astudes preconceituosas aos mecanismos
de defesa, os quais objetivam evitacdo de confitqgestionamentos internos. O autor ainda
se vale dos estudos de Adorno sobre a mentalidesésta, construindo, com base nesses
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referenciais tedricos uma tipologia psicolégica gutividuos preconceituosos (CROCHIK,
2011a). Ele faz uma descricdo da formacgédo da ki humana a partir da ascensao do
individualismo caracteristico da Modernidade octderConclui que o individualismo pode
ter como consequéncia a responsabilizacdo Unicadidduo, eximindo de responsabilidade
a sociedade como um todo (CROCHIK, 2011a, p. 73 phrtir dai, segundo o autor (2011a),
gue o preconceito surge como forma de o indivicaracdnta de uma realidade cada vez mais
complexa, 0 que nos permite tracar um paralelo coeonceito de economia cognitiva
apresentado por Rodrigues et al (2000).

Em outro texto de Crochik (2011b) encontramos urseiolvimento tedrico da
aplicacado da psicodinamica aos estudos sobre o@mreito. Nessa publicagdo, o autor se
apoia na teoria freudiana da constituicdo psigddcau na primeira infancia, a qual preceitua
a existéncia de uma dicotomia, regida pelo princii@ prazer, entre os elementos internos ao
eu (como fonte de prazer) e os externos (fonte esprdzer). Assim, mesmo com a
progressiva convivéncia com o principio de reakda@tonhecimentos, informacdes,
vivéncias), o individuo, nessa concepcéao, aindasicencom essa dicotomia infantil a lhe
insuflar a rejeicdo ao desconhecido — base, segGnaichik (2011b, p. 20), da maioria dos
preconceitos.

Para mudancas nesse cenario, Crochik (2011a) laysxa na teoria kantiana de
superacdo destado de menoridadeela razdo. Fiel ao ideario iluminista, o filosa@flemao,
nas palavras de Crochik (2011a), preconizava aabficada vez maior do conhecimento
como forma de emancipacao do ser humano, libertardiis preconceitos. Em contrapartida,
0 autor destaca a for¢a da sociedade contempondaegial o individualismo atingiu o apice
(cf. a andlise de COSTA; DAMASCENO, 2012, ja& meneita), na intensificacdo dos
preconceitos.

Como transformar essa realidade? Na tentativagpmséa, Crochik (2011a) apresenta
as contribuicdes do pensamento de Adorno para.t@atobém, em uma investigacdo mais
especifica sobre a educacgdo inclusiva, objeto deabalho, Crochik (2011b) aponta os
resultados e desdobramentos de pesquisas recebtesogreconceito dirigido aos estudantes
em situacao de deficiéncia e outras minorias sadiessa publicacéo, o autor aponta para as
consequéncias do preconceito na construcédo de asrelade inclusiva, discorrendo sobre as
reacbes do individuo preconceituoso ante o objew (ara ser contundente como
CROCHIK, 2011b, a vitima). O autor salienta queyidie as contradicbes inerentes a

qualquer sociedade, sdo possiveis maneiras deisawl que reforcam o preconceito:
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O preconceito arraigado e oculto a propria pesseaoqdesenvolveu pode
levar a ambiguidade de sentimentos frente a sey @le deveria ser aceito,
respeitado, mas que no intimo sabe que ndo o #nASIMO uma maneira
de ocultar ainda mais de si mesmo essa nao-aceiacautro, exagera-se a
defesa do que é hostilizado, forcando a sua inclasium grupo do qual o
preconceituoso julga, sem poder afirmar manifestéenegue ndo deveria
tomar parte (CROCHIK, 2011b, p. 66).

Tais reflexdes podem se aliar as ideias dos autpresescreveram especificamente
sobre a inclusdo educacional e social, examinadaspitulo anterior (entre outros, EDLER-
CARVALHO, 2010; MANTOAN, 2006, 2011; RAMOS, 20104 fim de iniciar o debate
sobre a inter-relacdo entre os estudos mencionadt®sn seguinte trata das possibilidades de

mudancas nas atitudes inoportunas a interacdo teuman

3.4. MUDANCA DE ATITUDE: TECNICAS, LIMITES E POSSIBILIDAES

Pensando especificamente nas atitudes sociaidfmi@jg a interacdo social, como o
preconceito, autores como Braghirolli et al (199drigues et al (2000), além de Crochik
(2011a), propuseram técnicas para a mudanca atluelin prol da convivéncia. Vale atentar
para o fato de que as propostas citadas destinaanfiges distintos. Enquanto a proposta
defendida por Crochik (2011a, 2011b) visa colabgaa a diminuicdo da desigualdade
social, os outros autores citados, tributarios slaggsociologia norte-americana, apresentam
técnicas persuasivas para modificar opinides, abolal a aplicagdo destas em diversas
atividades, como a publicidade e propaganda.

As mudancas de atitude, segundo Rodrigues et @DJ2Podem se dar em qualquer
dos trés componentes atitudinais — cognitivo, et comportamental, conforme descritos
no item 3.1. Embora os autores especifiguem comodanca em cada um destes elementos
afeta a mudanca de atitude como um todo, elesrgaste tese de que os trés se influenciam
mutuamente, pois “qualquer mudanca num destecor@ponentes é capaz de modificar os
outros, de vez que todo o sistema é acionado quamdde seus componentes é alterado, tal
como num campo de for¢as eletromagnético” (RODRISEal, 2000, p. 127).

O acionamento de todo o sistema quando da mudanganddos elementos pode ser
satisfatoriamente explicado pekoria da dissonancia cognitivé&laborada inicialmente por
Leon Festinger, na década de 1950. Este modelacdenomeia e explica o desconforto
sentido qguando um dos componentes estd em desammrdos demais (RODRIGUES et al,
2000). Braghirolli et al (1994) defendem que aal$sicia leva a mudanca de atitude, ja que
0 psiquismo tenta voltar ao estado de coerénaigalnPara tanto, sdo necessarias mudancas
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nas cognicoes, através da aquisicdo de novas iaf@es ou da mudanca das ja existentes;
nos afetos que as acompanham ou nos comportanaetosentes (BRAGHIROLLI et al,
1994; RODRIGUES et al, 2000).

O conhecimento sobre a dissonéancia cognitiva pedesgegundo Braghirolli et al
(1994), de grande valia para as técnicas intensioda mudanca de atitudes, pois a
dissonancia pode ser provocada para suscitar antadam direcdo a um fim desejado
(BRAGHIROLLI et al, 1994; RODRIGUES et al, 2000)s @utores citados apresentam
aplicacdes praticas para esta concluséo, incluestlcdos na area das comunicacdes. Nesta, a
teoria permitiu a analise das varidveis intervel@®mo processo comunicativo, classificadas
de acordo com sua origem no comunicador, no recemanensagem ou no canal / contexto
(BRAGHIROLLI et al, 1994).

Esta visdo “pragmatica” das teorias de mudancaditel@ € discutivel a partir de suas
metas finais. Com base nos autores vistos, entesgleomo necessaria uma analise critica
destes objetivos, para haver mudancas sociais eefibie da coletividade, como defende
Crochik (2011a). Embora as ideias deste ultimoimzalidem o desenvolvimento tedrico até
aqui exposto, em sua obra (2011a) advoga-se oas®édnicas de mudanca de atitude em
prol da transformacéo social. Com base nesse dontesochik (2011a) alerta para o fato de
as técnicas persuasivas estarem a servico da maéatda ideologia dominante, atuando no
sentido de convencimento das massas para a audérmigestionamento do sistema.

A despeito de o referencial tedrico até aqui carsido ter alguns pontos de
controvérsia, a presente pesquisa tem embasameletgara observar as atitudes docentes
em relagdo a educacdao inclusiva. A relevancialdestado € assegurada pelas consideragdes
de Edler-Carvalho (2000) acerca da remocao dasitesratitudinais em direcdo a inclusédo
educacional. A autora defende que a atitude docénéssencial a consecucdo de uma
educacao inclusiva, por reconhecer, entre outrovaos) que a tendéncia ao atendimento
homogeneizado dos alunos n&o favorece a inclus@caeidnal. Ela afirma que “a
predisposi¢ao dos professores frente a diversitadaim papel decisivo na compreensédo das
diferencas individuais, em sua aceitacdo e respaiando, removendo ou intensificando os
obstéaculos existentes” (EDLER-CARVALHO, 2000, p).59

Ou seja, os esforgos do sistema educacional egédiieinclusdo devem contar com a
predisposi¢cao da comunidade escolar para a aceitizcdiversidade (EDLER-CARVALHO,
2000, 2010; CROCHIK, 2011b; MANTOAN, 2011; RAMOSQID). Para que fossem

verificadas as atitudes docentes relativas a esta,ta metodologia de pesquisa desenvolvida
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e explanada no proximo capitulo teve em conta a&sideracfes apresentadas sobre as
atitudes sociais.

39



4. METODOLOGIA

O desenho de pesquisa adotado por este trabalatzanima abordagem qualitativa,
utilizando-se de revisdo bibliografica sobre asitipals de educacdo inclusiva e suas
consequéncias para a pratica educacional, bem sobre o conceito de atitude, de acordo
com referenciais psicossociolégicos. Aléem dissomm@ende a pesquisa de campo, de tipo
exploratdrio, pautada na prépria narrativa dos di@sea respeito do tema através das técnicas
de complementacao de frases e produgéo de texto.

Quanto & natureza da investigacdo, o presenteceptudte ser classificado como uma
pesquisa descritiva, com formato de estudo exglooatA revisdo bibliografica realizada
centra-se em dois eixos principais: a) o concedoatitude, de acordo com referenciais
psicossociolégicos e b) as politicas de educagdosiva e suas consequéncias para a pratica
educacional brasileira. Optou-se pelo estudo eafiido devido a escassez de estudos
cientificos que coordenem os dois eixos elencaglndot como foco a narrativa dos sujeitos
coletada em fonte priméria pela pesquisadora. faata, foi necessaria a construcao de um
instrumento baseado nas técnicas de complementodegédio de frases. A amostragem dos
educadores foi feita de modo aleatorio, seguindaritérios de professores formados em
exercicio e professores em formacéo, subdivididos@n e sem experiéncia com educacao
inclusiva. Outros dados, como género, tempo dedoém e magistério, foram coletados, mas
nao fizeram parte do crivo para selecao dos ssjeRpds a concordancia da instituicdo, os
sujeitos foram contatados e convidados a participlmntariamente.

A pesquisa aplicada dirige-se a aquisicdo de camieetos a serem utilizados para
compreensao e encaminhamento de solucbes de pesbleoncretos e especificos do
cotidiano. Neste caso, procura levantar dados ljmerstem a reflexdo acerca da atitude e da
conceituacao de educadores sobre educacgédo inclugt@ que ambas interferem na pratica
educacional.

A pesquisa descritiva ndo manipula as variavess,sel propde a detalhar, observar,
registrar fatos ou fendbmenos de uma dada realidaatgca conhecer e compreender como
ocorrem diferentes cendrios no cotidiano, fazendaacorte de estudo e andlise. Para estudar
a atitude e a conceituacéo de educadores sobragitumclusiva, esta pesquisa prop0s a
criacdo de um instrumento que favorecesse estdesgendo este momento caracteristico de

uma pesquisa exploratéria.
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A pesquisa de carater exploratério possibilita eoxdipacdo e a organizacdo de
critérios de compreensao do contexto que envolebjeto de estudo de forma flexivel e
processual. Esta caracteristica de se modelarmaandias que aparecem ao longo do estudo
permite a consideracédo de diferentes aspectossprewdu ndo no design da pesquisa. Desta
forma o pesquisador pode se familiarizar com o tenestruturd-lo melhor para pesquisas
posteriores que visem um aprofundamento. Ela pertrabalhar com uma pequena amostra
nao representativa de sujeitos, além de uma angiliaétativa dos dados. Ela pode ser
utilizada (MALHOTRA, 2001) para:

a) Formular um problema ou defini-lo melhor e com npaiecisao;

b) Identificar percursos existentes e alternativoagho;

c) Desenvolver hipéteses;

d) Isolar variaveis e relacdes chave para exame jpmster

e) Obter critério para desenvolver uma abordagem dolg@ma e

f) Estabelecer prioridade para pesquisas posteriores.

A pesquisa exploratoria se beneficia da utilizagéanétodos como: entrevista com
especialistas, andlise de dados secundarios, pasfguelitativa e pesquisa piloto.

Tendo em vista que este trabalho tenta se aproxdmgema de atitude e conceituagao
da educacdao inclusiva por educadores, e destadas delevantes acerca desta tematica para
estudos aprofundados futuros, utilizando da abemagualitativa e da pesquisa-piloto
referente a necessidade de criacdo de um instrontentoleta de dados neste recorte, a
pesquisa exploratéria se aplica neste caso, poisrdee 0 acesso tematico rapido e
concomitantemente rico e abrangente de dados.

A abordagem qualitativa de pesquisa caracterizpesetrabalhar com dados nao
numericos ou mensuraveis. Ela lida com atributaspectos descritos textualmente e verifica
a presenca ou auséncia de determinado dado. Estadlagbm pode ser associada a
guantitativa quando trabalha ndo apenas com avsstie valores atribuidos textualmente,
mas quando se interessa também pela frequénciatensidade da informacgéo estudada. A
coleta de dados qualitativos valoriza a subjetdd@& permite o trabalho com numero
pequeno de sujeitos, até mesmo um sO sujeito. €ladapta a situacdes de pesquisa de
levantamento e pesquisas preliminares (piloto), @oEmplo. Esta abordagem admite o
trabalho com a triangulacdo de dados: sujeitos elxjypsa, observador (pesquisador) e
ferramentas metodoldgicas. A escolha da técniczcesia a ela depende do objeto e objetivo

da pesquisa, com instrumentos de perguntas abeotastoteiros semiestruturados ou livres,
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em questionarios com questdes abertas, entreustasduais ou em grupo, grupo focal, ou
testes projetivos. Como nesta pesquisa ha o isteresnarrativa do educador, a aplicagdo da
observacdo de segunda ordem (MARQUES, 2005) palqumador e o uso de técnicas de
pesquisa, justifica-se a op¢ao pela abordagemtainzdi.

Dando continuidade a nossa exposi¢do, descreveremgsincipais elementos da
metodologia adotada.

4.1. DELIMITACAO DA ABORDAGEM E CONSTRUCAO DO INSTRUMEND DE
COLETA DE DADOS

Para alcancar o objetivo da reflexdo tematica pstapotornou-se imperioso o
levantamento de dados subjetivos acerca da atgudie conceituacdo do educador frente ao
tema da educacgéo inclusiva. Assim sendo, buscamoamn instrumento que possibilitasse
um espaco de expressao através de questdes dad@sonmas abertas a organizacdo e
expressao do pensamento do educador. Como estaniesto ndo foi encontrado atendendo
as caracteristicas elencadas neste estudo, oppamosnstrui-lo.

Este novo instrumento deveria possibilitar o lesargnto de possiveis cortes de
interpretacdo da perspectiva do olhar do educapiafelssor ou licenciando) acerca da
educacao inclusiva utilizando o instrumento deiagab da atitude como uma habilidade que
articula elementos afetivos, cognitivos e compoetatais. Para tanto, optou-se por uma
técnica de tipo projetivo, o qual se adapta a aplio para avaliacdo de temas “tabus”,
polémicos ou dificeis, quando o sujeito pesquispdde ser resistente ou refratario as
perguntas, e ndo querer, ndo poder ou acreditasati®r responder o que Ihe é solicitado de
forma direta e explicita. Uma técnica projetivavyaca respostas advindas do mundo interior,
por ser ndo-estruturada e de investigacdo indiRataca-se instigar projecdes de aspectos
conscientes e principalmente ndo conscientes afmnscientes. No caso da investigacao de
indicadores de atitude, a finalidade é evocar g®e@ss subjetivos relacionados aos
componentes da atitude, quais sejam: as crencaafetds e 0s comportamentos. Cabe
destacar que embora a atitude possa ser observatamportamento, ndo ha uma relagcéo de
causalidade entre ambos, visto que a atitude é ddgforo intimo, relacionado ao mundo
interior e 0 comportamento € algo que se apresantaundo exterior (RODRIGUES et al,
2000, p. 100-106). Resumindo, atitude € privadareportamento € publico. Ambos podem

ter influéncia exterior, contudo o segundo é deil@ao pela norma subjetiva (CROCHIK,
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2011b; RODRIGUES et al, 2000). No instrumento @jaal comportamento ligado a atitude
ndo seria observado diretamente pelo pesquisadasrindicado pelo préprio sujeito.

As vantagens do uso das técnicas projetivas sao:

a) Quebrar ou diminuir resisténcias frente ao edtirda questao;

b) Abrir um caminho alternativo de investigacdo glaestdo que provoque
inibicdo ou resisténcia de colaboragéo ou partp@palo sujeito;

C) Investigar de modo indireto 0 objeto da pesqaismentando a chance da
validade e fidedignidade das respostas, visto gemetr@vistado pode censurar suas respostas
de modo consciente ou n&o consciente.

Como desvantagens das técnicas projetivas podesstecdr:

a) O grau de dificuldade de sua elaboracéo e dmwararetacao;

b) A exigéncia de uma expertise do pesquisador;

C) A necessidade de treinamento para o bom usestiimento;

d) Demanda de pesquisador treinado, de muito teg@ categorizacao,
organizacao e interpretacao dos dados;

e) Risco de tendenciosidade na construcdo do metrto e em sua interpretacao,
quer seja pela heuristica da disponibilidade, gseja pelo conhecimento prévio do
pesquisador, entre outras.

As técnicas projetivas podem ser classificadas como

. Técnicas de associacdo (associacao de palavidsias);

. Técnicas expressivas (dramatizacao, terceirapgss

. Técnicas de complemento (complemento de oragiegqaragrafos, de uma
historia);

. Técnicas de construcdo (resposta a imagem, testeslesenhos, producdo de

texto).

Diante do exposto, elegeu-se duas técnicas pragetia) técnica de complemento
(BOHOSLAVSKY, 2007; MITJANS, 1989 apud BARRETO; MARNEZ, 2007) e b)
técnica de construcédo para, de forma integradapopm instrumento de coleta de dados.
Ambas objetivaram explorar as tendéncias motivatgrconflitos e indicadores funcionais e
outros elementos da configuracdo subjetiva dosasltues quanto a tematica conceituacéo e
atitude acerca da educacédo inclusiva. A primeirafdabuscou provocar no educador a
conducao de uma ideia a partir de um dado estinstddfuncionou como um indutor que o

sujeito complementou. A segunda tarefa procurouvédd a construir e expressar de modo
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mais livre seu pensamento. Uma parte deste trahadlaotestar esta maneira de coleta de
dados, atuar como uma etapa da construcédo (prpjletim) do instrumento, com carater
exploratorio para levantar dados para futuras psasjue continuidade do processo de
validacdo deste. No capitulo de analise de dadosflexdes feitas a partir deste processo e
dos dados obtidos serédo apresentadas e discutidas.

Para a escolha destas duas técnicas para compansstimento de coleta de dado
como estratégia de pesquisa que foca o levantameéatalados, foram levadas em
consideracao trés condi¢cdes (YIN, 2001) descritagjuadro a seguir correlacionando as

condi¢des de pesquisa com as caracteristicas twonrento.

Quadro 2: Condig8es de pesquisa relacionada com as car#icsido instrumento

Condigéo da pesquisa Caracteristica do instrumento
a) Tipo de questéo proposta Questdes abertas na técnica de complemento e
construcao de frase
b) Extensdo do controle que o0 Questdes indutoras na técnica de complemento
pesquisador tem sobre osde frase
eventos comportamentais Questéo livre na técnica de construgéo de frase
c) Grau de foco socio-histérico Focaliza acontecimentos contemporaneos e
articula com a experiéncia pessoal acerca da

educacao inclusiva

Para a construcdo do instrumento de avaliacdo npengpectiva critica foram
abordados aspectos relevantes ao exercicio dasfofiquais sejam:

a) formacgao profissional englobando a perspectvadilicacéo inclusiva;

b) valores sociais de uma sociedade humanitatidasa e democratica,

C) atencao aos Direitos Humanos.

Diante do exposto, as razdes que justificam a leacdeste instrumento como
estratégia apropriada ao objeto e objetivo dessgyisa sao descritas a seguir, baseadas na
possibilidade de:

a) Coletar informacbOes diretamente dos educadoras seu ambiente de

estudo/trabalho;

44



b) Aplicar um instrumento com duas caracteristeasum s6 momento de modo
integrado, coletando dados acerca da conceituacda atitude dos educadores frente a
educacao inclusiva,

C) Levantar dados para avaliagdo critica do proceds construcdo e
implementacg&o do instrumento de pesquisa;

d) Pesquisar uma &rea que contribui amplamenteacdiscusséo sobre educacéo
inclusiva, prioritariamente na area de formacaedieadores.

O uso da técnica de complemento e de construcairades, assim como outros
métodos qualitativos de pesquisa dependem da eqeda competéncia tedrica, da
sensibilidade, da capacidade interpretativa e ganizacao do pesquisador.

Na andlise das questdes, as percepc¢les do propestigador sdo partes integrantes
do processo. O sentido e o significado sobre edwucagclusiva desperta ndo apenas o uso do
raciocinio légico, mas também atravessa todos asponentes da atitude da prépria
pesquisadora a respeito do tema. A analise de daakeou-se no modelo da Andlise de
conteudo de Bardin (2011) associada as observaetieslas da andlise narrativa de Bruner
(2000, 2008).

O protocolo de pesquisa, ou seja, 0 conjunto dardentos composto pelo projeto de
pesquisa, acrescido do termo de anuéncia institacemdo Termo de Consentimento Livre e
esclarecido (TCLE) (Apéndice 2), foram apresentadn€omité de Etica de Pesquisa (CEP)
da UFRRJ.

Para a andlise das respostas, utilizou-se o0 maddélaco preconizado por Bruner
(2000, 2008)Este apresenta o estudo das narrativas como desciilo mundo do sujeito,
organizando suas ideias, valores e atitudes pecaatebiente que o cerca. Define narrativa
como “composta por uma uUnica sequéncia de evee&iados mentais, acontecimentos
envolvendo os seres humanos como personagens r@s’aBRUNER, 2008, p. 63). Para
este autor, o estudo das narrativas produzidasyeitos em contextos distintos permite o
conhecimento, através do discurso, das realidadédas. Isto porque a narrativa se
caracteriza por ser a histéria de fatos que negaonrente, o esperado, o preestabelecido pela
sociedade, possibilitando, assim, o esquadrinhandatealidade dos sujeitos. Nas palavras
de Bruner:

A narrativa é um discurso, e a primeira regra deuso € que haja uma
razdo a seu favor que o distinga do siléncio. Aatiaa é justificada ou
garantida em virtude de a sequéncia de eventosdugriser uma violacao da
canonicidade: conta algo inesperado, algo que oteutem razao para por
em davida. O “segredo” da narrativa esta em resalvénesperado, em
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satisfazer a duvida do ouvinte ou, de certa forena,retificar e explicar o
“desequilibrio” provocado, num primeiro tempo, pealiscurso narrativo.
Uma histéria tem, pois, dois lados: uma sequéneiaedentos e uma
avaliacdo subentendida dos eventos contados (BRURER, p. 163).

Para Bruner (2000), a utilidade da analise de tinasa se deve, entre outros, a
indissociabilidade entre pensamento e expressde diavés da linguagem. O autor sustenta
ndo poder fazer distincdo entre um modo narratovpeshsamentdgrifo do autor] e o que é
um ‘texto’ ou discurso narrativo. Segundo ele, ‘cadn deles da forma ao outro, tal como o
pensamento se torna inseparavel da linguagem egux@rane e, no fim de contas, o molda
[...]” (BRUNER, 2000, p. 176).

Bruner assevera a relevancia da interpretagcédo iscsrgos narrados, considerando
que os atos humanos sédo produzidos por “estadanciohais: desejos, crencas,
conhecimento, intengbes, compromissos” (2000, 3).16 autor apresenta as principais
caracteristicas que tornam uma histéria uma nearaestrutura temporal e sequencial,
particularidade de géneros narrativos; razdes ouivaso para as acdes; composicao
hermenéutica, com multiplas interpretacdes; serthdrario ao candnico ou preestabelecido
socialmente; ambiguidade da referéncia; uma crnsal Ou ndo) como elemento central;
versdes negociaveis entre si, em detrimento dags'Tacontinuidade da narrativa na Histéria
(BRUNER, 2000, p. 177-194). Os elementos suprac#aghsejam sua utilizacdo para a
compreensao de diversas formas de discurso constgudos varios meios socioculturais.
Com base nessas consideracfes, 0 autor consegreerlgy, em outra obra (BRUNER,
2008), que a constituicdo do “Ewself) de cada individuo é feita da juncdo dos variosesat
sécio-histéricos que o legitimam e dao-lhe sentiditsta assertiva nos conduz ao
entendimento da narrativa como integrante da fofimaia propria identidade individual e
cultural.

A analise das narrativas permite, portanto, a @bgéo das motivacdes individuais e
grupais que explicam comportamentos de base calelistifica-se desta forma a escolha das
narrativas dos participantes das entrevistas agpiogtas como dados de coleta. Esta analise
tem como finalidade compreender as concepcdes thscesobre a educacao inclusiva e seus
desdobramentos para a area escolar, bem comoistérreias e empecilhos gerados por essa
nova proposta de atuagao educacional.

As assertivas permitiram observar as atitudes eonseitos dos professores sobre a
educacao inclusiva, as dificuldades relatadas, dmmo as solucdes propostas para po-la em
pratica. Foram selecionados aleatoriamente oitceres (ver item 4.2, a seguir) para

respondé-la.
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4.2.OBJETIVOS

Objetivo geral: Caracterizar a associacao enttedatie conceituacéo verbal sobre educacéo
inclusiva presente na narrativa de docentes e sldadicenciaturas com e sem experiéncia de

trabalho com pessoas em situacao de deficiéncia.

Objetivos especificos:

1. Iniciar o processo de construcdo de um instrumdatpesquisa baseado em técnicas
projetivas que viabilize a coleta de dados subpstdos educadores sobre a educacgéo
inclusiva;

2. Coletar, comparar e avaliar dados através da @®aeccomplementacdo de frases
sobre as atitudes e os conceitos relacionadodus@mceducacional de professores do
ensino médio e alunos de licenciaturas com e seperiéacia com educacao
inclusiva;

3. Observar e analisar os comportamentos e contex@odvéncia coletiva acerca da
concepcao e atitude frente a educacgéo inclusiveenosntros com os envolvidos na

pesquisa.

4.3.SUJEITOS

A amostra de sujeitos foi aleatéria, composta |itor (8) educadores, sendo quatro (4)
professores em exercicio e quatro (4) licenciandasscolha destes sujeitos se justifica pela
intencdo de verificar e comparar a conceituacaareliaacdo de elementos descritores das
atitudes frente ao tema, presente na narrativ@pmdessores ja formados (em exercicio) e dos
professores em formagdo. No caso do professor entieto, dada a exigéncia legal, havia
grande probabilidade de que todos tivessem alguperiéncia docente com estudantes com
necessidades especificas. Para este estudo, enfatizo caso de estudantes com qualquer
necessidade educativa especifica e professores tgbalhassem com esses alunos
diretamente na sala de aula, a fim de se obsesvatitades de quem nao tinha familiaridade
com esse publico-alvo até a implantacdo das paditinclusivas (BEYER, 2010; GLAT;
PLETSCH, 2011). No recorte dos professores em fpfimabuscou-se também contatar
pessoas com e sem experiéncia nessa situacdo iedatapara verificar se a variavel

experiéncia docentgoderia interferir de alguma forma neste contextomo isto se daria.
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Foram contatados quatro (04) docentes de uma edeolade estadual do Rio de
Janeiro, no municipio de Volta Redonda, a qualasacteriza por centralizar o atendimento
educacional especializado (AEE) das escolas daegtddual no municipio. Esta modalidade
de atendimento faz parte das atuais politicas gaiblbrasileiras para a educacao inclusiva,
conforme legislacéo e diretrizes do Ministério ddu€acdo (MEC) (BRASIL, 1996, 2001,
2009). Propde a instalacdo das denominadas salascdesos multifuncionais em cada
unidade escolar, com a finalidade de prestar apsioopedagdgico aos estudantes com
necessidades educacionais especfficd3iversos autores (MANTOAN, 2006, 2011;
MICHELS, 2011; PRIETO, 2006; RAMOS, 2010) questimneessa modalidade de
atendimento, por entender que esta manteria aa@gc'classe especial” dentro das escolas,
ao se constituir como a possibilidade de os doseateriarem seus alunos para serem
“consertados” pela profissional especializado. Aevbacdo direta, como registrada no diario
de campo, mostra que parte destes estudantes, peitdesle estarem regularmente
matriculados, passam mais tempo (quando nédo &talaldele) na sala de recursos do que na
de aula.

Pelos motivos expostos neste item, todos os dacghteveram contato com alunos
com deficiéncia. Também foram entrevistadas qu@4d discentes de licenciatura de uma
instituicdo federal de ensino no mesmo municipgmds duas (02) com experiéncia e duas
(02) sem experiéncia em educacao inclusiva. Ogwstados foram escolhidos independente
do género, da formacdo e do tempo de servico; poresponderam a entrevista um (01)
sujeito do género masculino e sete (07) do feminth@uadro a seguir expde 0s principais

dados sociodemograficos levados em conta na pesquis

Quadro 3: Dados sociodemograficos dos participantes

Situacac Licenciandas Docente:
Nome® Alice Bruna Cristina Daniela Eliana Fabiana Gustavo Helena
Identificagd L1 L2 L3 L4 P1 P2 P3 P4
o}
Génerc F F F F F F M F
Idade 21 21 23 42 39 37 47 42
(anos)

® Com base nos trabalhos de Costa e Damasceno @Dcimento et al (2011), podemos verificar que a
politica inclusiva proposta para a educagao piiofis$ e tecnoldgica (EPT), através da implantagio d
NAPNEs (cf. Introducéo desta dissertacao), tamkegnes o modelo das salas de recursos multifuncionais
® Nomes ficticios para preservar a privacidade do®eistados.
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Tempo de - - - - 12 8 20 23
magistério

(anos)
Escolaridad Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em P6s- Pés- Bacharelad Lic. em
e Matematic Mateméatic Fisica Matematic graduacd graduacdo o e Lic. em Lingua
a a (cursando a o Matematic Quimica Portugué
(cursando) (cursando) ) (cursando) Biologia a S
Pessoa con N&o N&o Nao N&o N&o Nao N&o N&o
deficiéncia?
Vivéncia | N&o Nao Nao Nao Nao Néo Nao Nao
pessoal com
PcD
Experiéncia Sim Nao Nao Sim Sim Sim Sim Sim
docente
com PcD

4.4, CARACTERISTICAS DO CAMPO DE PESQUISA

Os dados foram coletados em dois l6cus: os prafessmn exercicio em seu local de
trabalho, uma instituicdo de educacgéo publica estaé os professores em formagdo em seu
local de estudo, uma instituicdo de educacao mitdderal.

A escola estadual onde se realizou a pesquisa mpogacomo ja citado no item
anterior, centraliza o AEE no municipio estudadavido a localizagdo em area central deste.
Atende aos niveis de ensino fundamental (2° segiennédio. Com base em observagéo e
relato de docentes, direcdo e equipe pedagdgicdicoe-se que a maioria dos alunos
atendidos pelo AEE é de surdos e pessoas comlddobes de aprendizagem e deficiéncia
intelectual. Nao havia, na escola pesquisada, menalwno cego, com baixa visdo ou
deficiéncia fisica.

Ja a instituicdo federal oferece, entre outrososyras licenciaturas em Fisica e
Matematica. Embora sejam oportunizadas aos licedogexperiéncias docentes na rede de
educacdo bésica — estdgios curriculares e progralmamiciacdo a docéncia, onde os
estudantes trabalham com alunos em situagdo deié&iefia, a referida instituicAo né&o

contava, até a finalizacdo desta pesquisa, comuneeBtudante com essas caracteristicas.

4.5.INSTRUMENTO DE COLETA
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Os dois instrumentos de coleta de dados utilizadogesquisa: a) a técnica projetiva

(do complemento e construcéo de frases) e b) malarcampo, sdo descritos a seguir.

4.5.1. Técnicas projetivas

O instrumento de coleta de dados construido pamamsitos deste trabalho reuniu
duas técnicas projetivas: a técnica do complemdatfrases e a técnica da construcédo de
frase (Apéndice 3).

A técnica de complemento de frases foi inspiradaeste de mesma caracteristica
proposto por Bohoslavsky (2007, p. 94-95). Origmaite voltado a orientagdo vocacional e
sob um referencial teérico psicodinamico, nos terohm autor (BOHOSLAVSKY, 2007), em
nossa pesquisa essa técnica foi reelaborada aefiee #gerificar os componentes das atitudes
(cognitivo, afetivo e comportamental). Além disso,caracteristica projetiva da técnica,
embora tenha trazido certas dificuldades na elgbordo instrumento e na interpretacéo dos
dados, ensejou a andlise das narrativas dos pariteils e propiciou 0 surgimento de novas
categorias de analise, conforme sera visto nouafbt

Esta técnica foi composta por dez (10) assertivaonipletas categorizadas
previamente, de acordo com 0s componentes daslegitpropostos por Rodrigues et al
(2000): esteredtipo (cognitivo), preconceito (af@}i e discriminacdo (comportamental)

segundo a interpretacdo da pesquisadora.

Quadro 4: Categorizacdo prévia das frases formuladas

Componentes da Esteredtipo Preconceito Discriminacao
atitude (cognitivo) (afetivo) (comportamental)
Assertivas 2,5,7,8 1,39 4,6, 10

Cabe destacar que tal classificagdo n&o foi apiedendessa forma, aos sujeitos. Ela
apenas serviu como referencial prévio para a psadoia, visto que o sentido é atribuido
posteriormente pelo entrevistado e o texto produpior ele pode se referir a uma categoria
diversa da pretendida, ou até mesmo para mais de Aijuistificativa para tal categorizacao

prévia € apresentada no Quadro 5:

Quadro 5: Justificativa da categorizacdo das frases.
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Quando decidi ser professor, sobre i Previsto inicialmente para eliciar

possibilidade da educacao inclusiva e componentes cognitivos, a mudanca de foco

entendia que . deste item esta de acordo com as percepgoes
do primeiro pré-teste, pois surgiram
conteudos predominantemente afetivos.

A educacao inclusiva paramimé . Formulada com o objetivo de eliciar
respostas sobre os conceitos e crencas dos
participantes sobre o tema, de uma forma
global.

Considero que a aprendizagen Evocar respostas sobre as reagbes dos

escolar, com a presenca fisica d entrevistados quanto a presenca e convivio

pessoas com deficiéncia em sala, tre com estudantes em situagédo de deficiéncia
como consequéncias . na sala de aula.

Do ponto de vista da pratica Eliciar respostas sobre a educacéao inclusiva

pedagdgica, no meu entendimento, ade modo geral. Visou também ao relato de

educacao inclusiva requer ___. praticas, de acfes voltadas para a inclusao
educacional.

Aponto como caracteristicas do alunc Esta solicitagédo aborda o tema especifico do

com deficiéncia ___. aluno com deficiéncia, e intentou apurar as

crencas dos participantes sobre tal tema.
Diversos autores trataram desta questéo,
apontando os estere0tipos correntes sobre o
aluno com deficiéncia, os quais levam a
condutas inadequadas por parte das pessoas
gue convivem com eles.

Quando vejo uma pessoa comAprofundando a investigacdo sobre o0s

deficiéncia em minha sala de aula,comportamentos, objetiva evocar as

tenho vontade de . possibilidades de acdo em sala de aula, mas
pode também suscitar sentimentos relativos
a presenca do estudante com deficiéncia.

Na escola inclusiva, os alunos cor Averiguar a idealizacdo dos sujeitos sobre

deficiéncia sdo . como seria uma escola inclusiva e como o0s
alunos em situacao de deficiéncia estariam
nessa configuracao.

Tenho certeza que a aprendizagem doA elaboracéo deste item tentou opor duas

aluno incluido € __anao ser que . afirmativas, conjugadas na mesma frase. Foi
construida para evocar 0s conceitos dos
sujeitos sobre a aprendizagem do estudante
considerado  “incluido” nas escolas
regulares. A expressao “aluno incluido” foi
utilizada neste item devido as duavidas
surgidas durante a aplicacdo do primeiro
pré-teste pelo uso de outras expressoes
possiveis para 0 contexto (pessoa com
deficiéncia, aluno com deficiéncia etc.).
Verificou-se que tal expressdo € de uso
corrente entre grande parte dos educadores,
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impregnando também a formacdo dos
futuros docentes, como foi apurado entre as
licenciandas participantes da pesquisa.

9. Sobre a educacdo inclusiva, ficc Por tratar de um sentimento especifico

ansioso(a) quando . (ansiedade), esperava-se desta assertiva a
evocacdo de componentes  afetivos
profundos.
10.Em relacdo ao ensino para alunosColetar relatos sobre a préatica cotidiana,
incluidos, ofereco . sem deixar de atentar a outros fatores
cognitivos e afetivos debatidos nos itens

anteriores.

A solicitagao para esta tarefa foi: “A seguir, s@ramos dez (10) frases incompletas
sobre a educacéo inclusiva dirigida aos alunosalgama deficiénciaP?or favor, complete as
frases com base em sua experiéncia como profegsor(a

A técnica de construcdo de frases buscou trazemsdgde contribuissem com a
elucidacdo sobre a conceituacdo dos sujeitos adareducacdo inclusiva. A frase construida
poderia ser original ou retirada de outra fontestBeorma, procurou-se conhecer quais
seriam os conceitos dos educadores sobre eduaagésiva. Seria possivel inferir de onde
viriam e quais influéncias teriam as ideias e g®g&ncias anteriores na construcao da matriz
operatdria de pensamento dos educadores? Quamsasi elementos principais que eles se
utilizariam para construir seu conceito de educagélasiva? Qual seria 0 eixo de discussao
apresentado por eles? Quais seriam as palavrasThiaveria diferenca entre os professores
em exercicio e os professores em formacédo? Hawdeimentos que possibilitassem a
verificacdo da associagcdo entre conceituacdo edatilos educadores frente a educacédo
inclusiva? Estas questbes sdo apenas um exemplped@xpectativas existiam com esta
tarefa.

Logo em seguida a complementacao de frases, ficitadh a producdo de um texto
(contendo um paragrafo) sobre o tema da educagdosive, com a seguinte consigna:
“Precisamos de sua compreensao para conhecer wogéegensa, sabe ou ja experimentou
sobre educacéo inclusiva em geral. Vocé deve emcew (01) paragrafo, abaixo, com base
em sua experiéncia e/ou extraida de literaturadreso, deve citar a fonte, mesmo que seja
da internet). Caso deseje, pode enviar o paragrdigitado para o e-mall

viviaom@agmail.corh

4.5.2. Diario de campo
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A fim de contribuir para a andlise das falas dgeits da pesquisa, foi feito também
um diario de campo (BARBIER, 2004; MORIN, 2004)y parte da pesquisadora, no intuito
de se ponderar as narrativas apresentadas peltsippates e suas implicacdes para o
trabalho educativo no contexto da diversidade alldet da observacéo direta.

Conforme estes autores, o diario de campo refietmplicagdes do pesquisador sobre
(e com) o objeto de pesquisa, bem como a insergd@nabos, a partir do olhar do
pesquisador, no mundo que os circunda. Barbier4j2@@nomina-o diario de itinerancia,
pois, segundo ele, este registro documental

[...] fala da fitinerancid’ de um sujeito (individuo, grupo ou comunidade)
mais do que de uma “trajetéria” muito bem balizadambremos que, na
itinerancia de uma vida, encontramos uma infinidade de ithEsa
contraditérios. Aitinerancia representa um percurso estrutural de uma
existéncia concreta tal qual se manifesta poucouaq e de uma maneira
inacabada, no emaranhado dos diversos itineragosopidos por uma
pessoa ou por um grupo (BARBIER, 2004, p. 133-$j8égs do autor).

Por isso, Barbier (2004) propde que o diario pdssescrita individual para a coletiva,
onde todos os participantes da pesquisa-acao lwoamni para sua elaboracéo.

Embora tal técnica seja predominantemente aplieatd@esquisas que se utilizam de
metodologias participantes — pesquisa-acao, pesquervencdo, observagcdo participante
etc. (MORIN, 2004, p. 134), acreditamos ser posshaste trabalho, analisar a riqueza de
detalhes das falas espontaneas dos participantes @npressdes da pesquisadora, antes,
durante e depois da coleta de dados.

Para a organizacao das notas no diario de campn k2904, p. 135) preconiza uma
classificacdo dessas anotacdes em: notas de of@er{ldO), englobando a observacéo dos
fatos presenciados na pesquisa; notas metodolé¢itiely, as quais tentam estabelecer
relacdo tanto com os autores e teorias citadosongoctedrico da pesquisa quanto com
aqueles que forem lembrados devido aos desdobrasdattrabalho de campo; e as notas
tedricas e praticas (NTP), produto da analise deeNlIM e que comporédo a analise dos
dados obtidos, articulando teoria e pratica no eanpom essa finalidade, foi também
adotada a pratica da observacdo de segunda ordamués (2005, p. 103) conceitua esta
modalidade de observacdo apoiada nas ideias dstégerntendendo-a como a observacéo
voltada para si, para o proprio discurso, consiitaium modelo recursivo de autorreferéncia.

No presente estudo, as notas de observacdo foraadés durante as insergcdes no
campo de pesquisa, tentando-se registrar, em segusdia ocorréncia, os didlogos travados
entre os participantes e destes com a pesquisdl@a Também foram registradas as

impressdes da pesquisadora sobre a escola ondealssou o trabalho (abordado mais
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minuciosamente no item 4.3 e no capitulo 5). Apdsabalho de campo, as notas foram
relidas e relacionadas aos referenciais tedricdg)(Mubsidiando a reflexdo sobre os fatos
observados no campo e permitindo uma analise ariastes (NTP, conforme MORIN,
2004).

Quanto as narrativas dos sujeitos, estas forardashtem primeiro lugar, propondo-se
o preenchimento de lacunas em dez (10) assertiyastia de uma solicitacdo: “A seguir,
apresentamos dez (10) frases incompletas. Por,favarplete as frases com base em sua
experiéncia como professor (a)”. Em seguida, doliese a producdo de um texto (de um
paragrafo) sobre o tema da educacéo inclusivasgertvas apresentadas foram previamente
categorizadas de acordo com o referencial tedrsoaditudes e seus componentes, a saber:
cognitivo, afetivo e comportamental. Tal categay@izg no decorrer da pesquisa, foi
complementada por outros referenciais teoricosdgealhados nos capitulos anteriores) e
pelas observagBes no campo. Assim, surgiram natagarias de andlise, as quais seréo

detalhadas no item 4.7 deste capitulo.

4.6.PROCEDIMENTO

A pesquisa teve inicio com a revisdo bibliografa@s temas a ela relacionados:
histérico da Educacdo como um todo e estado atuabddcacéo inclusiva e das pessoas em
situacao de deficiéncia nos meios educacionais [BAPA, 2006; BEYER, 2010; EDLER-
CARVALHO, 2000, 2010; COSTA; DAMASCENO, 2012; MANTAN, 2006, 2011,
PRIETO, 2006; RAMOS, 2010; RIBEIRO, 2006; SASSARD03). Definiu os conceitos de
atitude, estereétipo e preconceito (BRAGHIROLLIEt1994; RODRIGUES et al, 2000) e
tratou das relagbes entre estes, a psique indivelaacultura (CROCHIK, 2011a, 2011b).
Como base da metodologia a ser empregada, teraper tas contribuicdes da analise das
narrativas (BRUNER, 2000, 2008) e dos estudos dueaite (BRONFENBRENNER, 1996),
entre outras igualmente relevantes.

A partir dessa reviséo, elaboraram-se os instrussedé coleta, considerando-se 0s
objetivos a serem atingidos. A técnica de compleag@io de frases (BOHOSLAVSKY,
2007) visou a coleta de dados partindo de uma @aragdo prévia, conforme exposto
anteriormente, com a finalidade de cotejar as tapabtidas com o referencial tedrico da
psicossociologia das atitudes. O texto produzidmspelocentes, como complemento a
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primeira técnica, permitiu a andlise das narratdas sujeitos, de acordo com os critérios
preconizados por Bruner (2000, 2008).

O primeiro pré-teste (pré-teste 1) foi realizado 2813, através da aplicacdo do
instrumento de coleta a dois sujeitos, o que perraitalisar e corrigir as inconsisténcias nos
itens deste, principalmente em relacdo a assocaggoespostas com as categorias prévias.

Por se tratar de uma técnica projetiva, na qudbwau em conta a expressdo dos
sujeitos, nem sempre as respostas — tanto no gigd-tequanto na aplicacdo posterior —
corresponderam a categorizacdo esperada anteslicac@p. Mesmo assim, os resultados
foram considerados no que revelavam das narrattBRUNER, 2000, 2008) dos
participantes, e analisados de acordo com esgenmefal.

A coleta de dados foi aplicada coletivamente, mlasestadual, no turno matutino.
Duas semanas antes foi feito o contato com a direig instituicdo de ensino, a qual
autorizou a coleta de dados e solicitou a colaldaralps docentes. A diretora separou uma
sala de aula para a aplicagdo do formulério. Apégpdicacdo dos objetivos da pesquisa e
assinatura do termo de consentimento livre e essthy (TCLE) por parte dos docentes, o
tempo de aplicacdo foi em torno de 25 minutos. RaParte Il — producdo de texto de um
paragrafo — permitiu-se aos docentes a entregaanseduinte ou envio por e-mail. Mesmo
assim, um deles redigiu o texto no momento da agfic. Ja a coleta com as discentes de
licenciatura foi feita no dia 03/07/2013, tambémfalena coletiva. O tempo de aplicacao foi
em torno de 20 minutos.

O quadro abaixo apresenta de forma esquematica semeu a entrega dos textos:

Quadro 6: Cumprimento da Parte Il da atividade solicitad@@&squisa

Sujeitos Alice Bruna Cristina Daniela Eliana Fabiana Gustavo Helena

Entrega Sim, Na&o N&o Sim, Sim, N&o Sim, Sim, no
do texto por por e- por e- durante a formulario,
e- mail mail aplicacdo apos
mail aplicacao

Durante a pesquisa, houve também o registro dasessies da pesquisadora
utilizando-se a metodologia do diario de campo,rglatada. Para tanto, foi de suma
importancia para a compreensao dos dados do faimuéaialogo com os sujeitos apés a
aplicagdo deste. As inferéncias dai retiradas sesfmiadas no capitulo 5, dedicado a
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discusséo dos resultados. Com essa finalidadbservacéo de segunda ordem (MARQUES,
2005) permite revisitar o registro de suas propobservacdes analisando ndo apenas 0s
professores participantes, mas também as percedadespria pesquisadora e as possiveis
interferéncias na conducéo do processo.

Além do aporte metodologico descrito, a apreciagée dados leva em conta os
referenciais citados (BRUNER, 2000, 2008; BRONFERBRIER, 1996), possibilitando,

assim, o confronto com a revisao teorica sobrenate o exame das conjecturas iniciais.

4.7. MATRIZ DE ANALISE DE DADOS

Este item tem a finalidade de analisar o proprstriimento de coleta em processo de
elaboracdo. Os subitens que se seguem explicitamataz de analise utilizada em cada

situacao.

4.7.1. Analise do préprio instrumento e de seu processo aeiacdo/elaboracéo

A andlise do instrumento se baseou na revisdocte@i em discussfes com a
professora orientadora. Dado o carater inovadotedes discussdes foram sendo feitas ao
longo do processo e as tomadas de decisdo se fdmate das questdes que emergiam, tais
como: a necessidade de adequacdo das assertivgsinmeira parte para facilitar a
compreensao do sujeito pesquisado, a possibilidadntrega posterior e a propria permissao
de consulta na internet na segunda parte do instiamEsta tarefa € o primeiro passo para a
construcdo do referido instrumento e ndo se esgofaesquisa ora proposta. Os resultados
obtidos na criacdo se mesclam na reflexdo do poais aplicacao e interpretacao dos dados.

Por isto, a analise do instrumento sera feita momer da analise das respostas obtidas.

4.7.2. Matriz de analise dos dados coletados na primeiragpte do instrumento

aplicado
As respostas produzidas pelos educadores na painqgarte do instrumento

organizadas e posteriormente analisadas — consdiera referencial tedrico sobre atitudes
derivados da psicossociologia (BRAGHIROLLI et a994; RODRIGUES et al, 2000) e,
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mais especificamente, da psicodinamica e estuddiirais sobre o0s preconceitos

(CROCHIK, 2011a, 2011b) — foram categorizadas preente como se mostra no quadro:

Quadro 7: Categorizagéo prévia de respostas.

Elemento da
atitude
1. Quando decidi ser Cognitivo
professor, sobre a (Estereotipo)
possibilidade da
educacdo inclusiva eu
entendia que __.
2. A educacdo inclusiva Cognitivo
para mime . (Esteredtipo)

3. Considero que a Afetivo
aprendizagem  escolar, (Preconceito)
com a presenca fisica de
pessoas com deficiéncia
em sala, traz como
consequéncias __.

4. Do ponto de vista da Comportamental
pratica pedagogica, no (Discriminagéo)
meu entendimento, a

educacao inclusiva
requer __.
5. Aponto como Cognitivo

caracteristicas do aluno (Estereotipo)
com deficiéncia __.

6. Quando vejo uma pessoa Comportamental
com deficiéncia em (Discriminagéo)
minha sala de aula,
tenho vontade de .

7. Na escola inclusiva, os Cognitivo
alunos com deficiéncia (Estereotipo)

Classificacao de resposta

Sentimentos positivos

Por exemplo: oportunidade.
Sentimentos negativos

Por exemplo: distorcao
profissional.

Crencas positivas

Por exemplo: maturidade social.
Crencgas negativas

Por exemplo: descompromisso
politico.

Sentimentos positivos

Por exemplo: solidariedade, ética,
compreensao, tolerancia.
Sentimentos negativos

Inseguranca, medo,
competitividade.

Favoraveis a inclusao

Por exemplo: iniciativa,

acolhimento, proatividade.
Desfavoraveis a incluséo

Por exemplo: rejeicdo, isolamento.
Crengas positivas

Por exemplo: informacdes tedricas
adequadas, valorizagao da
potencialidade e da
contextualizagao.

Crencas negativas

Por exemplo: valorizagdo das
incapacidades.

Favoraveis

Por exemplo: planejamento
cooperativo e  respeito  as
caracteristicas individuais e
coletivas.

Desfavoraveis

Por exemplo: fuga, desisténcia,
resisténcia.

Crengas positivas

Por exemplo: valorizacdo no
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8. Tenho certeza que a Cognitivo
aprendizagem do aluno (Estere6tipo)
incluido € __ a nao ser
que __ .

9. Sobre a educacéao Afetivo
inclusiva, fico ansioso(a) (Preconceito)
quando __.

10.Em relacdo ao ensino Comportamental
para alunos incluidos, (Discriminagéo)
ofereco .

desenvolvimento humano.
Crencgas negativas

Por exemplo: visdo organicista
depreciativa do ser humano.
Crencas positivas

Por exemplo: superagéo.

Crencas negativas

Por exemplo: fracasso, impossivel.
Sentimentos positivos

Por exemplo: desafio.

Sentimentos negativos

Por exemplo: incapacidade.
Favoraveis

Por exemplo: planejamento
flexivel.

Desfavoraveis

Por exemplo: planejamento Unico.

Ao longo da criacdo, da aplicacdo e da analisendtsumento verificou-se que as

respostas dos sujeitos na primeira parte poder@anersgjuadradas em categorias de analise

diversas das previamente apresentadas. Outra®iatefpram, entdo, construidas com base

no assinalamento das unidades de registro, da foorm® entendidas por Bardin (2011). A

categorizacdo dos dados a partir do modelo premgoipor esta autora para a analise de

conteudo possibilita o exame de diversos tiposporses de linguagem, sendo, por isso,

utilizada por pesquisadores de diferentes area€@aeias Humanas. Esta mesma matriz de

analise foi utilizada na segunda parte do instrumdacando a questdo da atitude. A

dindmica desta categorizacdo dos dados pode senigssem trés etapas:

1. Pré-andlise: consiste na categorizacdo do matadetado, para constituiranrpusde

pesquisa. Segundo Bardin (2011), deve-se fazer lamaa flutuante do material,

donde se extraem as primeiras hipéteses da pesgasmdicadores, compostos pelas

palavras que aparecem com mais frequéncia;

2. Exploracdo do material: classificacdo das unidagesegistro (BARDIN, 2011) para

codificacdo, selecdo dos critérios de contagemrapagiento dessas unidades em

categorias de andlise (unidades de contexto);

3. Tratamento dos resultados: elaboracao de infer€iBIARDIN, 2011), cotejando os

resultados com a revisao teorica.

Assim sendo, foram formadas quatro (4) categoriaislidas em (8) subcategorias

identificadas por um numeral entre colchetes (&datificacdo serd utilizada durante a
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discussédo e analise dos dados). A ordem de apaedentiestas categorias e subcategorias

considera os ambientes de desenvolvimento humagande Bronfenbrenner (1996),

partindo do macrossistema (Sociedade), passandonpedossistema (Escola), para chegar

aos microssistemas (Professor e Aluno). A segupliese brevemente o processo de

formulagéo de andlise de cada categoria:

Quadro 8: Quadro das categorias e subcategorias de analise.

Titulo Descricéo N°
Dados sobre [1]
acessibilidade, direito a

Educacdo, papel da

sociedade na incluséo

educacional.

Sociedade

[2]

Reulne informacdes[4]
sobre a instituicao
pesquisada, bem como
a visédo dos
entrevistados sobre es [8]
mesossistema.

Escola

Autoavaliagao do [3]
docente e de sua pratica

S profissional.
(%]
Q
o [7]
o
Consideracoes dog5]
participantes sobre o
o) aluno em situacdo de
E deficiéncia [6]
<

Titulo
Garantia
direitos
humanos

Inclusao
exclusao

Recursos
técnicos
materiais

Caracteristicas

da
estudada

Conceitos

disciplinares

docentes

especificos

Aspectos
subjetivos
docentes

Aspectos
cognitivos
discentes
Aspectos
subjetivos
discentes

Descricao

de Respostas encontradas denotam o

entendimento da  educacio
inclusiva como uma garantia de
direitos aos alunos. Caracterizada
por respostas genéricas,
abrangendo “a pessoa com
deficiéncia”, sem se fixar em um

sujeito especifico.
Presenca das
normal/patologico,
incluido/excluido. O  normal

como parametro para as acoes
com as pessoas com deficiéncia.

Lista dos recursos necessarios

dicotomias

' para, na visao dos participantes,

implantar a educacao inclusiva
nas escolas.

Como abordado no item 4.4 desta
dissertacao, referéncias

especificas aos alunos surdos
(principal clientela da escola

pesquisada).

Apontado por apenas um docernte,
trata de dificuldades especificas
para ensinar conceitos abstratos
aos alunos surdos.

Olhar dos docentes para suas
préprias caracteristicas, as quais
favoreceriam (ou n&o) o processo
inclusivo.

Ponto de vista dos participantes
sobre a cognicdo do aluno com
deficiéncia.

Ponto de vista dos participantes
sobre caracteristicas afetivas e
subjetivas destes alunos (forte
presenca de estereotipos).
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Para o enriquecimento da analise e discussao dos daletados, a leitura teve como
base a teoria de Bruner (2000, 2008), visto queeias deste autor favorecem o estudo das
narrativas como descritivas do mundo do sujeitgamizando suas ideias, valores e atitudes
perante o ambiente que o cerca. Ele define naaratobmo “composta por uma Unica
sequéncia de eventos, estados mentais, aconteosnemiolvendo os seres humanos como
personagens ou atores” (BRUNER, 2008, p. 63). Blateo estudo das narrativas produzidas
por sujeitos em contextos distintos permite o coimhento, através do discurso, das
realidades vividas. Isto porque a narrativa sectandaa por ser a historia de fatos que negam
o corrente, o esperado, o0 preestabelecido pelaedame, possibilitando, assim, o
esquadrinhamento da realidade dos sujeitos. Nasrpalde Bruner:

A narrativa é um discurso, e a primeira regra douwso € que haja uma
razdo a seu favor que o distinga do siléncio. Aatiaa é justificada ou

garantida em virtude de a sequéncia de eventoaduasriser uma violagéo da
canonicidade: conta algo inesperado, algo que otutem razao para por
em duvida. O “segredo” da narrativa esta em resalvénesperado, em

satisfazer a duvida do ouvinte ou, de certa forena,retificar e explicar o

“desequilibrio” provocado, num primeiro tempo, pelscurso narrativo.

Uma histéria tem, pois, dois lados: uma sequéneiaedentos e uma
avaliacdo subentendida dos eventos contados (BRURER, p. 163).

Baseado em sua proposicdo, considera-se que @adélida analise de narrativas se
deve, entre outros, a indissociabilidade entre grapato e expressdo deste através da
linguagem. O autor sustenta ndo poder fazer d#&tinentre um modo narrativo do
pensamentggrifo do autor] e o que € um ‘texto’ ou discumsarrativo. Segundo ele, “cada
um deles da forma ao outro, tal como o pensamentorea inseparavel da linguagem que o
exprime e, no fim de contas, o molda [...]” (BRUNEROO, p. 176).

O autor assevera a relevancia da interpretacaalisosrsos narrados, considerando
que os atos humanos sédo produzidos por “estadanciohais: desejos, crencas,
conhecimento, intengbes, compromissos” (2000, p5).16Apresenta as principais
caracteristicas que tornam uma histéria uma nearaestrutura temporal e sequencial,
particularidade de géneros narrativos; razdes ouivoso para as acdes; composicao
hermenéutica, com multiplas interpretacdes; serthdrario ao candnico ou preestabelecido
socialmente; ambiguidade da referéncia; uma cnsal Ou ndo) como elemento central;
versdes negociaveis entre si, em detrimento dags'Tacontinuidade da narrativa na Histéria
(BRUNER, 2000, p. 177-194). Os elementos suprac#aghsejam sua utilizacdo para a
compreensao de diversas formas de discurso constgudos varios meios socioculturais.

Com base nessas consideragbes, 0 autor consegreertigy, em outra obra (BRUNER,
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2008), que a constituicdo do “Ewse(f) de cada individuo é feita da juncdo dos variosesat
sécio-histéricos que o legitimam e dao-lhe sentiditsta assertiva nos conduz ao
entendimento da narrativa como integrante da fofimaia propria identidade individual e
cultural.

A analise das narrativas permite, portanto, a @bgéo das motivacdes individuais e
grupais que explicam comportamentos de base calelistifica-se desta forma a escolha das
narrativas dos participantes das entrevistas agpiogtas como dados de coleta. Esta analise
tem como finalidade compreender as concepcdes thsceobre a educacao inclusiva e seus
desdobramentos para a area escolar, bem comoistérreias e empecilhos gerados por essa
nova proposta de atuagao educacional.

4.7.3. Matriz de anélise dos dados na segunda parte do insmento

As respostas produzidas pelos educadores na segamtado instrumento foram
organizadas e posteriormente analisadas considermaneferencial tedrico e socio-historico,
contando com a contribuicdo de autores tais comyeB€010), Edler-Carvalho (2000,
2010), Costa, Damasceno (2012), Mantoan (2006;)2@1eto (2006) e Sassaki (2003).

Buscou-se identificar no discurso a tendéncia agkuma conceituagcéo de educacao
inclusiva, considerando a visdo médica, a integmsia e a inclusiva. Considerou-se
perspectiva inclusiva como um todo, sem aprofusdauma subdivisdo emergente no campo

entre educacao inclusiva total ou parcial.

4.7.4. Analise dos dados registrados no diario de campo

Estes dados suscitaram uma reflexdo pessoal ndiasafrente ao tema, mas a todo
seu entorno. A partir de uma analise pessoal busediwmar consciéncia da atitude da
prépria pesquisadora frente ao tema e de que raarstdr poderia interferir na analise e
discusséo dos dados. Essa analise sera mais pormaeiaono capitulo 5. Por ora, trataremos

dos resultados obtidos.

4.8.RESULTADOS
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Considerando o propdésito desta pesquisa, delins@ainés conjuntos de dados: a) o
préprio instrumento (apéndice 3), os dados coletaedo instrumento (parte 1 e 2) e os dados
registrados no diario de campo. Dada a especitieid#estes dados, neste item ndo sera
apresentado o instrumento que se encontra no Ageldinem os dados fruto do diario de
campo, visto que as observacdes e as reflexdesndesios serdo apresentadas de forma
diluida na analise dos dados no proximo capitubo.cBnseguinte, serdo apresentados apenas
os resultados da primeira e da segunda parte dios daletados no instrumento entregue aos
sujeitos.

Com base no formulario aplicado e na observacéistrada, passamos a expor 0s
dados obtidos, para posterior tentativa de arg@dacom as ideias dos autores que nortearam
este trabalho. As categorias foram reconstruidas lm@mse no assinalamento das unidades de
registro, da forma como entendidas por Bardin (20L@da a discusséo posterior de dados

quantitativos e qualitativos deu-se a partir dességdades (entalico sublinhadonas citacdes

das narrativas dos sujeitos).

4.8.1. Resultado da primeira parte do instrumento (Assertras a completar)

Os dados foram organizados sob duas perspectiwaspais, a primeira baseado na
apenas na categorizagdo dos elementos da atituelenpes no quadro 9 (caso nao seja
problematizado, pode levar a uma leitura simplestdicotomica), e a segunda baseada na
analise de conteudo destes mesmos elementos (Hosaampliar a discussao para diferentes

niveis de ambiente), presentes nas tabelas 3, 4 e 5

Quadro 9: Classificacdo das respostas de acordo com os flesndas atitudes.

Frase apresentada a completar Resultado
Elemento da Classificacdo das respostas
atitude
1. Quando decidi ser Cognitivo Crencas positivas — 3 licenciandas
professor, sobre a (Estereotipo) e todos os professores (L2, L3, L4,
possibilidade da P1, P2, P3, P4), tais como:
educacdo inclusiva eu oportunidade de interacdo social,
entendia que __. direito humano e social.
Crengas negativas — apenas 1
licencianda (L1), inseguranca.
2. A educacdo inclusiva Cognitivo Crengas positivas — unanimidade,
paramime . (Esteredtipo) respostas como: potencialidade

humana, estratégias positivas de
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. Considero que a Afetivo
aprendizagem  escolar, (Preconceito)
com a presenca fisica de

pessoas com deficiéncia

em sala, traz como
consequéncias __.

Do ponto de vista da Comportamental
pratica pedagogica, no (Discriminagéo)
meu entendimento, a

educacao inclusiva
requer __.
. Aponto como Cognitivo

caracteristicas do aluno (Estere6tipo)
com deficiéncia __.

. Quando vejo uma pessoa Comportamental
com deficiéncia em (Discriminagdo)
minha sala de aula,

tenho vontade de .

Na escola inclusiva, osCognitivo
alunos com deficiéncia (Estere6tipo)
sao

. Tenho certeza que a Cognitivo
aprendizagem do aluno (Estere6tipo)
incluido € __ a nao ser

que

inclusédo, necessidade social.
Crencgas negativas — zero.
Sentimentos positivos — Foram
encontrados na maior parte das
licenciandas e uma divisdo
equanime nos professores (L2, L3,
L4, P1, P4), tais como:
desenvolvimento ético,
socializacéo, tolerancia.
Sentimentos negativos — Apenas
uma licencianda e dois professores
(L2, P2, P3) tais como:
inseguranca, despreparo.
Favoraveis — Respostas unanimes
(L1, L2, L3, L4, P1, P2, P3, P4),
contudo, havia um misto de outros
elementos da atitude, observou-se
indicativos por exemplo de
iniciativa, proatividade, apoio.
Desfavoraveis — zero.

Crencas positivas — zero.

Crencgas negativas - a
caracterizacdo dos alunos foi
exclusivamente frente aos aspectos
incapacitantes (L1, L2, L3, L4, P1,
P2, P3, P4).

Favoraveis — foram encontradas em
metade das licenciandas e na
unanimidade dos professores (L1,
L4, P1, P2, P3, P4) respostas tais
como: colaboracéo, flexibilidade,
disponibilidade.

Desfavoraveis — encontradas em
apenas duas licenciandas (L2, L3),
respostas que apontam 0
atendimento exclusivo, totalitario e
inexperiéncia.

Crencas positivas — unanimidade
(L1, L2, L3, L4, P1, P2, P3, P4),
respostas pautadas em crencas tais
como: valor do ser humano,
respeito a diversidade.

Crencas negativas — zero.

Crencas positivas — resposta
unanime (L1, L2, L3, L4, P1, P2,
P3, P4) que indicam ideias
fundamentadas no compromisso
politico e profissional, tais como
independéncia, cidadania.
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Crencas negativas — zero.

9. Sobre a educacao Afetivo Sentimentos positivos — apenas
inclusiva, fico ansioso(a) (Preconceito) licenciandas, com a excec¢éo de um
quando __. (Dificil (L1, L2, L3), indicativos tais como:

categorizagao, percepcgéo positiva, adaptabilidade,

possivelmente poridentificacéo profissional.

uma construgcéc Sentimentos negativos - uma

tendenciosa di licencianda e a unanimidade dos

frase) profissionais (L4, P1, P2, P3, P4),
dados tais como: falta de apoio,
despreparo.

10.Em relacdo ao ensino Comportamental Favoraveis — unanimidade (L1, L2,
para alunos incluidos, (Discriminagao) L3, L4, P1, P2, P3, P4) dados tais
ofereco . como: disponibilidade, interesse,
dedicagéo.
Desfavoraveis — zero.

Apresenta-se a seguir duas tabelas: a primeirsamee a frequéncia das respostas
categorizadas de acordo com cada elemento da eatdudivididas pela caracteristica do
sujeito: professores em exercicio ou em formacatnt& de respostas encontrado em cada
assertiva é apresentado na ordem respectiva cado@situlo da figura. Cada assertiva foi
subdividida em dois aspectos e poderia variar degd€8) respostas (quatro professores em
exercicio e quatro professores em formacédo), até (. Na ultima linha encontra-se a

frequéncia total de cada resposta.
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Tabela 1: Frequéncia de respostas classificadas conformiemeetos da atitude.

Atitude
Componentes Esteredtipo (cognitivo) Preconceito (afetivo) Discriminagéo (comportamentel)
Assertivas 1, 2,5,7e 8 Assertivas 3 e 9 Assertivas 4, 6 e 10
Classificacéo das Crencas Sentimentos Relativo a inclusédo escolar
respostas Positivas Negativas Positivos Negativos Favoravel Desfavoravel
Sujeitos L P L P L P L P L P L P
Total em cada assertiva  3+4+0+4+  4+4+0+4+0 1+0+4+0+4 0+0+4+0+0 3+3 2+0 1+1 2+4 4+2+4 4+4+4 0+2+0 0+0+0
4

Total 1 15 12 9 4 6 2 2 6 10 12 2 0
Total 2 27 13 8 8 22 2
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Ja a tabela 2 mostra os totais de frequéncia da®sts categorizadas conforme os
aspectos da educacéo inclusiva, surgidas aposstaa# dados e ja detalhadas no subitem
4.7.3:

Tabela 2: Frequéncia de respostas encontradas categoriegadeategorias e subcategorias

[1] Garantia de direitos humanos 21
[2] ComparagGes normal/anormal, com/sem deficiéncia, 27
inclusao/excluséo

[4] Recursos técnicos/materiais 43
[8] Caracteristicas da escola estudada (surdos) 12
[3] Conceitos especificos da disciplina do professor 03
[7] Aspectos afetivos/subjetivos do professor 26
[5] Aspectos cognitivos do aluno 07
[6] Aspectos afetivos/subjetivos do aluno 27

As trés tabelas que se seguem procuram demonsfraq@éncia de respostas de
acordo com a categorizacdo dos componentes dasgeatita partir da analise de conteudo de
Bardin (2011). Indica-se a subcategoria seguida fpefuéncia de resposta. Observa-se que
em uma mesma assertiva pode-se encontrar maisedenugl argumentacao referente ao que é

solicitado, indicando portanto mais do que uma atggoria.
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Tabela 3: Frequéncia de respostas por questdes e cateddrecenceito (afetivo)

Categoria Frequéncia de respostas nas questoes
Preconceito — Afetivo 3 9

Docentes [Comparagbes]=1 [Conceitc [ComparagBes]=JRecursos técnicos/materiais] =4
especificos da disciplina] =1 [Recurs [aspectos afetivos/subjetivos do aluno] =1
técnicos/materiais] =1 [aspectos [Aspectos afetivos/subjetivos do professor] =2
afetivos/subjetivos do aluno] =
[Aspectos  afetivos/subjetivos ¢
professor] =1 [Caracteristicas da esc
estudada (surdos)] =1

Licenciandas [Garantia de direitos humanos] : [Recursos técnicos/materiais] =2 [aspectos
[Recursos  técnicos/materiais] = cognitivos do aluno] =1 [aspectos
[Aspectos  afetivos/subjetivos  « afetivos/subjetivos do aluno] =3

professor] =3

Tabela 4: Frequéncia de respostas por questfes e categesigredtipo (cognitivo)

Estereotipo — 2 5 7 8a 8b
Cognitivo

Frequéncia de respostas nas questbes

Ploecpies - [Garantia de [Garantia de [Aspectos cognitivos [Garantia de direitos  [Garantia de direitos [Recursos
direitos humanos] direitos humanos] do aluno] =3 humanos] =1 humanos] =3 técnicos/materiais]
=6 =1 [aspectos [Comparagbes]=2 [Recursos =5
[Comparagbes]=1 [Comparacdes]=1 afetivos/subjetivos do [Aspectos técnicos/materiais] =2
[aspectos [aspectos aluno] =3 afetivos/subjetivos do [Aspectos
afetivos/subjetivos afetivos/subjetivos [Caracteristicas da  professor] =1 afetivos/subjetivos do
do aluno] =1 do aluno] =1 escola estudada [Caracteristicas da professor] =1
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[Aspectos (surdos)]
afetivos/subjetivos

do professor] =3

=1 escola estudada
(surdos)] =2

[Garantia de [Garantia de [Comparagbes]=2 [Comparacbes]=3
direitos humanos] direitos humanos] [Recursos [aspectos

=1 =3 técnicos/materiais] =1 afetivos/subjetivos do
[Comparacbes]=3 [Comparacdes]=2 [aspectos aluno] =2

[Recursos afetivos/subjetivos do

técnicos/materiais aluno] =4

=1 [Aspectos
afetivos/subjetivos

do professor] =1

Tabela 5: Frequéncia de respostas por questfes e categdisgriminacdo (comportamental)

4

[Garantia de direitos humanos] =:
[Recursos técnicos/materiais] =3
[Aspectos afetivos/subjetivos do
professor] =1

[Recursos técnicos/materiais] =4
[Aspectos afetivos/subjetivos do
professor] =3

6

[Comparagbes]=Recursos
técnicos/materiais] =3aspectos
afetivos/subjetivos do aluno] =1
[Aspectos afetivos/subjetivos do
professor] =1

[Recursos técnicos/materiais] =1
[aspectos cognitivos do aluno] =1
[aspectos afetivos/subjetivos do
aluno] =2 [Aspectos
afetivos/subjetivos do professor] =2

[Garantia de direitos [Comparacfes]=3
humanos] =1 [Recursos
[Comparagbes]=2 técnicos/materiais]
[aspectos =3 [Aspectos
afetivos/subjetivos do afetivos/subjetivos do

aluno] =3 professor] =1

10

[Comparacbes]=3Recursos
técnicos/materiais] =2 [Caracteristicas da escola
estudada (surdos)] =2

[Recursos técnicos/materiais] =2 [aspectos
afetivos/subjetivos do aluno] FAspectos
afetivos/subjetivos do professor] =4
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4.8.2. Resultado da segunda parte do instrumento (Assertg a construir)

O guadro a seguir expde a categorizacdo das raspmse apontavam diretamente ou

de modo subjacente a conceituacéo de educacasivachealizada pelos educadores.

Quadro 10: Tendéncia das perspectivas educacionais dos sugiEtpesquisa

Licenciandas Professores

Alice Bruna Cristina Daniela Eliana Fabiana Gustavo Helena

Abordagem NR NR NR

meédica

Abordagem NR NR NR X
integracionista

Abordagem X NR NR X X NR X
inclusiva

4.8.3. Algumas reflexdes sobre as notas do diario de campo

As notas do diario de campo possibilitaram a coens@&o de outras filigranas nao
explicitadas no instrumento “oficial” de coleta diados. A principal delas foi a
predominancia de pessoas surdas entre a clie@elhidos com deficiéncia matriculados e as
implicacfes para a préatica docente. Segue a tiesaio registro pessoal:

[Dois dos professores] falaram também sobre ospirgtes de Librds os
quais tém dificuldade em traduzir conceitos esmasfde Quimica, Fisica
etc. Por isso, alguns intérpretes “faziam” (sic)eaercicios no lugar dos
alunos, e, apos reclamacoes dos professores, gicokidou toda a equipe
de intérpretes. Ainda assim, os alunos surdos fifak@ra” (sic) com os
novos intérpretes, pois 0s antigos “davam as réap@or eles” (sic) (Nota
diario de campo em 01/07/2013).

Percebe-se que a maioria de surdos (entre os atomsdeficiéncia) direciona a
pratica e a reflexdo docente para as especificidddste grupo, constatacdo a ser analisada
também no capitulo 5. Outros topicos relevanteanfarelacionados as condigfes de trabalho,

expressas nas queixas sobre o numero de alunotumoa e dos recursos materiais e

" Lingua Brasileira de Sinais, instituida como liagficial em territério brasileiro pela Lei n° 18642002.
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metodoldgicos disponibilizados aos estudantes tracgio de deficiéncia, e a discusséo sobre
terminalidades parciais para estes alunos. Eststatagdo, presente em outros registros do
diario de campo deste trabalho, encontra eco raesdda pesquisa de Glat e Pletsch (2011, p.
35-66) em escolas de trés redes municipais doestadRJ, as quais trabalham com alunos

do ensino fundamental. Nesta, os graficos apresesmtaostram que a maioria dos estudantes
estd em situacdo de deficiéncia auditiva ou inteééc Ressalte-se que a classificacdo se
baseia na declaracdo dos profissionais entrevistamis ndo se obteve acesso a diagnosticos
realizados por profissionais de saude. Como exemsplgue o grafico da rede municipal do

Rio de Janeiro:

5000 | 4610
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% de alunos com necessidades educacionais
especiais

Figura 2: Gréafico com percentual de alunos com deficiéngiaidlos por suas caracteristicas na rede municipal
do Rio de Janeiro. Fonte: REDIG, 2010 (adaptad@ld&T; PLETSCH, 2011, p. 40)

Glat e Pletsch (2011, p. 79) ressaltam que a estagdo de alunos com deficiéncias
gue ndo comprometam o uso da cognicdo e/ou daaljegn costuma ser mais facil, pois estes
demandam apenas mudancas na acessibilidade deenéeskiinstalacdo de rampas, piso tatil,
adaptacdes nos banheiros etc.). No entanto, oequeriica na rede publica do Rio de Janeiro
€ uma frequéncia maior de alunos com deficiéndigdaotual, cuja aprendizagem, segundo
elas, “demanda adaptagdes curriculares, as quavem transformagfes nas atividades
pedagdgicas, de ensino e avaliacdo, e, muitas vefeenciacdo do proprio contetdo a ser

trabalhado” (GLAT & PLETSCH, 2011, p. 79-80). Taktd, como sera visto no capitulo 5,
70



impacta profundamente a atividade docente, ensgjaramo j& discutido no inicio deste
item, a criacdo de uma nova categoria de andlise tpatar das especificidades da escola

pesquisada quanto aos tipos de deficiéncia majadrdaes nela.
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5. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE AS ATITUDES DE EDUCADORES QUANTO
A EDUCACAO INCLUSIVA EM VOLTA REDONDA (RJ)

Dando prosseguimento as questdes levantadas ndsl@spanteriores, intenta-se,
neste capitulo, estabelecer associacdo entre ass#or verbal e as atitudes docentes em
relacdo a educacéo inclusiva. Como relatado no itesdiatamente anterior — resultados da
coleta — as respostas obtidas ensejaram a criag@ovads categorias de analise, ja descritas.

Para o alcance destes objetivos propde-se a oegainizia analise e reflexdo em dois
blocos: a) dados referentes ao préprio instrumeotstruido; b) dados coletados a partir do
instrumento alimentado com as observacOes regastrad diario de campo. Este segundo
sera analisado de modo dinamico: conceituacaodatié associacdo entre ambas acerca da
educacéo inclusiva, dividida pelos componentestitizda, mas enriquecidas pela anélise de
conteudo encontrada. Toda esta analise sera peamenatos registros e reflexdes vindas do

diario de campo da pesquisadora.

5.1. ANALISE DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A técnica projetiva se mostrou uma opcao interéespara a tematica de estudo,
contudo, o instrumento precisa ser aprimorado pangir realmente ao seu fim e poder ser
utilizado em larga escala com popula¢gdes maiores.

Houve uma aplicacdo de uma primeira versdo douim&nto com dois sujeitos (pré-
teste 1), o que permitiu analisar e corrigir a®msisténcias no mesmo e a proposi¢cédo de
criacdo da segunda versdo aplicada e discutida desstertacdo. Embora tenham sido feitas
correcdes na primeira, ndo apenas na escolhardg it&s também na categorizacao prévia, a
experiéncia de aplicacdo desta segunda verséo pradsa ser melhorada para em seguida
ser validada.

Por se tratar de uma técnica na qual se levou era eoexpressao dos sujeitos, nem
sempre as respostas — tanto no pré-teste 1 quantpréteste 2 — corresponderam a
categorizagcdo esperada antes da aplicacdo. Fotaradag dois crivos de analise: um tendo
como base a categorizacdo dos elementos da atitedéro tendo como base a andlise de

conteudo. Estes ultimos resultados foram considsradlevantes no que revelavam das
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construcdes narrativas (BRUNER, 2000, 2008) doscgzantes, e serdo analisados também
de acordo com esse referencial.

Durante o processo de construcao do instrumengiraor algumas dificuldades. Na
revisao tedrica, verificou-se 0 uso deste instrume&m outros campos de saber, mas sem
detalhar quais as recomendacdes para a construgg@ise do instrumento. Isto foi possivel
a partir de uma elaboracéo pessoal e da critiggatzesso experienciado. A propria escolha
de dez itens utilizada neste instrumento foi infltiada por outro instrumento encontrado;
porém, se considerarmos uma divisdo simples eiigual as questdes deveriam ser multiplas
de trés, visto que esta € a quantidade de elemegitoisonados a atitude que se buscou
investigar. A linguagem em alguns momentos pareee ibfluenciado mdultiplas
interpretacdes, inferidas nas respostas, fugingionada categorizacéo prévia, como pode ser
observado abaixo na complementacdo da primeirati@aséQuando decidi ser professor,
sobre a possibilidade da educacao inclusiva ewndiatejue " na qual foi depositada a
expectativa de um elemento afetivo devido ao prim@iré-teste, mas nas respostas da
aplicacao definitiva predominou o elemento cogoitindependentemente de o sujeito ser
professor em exercicio ou professor em formacamentiandas). Os excertos a seguir
comprovam essa afirmagao:

os alunos teriam acesso@griculo normal da disciplingGustavo).

eraessenciglpois um aluno com deficiéncia tem direitoatsino de
qualidade como qualquer outro aluno (Daniela).

Dando prosseguimento a esta investigacdo em outpogta de pesquisa, seria
apropriado para a validacéo o julgamento de pessqarientes como juizes das assertivas.
Apoés esta experiéncia de aplicagcdo e analise ddsesdeoletados, podemos inferir que
algumas assertivas parecem ndo ter ficado clarasistitaram sentido dubio, conforme nos

mostra o quadro a seguir:

Quadro 11: Analise critica da categorizacdo prévia ap0s agdicalo instrumento elaborado.

Frase apresentada a completar Andlise critica das questdes apos a
aplicacéo
1. Quando decidi ser professor, sobre  Devido as respostas do pré-teste 1, esta
possibilidade da educacéo inclusiva e assertiva foi classificada como de tipo
entendia que . afetivo, mas a aplicacdo posterior retornou

afirmativas de tipo predominantemente
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cognitivo.

2. A educacéo inclusiva para mim e . Motivou respostas de cunho cognitivo

(crencas e esteredtipos) condizentes com a
norma social subjetiva: educagao inclusiva
como direito.

Considero que a aprendizagem escola As respostas foram  majoritariamente

com a presenca fisica de pessoas cc referidas ao macrossistema e condizentes

deficiéncia em sala, traz comc com a norma social subjetiva. Mesmo assim,

consequéncias ___. foram identificados o0s sentimentos de
piedade, angustia e impoténcia diante da
situacao.

Do ponto de vista da pratica Planejada para evocar comportamentos e

pedagdgica, no meu entendimento, aacbes préaticas especificas, foi a que mais

educacao inclusiva requer ___. suscitou descrigdes destas agdes e demandas
por parte da escola.

Aponto como caracteristicas do alunc Voltada especificamente para apurar 0s

com deficiéncia ___. esteredtipos sobre esses alunos, foi bem-
sucedida, mas demonstrou forte presenca de
crencas  negativas, depreciativas da
capacidade do estudante.

Quando vejo uma pessoa combDirecionada a apurar comportamentos

deficiéncia em minha sala de aula,voltados para a pessoa particular em situagao

tenho vontade de . de deficiéncia, motivou respostas mais vagas,
destinadas ao “aluno em geral”.

Na escola inclusiva, os alunos cor As respostas obtidas mostraram uma

deficiéncia sdo . submissdo ao padrdo de normalidade. Os
esteredtipos apurados condizem com a
realidade de cada grupo estudado.

Tenho certeza que a aprendizagem doTratou principalmente do que o0s sujeitos

aluno incluido € __anao serque . consideram as condi¢des “ideais” de trabalho
com o aluno em situacdo de deficiéncia.

Sobre a educacdo inclusiva, ficc Por tratar de um sentimento especifico

ansioso(a) quando . (ansiedade), foi a assertiva que mais suscitou
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componentes afetivos no discurso.
10.Em relacdo ao ensino para alunosCumpriu sua fungéo ao suscitar descrigdes de
incluidos, ofereco . comportamentos voltados para o objeto de

estudo.

A segunda parte do instrumento que solicitava atoogéo de um texto livre néo
atingiu plenamente os objetivos, pois quando s abpossibilidade de consultar fontes para
escrever (“com base em sua experiéncia e/ou eatddditeratura (neste caso, deve citar a
fonte, mesmo que seja da internet” — trecho retirdd instrumento), imaginava-se poder
obter dados sobre fontes de consulta dos educadoges ndo ocorreu.

Dos oito sujeitos, apenas cinco entregaram a segyradte, sendo um destes
imediatamente apds a aplicagdo da primeira pariastiumento. Existe a hipotese de que a
possibilidade de posterior entrega (“Caso des@jde gnviar o paragrafo digitado para o e-
mail da pesquisadora”) possa ter contribuido coméo-retorno da questdo. Embora isto
possa aparecer numa primeira vista como desingeress descompromisso, outras
interpretaces sdo possiveis, pois mesmo quem fE@ucasa nao pesquisou nenhuma fonte
adicional e respondeu apenas com suas propriaggmldsto pode revelar tanto o exercicio
prévio da reflexdo frente a esta questdo quantouc@investimento para o atendimento ao
que foi solicitado.

Outra reflexdo despertada a partir da solicita¢Roecisamos de sua compreensao
para conhecer o que vocé pensa, sabe ou ja expesimsobre educacao inclusiva em geral.
Vocé deve escrever um (01) paragrafo, abaixo},[€.p questdo de que os verbos de acao
presentes — pensar, saber e experimentar — emdnee¢am a producao textual livre, ao
mesmo tempo podem induzir ao distanciamento da&@mueseviamente imaginada, ou seja, a
conceituacao propriamente dita e o levantamenttukes de pesquisa e estudo. Para este
fim, seria vidvel acrescentar questfes que sagmt@ numa questdo de multipla escolha as
fontes de pesquisa e estudo, apontando também denlieros e autores conhecidos, por
exemplo.

Nos itens que se seguem procederemos a discuss@atdgorias de analise aventadas

antes e depois da coleta de dados.

5.2. CATEGORIAS REFERENTES AOS ELEMENTOS DAS ATITUDES
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Com a finalidade de proceder a analise das atitddesparticipantes da pesquisa,
retomamos neste item 0s principais conceitos quaragn esse enquadramento tedrico e
metodoldgico. A teorizacdo sobre atitude socidizatia neste trabalho compreende esta
como conjunto perene de crencas e sentimentos slebeeminados objetos, conjunto esse
passivel de predispor a comportamentos em relagdutado objeto (RODRIGUES et al,
2000, p. 100). Com base no fato de que nem serspes eomportamentos sao exibidos pelos
sujeitos — constatacdo atribuida por estes autaléas, de Crochik (2011a, 2011b), as normas
sociais incorporadas por aqueles — a investigaglie s atitudes parte das inferéncias sobre
trés componentes especificos, também postuladosRpdrigues et al (2000): cognitivo,
afetivo e comportamental.

Estes componentes serdo detalhados e cotejadososorasultados obtidos nesta
investigacdo a partir das categorias de analiscipaidamente estabelecidas e apresentadas

nos subitens a seguir.

5.2.1. Analise do elemento cognitivo (assertivas/frases3,, 5, 7, 8)

O componente cognitivo das atitudes se refere éxscas e informacdes sobre um
grupo social, as quais podem ou nao influenciaag®es do sujeito (RODRIGUES et al,
2000). Caracteriza-se por sofrer influéncias déucalem que estamos inseridos (CROCHIK,
2011a), podendo a ele ser atribuida valoracéoip@msiti negativa. Na elaboracdo de nosso
instrumento de coleta de dados (Apéndice 3 — Pappartindo dos referenciais tedricos e das
respostas obtidas no pré-teste 1, foram identdisaab frases de n°® 2, 5, 7 e 8 (esta ultima
dividida em 8a e 8b, por ser uma frase com duamésca preencher) como eliciadoras de
respostas predominantemente de cunho cognitivo.

Assim, analisaremos as respostas dos participaetes cada frase solicitada,
complementando as ponderacées com as producoestdd€Rarte 1l da coleta de dados) e as
notas do diario de campo.

* Andlise da assertiva 1) Quando decidi ser professmbre a possibilidade da

educacao inclusiva eu entendia que...

Previsto inicialmente para eliciar componentesndogs, a mudanca de foco deste
item estd de acordo com as percepcdes do pré-testpois surgiram conteudos
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predominantemente afetivos. Porém, na aplicacanitivd, as respostas exibiram elementos
majoritariamente cognitivos, como mostram 0s erseatseguir:

alunos com deficiéncia estariantiuidosna sala de aula (Cristina).

era essencigl pois um aluno com deficiéncia tedireito ao ensinode
gualidadecomo qualquer outro alun@®aniela).

todo cidadao terdireito & Educacée® teracessa ela (Eliana).

os alunos teriaracessao curricullmormalda disciplina (Gustavo).
Verifica-se que a maioria das respostas se r@la@o macrossistema, de acordo com
a teoria de Bronfenbrenner (1996), tratando dositds humanos e da insercéo dos alunos
com deficiéncia na sociedade. Assim, as respostasatenderam ao objetivo de suscitar
componentes afetivos nas narrativas docentes, dumgénprida por outras assertivas

apresentadas neste subitem.

* Analise da assertiva 2) A educacao inclusiva paia ..

Esta frase foi formulada com o objetivo de elidiespostas sobre os conceitos e
crencas dos participantes sobre o tema, de umaafgtabal. Nesse sentido, as respostas
obtidas permitiram constatar a prevaléncia de dtwsegenéricos, 0s quais elucidam
esteredtipos relativos as pessoas em situacdo fibé€nleia. Marcante nas assertivas foi a
nocdo de normalidade como parametro para a ddfirdgaconceito solicitado (educacéo
inclusiva), o que pode ser entendido como sanc¢&ongodelos normalizantes comuns a
cultura ocidental contemporanea (ADORNO; HORKHEIMERS5; CROCHIK, 2011a).
Como exemplo, podemos citar as seguintes:

lidar com todos eleso mesmo padréo dos outros aluri@aistavo).

incluir todosos que possuem ou néo limitacdakce).

uma forma déncluir um aluno com deficiénciaa sociedad€Cristina).

Verifica-se que a ideia que o0s sujeitos fazem dacagdo inclusiva esta
intrinsecamente ligada a pessoa em situacao daéhafia, e que a definicdo desta encontra-
se em oposi¢do a normalidade (BEYER, 2010; SASSARKQ3). O discurso da educagéo
inclusiva como insercéo de pessoas com deficiGmriascolarizacado formal — insercao esta
que atende, mais propriamente, a forma de ateng@oa@, ou seja, a integracdo (BEYER,
2010; CROCHIK, 2011b; MANTOAN, 2011; RAMOS, 2010)ede ser considerado como
candnico (BRUNER, 2008) nos meios educacionai$p \gsie, tanto nesta pesquisa quanto
nas referéncias consultadas, raramente foram alantautras possibilidades de discurso. A
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expressao “aluno incluido”, corrente entre os atpabfissionais da educacéo basica, mostra
como o entendimento de “inclusdo” como “integradaocestudante a escola” est4 arraigado
nesses profissionais, entendimento endossado,, gialde narrativas produzidas, como a que
se segue:

Quando houve mclusdodestes alunos em nossa escola, namgmhuma
orientacdo de como procedeéiante desta nova situacdo, além de contar
apenas com umiatérprete de Libraslentro da sala de aula (Gustavo, texto
produzido).

Depreende-se da fala do professor que a inclus#@efare a insercdo do estudante na
sala de aula, sem alteracdo nas metodologias deeAsadaptacdo mencionada se refere a
presenca da intérprete, cuja funcéo, na opiniddodente, seria a de meramente “traduzir” a
fala dele para os alunos. Corrobora a visdo deocqaleno tem de se adaptar a escola, e ndo o
contrario.

Entretanto, autores como Mantoan (2006, 2011) e dRaf2010) concebem a
educacao inclusiva como um movimento de transfofimaga Educacdo, levando a se
repensar o modelo atual de escolarizacéo a fimeswler a toda a diversidade de alunos. Sob
essa perspectiva, a escola e as praticas doceatasam ser objeto de reflexdo, por parte de
seus atores, para que todo e qualquer estudansa gesbeneficiar do processo ensino-

aprendizagem.

* Analise da assertiva 5) Aponto como caracteristid@maluno com deficiéncia...

Esta solicitacdo aborda o tema especifico do ateno deficiéncia, e intentou apurar
as crencas dos participantes sobre tal tema. Dwesitores trataram desta questéo,
apontando os esteredtipos correntes sobre o ahmaleficiéncia, os quais levam a condutas
inadequadas por parte das pessoas que convivenelesmRamos (2010, p. 25) cita como
exemplo as pessoas com deficiéncia intelectuainstibas a varios tratamentos de saude,
algumas vezes desnecessarios.

As respostas dos docentes e licenciandas mostrareqtre eles, é recorrente a ideia
de que o aluno com deficiéncia apresenta dificiddate aprendizagem (expressao presente
em trés (03) das respostas). A associacdo enti@édefa (ainda que nao seja intelectual) e
dificuldades de aprendizagem é constatada noscsstiel Mantoan (2006), Ramos (2010),
Beyer (2010), entre outros. Ou seja, assume-se @uamissa que a pessoa em situagao de

deficiéncia ndo consegue aprender, sob a aleg&cgoedela “néo segue o ritmo da turma”.

78



Outra categoria de respostas surgida com frecuéraste item foi o ponto de vista
dos sujeitos sobre caracteristicas do aluno queypiam os aspectos cognitivos, como
mostram 0s excertos a seguir:

maior dificuldade na aprendizagepercepcao diferentda realidade que os
cerca (Gustavo).

dependéncia do intérpret@ysegurancapara realizar atividades sozinho
(Fabiana).

dificuldade no entendimentoesforcopara aprender (Helena).
baixa autoestimgdependénci#Alice).

serretraidg, pois a grande maioria ainda € assim (Bruna).

Tais afirmacfes retratam esteredtipos comuns sabrgessoa em situacdo de
deficiéncia, presentes independentemente da erperiprévia com essas pessoas. Afinal,
como sustenta Crochik (2011b), a experiéncia pedeotefeito de apenas confirmar as
crencas anteriores, ja que o0s sujeitos procuramuade a suas ideias preconcebidas. Isto
pode ser considerado como uma das formas de malogoafastamentos do discurso
canodnico, conforme explicitado por Bruner (2008)nanutencédo dos preconceitos sobre as
pessoas em situacdo de deficiéncia confirma pam@fessor que “ndo se pode fazer nada”
porgue aquele aluné (o verbo ser significando esséncia) assim. Ainglangumentacdo de
Crochik (2011b), a manutencdo do preconceito prases ego dos sujeitos de

guestionamentos sobre sua atuacao profissional.

» Analise da assertiva 7) Na escola inclusiva, oniatucom deficiéncia sao...

O objetivo desta assertiva foi averiguar a idegéo dos sujeitos sobre como seria
uma escola inclusiva e como os alunos em situag@odeficiéncia estariam nessa
configuracdo. As respostas obtidas mostraram uraissdo ao padrédo de normalidade, o
qual sempre pautou a escolarizacdo formal (BEYERL,02 RIBEIRO, 2006). No caso
especifico dos docentes, devido a vivéncia comuwma surdos, peculiar a escola estudada,
as respostas a este item citaram condicOes ddratmad especificas para este grupo.

acolhidos acompanhados pontérpretesem todas as aulas (Eliana).

incluidos em sala, tendo atencdo dotérprete alunos e professores
(Fabiana).

Observa-se, neste ponto, que a projecdo, por ot docentes, atende as
necessidades imediatas vividas por eles e refiepeeuliaridades ja citadas sobre a escola. Ja

as respostas das licenciandas se destacaram peltercgeneralizante, retomando as
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dicotomias entre alunos com deficiéncia / alunasrrais”. Este tipo de resposta, de acordo
com a classificacdo a ser detalhada no item 5.2 e obteve maior nimero de respostas
(trés no total).

iguais a todo®s que constituem o ambito escolar (Alice).

tratados commormalidade afinal na rua[fora da escola] sdo tratados como
coitadinhos(Cristina).

Dessa forma, verifica-se uma semelhanca entrarastivas dos sujeitos descrevendo
uma situacgao real, concreta (frase 2) e a projpgduosta na frase 7 e assumida como tal por
eles. Pode-se ai observar a propriedade da segligadée descrita por Bruner (2008) para as

narrativas.

* Anadlise da assertiva 8) Tenho certeza que a aprageim do aluno incluido é ...(8a),

a nao ser que ...(8b)

A elaboracgao deste item tentou opor duas afirmstis@njugadas na mesma frase. Foi
construida para evocar o0s conceitos dos sujeittse sa aprendizagem do estudante
considerado “incluido” nas escolas regulares. A@&sgio “aluno incluido” foi utilizada neste
item devido as duvidas surgidas durante a aplicdgdarimeiro pré-teste pelo uso de outras
expressdes possiveis para o contexto (pessoa ciciémiga, aluno com deficiéncia etc.).
Verificou-se que tal expressdo é de uso correntee egrande parte dos educadores,
impregnando também a formacdo dos futuros docertesio foi apurado entre as
licenciandas participantes da pesquisa. Os ressltqe se seguem deixam isso claro:

fundamental para suadependéncia / socializa¢g&néo ser quendo haja
empenhalo sistemascolar e familiar(Alice).

melhor, pois aconvivénciacom alunos ditoshormais” ajudaa néo ser que
essealuno incluido seja excluido tanto por _alunos como pelo préprio
professor(Cristina).

Entre os profissionais, a maior frequéncia deassis a esta assertiva foi apurada na
categoria de recursos técnicos e materiais padu@agéo (dez respostas do total), donde se
pode inferir que a principal preocupacao dos deseétgquanto as condi¢cdes de trabalho numa
escola inclusiva. Como nos exemplos a seguir:

prejudicada por um conjunto de fatores que impedem uma maior
aproximacdo do professor ao alun®@ ndo ser quese pense numa
reestruturacdo fisicae capacitacdo profissionapara atender esse tipo de
aluno (Gustavo).

possivela ndo ser queo ambiente e a estrutura escolar ndo estejamgsront
para esta inclusdo (Fabiana).
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Para tanto, cabe & escola bem como aos profissida@ducacéadaptar as
acles educativapara alcancar a aprendizagem deste educandopaeja
meio de aulas diferenciadas, com recursos audiovisuais, p@io de
socializacdo deste em atividades em grupfu ainda, dispor de
profissionais capacitados em atender tais necedsigigpara que se sinta de
fato acolhido e motivado no ambiente escolar (Bliaexto produzido).

Este resultado confirma os obtidos por outros ragt¢BEYER, 2010; MICHELS,

2011) sobre o tema, ao demonstrar que, para osssmEs, as condicdes materiais e auséncia
de recursos metodoldgicos diversificados dificulmitnabalho com a diversidade. Entretanto,
percebe-se a énfase dada ao trabalho docentegmamte dito, expresso em assertivas como
“aulas diferenciadas, com recursos audiovisuaisipo de socializagdo deste em atividades
em grupo” (Eliana, texto produzido). Observamoshti@m no dialogo com os participantes,

registrado no diario de campo, a preocupacao cametsdologias pedagdgicas.

5.2.2. Analise do elemento afetivo (assertivas/frases 3, 9

O elemento afetivo é considerado por autores cooawilues et al (2000), Braghirolli
et al (1994) como o cerne das atitudes, tomado awnponente imprescindivel para uma
atitude social. Embora seja derivado, na maiorepdats vezes, dos estereotipos veiculados
por um meio cultural (CROCHIK, 2011a, 2011b; RODRES et al, 2000), suas raizes,
segundo Crochik (2011b), estdo nos mecanismosipssqaonstruidos por cada individuo
para se relacionar com o ambiente que o0 cercaitédatpreconceituosa, para os autores
citados, se nutre dos afetos do sujeito em relagg&oobjetos de seus estereétipos. Por isso,
como foi dito anteriormente, a modificagdo dos restipos exerce pouco efeito sobre a
diminuicdo dos preconceitos, pois neles o compeneaftetivo desempenha papel
proeminente.

Na investigacdo das origens do preconceito, Crof20k1b) considera a teoria da
economia cognitiva defendida por Rodrigues et @0Q2 e Braghirolli et al (1994), detalhada
no capitulo 3 desta dissertacdo, e tenta ampliareseopo com o0 suporte das teorias
psicodinamicas. Assim, o autor defende a tese de api afetos referentes a objetos
(individuos ou grupos) estereotipados surgem airpdet uma necessidade primaria de
adequar a realidade as expectativas do incons¢jaimeipio de prazer) (CROCHIK, 2011b).

Para a categorizacdo das frases do instrumentoléi& @ncampadas pelo elemento
afetivo, foram consideradas as respostas obtidaprédeste 1, as quais, diferente do

esperado, exibiram esse aspecto de forma predomirassamos ao exame de cada item.
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* Analise da assertiva 3) Considero que a aprendimagscolar, com a presenca fisica

de pessoas com deficiéncia em sala, traz como goéseias...

Esta formulacdo visou evocar respostas sobreagdeas dos entrevistados quanto a
presenca e convivio com estudantes em situacaefoéédcia na sala de aula. As respostas
corresponderam a nossa expectativa, ao mostramaspzdes dos sujeitos sobre os alunos e

sobre si proprios.

pessoagenos egoistasmais solidariagBruna).

pessoas maenvolvidascom a sociedade (Cristina).
umatoleranciados alunos a diferenca (Helena).
Esses resultados sdo complementados pelos terthszplos pelos participantes:

[...] observei queé possivel mudar a realidade da incluséo ambito
escolar. [...] Com @mpenhale cada um quabraca essa causa possivel
mudar arealidade excludentalo sistema educacional dos dias de hoje
(Alice, texto produzido).

Os elementos afetivos estdo presentes nas namabbtidas sob diversas formas,
como demonstram o0s trechos apresentados. Nem seaprgassiveis de observacao direta
(RODRIGUES et al, 2000), dai a dificuldade de evosaatravés de respostas por escrito.
Portanto, € necessario inferir tais elementos ddexto das narrativas produzidas, o que
acentua a relevancia, para a pesquisa, do uso tdes anstrumentos, como a producéo de
texto e o diario de campo. Os textos, como o trénseeste item, reforcam essa proposicgao.

O trabalho de Ramos (2010), ao solicitar a professdo Ensino Fundamental que
escrevessem sobre suas impressdes diante dos aonastuacdo de deficiéncia, num
contexto de inclusdo educacional, também demomsingo aspectos afetivos impactam a
atividade docente, principalmente os sentimentospi@éelade, impoténcia e até revolta
dirigidos a essas criangas. Os termos utilizadtws gavrticipantes desta pesquisa demonstram
também esses sentimentos (“tolerancia”, “empenifwitadinhos”), ainda que dissimulados
sob um discurso condizente com a norma social sujRODRIGUES et al, 2000). Diante
disso, uma hipdtese possivel € a de que o ret@rexpressdes relativas ao macrossistema
social (BRONFENBRENNER, 1996) para frases de cuafetivo seja uma tentativa de
atender as normas sociais vigentes, as quais fraocom educacao inclusiva (MANTOAN,
2006, 2011; CROCHIK, 2011b; RAMOS, 2010).
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* Analise da assertiva 9) Sobre a educacéo inclugiga,ansioso(a) quando...

Por tratar de um sentimento especifico (ansieddoiex assertiva que mais suscitou
componentes afetivos no discurso (seis do totaledpostas), como mostram 0S extratos a
seqguir:

vejo a vontadelesses alunam querer aprendg/ilice).

um alunondo consegue aprendébaniela).

ndo tenho conhecimentoecessario pardidar com algumas situagdes
(Helena).

Observa-se pelos relatos que o principal fatoamkedade dos sujeitos se relaciona
com o aprendizado dos alunos. Outros elementosedgufsa, como 0s textos, tambéem
explicitam tal afirmagé&o:

[...] que é percebido pelo professor, pelo intége Libras e mais ainda
pelo aluno, e de maneira negativa incute no aluideia que a proposta de
inclusdo ndo é possivel (Gustavo, texto produzido).

E possivel inferir, do discurso de docentes entimndas, a preocupagdo com o
proprio desempenho profissional, ao acreditar — ‘@guns alunos” ndo conseguem se
beneficiar da escolarizacdo formal. Esta, segundehik (2011a), € uma das utilidades do
preconceito para o psiquismo, ao protegé-lo do topumsnento sobre suas préprias acoes.
Autores como Beyer (2010) e Ramos (2010) apontamseus estudos empiricos, para 0s
afetos dos professores em relacdo a inclusdo dmgmesom deficiéncia, mostrando que
muitos se sentem inseguros quanto as possibiliddeesabalho com essas, demandando
apoio especializado para resolver a questao (BEYBR), p. 83).

O préximo componente, nem sempre explicito, egedld as acbes praticas sobre o
objeto das atitudes.

5.2.3. Analise do elemento comportamental (assertivas/fras 4, 6, 10)

Os comportamentos exibidos a partir das crencafetesanem sempre podem ser
apurados, pois sofrem influéncia das normas sodtisrnalizadas pelos individuos
(RODRIGUES et al, 2000, p. 101). Os autores, agsgimo Crochik (2011b), consideram a
influéncia da cultura sobre os comportamentos ohsers, ressalvando que a exibicdo de
determinado comportamento depende de mais de utndeatpodendo haver conflito entre

uma atitude preconceituosa e outra de cortesialspor exemplo.
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No tocante a educacdo inclusiva, sabe-se que, mel nmacrossocial
(BRONFENBRENNER, 1996), ha uma predisposicdo acmitaa e defender as préticas
inclusivas, também em virtude de, no Brasil, esta®erem parte das politicas publicas
(MANTOAN, 2011). Entretanto, como foi observado aste ponto da analise dos dados, as
crencas e afetos dos participantes da pesquisactw@m os de profissionais da Educagéo, de
forma geral (cf. os levantamentos de BEYER, 20IROCHIK, 2011b; GLAT; PLETSCH,
2011, entre outros), nem sempre os predispdem eomtar com as politicas e praticas
inclusivas. A reflexdo sobre itens especificos dsso instrumento de coleta traz mais
subsidios a essa discussao.

Para a finalidade da investigacdo, a disposicaassertivas no formulério de coleta
obedeceu ao critério de menor ansiogénese no ,njggba aumenta-la ao final
(BOHOSLAVSKY, 2007). Especialmente nas frases aaiegdas como suscitadoras de
aspectos comportamentais, tal critério foi valigsois, como ja discutido, sdo 0s aspectos
atitudinais mais passiveis de dissonancia cognitifzacapitulo 3 deste trabalho e a exposi¢ao
de RODRIGUES et al, 2000, p. 113-126).

 Andlise da assertiva 4) Do ponto de vista da peatipedagdgica, no meu

entendimento, a educacéo inclusiva requer...

O propésito desta assertiva, na coleta, foi deiaelicespostas sobre a educacao
inclusiva de modo geral. Visou também ao relatopdicas, de acdes voltadas para a
incluséo educacional.

As respostas obtidas foram voltadas eminentemeari@ @ solicitacdo de recursos
técnicos, materiais e humanos para o trabalho tlvdsete respostas do total). Como os
exemplos que se seguem:

estudoe praticaem sala de aula (Cristina).
apoio de toda a equip#a escola (Daniela).

preparo, dedicacdoformacdo em educacdo inclusiva para professores
(Fabiana).

um aparato deecursosmaior do que os hoje existentes na escola (Gystavo

Pode-se objetar ao fato de que as respostas agenggm refletir as praticas concretas
dos entrevistados. Entretanto a analise de oulenseatos viabiliza uma inferéncia sobre as
praticas cotidianas dos docentes, como mostrars&to de um dos textos produzidos:

[...] Para tanto, cabe a escola bem como aos pimi@is da educacéo
adaptar as acbes educativpara alcancar a aprendizagem deste educando,
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seja por meio de aulas diferenciadas, com recuss@iovisuais, por meio
de socializacdo deste em atividades em gr@pou ainda, dispor de
profissionais capacitados em atender tais necedsigld...] (Eliana, texto

produzido).

As narrativas produzidas nao deixam de destacalifiasldades encontradas pelos
docentes no trabalho com a diversidade, como argegexemplo:

[...] Esta intérprete [de Libras], contudo, sentanges dificuldades de
traduzir e transmitir os conceitos da minha disicigl(Quimica) para estes
alunos, uma vez que ndo ha uexpressao em Libragueexpligue este lado
abstrato que € percebido pelo professor, pelo intérpretéides e mais
ainda pelo aluno, e de maneira negaiiveute no aluno a ideia que a
proposta de inclusdo ndo é possivebs.: nossos alunos sédo deficientes
auditivos (Gustavo, texto produzido).

Desse modo, as falas dos professores demonstraandigsonancia entre as ideias
inclusivas e a pratica docente nos moldes educasi@iuais, ao aventar a impossibilidade

daquelas.

* Anadlise da assertiva 6) Quando vejo uma pessoadmfiniéncia em minha sala de

aula, tenho vontade de...

Aprofundando a investigacdo sobre os comportarsee&ia frase objetiva evocar as
possibilidades de acdo em sala de aula, mas pod#ma suscitar sentimentos relativos a
presenca do estudante com deficiéncia. As categdearespostas foram distintas entre os
docentes e as licenciandas, provavelmente devieipariéncia profissional dos primeiros.
Entre estes, os termos mais frequentes se refe@drasferta de recursos e metodologias
pedagogicas para a aprendizagem (trés respostatgafo

oferecer-lhemais recursogpara queaprenda mesmo com suas limitacoes
(Eliana).

preparar aulas diferenciadgsara alcanca-los (Fabiana).

aprimorar-mepara lidar com ele (Helena).
Ja as licenciandas mencionaram mais categoriaetsalsj (qQuatro do total de
respostas):
ajudar no processo pedagogicaeacializar(Alice).

daratencéo exclusivéBruna).

atendera todas adificuldades de aprendizageso aluno (Daniela).

Depreende-se destas assertivas as concep¢fensie gBnum que permeiam as
atitudes das licenciandas e ja apontadas por sutomrao Glat e Pletsch (2011), Mantoan

(2011), Ramos (2010). As ideias @eda, atendimentaee atencéo exclusivaodem fazer com
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gue muitos docentes encarem a tarefa de ensimaloa bs alunos como impossivel, pois a
situacdo educacional no Brasil se caracteriza, asuiezes, como materialmente precaria,
conforme Glat e Pletsch (2011). Mesmo assim, \aiglar que as ideias mencionadas sao
ecos de um modelo assistencial e medicalizante BBEY2010; MANTOAN, 2006, 2011)
que ndo corresponde necessariamente as demandasiedais das pessoas em situacdo de
deficiéncia.

* Analise da assertiva 10) Em relac@o ao ensino @dwaos incluidos, ofereco...

A Ultima assertiva do formulario intentou coletalatos sobre a pratica cotidiana, sem
deixar de atentar a outros fatores cognitivos évafe debatidos nos itens anteriores. As
respostas apontam para essa variabilidade, maisvemansejando a distincdo entre as
narrativas de docentes e licenciandas. Os primetataram mais acdes praticas:

videos com legendas, audiovisuais (PPS), anima@®tsdo dirigido com
leitura de imagensalguns materiais que encontro, rarameglisnoniveis em
Libras (Eliana).

0 mesmo tipo de ensino dado atuno “normal” com auxilio de uma
intérprete(Gustavo).

0 meu conhecimento tentandoadapta-lo de acordo com a deficiéncia
(Helena).

As praticas pedagogicas surgiram com mais riqdezdetalhes nos textos solicitados,
como este:

Um procedimento essencial € que a escola facdiagnostico das
necessidades educacionais aluno surdg a fim de orientar suas ac¢des. Ao
mesmo tempo, € necessario desenvolver um amplacaméio de
informacdes e experiéncias entre profissionaister@ssadosessa questao,
incluindo-se primordialmente a prépri@munidade surd& sua familia, a
fim de ampliar o conhecimento daalidade do surdo na busca do
entendimento de sua complesituacao linguistica e (multi)cultura(Ensino
de Lingua Portuguesa para surdos) (Programa Nacid@aApoio a
Educacéo dos Surdos) (Helena, texto produzido).

A énfase nas peculiaridades da educacéo paradsssmesse ultimo texto, pode ser
atribuida, além da clientela predominante na esgmaquisada (ver item 4.3 desta
dissertacdo), ao fato de a professora lecionaruaingortuguesa, disciplina na qual se
concentra o trabalho de colaborar mais intensanrent@munica¢ao do aluno surdo com a
comunidade ouvinte.

Quanto as licenciandas, estas falam de categoras Bubjetivas, enfatizando

caracteristicas pessoais:
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minhaajuda, meuempenhao que for preciso (Alice).

meu maioresforgq parafazer a diferencgara o aluno (Bruna).

umagrande dedicacdamesmamao tendo experiéncigCristina).

Novamente cabem as consideracdes sobre 0 sensmncapresentadas na andlise da
frase n° 6, acrescentando a necessidade de a &wrdacente problematizar estas questdes
(GLAT; PLETSCH, 2011, p. 64-66).

5.2.4. Discussao: como estao as atitudes docentes diangéeinclusdo?

Tomando por base os dados e analises até aqueafa@ss, esta secdo tem o intuito
de fazer um apanhado geral das reflexdes sobtédwdea. O caminho percorrido na pesquisa
mostrou que a avaliacdo de uma atitude, tal comtendila nos referenciais teoricos
adotados, pode ser realizada a partir de metodaadjversas. Embora diversos trabalhos
tenham precedido esta discussao — entre os quidesnos citar os de Crochik e colaboradores
(2011b) com a exposicdo de pesquisas empiricasiasdo o tema da educacao inclusiva
com a questao sempre atual do preconceito —, temsmB que a proposicdo de mais uma
metodologia abrangendo aspectos relevantes dogpnabtontribuiu para a ampliagédo dessas
guestdes.

Cabe destague aos percalcos, ja apontados porgResiriet al (2000), para se
depreender as atitudes da observacgéo direta, qust@stas, para se exibirem, dependem dos
diversos contextos em que o0 sujeito se insere eel@soes entre estes (relevante lembrar,
aqui, das considerac6es de BRONFENBRENNER, 19%8esxs mutuas influéncias entre os
micro, meso e exossistemas de que cada um pa)titipacaso das atitudes, as interacoes
entre 0 macrossistema das politicas publicas (EBCERVALHO, 2010, p. 53-72) e os
microssistemas dos dois grupos estudados (docdotEmsino Médio e licenciandas) ficam
claras quando, ao mesmo tempo em que recebem dasiadmo as propostas inclusivas, 0s
participantes ainda ndo sabem como lidar com éssgdo.

Nas observacdes realizadas no campo de pesquisatatom-se, pelas praticas
pedagodgicas da escola, que a deficiéncia conten@osvista como “doenc¢a”, como condi¢éo
a ser “curada” por especialistas, de forma a iaregraluno ao ensino “normal”. Em nenhum
momento as praticas da escola sdo questionadasndentlo os profissionais que ali
trabalham que o aluno deve ser “reabilitado”, “esteglo” para participar das atividades
pedagdgicas.
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Dessa forma, os estere0tipos sobre as pessoastiergasi de deficiéncia apurados
nesta pesquisa nao diferem muito daqueles desg@iasmaioria dos autores dedicados a
pesquisar o tema (GLAT; PLETSCH, 2011; MANTOAN, 20&ntre outros). Tais crencas e
conceituacgdes, fruto da interacdo social (BRUNHR02 2008; CROCHIK, 2011a) originam
arranjos afetivos particulares a cada individuot{seentos de pena, empatia, impoténcia
diante de um problema), as quais podem levar owr@atica transformadora. Observamos,
em todos os participantes, uma disposicdo a inssrialunos na escola, sem, no entanto,
questionar as praticas excludentes comuns na egegio brasileira (COSTA,;
DAMASCENO, 2012; MANTOAN, 2011; RIBEIRO, 2006). Rebe-se, ainda, que tais
conceitos sofrem pouca modificacdo entre 0s sgjeilocentes e as licenciandas,
demonstrando que a formacdo docente nao tem sSichz efm diminuir os preconceitos dos
futuros docentes. As possibilidades de alteracéstenguadro serdo debatidas nas
Consideracdes Finais. Por ora, continuaremos aisand@los dados com a segunda

categorizagao proposta nos resultados.

5.3. CATEGORIAS REFERENTES A EDUCACAO INCLUSIVA

Esta secdo trata das categorias surgidas a parntoldta de dados, j& descritas no item
4.6 do capitulo anterior. Tomando por base o mode@yico de andlise de conteudo
(BARDIN, 2011), fez-se a distincdo entre unidadesregistro (descricdo das categorias
encontradas) e unidades de contexto (elementosdarsib dos entrevistados que confirmam
a categorizacdo prévia e/ou posterior). Em cadaaseboria foi assinalado o entrevistado
com maior frequéncia de respostas (unidades dexdohtnesta. Além da utilizacdo dessas

categorias no item 5.1 deste trabalho, sera feii@ discussdo sobre estas aqui.

5.3.1. Andlise da categoria “Sociedade”

Nesta categoria se encontram os temasatfantia de direitos humanos [2]
Comparacdes normal/anormal, com/sem deficiénciaJug@io/exclusdo Estes tratam da
educacao inclusiva de forma global, podendo sescagtos ao macrossistema descrito por
Bronfenbrenner (1996). A maior frequéncia de retgsosesta categoria, diferente do que era
esperado, ocorreu entre os docentes (26 respoEgsrava-se maior frequéncia entre as

licenciandas por se tratar de categoria que na@u@aexperiéncia docente para ser evocada.
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Os resultados indicam uma visdo abrangente poe s entrevistados, os quais
demonstram estar atentos as atuais politicas p8blim ambito educacional brasileiro.
Contudo, podem apontar para um mecanismo defef@R®CHIK, 2011b), ao ndo descer
aos microssistemas envolvidos, permanecendo asd@&ounum plano ideal, talvez até
utépico. Esta inferéncia fica mais plausivel ac@esiderar as definicdes do estudante com
deficiéncia sempre em comparacdo com o0s “normamdstrando a prevaléncia do
denominado modelo médico (BEYER, 2010; MICHELS, P0dntre os docentes.

Durante a pesquisa, ficou claro que o discursaugivb permeia o cotidiano escolar.
Isto se verifica nas falas de docentes, grupo gestoutros funcionarios. Entretanto, foi
percebida uma distancia entre o nivel macrossadatliscurso e o nivel microssocial da
pratica, na qual ndo se sabe “o que fazer com eks&ss”. A impossibilidade chega ao ponto

de paralisar a pratica, pois os docentes “desistEm’alunos com deficiéncia.

5.3.2. Analise da categoria “Escola”

Categoria relacionada ao mesossistema com o0 quatlaegionam os sujeitos da
pesquisa. O mesossistema, segundo Bronfenbren®86,(. 161-181), se define por
propiciar a interacdo entre diversos microssistemas caso da escola, professores, alunos,
familiares, comunidade em torno daquela — mutuaeierfiuenciaveis entre si. No presente
estudo, duas subcategorias se destacaram neste[4leRecursos técnicos/materiags [8]
Caracteristicas da escola estudada (surdos)

Pode-se observar que a maior frequéncia de respastdodos os itens se relaciona ao
tema dos recursos técnicos, materiais e humanasopaabalho na escola inclusiva ([4] — 43
respostas). Tal resultado permite inferir uma pupacéo de docentes e licenciandas sobre as
condicOes de trabalho na escola, 0 que condiz asyulsas conduzidas por outros autores
(GLAT; PLETSCH, 2011; MICHELS, 2011). No entantes guestdes levantadas pelos
participantes desta pesquisa demonstram que asdasfecondicbes de trabalho ainda séo
pensadas sob um foco clinico (MICHELS, 2011), eteedo-se o trabalho com alunos em
situacao de deficiéncia como “atendimento espeeidd”, tema a que voltaremos no subitem
5.2.4.

A reivindicagdo de recursos didatico-pedagogicos jparte dos profissionais da
Educacao pode ser verificada em todos os meiosaeimais, mas é no trabalho com alunos

em situacdo de deficiéncia que esta se torna maimemte. Mantoan (2006) sustenta o
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argumento de que as condi¢cfes de trabalho nasasdwalsileiras tém servido como pretexto
para se adiar indefinidamente a implantacdo dad$igas inclusivas em nosso pais. Em que
pese tais condicdes serem as vezes degradantegymmafrequenta os espacos escolares,
contesta-se este argumento levando em conta qeparacao dos lugares e dos profissionais
depende da presenca dos estudantes naquele ambiente

Outro dado deste estudo que endossa este debatee@uéncia das respostas (12)
entre os docentes, categorizadas como fazend@mefarespecifica aos alunos surdos [8]. De
acordo com o relatado no item 4.3, a escola peagmisecebe muitos alunos surdos, o que
levou os professores a tentar adequar o ensinecssidades desses alunos. A andlise das
respostas, em especial dos textos produzidos patxentes, permite deduzir uma
identificacdo: aluno com deficiéncia = surdo, pmiaticamente ndo sdo mencionadas outras
situacOes de deficiéncia. Esta identificacdo tambsté presente em unidades de contexto em

outras categorias, cComo as que veremos a seguir.

5.3.3. Analise da categoria “Professor”

Foram distinguidos, no escopo desta pesquisa, domcrossistemas
(BRONFENBRENNER, 1996), com unidades de contexiatives ao professor e ao aluno.
Na categoria de que tratamos neste item, duas desdde contexto ganham relevo: [3]
Conceitos especificos da disciplina do professof7] Aspectos afetivos/subjetivos do
professor A primeira subcategoria s6 foi mencionada por dws participantes, mas foi
marcante o suficiente para merecer uma classificacfarte nesta andlise. O entrevistado
aborda as dificuldades encontradas para o ensinmmieeitos abstratos de sua disciplina,
parecendo crer na impossibilidade de compreensgoape do aluno com deficiéncia.

N&o obstante trabalhos de diversos autores (BAPXJISJESUS, 2011; EDLER-
CARVALHO, 2010; GLAT; PLETSCH, 2011; RAMOS, 2010gmonstrarem o contrério,
parece ser uma crenga arraigada no imaginario tiocere que, sob outras formas, se
manifesta também nas licenciandas, como pudemdgaeno item 5.1.

Ja a segunda subcategoria agrupa, entre outraser&es ao que 0s participantes
julgam serem habilidades necessarias a uma ac&aaolnal inclusiva. Apurou-se expressiva
incidéncia de respostas, particularmente entreicendiandas (16 respostas), habilidades
ligadas a subjetividade — as quais, em principio, poderiam ser desenvolvidas a partir da

formacdao continuadamor, solidariedadeesforgq entre outras.
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Esta incidéncia encontra eco na fala de Ramos [Zaille os esteredtipos associados
as pessoas em situacdo de deficiéncia, donde eee iglie, nessa perspectiva, como a
socializacdo para esses alunos ja é o bastanteHBE¥2010; GLAT; PLETSCH, 2011;
MANTOAN, 2006), ndo € necessario o esforco do @sde em aprimorar as praticas
pedagodgicas, bastando o acolhimento deste aluganéifatores correlatos a este serao vistos
no proximo subitem, ao tratar do ponto de vistaaldeevistados sobre os alunos.

5.3.4. Analise da categoria “Aluno”

Esta categoria abarca as unidades de contextsfigdctos cognitivos do alure[6]
Aspectos afetivos/subjetivos do alurievidentemente, tais itens indicam a opinido dos
entrevistados sobre o aluno em situacéo de defiegiémém o mérito de também lancar luz
sobre as concepc¢des docentes no tocante a apgerdizdesse grupo de alunos, como
veremos a seguir.

Em primeiro lugar, a frequéncia observada, no aunjuas respostas, dos termos
atender atendimento (04 respostas) causou impacto na pesquisadoraeitéral das
referéncias, especialmente de Beyer (2010), Sag2éki3), Michels (2011), somada a
observacdo na escola pesquisada, possibilita sdntento do uso destes termos como
expressdo da permanéncia do modelo médico (BEYBRQ)2norteando os discursos e
praticas dos profissionais que lidam com esse @ubf{Corroborando as ideias de Crochik
(2011b) sobre a persisténcia dos preconceitos @mdigmtemente da experiéncia, percebe-se
gue o modelo médico persiste no discurso e prdticante, fazendo coro com os estudos de
Beyer (2010), Glat e Pletsch (2011) e do propriocBik (2011b) sobre a formagédo docente
para a educacao inclusiva.

Outro conceito recorrente entre os participantésafoorrelacdo entre deficiéncia e
dificuldade de aprendizagem. Na subcategoria [&],06 respostas com essa associagao.
Beyer (2010) atribui esta ideia as teorias de tdrg(1971 apud BEYER, 2010), que defendia
a premissa de um embotamento da cognicdo em pessoasdeficiéncia intelectual,
impedindo-as de alcancar o pensamento abstratovééente ao estagio operatério formal de
Piaget). O autor discorda veementemente de tabpiggo, apresentando diversas evidéncias
em contrario (BEYER, 2010, p. 75-76) e apoiado poiros pesquisadores como Glat e
Pletsch (2011), Mantoan (2006, 2011) e Ramos (2@ifYla segundo Beyer:

Neste caso, as defasagens na aprendizagem e masgéagescolar do aluno
sdo consideradas como inevitaveis. Evidencia-sermiemdalidade do “atraso
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necessario” do aluno com deficiéncia. A questaocypal reside, porém, na
origem da dificuldade: esta é do proprio aluno quaocada? A causa nao
poderia se situar em uma didéatica inadequada, efegsiores sem preparo
ou com baixa expectativa em relacdo ao aproveitamestolar de alguns
alunos, na falta de recursos operacionais? Pattinahte, quanto a alunos
com deficiéncias sensoriais, seus atrasos escataese justificam, caso
sejam atribuidos a falta de visdo ou audigdo, ena suposta inteligéncia
menor ou capacidade inferior de aprendizagem (BEYBRO, p. 76).

Mesmo assim, como os dados mostraram, essa \@s§igtp e, aliada aos estereo6tipos
ja mencionados no subitem 5.1.1 deste trabalhda @pratica docente, ao fazer com que o
professor “desista” das potencialidades de algiuma (GLAT; PLETSCH, 2011, p. 81), e
retira dos demais as possibilidades de se desareatv

Como mudar essa realidade? Reconhecemos a sunmatdngia da formacdo e

valorizacéo docente, mas esta sera o suficientB&tiRamos sobre essas questdes no capitulo

final.
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6. CONSIDERACOES FINAIS E PROPOSTAS PARA ENCAMINHAMENT O

A investigacdo sobre as atitudes docentes em telagdducacéo inclusiva buscou
respostas para uma questdo ainda néo resolvidavajuEém do puramente técnico e diz
respeito a fatores psicossociais: a possibilidalenddificar as atitudes dos profissionais da
Educacado no tocante a inclusdo. Pois, mais do gpacitacdo e preparo técnico, € preciso
acreditar e defender a ideia de que a Educacaiéodie todos (MANTOAN, 2006, 2011;
RAMOS, 2010), para entdo tomar para si a missaeelaborar a atuacao profissional no
sentido de construir uma Educagdo em que ocorréatdea construgdo de conhecimento,
independente das caracteristicas do educando.

Considerando que o objetivo geral de nossa pesequisdcaracterizar a associacao
entre atitude e conceituagao verbal sobre educaghrsiva presente na narrativa de docentes
e alunos de licenciaturas com e sem experiénciaatbalno com pessoas em situacao de
deficiéncia’, encontramos coeréncia entre as difese narrativas produzidas a partir da
metodologia adotada. Verifica-se que os concexpesos pelos participantes se relacionam
entre si e ajudam a constituir um todo coeso corprascas observadas na escola. Esta
correlagéo permite inferir que, entre os sujeippedomina a visao da pessoa em situacéo de
deficiéncia como pouco capaz de se beneficiar dalaizacdo, crenca traduzida nos
estereotipos de doenca, incapacidade, condicdedpede ser “tratada” por um especialista.
E uma concepcdo que pode ter, entre outras, a dudedeximir o profissional da
responsabilidade de educar o aluno, ja que este“sen caso perdido”.

Em cumprimento aos nossos objetivos especificosuntegemos abaixo as
consideracOes referentes a cada um deles.

O objetivo de “iniciar o processo de construcdoude instrumento de pesquisa
baseado em técnicas projetivas que viabilize ataale dados subjetivos dos educadores
sobre a educacgao inclusiva” se configurou como @muesafio desta pesquisa. Em que
pesem as dificuldades geradoras de limitacdes miégidas, a finalidade de propor um
estudo-piloto foi satisfatoriamente cumprida, mak dstudo ainda € insuficiente para a
validacdo do instrumento elaborado. Espera-seamort que os resultados preliminares
obtidos incentivem ao aperfeicoamento da técnicaoptros pesquisadores interessados no

tema.
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No tocante a acdo de “coletar, comparar e avalgosl através da técnica de
complementacdo de frases sobre as atitudes e o=eitosn relacionados a incluséo
educacional de professores do ensino médio e allmdisenciaturas com e sem experiéncia
com educacdao inclusiva”, constatamos que a metg@dodmpregada foi além de se adequar a
conceituacao tedrica das atitudes (BRAGHIROLLI let1894; RODRIGUES et al, 2000)
para desnudar as relacdes entre 0s ambientes quedis transitam os educadores e futuros
educadores (BRONFENBRENNER, 1996). Embora seja fomaa de coleta e andlise de
dados ainda néao consolidada como metodologia fieentacreditamos na utilidade desta, a
partir de sua replicagdo — com as consequentegssides e aperfeicoamentos — por outros
estudiosos do tema.

A interacdo entre as duas categorizacdes elabopadagilitou a constatacéo de que
as questbes levantadas pelos diversos autoreogitaa revisdo da literatura para esta
pesquisa se confirmam na amostra analisada. Asi@claducacional das pessoas em situacao
de deficiéncia encontra importante obstaculo nstésxia dos professores, 0s quais ainda
parecem vinculados a uma concepc¢ao de Educacaaemajuno tem de se adaptar a escola,
e nao o contrario. Vem dai as dificuldades relaama trabalhar com esses alunos, visto que
as bases sob as quais se assenta a pratica dnderdéo questionadas: a escola mantém as
mesmas caracteristicas que fazem o ensino ser “pavgos” (MANTOAN, 2011).
Concordamos com a autora quando esta afirma quiue@a@io inclusiva consiste numa
revolucdo nas instituicdes de ensino e nas pralieaprendizagem.

Sobre o terceiro objetivo especifico “observar aliaar os comportamentos e
contextos de vivéncia coletiva acerca da concepcdiitude frente a educacao inclusiva nos
encontros com os envolvidos na pesquisa”, poédelssgrvado que os registros ajudaram a
elucidar importantes fatores explicativos das rstgsoencontradas. A observacdo do que a
escola pesquisada entende por e trabalha comuséactontribuiu de forma decisiva para a
compreensao das atitudes encontradas. Afinal, dicpubtendido pela referida escola se
mostrou como determinante das atitudes dos professos quais, a exemplo dos sujeitos das
pesquisas de Beyer (2010) e Glat e Pletsch (20d499pciam quase automaticamente
deficiéncia a incapacidade.

Ja as licenciandas nos mostraram que o0s estered@lipeenso comum sobre pessoas
com deficiéncia continuam entre os futuros professsmao sendo suficiente para dirimi-los a
formacdo continuada sobre as especificidades d&sdeias — um reflexo do modelo clinico

apontado por autores como Beyer (2010) e Miché€l$ R Mais do que isso, € fundamental
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uma reflexdo sobre o que se pretende com a ezaglaa. As consideragcbes de Adorno e
Horkheimer (1985); Crochik (2011b); Mantoan (20(8)11) sobre os propésitos da
escolarizacdo na sociedade fornecem importantesdsod para tanto.

Como objeto de futuras pesquisas pode ser pensadapedeicoamento das
metodologias empregadas, a fim de se replicarumlesm outros contextos de escolarizagao,
bem como abrir também a possibilidade de compasaedbfe as atitudes docentes antes e
depois de acbes de formacéao inicial e continuadameios educacionais. A partir disso,
espera-se ser possivel obter novos subsidios parmalacdo de propostas inovadoras para a
formacao docente no ambito da diversidade na Edocac

Porém, mais do que isso, 0s resultados encontmadstram que existe um longo
caminho a se percorrer na direcdo da educacadqus, sem excecao. Este caminho passa
necessariamente por uma ressignificacdo dos obgetia escola, na direcdo das demandas de
estudantes e da comunidade em geral, e sempraogaesto os mecanismos de exclusao
social que tornaram a escola um espacgo de apemassahlunos. Como ficou evidenciado
pelas discussfes motivadas por esta pesquisaj@ssttonamento leva-nos a refletir sobre os
objetivos a que serve atualmente a escolarizagatafdADORNO; HORKHEIMER, 1985;
COSTA; DAMASCENO, 2012), e como estes produzemaaslicoes de exclusado de vastos
contingentes de estudantes, entre eles os quelgémadeficiéncia. O segundo passo seria
desvelar a relacdo entre estes conceitos correrdesultura (como bem demonstrou
CROCHIK, 2011a) e as atitudes engendradas por estaguem se encontra na extremidade
do sistema educacional — professores e alunos.

A educacéo inclusiva é muitas vezes vista comaoiaitepmo “sonho impossivel”, por
parte da maioria das pessoas diretamente chamadas emvolver com o assunto. Tal
consideracdo tem forte vinculo com o0s preconcefiossentes em nossa cultura e
corroborados pelos resultados deste estudo. Aaredg que somente quando o tema passar a
ser responsabilidade de todos os cidadaos, congmeen a Educagdo como alicerce de um
projeto de nagao, poderemos prosseguir no seraidmdcacao como direito de todos.

95



REFERENCIAS

ADORNO, T.; HORKHEIMER, M.Dialética do esclarecimento:fragmentos filosoéficos.
Rio de Janeiro: Zahar, 1985.

BAPTISTA, C. R. A inclusdo e seus sentidos: entldi@os e tendas. In: (org.).
Inclusédo e escolarizacaomultiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediaca®&0

; JESUS, D. M. (orgs.Avancos em politicas de inclusdoo contexto da educacéo
especial no Brasil e em outros paises. 2. ed. Rdéeggre: Mediacéo, 2011.

BARBIER, R.A pesquisa-acaoBrasilia: Liber Livro Editora, 2004.

BARDIN, L. Analise de conteudoS&ao Paulo: Edi¢bes 70, 2011.

BARRETO, M. O.; MARTINEZ, A. M. Possibilidades ctigas de professores em cursos de
pés-graduacdo stricto senddstudos de psicologia Campinas, v. 24, n. 4, dez. 2007.

Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttepid=S0103-
166X2007000400006&Ing=en&nrm=isAcesso em: 02 dez. 2013.

BEYER, H. O.Inclusédo e avaliacdo na escolade alunos com necessidades educacionais
especiais. 3. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2010.

BOHOSLAVSKY, R.Orientacdo vocacional:a estratégia clinica. 12. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2007.

BRAGHIROLLI, E. M.; PEREIRA, S.; RIZZON, L. ATemas de psicologia sociaB. ed.
Petrépolis (RJ): Vozes, 1994.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei de Diretrizes e édada Educacdo Nacional — LDB n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996. Bradiiario Oficial da Unido de 23 de dezembro de

1996.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Camara de&ghio Bésica. Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacéo Basica, Ré@sdDNE/CEB n° 4 de 02 de outubro de
2009. BrasiliaDiario Oficial da Unido de 03 de outubro de 2009.

BRASIL. Ministério da Educacédo e do Desporto. Plalagional de Educacao, Lei n°® 10.172
de 09 de janeiro de 2001. Brasilidario Oficial da Unido de 10 de janeiro de 2001.

BRONFENBRENNER, UA ecologia do desenvolvimento humanaxperimentos naturais
e planejados. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

BRUNER, J. SCultura da educacao.Lisboa: Edi¢des 70, 2000.

Actos de significado Lisboa: Edi¢des 70, 2008.

96



COLL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (orgs.)Desenvolvimento psicologico e
educacao:transtornos de desenvolvimento e necessidadestedscespeciais. 2. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

COSTA, V. A.; DAMASCENO, A. Politicas publicas delueacdo e inclusdo: sociedade,
cultura e formacdo. In: DAMASCENO, A.; PAULA, L. L.MARQUES, V. (orgs.).
Educacéo profissional inclusiva:desafios e perspectivas. Seropédica (RJ): EDUR.20

CROCHIK, J. L.Preconceito, individuo e cultura.3. ed. S0 Paulo: Casa do Psicologo,
2011a.

. (org.).Preconceito e educacao inclusivdrecurso eletrénico] Brasilia: SDH/PR,
2011b.

DAMASCENO, A.; PAULA, L. L.; MARQUES, V. (orgs.).Educacédo profissional
inclusiva: desafios e perspectivas. Seropédica (RJ): EDUR2.20

EDLER-CARVALHO, R. Removendo barreiras para a aprendizagem:educacao
inclusiva. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

. Escola inclusiva: a reorganizacdo do trabalho pedagdgico. 3. edo Palegre:
Mediagéo, 2010.

GLAT, R.; PLETSCH, M. Dlincluséao escolar de alunos com necessidades espscidio
de Janeiro: EQUERJ, 2011.

MALHOTRA, N. K. Pesquisa de marketing:uma orientagcdo aplicada. Porto Alegre:
Bookman, 2001.

MANTOAN, M. T. E. Ilgualdade e diferencas na escaamo andar no fio da navalha. In:
MANTOAN, M. T. E.; PRIETO, R. G.; ARANTES, V. A. (g.). Inclusédo escolar:pontos e
contrapontos. Sédo Paulo: Summus, 2006.

. (org.)O desafio das diferengas nas escol&s.ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2011.

MARQUES, V. Ruptura epistemoldgica e psicologiaa importancia do olhar fluido. Tese
de doutorado. Rio de Janeiro: Universidade Feder&io de Janeiro, 2005.

MICHELS, M. H. Paradoxo da formacdo docente natipalde educacgédo inclusiva do Estado
de Santa Catarina: a perspectiva clinica como mag@o do trabalho escolar. In:
BAPTISTA, C. R.; JESUS, D. M. (orgsAvancos em politicas de inclusdoo contexto da
educacao especial no Brasil e em outros paised. Porto Alegre: Mediacéo, 2011.

MORIN, A. Pesquisa-acao integral e sistémicaima antropopedagogia renovada. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.

NASCIMENTO, F. C.; BUGARIM, M. C.; MARTINS, I. C.MARTINS, A. A Acéo Tec

Nep — Tecnologia, Educacao, Cidadania e Profisbratgd@io para Pessoas com Necessidades

Especificas como ferramenta de incluséo nas liggiga Federais de Educacéo Profissional e

Tecnologica. Inter Science Place. v.4, n.18, p. 1-10, 2011. Disponivel em:
97



http://www.interscienceplace.org/intersciencepladale/view/331/220 Acesso em: 09 jan.
2012.

PRIETO, R. G. Atendimento escolar de alunos conessdades educacionais especiais: um
olhar sobre as politicas publicas de educacéo asilBm: MANTOAN, M. T. E.; PRIETO,

R. G.; ARANTES, V. A. (org.).Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. Sao Paulo:
Summus, 2006.

RAMOS, R.Inclusdo na prética: estratégias eficazes para a educacao inclusieaP&alo:
Summus, 2010.

RIBEIRO, J. A. R. Momentos historicos da escolay@a In: BAPTISTA, C. R. (org.).
Inclus@o e escolarizacdomultiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediaca®&0

RODRIGUES, A.; ASSMAR, E. M. L.; JABLONSKI, BPsicologia social 18. ed. reform.
Petrépolis (RJ): Vozes, 2000.

SASSAKI, R. K.Incluséo: construindo uma sociedade para todos. 5. ed. Ridadeiro:
WVA, 2003.

TAMARIT, J. O aluno com necessidades de apoio gdizado. In: COLL, C.; MARCHESI,
A.; PALACIOS, J. (orgs.).Desenvolvimento psicolégico e educacadranstornos de
desenvolvimento e necessidades educativas especiats Porto Alegre: Artmed, 2004.

YIN, R. Estudo de casoPlanejamento e método. Porto Alegre: Bookman, 2001.

98



APENDICES

APENDICE 1: termo de concess&o e autorizagcio djujsss
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TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZAGCAO DA PESQUISA

Eu, XXXXXXX, diretor do XXXXX, CPF XXXXX, RG XXXXX, declaro que estou ciente e
aprovo o desenvolvimento da pesquigelITUDES QUANTO A EDUCACAO
INCLUSIVA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO EM VOLTA R EDONDA - RJ
nesta instituicdo e que oportunizarei a divulgagdgroposta junto a equipe. Nesta ocasido
todos os participantes da pesquisa que concordame@ONCEDER os direitos autorais dos
dados prestados a equipe da Prof.2 Valéria Marded3liveira, professora da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, para eventualigagiilo em trabalhos académicos, na
integra ou em parte, assinardo o aceite atravésiho de consentimento livre e esclarecido,
comprovando a ciéncia do objetivo do estudo, assamo dos fins académicos e néo
comerciais. Declaramos que todos os participaree@osdevidamente informados sobre a

preservacao de sua identidade em todos os trakethdgémicos provenientes dessa pesquisa.

Volta Redonda (RJ), de de. 2013

Assinatura do Representante da Instituicao
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APENDICE 2: termo de consentimento livre e escidaec
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UFRR)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,  professor(a) do

, estdo convidado(a) como
voluntario(a) a participar da pesquisATITUDES QUANTO A EDUCACAO
INCLUSIVA DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO EM VOLTA R EDONDA - RJ,

coordenada pela psicologa Viviane Alves de OlivBlenezessob supervisao darof.2 Dr.2

Valéria Margues de Oliveira, da Universidade Fddeual do Rio de Janeiro (UFRRJ)

A educacéo inclusiva propde a insercdo da populagdlicionalmente excluida da escola,

entre elas, os estudantes em situacdo de defi@ié@cacesso educacional € garantido por
diversas leis, mas a permanéncia e a promocao demkfiam a comunidade escolar. Esta
pesquisa objetiva observar a associacdo entredetieu conceituagdo verbal presente na
narrativa de docentes do Ensino Médio (ColégiodtsthGuanabara — Volta Redonda — RJ)
com e sem experiéncia de educacéo inclusiva. Gssdaatao coletados através de formulario,
a ser preenchido por escrito.

Esta pesquisa atende aos principios da autonoespeito a dignidade da pessoa
humana), beneficéncia (méximo de beneficios e nuirdenriscos e danos), ndo maleficéncia
(danos previsiveis serdo evitados) e justica edegei (relevancia social e garantias iguais aos
participantes da mesma).

Posso ser esclarecido(a) sobre a pesquisa em gquakpecto e momento que desejar.
Sou livre para recusar-me a participar, retirar noEmsentimento ou interromper a
participagcdo a qualquer momento. Minha participagdeoluntaria e minha recusa em
participar ndo ir4 acarretar qualquer penalidad@erda de beneficios. A pesquisadora ira
tratar a identidade dos envolvidos com padréesgsiohais de sigilo. Os resultados obtidos
serdo apresentados na instituicdo e permanecenfider@iais. Meu nome ou 0 material que
indique a minha participacdo n&o serdo liberados se minha permissdo. N&o serei

identificado(a) em nenhuma publicacdo que possalltaesdeste estudo sem meu
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consentimento. Uma copia deste consentimento irddonserd arquivada na UFRRJ e outra
sera fornecida a mim. A participagdo no estudoat@retara custos ou beneficios para mim
e nao estara disponivel nenhuma compensacao firmacécional.

Fui informado(a) dos objetivos da pesquisa citaglandneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poselieitar novas informacdes e motivar

minha decisdo se assim o desejar. Este projeto sggesentado ao Comité de Etica da
UFRRJ. A pesquisadora certificou-me de que todosdados desta pesquisa serdo
confidenciais. Também sei que caso existam gaslicgnais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa. Em caso de duvidas podeminicar-me com a pesquisadora

através da coordenacdo de pos-graduacdo em P&cRRGPSI-UFRRJ) ou pelos e-mails

valeriamarques@ufrrj.be viviaom@amail.com Declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimeme e esclarecido e tive a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Volta Redonda (RJ), de de. 2013
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APENDICE 3: roteiro de coleta de dados
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Esta pesquisa procura observar as atitudes de tdscelo Ensino Médio, com e sem
experiéncia de educacéo inclusiva, sobre a inclesigacional. Os dados serdo coletados
atraves deste formulario. Contamos com sua colaéola

Nome:
Género: ( )M ( )F
Data de nascimento: / / Tempo déstésag: anos
Grau de escolaridade: () curso normal ( ¥sop Qual?
() pbés-graduacédo. Qual?
Possui alguma necessidade especial? () NapSifn.
Qual?
Possui alguma vivéncia com pessoas com deficiéncia?
( )Nao ( ) Sim. Qual?
Possui alguma experiénaacentecom estudantes com deficiéncia?
( )Nao ( )Sim. Qual?

PARTE |

A seguir, apresentamos dez (10) frases incompsetbe a educacao inclusiva dirigida aos
alunos com alguma deficiénciBor favor, complete as frases com base em suai@xper
como professor(a):

1) Quando decidi ser professor, sobre a possibilidadeducacéao inclusiva eu entendia
que
2) A educacéo inclusiva para mim &

3) Considero que a aprendizagem escolar, com a peefisita de pessoas com
deficiéncia em sala, traz como consequéncias

4) Do ponto de vista da pratica pedagodgica, no mezndithento, a educacao inclusiva
requer

5) Aponto como caracteristicas do aluno com defic&nci

6) Quando vejo uma pessoa com deficiéncia em minbadsatula, tenho vontade de

7) Na escola inclusiva, os alunos com deficiéncia sao
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8) Tenho certeza que a aprendizagem do aluno inc&ido a

nao ser que
9) Sobre a educacao inclusiva, fico ansioso(a) quando

10)Em relacdo ao ensino para alunos incluidos, ofereco

PARTE Il
Precisamos de sua compreensdo para conhecer cog@éegensa, sabe ou ja experimentou

sobre educacéo inclusiva em geral. Vocé deve emcew (01) paragrafo, abaixo, com base
em sua experiéncia e/ou extraida de literaturadreso, deve citar a fonte, mesmo que seja
da internet). Caso deseje, pode enviar o paragrdigitado para o e-mall
viviaom@gmail.com
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APENDICE 4: tabulac&o das respostas da primeita parinstrumento

1. Quando decidi ser professor, sobre a possibilidadeducacao inclusiva eu entendia que .

5 da

mo

@ Alice L1 era algo complicado de ser trabalhadoata de aula, devido a quantidade de aluno
S mesma.
.g Bruna L2 haveria apenas ou ao menos um aluno céiaiéeia na sala.
S Cristina L3 alunos com deficiéncia estariam inahsitha sala de aula.
S Daniela L4 era essencial, pois um aluno com defat#&tem direito ao ensino de qualidade, cg
gualquer outro aluno.
Eliana P1 todo cidad&o tem direito a Educacédo adesso a ela.
3 Fabiana P2 todo aluno tem direito ao acesso esodlependente de sua deficiéncia.
a Gustavo P3 | os alunos teriam acesso ao curricutoalata disciplina
Helena P4 todos deveriam ter acesso a Educacéo.

2. A educacao inclusiva para mim é .

« Alice L1 incluir todos 0s que possuem ou néo ligies.
2 @ | Bruna L2 a consolidacdo do direito de ir e vir do®
.8 2 [ Cristina L3 uma forma de incluir um aluno com déficia na sociedade.
- Daniela L4 necessaria, importante.
§ Eliana P1 acolhimento a todo educando portadoetdiei@ncia no ensino regular.
2 Fabiana P2 um aprendizado devido a experiéncia apguirimos ao trabalharmos com
3 diversidade.
o Gustavo P3 | lidar com todos eles no mesmo padraouwtoss alunos.
O ['Helena P4 uma realidade.
3. Considero que a aprendizagem escolar, com a peesmica de pessoas com deficiéncia em sala,
como consequéncias .
« Alice L1 falta de preparo por parte de alguns [sedees.
2 @ |[Brunal2 pessoas menos egoistas e mais solidarias.
.8 2 [ Cristina L3 pessoas mais envolvidas com a sociedade
- Daniela L4 | socializag&o.
o Eliana P1 uma atitude docente especifica para etésdnecessidades especiais.
5 Fabiana P2 o aluno com deficiéncia ainda ndo possui atendimento especifico em su
A dificuldades, visto que o professor atende ouviata8o-ouvintes a0 mesmo tempo.
% Gustavo P3 | questionamentos profundos de como aspeactos abstratos da Quimica, uma vez
a esta compreenséo é dificil até para os alunos ddaosais.
Helena P4 uma tolerancia dos alunos a diferenca.
4. Do ponto de vista da pratica pedagogica, no meendithento, a educacdo inclusiva requer ___.
o Alice L1 vontade de mudanca da realidade por pade professor, estudos continuos|
© criatividade.
% @ | Bruna L2 conhecimento, pratica e amor pelo que faz.
s Cristina L3 estudo e pratica em sala de aula.
- Daniela L4 apoio de toda a equipe da escola.
2 Eliana P1 a equanimidade do ensino, trazendo asasesportunidades.
ﬁj o Fabiana P2 preparo, dedicagdo, formagdo em edusatésiva para professores.
© = | Gustavo P3 | um aparato de recursos maior do gquej@kistentes na escola.
o Helena P4 estudo e amor.
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5. Aponto como caracteristicas do aluno com defic&nci .
o | Alice L1 baixa autoestima, dependéncia.
L © - - —— -
S T | Brunal2 ser retraido, pois a grande maioria aédasim.
5 .g Cristina L3 ndo sei 0 que responder, pois nuncawlaipara um aluno com deficiéncia.
Daniela L4 deficiéncia fisica, mental, auditiva.etc
2 Eliana P1 dificuldade na compreenséo total dosetiiuts.
qu_,) o Fabiana P2 dependéncia do intérprete, insegurareagalizar atividades sozinho.
© = | Gustavo P3 | maior dificuldade na aprendizagem, peBediferente da realidade que os cerca.
o Helena P4 dificuldade no entendimento e esforca pprender.
6. Quando vejo uma pessoa com deficiéncia em minkadsaaula, tenho vontade de .
.9 Alice L1 ajudar no processo pedagdgico e socializar
@ 2 | Brunal2 dar atencdo exclusiva.
L .g Cristina L3 (ainda néo tive experiéncia com alucm® deficiéncia).
Daniela L4 atender a todas as dificuldades de dpagem do aluno.
3 Eliana P1 oferecer-lhe mais recursos para que dpn@esmo com suas limitagoes.
qq"’_J a Fabiana P2 preparar aulas diferenciadas para aldasic
© = | Gustavo P3 | saber sua forma de pensar sobre osa@sgue abordo como também os extraclass
o Helena P4 aprimorar-me para lidar com ele.
7. Na escola inclusiva, os alunos com deficiéncia séo
. @ Alice L1 iguais a todos o0s que constituem o Ambdcolar.
© 2 | Brunal2 notorios.
S 8 | Cristina L3 | tratados com normalidade, afinal nagéa tratados como coitadinhos.
Daniela L4 bem-vindos.
2 Eliana P1 acolhidos[7], acompanhados por intérpfglem todas as aulas.
qu__) @ Fabiana P2 incluidos[2] em sala, tendo atencaatégprete[8], alunos e professores.
© = | Gustavo P3 | bem inseridos[1] coletivamente.
o Helena P4 tratados[2] como todos.
8. Tenho certeza que a aprendizagem do aluno inckiidoa ndo ser que .
. @ Alice L1 fundamental para sua independéncia / finaigho.
S S | Bruna L2 necessaria.
5 .g Cristina L3 melhor, pois a convivéncia com alunibgsd‘normais” ajuda.
Daniela L4 atendida.
§ Eliana P1 importante para sua formac¢do como cidadao
& | Fabiana P2 possivel.
jﬁ Gustavo P3 | prejudicada por um conjunto de fatorgs ijmpedem uma maior aproximacao
= professor ao aluno.
a Helena P4 necessaria para sua total realiza¢éo ciolado.

9. Sobre a educacdao inclusiva, fico ansioso(a) quando

. @ Alice L1 vejo a vontade desses alunos em querenagr.
S T | Brunal2 terei que modificar minha metodologia.
L 8 | Cristina L3 | for dar aula para um aluno com deficién
Daniela L4 um aluno ndo consegue aprender.
§ Eliana P1 ha dificuldade em obter recursos visti@srsos que a complementam.
2 Fabiana P2 ndo tenho apoio para desenvolver mulhacam recursos necessarios para atend
j{’_, aluno com necessidade especial.
= Gustavo P3 | com os resultados apresentados por eles.
a Helena P4 ndo tenho conhecimento necessario parechhm algumas situacdes.
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10. Em relagdo ao ensino para alunos incluidos, ofereco
. @ Alice L1 minha ajuda, meu empenho no que for peecis
S T | Brunal2 meu maior esforgo, para fazer a difergraga o aluno.
5 .g Cristina L3 uma grande dedicagdo, mesmo néo texulriéncia.
Daniela L4 acompanhamento especializado de acamicacnecessidade do aluno.
0 Eliana P1 videos com legendas, audiovisuais (P&tnacdes, estudo dirigido com leitura (de
g imagens, alguns materiais que encontro, rarameéisggoniveis em LIBRAS.
& Fabiana P2 condi¢Bes apropriadas no processo de-@ppendizagem para que o aluno consiga
S alcancar o objetivo.
a Gustavo P3 | o mesmo tipo de ensino dado ao alunonialbcom auxilio de uma intérprete.
Helena P4 0 meu conhecimento, tentando adaptddocateo com a deficiéncia.
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APENDICE 5: tabulac&o das respostas da segundagmihstrumento

Solicitagdo: Precisamos de sua compreensdo pale@®no que vocé pensa, sabe ou ja experimentaa sob
educacdo inclusiva em geral. Vocé deve escrevgQijnparagrafo, abaixo, com base em sua experié/wig
extraida de literatura (neste caso, deve citantefanesmo que seja da internet). Caso deseje, grodar o
paragrafo digitado para o e-mail viviaom@gmail.com.

Alice L1 Como participante do projeto “Nucleo de odp as Pessoas com Necessidades
Especificas” (NAPNE), realizado por professoreslunas do Instituto Federal do
Estado do Rio de Janeiro (IFRJ- Campus Volta Realoodservei que é possivel
mudar a realidade da inclusdo no ambito escolase Esojeto nos possibilitafa
desenvolver estratégias e materiais pedagogicoameas de matematica e fisica para
atender as limitacdes de alunos com necessidagesifisas. E preciso que o sistefa

escolar como um todo esteja preparado para prapaicas condices necessarias para
gue o aluno permaneca na escola regular, com ipsecéso reorganizar e estruturaf a

educacdo. Uma boa estratégia para melhorar o de#senento pedagogico desses
alunos seria a fuséo do ensino regular com o edjgado. Com o empenho de cada
um que abraga essa causa € possivel mudar a dealelecludente do sistema
educacional dos dias de hoje.
Bruna L2 N&o entregou

Cristina L3 | Nao entregou

Daniela L4 Eu, aluna do curso de Licenciatura entelbatica do IFRJ, campus Volta Redonfa,
participo como aluna bolsista da pesquisa cieatiSobre educac&o inclusiva do
NAPNE. Nessa pesquisa, inicialmente discutimos esopesquisas bibliograficas,
montamos um relato de experiéncia individualmeatap final um relatério geral. A
préxima etapa sera um trabalho de campo, direta@rh alunos com necessidades
especiais. Fiz uma matéria optativa do curricumles — Educacao Inclusiva.

Licenciandas

Eliana P1 A educacdo inclusiva, do meu ponto déayvideve disponibilizar ao aluno cgm
necessidades especiais 0 acesso ao estudo oljetisaa inclusdo na sociedade. Para
tanto, cabe a escola bem como aos profissionaiedigacdo adaptar as acdes
educativas para alcangar a aprendizagem deste relhjcaeja por meio de aulas
diferenciadas, com recursos audiovisuais, por meisocializa¢cdo deste em atividades
em grupo e/ou ainda, dispor de profissionais ctgdas em atender tais necessidades,
para que se sinta de fato acolhido e motivado ruiearte escolar.
Fabiana P2 | Nao entregou

Gustavo P3 | Quando houve a incluséo destes aluno®esa escola, ndo tive nenhuma orientagéo
de como proceder diante desta nova situagdo, akntodtar apenas com uma
intérprete de LIBRAS dentro da sala de aula. Bsti&rprete, contudo, sente grandes
dificuldades de traduzir e transmitir os concetiasminha disciplina (Quimica) para
estes alunos, uma vez que ndo ha uma expressadBEASL que explique este lado
abstrato que é percebido pelo professor, peloprate de LIBRAS e mais ainda pelo
aluno, e de maneira negativa incute no aluno aigeé a proposta de inclusdo nap é
possivel. Obs.: nossos alunos séo deficientesiaslit
Helena P4 Um procedimento essencial € que a edagl o diagndstico das necessidades
educacionais do aluno surdo, a fim de orientar ;agEs. Ao mesmo tempo, |é
necessario desenvolver um amplo intercambio derrdQdes e experiéncias entre
profissionais e interessados nessa questdo, idokhgse primordialmente a proprja
comunidade surda e sua familia, a fim de amplimoohecimento da realidade do
surdo, na busca do entendimento de sua complexaai linguistica e (multi)cultural.
(Ensino de Lingua Portuguesa para surdos) (Progham@nal de Apoio & Educacdo
dos Surdos).

Professores
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