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RESUMO

Ribeiro, Monica Oliveira. Rela¢do Si mesmo e Posicionamento na Narrativa de
Universitarios com Necessidades Educacionais Especificas na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. 2018. 98 p. Dissertagdo. Programa de Pds-Graduacao em
Psicologia (Mestrado). Orientadora Profa. Dra. Valéria Marques de Oliveira. Instituto de
Educacao, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2018.

A proposta deste estudo € refletir sobre as barreiras que o universitdrio com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) pode trazer consigo, resultantes de uma trajetoria de
exclusdo, relacionadas ao processo de identificacdo ou ndo identificacdo com o contexto
académico, com o processo de socializacdo e de posicionamento. Dessa forma, esta pesquisa
versa sobre a relagdo entre os conceitos de Si Mesmo ¢ Posicionamento dos universitarios
com Necessidades Educacionais Especificas na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Os estudos foram fundamentados nas obras de Bruner e Harré, sob a perspectiva da psicologia
cultural. A pesquisa contou com a participacdo de quatro estudantes universitarios, dois
estudantes com deficiéncia visual, um estudante com deficiéncia auditiva € um estudante com
deficiéncia multipla. A principal ferramenta utilizada para a coleta de dados foi a Entrevista
Narrativa (individual e livre), além de uma oficina com os quatro participantes, com o tema
“Nao falem por nds, temos voz”. A analise de dados foi realizada de acordo com os seguintes
objetivos especificos: Identificar nas narrativas dos estudantes com NEE, na UFRRJ, suas
experiéncias académicas como universitarios diante do processo de inclusdo/exclusdo no
contexto das Instituicdes de Ensino Superior (IES); Investigar a relacdo entre a constru¢ao dos
significados de ser universitario com NEE e o conceito de Si Mesmo e Investigar a relagao
entre a construgdo dos significados de ser universitdrio com NEE e o conceito de
Posicionamento. Apontamos como resultado da pesquisa que existe uma estreita relacio entre

o Si mesmo e o posicionamento. O posicionamento do sujeito influencia na autopercepgao,
assim como, a autopercepcao fomenta diferentes posicionamentos em contextos enquanto
processo dindmico, aberto e sistémico. Enfim, observamos que os universitarios com NEE
produzem reflexdes orientados a caminhos e possibilidades, que oportunizam um processo de
educagdo genuino e emancipador. Este estudo aponta para a poténcia das narrativas desses
universitarios, a forca das palavras e atos, bem como a relevancia do posicionamento em
processos de percepcao de si para legitimar direitos e deveres.

Palavras chave: si mesmo, posicionamento, narrativa, universitdrios com necessidades
educacionais especificas.
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ABSTRACT

Ribeiro, Monica Oliveira. Self-Relationship and Narrative Positioning of University
Students with Specific Educational Needs at the Federal Rural University of Rio de
Janeiro. 2018. 98 p. Dissertation. Postgraduate Program in Psychology (Master’s degree).
Advisor Professor Doctor Valéria Marques de Oliveira. Educational Institute, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2018.

The purpose of this study is to reflect on the barriers that the university students with Specific
Educational Needs can bring with himself, result of a trajectory of exclusion related to the
identification or not identification with the academic context, with the process of socialization
and with positioning. Thus, this research deals with the relationship between the self-concepts
and the positioning of students with Specific Educational Needs at the Federal Rural
University of Rio de Janeiro. The studies were based on the works of Bruner and Harré, from
the perspective of cultural psychology. The research had the participation of four university
students, two visually impaired students, one student with a hearing impairment and one
student with multiple disabilities. The main tool used for data collection was Fritz Schiitze's
Narrative Interview (individual and free), as well as a workshop with the four participants,
with the theme "Do not speak for us, we have a voice". The data analysis was performed
according to the following specific objectives: To identify in the narratives of students with
Specifics Educational Needs at UFRRJ, their academic experiences as university students
with the process of inclusion / exclusion in the context of Higher Education Institutions; To
investigate the relation between the construction of the meanings of being an university
student with Specific Educational Needs and the concept of Self and; To investigate the
relation between the construction of the meanings of being an university student with Specific
Educational Needs and the concept of Positioning; We point out as a result of research that
there is a close relationship between the Self-concept and the positioning concept. The
positioning of the subject influences the in self-perception, just as self-perception fosters
different positions in contexts, as a dynamic, open and systemic process. Finally, it was
observed that the students with NEE produce reflections oriented to the paths and possibilities
that allow a process of genuine and emancipatory education. This study points to the power of
the narratives of these students, the strength of words and acts, as well as the relevance of the
positioning in processes of self-perception to legitimize rights and duties.

Keywords: self, positioning, narrative, university students with special needs.
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APRESENTACAO

O interesse por esta pesquisa surgiu ao longo da minha atuacdo como psicologa na
area de educacdo, durante 15 anos, de 2001 a 2016. Periodo no qual acompanhei diretamente
0 processo de inclusdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especificas em
uma escola particular no interior do Estado do Rio de Janeiro. Ao acompanhar esses
estudantes de diversas faixas etarias, com diferentes diagnosticos e demandas, refletia sobre
como seria a continuidade do processo educacional desse alunado apos a conclusdo do Ensino
Médio, diante de wuma sociedade em que as diferengas ainda sdo tdo
ressaltadas/negadas/resistidas/ignoradas e, na maioria das vezes, excluidas. Dessa forma, eu
me preocupava com o enfrentamento dos desafios diversos e constantes que esses estudantes e
seus familiares encontrariam no processo educacional.

Um caso em especial motivou-me ainda mais a realizar este trabalho, foi uma
experiéncia com um estudante com Sindrome de Asperger que chegou aquela escola aos 12
anos de idade sem ter sido alfabetizado, embora houvesse frequentado varias escolas desde o
Pré-Escolar. Com o imprescindivel acolhimento, com a construcdo de uma adaptacédo
curricular criteriosa, com a adequacao da carga horaria, com a capacitacdo da equipe escolar e
com a fundamental parceria com a familia e equipe multidisciplinar que o acompanhava fora
do ambiente escolar, o resultado foi bem satisfatorio. O estudante ndo somente foi
alfabetizado, mas também incluido na comunidade escolar no sentido mais genuino do
conceito de inclusé&o.

Importante ressaltar que o estudante em questdo muito contribuiu nesse processo
inclusivo, uma vez que sua postura era sempre de se posicionar. Ele expressava seus
sentimentos de forma clara, sinalizava, verbalizava seus desejos e alegrias, assim como seus
descontentamentos. Esse posicionamento foi de fundamental importancia para seu processo
de socializacdo, facilitando as intervencbes necessarias. Obviamente ocorreram tambéem
alguns erros e percal¢os naturais nessa trajetoria, afinal incluir efetivamente um estudante
com necessidades educacionais especificas envolve processos para além das questdes
pedagbgicas. Estdo implicados muitos paradigmas socioculturais que resultam em

comportamentos no minimo de resisténcia.
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Foram oito anos de muitos desafios oriundos do proprio discente, da familia, do corpo
docente, da equipe escolar e até mesmo de alguns especialistas que acompanhavam o
estudante. Da mesma forma, também encontrei desafios em minha atuacdo como psicologa.

Desafios esses que me fizeram refletir quais intervencdes eram mais apropriadas e
eficazes para cada situacdo. Afinal, somente na pratica cotidiana, podemos perceber quais sao
os melhores caminhos para diferentes situagdes, considerando a singularidade e a
complexidade de cada individuo, independente da sua limitagdo. No entanto, podemos refletir
esses desafios como naturais e legitimos, ja que temos diferentes formas de pensar e de se
posicionar diante dos fatos da vida e principalmente diante de um fend6meno social t&o recente
em nossa cultura, como a incluséo.

Mas, apesar dos percalgos, quando o estudante concluiu o 3° ano do Ensino Médio, foi
possivel perceber quantos aprendizados se sucederam abrangendo todos os envolvidos no seu
processo de inclusdo. Além da satisfacdo e realizacdo profissional ao constatar que muitos
objetivos pedagdgicos/sociais/culturais da escolaridade basica foram alcangados, mesmo com
tantas lutas.

Todavia, infelizmente outros estudantes com necessidades educacionais especificas
ndo vivenciaram ou vivenciam uma experiéncia tdo favoravel para a garantia do seu
aprendizado e do seu exercicio da cidadania. Nem todos os estudantes com necessidades
educacionais especificas’ (NEE), que passaram pela mesma instituicdo escolar na qual eu
atuei, tiveram o0 mesmo resultado satisfatério que o estudante em questdo. Podemos pensar
que esse fato se deu por diferentes motivos. Seja por causa da ndo aceitacdo de algumas
familias quanto ao diagnostico e demandas especificas de seus filhos, seja por causa da falta
de recursos financeiros de algumas familias, seja por causa da resisténcia por parte de alguns
professores e comunidade escolar, entre outras causas.

Dessa forma, percebemos que o processo de inclusdo na Educacdo Basica Regular
ainda esta se desenvolvendo de forma lenta e gradual. Reconhecemos que muito ja foi feito

em nossa sociedade nessa direcdo, mas ainda ha muito para aprender e realizar.

! Optamos por utilizar o termo Necessidade Educacional Especifica em contraposi¢do com o termo Necessidade
Educacional Especial encontrado na maioria dos documentos legais, devido & abrangéncia da primeira
nomenclatura. Necessidade Educacional Especifica € um conceito mais abrangente no sentido que nao se reduz a
questdo da deficiéncia apenas, mas visa atender qualquer estudante que necessita de uma resposta/estratégia
especifica e por isso passam a ser especiais. “De acordo com a declara¢do de Salamanca: “... durante 0s
ultimos 15 ou 20 anos, tem se tornado claro que o conceito de necessidades educacionais especiais teve que ser
ampliado para incluir todas as criancas que nédo estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que
motivo for. [...]” (MENEZES, SANTOS, 2017).
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Nesse sentido, conforme a minha experiéncia, 0 maior aprendizado ao trabalharmos
com pessoas com NEE é a constatacdo de que essas pessoas tém muito a nos ensinar. Somente
atuando junto delas, aprendemos com elas, sobre elas. Para tal, se faz necessario esvaziar-se
de conceitos pré-determinados sobre as diferencas humanas e entregar-se a cada pessoa e

situacdo como se fossem Unicas.
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1 INTRODUCAO: INCLUSAO NA EDUCACAO SUPERIOR

Vivemos numa época em que muito se fala sobre a igualdade dos direitos humanos,
sobre a incluséo social e sobre a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas (NEE?) na Educacdo Basica Regular. Entretanto, no Brasil especificamente,
podemos considerar historicamente recente as discussoes, reflexdes e estudos sobre a incluséo
desses estudantes nos cursos superiores, haja vista que o primeiro documento legal no nosso
pais que versa sobre 0 acesso desse alunado nas universidades foi construido em 1994, com a
Portaria 1.793/94 — MEC (BRASIL, 1994).

De acordo com o Censo Escolar Nacional do ano de 2014 (BRASIL, 2015), o numero
de estudante com NEE matriculados em escolas regulares na Educacdo Bésica cresceu de
forma expressiva. Os dados revelam que, em 1998, cerca de 200 mil alunos com NEE
estavam matriculadas na Educacgdo Baésica, sendo apenas 13% em classes comuns. Em 2014,
eram quase 900 mil matriculas e 79% delas em turmas comuns. Esses numeros denotam a
importancia dos estudos e pesquisas sobre o ingresso e permanéncia desse alunado nas
universidades, uma vez que essas instituices receberdo cada vez mais estudantes com NEE.

A vivéncia na Educacdo Basica Regular evidenciou-nos que ndo sdo poucas as
barreiras que um estudante com necessidades educacionais especificas necessita superar.
Contudo ndo é intencdo aqui versar sobre as barreiras exteriores ao individuo, como por
exemplo, as barreiras politico-pedagdgicas, barreiras arquitetnicas, barreiras relacionadas a
formacdo dos docentes, entre outras. Mas sim, investigar e refletir sobre as possiveis barreiras
gue o universitario com NEE pode trazer consigo, resultantes de uma trajetéria de excluséo,
relacionadas ao processo de identificacdo ou ndo identificagdo com o contexto académico,
com o processo de socializagdo e de posicionamento. Barreiras relacionadas com a conquista
do seu lugar de estudante na universidade, com todos os seus direitos garantidos. O objetivo
desta pesquisa € investigar a relacdo entre os conceitos de Si Mesmo e Posicionamento de
universitarios com Necessidades Educacionais Especificas com a justificativa de compreender
melhor este fendmeno e reunir elementos para colaborar de modo efetivo na inclusdo no

Ensino Superior.

2 Reafirmamos, conforme explicado na apresentacdo deste trabalho, que optamos por utilizar o termo
Necessidade Educacional Especifica em contraposicdo com o termo Necessidade Educacional Especial.
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Veremos a seguir, no item 1.1 deste estudo, que a inclusdo pode ser considerada
historicamente como uma questdo recente, com a qual todos os setores da sociedade ainda

estdo aprendendo a lidar.

1.1 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: UM PROCESSO RECENTE

Conforme o Centro Regional de Informacgdes das Nag¢bes Unidas (UNRIC) (2017),
estudos realizados pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) revelam que 10% da
populacdo mundial enquadra-se na condicdo de algum tipo de deficiéncia, sdo 650 milhdes de
pessoas. E a maior minoria do mundo, de acordo com esse mesmo relatorio da ONU.
Considerando o crescimento demogréafico e aumento de expectativa de vida, esse nimero
tende aumentar muito rapidamente.

No Brasil, de acordo com o ultimo Censo Demografico, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, em 2010 (ibge.gov.br), 45,6 milhGes de pessoas
declararam estar com algum tipo de deficiéncia, seja do tipo visual, auditiva, motora ou

mental/intelectual, conforme Gréafico — 1 abaixo.

POPULAGEO RESIDENTE POR TIPO E SEVERIDADE
DE DEFICIENCIA (milhdes de habitantes)

INCAPACIDADE GRANDE DIFICULDADE ALGUMA DIFICULDADE
L H] = Ll N
05
s 82
03 2K
I B . §
Visual  Auditive  Motora Visual  Auditiva  Motora Vismal  Auditiva  Matara

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 2010

Grafico 1 Populacao residente por Tipo e Severidade de Deficiéncia
Fonte: IBGE (2010)

Apesar de representarem 23,9% da populacédo brasileira em 2010, essas pessoas ainda
néo vivem em uma sociedade adaptada as necessidades delas.

(https://agenciadenoticias.ibge.gov.br)

Fazendo um breve historico dos documentos legais orientadores dessa questdo em

nosso pais, pode-se perceber o quanto nossa sociedade ainda precisa percorrer no que diz


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/
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respeito a pratica da lgualdade dos Direitos Humanos. A Constituicdo Federal, em 1988
(BRASIL, 1988), ja citava:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, 0 desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucédo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

[...] Art. 208.0 dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

[..] HI- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Para que a nossa sociedade seja fraterna, pluralista e sem preconceitos, necessitamos
de um novo olhar acerca das diferencas individuais.

Retomando a tematica da Educacdo Inclusiva, é possivel observar, a partir da década
de 1990, uma evolucdo nesse sentido, uma vez que comecaram a ser produzidos importantes
documentos internacionais e nacionais norteadores dessa questdo. Entre eles: a Declaracdo
Mundial Sobre Educagdo para Todos (UNESCO, 1990); a Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994); a Convengéo Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacado contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001).

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990 (BRASIL, 1990),
obriga os pais ou responsaveis a matricularem seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino. Nenhuma crianga ou adolescente podera ficar fora da escola. Mas somente em 1994,
com a Portaria 1.793/94 do MEC (BRASIL, 1994), é que se fala no acesso dos alunos com
NEE nas universidades; e no Art.1°. recomenda-se a inclusao da disciplina “Aspectos ético-
politicos educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais”, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.
Outra importante medida do Ministério de Educacdo, relacionada ao ingresso e permanéncia
dos alunos com NEE nos cursos superiores, ocorreu em 1996, por meio de Aviso Circular n®
277/IMEC/GM (BRASIL, 1996). Esse aviso solicita esfor¢os por parte das IES no sentido de
executarem politicas educacionais que possibilitem as pessoas com necessidades educacionais

especificas a alcangcarem niveis cada vez mais elevados do seu desenvolvimento académico.
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Ao final da década de 1990, mais precisamente em 1999, surge o Decreto n° 3.298
(BRASIL, 1999) que regulamenta a Lei n° 7.853/89 a qual define a Educacdo Especial como
uma modalidade de educacdo transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
desde a Educacéo Infantil até a Educacdo Superior. Avancando nessa direcdo, o Ministério de
Educagéo introduz novas legislagbes. A Portaria n°1.679, de 2 de dezembro de 1999
(BRASIL, 1999), garante uma forma, a principio mais justa, na participacdo desse alunado
nos processos seletivos para os cursos superiores, determinando novos instrumentos de
avaliacdo para 0os mesmos. Essa portaria foi substituida pela Portaria n°® 3.284, de 7 de
novembro de 2003 (BRASIL, 2003), que dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias, determinando condig¢des basicas de acesso ao Ensino Superior, de
mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalacdes das Instituicdes de Ensino Superior
(IES).

Consolidando ainda mais a politica educacional para pessoas com necessidades
especificas, o Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP n° 1/2002 (BRASIL, 2002) define
que as IES devem prever, em sua organizacao curricular, formacdo docente voltada para a
atencdo a diversidade e que contemplem os conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especificas. Em 2006, a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, o Ministério da Educacgdo, o Ministério da Justica e a UNESCO langam o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos que objetiva, dentre as suas acoes,
fomentar, no curriculo da Educacdo Baésica, as 11 tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia
na Educacgdo Superior. No periodo de 2005 a 2011, o MEC, por meio do Programar Incluir —
Acessibilidade na Educacdo Superior fomentou a criacdo e a consolidacdo de nucleos de
acessibilidade nas Universidades Federais. A partir de 2012, essa acdo foi universalizada
atendendo todas as IFES (InstituicGes Federais de Ensino Superior), desenvolvendo assim
uma ampla politica de acessibilidade nessas instituicGes, a fim de assegurar o direito das
pessoas com deficiéncia a Educagdo Superior.

Convém destacar também que 0 Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010, por meio do
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), viabilizou ainda mais o acesso de

estudantes com necessidades educacionais especificas na Educacdo Superior Publica Federal.

Art.1° O Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES, executado
no ambito do Ministério da Educacdo, tem como finalidade ampliar as
condi¢des de permanéncia dos jovens na educacao superior publica federal.
Art. 2° Sdo objetivos do PNAES:
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I — democratizar as condi¢bes de permanéncia dos jovens na educacgao
superior pablica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e concluséo da educacao superior;

111 - reduzir as taxas de retencdo e evasao; e

IV - contribuir para a promocéo da inclusdo social pela educagéo.

Recentemente e com muita relevancia, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), n° 13.146, de 6 de julho de 2015, vem “assegurar e a promover,
em condicOes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa

com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicol6gicos e pessoais;

111 - a limitag&do no desempenho de atividades; e

IV - a restrigdo de participacao.

Todos esses aparatos legais demonstram um avanc¢o significativo na forma de se
pensar em inclusao social e consequentemente em educacéo inclusiva.
Essa lei orienta questdes relacionadas a educagdo desse grupo de pessoas de forma

bem criteriosa. O capitulo IV da referida lei deixa bem claro que a sociedade deve

proporcionar a educacéo desse alunado em todos os niveis de aprendizado:

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
no sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

N&o muito tempo depois da aprovacdo dessa lei, € sancionada pela Presidéncia da
Republica outra lei seguindo 0 mesmo caminho. Em 28 de dezembro de 2018, a Lei n° 13.409
vem alterar a Lei n® 12.711 de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das instituicdes
federais de ensino. Dessa forma, a concorréncia para conseguir uma vaga na Universidade
Publica torna-se menos dificil para as pessoas com deficiéncia, assim como para outras

pessoas pertencentes a minoria social.
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No entanto, entre o discurso e a prética ainda existe uma lacuna que necessita ser
repensada. Nossa sociedade ainda esta aprendendo a trilhar esse caminho. E importante
ressaltar que esses documentos legais que amparam a Educacdo Inclusiva representam o
inicio de uma mudanca social, mas que por si s6 ndo basta para que ocorra uma inclusdo plena
e incondicional. Nao ¢é dificil constatar esse fato ao se deparar com narrativas de estudantes

com NEE que conseguiram ingressar em uma universidade:

[...] sentiu-se como um politico depois de vencer as elei¢cdes. Enxergou um
tapete vermelho imaginario. Poderia ser o tapete vermelho das celebridades
gue pisam com sapatos de grife ao caminharem rumo a premiacdes da
industria cinematografica. Recebeu toda a atencdo e cuidados que jamais
imaginou que teria em um processo seletivo... Os profissionais mais
habilitados e especializados em deficiéncia acompanharam-na...Um médico
circulava garantindo a todos o maximo de seguranca e de condigdes
especiais de acesso a avaliagdo. Manoela achou delicioso! Saiu da prova
cansada, mas plena, satisfeita e cheia de expectativas. Se o vestibular é
acessivel, bem estruturado, organizado, imagine o ensino e a universidade!
Infelizmente a porta de entrada ndo correspondeu exatamente aquilo que
Manoela encontrou ao longo dos seus primeiros meses como estudante de
uma Universidade Publica. Teve a impressdo de que a universidade ganhara
um elefante branco! Sentiu-se como tal. Precisava se mexer, revirar esse
lugar onde se sentia estranha. Como ingressou em um curso de Engenharia e
como todo engenheiro gosta de nimeros, Manoela foi atrds de dados que
indicassem quantos estudantes com deficiéncia existiam na Universidade.
Queria saber, queria ser um numero oficial. Manoela procurou os 6rgaos
oficiais e responsaveis por esse tipo de informagdo na universidade, mas,
depois de inlmeras tentativas de despista-la, disseram que esse tipo de
informagdo ndo poderia ser divulgado: - E sigiloso! Obscureceu. N&o
entendia por que os alunos com deficiéncia tinham que permanecer
escondidos, disfarcados. N&o entendia o porqué do sigilo [...]. (CARRICO,
2008).

Essa passagem serve para ilustrar as barreiras que os estudantes com NEE
matriculados em IES necessitam ultrapassar cotidianamente. As dificuldades enfrentadas por
todos aqueles que convivem com a inclusdo dentro das instituicdes de ensino, seja do proprio
universitario com NEE ou dos professores, comecam a ser discutidas e expostas nos
diferentes segmentos da sociedade.

Felizmente, existem, em algumas universidades brasileiras, trabalhos realizados por
grupos de professores e universitarios comprometidos com a ética da inclusdo que podem
inspirar e agregar experiéncias ao processo de construcdo da “Universidade para Todos”.

Ao socializar os desafios e as conquistas nesse campo especifico, esses grupos ajudam
a abrir caminhos para outros que desejam construir uma universidade democratica, igualitaria
e justa. A exemplo desses trabalhos, a Universidade Federal do Paranad (UFPR), por meio do

Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE), desenvolve pratica


http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=72
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=72
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=59
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=59
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=67
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=63
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=60
http://vertigem.2it.com.br/welcome.phtml?sec_cod=60
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inclusiva de apoio didatico-pedagdgico e intervencdo psicoldgica as pessoas com

necessidades especiais que ingressam na instituigéo.

A filosofia do NAPNE fundamenta-se na concepcdo de um ser humano
singular, Unico, construido nas relacdes pessoais de um determinado
contexto histérico e cultural. Sendo assim, as atividades ndo estdo focadas
nas deficiéncias ou necessidades especiais, mas planejadas para intervir
junto ao sujeito integral e sua subjetividade para promover o
desenvolvimento de potencialidades. (CORREIA; MOREIRA, 2007, p.
938.).

Na Universidade de Brasilia (UNB), o Programa de Apoio aos Portadores de
Necessidades Especiais (PPNE), criado em 1994, tem como objetivo ‘“assegurar

oportunidades iguais para pessoas com necessidades distintas”.

Para a professora do Departamento de Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento (PED) da UnB Maria Claudia de Oliveira, 0 processo
social de inclusdo dos portadores de necessidades especiais é questdo de
ética e justica social. “E necessaria uma mudanga social mais significativa,
com politicas que superem os conflitos entre os diferentes e dé ao deficiente
o direito a palavra. A integracdo com a diferenga ¢ importante para todos”,
disse. (ZORZETO, 2005, p.1).

Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), a Comissdo Permanente de
Apoio ao Estudante com Necessidades Educacionais Especiais (CAENE) desenvolve estudos
e pesquisas na area de educacdo especial/inclusiva, com énfase na Inclusdo Social e
Educacional de alunos com deficiéncia fisica. De acordo com a obra — Inclusdo no Ensino

Superior, Docéncia e Necessidades Educacionais Especiais (LINS, 2013):

Faz-se necessario que as instituicbes de Ensino Superior reconhecam e
valorizem as dificuldades vividas pelos estudantes universitarios,
favorecendo a construgdo de um ambiente acolhedor e confiavel para esses
estudantes, onde eles se sintam seguros para expressar suas proprias
necessidades e expectativas. E importante salientar que o servico de apoio
psicoldgico devera estar atento as necessidades dos estudantes, para que eles
préprios possam contribuir para a solidificacdo das modalidades de
atendimento existentes ou para o estabelecimento de novas metas. (LINS,
2013, p. 242).

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, locus desta pesquisa, também vem
avancando nesses aspectos.

Em 2007, o governo federal instituiu o0 REUNI — Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais e gracas a esse programa as

universidades federais obtiveram um crescimento significativo em nosso pais.
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Reuni— O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), instituido em 2007 (Decreto n° 6.096),
representou um divisor de aguas na historia da Rural. Novos cursos foram
criados durante o processo: em 2009, Belas Artes, Ciéncias Sociais, Direito e
Letras; em 2010, Comunicacdo Social/Jornalismo, Engenharia de Materiais,
Farmécia, Psicologia e Rela¢des Internacionais. Também foram inaugurados
dois novos campus: Nova lguagu e Trés Rios. Os novos cursos e campus
modificaram o perfil da Universidade, historicamente ligada aos cursos de
agrarias, exatas e bioldgicas. A criacdo de novas graduacfes foi planejada
para atender as demandas dos municipios onde a Rural estd sediada,
notadamente na regido da Baixada Fluminense. (UFRRJ, 2018).

De acordo com o portal da UFRRJ, link: portal ufrrj.br/institucional/a-rural-hoje, a
UFRRJ oferece 57 cursos de graduacdo em seus trés campus de Seropédica, Nova Iguacu e
Trés Rios, atendendo cerca de 18 mil alunos matriculados e 41 cursos oferecidos na
modalidade stricto sensu para mestrado e doutorado com cerca de 2.000 alunos matriculados.

Nesse sentido, podemos pensar que nessa significativa demanda de estudantes
oriundos de diferentes localidades, com diferentes metas profissionais, a UFRRJ também

recebeu e continua recebendo universitarios com diferentes necessidades.

O gque destacamos é que 0 aumento na oferta de cursos e vagas na UFRRJ,
também aumentou, proporcionalmente, o compromisso social e a
responsabilidade com o cumprimento das politicas educacionais, por
conseguinte, um protagonismo maior do papel universitario. Ou seja, ao
receber mais estudantes seu coeficiente de respostas afirmativas precisa ser
aumentado; maior tera que ser seu empenho em promover a inclusao dentro
da Universidade, de tal modo que reflita em agdes e respostas fora dela. [...]
(REIS, 2015 p.49).

Seguindo essa proposta, 0 Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (NAIRURAL) indica atuar em parceria com o Coletivo PNE
(Pessoas com Necessidades Especificas) em prol da garantia dos direitos desse alunado. O
Coletivo PNE é o 1° Movimento Social do Brasil, organizado pelos préprios estudantes com
diferentes deficiéncias, na busca por iguais oportunidades e a garantia dos direitos dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, por meio de possiveis dialogos com a
instituicao.

De acordo com o estudo sobre Politica Institucional e os Movimentos Instituintes do
Atendimento Educacional de Estudantes Publico Alvo da Educacéo Especial da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, realizado pela Prof.2 Rosane Celeste Dias Reis (2015):

O atual desafio posto as Universidades ndo é tdo somente o de produzir
conhecimentos, mas valorizar a diversidade e té-la como aspecto central na
construcdo de ambientes democraticos e importante no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, a comunidade universitiria podera


http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/cursos/
http://r1.ufrrj.br/im/wp/
http://www.itr.ufrrj.br/portal/
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compreender que a construcdo do saber se dara com a descoberta de formas
e estratégias de enfrentamento da superacao dos varios desafios apresentados
pelo cotidiano escolar, principalmente na quebra de preconceitos
estabelecidos quanto a capacidade dos estudantes publico-alvo da educacgdo
especial (REIS, 2015, p.2).

Esses ndo sdo os unicos exemplos de grupos de professores e estudantes que trabalham
em prol da Educagdo Inclusiva nas universidades. Para além das universidades, também
existem grupos de apoio a pessoas com necessidades especiais, oriundos da iniciativa privada,
organizagGes ndo governamentais, programas governamentais e etc., que também podem
contribuir nesse campo de interesse.

No entanto, a intencdo aqui ndo € discutir os resultados desses trabalhos, mas sim
refletir sobre as iniciativas, tentativas e aprendizados transcorridos nas IES a caminho da
inclusdo.

Se 0 namero crescente de estudantes com NEE ingressando nas universidades é um
fato inquestionavel, este estudo podera vir para contribuir com as pesquisas, estratégias e
movimentos ja em construgdo na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, sobre a

inclusdo de universitarios com necessidades educacionais especificas.

Sendo uma questdo desafiadora a inclusdo vai correndo de forma lenta e
gradual na perspectiva de compreender para transformar o processo de
formag&o académica de alunos com NEE fundamentada no contexto de uma
realidade que desigual e excludente, mas quem nem por isso deva se calar ao
direito de todos por uma educacdo com qualidade. (CORREIA; MOREIRA,
2007, p. 945).

A transformacédo da sociedade depende da nossa transformacdo intima. Enquanto os
paradigmas normal/anormal, igual/diferente, belo/feio, estiverem influenciando a nossa forma
de pensar e ver o outro, estaremos caminhando no sentido contrario da nossa Constituicdo
Federal e principalmente da Etica Humana. O famoso cantor brasileiro Caetano Veloso ja
“dizia” em uma das suas cangdes; “[...] porque Narciso acha feio o que ndo ¢ espelho”.
Canguilhem (2002) faz o seguinte questionamento — “Seria o estado patologico uma
modifica¢do quantitativa do estado normal? O que € normal? O que ¢ patoldgico?” Seguindo
a linha de pensamento do autor, podemos acrescentar outras indagacées como: O que é feio e
0 que € bonito? O que ¢é igual e o que é diferente? Sob quais parametros qualificamos e
classificamos as pessoas? Essas sdo simples, mas importantes reflexes para o inicio de uma
mudanga do comportamento social.

Pensar sobre inclusdo social e educacional diz respeito a toda sociedade. E uma

responsabilidade de todos, ndo s6 de alguns e que perpassa por principios éticos.
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Religacdo com o outro apesar das incertezas, das inquietudes, do
desconhecimento, pois é na unido das forcas que seremos capazes de vencer
0 Odio, os preconceitos, a falta de respeito. (LINS, 2013, p. 33).

Quanto ao objetivo desta pesquisa, podemos pensar que quando as universidades
oferecem oportunidades aos universitarios com NEE para se expressarem e se posicionarem,
ndo somente esses estudantes se beneficiardo, mas todos que percorrem a mesma trajetoria
académica serdo contemplados, uma vez que todo ser humano possui uma limitacdo
especifica. O direito a palavra deve ser garantido a todos os estudantes universitarios,
independentemente de suas limitagdes, racas, classes sociais e etc. Dessa forma, todos eles
poderdo sentir-se pertencentes ao contexto académico, numa efetiva interacdo social.

Destarte, este estudo se inclui nesse engajamento e buscou ouvir esses universitarios
para contribuir nessa trajetoria, rumo a “Universidade para Todos”.

Diante do exposto, configuram-se as reflexfes: se nas escolas da Educacdo Bésica
Regular, as davidas e contradices a respeito da pratica inclusiva ainda se fazem presentes,
por mais comprometidas que sejam suas equipes, uma questdo a se levantar aqui € como 0s
estudantes com NEE que ingressam nas Instituigdes de Ensino Superior (IES) percorrem a
trajetoria académica? Quais sdo suas dificuldades internas e como lidam com elas? Como
conseguem ocupar e legitimar seus lugares de estudantes universitarios? Quais as posicoes
gue ocupam no contexto académico e de que forma?

Dessa forma, ao ouvir esses universitarios, pensamos que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) poderdo buscar novos caminhos e possibilidades de acolher esse alunado e
oportunizar um processo de educa¢do no seu sentido mais genuino, uma educacdo libertadora,
emancipadora. Pensamos que ao fomentar nos universitarios com NEE a reflexdo sobre a
forca das suas palavras e atos, podemos leva-los a perceber a importdncia de seus
posicionamentos para legitimar seus direitos.

Tais questdes e vivéncias me despertaram para a problematizacdo deste estudo: Quais
as possibilidades dos estudantes com NEE que conseguem concluir o Ensino Basico seguirem
para a Universidade? Como ocorre a insercdo e a permanéncia no Ensino Superior do ponto
de vista deles? Sera que a escola/familia/sociedade fomenta nesses universitarios a importante
atitude de se expressarem e se posicionarem nesse novo contexto e na vida? Em que lugar
esses universitarios se percebem?

Nesse sentido, esta pesquisa de carater fenomenologico investigou como 0s
universitarios com necessidades educacionais especificas se identificam e se posicionam no

contexto académico, especificamente na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
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Focalizamos a relagdo entre o Si Mesmo e o Posicionamento desses estudantes, dialogando
com os autores Jerome Bruner e Rom Harré sob a perspectiva da psicologia cultural. O
segundo capitulo versa sobre esta fundamentacao teorica, a qual esta subdivida em dois itens:
a) Conceito de Si Mesmo - A Autopercepcdo sob a Perspectiva da Psicologia Cultural; b)
Posicionamento — A Producéo Discursiva de Si Mesmo.

O terceiro capitulo é dedicado ao design da pesquisa: a narrativa como metodologia de
pesquisa, 0s sujeitos, 0s procedimentos, os instrumentos empregados na coleta dos dados, 0s
resultados obtidos e sua analise.

Nas consideragdes finais sdo apresentadas as conclusfes da pesquisa, articulados ao
referencial tedrico que sustentou as analises dos dados.

Encerram a dissertacdo as consideracdes finais do estudo, suas referéncias e apéndices.

Dessa forma, esperamos que este estudo possa contribuir para que as jornadas académicas dos
universitarios com necessidades educacionais especificas possam ser trilhadas com seus
direitos assegurados e que seus lugares enquanto universitarios possam ser conquistados por

eles a cada dia.



25

2 RELACAO SI MESMO E POSICIONAMENTO

Neste capitulo, seré apresentada a fundamentacéo tedrica desta pesquisa, cujo objetivo
¢ articular o conceito de Si mesmo, de Jerome Bruner (1997,1998), com as contribuicdes de
Rom Harreé (1999, 2007, 2009, 2014, 2016) sobre a teoria do Posicionamento, uma vez que oS
dois autores compartilham dos conceitos trazidos pela psicologia cultural no sentido de que
toda acdo humana recebe a influéncia do contexto social em que o sujeito esta inserido.

Para investigar como o estudante com necessidade educacional especifica se percebe e
se posiciona no contexto académico, tanto Bruner quanto Harré nos trazem contribuicdes
relevantes a respeito da importancia da narrativa (Bruner) e do discurso (Harré) na formulagdo
de conceitos acerca de si proprio e da posicdo que esse sujeito ocupa no mundo. Os dois
autores discorrem o contexto social como uma grande rede na vida dos seres humanos e
refletem como essa inter-relacéo entre os sujeitos impacta a autopercepcdo e o lugar que cada
um ocupa.

Assim, comecaremos este capitulo refletindo sobre conceito de Si mesmo, sua
continua constituicdo e manifestacdo e, em seguida, sobre a producéo discursiva do Si mesmo

como um meio de se posicionar no mundo.

2.1 CONCEITO DE SI MESMO - A AUTOPERCEPCAQO SOB A PERSPECTIVA DA
PSICOLOGIA CULTURAL, DE JEROME BRUNER

2.1.1 Simesmo e o Self

O conceito de Si mesmo também denominado como “eu”, “ego” ou “self” ¢ utilizado,
a principio, para designar algo particular e subjetivo do sujeito, algo que faz o sujeito se
diferenciar dos outros. Essa variacdo terminoldgica se modifica de acordo com a base
epistemoldgica na qual se pretende estudar esse conceito psicologico.

Trata-se de um conceito complexo em que muitas variaveis devem ser consideradas,
por exemplo, o contexto social no qual o individuo vive.

De acordo com a psicologia cultural, o sujeito € influenciado e moldado por uma
cultura, mas é necessario considerar a sua singularidade. As influéncias culturais podem ser as
mesmas para todos, mas como essa influéncia vai se refletir na vida de cada um é sempre

diferente. Cada sujeito absorve, sente, reage, significa os fatos cotidianos de forma singular e
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subjetiva. Essa singularidade recebe diferentes conceitos em diferentes teorias psicoldgicas
como self, ego, esséncia, entre outros, e que Bruner (1997) preferiu denominar de Si mesmo.
Nesse caso, 0 Si mesmo é pensado ndo como algo isolado, mas como um Si mesmo
distribuido interpessoalmente, entrelacado a outros Si mesmos. Esse conceito aponta para a
reflexdo de como o ser humano é alguém que vive na coletividade e a0 mesmo tempo
preserva sua singularidade. Esse ser singular também é tomado pelas incertezas do mundo e
por processos conflituosos, sejam esses de origem coletiva, por exemplo, a crise econdmica
mundial, a violéncia generalizada, a intolerancia racial, religiosa e/ou de géneros, entre
outros; ou por questdes particulares, como perdas de todos os tipos, doengas, frustragdes,
competitividade e dificuldades para lidar com diferentes questdes que convivem conosco no

dia a dia.

Em tempos de globalizagdo e da transmissdo de informagGes em alta
velocidade e sem fronteiras fisicas, ha uma constante constru¢do de novos
significados com os quais cada individuo tem de lidar, dificultando-lhe a
tarefa de construir uma identidade e de definir a que cultura o seu modo de
vida pertence. (MACEDO; SILVEIRA, 2012, p. 283).

Com o advento da segunda revolucdo cognitiva, no inicio dos anos 1980, surge o
termo Self Dialogico, inspirado principalmente nos estudos sobre as raizes sociais da
inteligéncia humana, de Vygotsky e na abordagem da analise do discurso, do sociélogo
Harold Garfinkel (MACEDO; SILVEIRA, 2012). Esse conceito defende que a constitui¢do do
self do sujeito recebe grande influéncia na sua relagdo com o outro, por meio do discurso, da
conversacdo. Assim como propde uma perspectiva de um self em constante dialogo interno,
na qual varias vozes (internas) e pontos de vista dialogam entre si. Esse conceito se assemelha
com o Self Polifénico, de Bakhtin (2009), no qual os sujeitos podem se posicionar, colocar
seus pontos de vista numa interacdo dialdgica, em que todas as vozes sdo ouvidas e com a
mesma relevancia. E nessa relagdo dialdgica que o self se constrai.

O movimento construtivista vem reforcar o self como um produto das relagcdes
discursivas, ou seja, 0 sujeito vai se constituindo por meio da linguagem compartilhada, e
surge o termo Self Relacional (MACEDO; SILVEIRA, 2012). As historias e contos que 0
sujeito ouve desde a primeira infancia, seguidos pelo contato com as historias encontradas na
literatura e na arte ao longo de sua vida, possibilitam uma organizacdo interna de como 0
mundo funciona e como ele deve se relacionar com ele. Outro termo como o Self-Narrativo,

de Gergen e Thatchenkery, complementa essa ideia da importancia da relagdo com o outro no
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desenvolvimento do self. A relacdo dialdgica conversacional é percebida nessas teorias com
um papel fundamental na constituicdo do self. (MACEDO; SILVEIRA, 2012).

Dessa forma, esses conceitos sobre o Self se assemelham no sentido de entendé-lo
como uma instancia individual, porém permeada pelo mundo externo no qual o sujeito esta
inserido. Nessa perspectiva, as relagdes sociais possibilitam que o self esteja em constante
desenvolvimento e mutacdo. Portanto, de acordo com esses conceitos, é de fundamental
importancia o papel da relagdo com os outros na constituicdo do self.

Numa direcdo semelhante, Jerome Bruner (1997) desenvolveu sua teoria sobre o self
numa perspectiva de self narrativo, que ele preferiu nomear com o termo “Si mesmo”, tema

central do proximo item.

2.1.2 Si Mesmo de Bruner

Jerome Seymour Bruner escreveu importantes trabalhos sobre educacdo e foi um dos
pioneiros nos estudos de Psicologia Cognitiva, na década de 1960. Em sua obra Atos de
Significacdo, publicada originalmente em 1990, ele versa sobre a constituicdo do Si mesmo
como um produto das experiéncias sociais do sujeito e da sua interacdo com o outro.

A teoria do Si mesmo desenvolvida inicialmente pela psicologia cultural, defendida e
complementada por Bruner fundamenta esta pesquisa, no que concerne a autopercep¢do dos
universitarios com necessidades educacionais especificas.

Bruner (1997) questiona se 0 Si Mesmo tem uma relacdo com o essencialismo do
sujeito. O Si Mesmo seria uma substancia pré-existente a ser descoberto apenas? Assim, 0
conceito de Si Mesmo é desenvolvido justamente para responder essa pergunta e para
investigar esse aspecto; O que seria essa “esséncia humana”? Poderiamos denominar como
esséncia? Ndao acreditando nessa esséncia humana como algo pré-existente, o autor critica o
ponto de vista essencialista da psicanalise sobre a topografia do ego, superego e id.

Nesse sentido, novas perguntas e questdes foram surgindo a respeito do tema:

Questdes ontoldgicas sobre o Si mesmo conceptual foram em breve
substituidas por um conjunto mais interessante de preocupagdes: por que
processos e relativamente a que tipos de experiéncia é que 0s seres humanos
formulam o seu proprio conceito de Si mesmo, e que tipos de Si mesmo é
que formulam? Sera que o “Eu” engloba (como Willian James sugeriu) um
“Eu” alargado, que incorpora a familia, os amigos, 0s bens de cada um,
assim por diante? Ou, como sugeriram Hazel Markus e Paula Nurius,
seremos uma colonia de “Eus Possiveis”, incluindo alguns que s3o temidos e
outros que séo esperados, clamando todos por se apossar de um Si mesmo
Actual? (BRUNER, 1997, p. 90).
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Dessa forma, comecou-se a pensar um Si mesmo interacional, ou seja, a construcéo do
Si mesmo dando-se na interagdo com o outro. O Eu se consolidando em um processo de
dialogo com o outro, 0 Si mesmo como um processo de construcdo continua.

Esse pensamento da Psicologia Cultural nem sempre foi compartilhado com a
Psicologia em geral. Algumas areas da Psicologia conduziam estudos e pesquisas baseados
em testes de inteligéncia, testes de autoconhecimento e outros, nos quais as pessoas eram
“medidas” e “classificadas” de acordo com suas formas de pensar de agir. Como
consequéncia, as pessoas internalizavam autoconceitos pré-definidos, por exemplo, “eu sou

inteligente”; “eu sou mediano”, “eu sou timido”, “eu sou comunicativo” e etc. O dominio do

uso desses instrumentos resultou em previsoes reducionistas acerca do ser humano.

Mas, com o advento da revolugdo cognitiva, a énfase na teoria da
personalidade também se deslocou para temas mais cognitivos — por
exemplo, que tipos de “construtor pessoal” é que as pessoas utilizam para
dar significado aos seus mundos e a si proprias. (BRUNER, 1997, p. 92).

Bruner (1997) nos traz importantes reflexdes sobre possiveis constituicbes do Si
mesmo quando expde a natureza cultural da acdo humana e do conhecimento. Nessa visdo, 0
sujeito se constitui a partir da sua relacdo com o outro e com a cultura. O sujeito pensa e age
de forma contextualizada, sempre em negociacdo com o outro. Conforme a teoria do
contextualismo transacional utilizada pela sociologia e antropologia, a aquisi¢do do
conhecimento ndo acontece de dentro para fora e a realidade do sujeito ndo se encontra
isoladamente na mente, nem fora dela. A aquisicdo do conhecimento sucede pelas
experiéncias sociais, mediante a troca, a interacdo com o outro. Assim, a realidade do sujeito é
uma realidade social, negociada e distribuida. Devido a essa visdo, o “eu” passa ser um “eu
distributivo”, um “eu” para além da consciéncia privada, um “eu-historico-cultural”.

Esse “eu” denominado pela psicologia cultural é endossado por Bruner como o Si
mesmo. Um Si mesmo contextualizado, situado; que se constrdi tanto de dentro para fora,
quanto de fora para dentro; tanto da cultura para a mente, quanto da mente para a cultura,
como numa via de mdo dupla. O posicionamento do sujeito no cendrio social tem uma relacédo
intima com esse contexto. Por exemplo, diante de um ambiente hostil, o sujeito pode se
perceber e se posicionar de um jeito diferente do que se ele estivesse em um ambiente que lhe
proporcione seguranga. A imagem que um sujeito constroi dele mesmo tem uma relacao
significativa com a imagem que o outro demonstra ter dele. “No sentido distributivo, o Si
mesmo pode, pois, ver-se como um produto das situagdes em que opera, a ‘colmeia das suas

participagdes’, como Perkins afirma”. (BRUNER, 1997, p. 96).
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Nessa perspectiva, o autoconceito é formulado sob uma grande influéncia da cultura
em que o sujeito esta inserido. A questdo agora ¢ saber quais sdo as “regras” segundo as quais
0 sujeito constrdi e negocia sua realidade social e como ele apresenta 0 Si mesmo aos outros
Si mesmos. Bruner (1997) faz a comparacgédo de que assim como o conhecimento fica preso na
rede da cultura, também o Si mesmo se deixa emaranhar numa rede de outros. A forma de
conexdo dessa rede se da por meio da narrativa. O Si mesmo é um produto da propria
narrativa e da narrativa do outro. E mediante as historias contadas que o Si mesmo vai se
constituindo. Estamos sempre contando histérias e ao conta-las formulamos conceitos a
respeito de n6s mesmos e do mundo que nos cerca.

Nessa concepcdo, 0 Si mesmo é moldado no papel de um narrador, de um construtor
de narrativas sobre uma vida. Ao narrar, 0 sujeito altera o passado a luz do presente, chamada
reflexividade humana. Importante pensar aqui é que nessa capacidade do sujeito de voltar ao
passado e alterar o presente, ou vice-versa, faz com que nem o passado nem o presente se
mantenham fixos. Nesse sentido, o Si mesmo estda em uma continua construgdo. Outra
capacidade do Si mesmo é de visionar alternativas, isto quer dizer que o sujeito sempre vai
encontrar outras formas de agir, de ser e de lutar perante as adversidades da vida. “E este,
usando as capacidades de reflexdo e de visionamento de alternativas, subtrai-se, aceita ou
reavalia e reformula o que a cultura tem para oferecer. ” (BRUNER, 1997, p.97). Sendo
assim, ao mesmo tempo em que o sujeito € um produto das histérias da sua vida, ele também
é 0 agente autdnomo dessas histdrias.

No entanto, os aspectos historicos da nossa cultura ndo deixam de influenciar na
autoconcepcdo do sujeito, questdes de cunho religioso, politico, crencas familiares estdo
sempre permeando a autopercepcao do sujeito. Em vista disso, podemos pensar o quanto 0s
universitarios com necessidades educacionais especificas sdo impactados por essas “crengas
culturais” em suas autopercepgoes e posicionamentos. Afinal, quem ¢é capaz de fazer o qué em
nossa sociedade? Quem determina essa capacidade e como? Quando € que se invoca 0 Si
mesmo? Perguntas como essas norteiam os estudos sobre o Si mesmo e sobre os atos de criar

significados do sujeito.

O ambito do que as pessoas incluem sob a influéncia da sua propria
agentividade variard, como sabemos por estudos sobre o “local de controlo”,
de pessoa para pessoa € com a posicdo sentida por cada qual dentro da
cultura. (BRUNER, 1997, p. 102).

A psicologia social é interpretativa e indaga as regras em que 0s seres humanos se

baseiam ao criarem significados em contextos culturais. Esta sempre perguntando o que é que
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a gente faz ou tenta fazer nesse contexto. De acordo com Bruner (1998), no ambito da
narrativa, € muito mais importante para apreciar a condi¢do humana, entender os modos como
0s seres humanos constroem seus mundos, do que se preocupar com a veracidade dos fatos. A
posicdo sentida por cada qual dentro da cultura, a forma como cada qual constroi seus
significados € muito mais relevante do que legitimidade dos fatos. Para tal, é necesséario
colocar em suspenso descrengas, preconceitos e julgamentos e aceitar a narrativa,
considerando sempre a realidade psicoldgica do sujeito.

Mediante negociacfes constantes com 0 outro, o sujeito se relaciona com o mundo,

processo que Bruner nomeou por “transagdes” sociais.

Com esse termo, tenho em mente as negociagdes que sao estabelecidas numa
matua partilha de pressupostos e convicgdes sobre 0 como 0 mundo é, como
a mente funciona, sobre o que vamos fazer e como a comunicagdo deveria
acontecer. (BRUNER, 1998, p. 61).

Essas negociacdes (transacBes) sO se fazem possiveis, gracas ao dominio da
linguagem, que nos fornece regras para gerar enunciados bem formulados e
consequentemente efetuar uma comunica¢do necessaria para essa partilha. A linguagem ¢é
nosso principal meio de referéncia que age sobre as pressuposicdes compartilhadas
possibilitando assim o processo de negocia¢do. Ao negociar, 0 sujeito infere pressupostos
sobre o pensamento do outro. Atingir a referéncia conjunta é atingir um tipo de solidariedade
com alguém, é uma experiéncia transformadora.

A juncdo de vaérias palavras e expressdes constitui junto a referéncia linguistica a
construcdo do significado. Contudo sempre havera ambiguidade no significado porque ndo ha
limite para as maneiras pelas quais as expressoes podem se relacionar umas com as outras.
Quando se trata da linguagem verbal, ndo se pode esperar um sentido Unico, a ambiguidade
faz parte da natureza humana e, portanto, da linguagem humana. Na conversacdo, buscamos
sempre novos sentidos e novas formas de nos expressarmos, essa busca por novos
significados é exatamente o ato de transacionar, de negociar. Além disso, a linguagem
humana ¢ capaz de estabelecer realidades proprias. “Criamos realidades advertindo,
encorajando, dando titulos, denominando e pela maneira no qual as palavras nos convidam a
criar “realidades” no mundo para corresponder a elas”. (BRUNER, 1998, p.69).

Quando transformamos nossos processos mentais em produtos, tornamos o privado em
publico, e dessa forma, compartilnamos realidades. A linguagem é muito mais que uma
simples locucdo e os significados encontrados nela estdo para além do que realmente foi dito.

Ao utilizarmos a linguagem, estamos utilizando a cultura e tudo que nela esta inserido. A
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linguagem cria e transmite cultura e situa nosso lugar nela. Nesse sentido, Bruner denomina o
self de Self Transacional, aquele que estd em constante negociacdo com 0s outros e que se
constitui nesse processo transacional. A maioria de nossas abordagens do mundo é mediada
por meio da negociacdo com o outro. Jamais haverd um self independente da existéncia
cultural-histérica de um individuo.

Fundamentado nessa teoria, este estudo investigou como os universitarios com NEE,
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, percebem-se e identificam-se na sua jornada
académica. Se a aquisicdo do conhecimento ocorre recorrendo a interacdo com o outro, se a
realidade do sujeito advém das suas experiéncias sociais e se tudo isso ira influenciar na
constituicdo do Si mesmo. A proposta desta pesquisa, a0 ouvir 0S universitarios com
necessidades educacionais especificas, foi refletir em como 0s mesmos constroem seus
“mundos” e significados dentro do contexto académico e se essas construgdes correspondem
as suas expectativas. Ao compreender esses mundos construidos, podemos refletir também
sobre a alternatividade da possibilidade humana. Afinal, todo individuo traz em si essa
capacidade de encontrar novas possibilidades de se posicionar no mundo.

A seguir, o conceito de Si mesmo serd discutido a partir da interlocucdo com as

contribuicbes de Harré.

2.2 POSICIONAMENTO E PRATICAS DISCURSIVAS SOB AS PERSPECTIVAS DE
ROM HARRE

Horace Romano Harré, nascido em 1927, na Nova Zelandia, conhecido como Rom
Harré, é considerado um grande cientista social. Estudou engenharia quimica, matematica,
antropologia e filosofia. Seus trabalhos exercem significativas contribuicdes para a area da
psicologia, mais especificamente para a psicologia social. Nos anos 70, juntamente com Paul
Secord, Harré estudou o comportamento social significativo e responsavel numa perspectiva

ndo positivista que denominaram etogenética.

Do ponto de vista da etogenicidade, os seres humanos ndo sdo respondedores
passivos as contingéncias do mundo natural e social, mas seres de auto
monitoramento e autodirigidos que ativamente observam, comentam e
criticam suas proprias performances. A auto direcdo de acordo com 0s
significados compartilhados atribuidos a uma situacdo e o acompanhamento
auto monitorado de regras e planos sdo considerados como 0S processos
envolvidos na construcdo de relagbes e acdes sociais (HARRE, 1977;
HARRE; SECORD, 1972 apud BELLI; ACEROS; HARRE, 2015, p.6.).
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Seguindo essa linha de pensamento, Rom Harré desenvolveu importantes estudos e
pesquisas acerca da teoria do posicionamento e sua relacdo com a prética discursiva. Alguns
desses estudos foram realizados em parceira com Grant Gillet, Bronwyn Davies, Luk Van
Langenhove, Steven R. Sabat e outros. Contudo, Rom Harré foi o autor escolhido para as
reflexGes sobre o tema nesta pesquisa, embora 0s demais autores também se facam presentes
neste estudo, com significativas contribuigdes.

O conceito de posicionamento neste estudo esta relacionado aos aspectos dindmicos
dos encontros sociais e a préatica discursiva como forma de um individuo se posicionar no
meio social. O posicionamento pode ser considerado como um fendmeno conversacional e de
interacdo social, no qual o individuo se constitui e reconstitui em um processo dindmico
(DAVIES; HARRE, 2007). Esses autores exploram a ideia de que a teoria do posicionamento
pode ajudar os analistas sociais ha compreensdo do papel social de um individuo. A critica
desses autores ao conceito de desempenho de papéis, utilizado pela psicologia social, da-se
pelo fato dessa ideia de a localizacdo social do individuo ser percebida de uma forma estatica
e um tanto rigida para adequar-se em todas as ocasides da vida de uma pessoa. Ao invés de
papéis e regras fixas, essa perspectiva apresenta a posicao social de um individuo como algo
mutavel, negocidvel, que pode ser desafiada e reversivel. Dessa forma, um individuo pode
deslocar sua posicédo nas relagdes interacionais.

Nesse sentido, retomando nosso objeto de pesquisa, podemos nos perguntar se o
universitario com NEE pode aceitar, rejeitar ou negociar o lugar de um individuo fréagil,
dependente e, as vezes, até impotente. Lugar esse tdo estigmatizado em nossa cultura. E fato
que ndo se trata de um processo simples, visto que nascer e viver numa sociedade excludente
é uma experiéncia muito complexa e o posicionamento desse universitario nao se reduz a uma
simples escolha, envolve muitas variaveis.

Reavendo Bruner, como forma de dialogar com o conceito do posicionamento,

veremos, nessa citacdo, possibilidades do individuo em criar novas realidades.

Conhecemos 0 mundo de maneiras diferentes, a partir de posicionamentos
diferentes, e cada uma dessas maneiras na qual o conhecemos produz
estruturas ou representagdes, ou de fato, “realidades” diferentes. A medida
gue ficamos mais adultos (pelo menos na cultura ocidental), nos tornamos
cada vez mais habeis em ver o mesmo conjunto de eventos a partir de
maltiplas perspectivas ou posicionamentos e a admitir os resultados como,
por assim dizer, mundos possiveis alternativos. (BRUNER, 1998, p.115).

Nesse ponto de vista, podemos refletir como os universitarios com NEE, em meio a

falta de outras possibilidades, criam, mediante seus posicionamentos, mundos possiveis
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alternativos, e como isso se da. N&o se pretende aqui comparar ou julgar comportamentos
para previsao ou controle, mas de acordo com a perspectiva da psicologia discursiva, observar
com empatia para compreender o fendmeno: relacdo si mesmo e posicionamento.

Nessa concepgdo, a relevancia dos relatos dos participantes ndo esta na veracidade dos
fatos, mas como eles expressam esses fatos. Essas expressdes poderdo indicar como a vida
académica se apresenta para eles, como se sentem e se posicionam. E necessario que se leve
em consideracdo, além dos discursos, os significados, as subjetividades e os posicionamentos.
Assim, a teoria do posicionamento estuda a forma como as pessoas se posicionam
socialmente, por meios das préticas discursivas (VAN LANGENHOVE; HARRE, 2016).

Como ja relatamos, o posicionamento é considerado um fendmeno conversacional, ou
seja, um individuo se posiciona ou é posicionado através das praticas discursivas. A conversa
g, assim, uma importante ferramenta de interacdo social. A conversacdo € considerada aqui
como um conjunto de “atos de fala”, um conceito importante na teoria do posicionamento.
Isso quer dizer que a linguagem em uso estd sempre envolvida com a execucdo de acles e
atos de diversas espécies. Essas acdes e atos formam o que os autores denominam de praticas
discursivas. “Uma pratica discursiva € o uso repetido e organizado de algum sistema de sinais,
no qual esses usos sdo intencionais, isto €, dirigidos a ou para algo” (HARRE, GILLETT,
1999, p.31). Ainda de acordo com os autores, 0 conceito de intencionalidade ndo deve ser
entendido como um ato consciente, pois nem sempre usamos a nossa fala dessa forma. Além
disso, as praticas discursivas estdo sempre submetidas a padrdes de correcdo, a estrutura
organizada de uma conversa € mantida por normas de adaptacéo e correcéo.

Vale ressaltar que o termo normas de correcdo se difere das regras estabelecidas e
fixas no que diz respeito ao modo como o conceito “conversa” ¢ visto na psicologia
discursiva. Essa perspectiva utiliza a ideia de convenc¢des de narrativa para designar essa
conversacdo, como uma expressao dos modos pelos quais contamos historias em nossa
cultura. Desse modo, a “conversa” € vista como uma forma de interag@o social que resulta em
produtos também sociais, que pode ser realizada de forma verbal ou ndo verbal. Uma
conversa acontece por meio de uma acdo conjunta de todos os envolvidos nela, e seu rumo
ndo é previsivel, exceto em algumas ocasides com temas pré-determinados. O que € dito
evolui a medida que a conversa se desenvolve e o orador pode mudar seu ponto de vista nessa
mesma conversa, 0 que o autor denomina de ato de fala reversivel. (DAVIES; HARRE,
2007).
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Nessa conversacdo, o individuo ocupa um determinado lugar, uma posi¢do. Porém
para que esse lugar seja legitimado se faz necessario que seus direitos sejam reconhecidos. A
teoria do posicionamento estd intimamente ligada a questdo de direitos, deveres e obrigacoes
sociais. De acordo com essa perspectiva, 0 posicionamento dos universitarios com
necessidades educacionais especificas no contexto académico esté atrelado ao reconhecimento
dos seus direitos e deveres dentro da Universidade. Considerando que a aceitacdo das
diferencas em nossa sociedade ainda é algo recente e caminha a lentos passos, podemos
pensar quantas ndo sdo as barreiras que esses universitarios precisam superar para conquistar
seus lugares, suas posicoes.

“Uma posi¢ao, ¢ um conjunto de direitos, deveres e obrigacdes como pessoa falante,
particularmente com relacdo ao que temos chamados de forca ilocutiva ou social do que se
pode dizer.” (HARRE; GILLETT, 1999, p. 35). A legitimidade da fala de cada individuo pode
estar relacionada a posi¢do social que ele ocupa, assim cada ato de fala possui uma forca
ilocutiva, seu poder social. Dependendo do contexto, da natureza e do status social desse
individuo, seu ato de fala pode ter uma determinada forca ilocutiva, ou seja, o significado
social do que é dito depende da posicdo que esse orador ocupa. A vista disso, podemos refletir
sobre os diferentes atos de fala em um contexto académico, o enunciado de um docente, de
um reitor, de um universitario e de um universitario com necessidades educacionais
especificas trazem em sua natureza posicOes diferentes.

Voltando nosso olhar especificamente para o universitario com NEE, indagacfes
acerca da sua posicdo, da sua fala e do significado social dessa fala no contexto académico,
emergem neste estudo de forma significativa, haja vista o processo de inclusdo/exclusdo
social na qual ainda vivemos. Todavia, a teoria do posicionamento vem discutir exatamente
essa questdo. Nessa proposta tedrica, as posicdes podem ser negociadas e mutéaveis. “O
posicionamento salienta a importancia de “dar sentido a uma situagdo” enquanto participamos
dela e de acordo com as nossas percepgdes a seu respeito” (HARRE; GILLETT, 1999, p. 36).

Contudo, o posicionamento s6 se faz possivel no processo discursivo, em que 0s
“selves” sdo situados. Por meio do discurso, o individuo constroi e reconstréi sua
intersubjetividade. Dessa forma, o Si mesmo é construido pelo discurso em situacdes de
interacdo ndo como um produto final e rigido, mas como aquele sujeito que € constituido e
reconstituido mediante as praticas discursivas. Por isso, o termo “selves”, uma vez que, em

um mesmo discurso, 0 sujeito pode se posicionar ou ser posicionado de diferentes formas e
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diferentes possibilidades. Nesse sentido, ¢ um “eu” que estd envolvido na continuidade de

uma multiplicidade de “eus”.

Queremos defender a adogdo de posicdo como expressdo apropriada para
falar sobre a produgédo discursiva de uma diversidade de si mesmos, o
panorama fugaz do "eu" mediano evocado no decorrer das interacGes
conversacionais. (DAVIES; HARRE, 2007, p.8).

Sendo assim, em uma conversagdo, as posicdes estdo longe de assumirem lugares
fixos, em um determinado momento, um individuo pode posicionar o outro, que pode aceitar
ou rejeitar essa posi¢cdo, um individuo pode se posicionar e ser aceito ou nao, também pode
acontecer das posi¢des serem alteradas numa mesma conversacdo. Nesse processo dinamico,
a relacdo entre o posicionamento e a forca ilocutiva dos atos de fala podem envolver a criagdo
de outros posicionamentos por outro participante. Além disso, nesse ponto de vista, toda
conversa traz em si a narracdo de uma ou mais historias pessoais e os individuos envolvidos
nessa conversagdo sao levados a organizar a logica dessas “linhas de historia”.

Varios aspectos organizam uma linha de historia, como os personagens, o fato, as
questBes morais, etc. As linhas de histdria na narrativa descrevem fragmentos da vida, ao
narrar parte da sua historia, o individuo atribui significados a si mesmo e aos outros. Porém
cada pessoa pode significar de forma diferente uma mesma questdo, considerando que as
experiéncias e pontos de vista de cada uma também sdo permeadas por singularidades. Nao
somente individuos diferentes podem atribuir significados diferentes em uma mesma situacéo,
como o mesmo individuo pode mudar seu ponto de vista e sua posi¢do, ora esse individuo
pode estar na posi¢ao de “diretor” de uma “peca teatral”, ora ele pode estar localizado como o
“ator”, ora como o “ator principal”, ora como “ator coadjuvante”. (DAVIES; HARRE, 2007)

A possibilidade de multiplas escolhas se apresenta para esse individuo, que pode ou
ndo entrar em conflito com essas possibilidades, mediante a sua natureza ambigua. A vida
cotidiana pode trazer diferentes desdobramentos nos quais o individuo é constituido. Em
determinada situacdo, esse individuo pode se localizar em uma determinada posicao, porém
em outro momento em outra posi¢do, pode até assumir posi¢cdes multiplas ou contraditorias,
OU recusar uma posicdo e negociar outra. Assim podemos perceber que a dindmica do
posicionamento, nessa perspectiva, traz em seu amago, possiblidades de escolhas em meio a

uma multiplicidade de “eus”.
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As pessoas como oradores adquirem crengas sobre si préprias que nao
necessariamente formam um todo coerente e unificado. Elas mudam de uma
para outra maneira de pensar sobre si mesmos a medida que o discurso muda
e a medida que suas posi¢des dentro de diferentes linhas de histéria sdo
retomadas. Cada um desses eus possiveis pode ser internamente
contraditério ou contraditério com outros eus possiveis localizados em
diferentes linhas de histéria. Como o fluxo de eventos passados, as
concepgdes que as pessoas tém sobre si mesmas sdo desarticulados até e a
menos que elas estejam localizadas em uma historia. (DAVIES; HARRE,
2007, p.25).

Contudo esse ndo é um processo tdo simples, podemos pensar em questdes como: Por
que algumas pessoas fazem determinadas escolhas e outras n&o? Por que algumas se
posicionam conforme suas escolhas, enquanto outras parecem nao ter responsabilidades pelas
suas posicdes? Fazer uma escolha ndo é uma tarefa simples, decidir o que fazer, decidir o que
falar, decidir aonde ir, e até decidir quem ser, envolve tantas variaveis, e que muitas das vezes
estdo entremeadas pelas nossas experiéncias passadas e seus aprendizados, considerando
sempre 0 contexto social em que estamos inseridos.

Ao longo de nossas vidas, aprendemos que ¢ necessario ter coeréncia, a “fazer a coisa
certa”, a ser estavel e a ser racional, no entanto, deparamo-n0oS COm nossas inerentes
ambiguidades cotidianamente, e por ndo as reconhecer como legitimas, lutamos contra elas e
entramos em constantes conflitos. Desse modo, temos a tendéncia em buscar escolhas
racionais e conscientes, como se isso fosse sempre possivel. Mas, para agir racionalmente, as
contradigdes necessitam ser remediadas, evitadas. No entanto, sdo as escolhas contraditorias
que nos possibilitam tomar uma posicéo e agir agenticamente.

Essa perspectiva, a partir da qual estamos dialogando, questiona a participacdo do
individuo em suas escolhas, esse ndo deveria permanecer como um mero espectador da sua
prépria vida, mas por meio da pratica discursiva tornar-se um agente ativo com um senso de
responsabilidade e comprometimento em seu préprio discurso. Todavia, faz-se necessario
repensar no paradigma a respeito da identidade pessoal, a concepcdo de sermos seres Unicos
ndo significa que tenhamos que ter uma unica historia e de forma sempre consistente. “Uma
vez que muitas historias podem ser contadas do mesmo evento, entdo cada um de nds tem
muitos possiveis eus coerentes.” (DAVIES, HARRE, 2007, p.25).

Nossas histérias ndo estdo separadas do nosso contexto social, assim como nossos
discursos ndo se dissociam dos discursos dos outros. Em nossa vida cotidiana,
experimentamos posicionamentos mdltiplos e contraditérios, muitas vezes somos
posicionados na vida sem termos escolha, como por exemplo, o lugar em que nascemos e

vivemos e consequentemente 0s aspectos socioculturais e politicos desse lugar. Sendo assim,
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existirdo praticas e costumes que, de alguma forma, limitardo as posi¢des das pessoas. Essa
limitacdo é denominada como causagdo social. Somos individuos atravessados pelo nosso
contexto social e por esse motivo, ndo temos o controle de tudo em nossas vidas. Por esse
angulo, nascer com alguma deficiéncia fisica ou intelectual, ou tornar-se deficiente ao longo
da vida pode ser considerado por si s6 como um fator limitante no posicionamento de uma

pessoa. Contudo, de acordo com os autores, essas significagdes sdo revisaveis:

A medida que eu ingresso em diferentes contextos discursivos, eu entro em
contato com diferentes modos de conceituar e reagir as mesmas condigdes.
Eu devo, portanto, posicionar-me em relacdo a esses modos possivelmente
conflitantes de interpretar eventos. (HARRE; GILLETT, 1999, p. 110).

Dependendo do ambiente e da situacdo em que um individuo se encontre, ele pode se
posicionar de diferentes formas ou ele pode escolher em qual posicdo pretende se localizar.
Quando esse ambiente se apresenta de forma ndo ameacadora, é natural que esse individuo se
sinta confortavel para negociar sua posicdo, resistir a um discurso ou afirma-lo. Ou seja,
localizar-se nele e ser capaz de lidar com tensdes naturais das relacGes dialdgicas. Agimos
livremente na medida em que podemos negociar. Ao buscarmos sentido para as nossas vidas,
posicionamo-nos diante dela e por meio das habilidades discursivas, vamos conquistando
nosso lugar, sem a ilusdo de que ele seja definitivo. Desse modo, tornamo-nos agentes ativos
das nossas préprias histdrias, adquirimos um senso da nossa responsabilidade, assumimos
compromissos mutuos e nos apropriamos do nosso lugar social. O individuo como um agente
ativo é aquele que inicia uma acao, significa essa acdo e ele proprio tem um papel produtivo
em sua atividade consciente. Ao assumir uma determinada posicdo, o individuo assume
também pontos de vista prdprios e juntamente com eles conceitos, imagens, metaforas e
linhas de histéria bem particulares. Essa forma particular de ver e entender o mundo exerce
uma influéncia significativa na sua pratica discursiva e na interagdo com o outro.

Retomando a questdo do universitdrio com necessidade educacional especifica,
podemos perceber o quanto é fundamental o reconhecimento do seu discurso, uma vez que
por meio dele seu lugar na universidade pode ser garantido e legitimado. Nessa acepcao, esta
pesquisa priorizou a narrativa desses universitarios, como meio de conhecermos suas praticas

discursivas e posicionamentos no contexto académico.
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3  NARRATIVA COMO PROCESSO EMANCIPATORIO: ASPECTOS
METODOLOGICOS

3.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA ANALISE NARRATIVA

Ao fixar seu eixo central na relacdo entre os discursos, os significados, as
subjetividades e o0s posicionamentos de um individuo, optamos pela analise da narrativa como
metodologia, a luz da perspectiva sociocultural, na qual a interacdo entre o sujeito e 0
contexto exerce influéncias significativas na sua subjetividade, assim como nas suas
narrativas e posicionamentos.

Refletindo sobre a narrativa como uma metodologia de pesquisa, observa-se a sua
grandiosidade no processo da coleta de dados, ndo somente no sentido pratico da pesquisa,
mas como uma importante ferramenta de autoconhecimento e tomada de consciéncia do
proprio narrador. E na narrativa que o narrador encontra a possibilidade de (re)construir e
(re)significar sua historia e seus sentimentos. Quando o sujeito “fala” sobre si mesmo e sobre
suas historias, ocorre a possibilidade de uma organizacdo e estruturacdo psiquica que podera

leva-lo a sua emancipacao.

A escolha de um método de inspiracdo fenomenoldgica parece 0 mais
adequado quando se pretende investigar e conhecer a experiéncia do outro,
uma vez que o ato do sujeito de contar a sua experiéncia ndo se restringe
somente a dar a conhecer os fatos e acontecimentos da sua vida. Mas
significa, além de tudo, uma forma de existir com-o-outro; significa com-
partilhar o seu ser-com-o-outro (DUTRA, 2002, p.7).

A exemplo disso, numa carta escrita pela estudante de Ciéncias Sociais, Martha
Isabelle Astrid, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, como parte de um trabalho
de pesquisa dessa instituicdo (CAENE), percebe-se que a narrativa, como método de pesquisa,

pode ser também um instrumento de intervencao.

Tenho 24 anos, e ha 6 anos estudo na UFRN. Passei 4 desses anos na
graduacdo de Ciéncias Sociais e estou no segundo ano da minha poés-
graduacdo, também em Ciéncias Sociais. Tenho uma doenca degenerativa
dos meus musculos que me impede de andar, e por isso fago uso de uma
cadeira de rodas para absolutamente todas as atividades do meu dia a dia.
Durante todo o tempo nessa instituicdo tive muitas dificuldades com as
barreiras arquiteténicas.... J& quando se trata de barreiras atitudinais, a
comunidade académica em geral precisa estar mais preparada para lidar com
nossas necessidades. N&o vejo a desatencéo ou inércia de alguns professores
diante de nds como falta de humildade, claro que ndo, mas talvez ajam assim
pela simples falta de preparo para as nossas necessidades e digo ndo apenas
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como cadeirante, mas me pondo no lugar de colegas com outros tipos de
deficiéncia ... Enfim fico feliz por cada iniciativa de pesquisa e intervencdes
gue vejo surgir na universidade para melhoria das condi¢cBes de pessoas
CcoOmo eu e sei que no passado eu teria tido muito mais problemas do que
tenho hoje para garantir meu lugar e chegar onde cheguei. Problemas que
poderiam ter me feito desistir, mas tenho esperanca de que a cada dia a
situacdo vai melhorar e espero estar contribuindo para isso. (MELO, 2013, p.
309).

Nessa narrativa, pode-se observar que, a0 mesmo tempo, em que denuncia as
dificuldades do seu cotidiano na universidade, a narradora demonstra um pouco de alivio e
esperanga ao saber que novas pesquisas e intervencfes surgem ao encontro dessa quest&o.
Afinal, sua palavra (sentimentos) passa a ter valor. Nesse momento, ela passa a “pertencer’” ao
grupo de universitarios do seu curso e universidade, que como todos os outros, aprendem a
conviver com suas angustias, receios e incertezas inerentes a esse momento de vida.

Nessa perspectiva, podemos pensar a narrativa como uma importante ferramenta na
interacdo humana. N&o somente no sentido de uma convivéncia amistosa entre as pessoas
e/ou como forma de mediar e solucionar conflitos, mas, como forma de emancipacdo do
préprio sujeito que narra. Para Bruner (1997), ao contar uma histdria sobre si mesmo e sobre
0 mundo que o cerca, processos subjetivos de producdo de significados podem acontecer,
proporcionando uma organizacgdo psiquica e aproximando o sujeito que narra da realidade. A
habilidade humana de interpretar, dramatizar, explicitar e transmitir experiéncias por meio das
historias contadas € o que torna possivel a convivéncia social. A capacidade de transmitir
experiéncia € um importante instrumento humano na producdo de significados que garante a
vida em uma cultura.

Seguindo esse ponto de vista, 0s seres humanos sdo expressdes de uma cultura, na qual
precisam se adaptar de forma semelhante ao conceito biolégico sobre a evolucdo dos seres
vivos e a adaptacdo ao ambiente natural. A cultura aqui é considerada um divisor na evolugéo
humana, e, tornou-se o fator principal para dar forma as mentes daqueles que viviam sob sua
influéncia. A cultura é uma forma de vida, da qual os homens se utilizam de sistemas
simbolicos para construir, negociar e compartilhar significados para interpretar os fatos e
experiéncias vividas. Os desejos e acOes que praticamos em nome da cultura sdo
intermediados por meios simbdlicos. Nosso meio de vida culturalmente adaptado depende da
partilha de significados e conceitos. E por meio do discurso que essa negociagao é possivel.
Ainda para o autor, na comunicacdo humana, a narrativa é uma das formas mais ubiquas e
poderosas de discurso. Contudo, vale ressaltar que narrar ndo se restringe ao ato de falar

somente, & um processo bem mais complexo.
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Dessa forma, podemos perceber como os homens se utilizam da narrativa para
negociar diferencas de significados e interpretacdes e, assim, mediar seus conflitos enquanto
grupo. Bruner (1997) traz a reflexdo sobre a funcéo da narrativa no processo de emancipacao
do sujeito, ndo como a Unica saida para essas questdes conflituosas, mas como uma
importante ferramenta no processo de autoconhecimento. Ao narrar, 0 sujeito tem a
possibilidade de refletir sobre si mesmo, suas questdes, seu lugar no mundo, onde e como
gostaria de estar. E narrando que processos subjetivos ocorrem possibilitando a elaboragio de
questdes internas. As experiéncias do cotidiano, ao serem contadas por meio de uma
narrativa, podem ser significadas pelo proprio narrador. Ao dar significado a essas
experiéncias, o narrador organiza-se, situa-se e se autoconscientiza.

Contudo, entender a narrativa em sua funcdo terapéutica ou metodoldgica requer
mudancas de paradigmas. A narrativa se diferencia de outras formas de discursos, € um meio
subjetivo de utilizarmos a linguagem, uma forma organizadora de experiéncias, de
estruturacdo do pensamento humano, que possui suas proprias caracteristicas. A narrativa
intermedeia 0 mundo candnico da cultura e 0 mundo dos desejos, crencas e esperancas, dessa
forma, alguns aspectos como a temporalidade e a veracidade dos fatos ndo sdo analisados com
as mesmas regras e significados do mundo canonico. Entende-se por canénico tudo aquilo que
esta socialmente imposto, pré-estabelecido, normalizado em uma cultura.

Nessa perspectiva, o tempo do desenrolar da historia contada é diferente do tempo do
relégio, é o tempo narrativo, no qual o narrador sequencia os fatos com inicio, meio e fim;
contudo, ao falar do passado, ele decide o que fazer desse passado no proprio momento do

relato, ou seja, no presente.

E algo curioso em relagdo & autobiografia. Ela é um relato apresentado no
“aqui” e “agora” por um narrador, a respeito de um protagonista que leva seu
nome, que existiu no “l4 e entdo”; a historia termina no presente, quando o
protagonista se funde com o narrador. (BRUNER, 1997, p. 105).

A sequencialidade de uma histéria narrada sera sempre singular, o que importa aqui
ndo é investigar se os fatos realmente aconteceram ou se aconteceram da forma como foram
contados, 0 que sera analisado é o contelido dessa histéria. Os fatos contados podem ser reais
ou imaginarios. O encadeamento desses, ou seja, a sequéncia que foi dada aos eventos € o que
deve ter relevancia. “E essa sequencialidade singular que é indispensavel para a significancia
de uma historia e para 0 modo de organizacdo mental. ” (BRUNER, 1997, p.47). Assim, a
forma do relato é tdo relevante quanto o contetdo. No entanto, o significado ndo depende

apenas de um sinal e de um referente, mas também do interpretante, da negociacdo de
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significados entre o narrador e o interpretante. A negociacdo possibilita a construgdo de novos
significados pelos quais os individuos podem regular suas relagdes uns com 0s outros. As
historias sdo instrumentos especialmente viaveis para a negociacdo social. Entretanto, a
narrativa so se faz possivel se houver um interpretante, que sera mencionado nesse texto,
como interlocutor. O ato de captar uma narrativa ndo é um ato passivo e neutro, sobre o qual o
narrador fala e o interlocutor apenas ouve. O interlocutor tera sempre, em uma narrativa, um
lugar de coautor, de participante. “[...] a compreensao depende da possibilidade de locutor e
ouvinte compartilharem um conjunto de convengbes para comunicar diferentes tipos de
significados...” (BRUNER, 1997, p.59). Tanto o narrador quanto o interlocutor acabam por
serem afetados por uma mesma narrativa, de uma forma ou de outra.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a reflexdo sobre o papel do interlocutor na
narrativa, ndo para torna-lo totalmente neutro, pois isso ndo seria possivel, visto que é inerente
ao processo do dialogo a troca/influéncia de percepcdes e outras questdes subjetivas. Sendo
assim, cabe a esse interlocutor observar a si proprio numa autorreflexdo constante e utilizar-se
de ferramentas que possam fidedignizar ao maximo possivel a narrativa, ndo como busca de
verdades, mas como forma de analisar os simbolos e representacdes encontradas nelas.

A analise narrativa € muito mais que uma mera interpretacdo. Faz-se necessario uma
observacdo contextualizada da narrativa, em suas inUmeras possibilidades. Interpretar uma
narrativa exige do interlocutor um trabalho constante com sua prépria escuta, que envolve
uma rendncia de seus proprios conceitos e valores para simplesmente mergulhar em um mar
desconhecido, no qual ndo se sabe o que vai encontrar, onde vai chegar e nem quando. Sem
previsdes e sem logica. E ouvir e esperar, esperar e ouvir sem interferir, sem medir e sem
julgar. Deve observar sua prépria voz, qual o tom, qual o tempo. Ainda assim, utilizando
todos esses critérios, o interlocutor terd sempre, em uma narrativa, um lugar de coautor, de
participante, e, por isso, deve trazer consigo 0s principios éticos, acima de tudo.

O narrador, por sua vez, tera a oportunidade de entrar em contato consigo mesmo
numa dimensao contréria a do canénico. Narrando suas historias, o sujeito “segura” em suas
proprias “maos” uma preciosa ferramenta de autoconhecimento e tomada de consciéncia,
encontra a possibilidade de (re)construir e (re)significar sua histéria e seus sentimentos,
caminhando para um processo de autonomia, de emancipacdo. Emancipacdo no sentido
genuino da palavra. Ao tomar consciéncia dos seus préprios conflitos, escolhas, crencas,
caminhos percorridos e a percorrer, 0 sujeito torna-se autbnomo. Compreende melhor suas

atitudes e escolhas, sua relagdo com o outro e consigo mesmo, no sentido de libertar-se das
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convengbes do mundo canbnico e de toda forma de alienagcdo. Adquirindo assim
possibilidades de tornar-se uma pessoa mais consciente e com maior autonomia sobre si
mesmo, caminhando sempre numa dimenséo ética e de responsabilidade social.

Ouvir os universitarios com necessidades educacionais especificas € um importante
passo para o inicio desse processo emancipatorio, além de “trazé-los para dentro”, inclui-los,
fazé-los existir com o outro. N&o na intencdo de torna-los iguais, mas com a intencdo de
oferecer iguais oportunidades.

Para tal, a principal forma de coletar os dados desta pesquisa foi por meio da “escuta”,

de entrevistas abertas/ndo estruturadas, a Entrevista Narrativa.

As entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas,
visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem
histérias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto
situacional. Esse tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito
entrevistado (informante) a contar algo sobre algum acontecimento
importante de sua vida e do contexto social (MUYLAER; SARUBBI,
GALLO; ROLIM NETO; REIS, 2014. p.194).

Dessa forma, este estudo buscou conhecer e refletir as experiéncias dos universitarios
com necessidades educacionais especificas matriculados nos cursos de graduagdo e

compreender como eles se posicionam e se identificam nesse contexto.

3.2 OBIJETIVO

3.2.1 Objetivo Geral

v Investigar a relacdo entre os conceitos de Si Mesmo e Posicionamento dos

universitarios com Necessidades Educacionais Especificas.

3.2.2 Objetivos Especificos

v ldentificar nas narrativas dos estudantes com NEE na UFRRJ suas experiéncias
académicas como universitarios diante do processo de inclusdo/exclusdo no contexto
da IES.

v Investigar a relagdo entre a construcdo dos significados de ser universitario com NEE
e o conceito de Si Mesmo.

v Investigar a relacdo entre a construcao dos significados de ser universitario com NEE

e 0 conceito de Posicionamento.
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3.3 LOCUS DA PESQUISA - UFRRJ

O campo de pesquisa foi na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFFRJ),
Rio de Janeiro. A UFRRJ esté localizada as margens da BR 465, municipio de Seropédica, na
Baixada Fluminense, fazendo limites com os municipios do Rio de Janeiro, Itaguai, Nova
Iguacu, Japeri, Queimados e Paracambi. E uma instituicdo centenaria, cujo Campus sede é
considerado o0 maior campus universitario da America Latina e, devido ao seu valor social, foi
reconhecido como Patriménio Historico, tendo seu prédio principal tombado.

De acordo com o portal da UFRRJ, link: portal.ufrrj.br/institucional/a-rural-hoje, a
UFRRJ oferece 57 cursos de graduacdo em seus trés campus de Seropédica, Nova Iguacu e
Trés Rios, atendendo cerca de 18 mil alunos matriculados e 41 cursos oferecidos na
modalidade stricto sensu para mestrado e doutorado com cerca de 2.000 alunos matriculados.
Com essa demanda significativa de estudantes oriundos de diferentes localidades, com
diferentes metas profissionais, a UFRRJ dever receber estudantes com diferentes
necessidades.

Em 2016, foi criado o primeiro movimento nacional realizado pelos proprios
estudantes universitarios com NEE, o Coletivo PNE da UFRRJ. Esse movimento de alguma
forma nos instiga a pensar sobre quais comportamentos esses universitarios se mobilizam na
luta pelos seus direitos, embora o objetivo geral desta pesquisa ndo esteja centrado nos
aspectos coletivos, mas na relacdo da producdo de significados do Si mesmo e seus
posicionamentos diante do contexto académico. A UFRRJ tornou-se um terreno fértil para
esta pesquisa, por meio da qual pretendemos contribuir com os estudos, linhas de pesquisas e

movimentos inclusivos ja existentes na referida universidade.

3.4 PARTICIPANTES

Quatro universitarios com NEE participantes do Coletivo PNE da UFRRJ. Dois
estudantes com deficiéncia visual, um estudante com deficiéncia auditiva e o0 outro estudante
com deficiéncias multiplas. O quadro abaixo resume as principais caracteristicas, indicados

por nomes ficticios.


http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/cursos/
http://r1.ufrrj.br/im/wp/
http://www.itr.ufrrj.br/portal/
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Nome Ficticio Idade Cursando Periodo Deficiéncia
(Em anos)
Joana 33 Geologia 40 Ceratocone  de  grau

subclinico no olho direito
e de grau moderado no

esquerdo.
José 42 Historia 50 Cegueira total tardia
Antbnio 35 Hotelaria 40 Perda da audicdo: ouvido

direito perda profunda e
ouvido esquerdo perda
severa.

Pedro 29 Direito 6° Deficiéncias multiplas

Quadro 1 Participantes da pesquisa
Critério de inclusdo: universitarios com necessidades educacionais especificas (NEE)
que estivessem matriculados e frequentando um dos cursos de graduacdo da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, entre 0 1° e o ultimo periodo, independente do género, idade,
classe social ou racial.

Critério de excluséo: universitarios que ndo preencham algum desses requisitos acima.

3.5 INSTRUMENTOS E MATERIAIS

3.5.1 Instrumentos

Foram analisadas as narrativas coletadas a partir destes dois instrumentos: estudo

de casos e entrevista narrativa.
a) Estudo de casos

O estudo de casos, em torno do tema inclusdo no ensino superior, foi realizado em uma
Oficina: “Ndo falem por nés, temos voz”, descrita no apéndice 3 deste estudo. Nos diferentes

casos estudados, os participantes puderam expressar suas opinides e possiveis posicdes,
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relacionadas as diferentes situacOes trazidas, dentro do tema proposto. As narrativas dos
estudantes durante os debates (estudo de casos) fizeram parte do material analisado nesta

pesquisa.

b) Entrevista narrativa

A Entrevista narrativa € uma técnica desenvolvida pelo socidlogo alemdo Fritz
Schiitze, nos anos 70. Seguindo a perspectiva metodoldgica do nosso estudo, a Entrevista
Narrativa, que a partir de agora sera referida como E.N, possibilita 0o desvelamento de

fendmenos sociais através dos discursos individuais.

Ao romper com a tradicional forma de entrevistas baseadas em perguntas e
respostas, 0 método das narrativas revela-se um importante instrumento para
se realizar investigacOes qualitativas, dispondo para os pesquisadores dados
capazes de produzir conhecimento cientifico compromissado com a
apreensdo fidedigna dos relatos e a originalidade dos dados apresentados,
uma vez que permitem no aprofundamento das investigacGes, combinar
histérias de vida a contextos sécio-historicos, tornando possivel a
compreensdo dos sentidos que produzem mudancgas nas crengas e valores
gue motivam (ou justificam) as a¢des dos INFORMANTES.(MUYLAERT;
SARUBBI JR., GALLO, ROLIM NETO, REIS; 2014, P. 198).

A principal caracteristica da Entrevista Narrativa (EN) € exploracdo de narrativas
“improvisadas”. A EN ¢é uma entrevista aberta, ou seja, sem perguntas formuladas
previamente, que ocorre em um primeiro momento sem interrupgdes do interlocutor. Esse
inicia a entrevista fazendo um convite ao participante a contar sua histéria de vida de forma
mais ampla, que no caso desta pesquisa, deve estar relacionada com a trajetéria do
entrevistado como universitario, desde o seu ingresso na UFRRJ. O participante deve ser
encorajado a falar livremente, seguindo sua propria linha de pensamento e de organizacao
narrativa. Ao final da E.N, o entrevistador pode fazer perguntas mais especificas. (Germano,
2009).

O roteiro da entrevista narrativa utilizada neste estudo encontra-se no apéndice 4 desta
pesquisa.

Outro aspecto muito importante na EN esta relacionado ao papel do interlocutor nesse
encontro com o participante, com o entrevistado. Nesse método de entrevista, o interlocutor
ndo desempenha o papel principal, muito menos o papel do sujeito que detém o saber e esta
investigando um outro sujeito posicionado em um lugar pré-fixado, nesse caso, um sujeito

integrante da minoria social. Na EN, o interlocutor necessita se esvaziar de hipoteses e
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conceitos pré-concebidos e levar consigo apenas uma escuta comprometida com o sujeito que
esta narrando, como um ser singular e com uma situacdo biogréfica Unica e particular. A
entrevista aqui ndo deve ser considerada apenas como um momento de coleta de dados, mas
como uma oportunidade de ressignificacdo de experiéncias vividas pelo participante, na qual
0 pesquisador esta tio implicado nesse processo quanto o narrador. E uma ocasido de
questionamentos e reflexdo para ambos. (MUYLAERT, SARUBBI JR., GALLO, NETO,
REIS, 2014).

A escuta respeitosa tenta apreender a especificidade do mundo pessoal.
Nessa perspectiva, o pesquisador €, antes de mais nada, aprendiz da verdade
do outro. Ora, a alteridade é por natureza irredutivel. Como alcangara visao
gue o outro tem de si e do seu mundo? Somente pelo dialogo... A dimenséo
dialdgica da investigacdo constitui a garantia da adequagdo do discurso
produzido nesse encontro. (AUGRAS (1989) (GLAT, 1989, p.12 apud
GLAT; PLETSCH, 2009).

Nessa logica, a EN é um valioso instrumento, uma vez que na interagdo com o
pesquisador, o participante além de contribuir com a presente pesquisa, pode refletir sobre sua
propria trajetoria enquanto universitario com necessidades educacionais especificas, e sobre
como se identifica e se posiciona no contexto académico. Ao narrar, ele tem a oportunidade
de conhecer, rever, organizar, ordenar, reivindicar, justificar, argumentar, refletir suas
préprias acdes e posicionar-se como um estudante universitario com direitos e deveres, assim
como todos 0s outros.

Nesta pesquisa, a Entrevista Narrativa foi realizada individualmente, sem perguntas
previamente formuladas, com o objetivo de explorar as narrativas espontaneas relacionadas as
experiéncias académicas dos participantes, enquanto universitarios com necessidades
educacionais especificas.

Dessa forma, por meio da estruturacdo narrativa das histdrias contadas, esta pesquisa
analisou como esses universitarios percebem e avaliam suas trajetérias académicas; que
conhecimento do mundo e de si mesmo sdo percebidos nos relatos; como se identificam no
contexto académico e como se posicionam diante dos desafios encontrados em um ambiente

ainda exclusivo.

3.5.2 Materiais

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes materiais:

v/ Cémera filmadora, na qual somente os audios foram utilizados.
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v/ Aparelho de telefone celular com um aplicativo para gravagéao.
v Folhas de papel A4 em branco, l&pis de cor, giz de cera, tesouras, cola, revistas,

barbante, linhas, agulhas, fitas de tecido, grampeador e sucatas.

3.6 PROCEDIMENTOS

1 Submiss&o ao Comité de Etica de Pesquisa na UFRRJ
O primeiro passo foi a submissdo deste projeto de pesquisa ao Comité de Etica de
Pesquisa da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. De acordo com o Cadigo de Etica
Profissional dos Psicologos (2000) e a resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Salde, toda
e qualquer pesquisa envolvendo seres humanos precisa ser apreciada pelo Comité de Etica em

Pesquisa, a fim de serem assegurados os cuidados e os sigilos necessarios aos participantes.

2 Convite para participagdo na oficina “Ndo falem por nés, temos voz”, Estudo de Casos.

Em seguida, lancamos o convite para a participacdo da pesquisa aos integrantes do
Coletivo PNE da UFRRJ. A adesdo foi rapida e espontanea devido ao esclarecimento dos
objetivos da pesquisa atenderem alguns dos interesses desses estudantes, entre eles, de serem
ouvidos. Assim, contamos com a participacdo de quatro universitarios com necessidades
educacionais especificas da respectiva universidade. A Oficina “Nao Falem Por No6s, Temos
Voz” foi realizada como uma das atividades do | Encontro Nacional do Narrem (Grupo de
Pesquisa: Narrativas Emancipatorias de si e da Realidade: Foco nas pessoas com necessidades
especiais e/ou Risco Social), cujo tema foi Narrativas de Si e da realidade: Processos de
subjetivacéo, construcdo de conhecimento e emancipacao.

A descricdo completa da oficina, com o estudo de casos, encontra-se no apéndice 3

deste estudo.

3 Convite para Entrevista Narrativa
Apoés a realizagdo da Oficina, foram agendadas as Entrevistas Narrativas com 0s
mesmos participantes da oficina, em dias e horarios diferentes. No momento da entrevista, o
procedimento seguiu a mesma sequéncia para todos os participantes: acolhimento inicial,
agradecimento pela participacao, detalhamento dos objetivos da pesquisa, esclarecimentos de
como aconteceria a entrevista, garantia do sigilo quanto a identidade, leitura do Termo de
Consentimento do Participante seguida da pergunta se ele concordava ou discordava em

participar de forma espontanea e, por fim, a assinatura do termo de consentimento livre e
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esclarecido. Todos o0s participantes demonstraram muito interesse em participar da pesquisa,
agradeceram o convite e assinaram livremente o termo.
As entrevistas tiveram uma duracdo média de 75 minutos cada e o roteiro encontra-se

no apéndice 4 deste estudo.

4 Transcri¢do Integral das narrativas orais da Oficina e da Entrevista Narrativa
O passo seguinte foi realizar as transcricdes da oficina e das entrevistas individuais.
Todas as transcricdes foram realizadas na integra que totalizaram 74 paginas com 408

minutos de gravacao.

3.7 CRIVO DE ANALISE PARA CATEGORIZACAO DOS DADOS

Neste item, iremos destacar as categorias nas quais os dados foram analisados,
conforme os procedimentos metodoldgicos descritos no item anterior e de acordo com a

fundamentacdo teorica desta pesquisa.

Autores e

Obijetivos Especificos Descrigéo Categoria de Dados
Interlocutores

1 Identificar nas narrativas | Esta categoria retine os | 1.1 ~ Processos  de | Correia;  Moreira,
dos estudantes com NEE na | dados que representam | Exclusdo no contexto | (2007)

UFRRJ suas experiéncias | vivéncias de | académico Zorzeto, (2005);
académicas como | inclusdo/exclusdo dos | 1.2  Processos  de | Lins, (2013); Reis,
universitarios diante do | estudantes com NEE na | Inclusdo (2015)

processo de | Universidade. no contexto académico

incluséo/exclusdo no

contexto da IES.

2. Investigar a relacdo entre | Aqui se reinem o0s | Si mesmo (Bruner) Bruner (1997,1998)
a construcao dos | dados que apontam | 2.1 Si mesmo cultural
significados de ser | como o0s estudantes | 2.2 Si mesmo narrador
universitario com NEE e o | com NEE se percebem | 23 Si  mesmo e
conceito de Si Mesmo. e se identificam com o | autonomia e
contexto académico e | heteronomia

quais as realidades que | 2.4 Si  mesmo e
esses estudantes estdo | transacdes sociais
construindo acerca de | 25 Si mesmo e

Si proprios. ambiguidade
3. Investigar a relacdo | Pretendemos averiguar | Posicionamento Harré, (1999, 2007,
entre a construgdo dos | como os estudantes | (Harré) 2009 e 2015).
significados de ser | com NEE se | 3.1 Posicionamento e
universitario com NEE e o | posicionam no | relacBes interacionais
conceito de | contexto académico. 3.2 Posicionamento,
Posicionamento. negociacao e

reversibilidade




3.3 Posicionamento e
direitos e deveres

3.4 Posicionamento e
praticas discursivas

3.5 Posicionamento e
ambiguidade

3.8 RESULTADOS

Quadro 2 - Categorizacao dos Dados
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Os resultados serdo apresentados em relacdo a cada objetivo especifico, destacando as

caracteristicas principais observadas,

primeiramente  numa visédo geral

dos quatro

entrevistados e, a seguir, um quadro resumo com trechos mais relevantes de cada entrevista

individualmente.

Objetivo especifico 1

Dados observados

Quant.

Sujeitos

Identificar nas
narrativas dos
estudantes com NEE
na UFRRJ suas
experiéncias
académicas como
universitarios com
NEE diante do
processo de
inclusao/exclusdo no
contexto da IES.

e [Experiéncias académicas: sonho realizado
como conquista social

4

o Processos de exclusdo

e Situacdo financeira

e Inacessibilidade pedagogica (falta de
ferramentas e instrumentos especificos
para aprendizado)

e Inacessibilidade pedagdgica (falta de
preparacdo dos docentes)

e Inacessibilidade arquitetdnica

e Sentimentos de exclusdo (angustia,
medo de ndo conseguir, indagacGes se
eles deveriam estar na universidade
realmente e até sentimentos de
desisténcia)

e Processos de inclusao:

e Existéncia de acessibilidade atitudinal
em algumas pessoas na universidade
(acolhimento  de alguns pares,
professores e funcionarios)

e Privilégio estar em uma turma que se
preocupa com ele na universidade.

Quadro 3 - Resultado geral do objetivo especifico 1



Objetivo especifico 2

Dados observados

Sujeitos

Investigar a relacdo
entre a construgéo dos
significados de ser
universitario com
NEE e o conceito de
Si Mesmo

e Si mesmo cultural — no inicio, ambiente

identitario excludente, emergéncia de
sentimentos de baixa autoestima, menos
valia, vergonha, depressao, inseguranca,
medo, isolamento, desejo de recuar e
até davidas sobre si mesmo, sobre a
propria  capacidade de estar na
universidade.

4

e Si mesmo narrador

A partir do momento que socializaram suas

historias, dificuldades e limitacGes,
tornou-se mais facil o enfrentamento
dos obstaculos e eles se fortaleceram
enguanto estudantes universitarios.

e Resgate de si mesmo

e “Me senti mais confortavel”

Si_mesmo e autonomia e heteronomia:
Relagdo do si mesmo autdbnomo com a
aquisicdo da ferramentas pedagogicas e
assistivas

Si__mesmo e transacGes sociais:
negociagdio do  lugar  enquanto
universitario em diferentes situacdes

e Si mesmo e ambiguidade

e Misto - Sentimento de fragilidade e
sentimento de empoderamento

e Dificuldade em se enxergar como
uma pessoa com deficiéncia

Quadro 4 Resultado geral do objetivo especifico 2

Objetivo especifico 3

Dados observados

Sujeitos

Investigar a relagdo
entre a construgéo dos
significados de ser
universitario com
NEE e o conceito de
Posicionamento

e Posicionamento e

Relacbes
Interacionais — Relagdes com os pares e
docentes de forma mais estaveis e
seguras a partir das praticas discursivas
(pedir ajuda, sugerir alternativas,
expressar opinioes)

4

Posicionamento, negociacao e
reversibilidade - aos poucos,
negociacéao posicoes, assumindo
responsabilidades, tomando atitudes
conscientes, e desse modo, tornando-se
agentes ativos de suas proprias
histdrias.
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e Posicionamento e Direitos e Deveres - | 4

movimento e acdo na busca de garantia
de todos os direitos, e garantia da
legitimidade do lugar como
universitario

Posicionamento e praticas discursivas - | 4
posicionamento em diversos momentos
e situagOes através da pratica discursiva

e Posicionamento e

ambiquidade - 1|4

Sentimentos
multiplicidade de “eus”.

ambiguos na

Quadro 5 — Resultado geral do objetivo especifico 3

Objetivos
Especificos

Categoria de
Dados

Resultados

Trechos retirados das entrevistas

1 Identificar nas
narrativas dos
estudantes com NEE
na UFRRJ suas
experiéncias
académicas como
universitarios  diante
do  processo  de
inclusdo/exclusdo no
contexto da IES.

1.1 Processo de
Exclusdo no
contexto académico.

1.2 Processo de
Incluséo
Acolhimento,
parceria com
professor

1.1 Mas ainda assim, estar em sala de aula sem vocé entender o que
o professor diz, é exatamente como vocé assistir a um filme sem
legenda, em uma outra lingua que vocé ndo entende. Entdo néo

existe razao de vocé estar ali. (Antdnio)

1.2 Mas eu me sinto privilegiada porque eu estou em um lugar onde
meus colegas sempre falam assim: “deixa a Joana passar na frente”,
“deixa a Joana sentar na frente”. Os meus professores tém paciéncia
comigo. (Joana)

2. Investigar a
relacdo entre a
construgao dos
significados de ser
universitario  com
NEE e o conceito
de Si Mesmo.

Si mesmo (Bruner)

2.1 Si mesmo
cultural (Bruner)

2.2 Si mesmo
narrador

2.3 Simesmo e
autonomia e
heteronomia

2.4 Simesmo e
transagfes sociais

2.5 Simesmo e
ambiguidade

2.1 Dai vocé vé o quanto isso te coloca dentro de um patamar que
vocé comeca a inventar desculpas para outras pessoas para que elas
ndo percebam que vocé tem uma necessidade especifica e para que
elas também néo te coloquem naquele rétulo (Pedro)

2.2 Ser um exemplo de luta e determinacgao, para 0s que estiveram ao
meu lado, para meus irmaos. Guerreiro que nunca esta intimidado,
como uma luta, com coragem. Eu tenho fé, e sei que eu preciso
mudar... (José)

2.3 Gragas ao Programa Incluir, ao edital de sensibilidade. Me
devolveu a autoestima, conversar com 0s amigos, entender as aulas,
porque ndo devolveu s6 a minha vida académica, me devolveu a
minha vida social, me devolveu a minha identidade, eu voltei a ser eu,
esse cara que fala para caramba, que quando o professor fala, eu
digo: “escuta, professor isto ndo estd errado ndo?” Sabe € isso, eu
voltei a ser eu. (Antdnio)

2.4 Aqui eu tive que me envolver com as pessoas, me comunicar e
ser até mais comunicativo do que as outras pessoas. Eu sento do
lado de alguém eu vejo um vulto, uma sombra e falo: “bom dia”, “boa
tarde”. Ja vou interagindo, pergunto: “qual curso vocé faz? ” e dai ja
puxo uma conversa. Aqui eu tenho uma necessidade de estar me

comunicando. (José)

2.5 Existem dois Pedros. Existe o Pedro na frente dos Semi Deuses e
existe o Pedro que chora que agora eu posso contar para voceés, sofri
muito em siléncio, tive que me fazer muito de duro para ndo mostrar
meus pontos fracos, tive que fazer estratégias (Pedro).

3. Investigar a
relagdo entre a
construcao dos

significados de ser
universitario  com
NEE e o conceito
de Posicionamento.

Posicionamento
(Harré)

3.1 Posicionamento
e relacdes
interacionais

3.1 Eu tive que sugerir uma ideia para a Professora do NAI, que era
eu levantar dentro da sala de aula nomes de colegas voluntarios que
me acompanhassem até o ponto de onibus. E nas provas eu
comunico a tutora. Eu é que estou organizando tudo, eu que organizo
0 nome dos colegas, fago um grupo. (José)

o1



3.2 Posicionamento,
negociagao e
reversibilidade

3.3 Posicionamento
e direitos e deveres

3.4 Posicionamento
e préaticas
discursivas

3.5 Posicionamento
e ambiguidade

3.2 Se néo for a nossa movimentagéo, se ndo for a nossa dialética, se
ndo for o nosso poder de se instruir, de entender, se ambientar,
entender que se a gente ndo buscar o conhecimento, aparelhar os
nossos discursos, saber a hora de, é um tabuleiro de xadrez, saber a
hora de falar manso, saber a hora de falar um pouco mais alto, saber
com quem falar, saber onde falar, saber as aliangas que vocé faz, a
gente ndo teria avancgos. (Pedro)

3.3 Eu agora ja falei, j& chega, ndo vou aceitar mais pdf de duas
paginas editadas onde o conversor ndo converte, a obrigacdo do
professor € me dar recortado cada pagina e no maximo eu vou
converter. Agora eu ndo vou nem a aula se for assim.(José)

3.4 . Entdo eu conversei com a Professora Maria, inicialmente, e af
comegou a surgir uma luz no fim do ttnel, né? (Pedro)

3.5 Eu fiz uma catarse desse termo aqui na Universidade, e foi mais
nesse periodo que eu fiz a catarse. Olha s6, a situagdo é essa e
ponto, me ajudem. Tipo assim, eu pensava: “Caraca! Que idiota! Por
que eu nao toquei nisso antes? ” (Joana).

Quadro 6 - Resultados da Oficina: “Nio falem por nés temos voz”

Objetivos
Especificos

Categoria de
Dados

Resultados

Trechos retirados das entrevistas

1 Identificar  nas
narrativas dos
estudantes com NEE
na UFRRJ suas
experiéncias
académicas como
universitarios  diante
do processo de
inclusdo/exclusdo no
contexto da IES.

1.1 Processo de
Excluséo no
contexto académico.

1.2 Processo de
Incluséo
Acolhimento,
parceria com
professor

1.1 S6 reprovei em uma disciplina e dai para frente foi, mas com
muita dificuldade, com muito desestimulo. Com muita dificuldade para
enxergar porgue eu nao tinha computador. Meu telefone era de 4.3
polegadas, entdo era uma tela muito pequena, por mais que eu
pegasse as matérias para querer ler os slides na tela do celular e, as
vezes, em movimento porque eu so6 tinha tempo para estudar dentro
do 6nibus.

1.2 Tem dias que eu ndo estou muito bem para enxergar, que eu
estou cansada, algum professor me procura, me oferece ajuda, me da
carona, me convida para somente assistir a aula e me deixa livre para
sair antes se eu ndo me sentir bem.

2. Investigar a
relacdo entre a
construgao dos
significados de ser
universitario  com
NEE e o conceito
de Si Mesmo.

Si mesmo (Bruner)

2.1 Si mesmo
cultural

2.2 Si mesmo
narrador

2.3 Simesmo e
autonomia e
heteronomia

2.1. O curso que eu estou fazendo € um curso pesado, € muito mais
pesado do que eu pensei, e tem coisas para ler, e eu ndo vou
conseguir ler. E eu vou comegar a ler e vai me cansar, ndo vou
conseguir estudar como todo mundo. Eu vou ficar atrds de todo
mundo. E assim com todo esse complexo, eu ja sou mais velha que
todo mundo da minha turma. E eu vou ficar para tras e irdo falar que é
porque eu ndo tenho capacidade e foi aquela coisa assim de vocé
perder o chao.

2.2 Entdo assim, eu estou numa situagdo muito confortavel, onde tem
uma compreensdo muito boa, eu ndo tenho problema quanto a isso.
Mas eu sei que ndo é a realidade, eu vivo uma coisa... eu sou um
ponto fora da linha em todos os aspectos. Em relagdo a minha
maternidade na Universidade, em relacdo a minha deficiéncia frente a
minha turma e aos professores. Frente toda a minha situacéo, eu sou
um ponto fora da curva aqui dentro.

2.3 A partir da compra do computador, eu comecei a perceber que eu
estava empenhada, conseguindo ler, conseguindo estudar e eu vi isso
refletir. Pensei “opa” entdo n&o tenho tanto problema assim, meu
problema é s6 que eu preciso de uma ajudinha para ler. Foi ai que
assim, deslanchou de vez, ai eu voltei a ser a pessoa que eu era
normalmente. Comecei a conversar e a interagir normalmente,
consegui ter mais facilidade de conversar até coisas triviais com o
pessoal da minha turma. Antes eu estava muito retraida, ja tinha
entrado com um pé atrds por causa da deficiéncia, por causa da
maternidade, por eu ter o estigma da diferenca de idade e que depois
eu percebi gue ndo era tdo grande assim.
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2.4 Simesmo e
transagdes sociais

2.5 Simesmo e
ambiguidade

2.4 . Assim ja quebrou essa questdo da idade, mas ainda tinha a
questéo da deficiéncia, pensei que por isso poderia ter problemas e
meus amigos iriam achar que eu poderia atrapalhar. Mas depois
guando eu falei legal sobre isso, alguns tiveram melhor entendimento,
outros tomaram conhecimento e reagiram com um “ah ta”, “tudo bem,
vocé quer ajuda?” Dai eu fui me sentindo confortavel e hoje eu estou
tdo confortavel. Porque assim, as vezes, eu estou em campo e tem
amigos que pedem aos outros amigos para me deixarem passar na
frente para que eu veja melhor, porque o sol esta forte e pode me
atrapalhar, dai os amigos abrem espago para mim e ainda perguntam
se eu consegui fazer

2.5 Bem, até entdo eu ndo tinha nogdo que Ceratocone era uma
deficiéncia visual e que eu me enquadrava na situagao de deficiente.
Eu me via uma pessoa com uma doenga um pouco mais grave, tipo
uma pessoa com cancer, ou uma pessoa com uma doenga incuravel.
Para mim n&o se enquadrava no quesito deficiéncia, eu vim descobrir
isso na Universidade.

3. Investigar a
relagdo entre a
construgao dos
significados de ser
universitario  com
NEE e o conceito
de Posicionamento.

Posicionamento
(Harré)

3.1 Posicionamento
e relacdes
interacionais

3.2 Posicionamento,
negociagao e
reversibilidade

3.3 Posicionamento
e direitos e deveres

3.4 Posicionamento
e préticas
discursivas

3.5 Posicionamento
e ambiguidade

3.1 No comego quando eu entrei, eu comentei com 0S meus
veteranos porque tem a questao do trote. E eu fiquei com muito medo
deles fazerem alguma coisa com tinta, cair nos meus olhos e na
época eu estava com as lentes. Entdo eu tinha medo de danificar
minhas lentes e falei pelo amor de Deus nada perto dos meus olhos,
vocés podem brincar do que quiserem, mas nada perto dos meus
olhos, evitem meu rosto.

3.2 Aqui eu tenho uma situagcdo muito confortavel. Eu peguei uma
turma e um departamento muito parecidos comigo. Dai eu ndo tenho
problemas de impacto em relagéo a minha opinido, e se tem alguma
diferenca a gente discute numa boa, eu acho isso muito legal.

3.3 Eu acho que procurando ler meus direitos, ver o polo de
assisténcia juridica, até mesmo conversando com a reitoria, eu acho
gue eu consigo.

3.4 E quando foi no periodo passado (3° periodo) é que foi a primeira
vez que que eu comecei a falar o que eu tinha. Eu ja tinha comentado
com alguns amigos meus que eu tinha essa dificuldade, que eu tinha
esse cansaco e alguns ja sabiam. Mas s6 no periodo passado veio
aquela pergunta que me fez sentir feliz de poder falar, mas levantei a
ma&o pensando, ai que vergonha.

3.5 Primeiro, para as pessoas nao terem vergonha para falar, fala
mesmo, eu nunca tive vergonha de falar que eu tinha uma filha com
deficiéncia e quando eu descobri a minha, ndo era aquela questao de
vergonha, era aquela questdo de vocé achar que vao julgar sua
capacidade e ndo é uma questdo de arrogancia, mas eu sei da minha
capacidade, entendeu?

Quadro 7 - Resultados da entrevista com a participante Joana

Objetivos
Especificos

Categoria de
Dados

Resultados

Trechos retirados das entrevistas

1 Identificar nas

narrativas dos
estudantes com NEE
na UFRRJ suas
experiéncias

académicas  como

universitarios diante
do processo de
inclusdo/exclusédo no
contexto da IES.

1.1 Processo de
Exclusdo no
contexto académico.

1.2 Processo de
Incluséo
Acolhimento,

parceria com

1.1 - As pessoas ja sabiam que eu nao ouvia, porque essa turma é a
turma que eu ingressei na Universidade. Entdo todo mundo sabia tudo,
0 pessoal sabia tudo. S6 que ao mesmo tempo, as pessoas ndo se
sensibilizam tanto porque eu sempre agi com muita naturalidade, tipo,
eu ndo ficava repetindo que ndo entendia, eu deixava as coisas
acontecerem. No inicio, eu pedi para alguns alunos até me mandarem
suas gravagdes, as pessoas falavam que iriam mandar e acabavam
esquecendo e isso foi me desmotivando.

1.2. Entdo se nao fosse o Coletivo, se nao fosse as professoras do
NAIRural, pessoas engajadas, trabalhando com isso, eu estaria até hoje
na sala de aula com dificuldades. Porque eu estou no processo de

adaptacdo, depois do implante coclear. E uma lingua nova, meu
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professor

cérebro esta aprendendo.

2. Investigar a
relacdo entre a
construgdo  dos
significados de
ser universitario
com NEE e o
conceito de Si
Mesmo.

Si mesmo (Bruner)

2.1 Simesmo
cultural

2.2 Simesmo
narrador

2.3 Simesmo e
autonomia e
heteronomia

2.4 Simesmo e
transac@es sociais

2.5 Simesmo e
ambiguidade

2.1 Agora aqui na Universidade eu me tornei uma pessoa
completamente diferente daquela pessoa que eu era. A gente deixa de
ser quem a gente é, a gente perde a personalidade, a gente se torna
uma outra pessoa. E se torna uma pessoa que ndo enxerga
possibilidades, a gente se torna uma pessoa muito negativa, vocé
comeca a olhar para tudo e ter raiva de tudo.

2.2 Quando vocé fica surdo, vocé passa a ser uma outra pessoa,
guando vocé se afasta das pessoas, vocé deixa de ser quem vocé é. E
guando vocé volta a estar como outras pessoas, vocé volta a ser quem
vocé é, como se fosse um resgate da gente mesmo.

2.3 E como se com a surdez eu me perdesse de mim. E agora nesse
Gltimo ano com o implante e agora em sala de aula usando o microfone
é como se a minha identidade estivesse voltando a existir. Como se
tivesse tido um reencontro comigo mesmo, é bem interessante

2.4 Gragas ao Programa Incluir, ao edital de sensibilidade. Me devolveu
a autoestima, conversar com 0s amigos, entender as aulas, porgue nao
devolveu s6 a minha vida académica, me devolveu a minha vida social,
me devolveu a minha identidade, eu voltei a ser eu, esse cara que fala
para caramba, que quando o professor fala, eu digo: “escuta, professor,
isto ndo esta errado ndo? ” Sabe € isso, eu voltei a ser eu.

2.5 O livro mudou a minha trajetéria porque eu mesmo ndo me
enxergava como deficiente. E quando vocé se enxerga como deficiente
e vocé esta sozinho, vocé ndo enxerga muitas solucdes. E quando vocé
enxerga alguém que tem a mesma deficiéncia e que usou aquela
experiéncia (a deficiéncia) para contribuir.

3. Investigar a
relacdo entre a
construgdo  dos
significados de
ser universitario
com NEE e o
conceito de
Posicionamento.

Posicionamento
(Harré)

3.1 Posicionamento
e relacdes
interacionais

3.2 Posicionamento,
negociagdo e
reversibilidade

3.3 Posicionamento
e direitos e deveres

3.4 Posicionamento
e préaticas
discursivas

3.5 Posicionamento
e ambiguidade

3.1 Voltando para o caso da inclusdo, é uma tragédia o aluno ingressar
no curso superior e ndo ter condi¢cdes de dar continuidade. Por isso é
interessante o desenvolvimento da pesquisa e todos nés, alunos,
estarmos atentos para saber o que a gente pode fazer para que a
barreira que outro enfrenta possa ser diminuida. E para que haja a
incluséo de fato. Porque a inclusao existe por parte da universidade que
abrange a estrutura fisica, as questées pedagégicas, mas também por
parte de nds colegas que podemos nos relacionar com esse aluno.

3.2 Fui eu que cheguei até elas (as pessoas na universidade). Porque
€ incrivel, é isso que nés precisamos. NOs precisamos de uma
divulgacéo, sempre que eu tenho uma oportunidade eu falo desse
processo todo, eu falo. Porque o maior problema é quando a gente fica
escondido. Existem alunos deficientes que ficam escondidos porque
eles tém medo, tipo assim, eles sdo deficientes, e eles sabem que as
pessoas sabem, s que a0 mesmo tempo as pessoas tém um certo
receio de como vai ser se disserem. E como se elas nédo quisessem se
assumir enquanto deficiente.

3.3 Quando eu fui falar com a pro reitoria de assuntos estudantis, eles
disseram que a Universidade nao teria verba para adquirir o FM. Mas
eu perguntei como que ndo tinha verba para adquirir o FM, se vinha
recurso para isso desde o ano de 2013. Dai eu mostrei uma tabela
nacional que mostrava a Universidade Rural em 35° lugar recebendo
uma verba e essa tabela é do Projeto Incluir.

3.4 Enquanto pesquisadores € interessante que vocés descubram por
qgue os alunos com deficiéncia se sentem coagidos, intimidados a se
declarem deficientes. Acho que eles tém medo de serem expostos, mas
se eles ttm medo de serem expostos, qual o motivo? Entdo eu acho
gue a gente precisa descobrir as causas disso para poder criar
ferramentas que quebrem isso. O que nés podemos fazer na
universidade para que esses alunos néo fiqguem com medo de serem
expostos.

3.5 Entdo vocé tem que falar para todo mundo, ndo fazer como eu, que
enquanto estava na sala de aula e o ouvido nédo funcionava, ficava com
medo de pedir o professor para repetir. Nao, eu deveria ter pedido para
ele repetir sim, na época eu deveria ter ido até os professores todos e
ter falado sobre minha situacgéo.

Quadro 8 - Resultados da entrevista com o participante Anténio
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Objetivos
Especificos

Categoria de

Dados

Resultados

Exemplos retirados das entrevistas

1 Identificar nas
narrativas dos
estudantes com
NEE na UFRRJ
suas experiéncias
académicas como
universitario diante
do processo de
inclusao/excluséo
no contexto da
IES.

1.1 Processo de
Exclusdo no
contexto académico.

1.2. Processo de
Incluséo
Acolhimento,
parceria com 0s
professores

1.1 Primeiro foi um choque chegar na faculdade de Direito e néo ter
nenhum escriba, ndo ter uma acessibilidade para chegar a biblioteca,
ndo ter um professor preparado didaticamente para lidar com a
diversidade desse aluno e entender que esse aluno nédo esta pedindo
um favor. Eu fiz todo o processo seletivo como um aluno normal, e
ainda tive que vencer barreiras, as naturais e barreiras que a
deficiéncia, as especificidades, foram colocando.

1.2 Eu fui conhecer quem era a professora do Campus Nova lguacu,
por questdes politicas. E ela com todo um trabalho de acessibilidade, de
inclusdo, maravilhoso, que poderia ter me poupado metade dos
problemas que eu tive, mas que simplesmente o departamento do meu
curso ignorava.

2. Investigar a
relacdo entre a
construgdo  dos
significados de
ser  universitario
com NEE e o
conceito de Si
Mesmo.

Si mesmo (Bruner)

2.1 Simesmo
cultural

2.2 Si mesmo
narrador

2.3 Simesmo e
autonomia e
heteronomia

2.4 Simesmo e
transagfes sociais

2.5 Simesmo e
ambiguidade

2.1 Cheguei e confesso que no inicio foi muito dificil porque eu tinha
gue entregar trabalho, tinha que fazer prova, e eu vim para a faculdade
também com um certo despreparo. E quando vocé vé que a realidade é
muito diferente daquilo que vocé imaginava, ndo tem apoio pedagégico,
ndo tem assisténcia talvez necessaria para que vocé possa comegar e
ser inserido de uma forma correta, eu fui também recuando. Porque
isso foi me causando um certo medo também, e até um certo receio de
ficar pensando: “Sera que esse € o meu lugar? Serd que eu deveria
estar aqui?”

2.2 Dai fui descobrir que outros alunos que tinham deficiéncia entraram
e ndo se declararam e ndo pararam nem no primeiro periodo. Eu
pensei: “eu ndo vou repetir isso porque essa € minha chance de ter uma
ascensao social. ” Ndo é nem uma questdo de ascensao social, € uma
guestdo moral de eu olhar para mim e ver que eu nao sou um peso na
sociedade. De olhar para mim e ver que eu posso contribuir, e eu
pensei, entdo eu vou contribuir.

2.3 A minha entrada foi uma coisa que eu acho que foi muito positiva
para a minha autoestima. Enquanto pessoa, passei por uma realidade
universitaria, mas ao mesmo tempo foi bastante sofrida, porque de uma
pessoa ativa, me vi numa posicdo que para ir ao banheiro, para pegar
matéria, para conseguir pegar livros, eu sempre tive que ter alguém
para me ajudar.

2.4 . Eu entendo que o que eu fago ndo é s6 para mim, ndo me vejo
assim so. E claro que me atinge, é obvio que me atinge, eu estou dentro
desse cenario. Mas eu entendo que as coisas que eu venho fazendo
junto com o grupo é muito bom, isso é muito lindo.

2.5 Dessa dificuldade que foi para conseguir o minimo necessario para
gue eu continuasse no curso, foi me gerando um certo desespero.
Porque eu ndo queria comegar algo e desistir, mas também foi me
gerando uma certa motivacdo.

3. Investigar a
relacdo entre a
construgdo  dos
significados de
ser universitario
com NEE e o
conceito de
Posicionamento.

Posicionamento
(Harré)

3.1 Posicionamento
e relagbes
interacionais

3.2 Posicionamento,
negociagéo e
reversibilidade

3.1 Ai eu comecei a incomodar, e comecei também a trabalhar de uma
certa forma que..., eu fui estudar um pouco sobre a Universidade. Eu fui
saber quem estava na frente dessas questfes. Eu fui procurar saber a
guem eu poderia recorrer. N&o s6 para me resguardar do meu direito,
mas para resguardar o direito dos proximos, porque isso me
incomodava muito.

3.2 Tudo isso foi comegando a me incomodar. Por que alguém tem que
falar por mim? Por que eu mesmo ndo sou escutado? Por que
contratam um especialista se eu estou aqui que, se eu vivo, se eu
enfrento as barreiras? Por que ndo me perguntam se aquela porta, se a
luz, se a cadeira, se o piso, se a iluminacéo, se a forma que o professor

aplica a matéria é adequada? Eu estou dentro de sala, eu estou
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3.3 Posicionamento
e direitos e deveres

3.4 Posicionamento
e préticas
discursivas

3.5 Posicionamento
e ambiguidade

vivendo, eu estou inserido no meio académico. Isso foi me gerando
uma indignacao, e eu pensei, COMo que eu posso reverter esse jogo?

3.3 Esse alguém, eram sempre colegas de classe e chega uma hora
gue vocé também enche a paciéncia das outras pessoas. Por isso fui
procurar esse respaldo dentro da Universidade e isso foi muito
complicado, porque eu fui o primeiro aluno a auto se declarar com
deficiéncia no curso de Direito no Campus Nova lguagu.

3.4 E todo aprendizado tem um ar de ensinamento, quando eu comecei
a me misturar com os pares, estar com o grupo, gente com gente, gente
qgue tem problema, gente que sonha, gente que tem ansiedade como
eu, jovens, eu comecei a falar.

3.5 Isso me incomodou muito e eu comecei a erguer realmente uma
batalha, certos professores que ndo aceitavam muito a minha presenca
e negligenciavam certas coisas que sao do meu direito, gerou uma
perseguicéo. E eu fui recuando, recuando, mas também eu acho que
com o empoderamento do saber eu comecei a pensar, “ndo, espera ai,
ndo posso recuar, porque daqui a pouco eu estou saindo, eu ja perdi
tantas coisas. O pouco que eu tenho agora de conquista ndo posso
recuar”, dai eu comecei a brigar exigindo o que estava previsto em lei.
Nao mais me silenciando quando o professor dizia: “Vocé ndo tem
direito a determinada coisa” e eu respondia: “Olha vamos ver em tal
lugar, porque la esta dizendo que eu tenho direito.”

Quadro 9 - Resultados da entrevista com o participante Pedro

Objetivos
Especificos

Categoria de

Dados

Resultados

Trechos retirados das entrevistas

1 Identificar nas
narrativas dos
universitarios com
NEE na UFRRJ
suas experiéncias
académicas como
universitario diante
do processo de
inclusdo/excluséo
no contexto da
IES.

1.1 Processo de
Excluséo no
contexto académico

1.2 Processo de
Incluséo
Acolhimento,
parceria com
professor

1.1 Eu acho que a nossa maior dificuldade néo é acessibilidade, mas é
a pedagogia.

1.2 Eu acho que uma das coisas que somou muito aqui também foi
esse carinho com o que fui recebido, mesmo com esses problemas de
comunicagdo. Eu ndo posso jogar fora o que as professoras X e Y na
época fizeram para me ajudar, me deram apoio e forca. N&o tinha
mecanismo, ndo tinha ferramentas como ainda hoje ndo tem, mas eu
me senti acolhido. Também fui acolhido na Prograde, na época a reitora
do Prograde com as colaboradoras que trabalham la me ajudaram
muito. Esse carinho, essa atengdo, esse acolhimento ajuda muito, é
importante.

2. Investigar a
relacdo entre a
construgdo  dos
significados de
ser universitario
com NEE e o
conceito de Si
Mesmo.

Si mesmo (Bruner)

2.1 Si mesmo
cultural

2.2 Si mesmo
narrador

2.3 Simesmo e
autonomia e
heteronomia

2.4 Simesmo e
transagdes sociais

2.5 Simesmo e
ambiguidade

2.1 Vocé nao é o que é, vocé é o que representa, vocé € a sua
profisséo. Se eu falar José estudante académico, agora se eu falar sé o
José, quem é esse José?

2.2 Eu sou o Unico que fala na sala de aula, eu perturbo os professores,
eu converso com eles, as vezes, eu nem leio o texto, mas basta quatro
ou cinco colegas falarem primeiro sobre o assunto que eu entro e falo
também.

2. 3 Outra coisa que mudou também foi a autonomia como individuo,
porque o estudo da isso pra gente, eu tinha uma profissdo, mas ndo
tinha autonomia intelectual.

2.4 Aqui eu tive que me envolver com as pessoas, me comunicar e ser
até mais comunicativo do que as outras pessoas. Eu sento do lado de
alguém eu vejo um vulto, uma sombra e falo: “bom dia, boa tarde”, ja
vou interagindo. Pergunto: “Vocé faz qual curso?” e dai ja puxo uma
conversa, aqui eu tenho uma necessidade de estar me comunicando.

2.5 Tem tantos Josés, mas o José estudante da Universidade Rural
com deficiéncia visual, ah, ja sabem, talvez o Unico atualmente.
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3. Investigar a
relacdo entre a
construcdo  dos
significados de
ser universitario
com NEE e o
conceito de
Posicionamento.

Posicionamento
(Harré)

3.1 Posicionamento
e relacdes
interacionais (Harré)

3.2 Posicionamento,
negociagao e
reversibilidade

3.3 Posicionamento
e direitos e deveres

3.4 Posicionamento
e préticas
discursivas

3.5 Posicionamento
e ambiguidade

3.1 Depois de cinco minutos, vocés ja estavam com 0 conceito
prontinho porque eu ja tinha falado o suficiente para vocés saberem
guem eu era e 0 que eu estava fazendo aqui. E eu digo o que é
preconceito: sou cego, negro, sou deficiente fisico e pobre. Quer
preconceito maior que isso? Entdo quero dizer, eu supero todos, nao
existe preconceito porque eu ndo permito

3.2 Dai na sala eu fiz essa proposta para a coordenadora do NAI, para
a professora Ana de colocar tutores dentro de sala e em troca eles
receberdo essas horas. Dai o pessoal esta fazendo isso.

3.3 Que hoje nds que temos algumas deficiéncia, temos nossos direitos
garantidos por lei. Por exemplo, um cadeirante ndo vai ficar numa fila
porque ele vai demorar a chegar |4 na frente, o deficiente visual
também.

3.4 Quando a gente reclama, é como se ninguém quisesse ouvir. Mas
guando vocé sugere alguma posi¢do, algum questionamento, alguma
situagdo ou alguma colocagao, alguma soluc¢éo, melhor ainda.

3.5 Eu digo que ela (minha esposa) resolve no sentido de me inspirar
forgas. Mas as situacdes que eu passo na faculdade, eu resolvo todas
sozinho, eu desenvolvo e saio delas sozinho

Quadro 10 - Resultados da entrevista com o participante José
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4 SI MESMO E POSICIONAMENTO: NARRATIVA DOS UNIVERSITARIOS
COM NEE

A analise dos resultados sera apresentada tendo como referéncia inicial os objetivos

especificos desta pesquisa, e finalizaremos na discussao do objetivo geral.

Relembramos que o presente estudo é centrado nas narrativas verbais dos participantes

para investigar qual a relacdo entre o Si mesmo e o Posicionamento dos universitarios com

necessidades educacionais especificas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Para melhor compreensdo, 0s conceitos relacionados as teorias do Si mesmo e

Posicionamento serdo apresentados e exemplificados separadamente. Contudo, é importante

ressaltar que, na pratica, todos os conceitos, tanto do Si mesmo quanto do Posicionamento

acontecem de forma dinamica por fazerem parte de um mesmo processo constitutivo do ser.

Por meio da interacdo com o outro, 0 Si mesmo narra, interage, se posiciona, é posicionado,

aceita, rejeita, negocia, conquista direitos ou ndo, produz novos significados e cria por meio

de seus posicionamentos, mundos possiveis alternativos.
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41 NARRATIVAS DOS ESTUDANTES COM NEE NA UFRRJ, SUAS
EXPERIENCIAS ACADEMICAS COMO UNIVERSITARIOS DIANTE DO
PROCESSO DE INCLUSAO/EXCLUSAO NO CONTEXTO DA IES.

Este primeiro objetivo especifico discute sobre a experiéncia de ser universitario com
NEE em uma instituicdo federal de ensino e as possiveis vivéncias no processo de
exclusdo/inclusdo na academia. Nesse ambito, a narrativa apontou resultados significativos.
Na maior parte das entrevistas, percebemos queixas que indicam o processo de exclusdo no
contexto da IES vivenciado no cotidiano, mas em alguns momentos, 0s participantes ilustram
0 inicio do processo de inclusdao no Ensino Superior. Principalmente no que concerne ao
acolhimento e empatia provenientes de alguns docentes e funcionarios da universidade.

Uma categoria que estava implicita no objetivo especifico, mas ndo havia sido
delineada no crivo de andlise inicial desta pesquisa, apareceu nos dados. Esta categoria refere-
se ao significado de ser universitario com NEE numa IES federal. O resultado se apresentou
de modo unanime, ou seja, todos os entrevistados apontaram para a relevancia deste fato
como a realizacdo de um sonho, uma conquista social. Abaixo, podemos observar este fato na
narrativa de José.

Eu acho que antes eu ndo tinha sonho nenhum, meus sonhos se perderam
quando eu fiquei cego, ja ndo via mais possibilidades, tanto que eu falava
gue meu sonho era estudar nessa Universidade. Minha esposa falou para
mim em 2009, e isso se cumpriu em 2015, esta gravado. Ela falou pra mim,
voceé vai estudar ai, e estou aqui hoje. Mas, eu ndo tinha sonhos, porque nao
tinha como... Lembra da letra do rap que eu cantei na Oficina? “Preto, pobre,
deficiente, sem qualificacdo profissional, sonhar e ser feliz nesse pais ¢ mal”.
Era quase impossivel. Imagina vocé, com tantos obstaculos! A deficiéncia
que hoje é um obstaculo muito grande. (José).

No cotidiano, percebemos que estudar numa universidade federal € o sonho de muitos
brasileiros. E fato que somente alguns conseguem realizar esse sonho (IBGE, 2016). O
caminho trilhado para a maioria dos estudantes que consegue ingressar na universidade
federal é atravessado por diferentes desafios (KRAINSKI, 2015). Contudo, chegar numa
universidade federal com a condicdo de pessoa com deficiéncia € um desafio muito maior,
visto que as IES ainda ndo estdo preparadas para receber esse alunado (CASTRO,
ALMEIDA, 2014).

A seguir, serdo focalizadas as narrativas dos universitarios com NEE acerca de suas

experiéncias académicas diante do processo de exclusdo e inclusdo na IES.
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4.1.1 Processos e sentimento de exclusdo no Ensino Superior

A experiéncia de exclusdo na IES envolve diferentes aspectos relacionados a
acessibilidade, quer seja, acessibilidade fisica e arquitetonica, atitudinal, pedagégica e
comunicacional (BRASIL, 2003). Somado a estes aspectos, a questdo econbmica também
funciona como um fator de exclusao social. Todos 0s quatro entrevistados pertencem a classe
menos favorecida e enfrentam dificuldades financeiras para permanecerem na universidade,
como podemos ver no exemplo de Joana, que apresenta uma necessidade educacional

especifica relacionada a visao:

SO reprovei em uma disciplina e dai para frente foi, mas com muita
dificuldade, com muito desestimulo. Com muita dificuldade para enxergar
porgue eu ndo tinha computador, meu telefone era de 4.3 polegadas. Entéo,
era uma tela muito pequena, por mais que eu pegasse as matérias para querer
ler os slides na tela do celular, e as vezes em movimento, porque eu s6 tinha
tempo para estudar dentro do onibus. (Joana)

Sua necessidade especifica demanda prioritariamente o uso da tecnologia assistiva. O
comprometimento visual demanda o uso de ferramentas tais como lentes especificas e um
computador com tela maior, por exemplo. (CIANTELLI, LEITE, 2016) Cabe enfatizar que
sua dificuldade ndo esta na compreensao do contetdo pedagogico abordado, e sim no acesso a
leitura do mesmo. Neste ponto, vemos como é fundamental o nucleo de apoio instituido na
IES para apoiar e prover os materiais pedagdgicos necessarios ao aprendizado. As falta de
recursos financeiros que possibilitem a permanéncia na IES e a aquisi¢do destas ferramentas
tecnoldgicas dificultam seu caminhar educacional.

Outro aspecto relevante quanto ao processo de inclusdo no Ensino Superior é a
acessibilidade pedagdgica no que se refere a importancia da preparacdo do corpo docente.
Quando ela ndo é contemplada, configura-se o processo de exclusdo no ensino. A parceria
com os pares e com os professores € um marco diferencial para o sentimento de pertencer ao
grupo. Mensagens subliminares sdo transmitidas no ambiente cotidianamente, se o professor
utiliza meios didaticos que ndo incluem o universitario por desconhecimento de suas
necessidades especificas, mesmo que ndo queira ou nao tenha consciéncia, ele esta enviando a
mensagem para este universitario que o lugar dele ndo é ali (LINS, 2013). Um exemplo desse

argumento aparece na narrativa de Antonio:
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Mas ainda assim, estar em sala de aula sem vocé entender o que o professor
diz é exatamente como vocé assistir a um filme sem legenda em uma outra
lingua que vocé ndo entende, entdo ndo existe razdo de vocé estar ali.
(Antonio).

No ambiente relacional, a interacdo entre docentes e discentes é fundamental para o
processo de ensino aprendizagem. A literatura aponta que os professores alegam falta de
preparo profissional, contudo, cada necessidade educacional especifica é singular (Almeida,
Ferreira, 2018). O principal é que o professor se abra para o dialogo e perceba o universitario
como uma pessoa Unica (CIANTELLI, LEITE, 2016).

Correia e Moreira (2007) realcam o sujeito integral e sua subjetividade no
desenvolvimento de suas potencialidades. As pessoas ndo devem ser reconhecidas
restritivamente por sua condi¢do de incapacidade, pelo contrario. A dimensdo social pode
fornecer servicos e apoios que favorecam o0 autoconhecimento e o incremento das
potencialidades muitas vezes encobertas ou desconhecidas.

A acessibilidade atitudinal favorece a constru¢do de uma nova pedagogia, ou seja, a

acessibilidade pedagdgica. Um de nossos entrevistados, José, evidencia esse fato.

Eu acho que a nossa maior dificuldade ndo é acessibilidade fisica, mas é a
pedagogia. (José)

O respeito e 0 atendimento as necessidades educacionais especificas sdo garantidos
por lei (BRASIL, 2003). Todavia, este ainda € um processo hovo no panorama brasileiro, no
qual todos nés estamos aprendendo. O Coletivo da UFRRJ tem como uma de suas missdes
fiscalizar as politicas educacionais inclusivas desta Universidade, assim como suas propostas de
acessibilidade e inclusdo (COLETIVO PNE/UFRRJ, 2016).

O processo de exclusdo no contexto académico, por vezes, é reforcado mesmo por
profissionais da area quando ndo distinguem assisténcia e emancipacdo. No primeiro caso, ha
uma atitude paternalista quando ndo se rompe o lugar de submissdo do universitario com
NEE. Ele continua no lugar de dependente da acdo benéfica do outro. A outra visdo é
emancipatoria, quando ha uma parceria entre docente e discente, e o lugar de destaque de
agenciamento € do proprio universitario (Menezes, Santiago, 2014). Desse modo, a equipe de
apoio permanece na posicdo de oferta de servicos e materiais que fomentem a autonomia.

Pedro, um dos entrevistados, explicita claramente a consciéncia desta diferenca.

[...] e entender que esse aluno ndo estd pedindo um favor. Eu fiz todo o
processo seletivo como um aluno normal, e ainda tive que vencer barreiras,
as naturais e barreiras que a deficiéncia, as especificidades foram colocando.
(Pedro).
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Quando se conhece antecipadamente a necessidade educacional de um estudante, a
instituicdo tem como se organizar e preparar para atender os direitos garantidos por lei. Para
tal, € necessario ouvir e conhecer o proprio estudante.

Zorzeto (2005) enfatiza a questdo ética e justica social. Dialogando com a autora,
consideramos que 0s servigos e apoios oferecidos na universidade devem cumprir um papel
politico pedagdgico que vise a integracio com a diferenca, e ndo o atendimento
assistencialista. Ou seja, uma mudanca social mais significativa, na qual os proprios
estudantes com NEE tenham direito a palavra, o exercicio de sua representatividade.

Enfim, as narrativas de todos os participantes ilustram nitidamente as diversas
barreiras que os universitarios com NEE precisam superar cotidianamente. No entanto, essas
barreiras se apresentam de formas diferentes para cada universitario, considerando que cada
individuo também apresenta diferentes necessidades.

As narrativas de Joana e Antonio denunciam a falta de ferramentas e instrumentos
como maior componente prejudicador do processo de aprendizado. Pedro compartilha com
essa ideia, mas complementa com a questdo da acessibilidade arquiteténica, assim como, cita
a falta de preparacdo dos docentes para lidarem com as demandas desses estudantes. No
entanto, José diz ndo se importar muito com o ambiente fisico, mesmo na condicdo de pessoa
com deficiéncia visual, evidencia os aspectos pedagdgicos. Na opinido dele, essa é a questéo
prioritaria que deve ser revista com urgéncia.

Essas diferencas de opinides demonstram que mesmo gue todos 0s universitarios com
necessidades educacionais especificas facam parte de um mesmo grupo de estudantes de
“inclusdo” como sdao chamados, cada individuo tem suas necessidades especificas, assim
como suas préprias questdes. E, ainda, um mesmo estudante universitario pode ter diferentes
prioridades em diferentes periodos e contextos em sua jornada académica. Afinal, cada
individuo constréi sua realidade de acordo com a posicdo sentida dentro de uma cultura. A
forma como cada qual constroi seus significados € unica e mutavel. Conforme Reis (2015,
p-2), “o atual desafio posto as Universidades ndo ¢ tao somente o de produzir conhecimentos,
mas valorizar a diversidade e té-la como aspecto central na construcdo de ambientes
democraticos e importante no processo de ensino e aprendizagem”.

Por esse motivo, reafirmamos a importancia de ouvir 0s proprios universitarios com
NEE para identificar suas prioridades e para desenvolver um olhar mais criterioso quanto as

possiveis solugdes para essas demandas.
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O fato é que a inclusdo é uma questdo desafiadora e se concretiza de forma lenta e
gradual (CORREIA; MOREIRA, 2007), mas nem por isso podemos nos acomodar. Ao
contrario, devemos nos apressar em entender a urgéncia do processo de transformacdo da
formacdo académica desses universitarios para a superacdo dos obstaculos que levam a

excluséo no ensino superior.

4.1.2 Processos e sentimento de inclusdo no Ensino Superior

Em contrapartida ao processo e sentimento de exclusdo discutido acima, todos 0s
participantes desta pesquisa demonstraram uma percepcao de que a universidade, objeto deste
estudo, esta disponivel para o alcance dessa meta por meio de atitudes de algumas pessoas
gue nela atuam, entre outras acbGes, como as politicas institucionais. O que denota um
importante passo, uma vez que uma instituicdo € um organismo Vivo, cujas pessoas Sdo as
principais protagonistas que promovem as agoes.

Os quatro entrevistados evidenciaram a importancia da acessibilidade atitudinal no
processo de inclusdo. A narrativa de José representa essa percepcdo e sentimento de

acolhimento de todos.

Eu acho que uma das coisas que somou muito aqui também foi esse carinho com o
que fui recebido. Mesmo com esses problemas de comunica¢do. Eu ndo
posso jogar fora o que as professoras X e Y [representantes do NAIRural] na
época fizeram para me ajudar. Me deram apoio e forca. Nao tinha
mecanismo, ndo tinha ferramentas como ainda hoje ndo tem, mas eu me
senti acolhido. Também fui acolhido na Prograd®, na época a reitora do
Prograd com as colaboradoras que trabalham la me ajudaram muito. Esse
carinho, essa atencdo, esse acolhimento ajuda muito, € importante. (Jos€)
[grifo nosso].

Nesse sentido, fica evidente a relevancia do acolhimento a esses estudantes, haja vista
que acolher é uma atitude que independe de recursos materiais ou conhecimentos especificos,
mas de um olhar com ética e equanimidade para com todos os seres humanos. Relembrando a
fala de Lins (2013), construir um ambiente acolhedor e confiavel para os universitarios com
necessidades educacionais especificas € reconhecer e valorizar as experiéncias vividas por
esse alunado, para que eles se sintam seguros para expressar suas proprias necessidades e

expectativas.

% Pro Reitoria de Graduacdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
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Dessa forma, ndo somente o corpo docente e administrativo pode oferecer esse
acolhimento, mas os discentes também possuem um fundamental papel nesse processo.
Quando os pares acolhem e apoiam um universitario com NEE, contribuem para uma jornada
académica mais solidaria e menos excludente. Todos se beneficiam enquanto seres humanos,

todos aprendemos nesse processo de inclusdo. Encontramos na fala de Joana, tal sentimento.

Mas eu me sinto privilegiada, porque eu estou em um lugar onde meus
colegas sempre falam assim: “Deixa a Joana passar na frente. Deixa a Joana
sentar na frente”. Os meus professores tém paciéncia comigo. Desde que eu
entrei, a turma sempre foi muito receptiva a mim. (Joana)

Quando Joana diz se sentir privilegiada, podemos refletir sobre essa fala. Essa palavra
parece assumir outra conotacao, diferente da usual que é ter vantagens em cima de seus pares,
ou de querer estar em um lugar especial. Parece-nos que esse sentimento esta relacionado a
uma espécie de gratiddo, ao se sentir “abengoada” por ser acolhida por eles. Fato esse que nos
faz pensar o quanto estamos distantes do ideal quando se trata da incluséo no ensino superior.
Pois deveria ser natural para todos se sentirem acolhidos em um ambiente académico. Essa
dualidade de sentido provoca o questionamento de que valores preponderam na academia. O
companheirismo e a colaboracdo deveriam ser condutas diarias e ndo excepcionais.

A esse respeito fica claro que precisamos combater fendmenos culturais como
preconceitos e discriminagdes relacionados a pessoas que vivenciam situacdes de excluséo
social, como por exemplo, pessoas com algum tipo de deficiéncia, nesse caso, 0s estudantes
com NEE. Lins (2013) nos traz a importante reflexdo de que somente na unido das forcas é
que seremos capazes de transpor esses paradigmas.

Antes mesmo de discutirmos a acessibilidade arquitetdnica, pedagogica, digital e
outras, precisamos refletir sobre a disponibilidade interna de cada individuo, independente do
lugar em que ele esteja ocupando. Precisamos discutir a acessibilidade atitudinal como um
grande desafio a ser enfrentado.

Ainda assim, o processo de inclusdo no Ensino Superior ndo € de alcance imediato.
Ele se desdobra em varios desafios e a instituicdo enfrenta varias dificuldades. Contudo,
quando a instituicdo, a comunidade e os estudantes com NEE estdo unidos, as a¢des tornam-
se mais efetivas.

Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, cenario desta pesquisa, o Coletivo
de Pessoas com Necessidade Educacional Especifica — PNE, com o apoio do NAIRural, vem
contribuindo de forma significativa nesse processo de inclusdo. Esse grupo formado por

discentes com NEE e professores engajados nessa causa, além de promover o debate sobre
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inclusdo e acessibilidade na universidade, fomentar a conscientizagcdo sobre os cuidados e
mudangas necessarias para o acolhimento desses estudantes, traz em seu amago, o importante
papel de fiscalizar se os direitos legais desse grupo estdo sendo garantidos. Além disso, 0s
universitarios com NEE entrevistados esperam que 0s novos universitarios com NEE nao
tenham tanta dificuldade quanto eles. Eles reconhecem que a luta politica € um diferencial
para a conquista dos direitos. De acordo com Correia e Moreira (2007), o fato de a
universidade ainda estar fundamentada numa realidade desigual e excludente, nédo justifica
que os universitarios com NEE devam se calar ao direito por uma educacdo com qualidade,
assim como todos os demais estudantes universitarios.

Em linhas gerais, identificamos nas narrativas que os participantes em questdo, ao
mesmo tempo que vivenciaram momentos de angulstia no espaco académico ao sentirem que
suas necessidades educacionais nem sempre puderam ser supridas da forma como esperavam,
0 que trazia um sentimento de exclusdo escolar; em outros determinados momentos, sentiram
0 apoio e o acolhimento seja de um professor, de um colega de classe ou de um funcionéario da
universidade. Esse acolhimento funcionou como uma mola propulsora para a renovagdo de
forcas e para o alimento da esperanca do cumprimento das suas jornadas académicas até o
final.

Os dados apontaram que as a¢Oes de inclusdo nessa Universidade ainda se apoiavam
em atitudes e agdes de alguns protagonistas em contraposicdo com a politica pedagdgica
institucional em vigor. Embora os entrevistados tenham reconhecido o inicio desse processo
na UFRRJ.

4.2 INVESTIGAR A RELACAO ENTRE A CONSTRUCAO DOS
SIGNIFICADOS DE SER UNIVERSITARIO COM NEE E O
CONCEITO DE SI MESMO.

A andlise deste segundo objetivo especifico reline os dados que apontam como 0s
universitarios com NEE se percebem e se identificam com o contexto académico e quais as
realidades que esses estudantes estdo construindo acerca de si proprios.

Ante as narrativas, percebemos que durante a jornada académica desses universitarios,
diferentes sentimentos quanto a propria identidade se apresentaram. A construcdo do
significado de ser um universitario com NEE, numa universidade ainda aprendendo a lidar

com as diferencas, ocorre em um processo continuo, mediante a interagdo com o outro, porém
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de forma ambigua. Ora esses universitarios se sentem capazes de seguir esse caminho com 0s
seus pares, ora experimentam o desconforto do desdnimo e das incertezas como todo
estudante universitario, diante dos diversos obstaculos. Contudo, a quantidade e a
especificidade que os universitarios com NEE se defrontam s@o de outras naturezas.
Considerando a teoria de Si mesmo de Bruner (1997), analisaremos agora, de que
modo esses estudantes constituem suas identidades universitarias e como eles se auto

percebem no contexto académico diante do processo inclusdo/excluséo.

4.2.1 Simesmo cultural

Constatamos que os maiores desafios desses universitarios ocorreram na fase inicial da
jornada académica. Ao ingressar na Universidade, diante de um ambiente ainda excludente, o
ndo reconhecimento no pertencimento ao corpo discente universitario, dada as vivéncias
preconceituosas, comprometeu a autoavaliagdo do si mesmo, despertando sentimento de
menos valia, vergonha, raiva, baixa autoestima com vivéncias de depresséo.

Como bem ilustrado nas narrativas abaixo, o inicio da experiéncia universitaria trouxe
para esses estudantes muita inseguranca, medo e até davidas sobre si mesmo, sobre a propria

capacidade e o lugar em que ocupa.

[...] ndo vou conseguir estudar como todo mundo, eu vou ficar atrds de todo
mundo e assim todo esse complexo, eu ja sou mais velha que todo mundo da
minha turma e eu vou ficar para tras e irdo falar é porque eu ndo tenho
capacidade e foi aquela coisa assim de vocé perder o chdo. (Joana)

Agora aqui na Universidade eu me tornei uma pessoa completamente
diferente daquela pessoa que eu era, a gente deixa de ser quem a gente é, a
gente perde a personalidade, a gente se torna uma outra pessoa. E se torna
uma pessoa que ndo enxerga possibilidades, a gente se torna uma pessoa
muito negativa, vocé comeca a olhar para tudo e ter raiva de tudo. (Ant6nio)

[...] e quando vocé vé que a realidade é muito diferente daquilo que vocé
imaginava, ndao tem apoio pedag6gico, nao tem assisténcia talvez necessaria
para que vocé possa comecar e ser inserido de uma forma correta, eu fui
também recuando porgue isso foi me causando um certo medo também, e até
um certo receio de ficar pensando: “Sera que esse é o meu lugar? Sera que
eu deveria estar aqui?” (Pedro)

Bruner (1997) discorre, por meio do conceito Si mesmo cultural, essa constitui¢do do
si mesmo em relacdo ao outro e a cultura. Se o autoconceito é construido sob influéncia da
cultura em que o sujeito esta inserido, podemos pensar que no contexto académico, no qual a

maioria dos estudantes ndo possuem limitacGes aparentes, hd uma maior probabilidade para
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aqueles que possuem alguma especificidade construirem o sentimento de inferioridade. Visto
que o ambiente ndo esta acessivel a eles, mostrando de forma subliminar que eles estdo fora, a
primeira reacdo na chegada é de recuo, de isolamento diante do impacto vivenciado. A
pressdo sociocultural é forte e é coerente com a ideologia vigente.

As narrativas dos entrevistados demonstram uma confusdo de sentimentos relacionada
provavelmente as pressfes sociais de aceitacdo e pertencimento. No inicio da jornada
académica, dois dos estudantes entrevistados ndo contaram para ninguém suas limitagdes, e
iSso nos instiga a levantar algumas indagac6es: Seria esse comportamento resultante de uma
escolha/deciséo ou de sentimentos de vergonha, negagdo ou medo? O que poderia estar
influenciando este processo interno de constituicdo do Si mesmo? O prec¢o social a pagar? A

narrativa de Pedro representa bem essa questéo.

Dai vocé vé o quanto isso te coloca dentro de um patamar que vocé comeca
a inventar desculpas para outras pessoas para que elas ndo percebam que
vocé tem uma necessidade especifica e para que elas também nédo te
coloquem naguele rétulo (Pedro)

Percebemos nessa fala, assim como na fala dos demais estudantes entrevistados, um Si
mesmo influenciado pela cultura da suposta normalidade, na qual as diferencas ndo sdo
aceitas tdo facilmente. Ser diferente da maioria é carregar consigo um estigma fatigante.
Desse modo, esse sujeito necessita construir e negociar sua realidade social para apresentar
um Si mesmo aos Outros, conforme a cultura exige dele.

Carregar o rotulo da diferenca é uma experiéncia tdo marcante na vida de uma pessoa,
que provavelmente ela vai tentar minimizar essa diferenca sempre que possivel. Sobre essa
questdo, encontramos uma situacdo muito representativa nas entrevistas. Quando Joana

compara 0s tipos de deficiéncias e suas consequéncias, na seguinte narrativa.

Dai eu penso que porque dentro da mesma Universidade isso é mais dificil
para eles. [...] A minha deficiéncia é muito mais branda do que a do Antonio
em relacdo a audicdo, a do Pedro que tem mudltiplas deficiéncias, a do José
gue é cego. Por que que para eles que tem uma deficiéncia bem pior é mais
dificil? (Joana)

Joana levanta uma questdo legitima, que vem confirmar a relevancia da influéncia
cultural na vida do sujeito, na qual a normalidade é sempre desejada e esperada. A
diferenciagdo entre “Eu” e “eles” desponta mais do que apenas a diferenciacdo entre pessoas,
mas também as posi¢Bes sociais, com demandas e expectativas distintas, logo, pressoes
sociais igualmente distintas. Uma dica de interpretacdo aparece no final do trecho, quando se

compara os “graus” de deficiéncias e dificuldades enfrentadas. Sera que essa diferenga estaria
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apenas na condicdo de deficiéncia ou nas expectativas, valores e adaptagédo social? Quando a
entrevistada levanta essa questéo, podemos interpretar alguns fatores que podem influenciar a
conducdo do seu comportamento. As deficiéncias que ndo sao visiveis, que comprometem
menos a comunicacao e a interacdo social podem passar despercebidas e a pessoa na condi¢do
de deficiéncia constréi atalhos ou mecanismos de apoio para lidar com a situagdo, sem que
fique explicito sua necessidade especifica. Essa escolha pode se dar para minimizar o
preconceito vivido, uma atitude legitima, visto que a cultura em que estd inserida é
preconceituosa e discriminatéria. Se a imagem que 0 sujeito constroi de si mesmo esta
intimamente relacionada a imagem que o outro demonstra ter dele, logo existirdo mecanismos
de defesa para a constituigdo do si mesmo e para a interagdo com o outro.

O néo conseguir compartilhar com os pares e 0s docentes as proprias deficiéncias
também ocorreu com os demais participantes da pesquisa, pelo menos nos primeiros periodos
dos seus respectivos cursos. O que denota a dificuldade do sujeito em se apresentar
“diferente” num ambiente construido e estruturado para lidar com pessoas ditas “normais”. E
a cultura ditando as normas de como deveriamos ser, e consequentemente moldando a

constituicdo do nosso Si mesmo.

4.2.2 Si mesmo narrador e transacdes sociais

Contudo, se por um lado o Si mesmo esta emaranhado pela cultura e pela interacao
com o outro, por outro lado ele pode, por meio da narrativa, ressignificar o autoconceito. Ao
narrar, ele pode voltar ao passado e alterar o presente e visionar alternativas para lidar com as
adversidades da vida. Como um sujeito narrador, ele pode ser tanto produto das suas proprias
histérias como um ser autdbnomo e mudar o rumo dessa historia. “E este, usando as
capacidades de reflexdo e de visionamento de alternativas, subtrai-se, aceita ou reavalia e
reformula o que a cultura tem para oferecer. ” (BRUNER, 1997, p.96)

Nesse sentido, esses estudantes negociaram e reformularam o que o ambiente
universitario tinha para oferecer mediante suas narrativas. Alias, essa caracteristica de
conseguir reverter uma situacdo por meio da propria narrativa foi encontrada em todos os

participantes desta pesquisa. Os exemplos abaixo representam bem essa constatacao.

Ser um exemplo de luta e determinagdo, para os gque estiveram ao meu lado,
para meus irmdos. Guerreiro que nunca esta intimidado. Como uma luta,
com coragem. Eu tenho fé e sei que eu preciso mudar... (José)
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Dai fui descobrir que outros alunos que tinham deficiéncia entraram e néo se
declararam e ndo pararam nem no primeiro periodo, eu pensei eu ndo vou
repetir isso porque essa é minha chance de ter uma ascensao social, ndo é
nem uma questdo de ascensdo social, ¢ uma questdo moral de eu olhar para
mim e ver que eu ndo sou um peso na sociedade, de eu olhar para mim e ver
gue eu posso contribuir, e eu pensei, entdo eu vou contribuir. (Pedro)

Além dessa capacidade de ressignificar o autoconceito através da propria narrativa,
agrega-se outros importantes elementos apontados por Bruner (1997) como caracteristicas do
Si mesmo. A realidade do sujeito € uma realidade social, negociavel e distribuida. Por meio
de negociagOes constantes com o0 outro, 0 sujeito se relaciona com o0 mundo. Essas
negociacOes sdo estabelecidas numa mutua partilha e a linguagem é o principal instrumento
para tal. Nesse sentido, a linguagem vai para além de uma simples locucédo, ela transmite
cultura e situa o lugar do sujeito. Significados sdo construidos, compartilhados e reconstruidos
ao longo dessas negociagdes, dessa forma o Si mesmo vai se constituindo em um processo
transacional. Por meio da conversacao, o sujeito busca novos significados, novas formas de se
expressar e de negociar. Esse ato € denominado por Bruner de ato de transacionar.

Nessa perspectiva, podemos observar abaixo, nas narrativas dos estudantes sujeitos

dessa pesquisa, como esse processo se da.

Aqui eu tive que me envolver com as pessoas, me comunicar e ser até mais
comunicativo do que as outras pessoas. Eu sento do lado de alguém eu vejo
um vulto, uma sombra e falo: “Bom dia, boa tarde. ” J4& vou interagindo,
pergunto: “Qual curso vocé faz? ” E dai ja puxo uma conversa. Aqui eu
tenho uma necessidade de estar me comunicando. (José)

Mas depois quando eu falei legal sobre isso, alguns tiveram melhor
entendimento, outros tomaram conhecimento e reagiram com um “ah ta”.
“Tudo bem, vocé€ quer ajuda?” Dai eu fui me sentindo confortavel. E hoje
eu estou tdo confortavel porque assim, as vezes, eu estou em campo e tem
amigos que pedem aos outros amigos para me deixarem passar na frente para
que eu veja melhor, porque o sol esta forte e pode me atrapalhar. Dai os
amigos abrem espaco para mim e ainda perguntam se eu consegui fazer.
(Joana)

Desse modo, as transagdes sociais viabilizam que encontremos novas posi¢des e novos
significados dentro de uma cultura. O Si mesmo é um produto da propria narrativa e da

narrativa do outro.

4.2.3 Si mesmo, heteronomia e autonomia.

O processo transacional ndo so possibilita o sujeito a conquista de novas posicdes

dentro de um contexto social, como também viabiliza o processo de autonomia dele proprio.
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No caso desta pesquisa, podemos observar que ao negociarem suas proprias
necessidades, por exemplo: pleitear a presenca de um escriba, de um tutor para acompanhar
até o ponto de dnibus, de um microfone especifico (FM), de um determinado programa de
computador, entre outros, esses estudantes resgataram a autoestima e conquistaram certa
autonomia enquanto estudantes universitarios, mesmo que com algumas limitacdes.

As duas narrativas de Anténio exemplificadas abaixo demonstram muito bem como os
processos transacionais podem transformar a posicdo do sujeito, que nesse caso, passa a ser

um agente construtor da sua propria historia.

Gragas ao Programa Incluir, ao edital de sensibilidade que me devolveu a
autoestima. Conversar com 0s amigos, entender as aulas, ndo devolveu sé a
minha vida académica, me devolveu a minha vida social. Me devolveu a
minha identidade, eu voltei a ser eu. Esse cara que fala para caramba, que
quando o professor fala, eu retruco: “escuta professor isto ndo esta errado
ndo?” Sabe ¢ isso, eu voltei a ser eu. (Antonio)

Quando vocé fica surdo, vocé passa a ser uma outra pessoa. Quando vocé se
afasta das pessoas, vocé deixa de ser quem vocé é. E quando vocé volta a
estar como outras pessoas, Vocé volta a ser quem vocé €. Como se fosse um
resgate da gente mesmo. (Anténio)

Desse modo, esse estudante buscou as solugdes para a garantia do seu aprendizado.
Ele mesmo identificou seus direitos, conseguiu negociar sua cirurgia de implante coclear e
adquirir o microfone necessario para ouvir as aulas. Anténio, assim como 0S outros
entrevistados desta pesquisa, € um grande exemplo de um universitario com NEE que, por
meio da propria narrativa e negociacGes com o outro (transagdes sociais), conquistou direitos
imprescindiveis para a retomada do seu lugar de estudante universitario auténomo,

ressignificando desse modo seu autoconceito e transformando sua realidade.

4.2.4 Si mesmo e ambiguidade

Todavia, temos que considerar que somos seres dindmicos, mutaveis e trazemos em
nosso cerne a ambiguidade como um processo natural.

Bruner (1997) afirma que a ambiguidade faz parte da natureza humana, e, portanto, da
linguagem humana. Sendo assim, quando se trata da linguagem verbal, ndo se pode esperar
um dnico sentido. Trazemos a ambiguidade em nosso Si mesmo e esse fato ndo deve ser visto
como algo danoso, considerando que a mutabilidade e a flexibilidade sdo processos naturais
do ser humano. Processos esses que viabilizam a adaptacdo, uma importante ferramenta

social.
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Conforme o autor, o Si mesmo estda em constante construcdo. Estamos sempre
buscando novos significados, negociando novas posi¢fes sociais e construindo diferentes
realidades. Portanto é natural que nos apresentemos de diferentes modos em diferentes
situagdes, o que o autor denomina de “Eus Possiveis”. Alguns desses “Eus” sdo esperados e
outros temidos por nGs mesmos.

Vejamos nas narrativas dos nossos estudantes exemplos dessa ambiguidade.

Existem dois Pedros. Existe o Pedro na frente dos Semi Deuses e existe 0
Pedro que chora, que agora eu posso contar para vocés. Sofri muito em
siléncio, tive que me fazer muito de duro para ndo mostrar meus pontos
fracos. Tive que fazer estratégias. (Pedro)

Bem, até entdo eu ndo tinha nogdo que ceratocone era uma deficiéncia visual
e que eu me enguadrava na situacdo de deficiente. Eu me via uma pessoa
com uma doenga um pouco mais grave, tipo uma pessoa com cancer ou uma
pessoa com uma doenga incurdvel. Para mim ndo se enquadrava no quesito
deficiéncia. Eu vim descobrir isso na Universidade. (Joana)

O livro mudou a minha trajetoria porque eu mesmo nao me enxergava como
deficiente. E quando vocé se enxerga como deficiente e vocé esta sozinho,
vocé ndo enxerga muitas solucgdes. E quando vocé enxerga alguém que tem a
mesma deficiéncia e que usou aquela experiéncia (a deficiéncia) para
contribuir, vocé se espelha naquelas experiéncias positivas e nas negativas
para ndo errarem também. (Anténio)

Tem tantos Josés, mas o José estudante da Universidade Rural com
deficiéncia visual, ah, ja sabem, talvez o Unico atualmente. (José)

Esses exemplos demonstram que a ambiguidade pode operar como um processo de
autopreservacao do sujeito. Como o exemplo de Pedro, que precisava se manter firme diante
de alguns docentes, mesmo que estivesse se sentindo fragilizado por dentro, para garantir a
sua posicdo de estudante universitario com NEE. Por outro lado, Joana e Antbnio ndo se
enxergavam, no inicio, como pessoas com algum tipo de deficiéncia. O que nos leva a pensar
que pode ter sido também uma forma de se preservarem e seguirem suas jornadas académicas
como todos 0s outros estudantes, de se sentirem na mesma posiGao gque seus pares.

No entanto, corroborando a teoria do Si mesmo em sua continua construcdo, oS
sujeitos desta pesquisa passaram a se reconhecer como estudantes universitarios com
necessidades educacionais especificas, reinventaram-se no contexto académico e se
perceberam em uma outra posicdo, diferente daquela que parecia ser fadada para eles.
Descobriram novos caminhos e parcerias para a garantia dos seus direitos e para o
cumprimento de suas metas enquanto estudantes: a concluséo dos seus cursos de graduacao na

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
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4.3 INVESTIGAR A RELACAO ENTRE A CONSTRUCAO DOS SIGNIFICADOS DE
SER UNIVERSITARIO COM NEE E O CONCEITO DE POSICIONAMENTO.

Adquirir algumas limitacdes fisicas ao longo da vida, numa sociedade excludente, ndo
deve ser uma experiéncia simples. Esse foi 0 caso dos quatro universitarios sujeitos desta
pesquisa. N&o nasceram com deficiéncia, mas adquiriram no decorrer de suas vidas por
diferentes motivos. Contudo, descobrir-se um individuo com necessidades especificas na fase
adulta, traz, sem duavidas, vivéncias permeadas de reveses.

Sobre as questbes pertinentes ao posicionamento do Si mesmo é que serd analisado
neste item. Aceitar ou rejeitar o lugar de um individuo incapaz, dependente e excluido, ndo é
somente uma questao de escolha, mas envolve variaveis relacionadas ao contexto e a historia
de vida desse individuo. O mundo se apresenta em diversos moldes e com inUmeras
possibilidades, no qual cada um se identifica e se posiciona de diferentes formas,
experimentando também resultados diferentes e criando, assim, mundos possiveis
alternativos.

Seguindo a perspectiva da Teoria do Posicionamento, examinaremos cOMO 0S
estudantes, participantes desta pesquisa, posicionam-se no contexto académico e quais

significados séo construidos em meio a esse processo.

4.3.1 Posicionamento, relacdes interacionais, negociacao e reversibilidade.

Como vimos, o posicionamento ¢ um fendmeno conversacional que acontece nas
relacBes interacionais. Ou seja, mediante as praticas discursivas, o0 sujeito pode se posicionar
ou ser posicionado. Nas relacdes sociais, por meio das conversagcdes, 0 sujeito experimenta
possibilidades de negociar sua posicao, ou até suas posi¢fes, uma vez que essa € mutavel e
reversivel.

No exemplo retirado da entrevista com Joana, podemos perceber na sua narrativa, as

diversas alternativas que um sujeito encontra para se relacionar e negociar suas posicoes.

No comego quando eu entrei, eu comentei meu problema com 0s meus
veteranos porque tem a questdo do trote. E eu fiquei com muito medo deles
fazerem alguma coisa com tinta e cair nos meus olhos. Na época eu estava
com as lentes, entdo eu tinha medo de danificar minhas lentes e falei pelo
amor de Deus nada perto dos meus olhos, vocés podem brincar do que
guiserem, mas nada perto dos meus olhos, evitem meu rosto. (Joana)
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Nesse exemplo, Joana se posicionou perante uma tradi¢do instituida nas universidades:
o0 trote. Um ritual direcionado para os estudantes iniciantes, chamados de calouros, o trote
universitario € um assunto complexo e que vem sendo questionado pela sociedade, inclusive a
niveis legais (Vegini, 2016). Diante dessa tradicdo universitaria, que mais exclui os
estudantes do que integra, Joana conseguiu, por meio da pratica discursiva, negociar sua
posicdo. Ciente dos riscos relacionados a sua fragilidade fisica, a estudante estabelece uma
relagdo com 0s pares mais segura e garante ndo somente sua dignidade, mas sua integridade
fisica. Podemos utilizar esse exemplo para entendermos como opera 0 posicionamento nas
relagdes interacionais.

De acordo com Harré e Davies (2007), um individuo ndo ocupa uma posicao social de
forma estatica e definitiva, tampouco sob uma Unica posicdo. Nessa proposta tedrica, as
posicBes podem ser negociadas e mutaveis. A esse respeito ndo foi dificil notar como as
negociagBes dos universitarios entrevistados influenciaram, de forma significativa, o lugar de
cada um dentro da ambiente académico. Esses estudantes foram, aos poucos, negociando
posicBes, assumindo responsabilidades, tomando atitudes conscientes, e desse modo,
tornando-se agentes ativos de suas préprias historias. Vejamos como as narrativas de Pedro e
Antbnio podem representar bem esse processo de negociagdo e reversibilidade de posicoes

sociais.

Se ndo for a nossa movimentacao, se ndo for a nossa dialética, se ndo for o
nosso poder de se instruir, de entender, se ambientar, entender que se a gente
ndo buscar o conhecimento, aparelhar os nossos discursos, saber a hora. E
um tabuleiro de xadrez, saber a hora de falar manso, saber a hora de falar um
pouco mais alto, saber com quem falar, saber onde falar, saber as aliangas
que vocé faz, a gente ndo teria avancgos. (Pedro)

Fui eu que cheguei até elas (as pessoas na Universidade). Porque é incrivel,
€ isso que nds precisamos. NOs precisamos de uma divulgacdo. Sempre que
eu tenho uma oportunidade eu falo desse processo todo, eu falo. Porque o
maior problema é quando a gente fica escondido. Existem alunos deficientes
gue ficam escondidos porque eles tém medo. Tipo assim, eles sdo
deficientes, e eles sabem que as pessoas sabem, s6 que ao mesmo tempo eles
tém um certo receio. Como vai ser se eu disser? E como se elas ndo
guisessem se assumir enquanto deficiente. (Anténio)

Analisando essas narrativas, podemos perceber o sujeito falante da teoria do
posicionamento. Um sujeito que se expressa, que interage, que constréi e reconstroi
significados. Que por meio das préaticas discursivas se constitui e se reconstitui.

Quando Pedro enuncia o saber a hora de falar manso, saber a hora de falar mais alto, saber

com quem falar e onde falar, ele corrobora a negociacao intrinseca no ato de se posicionar.
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Ademais, Antdnio demonstra ser possivel reverter uma determinada posicdo através da
conversagdo, da sua propria narrativa. Esse universitario chama atengéo ao fato da sociedade
fomentar de alguma forma a invisibilidade das pessoas com deficiéncia, deixando-0s em uma
posicdo de exclusdo. E ainda, Antonio ressalta a importancia da fala como um meio de
mudanga de lugar social.

No exemplo abaixo, Pedro enuncia claramente que ndo aceita esse lugar da
invisibilidade e que € possivel reverter esse cenario. Exemplos esses, evidentes das diferentes

formas de ver e sentir o mundo e de se posicionar nele por meio de negociac@es interacionais.

Tudo isso foi comegando a me incomodar. Por que alguém tem que falar por
mim? Por que eu mesmo ndo sou escutado? Por que contratam um
especialista se eu estou aqui que, se eu Vivo, se eu enfrento as barreiras? Por
gue ndo me perguntam se aquela porta, se a luz, se a cadeira, se 0 piso, se a
iluminacdo, se a forma que o professor aplica a matéria é adequada? Eu
estou dentro de sala, eu estou vivendo, eu estou inserido no meio académico.
Isso foi me gerando uma indignacdo, e eu pensei: Como que eu posso
reverter esse jogo? (Pedro)

Contudo, legitimar esse posicionamento ndo é algo tdo simples assim, pois o lugar que
0 sujeito ocupa em um ambiente pode facilitar ou dificultar o reconhecimento dessa sua
posicdo. Retomando o conceito sobre forga ilocutiva dos atos de fala, relembramos que a
importancia social de uma narrativa estd intimamente ligada ao lugar em que o sujeito ocupa
nessa cultura. Sendo assim, nossos participantes, enquanto universitarios com necessidades
educacionais especificas, encontram constantes dificuldades em se posicionar no ambiente
académico, visto que fazem parte de uma minoria, em um contexto planejado para pessoas

sem nenhuma necessidade especifica.

4.3.2 Posicionamento, direitos, deveres e praticas discursivas.

Nesta perspectiva, 0 posicionamento esti estreitamente associado a questdes de
direitos e deveres sociais de um sujeito. Nesse caso, posicionar-se é reivindicar seus proprios
direitos enquanto estudantes universitarios com necessidades educacionais especificas.

Ao longo das narrativas dos universitarios, sujeitos desta pesquisa, foi possivel
verificar que 0os mesmos, ao se posicionarem, buscaram e conquistaram alguns direitos

académicos. As falas de Jose e Antdnio representam bem esse fato.
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Eu agora ja falei, ja chega, ndo vou aceitar mais PDF de duas péaginas
editadas onde o conversor ndo converte. A obrigacdo do professor é me dar
recortado cada pagina e no maximo eu vou converter. Agora eu nao vou nem
a aula se for assim. (José)

Eu fiz a aquisicdo do microfone FM no ano de 2013, porque a Universidade
ndo conseguiu fazer essa aquisicdo. Eu que consegui. Porque o Programa
Incluir de fato existe na Universidade, e agora com o edital de acessibilidade
eu me inscrevi e deu certo. Eu fui aprovado e fiz a aquisi¢do. (Ant6nio)

Encontramos, nessas narrativas, determinacéo e forca para seguir a jornada académica.
Os entrevistados demonstraram clareza dos seus direitos e disposicdo para lutar por eles.
Discutir, falar e expressar foram verbos citados vérias vezes nas narrativas dos universitarios
entrevistados. Comprovando, assim, que, por meio das préaticas discursivas, 0 sujeito pode se
posicionar e se constituir naquele ambiente, como podemos constatar também nas seguintes

narrativas.

Ai eu comecei a incomodar, e comecei também a trabalhar de uma certa
forma que..., eu fui estudar um pouco sobre a Universidade. Eu fui saber
guem estava na frente dessas questBes. Eu fui procurar saber a quem eu
poderia recorrer, ndo s6 para me resguardar do meu direito, mas para
resguardar o direito dos proximos, porque isso me incomodava muito.
(Pedro).

Voltando para o caso da inclusdo, é uma tragédia o aluno ingressar no curso
superior e ndo ter condicBes de dar continuidade. Por isso é interessante o
desenvolvimento dessa pesquisa e todos nos, alunos, estarmos atentos para
saber 0 que a gente pode fazer para que a barreira que outro enfrenta possa
ser diminuida e para que haja a inclusdo de fato. Porque a inclusdo existe por
parte da Universidade que abrange a estrutura fisica e as questdes
pedagdgicas. Mas também por parte de nés colegas que podemos nos
relacionar com esse aluno. (Antonio).

Esses sdo mais dois exemplos, entre outros encontrados nas entrevistas desta pesquisa,
de como um Si mesmo pode se reconstituir, negociar e reverter sua posi¢ao social por meio da
pratica discursiva. Temos muitos outros exemplos nas narrativas dos universitarios
entrevistados, o que tornou dificil a escolha de apenas alguns para representar esses conceitos.

Um fato interessante é que encontramos nas narrativas destes quatro universitarios,
uma caracteristica em comum: a habilidade de negociar posic¢des e direitos por meio de suas
préprias narrativas. Esses estudantes ndo aceitaram o lugar de exclusdo que a Universidade a
principio tinha para lhes oferecer. E estdo, dentro de suas limitagdes, transformando o cenario

académico e consequentemente se transformando.
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4.3.3 Posicionamento e Ambiguidade

No entanto, nem sempre esses mesmos universitarios se apresentaram dessa forma no
decorrer das suas entrevistas. Também foi un&nime, entre o0s quatro participantes,
manifestaces de sentimentos contraditorios. Oscilacbes naturais de quem segue uma
“batalha” foi percebida nas narrativas. O limiar entre a determinacao e o cansaco, entre a fé e
a desesperanca, as vezes, apresentou-se de forma sutil, e, outras vezes, revelou-se,

explicitamente, como podemos perceber nos exemplos abaixo.

Meus colegas de turma sempre me ajudaram, isso eu ndo Posso negar. Agora
a pessoa ndo pode te ajudar naquilo que vocé ndo pede ajuda, e eu nunca
pedi ajuda em relagdo a minha deficiéncia visual. (Joana)

Eu fiz uma catarse desse termo aqui na Universidade. E foi mais nesse
periodo que eu fiz a catarse: “Olha s6 a situag@o ¢ essa, ponto, me ajudem.”
Tipo assim, eu pensava: “Caraca! Que idiota! Por que eu ndo toquei nisso
antes? ” (Joana)

Entdo vocé tem que falar para todo mundo. N&o fazer como eu, que
enquanto estava na sala de aula e o ouvido néo funcionava, ficava com medo
de pedir o professor para repetir. N&do, eu deveria ter pedido para ele repetir
sim, na época eu deveria ter ido até os professores todos e ter falado sobre
minha situacéo. (Antonio).

Isso me incomodou muito e eu comecei a erguer realmente uma batalha.
Certos professores que ndo aceitavam muito a minha presenca e
negligenciavam certas coisas que sdo do meu direito, gerou uma
perseguicdo. E eu fui recuando, recuando. Mas também eu acho que, com 0
empoderamento do saber eu comecei a pensar: “ndo, espera ai, ndo posso
recuar porque daqui a pouco eu estou saindo. Eu ja perdi tantas coisas, 0
pouco que eu tenho agora de conquista ndo posso recuar.” Dai eu comecei a
brigar exigindo o que estava previsto em lei, ndo mais me silenciando
quando o professor dizia “vocé€ ndo tem direito a determinada coisa” e eu
respondia: “Olha vamos ver em tal lugar porque la esta dizendo que eu tenho
direito. ” (Pedro)

Essas narrativas confirmam a ambiguidade imanente ao ser humano, citado por Davies
e Harré. Nessa perspectiva, a ambiguidade ndo é vista como um fator desfavoravel ou
prejudicial a vida do homem. Mas sim como algo natural, uma vez que somos seres
dindmicos e em constante construgdo. Importante recordar que, de acordo com essa teoria,
todos 0s sujeitos estdo suscetiveis a mudar seus pontos de vista acerca do mundo e das
pessoas que nele convivem. Significados diferentes podem ser atribuidos a uma mesma
situacdo e inumeras possibilidades se apresentam para esse sujeito ao longo da sua jornada.

Podemos ocupar uma posicdo em um determinado momento, mas em outro, podemos
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descobrir outra posi¢ao. Nesse sentido, cada sujeito pode ter possiveis “eus” coerentes. O que
o autor denomina de multiplicidade de “eus”.

Destarte, evidenciou-se nas narrativas dos universitarios desta pesquisa que, mediante
suas praticas discursivas, eles foram saindo do lugar de espectadores das suas proprias
jornadas académicas para se tornarem agentes ativos. Seus posicionamentos denotam escolhas
responsaveis e comprometidas em seus proprios discursos, na conquista de seus legitimos

direitos.

4.4 RELACAO ENTRE OS CONCEITOS DE SI MESMO E POSICIONAMENTO DOS
UNIVERSITARIOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NA
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO.

Em atendimento ao objetivo geral, ao longo das narrativas foi possivel observar a
relacdo entre o Si mesmo e o Posicionamento dos universitarios participantes desta pesquisa.
Verificamos que existe uma relacdo entre a autopercep¢do de um individuo e o seu
posicionamento social.

Identificamos nas narrativas desses universitarios que, no inicio de suas jornadas
académicas, eles se perceberam com medo, desanimo, cansaco e desesperanca. Esses
sentimentos de alguma forma os paralisavam e os faziam se posicionar no lugar de um sujeito
passivo, que se submete a um sistema construido para pessoas ditas normais, nesse caso, 0
contexto académico. As universidades ainda ndo estdo preparadas para as diferentes
demandas estudantis. As estruturas fisicas e pedagogicas da IES ndo foram construidas e
elaboradas para lidarem com as diferencas (CIANTELLI, LEIRE, 2016). Desse modo, 0s
estudantes com NEE ndo encontraram nesse cenario as condi¢cdes necessarias para recebé-los.
Por conseguinte, esse “ndo lugar”, acaba por produzir sentimentos de menos valia, de
inseguranca e de exclusdo (OLIVEIRA, 2015).

Ja vimos que o ambiente pode interferir no posicionamento de um individuo. Logo, se
0 universitario com NEE se percebe em um ambiente hostil, seu posicionamento tende a ser o
de ndo agentividade, ou seja, de espectador da sua propria trajetéria. Da mesma forma, a
autopercepcao tambem sofre essa influéncia e os universitarios em questdo colocam até em
guestionamento se a Universidade é realmente seus lugares, conforme revela a narrativa de

Pedro, exemplificada abaixo.
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Cheguei e confesso que no inicio foi muito dificil porque eu tinha que
entregar trabalho, tinha que fazer prova, e eu vim para a faculdade também
com um certo despreparo. E quando vocé vé que a realidade é muito
diferente daquilo que vocé imaginava, que ndo tem apoio pedagdgico, ndo
tem assisténcia necessaria para que VOcé possa comecar e ser inserido de
uma forma correta, eu fui recuando. Porque isso foi me causando um certo
medo também. E até um certo receio, ¢ ficar pensando: “Sera que esse € o
meu lugar? Sera que eu deveria estar aqui? ” (Pedro)

O sentimento de medo verbalizado por Pedro o fez recuar e se posicionar como uma
pessoa que talvez ndo merecesse estar naquele lugar, na Universidade. Afinal, a IES foi feita
para receber estudantes sem nenhuma limitacéo, pelo menos aparente.

Enfim, é perceptivel, nesse exemplo, a relagdo entre um Si mesmo fragilizado e um
posicionamento de submissdo ao sistema. Todavia, a0 mesmo tempo em que esses
universitarios se questionavam se deveriam estar na Universidade, outros sentimentos
despertavam neles a coragem de lutar por esse lugar. Utilizando o exemplo do préprio Pedro,

podemos identificar esse fato.

Dessa dificuldade que foi para conseguir o0 minimo necessario para que eu
continuasse no curso, foi me gerando um certo desespero, porque eu ndo
queria comecar algo e desistir. Mas também foi me gerando uma certa
motivacdo. E essa motivacdo, eu acho, que é uma coisa que eu
particularmente, tento olhar para isso e ndo desistir. Porque é muito duro
para o aluno de Direito ler a lei e ver que no mundo real hd uma disparidade
muito grande. E eu sempre quis fazer o curso de Direito, sempre sonhei em
ser advogado. (Pedro)

Dessa forma, podemos associar esse fato relatado por Pedro sobre estar com medo e ao
mesmo tempo ndo querer desistir da sua meta ao processo de continua constituicdo do Si
mesmo citado neste estudo. Um Si mesmo em constante transformacao, que se constroi tanto
de dentro para fora, quanto de fora para dentro. Um Si mesmo que se reinventa em meio ao
contexto cultural, que visiona possiveis alternativas.

Logo, se o Si mesmo se redescobre e se reinventa, seu lugar no contexto social ndo
pode ser fixo. Sua posi¢cdo também é mutavel e reversivel. Ao se perceber como um
universitario que tem os mesmos direitos de aprender que seus pares, 0 universitario com
NEE reivindica outra posi¢do no ambiente académico. Entra em cena 0 Si mesmo que
dialoga, que interage, que transaciona e enfim, que se posiciona. Posicionamento esse que
acontece por meio da pratica discursiva. Dessa forma, a pratica discursiva, assim como a
narrativa, tem entre outras, a fungdo de possibilitar o sujeito de se deslocar de lugares sociais
pré-determinados. No caso desta pesquisa, 0s universitarios com NEE ainda ocupam o lugar

reservado para a minoria social, o lugar de excluséo.
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No entanto, ao narrar o sujeito ressignifica suas préprias questdes. Nesse sentido, foi
possivel observar nas entrevistas desta pesquisa que, por meio do discurso, esses
universitarios construiram e reconstruiram suas intersubjetividades e consequentemente se
posicionaram ou se deixaram ser posicionados de diferentes formas e diferentes
possibilidades. Esse processo pode ser observado na narrativa de José, quando o mesmo, por
meio da prética discursiva, sugere solugdes para as suas proprias demandas e assume a

responsabilidade do seu préprio aprendizado. Vejamos abaixo:

Eu tive que sugerir uma ideia para a Professora do NAIRural. Que era eu
mesmo levantar, dentro da sala de aula, nomes de colegas voluntéarios que
me acompanhassem até o ponto de 6nibus. E nas provas, eu comunico a
tutora. Eu é que estou organizando tudo, eu que organizo o nome dos
colegas, fago um grupo. (José)

Corroborando a teoria desses dois autores, constatamos que 0S universitarios
entrevistados foram, ao logo do cotidiano académico, conquistando direitos e novas posicoes,
por meio das suas praticas discursivas.

Quando esses universitarios comecaram a se posicionar de outras formas, assumindo a
suas proprias histérias, eles comegaram a se sentir mais fortes, e assim iniciaram um processo
de emancipacdo. Ao se sentirem empoderados, eles assumiram outras posi¢oes. A posicao do
sujeito que luta, a posicdo do sujeito que se valoriza e que se reconhece como um estudante
universitario com direitos a serem garantidos.

Ao assumirem outras posicOes, eles se perceberam como sujeitos ativos das suas
préprias historias, reescrevendo suas jornadas académicas e revertendo aos poucos o lugar de
exclusdo social. Essa mudanca de lugar social, neste caso, a mudanca de posi¢es no contexto
universitario, fomentou também mudancas na autopercepcdo dos universitarios com NEE,
sujeitos desta pesquisa.

Ao ser indagada, durante a entrevista, sobre qual mensagem Joana gostaria de deixar
para 0s outros universitarios com NEE na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, ela

responde:

Primeiro, para as pessoas ndo terem vergonha para falar. Fala mesmo, eu
nunca tive vergonha de falar que eu tinha uma filha com deficiéncia. E
guando eu descobri a minha, ndo era aquela questéo de vergonha, era aquela
questdo de vocé achar que véo julgar sua capacidade. E ndo é uma questdo
de arrogancia, mas eu sei da minha capacidade, entendeu? (Joana).
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Nessa fala, Joana ja ndo demonstra ter vergonha das suas proprias limitacfes e ainda
afirma a sua prépria capacidade. Assim como, na fala abaixo, José reconhece ter ganho mais

autonomia.

Outra coisa que mudou também foi a minha autonomia como individuo,
porque o estudo da isso pra gente, eu tinha uma profissdo, mas ndo tinha
autonomia intelectual. (Jos€)

Desse modo, ao assumirem com responsabilidade essas outras posicoes,
principalmente a de um universitario com os mesmos direitos dos outros para aprender e
concluir seu curso, nossos entrevistados se sentiram fortalecidos e até se uniram para a luta

desses direitos, por meio das praticas discursivas.

E eu comecei a sentir menor peso quando eu vi que as coisas comegaram a
acontecer. J& ndo é tdo mais dificil hoje para um aluno com deficiéncia que a
instituicdo o escute, porque o pontapé foi dado. Nao s6 por mim, mas a
questdo de chegar na instituicdo e comecar a movimentar algo que até entdo
era s6 para os professores, para um grupo pequeno de alunos que estavam
realmente interessados politicamente. Ndo estavam interessados por uma
guestdo social, mas por uma equidade, para que os alunos com NEE numa
interacdo se sentissem gente. (Pedro)

Eu entendo que o que eu faco ndo é s6 para mim, ndo me vejo assim so. E
claro que me atinge, é obvio que me atinge, eu estou dentro desse cenario.
Mas eu entendo que as coisas que eu venho fazendo junto com o grupo é
muito bom, isso é muito lindo. (Pedro)

As narrativas acima de Pedro representam as narrativas dos demais universitarios
sujeitos desta pesquisa. Verificamos que os quatro universitarios entrevistados demonstraram
a capacidade de reversibilidade e de mudanca de posicionamento. Fato esse que nos leva a
pensar que a mudanca de posicionamento pode estar relacionada a mudanca da
autopercepcao, e vice-versa. Dessa forma, foi possivel perceber que existe uma estreita
relacdo entre o Si mesmo e o posicionamento. O posicionamento do sujeito influencia na sua
autopercepcdo, assim como a sua autopercepcdo fomenta diferentes posicionamentos.
Operando como uma via de mao dupla. Um processo dindmico entre o0 posicionamento e a

producdo discursiva de Si mesmo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados encontrados nesta pesquisa suscitaram algumas reflexdes sobre a
relevancia do tema para os universitarios com NEE e para todos os envolvidos no contexto
académico.

Uma vez concluido que existe uma relagdo entre o posicionamento do universitario
com NEE e sua autopercepcéo, o primeiro ponto levantado refere-se ao que é ser uma pessoa
com deficiéncia. A deficiéncia estaria na pessoa, no ambiente fisico em que ela vive ou nas
relacBes interpessoais? Por que a sociedade enxerga a deficiéncia como uma falta de algo,
como uma insuficiéncia? Sob quais pardmetros a sociedade compara essa insuficiéncia?
Relembrando Canguilhem (2002), a diferenca entre o “normal” e o “patoldgico” estd
relacionada a uma questdo estatistica. Se um individuo ndo atende aos padrdes da maioria,
seja fisicamente, intelectualmente ou emocionalmente, ele se torna automaticamente diferente
da maioria e, portanto, considerado deficiente. Contudo, podemos refletir sobre as seguintes
questdes: Deficiéncia para quem e para qué? Como mensurar a capacidade e a produtividade
humana? Sob quais critérios? IndagacGes como essas podem fomentar a construcdo de
diferentes olhares a respeito desse tema. A partir de novas perspectivas, a sociedade podera
deslocar a pessoa com deficiéncia desse lugar de vitima e incapaz e acreditar que ela é capaz
de se proteger, de interagir e de se posicionar perante a vida.

Este estudo revelou que os universitarios com NEE entrevistados conquistaram novas
posicBes e demonstraram ser capazes de atuar como sujeitos autdnomos no ambiente
académico. Porém, esse ndo é um processo facil, pelo contrario, esses universitarios
enfrentam batalhas diarias, que exigem muito esfor¢o por parte deles e, na maioria das vezes,
€ um doloroso processo, uma vez que sao eles que precisam provar que sao capazes. No
entanto, se a sociedade tivesse outra percepc¢do a respeito desse aspecto, essa luta ndo seria
necessaria. SO o fato de estar no lugar de um estudante universitario, traz em si algumas
questBes que acarretam diferentes angustias. Quantos universitarios tém o receio de nao
conseguirem concluir o curso, por motivos diversos? Quantos universitarios se deparam com
dificuldades relacionadas a algum professor ou alguma disciplina do curriculo? Seriam
somente os universitarios com NEE que vivenciam experiéncias de ndo pertencimento? E fato
que qualquer universitario, independente de ter alguma limitacdo, pode ser acometido pelos
sentimentos de inseguranca e de medo em diferentes situagdes, durante sua permanéncia na
universidade. Todavia, questfes relacionadas as diferencas ndo deveriam mais fazer parte do

cotidiano universitario. A sociedade necessita romper com esse paradigma da diferenca por
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meio de acles éticas e politicas. E nada melhor do que ouvir 0s prdprios universitarios com
NEE para a reflexdo de possiveis novas agdes.
No caso desta pesquisa, um dos nossos entrevistados expressou, de forma bem clara, a

importancia de ouvirmos mais 0s universitarios com NEE para encontrarmos novas solucgdes.

Enquanto pesquisadores é interessante que vocés descubram por que oS
alunos com deficiéncia se sentem coagidos, intimidados a se declarem
deficientes. Acho que eles ttm medo de serem expostos, mas se eles tém
medo de serem expostos, por qual o motivo? Entdo eu acho que a gente
precisa descobrir as causas disso para poder criar ferramentas e quebrar isso.
O que nos podemos fazer na universidade para que esses alunos ndo fiqguem
com medo de serem expostos? (Antbnio)

Nesse sentido, podemos pensar que o receio que o universitario com NEE traz
consigo, a ponto de ndo querer se identificar como tal, pode ter entre outros motivos, uma
relacdo com a inacessibilidade atitudinal encontrada na sociedade, e mais especificamente,
nas IES. E fato que as inacessibilidades pedagdgicas, arquitetdnicas e comunicacionais
prejudicam o processo de aprendizagem desse alunado. Entretanto, considerando o objetivo
deste estudo, no qual vimos que a autopercepcao esta vinculada a percep¢do do outro e que o
Si mesmo se constitui nas relagdes com o outro, é de extrema relevancia questionarmos a
inacessibilidade atitudinal encontrada no ambiente universitario.

Desse modo, um passo importante a ser dado nas IES é a reflexdo intima de todos os
envolvidos nesse cenario sobre a questdo da acessibilidade atitudinal. Enquanto permitirmos
que preconceitos, discriminacfes e esteredtipos movam nossas a¢fes, mesmo que de formas
sutis, ndo conseguiremos remover as demais barreiras. Essa € uma mudanca a ser processada
no intimo de cada individuo, independentemente da sua posicdo social. Devemos enxergar as
pessoas para além das suas limitagdes aparentes, afinal todos os individuos trazem consigo
algum tipo de limitacdo. Nessa perspectiva, todos os universitarios, com NEE ou ndo, podem
apresentar algum tipo de limitagdo. Mas, todos também apresentam a capacidade do
aprendizado e do exercicio da cidadania.

Portanto, € o nosso olhar que precisa ser redirecionado. Se vivemos interconectados
como numa grande teia, devemos nos preocupar com o bem-estar de todos. Afinal, o que
acontece com uma minoria, ira impactar a maioria, mesmo que essa ndo tenha consciéncia
desse fato. Refletir sobre estratégias e acbes direcionadas para os estudantes com NEE, é
refletir sobre todo o ambiente universitario. Dessa forma, toda a comunidade académica tera

ganhos significativos e ndo somente o os universitarios com NEE.
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Retomando o objetivo central dessa pesquisa, observamos que a partir das suas
proprias narrativas, os universitarios com NEE, da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, tiveram a oportunidade de ndo somente se expressarem e se posicionarem, mas
também a possibilidade de autoconhecimento e tomada de consciéncia. No processo de narrar
a propria historia, eles puderam se situar no lugar de um estudante universitéario, produzindo
novos significados para esse lugar, criando novas realidades e novos posicionamentos. Isto
posto, concluimos que existe uma relacdo direta entre como 0 sujeito se sente e como se ele
posiciona. Essa relacdo ndo € unilateral, um ndo provoca o outro, e sim acontece de forma
bilateral, é um feixe biunivoco. Quando o sujeito se sente mais fortalecido e empoderado, ele
se posiciona com consciéncia dos seus direitos, coloca-se no lugar de valor social e vice-
versa. Ao conquistar seus direitos, o sujeito ressignifica seu autoconceito, percebe-se com
mais forca e poder social. Vale ressaltar que esse é um processo dindmico, mutavel e
reversivel.

Contudo, um aspecto observado no estudo refere-se ao perfil dos universitarios
entrevistados. Conforme citado nos resultados, todos o0s participantes desta pesquisa
apresentaram o comportamento de determinacdo na luta pelos seus direitos, apesar dos
percalgos. Esse fato nos trouxe algumas indagacdes. Essa determinagé@o encontrada nos quatro
participantes pode estar associada ao fato de todos eles fazerem parte do Coletivo PNE da
UFRRJ? Se tivéssemos participantes que ndao fossem membros desse movimento, 0s
resultados seriam muito diferentes? A escolha dos participantes ndo esteve restrita ao
pertencimento do Coletivo PNE, porém encontramos nesse movimento um canal propicio
para o convite de participacdo desta pesquisa, e assim foi feito. E possivel que se tivesse um
participante ndo membro do Coletivo PNE, os resultados se diversificariam. Nesse sentido,
estudar sobre estudantes com NEE na UFRRJ, que ndo fazem parte do Coletivo PNE, pode
ser tema de um proximo estudo.

Outro ponto observado durante a pesquisa, mas que ndo foi analisado por ndo fazer
parte do objetivo geral, e que por isso salientamos a relevancia para estudos futuros, diz
respeito ao posicionamento dos professores universitarios diante do processo de
inclusdo/exclusdo. Néao para julga-los e coloca-los no lugar de inabilitados, mas para ouvi-los
e entendermos melhor suas posi¢Oes frente ao tema. Para que possamos, cada vez mais,
caminharmos juntos.

Ao realizar esta pesquisa, constatamos também a importdncia dos nossos

posicionamentos enquanto pesquisadores. Este estudo nos reafirmou a relevancia desse tema
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para a comunidade académica e nos solidificou a certeza de que o caminho s6 se faz
caminhando. E, caminhar juntos nesse processo de inclusdo vai além de realizar pesquisas.
Dessa forma, este estudo sé podera contribuir efetivamente para a comunidade académica se
surgirem, a partir dele, acbes e estratégias para que o processo de inclusdo desses
universitarios aconteca de forma genuina e emancipatoria. Essa é uma das expectativas da

pesquisa.
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APENDICE 1 TCLE

UFRR]

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO (UFRRJ)
INSTITUTO DE PSICOLOGIA (IE)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU EM PSICOLOGIA (PPGPSI)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, (nome
completo do estudante maior que 18 anos), CPF , e-mail
, telefone estou

sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa abaixo. Este documento
esclarece-me sobre a pesquisa que segue as orientacdes da Resolucdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude. Esta pesquisa atende aos principios da autonomia (respeito a dignidade da
pessoa humana), beneficéncia (acompanhamento e assisténcia necessarios para a realizagao da
pesquisa e situacbes decorrentes da mesma, maximo de beneficios e minimo de riscos e
danos), ndo maleficéncia (danos previstos serdo evitados e controlados, assisténcia imediata e
integral e indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa sdo garantidos) e
justica e equidade (relevancia social e garantias iguais aos participantes da mesma). Caso eu
concorde com minha participacao, a assinatura ao final deste documento atestara esta minha
decisdo. Este documento esta em duas vias, uma delas € minha e a outra é do pesquisador
responsavel.

Titulo da Pesquisa:

RELACAO SI MESMO E POSICIONAMENTO NA NARRATIVA DE
UNIVERSITARIOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NA
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

Nome do (a) Pesquisador (a): Monica Oliveira Ribeiro

Nome do (a) Orientador (a): Profa. Dra. Valéria Marques de Oliveira

1. Natureza da pesquisa: O(a) Sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa
cujo tema é INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR, sob coordenagdo de Monica
Oliveira Ribeiro, e-mail: mo.ribeiro@hotmail.com, sob a orienta¢do da Prof? Dra. Valéria
Marques de Oliveira, e-mail: valeriamarques@ufrrj,br, da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), tem como finalidade conhecer o universo da inclusdo no Ensino

Superior a partir dos proprios académicos com necessidades educacionais especificas e


mailto:mo.ribeiro@hotmail.com
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integra o trabalho de conclusdo de Mestrado em Psicologia na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Justifica-se esta pesquisa frente ao incremento de
universitarios com necessidades educacionais especificas que chegam a universidade e a
dificuldade do cumprimento da politica educacional referente a esta tematica. Esta é uma
pesquisa descritiva de cunho qualitativo. A coleta de dados serd realizada atraves de:
entrevistas livres, entrevistas dirigidas e diario de campo do pesquisador. O registro
também podera ser feito por video, foto e audio. Sera feita uma analise narrativa dos

participantes.

Participantes da pesquisa: Os participantes dessa pesquisa serdo universitarios com
algum tipo de necessidade educacional especifica, todos maiores que 18 anos de idade,
que estejam matriculados e frequentando um dos cursos de graduacdo da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, entre o 1° e o ultimo periodo, independente do género,
idade, classe social ou racial. Todos os participantes serdo consultados previamente sobre
0 interesse em participar da pesquisa, assim como receberdo um termo de consentimento
livre com os esclarecimentos sobre a realizacdo e divulgacdo da pesquisa para a assinatura
dos mesmos como autorizagdo para 0 uso das suas narrativas. Usaremos nomes ficticios
para os mesmos, a fim de garantirmos o cuidado e o sigilo eticamente necessarios. O
nimero de participantes dependerd de algumas variaveis, como por exemplo,
disponibilidade, interesse em participar, concordancia com o método, entre outras.
Todavia, mediante o tempo da pesquisa, a expectativa sera de envolver aproximadamente
entre quatro a seis estudantes com necessidade educacionais especificas, maiores de 18
anos, matriculados e frequentando algum curso de graduacdo da Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo vocé permitird que a pesquisadora
Monica Oliveira Ribeiro utilize as suas narrativas para alcangar os objetivos deste projeto
de pesquisa, sempre atendendo as exigéncias do Codigo de Etica da UFRRJ e do
Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/12. Vocé tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo, penalidade ou perda de beneficios para vocé. Sempre que quiser
poderd pedir mais informagfes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do

projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
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4. Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo marcadas com antecedéncia de acordo com a
sua disponibilidade e se realizard individualmente, dentro do Campus Seropédica, da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Serdo gravadas e utilizadas no projeto de

acordo com a sua autorizacao e com o objetivo dessa pesquisa.

5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e
éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude. O design da pesquisa monitora e controla os riscos, prejuizos, desconfortos ou
lesbes que podem ser provocados pela pesquisa para deixa-los minimos, mas caso haja
qualquer situacdo, menor que seja, mesmo que de desconforto ou constrangimento, a
pesquisa podera ser interrompida e o participante tera a garantia de indenizacao, se for o
caso. Cabe ressaltar que o método utilizado sera desenvolvido de modo a néo
comprometer a integridade fisica ou psiquica dos colaboradores. Todavia, caso haja
alguma situacdo desta natureza ou mesmo de desconforto, ambas as pesquisadoras
oferecerdo apoio, acompanhamento e/ou assisténcia psicoldgica através de encontros

presenciais, ou outra acéo profissional referente & necessidade percebida e/ou demandada.

6. Confidencialidade: Todas as informacfes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terdo conhecimento dos dados. A
pesquisadora ird tratar a identidade dos envolvidos com padrBes profissionais de sigilo.
Os resultados obtidos serdo apresentados na instituicdo e permanecerdo confidenciais. O
nome do participante e o material que indique a sua participacéo nao serdo liberados sem a
permissdo do participante. Caso o0 registro de video, foto e dudio contribua sobremaneira
na divulgacdo dos resultados cientificos, tais como Congressos, Conferéncias, enquanto
sujeito da pesquisa posiciono-me abaixo quanto a minha concordéancia e liberacdo do uso
de imagens
() SIM concordo com a cessdo do uso de minhas imagens por livre e espontanea
vontade para fins ci
entificos. Meus dados pessoais continuardo sob sigilo e confidéncia.

() NAO concordo com a cessdo do uso de minhas imagens por livre e espontanea

vontade para fins cientificos.
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7. Beneficios: ao participar desta pesquisa vocé ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo resulte em informagbes importantes sobre a
problematica investigada, para que possamos entender cada vez mais e melhor as questdes
relativas a inclusdo na educacdo. Assim, pretende-se que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir ndo apenas & UFRRJ, mas as demais
Instituicbes de Ensino Superior, na qual a pesquisadora se compromete a divulgar os

resultados obtidos respeitando o sigilo.

8. Pagamento: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execugdo do trabalho de pesquisa e a
divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista 0S itens acima apresentados, eu, Eu,
(nome completo do estudante maior que 18 anos), CPF e-
mail , telefone , de

forma livre e esclarecida, manifesto meu interesse e possibilidade em participar da pesquisa e
declaro que recebi copia de consentimento livre e esclarecido. Tive a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas ddvidas, e concordo em participar desse estudo e sua posterior
divulgacéo.

Seropédica, de de

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: Monica Oliveira Ribeiro — Telefone XXXXXXX
e-mail: XXXXX
Matricula PPGPSI XXXXX

Orientador: Prof? Dra. Valéria Marques de Oliveira — Tel. XXX e-mail: XX

SIAPE XX CRP XX
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APENDICE 2

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins, que o projeto de pesquisa intitulado, RELACAO Sl
MESMO E POSICIONAMENTO NA NARRATIVA DE UNIVERSITARIOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO, a ser desenvolvido pela mestranda Monica Oliveira Ribeiro
sob a orientacdo da Prof2. Dr2, Valéria Marques de Oliveira ird cumprir todas as exigéncias
contidas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com a

Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Seropédica — RJ, de de 2017

Profé. Dr2. Valéria Marques de Oliveira

Monica Oliveira Ribeiro
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APENDICE 3

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA - PPGPSI
MESTRADO EM PSICOLOGIA

TERMO DE ANUENCIA

Declaro em nome da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
Seropédica, ter conhecimento do Projeto de Pesquisa intitulado RELACAO SI MESMO E
POSICIONAMENTO NA NARRATIVA DE UNIVERSITARIOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO, de autoria da académica Monica Oliveira Ribeiro, do curso de Pds-Graduagdo
Mestrado em Psicologia, orientado pela Prof?. Dra. Valéria Marques de Oliveira, dando-lhe
consentimento para realizar o trabalho de coleta de dados referente a pesquisa supracitada,
junto ao corpo discente desta universidade, através de entrevistas individuais e da oficina
“Nao falem por nds, temos voz”, conforme apresentado no projeto. Ressaltando-se o sigilo da
identidade dos participantes.

Estamos também cientes e concordamos com a publicacdo dos resultados encontrados,

sendo obrigatorio citar na publicacdo o nome da UFRRJ como local da realizacao da pesquisa.

Seropédica, de de 2017.
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APENDICE 4

ROTEIRO DA OFICINA “NAO FALEM POR NOS, TEMOS VOZ”.

A Oficina “Ndo Falem Por Nos, Temos Voz”, foi realizada na UFRRJ, campus
Seropédica, como uma das atividades do | Encontro Nacional do Narrem (Grupo de Pesquisa:
Narrativas Emancipatorias de si e da Realidade: Foco nas pessoas com necessidades especiais
e/ou Risco Social), cujo o tema foi Narrativas de Si e da realidade: Processos de subjetivacgéo,
construgéo de conhecimento e emancipagao.

Participaram da oficina, quatro estudantes da UFRRJ, com necessidades educacionais
especificas: dois estudantes com deficiéncia visual, um estudante com deficiéncia auditiva e o

quarto estudante com deficiéncia multiplas.

A Oficina foi dividida em dois momentos:

a) Estudo de Casos

v/ No primeiro momento, realizamos a leitura de quatro estudos de casos, de estudantes
com necessidades educacionais especificas, de diferentes universidades do Brasil.

v/ Cada participante recebeu um estudo de caso diferente para ler individualmente e
refletir questdes acerca as situacdes encontradas neles.

v/ Em seguida, cada participante leu em voz alta o estudo de caso recebido e expressou
suas opinides, visdes e sentimentos decorrentes das situagoes.

v/ Entre um caso e outro, todos participaram em fervorosos debates e expuseram suas
préprias experiéncias enquanto estudantes com NEE. Espontaneamente, 0s
participantes compartilharam suas vivéncias, manifestaram seus desejos e

necessidades e acolheram uns aos outros.

b) Producdes Artisticas

v/ Os participantes foram convidados a expressarem, em forma de arte, alguma vivéncia
significativa a qual gostariam de compartilhar com o grupo. Para tanto, foram
oferecidos diversos materiais: folhas de papel A4 em branco, lapis de cor, giz de cera,
tesouras, cola, revistas, barbante, linhas, agulhas, fitas de tecido, botdes, grampeador e

sucatas.
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v/ A partir desses materiais, como forma de representar a vivéncia escolhida por eles
para ser compartilhada, os participantes produziram textos, poesias, desenhos,
simbolos, musicas e frases.

v/ Os resultados foram criativos e significativamente representativos; dois desenhos, uma

mdsica, Um rap e uma poema.

Observagoes:

v/ Além dos quatro estudantes convidados, participou também da oficina, uma estudante
da graduacéo de psicologia, como voluntéria para cuidar da gravagéo.

v As producdes artisticas dos estudantes durante a oficina, ndo foram utilizadas neste
estudo em sua totalidade, por causa da questdo do tempo. Apenas o rap foi analisado.

v/ Pretendemos utilizar esse significativo material em futuros estudos.
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APENDICE 5

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

Participaram das entrevistas, quatro universitarios da UFRRJ, com necessidades
educacionais especificas: dois estudantes com deficiéncia visual, um estudante com
deficiéncia auditiva e o quarto estudante, com deficiéncias multiplas. “Foram os mesmos
universitarios que participaram da Oficina “Nao falem por nos, temos voz™.

O procedimento das entrevistas, com 0s quatro participantes, respeitou 0s mesmos

critérios, seguindo este roteiro:

Fases da Entrevista:

1) Preparagdo do ambiente psicoldgico
- Acolhimento inicial e agradecimento pela participacéo;
- Detalhamento dos objetivos da pesquisa;
- Esclarecimentos de como aconteceria a entrevista;
- Garantia do sigilo quanto a identidade;
- Leitura do Termo de Consentimento do Participante seguida da pergunta se ele
concordava ou discordava em participar de forma espontanea;
- Assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido.
Todos os participantes demonstraram muito interesse em participar da pesquisa,

agradeceram o convite e assinaram livremente o termo.

2) Fase Inicial — Formulacéo dos topicos iniciais da narracao;

- Conte-me um pouco sobre sua vida escolar até chegar a universidade;

- Como foi sua inser¢do no mundo académico;

- Fale-me sobre sua trajetéria na universidade enquanto um estudante com
necessidade educacional especifica;

- Como é seu cotidiano académico;

- Fale-me das suas experiéncias nesse sentido.
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3) Narragédo Central
As narrativas seguiram livremente com pouquissimas intervengdes, s6 ocorridas como

uma forma de encorajamento para a continuidade da fala do participante.

4) Fase de perguntas.

Ao final, quando o participante demonstrava ter completado sua narrativa, 0 momento
de “coda”, foram realizadas mais umas poucas perguntas relacionadas ao tema deste estudo,
como por exemplo:

- Como vocé se sentiu ap6s compartilhar com seus pares e docentes as suas
dificuldades?

- O que vocé diria aos estudantes com necessidades educacionais especificas que

estdo chegando a Universidade?

5) Fala conclusiva

Término das gravacdes e 0 agradecimento final.

Obs.: As entrevistas tiveram uma duracdo média de 75 minutos cada.





