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RESUMO

LUCAS, Isabella Leite. Educacéo e Percepcdo Ambiental em Parques Nacionais da Mata
Atlantica. 2017. 95p. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Praticas em Desenvolvimento
Sustentavel. Instituto de Florestas. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, RJ, 2017.

Séculos de uma percepcao dicotdbmica entre homem e natureza somados a exploracdo e
negligéncia da mesma levaram a um momento em que diversos limites planetarios tém sido
extrapolados. Essa constatacdo leva a uma necessidade urgente de mudanca do modelo
societario e civilizacional vigente, tendo a Educacdo Ambiental Critica um papel fundamental
nesse processo. Através da construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes, a
Educacdo Ambiental Critica busca uma transformacdo para um modelo de sociedade
sustentavel. Visto que a maior parte da populacdo brasileira reside na area da Mata Atlantica e
que este bioma abriga diversas realidades sociais e econdmicas, € fundamental que a
Educacdo Ambiental Critica seja trabalhada nesta regido, em conjunto com estudos de
Percepcdo Ambiental, possibilitando a compreensdo das inter-relagdes entre os individuos e o
meio ambiente, assim como trocas de conhecimentos entre a comunidade local e cientifica.
Essas acOes podem contribuir para que a comunidade se envolva no planejamento e
desenvolvimento regional, para que o ensino de Educacdo Ambiental seja repensado e
adaptado para cada realidade, e para que 0s recursos naturais sejam utilizados de maneira
mais racional. Nesse sentido, Parques Nacionais sdo atores importantes, pois afetam e sdo
afetados pelas comunidades que moram no entorno ou dentro deles. Dessa maneira, 0 presente
estudo tem o objetivo de avaliar como e se séo feitas acbes de Educacdo Ambiental em cada
Parque Nacional da Mata Atlantica, como € seu planejamento e avaliacdo, se eles recebem
algum retorno sobre os impactos das atividades e se existem estudos sobre a percepcéo
ambiental das comunidades no seu entorno. Para tal, os Planos de Manejo dessas Unidades de
Conservacao foram analisados, questionarios foram enviados para os gestores dos Parques
através da plataforma online Question Pro e estudos em diversos portais de pesquisa foram
realizados. A partir disso, foi possivel constatar que, em muitos Parques, a Educacgéo
Ambiental é considerada uma importante ferramenta para a sensibilizacdo da populacdo e
para o estimulo a sua participacdo, embora raramente seja abordada de forma critica. Além
disso, apesar dos planejamentos para a implantacdo de programas de Educacdo Ambiental nas
Unidades de Conservacdo, muitas vezes a falta de recursos financeiros e humanos impede a
execucdo integral desses planos. Por fim, poucos Parques recebem algum retorno sobre o que
foi assimilado nas acdes e sdo raras as pesquisas voltadas para a Percepcdo Ambiental, com o
tema geralmente aparecendo brevemente dentro de outros estudos. Essa falta de dados
impossibilita a comparacdo de impressdes das comunidades antes e ap0Os as atividades de
Educacdo Ambiental, ndo sendo possivel afirmar até que ponto elas estdo influenciando suas
relaces com o meio ambiente e com os Parques Nacionais. Apesar da impossibilidade de
destacar o papel exclusivo da Educacdo Ambiental nesse processo, ficou claro que essas
atividades, em conjunto com a cria¢do de conselhos consultivos e a realizacdo de consultas
publicas e reunides, tém integrado cada vez mais os Parques Nacionais da Mata Atlantica com
suas comunidades do entorno.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Mata Atlantica, Parques Nacionais, Percepgéo
Ambiental.



ABSTRACT

LUCAS, Isabella Leite. Educacéo e Percepcdo Ambiental em Parques Nacionais da Mata
Atlantica. 2017. 95p. Dissertacdo de Mestrado Profissional em Praticas em Desenvolvimento
Sustentavel. Instituto de Florestas. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, RJ, 2017.

Centuries of a perception that humans and nature are disassociated, added to the exploration
and negligence of the environment, have led to a worrying moment to our planet, in which
planetary boundaries are being exceeded. This issue demands an urgent change in the current
societal and civilizational model, and critical Environmental Education plays a fundamental
role in this process. Through the construction of values, concepts, skills and attitudes, critical
Environmental Education seeks a transformation towards a sustainable society. Since most of
the Brazilian population lives in the area of the Atlantic Forest, and that this biome is home to
several social and economic realities, it is important to promote critical Environmental
Education allied to Environmental Perception studies in this region, enabling the
comprehension of the relationships between individuals and the environment, as well as
knowledge exchange between local and scientific communities. These actions can contribute
to integrating the community in regional planning and development; to the adaptation and
rethinking of Environmental Education to each reality; and to the utilization of natural
resources in a more rational way. In this sense, National Parks are important actors, since they
affect and are affected by the populations that live near or within them. Therefore, this study
has the objective of evaluating how and if Environmental Education actions are carried out in
each Atlantic Forest National Park, how is their planning and evaluation, if they receive any
return on the impacts of the activities and if there are studies about the Environmental
Perception of surrounding communities. To this end, Management Plans of these Protected
Areas were analyzed, questionnaires were sent to managers of the Parks through the online
platform Question Pro and studies in several research platforms were carried out. From this, it
was possible to verify that, in many Parks, Environmental Education is considered an
important tool for sensitizing the population and stimulating its participation, although it is
rarely approached in a critical way. In addition, despite the plans for implementing
Environmental Education programs in Protected Areas, the lack of financial and human
resources often prevents the full implementation of these plans. Finally, few Parks receive any
feedback on what has been assimilated during the actions and research on Environmental
Perception is rare, with the subject generally appearing in a brief way in other studies. This
lack of data makes it impossible to compare the impressions of the communities before and
after Environmental Education activities, and it is not possible to say to what extent they are
influencing people’s relations with the environment and with National Parks. Despite the
impossibility of highlighting the exclusive role of Environmental Education in this process, it
became clear that these activities, together with the creation of advisory councils and with the
holding of public consultations and meetings, have increasingly integrated Atlantic Forest
National Parks with their surrounding communities.

Keywords: Environmental education, Atlantic forest, National Parks, Environmental
perception.
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1 INTRODUCAO

O aprofundamento do distanciamento entre sociedade e natureza data, principalmente,
do periodo da Revolucdo Industrial. No decorrer deste processo, a légica capitalista de criar
necessidades de consumo e producdo levou a uma ampliacdo da exploracdo dos recursos
naturais (CUNHA & GUERRA, 2008). Esse aumento na producdo deriva, em grande parte,
do desenvolvimento de técnicas que deram ao homem uma sensacdo de dominio sobre a
natureza, que passou a ser entendida como externa a sociedade e assimilada apenas como
recurso para a producdo (ZHOURI, 2004).

Com o tempo, percebeu-se que o ritmo dessa exploragdo era superior ao de
regeneracdo e reproducdo da natureza (FIGUEIREDO, 2011), gerando problemas como
escassez de recursos para a propria producdo industrial, reducdo da biodiversidade e perda de
solos cultivaveis. A identificacdo destes problemas suscitou a demanda por medidas capazes
de conté-los, passando-se assim a crer na necessidade de &areas naturais intocadas pelo
homem, a serem protegidas do proprio homem (BOTELHO, 2009).

Uma das solugdes encontradas foi a criacdo de areas naturais protegidas dos processos
de industrializacdo, urbanizacdo e avanco da agricultura. Segundo a Unido Internacional para
a Conservacéo da Natureza (UICN), “uma Area Protegida ¢ um espaco geografico claramente
definido, reconhecido, dedicado e gerido, mediante meios legais ou outros meios efetivos, de
modo a alcancar a conservacao a longo prazo da natureza e dos servigcos ecologicos e valores
culturais associados” (UICN, 2008a).

De acordo com o Secretariado da Convengdo sobre Diversidade Bioldgica — CDB
(2008), além da protecédo da biodiversidade (NAUGHTON-TREVES et al., 2005; LEE et al.,
2007), as Areas Protegidas (APs) fornecem uma série de servicos ecossistémicos, como agua
e ar limpos. Elas também séo responsaveis por reduzir o risco de inundagdes (WORLD
BANK & WWF, 2003), amortecer as consequéncias das mudancas climaticas e controlar a
expansdo de pestes. Elas estimulam o turismo (REINIUS & FREDMAN, 2007; BALMFORD
et al., 2015) e protegem recursos naturais de grande valor, sendo importantes para a economia
local. Enfim, a industria farmacéutica também se beneficia, visto que variabilidade genética
fica salvaguardada (CBD, 2008), de modo a possibilitar o fornecimento de componentes para
novos remedios.

Globalmente, as Areas Protegidas funcionam como indicadores para a conquista dos
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estando diretamente relacionadas com o0s
Objetivos 14 e 15, que visam “conservar a promover 0 uso sustentavel dos oceanos, mares e
recursos marinhos” e “proteger e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres, frear
a desertificacdo, degradacdo da terra e perda da biodiversidade”, respectivamente (ONU,
2015). Localmente, funcionam como um meio para a integracdo da sociedade com o meio
natural e com sua conservacdo, propiciando um espaco para lazer, reflexdo, relaxamento,
educacdo e atividades fisicas (CBD, 2008).

Devido a todos esses beneficios, a criacdo de Areas Protegidas passou a ser adotada
em diversos paises do mundo. De acordo com Juffe-Bignoli et al. (2014), em documento
publicado pela Comissdo Mundial de Areas Protegidas (CMAP) e pelo Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), 15,4% ou 20,6 milhdes de quildmetros quadrados
de superficie terrestre e de aguas interiores eram cobertos por APs em 2014. Além disso,
3,4% das éareas de oceanos, 8,4% das areas marinhas com jurisdi¢cdo nacional, 10,9% das
4guas costeiras e 0,25% das areas marinhas além da jurisdicio nacional, consistiam em Areas
Protegidas. Cabe ressaltar que, de maneira geral, a América Latina e o Caribe foram as



regides com as maiores porcentagens de areas terrestres e de aguas interiores formadas por
Areas Protegidas.

No Brasil, considera-se que a primeira Area Protegida foi o Parque Nacional de
Itatiaia, criado em 1937 no estado do Rio de Janeiro. Embora muitos debates e mobilizac6es
em prol da protecdo de determinadas areas naturais ja ocorressem desde o periodo colonial e
imperial, foi apenas nesse ano que a¢bes concretas foram materializadas (MEDEIRQOS, 2006).
Com sua criacdo, pretendia-se manter a regido onde o parque se localiza “perpetuamente
conservada no seu aspecto primitivo ¢ atender as necessidades de ordem cientifica”, além de
“atender também as [finalidades] de ordem turistica, que se apresentem em condigdes de fazer
do Parque um centro de atragdo para Vviajantes, assim nacionais como estrangeiros”
(MEDEIROS, 2006).

Esse modelo de Parques Nacionais (PNs) teve inicio nos Estados Unidos da América
(EUA) em 1872, com a fundacéo do Parque Nacional do Yellowstone, sendo pautado em uma
l6gica preservacionista. Esta corrente de pensamento considera o ser humano como
degradador do meio e pressupde que, para que seja possivel proteger de fato a vida selvagem,
€ necessario exclui-lo de areas consideradas naturais (DIEGUES, 1996). Neste contexto, este
padrdo de Parque tinha objetivos cientificos, bioticos, abioticos e estéticos, mas ndo era
compativel com a ocupagdo humana em seu interior. Em decorréncia disso, uma série de
conflitos passaram a ocorrer entre populacdes que costumavam residir nestas areas agora
protegidas ou em seu entorno, gestores dos Parques, grupos politicos e ambientalistas
(DIEGUES, 1996).

Um exemplo disso foi a situacdo entre moradores da comunidade do Bonfim e o
Parque Nacional da Serra dos Orgéos. A localidade do Bonfim, no municipio de Petropolis,
era uma propriedade conhecida pelo nome de Fazenda Bonfim. A partir da década de 1940,
esta Fazenda entrou em processo de decadéncia e foi abandonada pelos proprietarios, tendo a
terra ocupada aos poucos pelos proprios empregados. Entre 1940 e os anos 1970, os
proprietarios da Fazenda tentaram retomar a posse das terras, mas 0s moradores conseguiram
apoio juridico para permanecer no local (CORREA, 2009).

Em 1980, foi publicado o Plano de Manejo (PM) do Parque Nacional da Serra dos
Orgaos, que ja existia na regido desde 1939. Esse PM néo considerou a localidade do Bonfim
como pertencente ao Parque, mas instituiu que ela deveria ser integrada a ele mediante a
doacdo de terras dos proprietarios. Ja em 1984, o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
Florestal (IBDF) deu inicio aos trabalhos de definicdo dos limites do Parque, incluindo a
localidade do Bonfim através do Decreto n° 90.023 de 1984. Apesar disso, apenas em 1994
houve a fixacdo dos limites do PN, comprovando grande parte da localidade do Bonfim estava
no interior da Area Protegida (CORREA, 2009). A partir de entfo, as restricbes de uso da
terra e dos recursos naturais impostas pela presenca do Parque acirraram os conflitos entre a
Unidade de Conservacéo (UC)! e os moradores do Bonfim, que, até 2006, continuavam tendo
uma relagdo pouco amistosa e de desconfianca com a UC (CORREA, 2009). Atualmente, no
entanto, o Projeto de Lei 8823/2017 propde a redefinicdo dos limites do Parque, retirando as

! Neste texto, muitas vezes Areas Protegidas serdo tratadas como Unidades de Conservagéo, visto que, no Brasil,
estabeleceu-se uma distingdo entre Unidades de Conservacdo (UCs), de um lado, e outros tipos de Areas
Protegidas, tais como Areas de Preservagio Permanente (APPs), Reservas Legais (RLs), Terras Indigenas (TIs) e
Terras de Quilombo (OLIVEIRA, 2012a). Deste modo, Unidades de Conservagao sdo definidas como um espaco
territorial instituido pelo poder publico que tem a finalidade especifica de conservar as caracteristicas naturais
relevantes presentes na éarea, ao passo que Areas Protegidas, além de todas as categorias de Unidades de
Conservagdo previstas no Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC), abrangem também outras
areas especialmente protegidas, que ndo tem como finalidade especifica conservar a natureza. E o caso, por
exemplo, das Terras Indigenas.



areas ocupadas por produtores rurais do vale do Bonfim de dentro dos limites da UC. Para tal,
é previsto que seja realizada uma consulta pablica com as populagdes que vivem ou atuam na
regido (ICMBIO, 2017).

Situagcdes como essa foram muito comuns ao longo do processo de implementacao de
Areas Protegidas no Brasil, evidenciando interesses de atores sociais distintos, paradigmas e
estratégias sociais diferenciados, valores, atitudes e percep¢des de mundo (TUAN, 1980).
Segundo Irving (2010), quando essas areas sdo impostas por agentes exdgenos, sem
considerar as realidades e conhecimentos locais, elas passam a ser identificadas pelas
comunidades locais como obsticulos ao seu direito de existir e sobreviver. Visto que, em
geral, as populagdes residentes em areas decretadas de protecdo ambiental, qualquer que seja
sua modalidade, ndo se reconhecem como parte do processo que legitimaria a logica da
perspectiva conservacionista (FIGUEIREDO, 2011), é necessario tentar inclui-las no processo
de planejamento e gestdo de UCs, buscando incentivar a sua colaboracdo para a protecéo e
cuidado do local.

Nesse sentido, o planejamento participativo foi adotado pelo Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) a partir dos anos 1990 e,
atualmente, € considerado indispensavel (IBAMA, 2002). A partir da criacdo do Sistema
Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC), em 2000, a participacdo social
passou a receber mais destaque, como mostra o artigo cinco e suas diretrizes:

“II.  Assegurem 0S mecanismos e procedimentos necessarios ao
envolvimento da sociedade no estabelecimento e na revisdo da politica nacional de
unidades de conservacao.

1. Assegurem a participacdo efetiva das populacfes locais na criacao,
implantacdo e gestdo de unidades de conservacdo. (SNUC, art. 5; incisos Il e IlI;
2000; p. 11)”

De acordo com o documento “Roteiro Metodologico de Planejamento — Parque
Nacional, Reserva Bioldgica, Estacdo Ecoldgica”, divulgado pelo IBAMA em 2002 e revisto
pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) em 2011, uma das principais caracteristicas que
deve ser incorporada durante a elaboracdo de um Plano de Manejo (PM) de Parques
Nacionais € a realizacdo de um planejamento participativo. 1sso significa que a sociedade
deve estar envolvida no planejamento e em agdes especificas na UC e no seu entorno, sendo
participe e comprometida com as estratégias estabelecidas.

Para o IBAMA (2002), “elaborado sob o enfoque participativo, o plano de manejo é
organizado e implementado, envolvendo a sociedade, as organizagdes governamentais e as
ndo-governamentais, e em especial, no caso de unidades localizadas em faixa de fronteira, as
instituicbes de seguranca nacional, constituindo-se em um instrumento verdadeiramente
democratico e socializado para as UC”. Uma vez que a sociedade esteja mais envolvida com o
planejamento e a gestdo das Unidades de Conservacdo, é possivel que reconheca a sua
importancia e torne-se sua aliada.

Dentre as estratégias para estimular a participacdo da populacdo na protecdo do meio
ambiente e das Unidades de Conservacdo, destacam-se atividades de Educacdo Ambiental
(EA) Critica (QUEIROZ, 2013) e estudos sobre a Percepcdo Ambiental (SILVA et al., 2009).
Cabe ressaltar que, embora haja ampla concordancia na sociedade moderna a respeito da
gravidade dos problemas ambientais e da utilidade da Educagdo Ambiental como ferramenta
para a superacgdo destes problemas, as propostas para a realizacdo da EA ndo s&o consensuais
(GUIMARAES, 2000). Isso porque, uma vez que a EA é uma das dimensdes do processo
educacional, ha diferentes sugestdes e projetos para a sua realizacdo, podendo receber um viés



mais critico ou conservador dependendo do nivel de transformacdo do atual modelo de
sociedade que se pretende atingir (GUIMARAES, 2000).

A Educacdo Ambiental conservadora baseia-se na ideia de que atitudes individuais
podem ser adequadas através da transferéncia de conhecimentos (GUIMARAES, 2000).
Todavia, de acordo com Freire (1996), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”. Além disso, de acordo com
educadores criticos, a transformacdo precisa ser sisttmica e ndo apenas individual,
considerando fatores histéricos, politicos e sociais.

Nesse processo educativo emancipatério, as percepcbes dos educandos séo
fundamentais. Primeiramente, é preciso considerar e respeitar as percepcdes e 0s saberes
prévios derivados da realidade de cada um. Em seguida, é preciso desafia-los e possibilitar
que eles mesmos construam suas novas percepcdes e saberes (FREIRE, 1996). Segundo
Whyte (1977), “a percep¢do do homem a respeito do meio ambiente ¢ considerada tao
fundamental, que ela se torna o principal ponto de partida para qualquer analise da relacdo
homem-natureza”. A percepc¢éo influencia aspiracdes, acOes e decisdes, de modo que deve ser
considerada para se obter uma gestdo mais eficiente e harmoniosa do ambiente.

A percep¢do do ser-humano em relacdo ao meio pode ser positiva ou negativa e €
inerente a vida humana e ao seu desenvolvimento (TUAN, 1980). No livro “Topofilia: um
estudo da percepcéo, atitudes e valores do meio ambiente” (1980), Yi-Fu Tuan utiliza os
termos topofilia e topofobia, para abordar as relagdes do ser humano com o meio. Topofilia
(topo — lugar e filia — filiacdo) se refere a familiaridade, apego e afeto pelo lugar, ao passo que
topofobia (topo — lugar e fobia — aversdo) indica sentimentos negativos ou até mesmo aversao
pelo lugar. De acordo com Tuan (1980), a relacdo entre a percep¢do humana e 0 meio
ambiente constitui parte inegavel da construgdo do espaco e trabalhos desenvolvidos sobre a
percepcdo de grupos sociais podem oferecer subsidios relevantes as varias areas do
planejamento.

Desta maneira, trabalhos sobre a percepcdo ambiental da populacdo no entorno de
Areas Protegidas podem fornecer informacdes importantes sobre maneiras de incentivar uma
visdo positiva em relacdo a estas localidades. Estas areas podem proporcionar excelentes
espacos para a interacdo desses grupos com O meio ambiente, possibilitando o
desenvolvimento de emoc0es, afeto e até mesmo uma autoimagem relacionada ao meio
natural. Esses sentimentos podem estimular o engajamento em condutas pro-ambientalistas,
especialmente quando auxiliados por atividades de Educacdo Ambiental (CLAYTON &
MYERS, 2009). Nesse contexto, atividades de Educacdo e Percepcdo Ambiental séo
particularmente importantes em Parques Nacionais da Mata Atlantica, uma vez que este
bioma é um dos mais ameacados do Brasil e que 70% da populacdo brasileira esta localizada
nele (MMA, 2013).

Com base nessas consideracdes, este trabalho tem como objetivo analisar a maneira na
qual a Educacdo Ambiental € prevista nos Planos de Manejo de Parques Nacionais da Mata
Atlantica e se ha alguma relacdo entre essas atividades e a percep¢do ambiental das
comunidades de seu entorno, de acordo com estudos conduzidos nesses Parques que avaliem
as duas questdes. Para tal, foram identificadas as metodologias descritas nos Planos de
Manejo a respeito das atividades de Educacdo Ambiental, os temas abordados, materiais,
infraestrutura, entre outros. Também foi observado se os Parques participam dessas praticas
Ou Se apenas outras organizagdes realizam a EA, se eles recebem retorno dessas atividades e
se tém conhecimento sobre a maneira na qual sdo percebidos pela populag&o.

A hipotese deste estudo é a de que Parques Nacionais que tém um Programa mais
amplo de Educacdo Ambiental, que realizam maior controle e planejamento, e que colocam a



Educacdo Ambiental como prioridade, terdo uma populagdo no entorno com percepgdo mais
positiva do Parque e da necessidade de se proteger o meio ambiente.

1.1 Contexto ldeoldgico

O presente estudo € baseado em teorias e metodologias trazidas da Educacdo
Ambiental Critica e da Psicologia da Conservagdo, perpassando sutilmente por ideias da
Geografia Humanistica.

A Educacdo Critica recebeu grande influéncia do educador, pedagogo e filosofo
brasileiro Paulo Freire. Para Freire, ndo é possivel transferir o conhecimento, e sim criar
condi¢des para sua producdo através da exposicdo de assuntos e de didlogos onde se ouve e
respeita o0 outro. Para o pedagogo, “nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucéo do saber ensinando,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 1996). Além disso, ndo é
possivel ensinar sem que exista 0 aprender e ndo ha validade em um ensino que ndo permita
ao educando recriar ou refazer o que foi ensinado.

Outro ponto bastante abordado por Freire é o fato de que, por sermos seres historicos,
podemos intervir no mundo e sermos agentes de transformacao da realidade, ja que a Historia
é tempo de possibilidade e ndo de determinacdo. Para tal, € preciso um ensino diferente do
adestramento, que incentive a capacidade de aprender para intervir e recriar a realidade.

Uma vez que o processo de ensino e aprendizagem € feito de forma reflexiva e
desafiadora, e ndo apenas memorizadora, 0s sujeitos tornam-se capazes de relacionar o que
leram ou ouviram com a realidade do seu pais, cidade ou comunidade. Assim, uma das
principais empreitadas da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢cdes para que 0S
individuos se assumam como seres sociais e historicos, pensantes, comunicantes,
transformadores, criadores, realizadores de sonhos, capazes de se indignar e de se envolver
(FREIRE, 1996).

Tudo isso leva a impossibilidade da neutralidade na educacdo. Mesmo uma educacéo
mecanica e memorizadora reflete um posicionamento politico, 0 de manter a realidade como
estd. Desta maneira, ndo é um ou outro educador que torna a educacéo politica. Ela é politica.
Essa politicidade esta na raiz do ser humano que, sendo dotado do poder de decisdo sobre
diversos aspectos de sua vida, opta pelos caminhos a tomar, sejam estes o de buscar a
transformacéo da realidade ou o de reproduzir a ideologia dominante (FREIRE, 1996).

A racionalidade da Educacdo critica foi levada para diversos campos da educacéo,
entre elas, a Educacdo Ambiental. Nela, esses principais pontos abordados pela educacédo
critica sdo utilizados na construcdo de uma nova ética para a relacdo entre seres humanos e o
meio ambiente.

Para gue essa tentativa seja bem-sucedida, é necessario considerar alguns aspectos da
Psicologia da Conservacao. Segundo Saunders (2003):

“A Psicologia da Conservacdo é o estudo cientifico das relacfes reciprocas entre
seres-humanos e o resto da natureza, com um foco particular em como encorajar a
conservacdo do mundo natural. A Psicologia da Conservacdo é um campo aplicado
que utiliza os principios, teorias ou métodos da psicologia para compreender e
resolver questdes relacionadas aos aspectos humanos da conservagdo. [..] E
motivada pela necessidade de encorajar as pessoas a se importarem e a cuidarem do
mundo natural. Além de ser uma érea de estudo, a Psicologia da Conservacdo
também € a rede de pesquisadores e praticantes que trabalham juntos para entender e
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promover uma relacdo harmoniosa e sustentavel entre as pessoas e o ambiente
natural” (SAUNDERS, 2003, p. 138, tradugio nossa).

A importancia de se estudar a Psicologia da Conservacdo estd no fato de que
problemas ambientais sdo resultado de escolhas comportamentais humanas, de modo que
muitos desses problemas podem ser resolvidos a partir de mudancas nesses padrdes
(CLAYTON & MYERS, 2009). Para que isso seja possivel, é necessario compreender as
pessoas e entender como os individuos sao afetados e afetam seus cenérios e contextos.

Nesse sentido, o “lugar” recebe grande relevancia e, assim, o campo tematico da
Geografia Humanistica torna-se fonte de inspiracdo. De acordo com essa linha tedrica, o ser
humano pode ser entendido a partir do principio de que “cada individuo tem uma visdo de
mundo expressada através dos valores, condutas e atitudes para com o meio” (FIGUEIREDO,
2011). A Geografia Humanistica valoriza a subjetividade, as experiéncias, 0s sentimentos e
percepcdes de cada individuo sobre seu meio, reforcando a ideia de Lugar ndo sé a partir do
“conceito espacial que durante longo tempo foi utilizado pelos gedgrafos para expressar o
sentido locacional de um determinado sitio” (HOLZER, 2003). De acordo com Tuan (1983),
“Os lugares somente se tornam mais reais através da acdo do homem, o local se fortalece
enquanto lugar pela ‘dramatizacdo das aspiragdes, necessidades e ritmos funcionais da vida
pessoal e dos grupos’”.

Dessa maneira, a Educacdo Ambiental realizada em Areas Protegidas deve considerar
a visdo de mundo e as experiéncias dos educandos ao mesmo tempo que incentiva as
possibilidades de transformacéo desses contextos.

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Relacionar os Programas de Educacdo Ambiental previstos nos Planos de Manejo dos
Parques Nacionais da Mata Atlantica a percep¢do ambiental da comunidade do entorno em
relacdo a estas Unidades de Conservagcéo.

2.2 Objetivos Especificos

= Caracterizar as atividades de Educacdo Ambiental nos Parques Nacionais.

= Investigar a existéncia de estudos de Percepcdo Ambiental nestes Parques.

= Auvaliar se a populacdo demonstra maior envolvimento com o Parque e com 0 meio
ambiente onde existe programa de Educacdo Ambiental consolidado.

2 “Conservation psychology is the scientific study of the reciprocal relationships between humans and the rest of
nature, with a particular focus on how to encourage conservation of the natural world. Conservation psychology
is an applied field that uses psychological principles, theories, or methods to understand and solve issues related
to human aspects of conservation. [...] it is motivated by the need to encourage people to care about and take
care of the natural world. In addition to being a field of study, conservation psychology is also the actual network
of researchers and practitioners who work together to understand and promote a sustainable and harmonious
relationship between people and the natural environment” (SAUNDERS, 2003, p.138).



3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Histdrico do Surgimento das Areas Protegidas
3.1.1 No mundo

A histéria da civilizacdo humana contou com muitas formas de protecdo de
determinadas regides ou espécies até chegar a definicio moderna de Areas Protegidas.
Espacos reservados para a protecdo de determinados recursos foram vistos ha mais de 2.000
anos nos Impérios Assirio e Persa (RUNTE, 1997), ha cerca de 2.000 anos na india (IUCN,
2008b) e durante a Idade Média na Europa (BRIGGS, 2009). Essas areas surgiram com
propositos distintos, sendo utilizadas para a caca pelos nobres ou para atividades religiosas,
mas, apenas recentemente, passou a significar protecdo e acesso publico concomitantemente
(RUNTE, 1997).

Foi especialmente com o surgimento do Darwinismo e do Romantismo que o
ambientalismo instituidor da nocdo moderna de Areas Protegidas comegou a ser concebido.
De acordo com McCormick (1989), “a compreensdo do ambiente natural que emergiu das
pesquisas dos séculos XVIII e XIX afetou profundamente a visdo do homem quanto a seu
lugar na natureza”. A partir do crescente interesse pela historia natural, as consequéncias da
relacdo de exploracdo do homem com a natureza passaram a ficar evidentes, levando a um
movimento pela protecdo da vida selvagem. Um grande marco desse momento foi a
publicagdo do livro “A Origem das Espécies” de Charles Darwin em 1859. A partir do que
seria chamado de Teoria da Evolucdo, sugeria-se “que o homem era parte integrante de todas
as outras espécies e que, por sua propria conta e risco, se havia distanciado da natureza”
(McCORMICK, 1989). Essa ideia ia contra o que pregava o Cristianismo, que afirmava que
as outras espécies haviam sido criadas para satisfazer as necessidades do ser humano
(McCORMICK, 1989).

Embora a Igreja Catdlica tenha contribuido para a atitude predatoria em relagdo ao
meio ambiente, ela ndo foi a Unica responsavel. O surgimento da propriedade privada e da
economia monetaria, assim como a expansao do comércio, tiveram papéis significativos,
levando a uma destruicdo sem precedentes da vida selvagem (THOMAS, 1983). Nesse
contexto, que deu origem a Revolucdo Industrial, buscava-se um maior controle do meio
natural, de modo que o estudo da Historia Natural foi incentivado (THOMAS, 1983).

Com a Revolucdo Industrial, a vida nas cidades, que antes era vista como glamurosa e
como uma evidéncia da civilizacdo, passou a sofrer diversas criticas, especialmente devido a
producdo fabril que deixava o ar irrespirdvel (THOMAS, 1983; DIEGUES, 1996). Nessa
época, havia uma poluicdo nociva gerada pelos gases e detritos da fermentacdo da cerveja, da
tintura das roupas e de outras industrias instaladas no meio das cidades, e o carvdo continha o
dobro de enxofre do que é usado hoje em dia (THOMAS, 1983). Em decorréncia disso, 0
campo, que previamente era considerado rastico e atrasado, passou a ser idealizado
(DIEGUES, 1996). Nesse contexto, surgia 0 Romantismo, um movimento contrario ao
Iluminismo, que valorizava o sentimento e a imaginacdo em detrimento da razdo e da analise
critica (LAROUSSE, 2016).

Desta maneira, além dos estudos sobre Historia Natural, 0 Romantismo também teve
um papel importante na consolidacdo do ambientalismo. O Romantismo estimulou essa
transicdo de encarar o mundo natural como perigoso, estranho e proibido para enxerga-lo
como “puro” (McCORMICK, 1989). Ainda de acordo com McCormick (1989), o escritor e
esteta William Gilpin observou que ‘onde quer que surgisse o homem com suas ferramentas, a
deformidade seguia seus passos. Sua pa e seu arado, sua sebe e seu terreno sulcado eram
abusos chocantes contra a simplicidade e elegancia da paisagem’.



Assim, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos, a ideia de parques urbanos
comecgou a se espalhar. Em ambos, a popula¢do buscava uma fuga da sujeira e do ruido das
cidades, assim como um descanso para a mente, através do contato com a natureza, fosse nos
campos ou nos parques urbanos. O grande diferencial dos Estados Unidos era a existéncia de
uma grande parcela de seu territorio “inexplorada”, mas que se encontrava ameacada pela
expansdo para o Oeste. Durante esse periodo, a natureza dessas terras, que até entdo tinha sido
tocada levemente pelo homem, comecou a ser alterada pelo dominio de uma agricultura
moderna e de uma industria expansiva (DIEGUES, 1996).

Nesse periodo, as ideias romanticas tiveram uma grande influéncia na criacdo de areas
protegidas, uma vez que a “natureza selvagem” remetia ao “lugar da descoberta da alma
humana, do imaginario do paraiso perdido, da inocéncia infantil, do refagio e da intimidade,
da beleza e do sublime” (DIEGUES, 1996). Buscava-se, dessa maneira, proteger estes locais
de grande beleza que ainda estavam “intocados” ou que tinham recebido pouca interferéncia
humana. E nessa perspectiva que surge o conceito de Parque Nacional nos Estados Unidos,
como uma area de preservacgdo da vida selvagem, em grandes areas néo habitadas (DIEGUES,
1996).

Desta maneira, pelo Ato de 01 de marco de 1872, o Congresso estadunidense
estabeleceu o Parque Nacional do Yellowstone nos Territorios de Montana e Wyoming, sobre
controle exclusivo da Secretaria do Interior® (U.S. National Park Service, 2016). Este Parque
foi o primeiro Parque Nacional do mundo (McCORMICK, 1989; DIEGUES, 1996), e deu
origem a um movimento no mundo inteiro de criacdo de Parques desse tipo. Apesar da ideia
dos Parques Nacionais ja estar presente no Yosemite, ele ndo foi oficialmente chamado dessa
maneira. De acordo com Runte (1997), “aqueles que dao maior énfase a terminologia e ndo a
ideologia, por exemplo, afirmam que o Yellowstone marca a origem verdadeira tanto da ideia
quanto da institui¢ao (dos Parques Nacionais)”. Além disso, segundo Ferreira (2005), o que
tornou Yellowstone um marco dentre as APs existentes até 0 momento, foi o fato de que esse
prototipo de parques naturais que institucionalizou a participacdo do Estado nessa esfera.

O Parque foi destinado para a visitacdo e recreacdo, ndo sendo permitida sua
colonizacdo (DIEGUES, 1996). Isso refletia 0 pensamento preservacionista, que teve John
Muir como um de seus principais representantes, e pregava que areas dotadas de grande
beleza deveriam ser mantidas em seu estado selvagem para a posteridade, de modo que areas
consideradas “virgens” ndo deveriam ser ocupadas por seres-humanos, sendo destinadas
quase gque exclusivamente para o lazer (FRANCO & DRUMMOND, 2009).

Todavia, essa visdo romantica da natureza, associada ao Paraiso perdido (DIEGUES,
1996), ndo era compartilhada pelos indigenas, que ja habitavam a regido anteriormente. No
livro “O Mito Moderno da Natureza Intocada”, de Antonio Carlos Sant’Ana Diegues, o autor
cita um depoimento de o chefe Standing Bear, da tribo dos Sioux: "NOs ndo consideramos
selvagens (wild) as vastas planicies abertas, os maravilhosos montes ondulados, as torrentes
sinuosas. Para 0 homem branco a natureza era selvagem, mas para nds ela era domesticada. A
terra ndo tinha cercas e era rodeada de béngaos do Grande Mistério”.

Essa visdo dualista entre ser-humano e natureza, rebatida no depoimento acima, foi
aplicada muitas vezes na criacdo de Areas Protegidas. De acordo com Loureiro & Azaziel
(2006), esse pensamento dificulta uma compreensdo condicdo social humana, visto que seres-
humanos sdo seres bioldgicos e, portanto, naturais.

Além do preservacionismo, uma outra corrente ligada a protecdo ambiental se
destacava, o conservacionismo. Os conservacionistas acreditavam na exploracdo racional dos

3 Tradugdo livre para “Secretary of the Interior”.



recursos naturais, com a prevencdo do desperdicio, possibilidade de conciliar a protecdo da
natureza com o desenvolvimento e que estes recursos deveriam ser distribuidos de modo mais
igualitario. Essa corrente estava ligada a tradicdo de manejo florestal alemd e tinha Gifford
Pinchot como seu principal expoente (FRANCO & DRUMMOND, 2009).

Espelhadas no ‘modelo Yellowstone’, muitas Areas Protegidas foram criadas com a
funcdo de fornecer um espacgo publico para a recreagdo, sem que houvesse moradores ou uso
dos recursos naturais (DIEGUES, 1996). A propria Unido Internacional para a Protecdo da
Natureza (UIPN), criada em 1948, parece ter priorizado questdes de cunho preservacionista
em seus primeiros anos. Contudo, conforme “uma consciéncia mais ampla das consequéncias
ecoldgicas das atividades humanas se disseminava, as suas preocupacdes voltaram-se para a
conservacdo”, levando a organizagdo a mudar seu nome para Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza em 1956 (DIEGUES, 1996).

Atualmente, a UICN considera seis tipos de Areas Protegidas, tem uma delas uma
subdivisdo: 1) Reserva Natural (Reserva Natural Estrita e Area Natural Silvestre); 2) Parque
Nacional; 3) Monumento Natural; 4) Area de Manejo Habitat ou Espécies; 5) Paisagem
Terrestre e Marinha Protegida; e 6) Area Protegida com Uso Sustentavel dos Recursos
Naturais (UICN, 2008a).

3.1.2 No Brasil

Apesar de a criacdo do Parque Nacional do Itatiaia ter sido um marco para a
formalizacdo do surgimento das Areas Protegidas no Brasil, algumas medidas ja eram
utilizadas desde tempos coloniais para assegurar a protecdo de areas Ou recursos em terras
brasileiras (MEDEIRQOS, 2006).

De acordo com D’Agostini et al. (2013), a primeira lei de cunho ambiental no pais foi
0 Regimento do Pau-Brasil. Essa lei, decretada no ano de 1605, foi baixada pelo Rei Felipe 11,
e teve o0 objetivo de limitar a oferta da madeira no mercado europeu para manter 0s precos
elevados. Dessa maneira, sua funcdo estava mais ligada ao poder econémico e controle dos
recursos naturais.

Outra norma nesse sentido foi estabelecida com a publicacdo da Carta Régia de 13 de
mar¢o de 1797. O intuito dessa Carta era salvaguardar a floresta para atender as necessidades
da Coroa Portuguesa e, para isso, era necessario conter sua intensa exploracdo ao longo da
costa. Para tal, a Coroa definiu todas as florestas ao longo da costa e dos rios navegaveis que
desembocavam no mar como sua propriedade (RESENDE, 2006) e coibiu o corte ndo
autorizado de espécies de arvores cuja madeira era considerada nobre (MEDEIRQOS, 2006).

Ja no século XIX, durante o periodo imperial, outra medida marcante na protecdo dos
recursos naturais foi tomada: a decisdo de reflorestar a Floresta da Tijuca, no Rio de Janeiro.
Isso ocorreu, pois, ainda antes de 1800, as florestas das encostas mais suaves da regido
sofreram a primeira devastacdo brasileira em larga escala para dar lugar aos plantios de café
(BARRETTO FILHO, 2004). Esse desmatamento levou a uma crise do abastecimento de
agua potavel na cidade, com surtos de colera tornando-se cada vez mais frequentes. Buscando
solucionar o problema, D. Jodo VI decretou, em 1817 e 1818, o fim do corte das arvores junto
a mananciais e as margens de riachos proximos a capital, além de uma avaliacdo de terras
com rios ameacados para a aquisi¢do pela administracdo governamental. Ainda assim, secas
severas atingiram a cidade em 1833 e 1844, levando o ministro do Império, Almeida Torres, a
propor a “desapropriacdo e a aquisicdo de terras particulares proximas aos mananciais e
cursos d’agua com o objetivo de refloresta-las” (BARRETTO FILHO, 2004). A partir de



entdo, uma série de medidas foram tomadas para o replantio da floresta na regido
(BARRETTO FILHO, 2004).

Ainda nesse seculo, outras personalidades foram influentes nas discussdes de cunho
ambiental. Um grande exemplo foi o politico José Bonifacio, que almejava a criacdo de um
setor administrativo responsavel majoritariamente pelas "matas" e "bosques" e que clamava
pela necessidade de os recursos naturais serem utilizados com moderagdo (DIEGUES &
VIANNA, 1995). Essas ideias também foram defendidas por André Reboucas que, quatro
anos apos a criacdo do Parque Nacional do Yellowstone, sugeriu a criagdo de espagos
semelhantes no Brasil (DIEGUES & VIANNA, 1995; MEDEIROS, 2006). Assim, em 1911,
Reboucas elaborou o Decreto n° 8.843, de 26/07, que criava uma Reserva Florestal, com
cerca de 2,8 milhdes de hectares no entdo territorio do Acre. Esse decreto ndo foi aprovado
(DIEGUES & VIANNA, 1995), mas incentivou a discussdo sobre o tema (MEDEIROS,
2006).

Ainda assim, foi apenas em 1937, ja no periodo da republica, que foi criada a primeira
Area Protegida do Brasil (CONTI, 2011). Esse Parque, assim como 0s seguintes, foram
inspiradas na visdo preservacionista estadunidense (DIEGUES, 1996). Essas areas previam
que ndo houvesse ocupacdo humana em seu interior (DIEGUES, 1996), podendo ser
utilizadas para o lazer e contemplacdo das populagbes urbanas. Dessa maneira, foram
priorizados espacos de facil acessibilidade, mas que ndo necessariamente representavam uma
distribuicdo regional e ecossistémica equilibrada (CONTI, 2011; ROCHA, et al., 2010). Alem
disso, justamente por estarem proximas a essas aglomeracfes urbanas, essas localidades
costumavam apresentar complexos conflitos fundiarios (ROCHA et al., 2010).

Apos a criagdo do PN do Itatiaia em 1937, do PN de Iguacu e do PN da Serra dos
Orgaos em 1939, nenhum novo Parque foi criado nos vinte anos seguintes. A partir de 1959,
no entanto, eles voltaram de forma expressiva, dessa vez atingindo o Norte, o Nordeste e 0
Centro-Oeste do Brasil (MEDEIROS, 2006). Todavia, assim como antes, essas propostas
continuavam exigindo a exclusdo de populacdes que viviam nestas areas, sendo uma ameaca a
reproducdo de populacdes consideradas tradicionais, geralmente j& castigadas pela pobreza
(TEIXEIRA, 2005). Foi apenas por volta da década de 1970 que “essa perspectiva foi sendo
substituida pela possibilidade de manutencdo da ocupacdo humana em areas protegidas
mediante o controle do uso dos recursos naturais” (TEIXEIRA, 2005), uma vez que foi
observado que nem sempre as praticas produtivas dessas populacdes tradicionais eram
incompativeis com os objetivos da conservacao (TEIXEIRA, 2005).

Dentre areas que permitiam ou ndo a utilizacdo dos recursos naturais, foram criadas
uma série de tipologias para a tratar das Areas Protegidas no pais. A propagacdo desses
instrumentos foi resultado, em parte, do aumento da percepcéo social sobre a necessidade de
diferentes procedimentos para a prote¢do dos recursos naturais. No entanto, isso gerou um
sistema pouco articulado e redundante (MEDEIRQOS, 2006). Assim, ja na década de 1970,
foram desenvolvidos estudos no ambito do IBDF que destacavam a necessidade da
reorganizacdo das APs em um sistema Unico e integrado. Esses estudos foram a base para
duas propostas, uma em 1979 e outra em 1982, para a criagdo de um sistema de “Unidades de
Conservacao” (MEDEIROS, 2006).

No entanto, foi apenas no ano 2000 que esse sistema Unico de UCs foi estabelecido,
sendo chamado de Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza (SNUC). O
SNUC foi decretado através da Lei 9985/2000, que definiu 12 categorias de Unidades de
Conservacdo, distribuidas em dois grupos: as Unidades de Conservacgdo de Protecédo Integral e
as Unidades de Conservagdo de Uso Sustentavel. As UCs de Protegdo Integral continuavam
seguindo o modelo preservacionista, com permissdo apenas de uso indireto dos recursos, ao
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passo que as UCs de Uso Sustentavel, de cunho conservacionista, permitiam o uso de parcela
dos recursos de maneira sustentavel (FILHO et al., 2016).

Ainda de acordo com essa Lei, ficou estabelecido que as Unidades de Conservacgao
devem dispor de um Plano de Manejo (BRASIL, 2000). Estes Planos sdo responsaveis por
definir as “normas, agdes a serem desenvolvidas e restrigdes para o USO € manejo dos recursos
naturais da UC, seu entorno e, quando for o caso, os corredores ecoldgicos a ela associados,
buscando minimizar os impactos negativos sobre a UC, garantir a manutencao dos processos
ecoldgicos e prevenir a simplificacdo dos sistemas naturais” (MMA, 2016). Ainda de acordo
com o Ministério do Meio Ambiente, “o plano de manejo também inclui medidas para
promover a integracdo da UC a vida econdmica e social das comunidades vizinhas, o que é
essencial para que implementagéo da UC seja mais eficiente”.

O Plano de Manejo deve ser elaborado no maximo cinco anos apos a criacdo da UC
(MMA, 2016), embora muitas UCs permanecam por mais tempo sem instrumentos
necessarios para seu planejamento (D’AMICO, 2017). Além disso, embora ndo haja
obrigatoriedade legal, é recomendado que estes Planos sejam revisados a cada cinco anos. No
entanto, diante da falta de recursos humanos capazes de realizar esta tarefa, geralmente os
Planos de Manejo sdo revisados apenas quando ndo estdo mais adequados ou ndo estdo mais
atendendo a Unidade de Conservacdo. Assim, revisdes pontuais sdo executadas buscando
atender as novas demandas da UC, sendo realizada uma revisdo completa apenas em Planos
mais antigos (D’AMICO, 2017).

Alem disso, muitas UCs sofrem com falta de recursos financeiros, falta de vontade dos
governos de priorizar as politicas de gestdo das Unidades, falta de funcionarios capacitados,
entre outros (FILHO et al., 2016). De acordo com Filho et al. (2016), ha uma motiva¢do maior
para criar novos Parques do que para geri-los. Ainda assim, cabe destacar que muitos avangos
foram obtidos desde a criagdo do SNUC, como o incentivo a formacdo de Conselhos
Consultivos, importantes para a integracdo das UCs as comunidades, setor privado,
instituicdes de pesquisa, ONGs, poder publico, bem como as outras Areas Protegidas situadas
no entorno (PALMIERI & VERISSIMO, 2009; SILVA, 2013).

No entanto, mesmo com o estimulo do SNUC para que haja integracdo entre as
Unidades de Conservacao e a populacéo, ainda existem diversos conflitos em curso no Brasil,
conforme abordado mais adiante nesse estudo. Nesse contexto, diversos autores criticam as
areas de uso mais restritivo para a protecdo dos recursos naturais, uma vez que a exclusdo das
comunidades do processo de criagdo e manutencdo das UCs podem gerar mais pressao sobre
as APs, 0 que gera mais custos com monitoramento e fiscalizacdo nas UCs (RODRIGUES,
2009).

Ao contréario, é necessario buscar conhecer as necessidades das populacdes que vivem
proximas as Unidades de Conservacdo, assim como seus costumes, e tentar envolvé-las na
protecdo dessas areas (FILHO et al., 2016). Ainda para Filho et al. (2016), grande parte dos
conflitos surgem a partir de visdes distintas de mundo e, no caso brasileiro, foram reforcadas
por longos historicos de disputas fundiarias, denuncias a autuacdes. Ainda hoje, muitas
pessoas associam a conservacdo ambiental a restricdo de sua liberdade, sendo necessarias
estratégias para superar essa desconfianca. Além dos conselhos consultivos ja citados acima,
um mecanismo importante e que é abordado em muitos Planos de Manejo é a realizacdo de
programas de educacéo e sensibilizagdo ambiental.
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3.2 Educagdo Ambiental
3.2.1 Trajetoria da educacdo ambiental no Brasil e no mundo

A Educagdo Ambiental tem sido definida e abordada de formas distintas por diversos
autores, que elaboram diferentes maneiras de conceber e praticar a acdo educativa neste
campo (TEIXEIRA et al., 2007). Em documentos oficiais, nacionais ou internacionais, a EA
tem sido constantemente valorizada, diante da preocupacdo com a problematica ambiental. De
qualquer forma, em qualquer que seja o foco da abordagem sobre a Educacdo Ambiental, ela
tem sido reconhecida como uma das maneiras para viabilizar a melhoria na qualidade de vida
a partir de acOes educativas que acarretem em mudancas nas relagdes entre 0 homem e 0 meio
socioambiental (TEIXEIRA et al., 2007).

De acordo com Loureiro (2005):

“A Educagdo Ambiental é uma praxis educativa e social que tem por finalidade a
construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade da vida e a atuacéo lUcida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa de
implementacdo de um padrao civilizacional e societario distinto do vigente, pautado
numa nova ética da relacdo sociedade-natureza” (LOUREIRO, 2005, p. 69).

Para Clayton & Myers (2009), a Educacdo Ambiental inclui a disseminagéo sobre o
fato de que os problemas ambientais existem, e busca gerar conhecimento sobre aspectos
ecoldgicos que conectam as agdes humanas com suas consequéncias; sobre o “lugar” que a
pessoa pertence e seus componentes sociais e culturais; e sobre estratégias para mitigar 0s
problemas ambientais. O resultado da geracdo de conhecimento ambiental em ampla escala é
a capacidade de interferir mais nos problemas ambientais e na geracdo de solucdes para 0s
mesmos do que seria possivel com atitudes individuais.

O ano exato do surgimento do termo “Educacdo Ambiental” ¢ discutivel, com alguns
autores situando-o no final da década de 1940 e outros na década de 1960 (BARTOSH, 2003).
De qualquer maneira, sua utilizacdo se deu no contexto pds Segunda-Guerra Mundial, quando
foi adotado um modelo econémico com graves consequéncias para 0 meio ambiente,
conforme destaca Wirth et al. (2006):

Este [modelo de crescimento econémico implementado no pés-guerra] previa um
rpido crescimento através de investimento de capital e exploracdo de recursos
naturais, com vistas a favorecer apenas um modelo econémico. N&o havia, portanto,
preocupacdo explicita em relacdo & poluicdo ou a desequilibrios ambientais. Este
modelo esgotou-se quando o meio ambiente ndo fornecia mais recursos que
pudessem ser explorados sem provocar danos diretos ao ser humano. (Wirth et al.,
2006, p. 02)

Nesse periodo, houve um grande aumento no consumo de energia e de matérias
primas, o plastico se tornou uma commodity diaria, combustiveis ficaram mais baratos e a
revolucdo verde — trazendo o uso de diversos pesticidas e mecanizacdo, possibilitou a
alimentacdo de uma populacdo mundial crescente. Todavia, a0 mesmo tempo em que crescia
a prosperidade do mundo ocidental, também aumentava a ideia de finitude dos recursos
naturais (BARDI, 2011).

Na década de 1960, as fotos do Planeta Terra visto do espaco comprovaram Seus
limites espaciais. Ao mesmo tempo, o modelo criado pelo gedlogo Marion King Hubbert
descrevia o quéo rapido os recursos eram explorados, assumindo um formato de sino no qual,
apos o apice, a producdo entra em declinio. Além disso, a poluicdo em suas diversas formas
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ganhava mais destaque, com o episodio do smog* em Londres em 1952 e, mais tarde, com os
efeitos dos pesticidas expostos por Rachel Carson no livro “Primavera Silenciosa”. Por fim, o
aumento populacional também comecava a ser percebido com receio, uma vez que colocaria
mais pressao sobre os recursos. Um documento marcante sobre esse tema foi o livro “Limites
do Crescimento”, publicado pelo Clube de Roma em 1972, que alertava para a correlacdo do
crescimento populacional exponencial com o declinio dos recursos (BARDI, 2011).

Também no ano de 1972, devido a crescente conscientizacdo a respeito dos problemas
ambientais, foi realizada a Conferéncia das Nag¢bes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano
(CNUMAMH), em Estocolmo. Durante a Conferéncia, alguns instrumentos foram criados com
0 objetivo de abordar os problemas sociais e ambientais, como a Declaracdo sobre o
Ambiente Humano. Essa declaragdo apresentava 26 principios que buscavam orientar a
construcdo de um ambiente harménico entre os aspectos humanos e naturais, sendo um deles
a necessidade de um trabalho de educagdo em questdes ambientais (BARBIERI & DA
SILVA, 2011).

Apos a Conferéncia de Estocolmo, a EA ganhou ampla visibilidade em praticamente
todos os foruns voltados para o tema do meio ambiente e do desenvolvimento. Uma das
consequéncias da CNUMAMH foi a criagdo do Programa das Nac¢des Unidas para o Meio
Ambiente, 0 PNUMA, que seria um dos responsaveis por tratar das questdes relacionadas a
Educacdo Ambiental no &mbito da Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU), em conjunto com
a Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO
(acrénimo de United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)(BARBIERI
& DA SILVA, 2011).

Ainda segundo Barbieri & da Silva (2011), houve a criacdo de um plano de trabalho
com 110 resolucbes, sendo a 962 referente a necessidade de implantar a EA de carater
interdisciplinar, buscando equipar o ser humano para viver em harmonia com 0 meio
ambiente. Visando satisfazer essa resolucdo, a UNESCO e o PNUMA criaram em 1975 o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que tinha o objetivo de impulsionar a
troca de ideias, informacGes e experiéncias entre as nacGes de todo o mundo; incentivar a
pesquisa relacionada a compreensdo e a implantacdo da EA; incentivar o desenvolvimento de
materiais didaticos, curriculos, programas e instrumentos de ensino, assim como sua
avaliacdo; estimular o treinamento de equipes para o desenvolvimento da EA e assistir aos
Estados membros na implantacao de politicas e programas de EA (BARBIERI & DA SILVA,
2011; FRANCA, 2006).

Ainda em 1975, em decorréncia dos combinados do PIEA, foi realizado um Seminario
Internacional sobre Educacdo Ambiental. Neste Seminario, foi aprovada a Carta de Belgrado,
um importante documento que incentivava, entre outros, um novo modelo de
desenvolvimento que ndo fosse tdo prejudicial para o meio ambiente e desigual entre as
naces. Além disso, de acordo com a Carta de Belgrado (UNESCO, 1975), a meta da
Educacdo Ambiental é:

“Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com o meio ambiente e
com os problemas associados, e que tenha conhecimento, aptiddo, atitude,
motivacdo e compromisso para trabalhar individual e coletivamente na busca de
solucdes para os problemas existentes e para prevenir novos” (UNESCO, 1975, p.
2).

4 Entre os dias 5 e 8 de dezembro de 1952, um denso nevoeiro cobriu Londres, acompanhado por um subito
aumento nas taxas de mortalidade. Nestes dias, a auséncia de vento causada por uma inverséo térmica impediu
que o nevoeiro se dissipasse, atingindo uma alta concentragdo de fumaca e dioxido de enxofre que levaram a
uma morte de 3.500 a 4.000 pessoas a mais do que o esperado para 0 mesmo periodo (GLA, 2002).
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Para tal, os objetivos da EA seriam incentivar a tomada de consciéncia pelas pessoas e
grupos sociais a respeito do meio ambiente e seus problemas, através da geracdo de
conhecimento e de responsabilidade critica; estimular a aquisicdo de valores sociais e
ambientais que as impulsionasse a participar ativamente de sua protecéo; fornecer elementos
para que essas pessoas desenvolvessem as aptiddes necessarias para a resolucdo dos
problemas ambientais; ajuda-las a avaliar os programas e medidas de Educacdo Ambiental; e
incitar a participacdo desses grupos e pessoas (UNESCO, 1975).

Dois anos mais tarde, em 1977, foi realizada a segunda reunido internacional sobre
Educacdo Ambiental promovida pela UNESCO-PNUMA. Era a primeira Conferéncia
Internacional sobre Educacdo Ambiental e foi marcante por produzir a Declaracdo sobre
Educagdo Ambiental, conhecida como Declaragdo de Thilisi (FRANCA, 2006).

De acordo com essa Declaragdo:

“Conforme proclamado na Declaragdo da Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano, realizada em 1972, em Estocolmo, a defesa e a melhoria
do meio ambiente para as geracfes presentes e futuras constituem um objetivo
urgente da humanidade. Para o sucesso desse empreendimento, novas estratégias
precisam ser adotadas com urgéncia e incorporadas ao progresso, 0 que representa,
especialmente nos paises em desenvolvimento, requisito prévio para todo avango
nessa direcdo. A solidariedade e a igualdade nas relacdes entre as nacBes devem
constituir a base da nova ordem internacional, contribuindo para que se reinam, o
quanto antes, todos os recursos existentes. Mediante a utilizacdo dos descobrimentos
da ciéncia e da tecnologia, a educacdo deve desempenhar uma funcéo capital com
vistas a despertar a consciéncia e 0 melhor entendimento dos problemas que afetam
0 meio ambiente. Essa educacdo devera fomentar a formacdo de comportamentos
positivos em relacdo ao meio ambiente, bem como a utilizagdo dos recursos
existentes pelas na¢des” (Declaragéo de Thilisi, 1977, p.1).

Para tal, a EA deveria incluir pessoas de todas as idades e niveis, no ambito do ensino
formal e ndo-formal; constituir um ensino geral permanente; possibilitar ao individuo
compreender 0s principais problemas do mundo contemporaneo, proporcionando-lhe
conhecimentos técnicos visando a melhoria da vida e a protecdo do meio ambiente; adotar
uma base interdisciplinar, reconhecendo a existéncia de uma profunda interdependéncia entre
0 meio natural e o meio artificial; vincular os atos do presente as consequéncias do futuro;
demonstrar a interdependéncia entre as comunidades nacionais e a necessaria solidariedade
entre todo o género humano (Declaracdo de Thilisi, 1977).

Sendo assim, tanto nela quanto na Carta de Belgrado (1975), ficou estabelecido que os
componentes da Educacdo Ambiental deveriam ser: consciéncia, sensibilidade, atitudes,
habilidades e participacéo.

Dez anos apos a Conferéncia de Thilisi, a UNESCO e o PNUMA langaram a Segunda
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Moscou. Essa conferéncia
buscava tanto elaborar novas estratégias para a EA, quanto avaliar o que havia sido realizado
ao longo dessa década (TANNOUS & GARCIA, 2008; FRANCA, 2006). Nesta Conferéncia,
foram reforcados os objetivos e principios orientadores propostos em 1977, mas também se
constatou que a crise ambiental havia aumentado nesse periodo (FRANCA, 2006).

No Brasil, foi apenas na década de 1980 que a Educacdo Ambiental comecou a
receber mais destaque. Antes disso, 0 pais ndo s6 ndo compareceu a Conferéncia de Thilisi,
como publicou o documento “Ecologia - Uma Proposta para o Ensino de 1° e 2° Graus”, que
apresentava uma abordagem reducionista sobre a Educacdo Ambiental. Todavia, a partir da
década de 1980, “se consolidaram as bases legais para o ‘casamento’ entre a educagédo e a
defesa do meio ambiente” (FRANCA, 20006).
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Um exemplo disso foi a Lei n. 6.938/81, que instituia uma Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA) e estabelecia a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino. Além disso, em 1985, foi produzido um documento pela Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA) que avaliava a Educacdo Ambiental no pais, concluindo que, até
entdo, essa havia recebido pouca prioridade (FRANGCA, 2006).

J& em 1988, com a nova Constituicdo Federal, 0 meio ambiente recebeu um capitulo
inteiro, sendo uma parte referente a “obrigatoriedade da Educagcdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(FRANCA, 2006).

Quatro anos mais tarde, em 1992, a Conferéncia sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio 92 ou Eco 92), estabelecia um marco no Brasil e no mundo para a
tomada de consciéncia ecoldgica. Dela, resultaram importantes documentos: a Declaracdo do
Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Declaracdo de Principios sobre Florestas, a
Agenda 21, a Convencdo-Quadro das Nagbes Unidas sobre a Mudanca do Clima, a
Convencéo das Nacdes Unidas sobre Diversidade Biologica e a Convencao sobre Combate a
Desertificacdo (FGV, 2011).

A Agenda 21, além de muitas outras funcdes, serviu para ratificar, mais uma vez, as
recomendacdes de Thilisi, dedicando um capitulo a "Promogéo de Ensino, da Conscientizacéo
e o Tratamento”. Além dela, a Educacdo Ambiental foi destacada na Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental, que frisou a necessidade de um compromisso real do poder publico para
se cumprir a legislacao brasileira referente a introducdo da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino. Por fim, foi feito o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, que estabelecia principios e um plano de acdo para
educadores ambientais, listava os publicos a serem envolvidos, sugeria ideias para captar
recursos para viabilizar a pratica da EA e criava uma proposta para fortalecer uma rede de
Educacdo Ambiental (FRANCA, 2006).

Apos a Rio 92, a Educacdo Ambiental comecou a receber mais atencdo por parte do
governo brasileiro: em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental —
PRONEA, considerado um passo importante para a institucionalizacdo da EA no pais
(LOUREIRO et al., 2014); em 1997, foi elaborada a Declaracdo de Brasilia para Educacao
Ambiental durante a 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, a EA passou a ser
introduzida em todos os niveis de ensino, atraves dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, e houve o primeiro dos Féruns Brasileiros de Educacdo Ambiental (OTERO, 2013); e,
em 1999, foi sancionada a Lei Federal 9.795/99 (regulamentada pelo Decreto n® 4281/02),
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 1999).

Essa Lei foi importante, pois, até entdo, as legislacGes sobre o tema eram superficiais
(FRANCA, 2006). Entretanto, com ela, os objetivos da EA ficaram mais claros. De acordo
com seu Art. 5°, séo objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagBes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a probleméatica
ambiental e social;

IV - o incentivo & participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservagdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparével do exercicio da cidadania;
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V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999).

Em 2001, foi formada uma parceria entre redes de EA e o Ministério do Meio
Ambiente, visando a implantacdo do Sistema Brasileiro de Informagdo em Educagao
Ambiental — SIBEA. Com isso, foi criada uma linha de apoio a concepcdo de redes de EA no
Fundo Nacional de Meio Ambiente — FNMA, extinta mais tarde na gestdo da ministra Marina
Silva (OTERO, 2013).

Nos anos seguintes, diversos foruns, conferéncias e seminarios em Educagdo
Ambiental foram realizados no pais. A Agenda 21 Brasileira, elevada a condicdo de Programa
do Plano Plurianual, comecgou a ser implementada. Em 2005, € instituida pela ONU, a Década
da Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel. Novos marcos regulatérios para a gestéo
publica da EA brasileira foram criados. Houve uma expressiva expansdo da Educacgéo
Ambiental no ensino fundamental do pais. Por fim, em 2012, foi lancada a Estrategia
Nacional em Comunicagéo e Educacdo Ambiental - ENCEA (OTERO, 2013).

Segundo Otero (2013),

“Esse documento orienta a gestdo compartilhada e participativa das Unidades de
Conservacdo (UC) com diretrizes e propostas de acBes para 0 aprimoramento de
politicas publicas e programas de Educacdo Ambiental e comunicacdo em UCs
federais, estaduais e municipais. O documento é resultado de demanda das
conferéncias nacionais de Meio Ambiente, que deliberaram intensificar a Educacédo
Ambiental nas Unidades de Conservacdo, desenvolver estratégias e programas

participativos para as areas protegidas e implementar o Plano Nacional de Areas”
(OTERO, 2013, p.56).

Todos esses fatores demonstram que, entre a Rio 92 e a Rio+20, o processo de
institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil avancou substancialmente (OTERO,
2013). Embora Franca (2006) concorde que a trajetéria da EA no Brasil passou por diversas
mudancas na estrutura politica, social, econdmica e cultural, a autora destaca que é preciso um
posicionamento politico mais efetivo para que agdes concretas sejam realizadas, uma vez que
ja existem principios que orientam a Educacdo Ambiental ha quarenta anos, recomendados na
Conferéncia de Thilisi.

3.2.2 Educacdo ambiental critica x conservadora

De acordo com Franca (2006), avangos significativos referentes a Educacdo
Ambiental no pais ocorreram de fato, mas essas melhorias ndo estdo sendo suficientes para
barrar a degradacdo ambiental em curso. Alguns autores acreditam que essas transformacdes
foram tdo profundas que alteraram a biosfera de modo suficiente para considerarmos que a
Terra entrou em uma nova época geoldgica, o Antropoceno (CRUTZEN, 2002;
ROCKSTROM et al., 2009; ELLIS, 2011).

Essas drasticas mudancas ameagam a longa estabilidade ambiental encontrada pelos
seres-humanos durante o Holoceno (ROCKSTROM et al.,, 2009), periodo com maior
“desenvolvimento e florescimento da civilizagdo humana” (VIOLA & FRANCHINI, 2012).
Dessa maneira, Rockstrom et al. (2009) criaram o conceito de limites planetarios, definindo
fronteiras para nove processos sistémicos (mudangas climaticas, acidificagdo dos oceanos,
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deplecdo do o0zbnio estratosférico, concentracdo de aerossdis na atmosfera; ciclos
biogeoquimicos de nitrogénio e fosforo; uso global da 4gua doce; mudangas no uso da terra;
taxa de perda de biodiversidade; poluicdo quimica) que ndo devem ser ultrapassados, caso
contrario, podem ser irreversiveis. De acordo com o estudo, trés desses nove limites ja foram
ultrapassados: mudancas no ciclo de nitrogénio, perda da biodiversidade e mudancas
climaticas.

Torna-se evidente que, para que mudangas mais concretas ocorram em diregdo a uma
sociedade mais sustentavel, € necessario, entre outros, que a Educacdo Ambiental seja
praticada de forma critica e transformadora, e ndo da maneira conservadora e que é
responsavel por manter o status quo.

Segundo Tozoni-Reis (2007), a Educacdo Ambiental pode ser compreendida de
diferentes maneiras, e cada uma resulta em diferentes praticas educativas ambientais. De
acordo com a autora, as principais delas sao:

1) Educacdo Ambiental de fundo disciplinatério e moralista, que busca promover
mudancas de comportamentos ambientalmente inadequados;

2) Educacdo Ambiental de fundo ingénuo e imobilista, que visa a sensibilizacéo
ambiental;

3) Educacdo Ambiental de carater ativista e imediatista, focada na agdo para a
reducdo dos efeitos predatorios das relagdes dos sujeitos com o meio ambiente;

4) Educacdo Ambiental de carater racionalista e instrumental, centrada na difuséo de
conhecimentos tecnico-cientificos sobre os processos ambientais, que teriam como
resultado uma relacdo mais adequada com o ambiente;

5) Educacdo Ambiental transformadora e emancipatdria, caracterizada como um
processo politico de apropriacéo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes,
valores e comportamentos que tem como objetivo a construcdo de uma sociedade
sustentavel do ponto de vista ambiental e social (TOZONI-REIS, 2007).

Isso evidencia uma ampla gama de visGes de mundo durante a formacdo da Educacao
Ambiental que nem sempre sdo convergentes (GUIMARAES, 2010). No entanto, alguns
autores destacam duas correntes principais da Educacdo Ambiental: a conservadora ou
comportamentalista e a transformadora, critica ou emancipatoria (PASSAU, 2012).

Segundo Loureiro (2004), a EA critica tem como proposta incentivar a indagagédo
sobre as abordagens reducionistas, comportamentalistas e dualistas na compreensdo da
relacdo cultura-natureza. Além disso, Trein (2012) coloca que:

“Incorporar a dimensdo ambiental na educagio ¢ expressar o carater politico, social
e histérico que configura a relagdo que os seres humanos estabelecem com a
natureza mediada pelo trabalho. [...] Pois é parte do compromisso ético-politico do
pensamento critico explicitar que a produgdo do conhecimento, enquanto produgéo

social, ndo se separa de sua dimensdo ideoldgica e de seu compromisso de classe”
(TREIN, 2012, p. 316).

Essa unido entre educacdo e politica ¢ bastante ressaltada no livro “Pedagogia da
Autonomia”, de Paulo Freire, no qual o autor alega que ¢ impossivel haver neutralidade na
educacdo e que essa ndo se torna politica em decorréncia de um determinado professor. Para
ele, a educacao é politica. 1sso ocorre porgue cada ser humano tem uma visao distinta sobre os
modos de vida individuais e sociais, sobre os valores a serem encarnados e sobre o estilo
politico a ser posto em pratica. E essa discordancia leva a diferentes crencas e atividades de
intervencdo no mundo (FREIRE, 1996).
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Outra questdo abordada tanto por Trein (2012) quanto por Freire (1996) é o cunho
historico da educacdo e dos seres-humanos. Como seres histdricos e inacabados, o
conhecimento adquirido vai se superando e se reformando. E essa inconclusdo gera um
movimento de busca constante, no qual a educacdo se funda como processo permanente.
Assim, “aprender para nds ¢ construir, reconstruir, constatar para mudar” (FREIRE, 1996). E
é esse carater historico que permite a transformacéo, ja que a Historia pode ser vista como
tempo de possibilidade, e ndo de determinagdo (FREIRE, 1996).

Neste sentido, para que haja mudancga, é preciso considerar que nenhuma prética
educacional pode ser pensada fora de um contexto. A educagdo critica deve ser trabalhada
considerando a sociedade ao seu redor, seus grupos e instituicdes, buscando relacionar as
acbes humanas com a cultura e as estruturas sociais e politicas. E necessario buscar
compreender a maneira na qual as redes de poder sdo produzidas, mediadas e transformadas,
percebendo que 0s processos sociais ndo podem ser compreendidos de forma isolada
(PASSAU, 2012).

Essa contextualizagdo € importante, pois possibilita a criacdo de um ambiente
educativo onde as acOes de carater pedagdgico visam a intervencdo na comunidade,
potencializando a prética da cidadania pelos educandos e educadores (GUIMARAES et al.,
2009). Em outras palavras, “uma EA que instrumentalize e forme agentes atuantes no
processo de transformacdo da realidade, voltado para a construcdo de uma sociedade
socioambientalmente sustentavel, o que faz do cotidiano escolar um lugar ndo sé de
reproducdo, mas também de construcdo de novos valores sociais constituintes das novas
realidades” (GUIMARAES et al., 2009).

Essas intervengdes sO sdo possiveis em um modelo educacional que ndo promova
apenas a transferéncia do conhecimento, mas que crie as possibilidades para a sua producédo
ou a sua construcdo (FREIRE, 1996).

Ja o carater conservador envolve o compromisso em manter o atual modelo de
sociedade (GUIMARAES, 2000), acreditando em uma mudanca cultural e individual, sem
considerar a possibilidade histdrica de construir outro sistema social (LOUREIRO, 2011).
Com isso, minimiza o fator historico, busca se adequar ao sistema pré-estabelecido e
apresenta uma conviccdo de que houve um afastamento de nossa especie das relacGes
“harmonicas” com os sistemas ditos naturais (LOUREIRO, 2011).

Apesar da necessidade de mudanca urgente entre as relacées dos seres humanos com o
meio ambiente, Passau (2012) informa que alguns estudos realizados na primeira década deste
século evidenciaram que o pensamento hegemdnico no ambito escolar foi o da EA
conservadora. De acordo com Guimardes (2010), a EA no Brasil passou por diversas
adaptacbes no campo politico com ideias conservadoras, de modo que, até hoje, ndo ha a
implantacéo efetiva de uma agdo socioambiental em todo pais. Para o autor, “essas adaptacdes
foram feitas de modo a camuflar as diferencas sociais, a ndo promover transformacao social e
ndo atender uma construcgdo efetiva da sustentabilidade”. Esta constatagdo esta de acordo com
um estudo realizado por Souza (2007), que mostrou que professores da rede estadual de
ensino da Bahia desconhecem a proposta apresentada pelos PCNs relativa ao tema transversal
sobre 0 Meio Ambiente, assim como o0s principios que orientam a pratica da EA. Além disso,
revelou-se que sdo desenvolvidas poucas atividades sobre Educacdo Ambiental, sendo elas
realizadas em grande parte em datas comemorativas e, quase sempre, com concepcoes
conservadoras.

Uma vez que a Educacdo Ambiental teve origem a partir de um movimento de
contestacdo da ordem politica e econbmica estabelecida, com grande foco na crise ambiental,
é elementar que se conserve sua origem questionadora e critica (QUEIROZ, 2012). Desta
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maneira, sob uma Gtica de transformacdo da sociedade, a Educa¢do Ambiental Critica seria a
mais adequada a cumprir a tarefa.

3.3 Percepcdo Ambiental

A maneira mais béasica na qual as pessoas interagem com 0 meio € através da
percepcdo de suas propriedades (CLAYTON & MYERS, 2009). Através do tato, da visdo, da
audicdo, do paladar e do olfato, é possivel estabelecer um conhecimento e uma experiéncia
sensivel sobre o entorno (FERREIRA, 2005).

Todavia, essa percepcdo vai além da sensacdo, uma vez que esta € imediata, ao passo
que aquela implica em decifrar ou reconhecer a mensagem sensorial (FIGUEIREDO, 2011).
De acordo com Marin et al. (2003), a observacdo dos fendmenos se da de maneira relacional,
e ndo substancial. 1sso significa que o ser-humano tenta entender as imagens através de sua
relacdo com o meio, e esse entendimento é marcado por aspectos culturais como afetividade,
memoria e experiéncia interativa (MARIN et al., 2003). “O entendimento dessa intera¢dao do
ser humano com o ambiente, solidificada em bases tdo complexas, tem representado um
estimulo para pesquisas de percepgdo ambiental” (MARIN et al., 2003).

Percepcdo ambiental pode ser definida como “uma tomada de consciéncia do ambiente
pelo homem, ou seja, 0 ato de perceber o ambiente que se esta inserido, aprendendo a proteger
¢ a cuidar do mesmo” (FAGGIONATO, 2007). Para Fernandes et al., (2004), o estudo da
percepcdao ambiental é de fundamental importancia para compreender melhor a inter-relacao
entre 0 homem e 0 ambiente, suas expectativas, anseios, satisfagdes, julgamentos e condutas.

A importancia da pesquisa em percepcdo ambiental para o planejamento de estratégias
para a protecdo do meio ambiente foi ressaltada na proposicdo da UNESCO (1973), onde foi
declarado que “uma das dificuldades para a prote¢ao dos ecossistemas naturais esta na
existéncia de diferencas nas percepcbes dos valores e da importancia dos mesmos entre 0s
individuos de culturas diferentes, ou de grupos socioecondmicos, que desempenham funcdes
distintas, no plano social, nesses ambientes”.

Segundo Rempel et al., (2008),

“projetos de percepcdo ambiental contribuem para a utilizacdo mais racional dos
recursos naturais, possibilitam a participacdo da comunidade no desenvolvimento e
planejamento regional, o registro e preservagdo das percepcdes e dos sistemas de
conhecimento do ambiente, bem como proporcionam uma interacdo harménica do
conhecimento local (do ponto de vista do individuo, da populacdo e da comunidade)
com o conhecimento do exterior (abordagem cientifica tradicional) enquanto
instrumento educativo e de transformacdo” (Rempel et al., 2008, p.142).

Com isso, pesquisas avaliando a percepcdo ambiental de individuos podem também
ser instrumentos educativos e transformadores (REMPEL et al., 2008) desde que propiciem
condicdes para reflexdo do mesmo.

Com o intuito de compreender como a percepcao dos individuos é influenciada, assim
como suas atitudes e comportamentos, foi necessario estudar alguns conceitos desenvolvidos
pela “Psicologia da Conservagao”.

3.3.1 Psicologia da conservacéo

Embora o termo ‘psicologia da conservagdo’ possa gerar surpresa para muitas pessoas,
uma vez que as duas questdes ndo costumam ser abordadas juntas, é facil entender a relagéo
entre os temas: problemas ambientais resultam de escolhas comportamentais humanas, sendo
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necessaria uma mudanca desses padrBes para resolvé-los. Problemas ambientais ndo deixam
de ser problemas sociais e as percepcdes socialmente construidas das mudangas ambientais
geram alteracdes no comportamento social humano (CLAYTON & MYERS, 2009).

A Psicologia da Conservacdo surgiu dentro do campo da Psicologia Ambiental
(CARVALHO, 2016), que pensa na psicologia de maneira holistica (UZZELL, 2005).
Segundo essa corrente de pensamento, “ndo é possivel compreender o uso do ambiente fora
da agéncia humana e, igualmente, ndo é possivel apreciar completamente as percepcoes,
atitudes e acgdes, tanto dos individuos quanto dos grupos, divorciado de um contexto
socioambiental” (UZZELL, 2005).

Entretanto, a Psicologia da Conservacdo comegou a se diferenciar da Psicologia
Ambiental, pois esta estuda como 0s aspectos fisicos e sociais do ambiente influenciam e séo
influenciados pelo comportamento humano, ao passo que aquela foca mais especificamente
nos ambientes naturais e na promocado da sustentabilidade (CARVALHO, 2016).

De acordo com Saunders (2003), a Psicologia da Conservagdo € motivada pela missdo
de encorajar a conservacdo do mundo natural; € um campo aplicado que usa abordagens
cientificas para estudar os aspectos cognitivos, afetivos e comportamentais da relacdo
homem-natureza; envolve ativamente trocas entre pesquisadores e trabalhadores durante todas
as fases da pesquisa; os resultados desejados das pesquisas em Psicologia da Conservacéo
envolvem 1) um novo vocabulario para auxiliar 0s humanos a expressarem e valorizarem as
relacBes pessoas com a natureza, e 2) principios para encorajar a ado¢do e manutencdo de
comportamentos pro-ambientalistas.

Assim, surgiram questionamentos sobre o que leva a sensibilizacdo ambiental e a
vontade de viver de acordo com acGes mais sustentaveis. Estas sensacdes estdo ligadas aos
valores dos individuos, que sdo a base para atitudes e comportamentos mais especificos
(DIETZ et al., 2005). Ainda de acordo com Dietz et al. (2005), muitos estudos conectam
valores com atitudes a favor do meio ambiente.

De acordo com Merchant (2005), defensora da Ecologia Radical, 0 meio ambiente
pode ser valorizado atraves de cinco formas de ética:

1) Egocéntrica, na qual o bem-estar individual recebe prioridade em relagdo ao social,
uma vez gque o que € bom para o individuo acabaria refletindo em beneficios para a sociedade
como um todo;

2) Homocéntrica (ou Antropocéntrica), em que o bem da sociedade € estimado em
primeiro lugar e deve ser garantido através da politicas e de agéncias regulatorias;

3) Ecocéntrica, no qual todo o meio ambiente, inclusive seus atributos fisicos, tem um
valor intrinseco que deve ser protegido e valorizado por si s0;

4) Ambiental Multicultural, em que a diversidade ndo s6 bioldgica, mas também
cultural, deve ser valorizada;

5) Uma forma de ética cujo nome foi desenvolvido pela propria autora, chamada de
Etica de Parceria®, na qual o importante nio é o “eu”, a sociedade ou o cosmos, e sim as
relagdes. Segundo esta ética, “o bem maior para as comunidades humanas e ndo-humanas esta
na sua interdependéncia mutua”®, de modo que é necessario encontrar um meio viavel de
relacionamento entre comunidades humanas e ndo humanas em cada lugar particular.

® Tradugdo livre para “Partnership Ethichs”.
® Tradugdo Livre para “the greatest good for the human and nonhuman communities is in their mutual living
interdependence”.
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Cada um desses valores é reflexo das experiéncias vividas por cada individuo, sendo
estas influenciadas por um contexto histérico e cultural (GARRIDO & MEIRELLES, 2014).
A partir dos valores e de crengas primitivas, surgem as atitudes, que sdo preditoras do
comportamento (KRAUS, 1995). Considerando isto, o que leva as pessoas a se importarem
com o meio ambiente? Como estes valores sdo moldados social e individualmente? Em parte,
isso se da pelo significado pessoal que cada um da ao meio natural, que pode ser conformado
a partir da maneira que a pessoa define a si prépria.

Segundo Clayton & Opotow (2003), as reacBes dos individuos frente as questdes
ambientais sdo reacGes pessoais e emotivas que se relacionam a identidade de cada um. A
definicdo de identidade é muito discutida dentro da psicologia, podendo ser pensada como
pessoal ou social, dependente ou independente, Gnica ou maltipla (CLAYTON & OPOTOW,
2003). Neste estudo, identidade é definida como uma maneira de organizar a informacéo a
respeito de si mesmo (CLAYTON, 2003).

Essa identidade é resultado ndo sé de aspectos sociais humanos, mas também da
relacio com o meio (CLAYTON, 2003). Conexfes emotivas a aspectos ambientais
particulares de locais onde as pessoas viveram ajudam a moldar a definicdo do “eu” de cada
um (ALTMAN & LOW, 1992). Essa nocdo de “apego ao lugar”’ é abordada em uma série de
conceitos analogos, como na topofilia de Tuan, descrita previamente, ou na ideia de
identidade local (ALTMAN & LOW, 1992).

De acordo com Korpela (2002), o ambiente fisico é influente no desenvolvimento do
senso proprio da crianca. Memorias infantis relacionadas a lugares trazem fortes emocdes, em
especial sentimentos de privacidade, controle e seguranca, alem de ser um possivel objeto de
afeicdo e conexd@o. Essas experiéncias e emocdes podem levar a uma identidade ambiental,
que significa literalmente a identificacdo com o meio natural e sua protecdo (KALS &
ITTNER, 2003).

Assim, embora a construcdo de uma identidade ambiental seja um processo que
acontece ao longo de toda a vida, suas raizes ocorrem na infancia (KALS & ITTNER, 2003).
Estas emocdes podem ser positivas, como as citadas acima, mas também podem ser negativas,
incitando medo, nojo ou tédio (KORPELA, 2002). Ao buscar realizar atividades voltadas a
conservacdo ambiental, € importante tentar entender as particularidades com as quais 0s
individuos enxergam o meio ambiente, adaptando a estratégia para cada realidade.

Muito importante também é a associacdo de determinados ambientes com lagos
sociais. 1sso ocorre, pois, o papel do mundo natural na vida e identidade de cada um ¢é
intrinsicamente ligado a fatores socioculturais (HOLMES, 2003). Segundo Kals et al. (1999),
individuos relatam que sua afinidade emocional em relacdo a natureza muitas vezes esta
associada com o tempo passado na mesma na presenca de pessoas importantes quando
criancas. Geralmente, ambientalistas também costumam citar 0 encorajamento dos pais no
contato com a natureza.

Essa identificacdo pode ser com a natureza em um sentido amplo, mas também pode
estar relacionada a um local especifico (STEDMAN, 2002). De acordo com Holmes (2003), o
que importa para a maioria das pessoas ndo é o planeta como um todo, e sim lugares
especificos, definidos tanto por limites fisicos quanto pelos conceitos, significados e
sentimentos, e todos esses fatores tem papel na definicdo da identidade — ou das identidades,
visto que um mesmo individuo pode ter diversos papeis e identidades, dependendo de cada
aspecto de sua vida (STEDMAN, 2002). Assim, um determinado lugar pode ter conotacdes

" Tradugdo Livre para “Place atachment”.
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emocionais e significados simbdlicos vinculados a memoria, uma vez que atribuimos sentido
as paisagens e nos apegamos a isso (STEDMAN, 2002).

O apego ao local traduz um lago sentimental entre as pessoas e seu ambiente, baseado
na cognicéo e no afeto. Através de uma intensa interagdo com o local, os individuos podem se
associar tanto a ele, que o lugar passa a representar a si mesmos, de modo que ndo conseguem
expressar quem sdo sem considera-lo (RYDEN, 1993).

E valido ressaltar que a identidade pode ser percebida como efeito e como causa: a
partir de experiéncias prévias, a identidade é formada, evoluindo constantemente de acordo
com novas experiéncias. Ao mesmo tempo, a partir dessa identidade, o individuo reage as
diferentes situacfes (CLAYTON & MYERS, 2009). Isso porque, se uma coisa € relevante
para o individuo, ele dard mais atencédo a ela, pois ela gera mais atencdo, emocdo e conexdo
com outros aspectos da vida de cada um do que questdes que s&o menos pessoalmente
significantes (KILSTROM et al., 1988).

Essa identidade com que os individuos se enxergam também influencia a maneira de
agirem, uma vez que as pessoas buscam passar uma imagem coerente sobre si para elas
mesmas e para 0 grupo (BURGUER, 1999). Assim, “uma identidade ambiental prescreve um
curso de agdo que seja compativel com o senso do individuo de quem ele €, definindo
papéis sociais e responsabilidades (CLAYTON & OPOTOW, 2003). Dessa maneira, as
experiéncias, os valores e as emocoes que compde a identidade devem ser consideradas ao se
buscar estimular um comportamento sustentavel.

Todos os grupos humanos tém uma gama de valores, e buscar conhecé-los deveria ser
um pré-requisito para qualquer trabalho ligado a conservacdo ambiental. O sucesso de
medidas conservacionistas muitas vezes dependera de tentativas de compreender as multiplas
dimensdes humanas e de suas habilidades para lidar com elas. Esse conhecimento, em juncéo
com atividades de Educacdo Ambiental, pode ser uma ferramenta importante para a definigcdo
de estratégias para a protecdo do meio ambiente.

4 METODOLOGIA
4.1 Area de Estudo

A Mata Atlantica € um bioma que pode ser encontrado no Brasil, na Argentina e no
Paraguai (WWF, 2016). No Brasil, ela é presente em dezesseis estados, sendo eles Alagoas,
Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo
Paulo, Paraiba, Pernambuco, Parana, Santa Catarina, Sergipe, Rio Grande do Norte e Rio
Grande do Sul, conforme ilustrado na Figura 1 (INPE, 2011).

De acordo com Lei da Mata Atlantica (Lei 11.428 de 2006, Decreto n° 6.660, de 21 de
novembro de 2008), consideram-se integrantes deste bioma as seguintes formacdes florestais
nativas e ecossistemas associados: Floresta Ombrofila Densa; Floresta Ombrofila Mista,
também denominada de Mata de Araucérias; Floresta Ombrofila Aberta; Floresta Estacional
Semidecidual; e Floresta Estacional Decidual, bem como 0s manguezais, as vegetacbes de
restingas, campos de altitude, brejos interioranos e encraves florestais do Nordeste, com as
respectivas delimitacdes estabelecidas em mapa do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (BRASIL, 2006).

8 Tradugdo livre de “An environmental identity also prescribes a course of action that is compatible with
individual’s sense of who they are”
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Figura 1. Area de abrangéncia da Lei da Mata Atlantica e suas

http://ibramar.org/pt/2015/04

B Floresta Ombrofila Densa Savana-Estépica
(Floresta Traploal Pluvial) (Castinga do Sertao Arida)
I Floresta Ombrofla Abena 0 Estepe
(Faclagtes da Floresta Ombrotéa Densa) (Caempos do Sul do Brasil)
Floresta Ombrofila MNista B Avea das Formacdes Ploneiras
(Florasta de Arauciia) (Satoma Edatico de Primara Ocupacs
W Floresta Estacional Decidual Areas de Tensdo Ecologica
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Apesar de ainda fazer parte de muitos estados brasileiros, esse bioma sofreu um
grande decréscimo nos ultimos quinhentos anos. Em 1500, a Mata Atlantica ocupava cerca de
15% do territorio brasileiro, com uma érea que correspondia a 1.296.446 km2 (MMA, 2010).
Atualmente, de acordo com o Relatorio Anual de 2015 da Fundacdo SOS Mata Atlantica, ha
apenas 8,5% de remanescentes florestais acima de 100 hectares, em comparagdo com a
cobertura original. Ao somar-se todos os fragmentos de floresta nativa acima de 3ha, hé cerca
de 12,5% restantes.

Apesar de tdo reduzida em relagdo ao tamanho original, a Mata Atlantica abriga mais
de 15.700 espécies de plantas, 298 espécies conhecidas de mamiferos, 200 de répteis, 350 de
peixes, 992 de aves e 370 de anfibios (Fundacdo SOS Mata Atlantica, 2015). Segundo
DaSilva (2011), 54% das espécies de arvores e 60% das espécies de anfibios da Mata
Atlantica sdo endémicas deste ecossistema.

Esse alto grau de endemismo pode ser explicado por uma série de fatores. Primeiro,
suas condi¢Oes ambientais sdo bastante heterogéneas. Sua latitude varia em 29°, estendendo-
se em regibes tropicais e subtropicais (RIBEIRO et al., 2009), sua variacdo longitudinal
também ¢ alta — cerca de 17°, de modo que locais mais distantes da costa recebam menos
precipitacdo, e a variacdo altitudinal vai desde o nivel do mar até 2.890m nas Serras do
Complexo da Mantiqueira (JBRJ, 2009).

Embora nédo se saiba precisamente a idade da Mata Atlantica, ela é considerada a mais
antiga floresta brasileira (RIZZINI, 1997). Visto que, ha cerca de 100 milhdes de anos, o leste
da América do Sul estava conectado a Africa, a Mata Atlantica consiste em uma reunifo de
espécies que evoluiram das florestas originais desta época, com outras mais recentes, como as
que surgiram durante as expansdes e retracdes da floresta durante o Quaternario (JOLY et al.,
2014). Assim, essa regido reline espécies antigas do pre-Plioceno com espécies recentes do
Pleistoceno e Holoceno (SILVA & CASTELETI, 2003).

Durante sua histéria, a Mata Atlantica também experienciou momentos de conexao
com outras florestas, como a Floresta Amazénica, permitindo trocas genéticas. Em outros
momentos, ficou isolada, propiciando a especiacdo (JOLY et al., 2014). Esses eventos de
expansdo e contracdo das florestas podem ser explicados pela Teoria dos Reflugios, que
consiste na ideia de que, com:

“[...] flutuagBes climéticas da passagem para uma fase mais seca e fria durante o
Pleistoceno terminal, a biota de florestas tropicais ficou retraida as exiguas areas de
permanéncia da umidade, a constituir os reflgios e sofrer, portanto, diferenciacdo
resultante desse isolamento. A expansdo dessas manchas florestadas tropicais, em
consequéncia da retomada da umidade do tipo climético que se imp6s ao final do
periodo seco e mais frio, deixou setores de maior diversidade e endemismos como
evidéncia dos refiigios que atuaram no Pleistoceno terminal” (VIADANA, 2002, p.
20-21).

Esses fatores combinados tornam a Mata Atlantica uma das florestas mais diversas do
planeta, podendo apresentar uma diversidade de espécies por unidade de area mais elevada do
gue a maior parte das florestas Amazonicas (JOLY et al., 2014). Cabe ressaltar que, além dos
nameros ja citados, é possivel que a Mata Atlantica ainda abrigue espécies desconhecidas,
visto que em menos de duas décadas, mais de 1.000 novas espécies de angiospermas foram
descobertas, 0 que representa 41,53% do total descrito para o Brasil neste periodo (SOBRAL
& STEHMANN, 2009).

Além da sua grande importancia para a biodiversidade, a Mata Atlantica oferece uma
série de servicos ambientais, ou seja, 