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RESUMO

Esta dissertacdo buscou analisar os limites e as possibilidades de se inserir a educacéo
ambiental critica em escolas. Através da andlise da bibliografia disponivel, buscou-se analisar
a insercdo da EA no estado do Rio de Janeiro, e assim tentar compreender os limites e as
possibilidades nesse estado. Foram comparados trés trabalhos que investigaram a insercdo da
EA no Sudeste, na Baixada Fluminense e em Teresopolis. As principais possibilidades
identificadas foram a insergéo da EA no PPP escolar; a articulagdo com a comunidade local; a
realizacdo através de disciplina especifica. As principais limitacbes verificadas foram a
desvalorizacdo da classe docente; a indicacdo das politicas publicas para a realizacdo da EA
de forma interdisciplinar, sem considerar a base disciplinar das escolas; o isolamento da
escola em relagdo a comunidade; a fragilidade na formacdo dos docentes. Uma outra etapa da
pesquisa consistiu na implementacdo de um grupo extraclasse de atividades em EA com
alunos do ensino médio de uma escola estadual no Rio de Janeiro. Através da Pesquisa
Participativa, buscou-se como principais objetivos, fomentar a construcéo da visdo critica dos
alunos em relacdes as questdes socioambientais e, atraves da recuperacdo das areas externas
da escola, estimular os professores a adotarem essas areas nas aulas regulares. Devido a
alguns fatores como a ocorréncia de greve dos professores e dos motoristas de énibus, a
dificuldade de os alunos permanecerem na escola no horario extra classe e a falta de apoio dos
professores e da direcdo, as atividades do grupo foram encerradas antes do final do ano letivo.
Com isso verificou-se que ha diversos obstaculos a serem superados para que a educacao
ambiental critica possa ser realizada nas escolas e que muitos desses problemas sao estruturais

da educacéo brasileira.

Palavras-chave: educagdo ambiental critica, escola, pesquisa participativa



ABSTRACT

This work aims at analyzing the limits and possibilities of inserting the critical
environmental education in schools. Through the Participatory Research methodology, a
group of extracurricular activities in EE (Environmental Education) was implemented with
high school students from a public school in Rio de Janeiro, which its main objective was to
foster the construction of the critical view of students in relationship to environmental issues
and, through the recovery of school outdoors, encourage teachers to adopt these areas in
regular classes. Due to factors such as teachers and bus drivers strike, the difficulty to keep
students at school in extra classes time and the lack of support from teachers and direction, the
group's activities were closed before the end of school year. From the difficulties encountered
with research in school, we sought to analyze, through the available literature, the inclusion of
the EE in the State of Rio de Janeiro and thus try to understand the limits and possibilities of
developing the EE critical in schools that state. We compared three studies that investigated
the insertion of the EE in the Southeast, in the Baixada Fluminense and in Teresépolis. The
main possibilities identified were the inclusion of the EE in the school PPP (Political
Pedagogical Project); coordination with the local community; insertion through specific
discipline. The main limits finded were the devaluation of the teaching workforce; the
indication of public policies for the realization of EE in an interdisciplinary way, regardless of
disciplinary base of schools; the school's isolation from the community; the weakness in the
training of teachers. Thus it was found that there are several obstacles to be overcome and that

many of these problems are structural in brazilian education.

Key words: critical environmental education, school, participatory research
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1. Introducgéo
1.1. O contexto de crise socioambiental em que se baseia a educacao ambiental critica

A crise socioambiental vigente € oriunda do atual modelo de sociedade e das suas
formas de relagbes com o meio. Esse modelo e seus paradigmas destacam o antropocentrismo
e a visdo de mundo cartesiana, individualista, consumista e concentradora de riqueza, fazendo
com que o0 homem se sinta cada vez mais isolado do todo, o que facilitou o estabelecimento
de relacdes de dominacdo e exploragdo com a natureza e com 0s proprios seres humanos
(Guimarées, 2007).

A dominacéo se deu primeiramente sobre a natureza, sendo transposta para as relagdes
entre 0os homens, que foi marcada inicialmente com a superacdo da vida némade e da
comunidade primitiva sendo substituida pela fixacao da propriedade privada (Pedrosa, 2007).
O dominio da natureza e a dominagdo dos seres humanos foram consolidados no século XVI11
através da expansdo do capitalismo em consonancia com o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, caracterizando um processo crescente de mercantilizacdo da natureza sob a
forma de matérias primas e dos homens através do trabalho assalariado (Trein, 2012).

Capra (1986), através de uma analogia com a filosofia chinesa do tao, afirma que a
sociedade moderna apresenta uma prevaléncia de valores, padrdes de comportamento e
atitudes yang — que correspondem a atividades expansivas, competitivas, agressivas, racionais
e analiticas — em detrimento do yin - que corresponde a atividades receptivas, consolidadoras,
cooperativas, intuitivas e sintéticas. Isso caracterizou um progresso unilateral da sociedade
com predominadncia do desenvolvimento intelectual, cientifico e racional, oposto ao
desenvolvimento da ética e da espiritualidade, que atingiu um estagio alarmante nos dias de
hoje. Segundo o autor, trata-se de:

“.. uma situa¢do td80 paradoxal que beira a insanidade. [...] Propomos a
instalacdo de comunidades utOpicas em gigantescas coldnias espaciais, mas nao
podemos administrar nossas cidades. O mundo dos negécios faz-nos acreditar que o
fato de gigantescas industrias produzirem alimentos especiais para cachorros e
cosméticos € um sinal do nosso elevado padrédo de vida, enquanto 0s economistas
tentam dizer-nos que ndo dispomos de recursos para enfrentar os custos de uma
adequada assisténcia a saude, os gastos com educagdo ou transportes publicos.”

(Capra, 1986 p.41)



Com o desenvolvimento do capitalismo urbano-industrial a relagéo dos seres humanos
com o restante da natureza foi ficando menos visivel (Trein, 2012) e assim surgiu pela
primeira vez em toda a historia da humanidade um sistema de producdo em que o objetivo
ndo € a satisfacdo das necessidades, mas a obtencdo de lucro em dinheiro (Foladori,1999). Os
avancos cientificos e tecnoldgicos associados ao capitalismo ampliaram as possibilidades de
mercantilizagdo progressiva tanto da natureza quanto do trabalho humano, concebendo ambos
ao lucro (Trein, 2012). A modernidade pautada em uma perspectiva cartesiana e liberal levou
a individualizacdo e mais acentuadamente ao individualismo, em uma busca de suprimento
das necessidades bioldgicas e socioecondémicas (Guimardes, 2007; 2013).

Os seres humanos ultrapassam os seus limites biol6gicos de intervencdo no meio e
atingem duramente a capacidade de suporte do ambiente. (Guimardes, 2013). Diferentemente
de todas as espécies, que se relacionam com o seu meio ambiente em bloco, a espécie humana
estabelece relagfes com o seu entorno na forma de grupos e classes sociais, e de maneira
desigual (Foladori, 1999). Sendo assim, existem ambientes diferentes para cada classe social,
formados em primeiro lugar pelas restricbes impostas pelas outras classes sociais, e s6 a partir
dai que se estabelecem relagdes com o meio abidtico e com outros seres vivos (Idem, 1999).

A Revolucdo Industrial levou a uma exploracgdo intensiva dos recursos naturais e uma
nova organizacdo social tecnicista que intensificou a degradagdo dos recursos naturais e
humanos, através do adensamento populacional nas cidades, mecanizacdo do trabalho,
exploracdo das relacGes trabalhistas e aumento do desmatamento e da polui¢do (Queiroz et
al., 2011). Desde entdo, as atividades de intervencdo e transformacdo do homem com a
natureza vem se tornando cada vez mais predatorias. (Tozoni-Reis, 2003) Steffen e
colaboradores (2007) consideram esse momento como o inicio do Antropoceno, uma nova era
geoldgica em que a influéncia dos humanos no planeta passa a ser considerada como uma
forca geofisica global. Para os autores, um indicador simples do desenvolvimento do
Antropoceno é a concentracdo de dioxido de carbono na atmosfera, que passou de cerca de
270 ppm no final do século 18, para 310 ppm em 1950.

A partir da revolucdo industrial comegaram a surgir as primeiras preocupagfes com 0
meio ambiente. Porém, com o fatidico episddio do ataque atdbmico dos Estados Unidos sobre
0 Japdo - no fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945 - ficou evidenciado a expressédo do
poder politico e econdmico de um grupo dominante sobre 0 meio socioambiental, que serviu

de gatilho para o surgimento do movimento ambientalista (Tozoni-Reis, 2006).



Essas questdes se intensificaram a partir dos anos 70 do século XX, quando a crise
econdmica, social e ambiental intensificou-se e foi percebida como articulada em todas estas
dimensGes, ndo sendo mais possivel tentar supera-la em apenas um aspecto (Trein, 2012). Até
entdo a dimensdo ambiental era pouco considerada, pois ainda acreditava-se numa natureza
inesgotavel, o que permitia a sua exploracdo para alimentar um projeto de desenvolvimento
econémico, baseado na producéo industrial e no consumo (Idem, 2012). Esse modelo de
sociedade moderna apresenta como caminho o crescimento econémico baseado na extracao
ilimitada de recursos naturais, renovaveis e nao renovaveis, e na acumulacdo continua de
capital, além de possuir a dominacdo como integrante de sua ldgica, o que faz com que apenas
uma pequena porcentagem da populacdo global usufrua os beneficios desse sistema
(Guimaraes, 2013).

Segundo Foladori (1999), a partir das relacBes sociais capitalistas com o meio
ambiente, podem ser obtidas conclus6es que mostram importantes diferencas de grau e de
esséncia a respeito de outros tipos de organizacdo social. As diferencas de grau partem do
ponto em que o lucro como l6gica econdmica condiz com uma tendéncia de producéo
ilimitada, em contraposicdo a outras sociedades humanas na histéria, que possuem limites na
producdo com base na satisfacdo de suas necessidades. Diferencas de esséncia ocorrem
porque com o capitalismo, pela primeira vez na histéria da sociedade humana, ha geragédo de
desemprego de maneira crescente e estrutural, o que mostra com maior destaque que as
contradicGes no interior da sociedade humana sdo o aspecto intenso da crise ambiental.

Essa contradicdo gerada pela ordem social capitalista é exemplificada também pelos
imensos indices de desperdicio alcangados, ao passo que a maioria da populacdo global ndo
tem acessos aos recursos minimos necessarios para a satisfacdo humana. Nesse sentido,
considera-se ter havido uma mudanca da destrui¢do produtiva capitalista de algumas décadas
atras, para a atual producéo destrutiva (Mészaros, 2008).

Para Marx, 0 momento de maior representatividade do poder da propriedade burguesa
sobre a vida do homem pode ser demonstrado pelo poder adquirido pelo dinheiro, a forma
mais sublime da propriedade, em que o dinheiro torna-se um fim em si mesmo, torna-se o
poder que substitui 0 poder que o0 homem ndo mais tem sobre si, e desta maneira configura-se
como “a verdadeira marca divisoria, assim como o verdadeiro meio de unido” (Marx, 1987
apud Pedrosa, 2007).



E preciso que se supere o enfoque centrado no ser humano como ser superior existente
no planeta (Guimardes, 2013). Nesta perspectiva, para que sejam ultrapassadas as atuais
condicdes de exploracdo e alienacdo da natureza é necessario que haja uma mudanca radical,
ndo sendo suficiente que a critica se faca apenas como negacédo do existente, mas é importante
que se fagca também como anuncio de outro caminho (Trein, 2012).

Partindo do pressuposto de que a crise socioambiental reflete as contradi¢cdes da
estrutura dominante desse modelo de sociedade e seus paradigmas, para que haja a superagédo
das condic@es atuais, que caracterizam circulos viciosos de desperdicio e escassez, orientados
pelos padrBes de acumulacdo e expansdo do capital, é necessario uma intervencdo efetiva na
educacdo (Mészaros, 2008) capaz de contribuir com o processo de transformacgdes da
realidade (Guimaraes, 2007). A educacdo entdo como espaco de praxis, com potencial para a
formacdo integral dos sujeitos sociais, desempenha papel fundamental para que se transforme
a reproducéo social de forma radical em sua esséncia, abrangendo as visfes de mundo que
d&o sustentacéo politica e ideoldgica (Trein, 2012).

A educacdo ambiental revela-se como uma dimensao do processo educativo voltada
para a participacdo de seus atores na formulacdo de um novo paradigma que contemple 0s
anseios populares de um ambiente saudavel e melhor qualidade de vida socioeconémica
(Guimaraes, 2013).



1.2. Educagdo ambiental nas escolas

1.2.1. Bases tedricas

O termo "ambiental” em associagdo com a educagdo possui um carater histérico
(Teixeira et al., 2013) e teve seu desenvolvimento favorecido em decorréncia da busca de
respostas e solucdes para o enfrentamento da crise ambiental (Layrargues, 2012; Teixeira et
al., 2013), juntamente com o surgimento de novos valores éticos em relacdo a essa
problemadtica (Lima, 2011). Dessa maneira, tém-se uma esperanca de que a educacdo,
principalmente a oferecida na escola, possa ajudar as pessoas a enfrentarem de forma mais
instrumentalizada a realidade dessa geracdo através da reflexdo e acdo sobre os fenémenos
sociais (Veloso, 2007). A expectativa da sociedade em relacé@o a escola gerou como resposta a
crescente disseminagdo da EA nas escolas brasileiras. (Guimaraes, 2012).

A transformacéo dos antigos paradigmas comegou a gerar uma reflexdo gradativa nas
instituicGes educativas (Duvosin e Ruscheinsky, 2012). Nesta perspectiva, a escola é tida
como um espaco de grande importancia para o desenvolvimento da EA, uma vez que esta
diretamente inserida na formacéo pessoal (Queiroz et al., 2011) e possui grande contato a
comunidade local. Contudo, diversos autores chamam atencdo para a maneira como esta é
desenvolvida, e problematizam ndo s6 a EA como outras diversas instancias da educacdo que
se fundam na pura transmissdo da informacdo, através de um processo mecanico e
verticalizado do professor para o aluno (Duvosin e Ruscheinsky, 2012).

Em desacordo com essa metodologia convencional, considera-se que o simples
acumulo de saberes e descricdo dos problemas socioambientais ndo gera transformacdo de
valores (Tristdo, 2012). Ainda por essa Otica, Guimaraes (2005 apud Queiroz et al., 2011)
afirma que quando a EA é pouco reflexiva, acaba sendo pouco produtiva e se confunde com
ensino de ecologia.

Até os anos 1980 existiu uma forte tendéncia que ainda se faz presente em discursos
de grandes empresas e meios de comunicacdo de massa, a de que a EA deveria se basear no
ensino de contetdos bioldgicos e na transmissdo de condutas ecologicamente corretas,
levando a uma mudanga de comportamento individual (Loureiro, 2007). Essa concepgdo €

chamada de EA conservadora (Guimardes, 2004), e termina por se caracterizar como



reprodutivista das relacbes de poder existentes, além de ndo associar as agdes de cada
individuo na sociedade com as condigdes politicas e histéricas (Loureiro, 2007).

Um exemplo de situacdo que se enquadra nessa perspectiva € apresentado por
Guimarées (2013):

"..apontar o crescimento demografico dos paises pobres como responsavel pelo
aumento da miséria e da degradacdo ambiental é querer dar conta das
consequéncias, encobrindo as causas que se explicam nesse modelo de sociedade em

que vivemos"

A EA conservadora produz uma pratica pedagogica centrada no individuo e na
transformacdo de seu comportamento, ou seja, uma educacdo individualista e
comportamentalista, e dessa maneira se baseia na logica de que a sociedade é o resultado da
soma de seus individuos, ndo considerando a perspectiva da educacdo se realizar no
movimento de transformacdo do individuo inserido num processo coletivo de transformacao
da realidade socioambiental como uma totalidade dialética em sua complexidade (Guimaraes,
2004). Essa concepcdo ndo € epistemologicamente comprometida com o processo de
transformacdes significativas da realidade socioambiental, pois substancia-se nos paradigmas
da sociedade moderna e com isso busca encontrar a solu¢do para a crise socioambiental
através dos mesmos referenciais que a constituem (Idem, 2004).

Para contribuir no processo de transformacdo da realidade e "desvelar" a origem dos
problemas socioambientais, que estdo no cotidiano da vida social, além das salas de aula, os
educadores e a EA devem se basear em alguns pontos importantes tais como: desvendar 0s
paradigmas e suas influéncias nas praticas sociais coletivas e individuais, e entender a
dindmica e as estruturas do modo de producéo vigente, que se fundam em rela¢fes desiguais
de poder e "dominagdo de um (individuo/sociedade) sobre o outro (individuo/natureza)"
(Guimaraes, 2007).



1.3. Da Educacdo Ambiental Conservadora a Critica

A EA conservadora segue os padrdes da educacdo tradicional e hegemonica,
caracterizada por Paulo Freire (2014) como uma ‘“educagdo bancaria”. Baseia-Se na
transmissdo de conhecimentos e informacdes de maneira unidirecional, do professor para o
aluno, que termina por ser exclusivamente receptor do conhecimento, com fortes bases
cientificistas, além de reforcar valores individualistas e fragmentarios (Guimarées, 2012). Tais
caracteristicas terminam por contribuir para o desenvolvimento da competitividade, em
detrimento a cooperacdo e a solidariedade.

Essa perspectiva conservadora de educagdo e de EA é predominante na escola
brasileira e um dos importantes fatores que a sustentam ¢ a “armadilha paradigmatica”, que
consiste no fato de os professores, mesmo quando bem intencionados e motivados a inserir as
questBes ambientais em suas préticas, terem dificuldades em identificar a complexidade da
problemética e serem incapazes de fazer diferente, devido aos paradigmas existentes na
sociedade moderna (Guimarées, 2012).

A auséncia de uma visdo critica acerca das questdes socioambientais atuais e seus
campos de disputa geram agdes ingénuas por parte dos professores, e, consequentemente dos
alunos, o que compromete o exercicio pleno da cidadania (Idem, 2012) e a sua inser¢do no
mundo, como sujeitos, como transformadores dele (Freire, 2014).

Segundo Guimardes (2004) a mudanca da EA Conservadora para a EA Critica ndo
consiste no desenvolvimento do conhecimento ou aperfeicoamento metodoldgico. Essa
mudanca é vista como uma contraposicdo sustentada por outro referencial tedrico que
subsidia uma leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada, que contribui no processo
de transformacéo da realidade socioambiental.

A EA critica possui como origem a pedagogia critica, que sintetiza propostas
pedagdgicas que possuem “"como fundamento a critica da sociedade capitalista e da educacéo
como reprodutora das relagdes sociais injustas e desiguais™ (Saviani, 1997). Para a pedagogia
critica a funcdo da educacdo é a instrumentalizacdo dos sujeitos sociais para uma pratica
social transformadora.

O principal referencial epistemoldgico desta pedagogia € o pensamento marxista
(Tozoni-Reis, 2003). Entretanto, além de Marx, no Brasil a perspectiva critica possui como

importantes referéncias Paulo Freire, Demerval Saviani (Loureiro et al., 2009) e Edgar Morin



(Guimaraes, 2004), e assim caracterizam a pedagogia critica como origem da EA critica
(Loureiro et al., 2009).

Os principios da educacdo popular de Paulo Freire romperam com a tendéncia
tradicional de uma concepcdo tecnicista da educacdo, verticalizada, e repassadora de
conhecimento e informacdo, propondo uma nova perspectiva da educagdo, com papel de
mediar a construcdo social de conhecimentos inseridos na vida e na historia dos sujeitos
(Tristdo e Ruscheinsky, 2012).

Outro importante referencial nessa mesma linha da pedagogia critica é a pedagogia da
praxis, de Moacir Gadotti (2004), que define Praxis como acdo transformadora, e, nesse
sentido, a pedagogia da praxis busca ser uma pedagogia para a educacgdo transformadora,
baseada na valorizacdo do homem como sujeito da sua histéria, com capacidade para
transformar o mundo na medida em que se transforma. Essa teoria possui como ponto inicial e
indispensavel, a davida sobre os dogmas e padrGes hegemdnicos, geradores de um
conformismo estatico, submisséo e alienacdo, na qual se constroi a transicdo a consciéncia
critica (Idem, 2004). De acordo com Freire (2014), a praxis € condicdo indispensavel para a
superacdo da opressdo e consiste em reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo a fim de
transforma-lo, ou seja, a insercdo critica dos oprimidos na realidade opressora.

A EA critica faz parte do mesmo grupo de outras denominagBes encontradas na
literatura, tais como transformadora, popular, emancipatoria e dial6gica e a sua caracteristica
principal consiste em afirmar que por ser uma pratica social, necessita associar 0S processos
ecologicos aos sociais na leitura de mundo e na forma de existir e intervir na natureza
(Loureiro, 2007). As ideias educativo-pedagdgicas desse referencial se baseiam no processo
de humanizacdo histérico, concreto e dialético, no desenvolvimento pleno dos sujeitos e na
busca do homem onilateral (Tozoni-Reis, 2003).

As proposi¢Oes criticas levam em conta as diversas e complexas relagdes politicas,
ideologicas e econbmicas existentes na sociedade. Portanto, ndo se pode falar de conservacgéo
ambiental sem levar em conta os processos que levaram a atual situacdo de degradacdo, nem
em mudancas de comportamentos sem analisar o contexto de vida de cada individuo e suas
reais possibilidades de fazer escolha, ou ignorar as formas particulares de interacdo de cada
sociedade, comunidade ou populagdo, com o restante da natureza, suas culturas e estilos de
vida (Loureiro, 2006).



A proposta da EA critica considera que para haver transformacges significativas, é
necessario que ocorra de forma reciproca, mudancas individuais e na sociedade, havendo
assim uma ampliacdo das possibilidades de transformacdes potencializando mudancas de
curso e criando opgcbes ao caminho predeterminado pelo modelo hegemdnico atual
(Guimarées, 2007). Sabe-se, contudo, do tamanho da luta que se caracteriza, visto que a
construcdo de utopias, que acarretem em significativas transformaces sociais, € influenciada,
constantemente, por forcas que buscam ajustar a realidade em dire¢do a conservacao do ja
existente, com o apoio da estabilidade do que ja é conhecido (Trein, 2012).

De forma contraria a educacdo convencional, a EA critica é voltada para uma agédo
reflexiva e coletiva, com contetido inserido na realidade socioambiental que vai além das
fronteiras da escola, sendo uma educacgdo politica, que contribui para a transformacdo da
realidade em suas relagdes atraves da luta individual e coletiva (Guimaraes, 2007). Essa
perspectiva admite que o conhecimento ndo € neutro, consiste em uma construgdo historica e
social, que atende a diferentes fins e, desta maneira, produz e reproduz rela¢Ges sociais, com
grande influéncia da relacdo entre saber e poder (Loureiro, 2006).

A producdo tedrica no Brasil nos dias de hoje ocorre de maneira predominantemente
critica, entretanto, no interior das escolas ainda prevalecem as bases conservadoras da EA
(Guimardées, 2012). Isso justifica a necessidade de a EA ser estudada, analisada e refletida
para que haja o cumprimento de forma competente dos pressupostos tedricos, e sejam obtidos
resultados efetivos, alcancando as expectativas criadas sobre a sua atuacdo (Tozoni-Reis,
2005).

1.4. Pressupostos pedagogicos da educacdo ambiental critica

A educacdo com bases na pedagogia critica busca auxiliar para a compreensdo da
realidade e para a transformacdo simultdnea da sociedade e da educacdo no processo de
formacgdo humana (Mészaros, 2005 apud Loureiro et al.,2009). Um percurso percebido pela
perspectiva critica € o da extrapolagdo do ambiente educativo para além dos muros da escola
superando a fragmentacdo originalmente existente entre educacdo formal (escolar) e néo-
formal (Guimaraes, 2007). Tal processo representa a interacdo da escola com 0s movimentos

presentes na comunidade, 0 que se contextualiza no processo de construcdo de acdes situadas



na realidade local, sem se esquecer de que esta € influenciada e influi na elaboragdo da
realidade global (Idem, 2007).

A pratica escolar pautada nessa pedagogia exige o conhecimento da posi¢do ocupada
por educandos e educadores na estrutura econdémica, da dindmica da instituicdo escolar e suas
regras e da especificidade cultural do grupo social com o qual se trabalha (Loureiro, 2007). E
de notavel importancia também que a realidade vivenciada por educadores e educandos em
seus locais de estudo, moradia e trabalho seja considerada na abordagem dos conteddos
programaticos e conteidos a serem construidos, visto que desta maneira é possivel gue seja
destacada a diversidade cultural e a excluséo social que caracterizam a sociedade (Loureiro et
al. 2009).

Para que a realidade dos diferentes atores do processo educativo seja vivenciada, e
com isso realizar a potencialidade do ser por meio das relagdes sociais e politicas, é
necessario que EA seja pautada na praxis, ou seja, um processo dialdgico de reflexdo e acéo,
unindo teoria e pratica (Guimardes, 2013). Outros pontos indispensaveis na construcdo do
processo de EA sdo a participacdo horizontal de educadores e educandos, e a consideracao
dos dominios afetivo e cognitivo em relacdo a realidade apresentada, o que se contrapde aos
processos educacionais prevalecentes nas escolas brasileiras, que ddo maior importancia para
a transmissdo verticalizada de informacdes tedricas, em processos meramente informativos,
colocando a acdo em segundo plano e sem valorizar os aspectos psicolégicos e emocionais
(Idem, 2013).

Segundo Guimardes, (2007) o ambiente educativo deve propiciar a vivéncia de
experiéncias baseadas em novos paradigmas que favorecam o desenvolvimento de novos
valores e atitudes individuais e coletivas. Nessa perspectiva, o estimulo a reflexdo critica que
remeta a praticas diferenciadas e uma postura problematizadora diante dos fatos que
constituem a realidade socioambiental deve estar na base de todas as atividades propostas,
como principal diretriz pedagdgica. O modelo que ainda prevalece em muitas escolas reflete
uma concepc¢éo obsoleta de educacao, de ser humano e de sociedade, em que a aprendizagem
€ um actmulo de informagdes, o conhecimento deve ser transmitido pelos professores e
absorvido pelos alunos - educacéo bancéria (Paulo Freire) - e o conteldo escolar sdo recortes
do conhecimento cientifico, arbitrariamente considerados relevantes (Veloso, 2007).

Em muitos casos em que se buscam, mesmo que com boa intencdo, desenvolver

atividades reconhecidas como de EA, os educadores, imersos nos paradigmas da sociedade
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moderna, acabam realizando praticas pouco criticas, ou acriticas, fundadas nesses paradigmas
(Guimaraes, 2007). Tal situacdo se da pelo fato de que as atividades realizadas pelos homens
ocorrem sob condi¢Oes sociais e historicas que ndo sao de sua livre escolha (Marx, 1999 apud
Trein, 2012). E dessa maneira, o trabalho docente mesmo quando realizado por educadores
que buscam uma prética critica, acaba se deparando com limitacbes a uma pratica
transformadora (Trein, 2012).

Uma metodologia sugerida por Loureiro e colaboradores (2009) é a identificacdo de
temas geradores através da realizacdo de uma caracterizacdo sociocultural, ambiental e
econOmica da escola e da comunidade do entorno.

A EA critica, além de requerer um "amplo trénsito" entre as diferentes areas de
conhecimento, demanda também um movimento de reflexdo e acdo sobre aspectos micro -
tais como projeto politico pedagdgico, curriculo, atividades extraclasses, etc.- e macro -
politica educacional, diretrizes curriculares, formacdo de professores, etc. (Loureiro, 2007).
As acdes dos educadores devem proporcionar a ocupagoes de diversos espagos, estimulando a
organizacdo coletiva e a construcdo de novos saberes e praticas, tais como a construcao
participativa do projeto politico pedagdgico da escola, constituicdo de conselhos que
articulem a escola e a comunidade, implantacéo de grémios estudantis e associacdes entre pais
e professores (Guimardes, 2007).

1.5. Ambiente escolar

Segundo Marin (2009), a relagdo do ser humano com a natureza e os lugares habitados
é uma relacdo estética, e no seu cotidiano esta presente a busca pelo natural que configura 0s
modos de viver. Nesse sentido, a formacdo integral do ser humano vai além das dimensdes
intelectuais, abrangendo a emotividade e a capacidade criativa. Assim sendo, é por meio da
experiéncia estética que o ser humano relaciona-se com o mundo, em um campo de
experiéncias com outros seres, o que possibilita novos modos de viver e uma reflexdo mais
abrangente do mundo.

A extrapolacdo das aulas para os ambientes ao ar livre constitui a realizagdo dos
desejos de contato com a natureza intrinseco as crian¢as. Sair do ambiente fechado da sala de

aula, rodeado de cimento e muitas vezes com uma pequena janela, permite uma
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reaproximagdo dos alunos com a natureza, e com iSS0 0S mesmos passam a perceber que sdo
um componente desta (Tiriba, 2010).

O educador ambiental deve entender a escola como o espaco de realizacdo da sua
praxis, e, dessa maneira, se inserir de forma critica e atuar como liderancga, como facilitador e
dinamizador da formacéo do aluno, que em conjunto com a comunidade escolar, ird contribuir
para a experienciagdo de novas relagdes e realidades, no processo de transformagdes sociais
(Guimaraes, 2012).

1.6. Educacao ambiental e a organizacao escolar

1.6.1. Perspectiva ambiental incluida no projeto politico-pedagogico

Com o movimento critico na EA, projetos que ficavam como anexos sao concebidos e
planejados em didlogo com a estrutura pedagdgica escolar, e com isso, a perspectiva
ambiental passa a fazer parte ativa do projeto politico pedagdgico (Loureiro, 2007). Uma
escola que possua condicbes de assumir seu papel de instituicho formadora e
instrumentalizadora para que os educandos possam enfrentar os desafios encontrados na vida
e construir uma nova realidade, deve ter um "projeto de existéncia™ nitido, ou seja, um projeto
politico pedagdgico que desde a sua concepcdo inicial seja pensado de forma democratica e
coletiva, garantindo que toda a comunidade escolar possa participar da sua elaboracdo e
compreenda a sua importancia (Veloso, 2007).

Veloso (2007) aborda a importancia do projeto politico pedagdgico. Segundo a autora,
o PPP ¢é um importante instrumento para a escola se organizar e construir de forma
descentralizada as tomadas de decisdo e com isso construir sua identidade e autonomia. A
escola que discute o seu PPP e o constroi coletivamente relaciona objetivos, estratégia e
acOes, se tornando uma escola dindmica, promissora e atraente, com maiores chances de
acertar no estabelecimento de estratégias organizativas e metodoldgicas, além de ter maior
participacdo dos pais e melhor desempenho dos educandos. Nesse panorama, 0 proprio
processo de elaboracdo do projeto da escola é conteudo escolar, além de ser formador de um
sentimento altruista, mostrando que ao se “encarar" a vida de forma individualista ndo se
contribui para os avancgos da realidade comum da comunidade.

E essencial que no PPP esteja previsto a discussdo do curriculo escolar, visto que desta

maneira é possivel abordar questdes como a servico de que e a quem interessa o trabalho
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escolar, a que se pode atribuir o desempenho dos educandos, dentre outras questes (ldem,
2007).

1.6.2. Educacdo ambiental e curriculo

Tudo o que se vive na escola pode ser considerado curriculo, visto que oculta ou
nitidamente atua na formacao de pessoas, e assim, até mesmo a construgdo do PPP é curriculo
escolar (Veloso, 2007). Para pensar a insercdo da dimensdo ambiental na escola é essencial
considerar além do curriculo, a organizacdo e o funcionamento escolar, e as estratégias para a
formacao inicial e continuada de professores na area (Fracalanza, 2004 apud Oliveira, 2007).

Diversos desafios existem no caminho do educador ambiental, e um importante
consiste na capacidade de repensar a estrutura curricular, o que pode facilitar a construcédo de
atividades integradas, levando em conta os objetivos educacionais e as possibilidades de cada
escola (Loureiro, 2007). Devido ao papel atribuido a escola, é necessario haver discussdes e
revisdo do tradicional conceito de curriculo, que h& décadas acompanha gestores, educadores
e educandos, enfatizando que essa revisdo nao pode se reduzir a uma mudanca de ordem ou 0s
conteddos que os educandos irdo estudar na escola (Veloso, 2007). Na auséncia de discussoes,
existe imperiosa tendéncia de permanecer a logica que aprisiona o trabalho pedagdgico e
muitas vezes o limita a uma frustrante tentativa de socializar informacdes tradicionalmente
hegeménicas (Idem, 2007).

Trein (2012) questiona a maneira de se associar a disciplinaridade da grade curricular
com as vivéncias, reflexdes e atividades existentes em um espaco de pratica social que nao é
neutro. Uma possibilidade consiste na proposicdo da dimensdo ambiental através de uma
abordagem inter e transdisciplinar, utilizando metodologia de projetos e planos de agéo
juntamente com a comunidade escolar, sem esquecer que é indispensavel se considerar o
funcionamento e organizacg&o das escolas, além da formacdo dos educadores (Oliveira, 2007).

No prefacio para o informe da Conferéncia de Tibilisi em 1977, foi afirmado que a EA
exige a interdisciplinaridade para que se possa compreender a complexidade dos problemas
ambientais e buscar solu¢bes (Gonzalez-Gaudiano, 2005). A necessidade de se abordar a EA
de maneira interdisciplinar em todos 0s niveis da educacdo bésica j& era mencionada na
Constituicdo Federal de 1988, e tal abordagem foi extrapolada para a compreensdo da EA
como tema transversal, tendo o reforgo das politicas nacionais de EA, através dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) e da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)

13



(Tristdo e Ruscheinsky, 2012). Entretanto, a EA ndo tem sido incluida dessa maneira nos
cursos de formagédo de professores, e nem efetivamente nas escolas, o que caracteriza um
distanciamento da dimensdo ambiental do curriculo (Taglieber et al., 2007). Dessa maneira,
as instituicdes de Ensino Fundamental e Médio tém, em geral, abordado a EA de forma
pontual através de eventos como dia da arvore e semana do meio ambiente com atividades de
coleta seletiva, plantio de mudas e conscientizagdo sobre economia de luz e de &gua e se

abstém da discussdo dos modelos econémicos e politicos hegemonicos (Idem, 2007).
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2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral

Analisar as possibilidades e os limites da inser¢do da Educacdo Ambiental Critica em

escolas.

2.2. Objetivos Especificos

Comparar a inser¢do da educagdo ambiental escolar no Sudeste e em duas regides do
estado do Rio de Janeiro;

Investigar as possibilidades e os limites da aplicacdo da educacdo ambiental critica
em escolas, com base nos dados dessa regido;

Analisar o processo de formagéo de um grupo extraclasse de estudos e atividades com
enfoque socioambiental composto por alunos do 1°, 2° e 3° anos do ensino médio de uma

escola estadual.

3. Metodologia
3.1. Estrutura da pesquisa

A primeira parte da pesquisa consistiu na investigacdo sobre a insercdo da EA nas
escolas do Rio de Janeiro através da analise da bibliografia. Foi feita uma andlise dos
trabalhos que investigaram a insercdo quali-quantitativa da EA no Sudeste e em duas regides
do estado.

A segunda parte foi desenvolvida através da metodologia de Pesquisa Participante
(Brandao, 2005; Tozoni-Reis, 2005; Viezzer, 2005). Essa metodologia de pesquisa € orientada
a partir da realidade cotidiana dos participantes, que devem atuar em todo o processo de
“investigacdo-educacdo-acao” de maneira crescente (Brandao, 2005). Isso vai de encontro
com a perspectiva critica da EA, que considera que todos os atores devem atuar em todas as
etapas do processo da praxis educativa.

A Pesquisa Participante considera que o conhecimento cientifico deve articular-se com
0 popular, ao passo que a relacdo “sujeito-objeto”, entre investigador (educador) e os objetos

de investigacdo (educandos), se transforma em uma relagao “sujeito-sujeito” (Brandao, 2005).
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Tal consideracdo harmoniza-se com a educacdo libertadora de Paulo Freire (2014), que
implica a superagdo da contradicdo educador-educando, de modo que todos se facam
simultaneamente educadores e educandos.

O sujeito que vive a realidade socioambiental estudada se torna um aliado na
investigacdo da realidade e na realizagdo da acdo educativa (Tozoni-Reis, 2005). Nessa
perspectiva, os alunos e professores foram convidados a compor o grupo, no qual foram
propostas as primeiras atividades, porém sempre de forma democratica, aberta a alteracdes e a
indicacdes de outras ideias e atividades.

Durante essa etapa buscou-se atender as diretrizes sugeridas por Tozoni-Reis (2005)
para o desenvolvimento da Pesquisa Participante com qualidade metodoldgica e relevancia
social, que sdo: realizacdo do trabalho de forma coletiva, compartilhada e com valorizacédo do
saber ndo académico; geracdo de oportunidades concretas de participacdo dos envolvidos,
garantindo-lhes tomada de decisdes coletivas em todo o processo; producdo de conhecimentos
ambientais e pedagdgicos; busca da superacdo das tendéncias tradicionais de ensino e
educacdo; abordagem dos temas ambientais de forma ampla; perspectiva de continuidade para

os envolvidos.

3.2. Analise dos trabalhos sobre insercdo da EA nas escolas

A analise teve como base trés trabalhos, sendo duas dissertacbes de mestrado e o
relatério de uma pesquisa realizada pelo Secad/MEC. Foram eles: a pesquisa do Secad/MEC
“O que fazem as escolas que dizem que fazem educacdo ambiental?” (Trajber e Mendonga,
2007) que analisou a insercdo da EA nas escolas do Brasil como um todo e de suas cinco
regides (Norte, Nordeste, Centro Oeste, Sudeste e Sul), dentre as quais enfocamos na regido
Sudeste; a dissertacdo de Simone Figueiredo (2011), que pesquisou a insercdo da EA nas
escolas da Baixada Fluminense; e a dissertacdo de Rodrigo Lamosa (2010), que investigou a
EA nas escolas da rede municipal de Teresopolis.

Ao todo foram analisados 13 parametros, que foram: os principais objetivos da EA; as
formas de insercdo da EA nas escolas; a iniciativa da realizacdo dos projetos de EA; a forma
como os projetos séo realizados; a porcentagem de escolas que desenvolvem os projetos de
forma integrada ao PPP; os principais temas abordados; os principais fatores que contribuem

para a insercdo da EA na escola; os fatores que menos contribuem; as principais dificuldades
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encontradas para a insercdo da EA; os responsaveis pela gestdo da EA, dividida em quatro

parametros (planejamento, tomada de decisdo, execucado e avaliagéo).

3.3 Pesquisa Partipante
3.3.1. Area de estudo

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Brigadeiro Sérgio Carvalho, localizado
no sub-bairro Rio da Prata, no bairro de Campo Grande, Rio de Janeiro - RJ. Ao redor da
escola encontra-se o Parque Estadual da Pedra Branca, que é conhecido como a maior floresta
em area urbana do Brasil e uma das maiores do mundo (Inea, 2013). Essa unidade de
conservacao possui 12.393 ha e ocupa cerca de 10% do territorio da cidade, abrangendo 17
bairros, além de proteger mais de 50% dos remanescentes florestais da cidade.

A escola conta com trés turnos, sendo o turno da manhd e o da tarde dedicados ao
ensino médio regular, e o noturno dedicado ao EJA. No total os trés turnos abrangem 1350

alunos, divididos em 39 turmas.

3.3.2. Inserc¢ao na escola

A escolha dessa escola para o desenvolvimento da pesquisa se deu por dois fatores
principais. Primeiramente, a existéncia de uma grande area externa com alguns espacos
nitidamente abandonados, que apresentavam um grande potencial para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas ricas, agradaveis e atrativas para os alunos. O segundo consistiu na
proximidade do Macico da Pedra Branca, que possui uma exuberante floresta ombroéfila densa
em bom estado de conservacdo, além de ser local de moradia de diversos agricultores
organicos, que resistem com a agricultura urbana.

Esses fatos foram estimuladores para a busca da compreensdo da realidade dessa
escola, da tentativa de se estimular o desenvolvimento de uma EA comprometida com a
realidade socioambiental local e de aproveitar o excelente espaco fisico existente, que, nos
centros urbanos, a cada dia se torna mais dificil encontrar devido a especulagdo imobiliaria.

O primeiro contato com a escola ocorreu com o diretor, que me recebeu muito bem e

demonstrou interesse pela realizagdo da pesquisa. O mesmo me apresentou aos dois
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animadores culturais da escola e afirmou que eles sdo as pessoas mais envolvidas com
atividades e projetos de EA na escola. Eles realmente participaram ativamente do projeto e
foram atores chave no seu desenvolvimento.

A animacéo cultural foi criada no projeto dos Centros Integrados de Educacdo Pablica
(CIEPS), na década de 1980, e servia para preencherem o tempo integral de permanéncia na
escola e abrir um canal de didlogo e integracdo da escola com a comunidade, além de
instrumentalizar e possibilizar uma maior difusdo de manifestacdes culturais no interior da
escola (Silva, 2008). Essa atividade esta presente no capitulo X, artigo 60, do regimento

interno dos CIEPSs da seguinte maneira:

“Art. 60 — O programa de animacdo cultural, desenvolvidos nos CIEPs, busca
concretizar o trabalho de cultura.

8 1° — Os coordenadores de animacao sdo produtores de cultura, articulam a cultura
local e a trabalhada na escola.

8§ 2°. — Os animadores culturais sdo em namero, de pelo menos, 3 por CIEP.”

Os animadores culturais foram muito solicitos e me levaram para conhecer a escola.
Posteriormente nos fizemos uma reunido, na qual eu os apresentei a pesquisa, 0S meus
objetivos e ideias iniciais. Eles se entusiasmaram com a ideia e sugeriram que nds
passassemos em todas as turmas para apresentar o projeto aos alunos e professores e convida-
los a participar.

Os dois primeiros encontros consistiram em rodas de discussdo, que possuiram como
objetivo levantar a defini¢cdo de alguns conceitos e temas relacionados a EA, e desconstruir
ideias equivocadas, que existem em grande parte da sociedade. Apo6s a discussdo e
esclarecimento sobre uma visdo mais complexa de meio ambiente, foi sugerido que os alunos
realizassem um diagnostico da escola, incluindo a area externa, que em grande parte nunca é
acessada por eles. Essa atividade gerou 6timos resultados e serviu como base para uma rica
discusséo.

Um terceiro momento do projeto consistiu na criagdo da horta de plantas aromaéticas e
medicinais. A criacdo da horta serviu para ocupar parte da area externa inutilizada e estimular
uma maior aproximacao dos alunos com elementos naturais, o que tem se tornado cada vez

mais raro nas novas geragdes que vivem em areas urbanas. Além disso, essa atividade possui
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0 potencial de gerar debates e reflexdes sobre diversos temas, como a importancia dos
conhecimentos tradicionais, a perda desses conhecimentos no mundo contemporaneo,
etnobotanica, etnofarmacologia, as bases capitalistas em que se baseiam as inddstrias
farmacéuticas e as suas consequéncias para a sociedade, dentre outros. Ao todo foram
dedicados trés encontros para essa abordagem, que iniciaram com uma aproximacéo tedrica

sobre 0 assunto, acompanhada de uma roda de discussoes.

4. Resultados e Discussao
4.1. Buscando compreender as dificuldades da EA critica

A EA teve, na primeira década do século XXI, um grande avanco em sua inser¢ao nas
escolas brasileiras, e, hoje em dia, j& € considerada como uma pratica universalizada
(Loureiro et al., 2007). Apesar do grande avanco na institucionalizacdo e nas politicas
publicas sobre EA, essa pratica pedagdgica encontra-se altamente fragilizada no interior das
escolas, com o predominio de uma visdo ingénua e pouco critica por parte de toda a equipe
pedagdgica e da sociedade, o que os leva a reproducdo do discurso dominante (Guimaraes,
2012).

Em funcdo dessa realidade, buscou-se analisar a insercdo da EA na regido Sudeste,
com énfase no estado do Rio de Janeiro. Essa analise objetivou tentar compreender quais sao
os limites e as possibilidades de se desenvolver a EA em escolas sob a perspectiva critica.

Teve-se como base trés trabalhos, sendo o relatério de uma pesquisa nacional
realizada pelo Secad/MEC, da qual utilizou-se os dados da regido Sudeste, e duas dissertacdes
de mestrado, que utilizaram como base 0 mesmo questionario da pesquisa nacional para
investigar a inser¢do da EA em escolas dentro do estado do Rio de Janeiro. As dissertagdes
analisadas foram a de Simone Figueiredo (2011), que pesquisou a insercdo da EA nas escolas
da Baixada Fluminense, abrangendo os municipios de Belford Roxo, Duque de Caxias,
Nilopolis, Nova Iguacu e S&o Jodo de Meriti, e a do Rodrigo Lamosa (2010), que investigou a
EA nas escolas da rede municipal de Teresopolis.

Para uma melhor apresentacdo dos dados, inicialmente foi elaborada uma tabela
comparativa de alguns parametros investigados nos trés trabalhos. Os parametros escolhidos
foram: “principais objetivos da EA; forma de insercdo; iniciativa da realizacdo dos projetos;
forma como os projetos séo realizados; desenvolvimento dos projetos de modo integrado ao
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PPP; principais temas; fatores que contribuem para a inser¢do da EA na escola; gestdo da
EA (planejamento, tomada de deciséo, execucao e avaliagdo); principais dificuldades”.
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Quadro 1. Comparagdo da insergdo da EA na regido Sudeste, Baixada Fluminense e Teresépolis. *Valor aproximado / **Valor ndo encontrado
no trabalho /™ Maior valor /™ Menor valor

Regido Sudeste Baixada Fluminense Teresopolis
Loureiro et al., 2007 Figueiredo, 2011 Lamosa, 2010

Parametro Analisado

Principais objetivos da EA Possibilitar uma compreensdo critica e complexa

da realidade socioambiental- 5,3%

Insercéo da tematica ambiental em 5 ; » .
- . Insercdo no Projeto Politico Pedagodgico- 15,6%; 3 . »
disciplina especifica-55%; 5 . ) - Inserg&o no Projeto Politico
: y . » . Insercéo da tematica ambiental em disciplina .
Forma de inserc¢éo Insercdo no Projeto Politico Pedagdgico- . Pedagogico- 26%*;
v especifica-12,5%;
0,

Iniciativa da realizacéo dos : :
Equipe da direcéo- 60%; Grupos de professores- 68,4%); Empresas- 43,4%

projetos

Empresas- 18% Empresas- 10,5% Grupo de professores- 95,8%);
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Forma como os projetos sao A partir de questdes socioambientais A partir de questBes socioambientais

realizados ligadas aos conteudos disciplinares-
64%

67%

ligadas aos contetdos disciplinares-
91,4%;

Desenvolvimento dos projetos de

73,7% 56,5%

modo integrado ao PPP

D Agua; Lixo e Reciclagem; Lixo e Reciclagem; Lixo e Reciclagem;
Principais temas . - p p
Poluicéo e saneamento basico Agua Agua

Professores idealistas que atuam como

Fatores que contribuem para

: 5 lideranca- 74%; . Presenca de professores
insercdo da EA na escola 3 ) Presenca de professores qualificados- 78,9%; .
Formacao continuada de professores- y . qualificados- 69,5%;
Formacdo continuada dos professores- 78,9% _
74%; Uso da internet- 34,7%

Uso da internet- 62%.

Fatores que menos contribuem

para a insercio da EA na escola
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Uso da internet- 21%

Gestdo — Planejamento Professores**

y - Professores™*;
Gestao - Tomada de decisao

Professores**;
Gestao — Execucéo Alunos**;

Funcionarios**.

Gestdo — Avaliacao Professores**

Principais dificuldades

Equipe de Direcao**.

Precariedade de recursos materiais- 57%

Participacéo ativa da comunidade-
43,5%

Equipe da dire¢do- 80% Equipe da diregdo- 82,6%

Professores- 75% Equipe da direcéo- 78,2%

Professores- 80% Alunos- 86,9%
Comunidade- 45%; Comunidade- 30,4%

Equipe da direcdo- 65,2%

Equipe da diregdo- 55%

Falta de tempo para planejamento das atividades-
40%
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Ao analisar comparativamente a inser¢do da EA em duas regides do estado do
Rio de Janeiro e em toda a regido Sudeste, foi possivel encontrar diversos pontos em
comum. De modo geral, ha uma grande aproximacéo da EA realizada nas escolas com a
perspectiva conservadora, com enfoque conservacionista e na mudanca de atitudes, a
partir da ideia de que a soma das acfes individuais € suficiente para a solu¢do dos
problemas socioambientais. Os temas abordados se concentram principalmente no lixo e
reciclagem e na agua. Outro padrédo observado ¢ a grande énfase dada ao professor, que
¢ visto como peca chave em todas as etapas da abordagem da EA na escola, desde a

iniciativa para a sua insercdo até as etapas de planejamento, execucéo e avaliagéo.

-Principais objetivos da EA nas escolas:

Em relagdo ao principal objetivo da EA, os resultados encontrados na Baixada
Fluminense e em Teresopolis foram muito semelhantes, e também se aproximaram do
encontrado para toda a regido Sudeste. Nas trés pesquisas o objetivo mais indicado foi
“conscientizar para a cidadania”. Além disso, na Baixada Fluminense ¢ em Teresopolis
foram indicados em segundo lugar os objetivos “Sensibilizar para o convivio com a
natureza” ¢ “Promover o desenvolvimento sustentavel”, com 13,1% de indicagdes em
Teresopolis e 12,3% de indica¢bes na Baixada Fluminense.

Esses objetivos vao de encontro a uma perspectiva conservadora da EA, visto
que baseiam-se em aspectos comportamentais e individualistas. Além disso, remetem a
uma visdo verticalizada e unidirecional da transmissdo de conhecimentos e
comportamentos adequados, sem considerar 0s processos dialégicos e as
particularidades de cada grupo (Loureiro e Cossio, 2007). A problemética da orientagdo
da educacdo pautada na transmissdo de conhecimentos de forma mecanica e
verticalizada consiste em uma realidade da educagdo brasileira e ndo apenas da EA
(Duvosin e Ruscheinsky, 2012).

Layrargues (2006) afirma que essa forma de abordagem da EA, que inclui uma
visdo ecoldgica, é oriunda de alguns fatores que emergiram juntamente com a ideia da
necessidade da incluséo da dimensdo ambiental na educacdo. Tais fatores consistem em:

“a concepcdo naturalista de meio ambiente, a omissdo cientifica na

incorporacdo da educagdo ambiental como um objeto de estudo da sociologia
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ambiental e da sociologia da educacéo, o predominio de profissionais oriundos

da biologia como educadores ambientais e o predominio de Orgaos

governamentais ambientais como proponentes das politicas e programas de

EA”.

Os objetivos associados com a EA critica, presentes nos questionarios utilizados
nas pesquisas foram “possibilitar uma compreensdo critica e complexa da realidade
socioambiental" e “situar historicamente a questdo socioambiental”. Apesar de ter sido
0 segundo mais indicado na regido Sudeste, 0 objetivo "possibilitar uma compreensao
critica e complexa da realidade socioambiental” foi indicado por apenas duas escolas
da Baixada Fluminense e por nenhuma escola de Teresopolis. O outro objetivo, “situar
historicamente a questdo socioambiental”, ndo entrou na pesquisa de Teresopolis,
entretanto foi 0 menos indicado tanto na regido Sudeste quanto na Baixada Fluminense,
onde foi indicado por apenas uma escola, e mesmo assim como o terceiro nivel de
importancia.

O desenvolvimento da EA baseada na transmisséo da informacéo e com énfase
em aspectos comportamentais e individualistas, caracterizam um grande desafio para a
EA critica. O problema se torna ainda maior com a constatacdo de que essa realidade é

caracteristica da estrutura pedagdgica brasileira.

- Formas de insercéo da EA:

A forma de insercdo da EA mais indicada nas trés pesquisas foi através de
“projetos”, com 79% das indicagdes no Sudeste, 50% na Baixada Fluminense ¢ 65% em
Teresopolis. Lima (2007) problematizou o fato de a maioria das escolas do Sudeste
terem indicado realizar a inser¢do da EA através de projetos. A autora afirma se tratar
de um termo vago, com multiplos sentidos, podendo estar relacionado a trabalhos
realizados no contexto disciplinar, a projetos interdisciplinares, a projetos integrados
com agentes externos a comunidade escolar (empresas, ONGs, universidades,
comunidade, etc.), dentre outras abordagens. A analise sobre 0s projetos que chegam
prontos para serem executados nas escolas vao de acordo com a visdo de Paulo Freire
(2014), que diz que ndo se pode esperar resultados positivos de qualquer programa
educativo que desrespeite a visdo particular de mundo do povo, 0 que caracteriza uma

invasdo cultural.
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Os projetos, apesar de se tratarem de uma metodologia mais favoravel ao
surgimento de novas ideias praticas pedagogicas, ao serem abordados apenas como
“uma forma mais agradavel” para a transmissdo dos conteudos, tendem a reproduzir os
paradigmas hegemonicos contidos no cotidiano escolar (Guimaraes, 2012). Esse fato
nos demonstra um grande limitante ao desenvolvimento da EA critica, pois a principal
forma de insercdo da EA é abordada de uma maneira que se aproxima das tendéncias
conservadoras. Para se coadunar com a perspectiva critica, os projetos devem ter o
cotidiano e a realidade local como ponto de partida, para que de forma participativa e
problematizadora, os diversos integrantes busquem em seu universo tematico os temas
geradores das atividades (Idem, 2012).

A segunda forma mais indicada na Baixada Fluminense e em Teresopolis foi a
“insercdo no PPP”, com 16% e 26% respectivamente. Apesar de ter ficado em terceiro
lugar como mais indicada na regido Sudeste, sendo superada pela “inser¢do da tematica
em disciplina especifica”, a “inser¢do no PPP” também teve 52% de indicagdes, o que ¢
considerado um grande valor.

A presenca da EA no PPP da escola é um dos fatores primordiais para que a
escola desenvolva uma EA critica e comprometida com a transformacéo social. Veloso
(2007) afirma que para a escola ser capaz de contribuir na superagdo dos problemas
socioambientais da atualidade, ¢ necessario ter um “projeto de existéncia”, ou seja, um
PPP, nitido, pensado de forma coletiva, discutido e que garanta a participacdo de todos
os integrantes da comunidade escolar que estejam interessados. Quando a escola possui
0 PPP construido de forma coletiva e democratica, ela se organiza com base nos seus
objetivos e nas metodologias que ira utilizar para alcanca-los, desenvolvendo assim sua
identidade e autonomia (Idem, 2007).

A forma se insercdo menos indicada nas trés pesquisas também foi a mesma,
através de “disciplina especial”. Isso pode ser interpretado como o seguimento a diretriz
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que estabelece que a EA deva ser
trabalhada de maneira interdisciplinar e transversal.

A despeito dessa diretriz, Loureiro e colaboradores (2007) apresentam o relato
de experiéncia da Escola Municipal de Pescadores de Macaé, que consideram uma
experiéncia bem sucedida de EA critica, que foi adotada de maneira disciplinar. A
criagdo da escola ocorreu com o objetivo de fornecer aos jovens do municipio

qualificagdo para o exercicio nas diversas etapas da cadeia produtiva da pesca.
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A escola funciona em horario integral, sendo o turno da manha dedicado as
disciplinas regulares do ensino fundamental e o turno da tarde composto por disciplinas
especiais, como Relagfes Socioambientais, Oficina de Construcdo Naval, Arte de
Marinharia, Criatividade/artesanato, Culinaria, Capoeira e Teatro. A disciplina Relac6es
Socioambientais surgiu através da juncao de trés disciplinas - Organizagédo do Trabalho;
Beneficiamento do Pescado; Ecologia e Aquicultura. Ela possui carga horéria de quatro
tempos semanais e é oferecida por varios professores em conjunto.

Outro aspecto importante é a presenca da concepcao socioambiental no PPP da
escola. A inclusédo da perspectiva socioambiental na elaboracdo do PPP, com enfoque da
realidade local, somado a existéncia da disciplina Relagbes Socioambientais, que
garante tempo e espagos regulares para a abordagem da EA caracterizam uma excelente
possibilidade de se trabalhar a EA sob a perspectiva critica na escola, de forma continua
e efetiva. Esse exemplo justifica a minha discordancia em relacao a diretriz da PNEA de
ndo realizar a EA através de disciplinas especificas. Pode parecer contraditério, mas, a
disciplina especial garantiu ndo so a efetiva realizacdo da EA, como a sua abordagem de
forma interdisciplinar, devido ao fato dela ser ministrada por varios professores.

O Colégio Estadual Brigadeiro Sérgio Carvalho, assim como a maioria das
escolas da rede publica e privada do Rio de Janeiro, ndo constrdi o seu PPP de forma
democrética e coletiva, e nem apresenta a perspectiva socioambiental de forma nitida e
integrada com a realidade local. Dessa forma, as atividades pedagogicas de EA ndo sao
desenvolvidas de forma continua e integrada, além de ndo haver um comprometimento

dos professores com as praticas propostas.

-Iniciativa da realizacéo dos projetos

Considerando que a principal forma de inser¢do da EA nas escolas é a partir de
projetos, as trés pesquisas verificaram quem eram 0s principais responsaveis pela
iniciativa da realizagdo destes. Esse foi mais um parametro que apresentou resultados
semelhantes nas trés pesquisas, demonstrando que a iniciativa para a realizacdo dos
projetos ocorre basicamente por parte da equipe de direcéo e de grupos de professores.

Na Baixada Fluminense e em Teresopolis, a op¢do mais indicada foi “equipe da
direcdo”, com 74% e 97% respectivamente. Em segundo lugar, com valores um pouco
menores, foi indicado que a iniciativa se da por “grupos de professores”, com 68% na

Baixada Fluminense e 96% em Teresépolis. J& no Sudeste houve apenas uma inverséo
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nas posi¢oes, ficando “grupo de professores” em primeiro lugar e “equipe da direcao”
em segundo.

Leme (2006) atenta para um fato importante em relacdo a formacdo dos
professores, em que muitos nunca tiveram oportunidade de estudar os referenciais
tedricos da EA, e assim ndo conhecem as suas diferentes correntes, seus principios e
objetivos. Desse modo, tem a iniciativa de desenvolver praticas pedagdgicas em EA,
porém muitas vezes a fazem de maneira ingénua, e terminar por reproduzirem 0s
paradigmas hegemonicos da sociedade. Essa auséncia, ou pouca formacdo em EA
possivelmente também gera inseguranca para os professores desenvolverem atividades
nesse proposito, a despeito de muitas vezes serem sensibilizados com a causa ambiental
e terem vontade de desenvolvé-la na escola.

Nesse caso podemos verificar dois grandes limitantes para o desenvolvimento da
EA critica, que sdo a deficiéncia da formacdo dos professores, seja ela inicial ou
continuada, que ndo permite que eles tenham uma boa base tedrica para desenvolver a
EA de maneira complexa e critica; e a ndo inser¢do da EA no PPP da escola. Dessa
maneira, 0s projetos limitam-se a uma atividade, ou a um somatorio delas, dentro da
mesma tematica, 0 que caracteriza um ativismo desacompanhado de reflexdo
(Guimaraes, 2012). Sem contar o fato de que muitas vezes, ao estarem ligadas somente
a um professor, as atividades sdo interrompidas caso ele saia da escola ou precise se
afastar por um tempo.

No Colégio Estadual Brigadeiro Sérgio Carvalho, ocorreu um fato semelhante a
isso. A escola vinha desenvolvendo uma feira de ciéncias ha trés anos, entretanto, a
inciativa para a mobilizacdo dos professores e da direcdo partia de apenas um professor.
No ano que eu desenvolvi a pesquisa na escola o professor tinha saido da escola, pois
havia passado em um concurso para lecionar em uma universidade federal, e por isso a
diretora estava tendo muita dificuldade de continuar realizando a feira anualmente.

Em Teresopolis houve um destaque para a iniciativa da realizacdo dos projetos
de EA escolares tomada por empresas, que foi indicada por 43% das escolas. Na
Baixada Fluminense e na regido Sudeste a iniciativa oriunda de empresas também
ocorre, porém com valores bem menores, sendo 11% na Baixada Fluminense e 18% no
Sudeste.

Mesmos ndo sendo de forma tdo intensiva quanto em Teresopolis, a presenca

das empresas nas escolas como responsaveis pela iniciativa da realizagdo dos projetos €
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um fato altamente limitante para o desenvolvimento da EA critica. As empresas
encontraram nas escolas um meio para executar suas ac0es de responsabilidade social
em funcdo do novo padréo de sociabilidade do capital.

A busca de um novo padrdo de sociabilidade ou conformismo (Gramsci, 1999
apud Lamosa, 2010), surgiu como medida para assegurar a posic¢ao da classe dominante
e apresentar possiveis elucidagdes para os problemas ocasionados pelas politicas
neoliberais (Martins, 2008). De acordo com Martins (2009) o conceito de sociabilidade
consiste na forma com que as classes sociais produzem e reproduzem as condicdes
objetivas e subjetivas de sua existéncia, que se caracterizam pela forma "de ser, de
pensar e de agir predominantes” em determinado contexto ou momento histérico. Por
estarem no dominio da sociedade capitalista, as empresas ndo objetivam que as
condic¢des socioambientais mudem e desenvolvem praticas conservadoras que atuam na
manutencdo da sua hegemonia. Os problemas ambientais alcancaram um nivel tdo
alarmante e se tornaram tdo explicitos, que ndo é mais possivel para qualquer empresa
ou 6Orgdo publico, deixar de reconhecé-los. Portanto, as empresas passaram a Se
apropriar ideologicamente do tao falado “desenvolvimento sustentavel”, para propor
solucdes seguindo a logica capitalista (Guimardes, 2012). Embora a EA seja concebida
como imprescindivel a sociedade contemporanea, seus objetivos, principios e
estratégias educativas ndo sdo consensuais (Tristdo e Ruscheinsky, 2012),
principalmente devido a disparidade de interesses entre as classes dominantes e as
oprimidas. Isso torna necessario estarmos atentos a quem sdo 0s proponentes das
praticas, as formas de desenvolvimento oferecidas e 0s seus reais objetivos,
principalmente 0s que estdo por trds dos anunciados nas bandeiras e slogans.

Uma questdo importante a respeito dos projetos consiste no fato deles serem
previamente formulados pelas empresas, o que faz com que as escolas atuem
meramente como executoras. Os projetos ndo sdo inseridos no projeto politico
pedagdgico das escolas e nem consideram as suas particularidades, o que geram praticas
superficiais, generalizadoras e desconectadas da realidade local e do contexto escolar.
Na maioria das vezes sdo pontuais ou bastante limitadas. Além de restringirem em
demasia a autonomia dos professores e alunos na escolha de assuntos a serem abordados
e da forma de trabalhar com os temas. O fato de os professores ndo serem envolvidos

durante a sua producdo e elaboracdo, ndo garante um engajamento politico ou mesmo
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um sentimento de responsabilidade na implementacdo de seus conteudos e objetivos
(Tristdo e Ruscheinsky, 2012).

-Forma como os projetos séo realizados

Em relacdo a maneira como 0s projetos sdo realizados, o item mais indicado na
Baixada Fluminense e na regido Sudeste foi "de modo integrado ao PPP", com cerca de
74% e 67% respectivamente. Em Teresopolis os resultados apresentaram um padrédo
diferente. A realizacdo dos projetos de modo integrado ao PPP foi indicada por
aproximadamente 57% das escolas, porém a resposta mais indicada foi através da
“integracgéo entre duas ou mais disciplinas”, com cerca de 95%.

A integracdo da EA no PPP é a maneira esperada de insercdo da EA para que ela
seja desenvolvida em consonancia com a perspectiva critica. Entretanto, é necessario
que seja feita uma analise da maneira de como ocorre essa integracdo da EA ao PPP, e
como ela é trabalhada com os componentes da comunidade escolar.

A indicacdo que teve menor valor nas trés pesquisas foi “a partir de uma unica
disciplina no curriculo, com 6% no Sudeste, 5% na Baixada Fluminense e 4% em
Teresopolis. Essa resposta se assemelha com o pardmetro “forma de inser¢do”, em que a
“disciplina especial” foi a menor indicacdo. Como ja foi mencionado anteriormente,
esse resultado vai de acordo com as diretrizes das politicas nacionais de EA — PNEA e
PCN — que indicam que a EA ndo deve ser trabalhada através de disciplinas especiais,
mas sim de maneira interdisciplinar e transversal.

A0 nos atentarmos para outros dados, podemos perceber uma contradigéo, pois a
abordagem disciplinar da EA é bastante representativa nas trés pesquisas, mesmo com a
opcdo “a partir de uma tunica disciplina no curriculo” ter sido a menos indicada. A
op¢ao “a partir de questdes socioambientais ligadas aos conteudos disciplinares” foi a
segunda mais indicada no Sudeste e em Teresopolis, 64% e 91% respectivamente, e foi
indicada por aproximadamente 53% das escolas na Baixada Fluminense.

Como ja foi mencionado, a EA ndo esta inserida no PPP do Colégio Estadual
Brigadeiro Sérgio Carvalho, e os projetos de EA que eu tive conhecimento que foram

realizados, consistiram em atividades pontuais, sem relagdo com qualquer disciplina.
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-Principais temas

Os principais temas que sdo abordados nos projetos, nas trés pesquisas foram
“lixo e reciclagem” e “agua”. A atividade de separagdo e reciclagem do lixo esta
presente no senso comum da sociedade e na maioria das vezes é desenvolvida sem uma
andlise reflexiva. Zacarias (2000) citado por Loureiro (2012) problematiza essa questdo
ao afirmar que focar a prética educativa na reciclagem, sem considerar 0 modo de
producdo, consistem em ignorar que esse processo, dentro da dindmica capitalista, € um
estimulo ao consumismo e serve ao processo de acumulacdo capitalista. Loureiro (2012)
ainda atenta para o fato que a probleméatica do consumo ndo se encerra na redugdo
individual de consumo e na escolha de produtos, visto que a maioria da populacéo
mundial ndo tem a capacidade de escolher livremente os produtos e alimentos que serdo
consumidos.

Na regido Sudeste, além desses dois temas, também foi indicado o tema
“poluicéo e saneamento”. A indicagdo desses temas caracteriza abordagens generalistas,
que ndo leva em conta as particularidades de cada regido. Fatores que certamente
contribuem para a abordagem desses temas € o fato de os projetos ndo serem
construidos de forma democratica com os diversos atores dentro da escola, e nem levar
em conta a comunidade local; a influéncia dos paradigmas hegemdnicos da sociedade
contemporanea, capitalista, que termina por gerar a “armadilha paradigmatica”, como
diz Guimardes (2012); a proposicdo desses projetos por agentes externos a comunidade
escolar, como empresas, ONGs e as proprias secretarias de educacao, que os elaboram
previamente e fornecem para as escolas atuarem exclusivamente como executoras.

Lamosa (2010) exemplifica esse problema ao destacar o fato de o municipio de
Teresopolis ser um grande produtor de hortalicas e os problemas decorrentes dessa
atividade, tais como, intoxicacgao dos agricultores e contaminacéo dos corpos d'agua por
agrotoxico, nao terem sido indicados como principal em nenhuma das escolas. A
escolha dos temas desenvolvidos demonstra mais uma vez a fragilidade da EA que é

desenvolvida nessas escolas.
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-Fatores que mais e menos contribuem para a inser¢do da educacdo ambiental na
escola

Nos fatores que mais contribuem para a insercdo da EA na escola, mais uma vez
foi encontrada uma grande representatividade na figura do professor. As indicacfes
“presenca de professores qualificados”, “professores idealistas que atuam como
lideranga” e “formacgéo continuada de professores” foram as mais indicadas nas trés
pesquisas. Na Baixada Fluminense, a op¢do mais indicada foi “uso da internet”, porém
a porcentagem indicada foi bem préxima das outras opcdes.

Ao mesmo tempo em que o uso da internet foi o fator apontado como o que mais
contribui na Baixada Fluminense, em Teresdpolis ele foi indicado como o que menos
contribui. Esse resultado é interessante, pois ha por parte de alguns 6rgdos publicos e
secretarias, o desenvolvimento de politicas de valorizacdo de aparelhos tecnoldgicos na
educacdo. Esse pensamento é caracterizado pelo despendimento de grande quantidade
de recursos para a compra de computadores e tablets, que sdo dados aos professores, e
muitas vezes até aos alunos. A doacgdo de computadores e tablets aos docentes das redes
publicas de ensino se tornou uma pratica comum em diversas secretarias municipais de
educacdo e na secretaria estadual de educacdo do Rio de Janeiro. Isso ocorre a0 mesmo
tempo em que sdo pagos salarios vergonhosos aos professores e que faltam, em algumas
escolas, materiais basicos como cadernos, canetas e uniformes para os alunos. A meu
Ver, nesses casos a preocupacdo € maior em relacdo a propaganda que o governo e as
prefeituras irdo fazer, de um investimento (questiondvel) na educacdo, do que a
preocupacéo real com a qualidade do ensino e a disponibilidade de boas condi¢bes aos
alunos e professores.

Na regido Sudeste e na Baixada Fluminense foi indicado que o que menos
contribui para a insercdo da EA na escola € a participagdo ativa da comunidade, e na
Baixada Fluminense, as opgoes “professores que atuam como liderangas” e “bibliotecas

bem equipadas” apresentaram o mesmo valor na primeira posi¢ao.

- Gestdo — Planejamento, Tomada de decisdo, Execucéo e Avaliacao

A gestdo da EA foi divida em quatro atividades: “planejamento”, “tomada de
decisdo”, “execucdo” e “avaliacdo”. Nas atividades de “planejamento” e “avaliagcdo”,
os professores foram indicados como 0s principais responsaveis nas trés pesquisas, e, na
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Baixada Fluminense e em Teresopolis foram seguidos da “equipe de direcdo”. Na
“tomada de decisdo”, esses mesmo atores foram encontrados nas primeiras posi¢oes,
sendo os professores 0s mais indicados na regido Sudeste e em Teresopolis, e a equipe
de direcdo a mais indicada na Baixada Fluminense.

Esses dados demonstram a verticalidade existente nesse processo, que também é
uma caracteristica da educacdo brasileira como um todo. Os professores e diretores (que
também sdo professores ao menos por formacdo) sdo os detentores do conhecimento e
os alunos sdao os seres “sem luz”, que estdo na escola para receberem informagdes
passivamente. Essa € a realidade da educagio brasileira, que se caracteriza na “educagéo
bancaria” de Paulo Freire.

A Unica atividade em que aparecem outros atores da comunidade escolar, de
forma significativa, é a “execucdo”. Os alunos ficaram em primeiro lugar na Baixada
Fluminense e em segundo na regido Sudeste e em Teresopolis, que tiveram como mais
indicados os professores. A comunidade também teve um valor representativo na
Baixada Fluminense, com 45% e em Teresopolis, com 30%. Na regido Sudeste hd um
destaque para os funcionarios, porém na pesquisa ndo foi informado o valor.

No projeto “Tecnologias sustentaveis em escolas publicas de ensino médio no
entorno do Parque Estadual da Pedra Branca”, desenvolvido no Colégio Estadual
Brigadeiro Sérgio Carvalho em 2012, houve uma énfase nos funcionérios da equipe de
limpeza, merendeiras e inspetores, com o objetivo de capacitad-los para realizar
manutencdo nos equipamentos instalados. Isso demonstra um objetivo especifico em

envolver esses atores, que na maioria dos casos sdo excluidos dos projetos de EA.

- Principais dificuldades

Foi encontrado um padrdo nas trés pesquisas em relacdo as principais
dificuldades para a inser¢do da EA. Em Teresopolis, dois fatores ficaram empatados na
primeira posi¢do, com aproximadamente 52% das indicag¢Oes e foram a “falta de tempo
para planejamento e realizacdo de atividades extracurriculares” e “precariedade de
recursos materiais”. As outras pesquisas alternaram esses dois resultados na primeira
posicao e com valores bem proximos. Considerando todo o sudeste a indicagao “falta de
tempo para planejamento e realizagdo de atividades extracurriculares” ficou em

primeiro lugar, com 64%, e a “precariedade de recursos materiais” ficou em segundo
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com 57%; Na Baixada Fluminense a “precariedade de recursos materiais” ficou em
primeiro, com 45% ¢ a “falta de tempo para planejamento e realizacdo de atividades
extracurriculares” ficou em segundo com 40% das indicagoes.

Isso demonstra mais uma vez que a realidade escolar do Rio de Janeiro, pode-se
dizer até mesmo do Brasil, que possui uma forte tendéncia disciplinar, ndo esta
adequada para um desenvolvimento efetivo da EA de forma interdisciplinar. Ao
seguirem essa diretriz, as escolas se deparam com a “falta de tempo para o
planejamento e realizacdo” das atividades. Outra questdo importante é que o0s
professores possuem uma carga horaria quase exclusivamente dedicada a realizacdo das
aulas, com isso 0 tempo necessario para o planejamento das aulas e corre¢do de provas e
exercicios ndo é remunerado. Dessa maneira, com 0 excesso de trabalho se torna um
grande desafio planejar e desenvolver atividades que véo além das préticas rotineiras de
ministrar o contetdo béasico do curriculo.

A auséncia de tempo para o desenvolvimento das atividades de EA também
foram uma das principais dificuldades encontradas na pesquisa no Colégio Estadual
Brigadeiro Sérgio Carvalho para a o desenvolvimento do projeto e perpetuacdo do
grupo ao longo de todo o ano. A realizacdo fora do horario regular, além de
desestimular os professores a participarem, dificulta a participacdo dos alunos de forma
continua ou até mesmo inviabiliza o inicio da participacéo nessas atividades.

A “precariedade de recursos materiais”, que foi o outro ponto mais indicado
pelas escolas, ndo foi uma questdo presente no Colégio Estadual Brigadeiro Sérgio
Carvalho. O mobiliario da escola era bem conservado e o auditério possuia um bom
projetor que auxiliou o desenvolvimento de algumas atividades. Os Gnicos materiais que
faltaram foram as ferramentas de jardinagem utilizadas para a criacdo da horta de

plantas medicinais.
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4.2. Analise prévia das atividades do Colégio Estadual Brigadeiro Sérgio Carvalho

Algumas atividades interessantes com enfoque na tematica ambiental ja foram
desenvolvidas na escola. Dentre elas estdo a instalacdo de uma estacdo meteorologica
que era acompanhada diariamente pelos alunos e a participacao no projeto "Tecnologias
sustentiveis em escolas publicas de ensino médio no entorno do Parque Estadual da
Pedra Branca" da Fiocruz em parceria com a UEZO. Este projeto tinha como objetivo
demonstrar a viabilidade destas tecnologias para eficiéncia energética em escolas
publicas. Foi realizado em 2012, quando um aquecedor solar para as torneiras da
cozinha e um captador de agua da chuva foram instalados. Houve também a criacdo de
uma pequena horta em uma parte do patio, que era regada com a agua da chuva
coletada.

Essas atividades, apesar de bem intencionadas, foram propostas por agentes
externos a escola, de maneira verticalizada e pontual, sem haver uma real integracao
com o projeto politico pedagdgico e sem considerar as particularidades da comunidade
escolar, ou seja, foi entregue pronto a escola, sem considerar possiveis alteracbes para
se adequar a sua realidade. Apesar de ser planejado externamente a escola, o projeto
"Tecnologias sustentaveis em escolas publicas de ensino médio no entorno do Parque
Estadual da Pedra Branca" representa uma importante ligacdo de duas instituicdes
publicas de ensino e pesquisa, com as escolas publicas. A extensdo universitaria é uma
pratica académica essencial, visto que se apresenta como um espaco estratégico para a
promoc¢do do desenvolvimento de varias areas do conhecimento, com a aproximacao de
diferentes sujeitos, e dessa maneira, pode contribuir fortemente para a formacéo de uma
sociedade mais humana, critica e ativa (Castro, 2004), mas h& sempre que se ter o
cuidado da extensao universitaria, adotar um carater assistencialista.

A despeito da importancia do projeto, os alunos e funcionarios da escola
atuaram basicamente como executores das atividades propostas. Por ndo ter sido
integrado ao PPP, a maioria dessas atividades foram temporarias ou pontuais. Houve
um treinamento para capacitar alguns funcionarios da escola para a realizagdo de
manutencdo dos equipamentos, entretanto, tais funcionérios eram contratados de
empresas terceirizadas e no periodo de desenvolvimento dessa pesquisa, ja haviam sido

substituidos. Desse modo, 0s projetos ndo tiveram grande desenvolvimento e algumas
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instalacGes como a estacdo meteoroldgica, o captador de dgua da chuva e a horta estdo
inutilizados.

Em 2013, por meio do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar e com apoio
da Rede Carioca de Agricultura Urbana, a escola assinou um contrato para a compra de
alguns alimentos para a merenda escolar com agricultores do Macic¢o da Pedra Branca.
Essa parceria caracteriza um grande avangco na aproximagdo da escola com a
comunidade local, além do reconhecimento e valorizagdo das tradi¢cBes agricolas da
regido. Atraves da organizacdo em associacdes como a Associacdo de Agricultores
Organicos da Pedra Branca em Rio da Prata (AgroPrata) e a Associacdo de Agricultores
de Vargem Grande (AgroVargem) e da integracdo com a Rede Carioca de Agricultura
Urbana, os agricultores do Macico da Pedra Branca tem resistido as grandes forcas de
expansdo urbana e especulacdo imobiliaria, e as politicas preservacionistas dos 6rgaos
ambientais que buscam remover populac@es tradicionais que habitam a regido ha mais
de cem anos, com o discurso de conservagdo da natureza (Prado et al., 2012). Essa
aproximagdo pode gerar novas articulagbes com a comunidade e possibilitar o
desenvolvimento de uma escola mais aberta e integrada com o entorno.

Outro ponto importante € a grande area externa existente na escola, que é pouco
utilizada. O patio possui uma grade que limita a passagem para os fundos da escola e o
grande gramado frontal, por possuir poucas arvores, se torna inviavel de ser ocupado
nos dias de muito sol, que sdo comuns no verdo, ou de chuva, o que restringe aos alunos
a utilizacdo apenas as areas construidas. Além de possuir poucas arvores, algumas
partes do terreno se encontram em estado de abandono, com lixo espalhado e mato por

cortar.

4.3. Inicio da pesquisa na escola — O “Projeto Educa¢io Ambiental”

A pesquisa na escola foi iniciada no dia 19/03/2014 e encerrou-se em julho de
2014. Ja no primeiro dia foram levadas duas copias do projeto de pesquisa que foram
entregues aos animadores culturais e ao diretor. Considerou-se ser importante eles terem
uma copia do projeto para poderem ler e sanar alguma davida que pudesse existir.

Na semana anterior houve uma reunido com os dois animadores culturais em
que ficou combinado de passar em todas as turmas para apresentar o projeto aos alunos

e professores e convida-los a participar. Nesse dia entdo foi feito conforme planejado e
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passou-se em todas as turmas do turno da manhd e da tarde. Foi reservado um horario
apos o término de cada turno para fazer o cadastro dos alunos interessados em participar
do projeto.

A diferenca no numero de inscritos por turno foi enorme. Do turno da manha se
inscreveram 57 alunos e do turno da tarde se inscreveram apenas 4 alunos. Foi apontado
pelos animadores culturais que, em geral, os alunos da manh& sédo mais participativos
nas atividades extraclasses do que os da tarde, entretanto eles ndo souberam indicar
algum motivo possivel.

Devido ao pequeno numero de alunos do turno da tarde, ficou definido que as
atividades seriam realizadas apenas com os alunos da manh&. Os encontros ocorreram
sempre as quartas feiras, logo ap6s o almogo, sem um horério exato para comegar. Os
alunos almocgam na propria escola e assim que terminavam de almocar se dirigiam para
o local previamente combinado.

Poucos professores se mostraram interessados pela proposta. Apenas uma
professora buscou mais informacfes sobre o projeto e disse que gostou da ideia,
entretanto participou apenas do primeiro encontro.

Apesar de a EA ser considerada uma pratica universalizada nas escolas
brasileiras, sabe-se que na maioria dos casos ela é empregada de forma conservadora e
desconectada das realidades locais, pautada em uma visdo conservacionista, com o
enfoque nas ac¢des individuais como a solucdo dos problemas socioambientais globais
(Guimaraes, 2012). A pesquisa do MEC, “O que fazem as escolas que dizem que fazem
educagdo ambiental” verificou que em mais da metade das escolas, os principais
objetivos da EA sdo “conscientizar alunos e comunidade para a plena cidadania” e
“sensibilizar para o convivio com a natureza”, ao passo que apenas uma escola indicou
o principal objetivo ser “situar historicamente a questdo socioambiental” (Loureiro et
al., 2007).

Em decorréncia da EA realizada nas escolas ser, de modo geral, conservadora,
um dos principais objetivos da pesquisa era complementar a formacéo inicial dos alunos
do ensino médio através dos fundamentos da EA critica, de modo a construir uma visao
mais critica e reflexiva em relacéo as questdes socioambientais.

Em uma pratica educativa critica, deve se buscar que 0s sujeitos envolvidos -
alunos, professores e demais integrantes da comunidade escolar - alcancem a

compreensdo da sua realidade, o que abre caminhos para a sua transformacgéo. Nessa
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perspectiva, todos os atores envolvidos devem atuar em todas as etapas do projeto,
desde o planejamento até a execucdo e avaliacdo (Guimardes, 2012). Essa participacao
integral faz com que eles se identifiguem com todo o processo e se sintam sujeitos da
sua prépria histéria (Freire, 2014). A despeito disso, acreditamos que em uma
aproximacdo inicial é necessario que alguns temas e atividades sejam propostos, de
forma flexivel e horizontal, para fomentar as primeiras discussdes e alavancar o
desenvolvimento do grupo.

Foi definido em um momento inicial o nome de “Projeto Educagdo Ambiental”
para a insercdo da pesquisa na escola. Essa denominagdo consistiu em uma maneira de
caracterizar de forma simples e direta a base do projeto. Desde o primeiro contato com
os alunos foi pedido para que eles dessem ideias de nomes, que posteriormente o grupo
escolheria 0 que mais agradasse. Porém, mesmo com o pedido lembrado em diversos

encontros, ndo houve sugestdes e 0 nome inicial se manteve.

4.4. Atividades realizadas
4.4.1. Primeiro encontro; 26/03/2014

O primeiro encontro do grupo aconteceu no auditdrio e estavam presentes 34
alunos, a professora e os dois animadores culturais. Foi feita uma nova apresentagédo
sobre a pesquisa. Foi falado que o projeto que duraria todo o ano letivo, e houve tempo
para dar abertura para davidas e ideias.

A realizacdo da pesquisa de forma continua, terminando juntamente com as
aulas, € um importante fator para que o0 grupo possa se concretizar, desenvolver suas
particularidades expressas a partir da realidade dos seus participantes, e para que haja o
desenvolvimento da EA de forma efetiva. De acordo com Tozoni-Reis (2005), na
metodologia de pesquisa do tipo Pesquisa Participante, para que se tenha relevancia
social e qualidade metodologica, € importante que o trabalho realizado tenha
perspectiva de continuidade para os envolvidos.

Em seguida comegamos a atividade proposta por mim, que consistiu em uma
roda de discuss@es sobre as definicbes de meio ambiente e EA. O auditorio possui um
projetor, que possibilitou a utilizacdo como recurso didatico a exibicao de alguns slides
com fotos. Os slides auxiliaram a estimular os alunos a falarem e a questionar quais

eram as suas visoes e entendimentos sobre os temas.

38



A discussdo e construcdo de conceitos introdutorios vdo de acordo com a
concepcao de Guimardes (2012) que trabalha a construcdo de certos conceitos, 0s quais
entende como “temas introdutérios”, que sdo abordados durante os primeiros estagios
em suas atividades de formacédo de educadores ambientais. A partir da problematizacéo
desses conceitos, novos temas comegam a surgir, 0 que caracteriza um processo de
reflexdo critica (Guimardes, 2012). Durante a discussdo foram apresentadas as diversas
linhas e objetivos da EA, baseado em Sauvé (2005), que classifica 15 diferentes linhas,
que apesar de possuirem um conjunto de caracteristicas especificas que as distinguem,
ndo sdo mutuamente excludentes.

Durante esse momento foi possivel observar a visdo existente nos alunos de
distanciamento do homem com o restante da natureza e o entendimento de meio
ambiente como somente areas naturais, tais como florestas, praias, mares e rios. Foi
possivel perceber também um forte alinhamento a EA conservadora, com
posicionamentos voltados a agdes individuais e a crenca de que a mudanga de
comportamento das pessoas pode levar a resolucdo dos problemas ambientais. Isso
demonstrou que, de modo geral, a EA trabalhada na escola ocorre sob uma perspectiva
da EA conservadora. Tanto as atividades extraclasses quanto a abordagem da temaética
durante as aulas, caso ocorra com um ou outro professor mais especificamente, ndo
permitiram a construcdo de uma visdo complexa, reflexiva e critica dos alunos em
relacdo as questdes socioambientais.

A professora participou do debate de forma bastante timida. Em nenhum
momento ela se posicionou ativamente com suas visdes e ideias, atuando basicamente
como uma espectadora. Os animadores culturais tiveram grande participagéo e atuaram
ativamente na discussao.

Apos a discussdo foi feita uma apresentagdo das atividades preestabelecidas para
serem desenvolvidas durante o projeto e nos definimos que 0s encontros seriam todas as
quartas feiras, das 12:30h as 14:30h aproximadamente.

Este primeiro contato com os alunos foi positivo e me surpreendeu o grande
interesse e entusiasmo que eles apresentaram, e também a maneira como respeitaram o
momento de cada um falar, sabendo ouvir as ideias e posicionamentos dos demais

integrantes sem criar conversas paralelas.
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4.4.2. Segundo Encontro: 02/04/2014

Na semana seguinte estiveram presentes 15 alunos. Um fato interessante foi a
presenca de uma assistente social que soube do projeto pela animadora cultural e
perguntou se poderia participar. Esse fato foi muito marcante e demonstrou logo de
inicio a importancia desse tipo de trabalho na escola e a abertura para a comunidade.

A extrapolagdo dos muros da escola com a participagdo de pessoas da
comunidade é um importante fator para o desenvolvimento da EA critica. A escola é um
espaco muito respeitado e valorizado pela comunidade de forma geral. A criacdo de
projetos e atividades sejam eles continuos, ou até mesmo mais pontuais, S0 uma
possibilidade para o desenvolvimento da EA critica nas escolas. Lima (2011) aborda a
importancia da ruptura do isolamento da escola com a participacdo social da
comunidade através da articulacdo com as familias, grupos comunitarios, movimentos
sociais e 0rgaos governamentais em sentido amplo, para que haja uma compreensao da
realidade local, valorizacdo das caracteristicas regionais, identificacdo de problemas
ambientais locais e de estratégias para soluciona-los.

Nesse encontro, a atividade realizada consistiu em uma roda de discussdes. Com
0 objetivo de estimular o debate foram levantados alguns temas relacionados com o
importante remanescente florestal existente proximo a escola. Os temas abordados
foram definicdo de bioma; biomas brasileiros com enfoque na Mata Atlantica
(diversidade de espécies, abrangéncia, impactos historicos e atuais, perda de area, hot
spot mundial); fitofisionomias florestais da Mata Atlantica com enfoque na floresta
ombréfila densa, que € principal da regido; estratos vegetais; espécies exoticas e
espécies exaticas invasoras.

Este encontro também foi bastante produtivo. Os alunos, assim como a
assistente social e a animadora cultural participaram intensamente das discussoes,
expuseram experiéncias vividas e fizeram perguntas. Um fato curioso foi que muitos
deles tinham a ideia de que todas as plantas epifitas eram parasitas. Esse assunto foi

discutido e o conceito equivocado foi desconstruido.
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4.4 3. Terceiro encontro: 09/04/2014

- Diagnostico ambiental da &rea externa da escola

A atividade de diagnostico ambiental da area externa da escola foi realizada no
dia 09/04 e estavam presentes 19 pessoas. Houve uma boa surpresa para o grupo que foi
a chegada da filha da assistente social que se integrou ao grupo na semana anterior. Ela
era da mesma faixa etaria dos alunos integrantes do grupo. A presenca de mais uma
pessoa de fora da escola, interessada em participar projeto, caracterizou um resultado
positivo em pouco tempo.

Essa atividade consistiu em uma importante ferramenta que dialogou
positivamente com o referencial metodoldgico da Pesquisa Participante. Tozoni-Reis
(2005) sugere que na pesquisa participante em EA para se identificar os problemas
significativos para uma determinada comunidade, deve se investir esfor¢cos na
construcdo de um grupo comunitario, em que os integrantes atuardo como parceiros, e
participando ativamente na investigacao, irdo identificar os problemas significativos
para a comunidade e contribuirdo para a se chegar as solu¢bes mais adequadas. O
diagndstico ambiental da escola realizado pelos alunos foi importante para que 0s
problemas existentes fossem identificados por eles, que sdo os principais integrantes do
ambiente escolar.

O grupo se reuniu no auditério onde ocorreram 0S encontros anteriores e
posteriormente se dirigiu para o patio. No inicio da atividade foi feita a leitura de um
texto conceituando “diagndéstico ambiental”. Em seguida foram formados quatro grupos
que caminharam livremente pela escola. Além de anotacfes, os alunos tiveram a
iniciativa realizar registros de fotos e videos com o celular.

Nos fundos da escola ndo existe muro, hd somente uma grade, arrebentada, que
permite a ligacdo da escola com uma comunidade existente, composta por casas bem
humildes. Sem nenhuma orientacdo minha, os alunos foram até esse local e
entrevistaram dois senhores, moradores dessas casas. Fizeram perguntas sobre o que
eles pensam sobre a existéncia da escola naquele local, se é um fator positivo para eles e
se eles veem aspectos a serem melhorados na escola e no bairro como um todo.

O fato de que durante a realizacdo do diagnostico ambiental da escola, os alunos

terem ido por conta propria entrevistar os moradores da comunidade do entorno, revelou
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uma visdo mais complexa e reflexiva sobre essa realidade. Eles perceberam que a escola

existe de forma integrada ao seu entorno, influenciando e sendo influenciada por ele.

Figura 1. Alunos entrevistando os moradores da comunidade dos fundos da

escola

A realizagdo do projeto de forma democrética e horizontal foi importante para
estimular a autonomia e a criticidade dos alunos, que estdo acostumados a estarem em
uma posicdo passiva de sujeitos ouvintes, a quem a Unica margem de acdo permitida é
de receberem o conhecimento (“depdsito”) e armazena-lo (Freire, 2014). Isso demonstra
a grande capacidade que os alunos possuem em desenvolver atividades ricas e
significativas para o proprio desenvolvimento pessoal e intelectual, assim como para a
sociedade. O que falta, na maioria das vezes, é oportunidade para eles se exporem e uma
boa orientacdo dos professores, que também precisam estar preparados para isso.

Apds todos os grupos terem feito seus registros, nds nos reunimos em roda no
gramado da area frontal e cada grupo apresentou 0s pontos de destaque positivos e
negativos que encontraram. As apresentacdes geraram interessantes debates sobre o
estado atual da escola e todos os integrantes participaram ativamente.

Alguns pontos foram indicados por todos os grupos. Dentre os positivos foram:
grande espaco livre, que pode ser reaproveitado; aquecedor solar de baixo custo que
aquece a agua da cozinha e facilita o trabalho dos funcionarios que lavam a louca;

utilizacdo da agua da chuva.
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Os principais pontos negativos indicados foram: muito lixo espalhado pela
escola, “desde papel higiénico até cadeiras velhas” (aluno); paredes pichadas e

rachadas; ma utilizacdo do espaco; mobiliario escolar abandonado; mato muito alto.
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Figura 2. Integrantes do grupo reunidos para apresentar e discutir os resultados

encontrados na atividade de diagnostico ambiental da escola

Os apontamentos feitos pelos alunos demonstraram uma grande valorizacdo e
preocupacdo com as areas externas da escola, visto que o grande espaco livre existente
foi apontado como ponto positivo por todos os grupos. A preocupagdo com o estado de
conservacdo da escola também ficou evidente com as indicacdes de rachaduras e
pichacBes, da grande quantidade de lixo espalhada pelo chdo, da existéncia de mesas e
cadeiras abandonadas empilhadas em uma sala e da mé utilizacdo do espago.

Foi proposta a elaboracdo de cartazes com 0s pontos positivos e negativos
encontrados para serem colados nas paredes da escola e, dessa maneira, chamar a
atencdo dos demais integrantes da comunidade escolar para essa realidade e para o
trabalho em desenvolvimento pelo grupo. A sugestdo foi amplamente aceita e todos se
dirigiram ao auditorio para a confeccao dos cartazes. Os alunos e as integrantes externas

desenvolveram o trabalho com dedicagéo e entusiasmo.
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Apbs a conclusdo dos cartazes os grupos sairam pela escola e os colaram em

locais que eles escolheram.

- Horta de plantas medicinais e aromaticas

4.4.4. Quarto encontro: 16/04

A partir do quarto encontro foi iniciado o planejamento e fundamentacdo da
horta de plantas medicinais e arométicas. Ao todo foram utilizados trés encontros para
concluirmos essa atividade. No primeiro dia estavam presentes 11 alunos e os dois
animadores culturais. Antes de comecarmos a parte pratica, ndés nos reunimos no
auditoério e foi realizada uma apresentacdo com uso de slides sobre a definicdo do termo
“planta medicinal”, o histérico de uso no mundo, alguns usos no Brasil e 0s riscos
existentes. A apresentacdo foi permeada por discussdes com perguntas e reflexdes dos
alunos.

Os alunos participaram ativamente da discussdo e fizeram relatos sobre
experiéncias proprias com o uso de plantas medicinais e sobre algumas plantas que
possuem em casa. A figura dos pais e avds como detentores de conhecimento sobre o
uso e cultivo dessas plantas esteve presente em muitas das falas. Um aluno explicitou
seu grande interesse em aprender a cultivar essas plantas e com isso poder plantar o
proprio remédio, que “ndo precisa ser comprado na farmécia e nem causa danos ao
organismo”. Os outros alunos também acharam interessante essa ideia, mas foi
lembrado que mesmo sendo naturais também existem riscos no seu consumo.

Outro ponto abordado foi 0 modelo de horta em espiral, que vai de encontro com
os fundamentos da permacultura e possui vantagens como a facilidade em acessar o
centro da horta para realizar manutencdo e coletar as plantas, e a diferenca de
microclimas, com o centro do espiral que fica mais alto podendo ser utilizado para
plantar espécies que requerem menos agua e maior incidéncia luminosa.

O grupo gostou da ideia e aceitou utilizarmos esse modelo. Porém, devido a falta

de materiais ndo foi possivel realiza-lo e utilizamos um modelo plano e circular.
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4.4.5. Quinto encontro: 30/04

O quinto encontro ocorreu apds duas semanas do encontro anterior, devido a um
feriado. Nesse dia estavam presentes 7 alunos e a animadora cultural e foi a partir desse
momento que pudemos perceber o inicio da diminui¢do do grupo. Apesar do nimero
reduzido de alunos, todos estavam entusiasmados para dar inicio a construgdo da horta.

Apo6s um debate sobre o local que iriamos fazer a horta, foi escolhido um
espaco gramado na frente da escola, proximo ao estacionamento, por ser um local de
facil acesso e com boa visibilidade. N6s fomos até o local e nos reunimos para desenhar
o formato e a disposicdo dos canteiros. Logo em seguida demos inicio ao processo de
abertura dos canteiros, que foi bem trabalhoso e cansativo, porém todos participaram
efetivamente. Foi bom ver a felicidade dos alunos de estarem trabalhando fora da sala

de aula e em contato com a terra.
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Figura 3. Inicio do trabalho na horta de plantas medicinais
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4.4.6. Sexto encontro: 07/05

Esse encontro contou com a presenca de 9 alunos, mais a animadora cultural. Os
trés canteiros ja estavam prontos entdo foi feito o plantio de mais algumas mudas, a
confeccdo de duas placas sinalizadoras da horta e de plaquinhas com o0 nome de cada
planta.

A animadora cultural sugeriu que convidassemos uma moradora da regido que tem
uma barraca de plantas medicinais para fazermos uma roda de conversa e ela apresentar
seus conhecimentos e experiéncias ao grupo. Considerou-se uma 6tima sugestdo, pois
seria uma vivéncia muito rica em diversos aspectos. O grupo teria contato com uma
pessoa com grande conhecimento sobre plantas medicinais que poderia nos ensinar a
utilizar todas as plantas que nés plantamos, além de conhecer um pouco mais a historia
da comunidade que vive ha décadas na regido do Maci¢o da Pedra Branca e ainda detém
conhecimentos tradicionais.

A integracdo do projeto com moradores locais representa uma abertura dos portoes
da escola para a comunidade e pode ser vista a0 menos como o inicio da superacdo da
fragmentacéo entre a educacao formal e a ndo formal (Guimaraes, 2007). Esse processo
de integragé@o € uma das bases da EA critica e ao ter a sua importancia reconhecida pela
equipe da direcdo e pelos professores, possibilitara a transformacdo da escola em um
meio dinamico, estimulante e potencializador das transformac@es sociais, a0 mesmo
tempo em que estiver sendo transformada.

O educador ambiental deve ter como um dos seus objetivos aproximar a escola dos
movimentos sociais, para que se supere a dicotomia entre escola e comunidade e se
promova um ambiente educativo repleto de cidadania e representatividade local
(Guimaraes, 2012). A ideia apresentada pela animadora cultural, além de ir no sentido
dessa diretriz, caracteristica do movimento critico da EA, demonstra o alcance de um
resultado positivo do uso da pesquisa participante, o da gradativa ruptura da separacao
pesquisador — objeto de pesquisa, ou, educador — educando, com todos os integrantes do
processo se tornando simultaneamente pesquisadores, objetos de pesquisa, educadores e
educandos. A animadora cultural, como sujeito construtor do processo educativo,
desenvolveu a sua praxis ao vivenciar integralmente as atividades do projeto dentro da
escola e refletir sobre a importancia de convidar uma ator comunitario para integrar e

enriquecer essa vivéncia.
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Apds esse encontro o projeto passou por um longo periodo de inatividade devido
a provas, greve dos professores das redes estadual e municipal, greve dos motoristas de
oOnibus e das férias do meio do ano.

4.4.7. Sétimo encontro: 17/07

Apds mais de dois meses de interrupcdo eu voltei a escola para dar continuidade
a pesquisa. O longo periodo sem atividades levou a um afastamento dos alunos, que foi
caracterizado pela presenca de apenas trés alunos.

Estava previsto que o grupo iria planejar as atividades do segundo semestre e
realizar a manutengdo da horta. Devido ao nimero reduzido de alunos, nds conversamos
e definimos que a volta oficial do projeto aconteceria na semana seguinte, para ter
tempo suficiente de convocar novamente todos os integrantes. A conversa durou cerca

de trinta minutos e posteriormente todos foram embora.

4.4.8. Oitavo encontro: 23/07

Apesar de ter havido uma grande reducdo do numero de integrantes ap6s 0
primeiro encontro, de 37 para 17, a partir do segundo encontro, 0 numero de integrantes
presentes variou pouco, mantendo uma média de 13 pessoas. Apds a interrupcdo de
aproximadamente dois meses devido as greves e as férias, houve uma desmobilizacédo
do grupo caracterizada pela grande diminuicdo no numero de alunos. Nesse dia
compareceram apenas duas alunas e a animadora cultural. NOs retiramos um pouco de
lixo que tinha na area da horta, aparentemente levado pelo vento e removemos 0 mato
que tinha crescido nos canteiros.

ApoOs terminar essas duas atividades, sentamos para conversar sobre as
atividades que iriamos desenvolver no segundo semestre. Todos estavam tristes pela
desmobilizagdo da maior parte do grupo e evasdo dos alunos. A animadora cultural
falou que isso era normal também com os outros projetos que eles desenvolveram - o
grupo de teatro e as oficinas de masica. Eu levantei a hipotese de que se alguns
professores comecassem a participar do projeto no proprio horario pré-estabelecido ou
reservassem algum tempo das suas aulas para a discussdo de alguns temas e para

atividades praticas, haveria grandes chances dos alunos voltarem a participar. O grupo
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concordou e com isso eu resolvi participar do conselho de classe para reapresentar o

projeto aos professores e fazer um novo convite.

Figura 4. Horta de plantas medicinais com integrantes do grupo ao fundo.

4.4.9. Conselho de classe e o fim do projeto

No conselho de classe estavam presentes 18 professores, a diretora de um dos
turnos e o animador cultural. A diretora iniciou falando sobre a feira pedagdgica que
aconteceu por trés anos consecutivos e depois ndo aconteceu mais. Segundo ela, muitos
professores se propuseram a ajudar na organizacdo e planejamento da feira, mas
abandonaram as atividades. “Ndo gastaram nem 5 minutos das suas aulas para trabalhar
com isso” (Diretora). Ao ouvir esse discurso, boa parte da minha esperanca em
conseguir mobilizar os professores comecou a se desfazer.

Em seguida, ela me apresentou aos professores e me passou a palavra. Eu fiz
uma breve explanacédo sobre o projeto, apresentei 0s objetivos, as atividades que haviam
sido desenvolvidas e os resultados parciais. Disse também que gostaria de trabalhar
questdes propostas pelos integrantes da comunidade escolar e enfatizei a importancia da
participacdo dos diversos atores na construcdo do trabalho. Perguntei se havia algum
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problema que eles identificavam ou questdes que seriam interessantes de serem
trabalhadas.

Ao final da minha fala ndo houve nenhuma manifestagdo, todos ficaram em
siléncio. Apos alguns minutos, um professor disse que era uma ideia interessante e
prop6s que eu deixasse uma copia do projeto na escola para que os outros professores
tomassem conhecimento do projeto. Porém, isso foi feito em um dos meus primeiros
contatos com a escola, antes mesmo das atividades serem iniciadas.

Esse unico professor que se manifestou era o principal organizador e
impulsionador da feira pedagdgica. Ele foi ao conselho de classe para se despedir dos
demais, pois foi aprovado em um concurso para professor da UFRRJ e estava deixando
a rede estadual.

Devido as dificuldades de os alunos comparecerem a escola em horario extra
classe, a Unica esperanca de continuar desenvolvendo a EA na escola era inserindo as
atividades no horério regular das aulas, o que dependia da disponibilidade e interesse
dos professores. Com o resultado encontrado no conselho de classe, consideramos que
ndo era possivel dar continuidade ao projeto. Esse momento também foi importante por
determinar que um dos objetivos especificos, que consistia em estimular os professores
a adotarem os espacos externos da escola para realizagdo de atividades pedagogicas, nao
foi alcancado.

O projeto possuia um grupo no Facebook como forma remota e complementar
de comunicacdo. Apds tomar a decisdo do seu fim, enviei uma mensagem ao grupo para

comunicar a todos os integrantes e conversei pessoalmente com a animadora cultural.

4.5. Dificuldades encontradas

As principais dificuldades encontradas na pesquisa, que podem ser vistas como
dificuldades para a insercdo da EA na escola sob a forma de projeto, foram: a auséncia
de apoio dos professores e da dire¢do, que caracterizaram um insulamento do projeto na
escola; a grande evasdo dos alunos apds a greve; a possibilidade de realizacdo do
projeto apenas fora do horario regular das aulas.

Nessa Otica, a inser¢do da EA na escola sob a forma de projeto extraclasse ndo
obteve o0s resultados esperados. Dentre os fatores supracitados, acredito que a
desconexdo do projeto com o contexto pedagogico e administrativo da escola o

caracterizou como uma atividade isolada. Mesmo com a apresentacdo aos professores
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no momento inicial e com o reforco do convite para participacdo durante o conselho de
classe, em que foi enfatizada a importancia de sua participagdo com a indicagdo de
problemas a serem trabalhados e de atividades, o notorio desinteresse pode ter ocorrido
devido a percepcdo por parte dos docentes de se tratar de mais um projeto como os que
chegam a escola, prontos para serem somente executados, a despeito de ter sido
explicitada a sua perspectiva horizontal, democratica e colaborativa. Acredita-se ser
necessario o envolvimento desses atores chave em todas as etapas do projeto para que
haja uma noc¢édo de integracdo/pertencimento, e com isso um real interesse e dedicacdo
no seu desenvolvimento.

O processo educativo transformador, para que tenha resultados efetivos,
necessita da intercomunicacdo dos diversos atores, ou seja, precisa ser realizado de
forma aderida ao movimento da realidade local (Freire, 2014). As ideias de Guimaraes
(2012) ilustram essa concepcao, ao afirmar que se quisermos mudar o curso do rio, ndo
adianta criarmos uma corrente fora dele. Esse processo de transformacdo social néo
pode ser encarado como um sequenciamento de intervencfes pontuais e deve provocar
guestionamentos, problematizacdes e transformacdes de valores, habitos e atitudes
individuais e coletivas no cotidiano da comunidade integrante do processo educativo
(Guimaraes, 2012).

A principio, independente da forma escolhida para a EA ser trabalhada, é
necessario que ela seja integrada ao PPP da escola, para que seja abordada e discutida
no planejamento do PPP e nos conselhos de classe. Com isso os professores e a equipe
de direcdo possuirdo o sentimento de criadores das propostas e atividades, e ndo de
meros executores, 0 que possivelmente fara com que eles se sintam estimulados em
trabalhar a EA.

- Evasdo dos alunos

A evasdo dos alunos ao longo da pesquisa foi um dos principais determinantes
do seu fim. Como mencionado anteriormente, houve uma grande reducéo inicial, do
primeiro para o0 Segundo encontro, porém nos encontros subsequentes, até antes da
greve, a variacdo do numero de alunos se equilibrou em torno de 13 pessoas. Com a
greve houve uma drastica redugdo para 3 alunos no penultimo encontro e para 2 no
ualtimo.
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Duas pesquisas sobre a insercdo da EA critica em escolas através de projetos
extraclasses encontraram resultados semelhantes em relacdo a evasdo, sem considerar as
greves. Moraes (2012), em sua pesquisa de mestrado intitulada “Educacdo ambiental
critica no cotidiano escolar: uma experiéncia na formacao inicial de professores” iniciou
0 grupo com a participacdo de 25 alunos, porém teve a participacdo efetiva de 10;
Floriano (2011) na pesquisa intitulada “Educacdo e meio ambiente na Baixada
Fluminense: uma proposta de educagdo ambiental critica em uma escola de Duque de
Caxias — RJ” teve a redugdo de 35 para 17 alunos. Segundo o autor, os alunos
justificaram a saida devido ao acumulo de atividades escolares e pela realizacdo de
cursos profissionalizantes, de idiomas e preparatdrios para escolas técnicas.

Acredito que esse problema esbarra também no fato da ndo integracdo da EA no
PPP. Tozoni-Reiz (2005) defende a ideia de que a EA critica deve se basear em um
processo continuo, coletivo e dinamico de conscientizacao e participacdo social, para
que ser efetivo, e pelo o0 que pudemos observar, sem a sua inser¢do no PPP escolar, se
torna inviavel garantir a continuidade e real participacao dos diversos membros da

comunidade escolar.

- Auséncia de tempo no horario regular

A auséncia de tempo no horario regular para o desenvolvimento das atividades
em EA dificulta que os alunos possam garantir sua participacdo continua ao longo do
ano letivo, e, muitas vezes, impede até que alguns iniciem a participacdo nessas
atividades. Em geral, eles estdo acostumados a frequentar a escola em apenas um turno
e assumem outros diversos compromissos no periodo que ndo estdo na escola, que véo
desde a realizagdo de cursos, como verificado por Figueiredo (2011), cuidados com as
tarefas de casa para ajudar os pais e até mesmo trabalho remunerado, para
complementar a renda familiar.

Em relacdo a esse problema, podemos analisar a questdo da EA ser tratada de
forma interdisciplinar ou através de uma disciplina especial no curriculo. Existe
atualmente na producdo teorica sobre a EA critica, um consenso de que ela deva ser
trabalhada de maneira interdisciplinar e ndo faltam argumentos consistentes para isto.

O pensamento hegemdnico da ciéncia moderna é altamente especializado e com

isso se distancia e ameaca toda forma de vida - humana e o restante da natureza -, pelo
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fato que ao separar e fracionar os problemas em uma unica dimensédo, impossibilita a
compreensdo da realidade multidimensional das questdes socioambientais (Tristao,
2012). A abordagem interdisciplinar surgiu como uma proposta de ‘“educacdo
inovadora” para superar a visao do especialista e favorecer a constituicdo de um
conhecimento que abrangesse os diferentes niveis e dimensdes da realidade (Idem,
2012).

As politicas nacionais de EA existentes, como a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), vdo de acordo com
esse entendimento e indicam que a EA deve ser trabalhada nas escolas de maneira
interdisciplinar, e ndo sob a forma de disciplina especifica. Na anélise da forma de
insercdo da EA nas escolas do Brasil e do Sudeste, a disciplina especifica foi a maneira
menos indicada, com apenas 6% no Brasil e aproximadamente 9% no Sudeste (Loureiro
et al., 2007- Conteldos, gestdo e percepcdo da EA nas escolas — Analise Nacional).
Todavia, como foi constatado por Guimardes (2012), atualmente predomina uma
perspectiva conservadora de EA nas escolas brasileiras, além de muitas vezes as
praticas se restringirem a eventos pontuais como o dia da arvore, a semana do meio
ambiente ou palestras e projetos realizados por érgdos externos (Ongs, empresas,
universidades). Um dos possiveis motivos para essa realidade ¢ o distanciamento
existente entre as propostas legais e a realidade da escola, ou seja, as condi¢des da
escola, a jornada de trabalho dos professores — que muitas vezes sdo obrigados a
trabalhar em mais de uma escola para completar os tempos de aula ou para
complementar o baixo salario — e as praticas interdisciplinares (Tristdo e Ruscheinsky,
2012), que sdo dificeis de serem realizadas no contexto disciplinar das escolas e sem os
professores estarem acostumados a trabalhar dessa forma e sem ter formagéao para isso.

A escola convencional, da maneira como é difundida no Brasil e no mundo, se
baseia em uma estrutura disciplinar, portanto se torna um grande desafio para o0s
professores —que também tiveram a sua formacdo do ensino basico e superior em
instituicbes organizadas de maneira disciplinar- abordem a EA de forma
interdisciplinar. Em funcédo disso, na maioria das vezes ocorre um distanciamento entre
as propostas das politicas publicas e a realidade das condigbes escolares e das
possibilidades de trabalho dos professores (Tristdo e Ruscheinsky, 2012). Torna-se um
grande desafio desenvolver a interdisciplinaridade em uma estrutura de curriculo

estatica, fortemente disciplinar, caracteristica da pedagogia moderna, o que faz com que
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as tentativas de desenvolvimento de praticas pedagogicas de EA interdisciplinares se
limitem a multidisciplinaridade (Tristdo, 2012). Nesse contexto, Loureiro (2006) afirma
ndo ser possivel buscar inserir a EA no curriculo de maneira transversal, sem
compreender a funcionalidade da educacdo no capitalismo, 0s mecanismos de
permanéncia e exclusdo do aluno na escola, as regras institucionais e as condicdes de
trabalho dos docentes.

A realizagdo da EA através de disciplina especifica a garante um horério regular
no curriculo, e assim, um desenvolvimento integrado na escola e continuo ao longo do
ano letivo. Essa disciplina pode ser planejada para ser ministrada por mais de um
professor, de disciplinas diferentes, garantindo uma abordagem complexa, integrada e
interdisciplinar.

Layrargues (2003) em sua tese de doutorado faz uma profunda andlise da lei n°
9795/99 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. O autor demonstra
que a PNEA contém caracteristicas reprodutivistas das condi¢Ges sociais, visto que o
processo educativo proposto por ela tem como meta a mudanca cultural e impde uma
visdo naturalista de educacdo, com a omissdo de conceitos, como conflito,
vulnerabilidade e justica ambiental, que poderiam gerar uma concepcao reflexiva da
EA, e a acentuacdo do conceito de problema ambiental.

Os principais questionamentos do autor em relacdo a lei n® 9795/99 séo:

O fato de ela ter sido elaborada por um parlamentar sem a participacdo de educadores
ambientais;

A forma precoce com que ela foi implementada, visto que nédo existiam no Brasil bases
politicas e organizacionais dos educadores ambientais, e dessa forma ndo haviam atores
sociais devidamente representados por organizagOes sociais abrangentes e nem
instancias coletivas de negociacdo dos interesses e conflitos;

A auséncia de um campo politico e ideolégico bem definido acerca das vertentes da EA
para que fossem definidas as perspectivas adequadas as institui¢fes brasileiras;
Auséncia de oportunidades de formag&o profissional do educador ambiental para que se
tenham profissionais com boa base politico-pedagdgica e conceitual solida, capaz de
orientar o desenvolvimento da EA de forma efetiva nas escolas;

A néo definicdo de prazos para o estabelecimento da institucionalizacdo da EA, o que

caracteriza a ndo priorizacao dessa agenda;
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O veto ao artigo 18, que garantia autonomia financeira e politica a EA, pois estipulava a
destinacdo de vinte por cento dos recursos arrecadados com multas oriundas do
descumprimento da legislagcdo ambiental.

Ao encarar a EA de maneira naturalista, buscando o enfrentamento dos
problemas ambientais sem considerar a crise social, define-se uma perspectiva
conservadora da EA, comprometida com as consequéncias e ndo com as causas da crise
ambiental (Layrargues, 2003). Portanto, essa discussdo nos atenta para uma lei nacional
que poderia ser um grande avan¢o para o estabelecimento da EA de forma efetiva nas
escolas brasileiras, entretanto termina por dificultar a implementacdo de um processo

pedagogico critico, reflexivo e comprometido com a transformacéo social.

5. Professores desinteressados? Um problema complexo.

A auséncia de apoio dos professores, como ja apresentado, consistiu em um dos
principais fatores limitantes para a garantia da continuidade da pesquisa ao longo de
todo o ano letivo. Esse tdpico aborda alguns aspectos dessa realidade, que merecem
grande reflexao.

A aparente apatia e desinteresse dos professores na participacdo de atividades
pedagogicas que vao além das aulas regulares € um importante fator a ser analisado,
pois é um grande limitante para o desenvolvimento da EA critica dentro das escolas.
Essa situacdo ndo pode ser vista como um caso isolado, deve ser analisada sob uma
6tica multidimensional, incluida em uma crise do sistema educacional publico no Rio de
Janeiro e no Brasil como um todo. Antes de abordarmos a questdo da EA, devemos
analisar um contexto mais amplo desse sistema educacional deficitario.

Darcy Ribeiro, ja em 1984, no livro “Nossa Escola ¢ uma Calamidade”, analisa
diversos aspectos politicos e sociais para compreender o “fracasso educacional”
brasileiro. A crise do sistema escolar brasileiro foi agravada com a urbanizagdo, quando
0 avanco e crescimento das cidades foram acompanhados, em proporcéo, a decadéncia
das escolas publicas, que passaram de ruins a péssimas (Ribeiro, 1984). Ele considera
essa realidade como uma opcéo dos governantes, que investiram fortemente em setores
como sistema de energia elétrica e a construgdo de estradas, e reduziram os

investimentos na educacdo, o que afeta as escolas, os professores e os alunos.
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Atualmente a situacdo continua semelhante. Dos quase 1,8 milhdo de
professores da educacdo basica que atuam na rede publica - incluindo escolas
municipais, estaduais e federais - cerca de um quarto, ou seja, 450.000, mantém
contratos temporarios ou sdo terceirizados (Nascimento et al., 2014). Esses
profissionais, apesar de realizarem as mesmas fungdes que os professores concursados,
ndo possuem estabilidade profissional, plano de carreira e outros beneficios acumulados
no decorrer dos anos (Ferreira, 2013). A contratacdo temporaria de professores esta
prevista em lei desde o século XVIII, o que representa uma caracteristica historica da
profissdo docente no Brasil (Idem, 2013).

Além de contratos precérios, a desvalorizacdo dessa classe pode ser observada
na remuneracgdo. Os professores das escolas publicas ganham em média 52% menos do
que outros profissionais do setor publico, 36% menos do que outros profissionais do
setor privado e 19% menos do que professores da rede privada (Louzano et al., 2010).
Essa desvalorizacdo da profissdo ocorre em consonancia com as tendéncias neoliberais
de minimizacdo de gastos nas &reas sociais e afetam severamente a carreira e a vida do
trabalhador (Ferreira, 2013). Em abril de 2015, o jornal O Globo publicou uma
reportagem que afirma que no ano de 2014, mais de 1200 professores da rede estadual
do Rio de Janeiro foram afastados por depressao ou transtornos mentais. A Secretaria de
Estado de Educacéo afirmou, segundo a reportagem, que mantém uma equipe de Saude
e Bem Estar composta por 30 profissionais para atender os professores, que consistem
em cerca de 70 mil. Ndo é possivel que um programa de governo com seriedade
considere suficiente o nimero de 30 profissionais (psicologos e assistentes sociais) para
atender uma rede composta por quase 70 mil professores, e ainda acredite que a solugéo
do problema seja com o tratamento “sintomatico”.

Nesse contexto pode se associar a reflexdo e denuncia de Darcy Ribeiro sobre a
orientacdo ideologica camuflada por detras dessas questfes. Ao permitir a decadéncia
da carreira do magistério e a deterioracdo da rede escolar, se estd implementando, ainda
qgue de maneira inconfessavel, apesar de lucida, uma politica educacional especifica
“dos que ndo querem educar o povo” (Ribeiro, 1984). Complementando esse
pensamento, Darcy Ribeiro propde que as causas do fracasso educacional brasileiro se
encontram em um grave caso de deficiéncia intrinseca da sociedade brasileira, em que a
classe dominante, ainda com influéncia do escravismo, compreende 0 povo como o0 que

ha de mais insignificante, visto apenas como forca de trabalho, fadada a ser desgastada.
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A crise educacional brasileira é historicamente contextualizada por Moacir
Gadotti (2004). Com o objetivo de fortalecer a nova sociedade capitalista burguesa no
século XIX, a burguesia, principalmente na Europa, nos Estados Unidos e no Japéo fez
grandes investimentos em educacdo e a escola deixou de ser submetida a Igreja. Em
meados do século XX, o investimento da escola foi fortemente reduzido, entretanto os
paises que j& haviam difundido a escola conseguiram manter a sua qualidade. Os paises
da América Latina de maneira geral, dentre eles o Brasil, ndo tinham universalizado o
Ensino Fundamental, e com isso enfrentaram uma grande crise nos seus sistemas
educacionais a partir de 1950.

As sucessivas crises ocorridas no sistema capitalista ocasionaram 0
desenvolvimento de sua reestruturacdo produtiva, incluindo a reforma de Estado, que
somada as politicas neoliberais, adotou como estratégia para a reducdo de gastos a
abstencdo crescente de seus papéis em consonancia com o aumento de privatizacoes,
terceirizacGes e contratacOes temporarias (Ferreira, 2013).

A escola estd imersa na sociedade, sendo determinada pelos seus sistemas
politicos, econdmicos e sociais, e € somente a partir da constatacdo desses fatos que se
pode buscar a superacdo dessa realidade. E necessario que a sociedade pressione o
Estado para o desenvolvimento de uma escola com qualidade. A partir da cobranca de
direitos e da defesa da escola, muitos avangos foram conquistados em diversos paises da
Europa e também em paises da América Latina como Chile, Argentina, Uruguai, Costa
Rica e México (Gadotti, 2004).

A classe docente em grande parte despertou para esses fatos e tem se organizado
para tentar superar essa exploracdo e desvalorizacdo. Estamos vendo movimentos de
luta e resisténcia dos professores, que tem pressionado o governo em busca de
condigdes dignas de trabalho. No decorrer do desenvolvimento da minha pesquisa na
escola, os professores da rede municipal e estadual do Rio de Janeiro realizaram uma
greve que durou bastante tempo e foi fortemente repreendida pelo governo Sérgio
Cabral/Luiz Fernando Pezdo e pelo prefeito Eduardo Paes, através de uma atuagédo
violenta de corte de salarios, ameacas e perseguicGes politicas, além da repressao
demasiadamente violenta da policia militar, que fez uso de armas menos letais -
municdes de borracha, bombas de gas lacrimogéneo, spray de pimenta e armas de
choque - em passeatas pacificas pela cobranca de melhores condicbes de trabalho e de

uma educacao de qualidade.
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Ja em 2015, episdédios semelhantes aconteceram no estado do Parana e em S&o
Paulo. Durante uma greve de mais de 40 dias dos professores da rede publica do Parana,
houve um verdadeiro massacre de professores e funcionarios por parte da policia
durante um protesto, com mais de 200 pessoas feridas. Ja em Sao Paulo se encerrou em
junho a mais longa greve da historia do estado, que durou 92 dias.

Diante desse cenario, podemos perceber a dimensdo do problema que a escola
brasileira enfrenta. Nesse sentido, podemos afirmar que a falta de interesse dos
professores na realizacdo de atividades pedagdgicas mais complexas, diversificadas e
reflexivas é apenas culpa dos professores, ou sera que isso se trada de um sintoma de

um sistema educacional em crise?

6. Considerac0es Finais

Além dos objetivos apresentados no item 2, este trabalho possuiu um objetivo
pessoal que consistiu na busca por uma maior compreensdo acerca de uma EA que
abrangesse as multiplas relacdes do meio socioambiental e na superacdo de uma visao
ingénua de EA. Assim como a maioria dos educadores ambientais, eu venho de uma
formacdo nas ciéncias biologicas e apesar de ter estudado em uma excelente
universidade, ndo me foi oportuno durante a graduacdo, uma aproximacao da area social
ou uma visdo mais reflexiva e complexa acerca da EA.

Durante os quatro anos e meio em que estive na graduacdo, o contato que tive
foi com uma EA conservacionista, da “compensa¢do ambiental”; da restauracao
florestal; da preservagdo do mico ledo dourado e das tartarugas marinhas; da “mitigacéo
dos impactos ambientais”; da conivéncia com grandes empresas que, na busca do
aumento de suas cifras e na contribuicdo para o desenvolvimento do pais, removem
agricultores tradicionais de suas terras, destroem florestas, poluem rios e contratam
bidlogos para estudar a fauna e a flora de alguns hectares conservados por exigéncia dos
orgdos ambientais, que as concedem “licengas de opera¢do” quando nido deveriam nem
mesmo ter as “licengas prévias”; das acOes individuais, da reciclagem, do fechar as
torneiras e apagar as luzes.

A busca pelo estudo da EA critica, emancipatoria, transformadora, veio como

uma saida para o entendimento da superacdo dos paradigmas de uma sociedade baseada
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nos principios do capital, uma perspectiva contra hegeménica que considera 0 meio
ambiente em sua totalidade, com a inclusdo do Homo sapiens e suas construgdes
socioculturais. Por entender que para haver uma mudanca de paradigma e um
verdadeiro controle da crise socioambiental planetaria, essa perspectiva deve estar
inserida ndo apenas no nivel superior, o qual a minoria da populacdo consegue alcancar,
mas na educacdo bésica, onde a populacdo brasileira, em sua maioria ja tem acesso.

Nesse sentido, busquei através da pesquisa participante, implementar em uma
escola estadual, um grupo de atividades tedrico-praticas sob a perspectiva da EA critica
e contribuir para a formacdo de pessoas mais reflexivas, criticas e participativas.
Pretendia-se também alcancar os professores e despertd-los para a importancia da
incluséo dessa perspectiva no cotidiano da escola.

Junto com essa base tedrica/ideoldgica, buscou-se contribuir para a recuperacao
das areas externas da escola e dessa maneira estimular os professores as utilizarem em
suas atividades pedagogicas. Com o crescimento continuo da urbanizacdo e da
tecnologia, hd um gradativo distanciamento das pessoas, principalmente os jovens, dos
ambientes naturais. A extrapolacdo das aulas para além das salas de aula pode garantir
um processo de ensino-aprendizagem mais rico e prazeroso.

Como apresentado anteriormente, 0 projeto teve grande aceitacdo inicial por
parte dos alunos, entretanto, acabou antes do previsto. Devido a esse fim precoce, a
Unica intervencdo de recuperacdo da area externa que realizada foi a implementacédo da
horta de plantas medicinais. Apesar de ndo ter durado até o fim do ano letivo, acredito
que os encontros contribuiram para o desenvolvimento de uma visdo mais critica para
o0s alunos acerca dos temas socioambientais.

A expectativa em relacdo aos professores ndo foi alcangada, pois eles nao se
interessaram em participar do projeto. A Unica professora que demonstrou algum
interesse compareceu apenas ao primeiro encontro. O ndo envolvimento dos professores
foi inclusive uma das principais dificuldades para a perpetuagédo do grupo.

Na outra etapa da pesquisa buscou-se, através da analise da bibliografia
disponivel, investigar os limites e as possibilidades da insercdo da EA critica em
escolas. Assim chegamos aos trés trabalhos que investigaram as formas de insercéo da
EA na regido Sudeste, na Baixada Fluminense e em Teresopolis.

A andlise dos trabalhos nos demonstrou a existéncia de muitas semelhancas na

insercdo da EA, o que podemos de certa forma, considerar como caracteristicas do
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estado do Rio de Janeiro. Nesse sentido, as possibilidades que identificamos para a
insercdo da EA critica em escolas foram:

- A insercdo da EA no PPP escolar, desde que o PPP seja construido de forma
coletiva com a comunidade escolar;

- A realizacao da EA através de uma disciplina especifica, o que garante tempo e
espaco para a realizagdo das atividades e ndo limita a sua abordagem complexa e
interdisciplinar, visto que essa disciplina pode ser ministrada por varios professores
alternadamente e/ou em conjunto;

- O rompimento das fronteiras dos muros da escola e articulacdo com a

comunidade local.

Os principais fatores limitantes para a EA critica foram:

-Fragilidade na formacdo dos docentes, caracterizada pela formacdo inicial
descontextualizada dos aspectos sociais, pela auséncia de formacdo continuada e pela
auséncia de apoio do governo para os docentes complementarem suas formacgdes com 0s
cursos de mestrado e doutorado;

- A ndo insercdo da EA no PPP e a construcdo deste pela equipe da direcdo, com
pouca abertura para a comunidade escolar;

- O isolamento da escola em relacdo a comunidade;

- A indicacdo das politicas publicas nacionais para a realizacdo da EA de forma
interdisciplinar e como tema transversal, sem levar em conta a estrutura
predominantemente disciplinar do curriculo das escolas e o despreparo dos professores
para trabalhar dessa forma;

- A presenca de projetos promovidos por empresas, que possuem uma Visdo
conservadora e contribuem para a manutencdo dos paradigmas hegemonicos da
sociedade capitalista.

-Fragilidade metodoldgica sobre o tema, mesmo com a grande producao tedrica
sobre a perspectiva critica nos Gltimos anos;

-O distanciamento do material produzido na academia com o0s professores e
diretores das escolas.

- A desvalorizagéo dos professores.

A partir dessas constatacOes, verificamos que ainda ha muitas barreiras a serem
superadas para que a perspectiva critica possa de fato ser incluida nas escolas. Boa parte
delas sdo problemas estruturais da educac¢do. Devemos, como privilegiados de estarmos
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na academia, nos empenhar para a superacdo desses desafios e buscar uma maior
aproximacdo com o mundo fora das universidades, para que consigamos atraves da
articulacdo do conhecimento intelectual com o saber popular e com a garantia de uma
educacdo de qualidade para toda a populagdo, construir uma sociedade mais justa,
cooperativa, menos desigual e verdadeiramente sustentavel. SO assim poderemos abrir
caminhos para a superacao da crise ambiental, social, politica, econdmica e moral que
nos encontramos.
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