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RESUMO

Um dos grandes desafios globais relacionados as mudancas climaticas é capacitar
comunidades e auxiliar sua preparacdo, prevencao, resposta e estruturacdo frente aos
desastres socioambientais. A partir da pesquisa de experiéncias escolares para reduzir
riscos no Brasil e no mundo e tendo como campo de estudos as escolas participantes do
Projeto “Escola Resiliente”, no municipio de Petropolis, Rio de Janeiro, esta pesquisa
busca responder se a introducgéo de praticas colaborativas para reducdo de risco de desastres
na grade curricular de educacdo pode tornar o ambiente escolar mais seguro e se 0
protagonismo e participacdo de jovens podem influenciar nas tomadas de deciséo para
construir ambientes escolares resilientes aos desastres. O objetivo desta dissertacdo é
avaliar a aplicacao do Curriculo Pratico/Colaborativo para Reducdo de Risco de Desastres
proposto no Projeto “Escola Resiliente”. As metodologias utilizadas para esta pesquisa
foram questionérios sobre conhecimentos, atitudes e préticas realizados no inicio/final do
ano letivo de 2016 e uma pesquisa-acdo estruturada a partir da criacdo de comissfes de
pesquisa, formadas por participantes do Projeto “Escola Resiliente” para construir um
marco tedrico, acompanhar e registrar 0s encontros e para sistematizar as praticas
desenvolvidas no projeto. Os resultados da pesquisa apontam para 0 aumento da percepc¢ao
do risco nestas escolas e para o desenvolvimento das capacidades para prevenir e mitigar
nestes territdrios escolares. Os jovens, ao longo do processo de observacdo participativa,
se mostraram sujeitos protagonistas de transformacdes no ambiente escolar e capazes de

liderar e mobilizar grupos para reduzir e prevenir riscos.

PALAVRAS CHAVE: educacao, protagonismo, reducéo de risco.



ABSTRACT

One of the major global challenges related to climate change is to empower communities
and assist in their preparation, prevention, response and structuring in the face of socio-
environmental disasters. From the research of school experiences to reduce risks in Brazil
and having as a field of study the schools participating in the Resilient School Project in
the city of Petrépolis-RJ, this research seeks to respond if the introduction of practices for
disaster risk reduction in the curriculum of education can make the school environment
safer and if the protagonism and participation of young people can influence in the decision
making to build school environments resilient to the disasters. The objective of this
dissertation is to evaluate the application of the Practical / Colaborative Curriculum for
Disaster Risk Reduction proposed in the Resilient School Project. The methodologies used
for this research were a knowledge, attitudes and practices baseline / final questionnaire
conducted at the beginning / end of the 2016 academic year and the Action Research
structured by the creation of research commissions formed by participants from the
Resilient School Project to build a theoretical framework, monitor and record the meetings
and systematize the practices developed in the project. The expected results of the research
point to increased risk perception in these schools and to the development of capacities to
prevent and mitigate in these school territories. Throughout the process of participatory
observation, young people have been protagonists of transformations in the school

environment and able to lead and mobilize groups to reduce and prevent risks.

KEY WORDS: education, protagonism, risk reduction.
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1 INTRODUCAO

Educacdo como direito fundamental de todas as pessoas, contribui diretamente para
a estabilidade social, econémica e politica das sociedades. Além disso, uma educacédo de
qualidade é o caminho que possibilita 0 ser humano se adaptar e transformar seus modos

de ver e estar no mundo, sendo protagonista das mudancas que sonha e acredita.

A educacdo para o risco de desastres e para a resiliéncia vem se tornando cada vez
mais necessaria para aumentar a capacidade de comunidades diante do seu adensamento e
das mudancas climaticas. Centros de pesquisa pelo mundo estimam que 70% da populacao
mundial vive em centros urbanos. No Brasil, de acordo com o IBGE, mais de 80% da
populacdo brasileira vive em areas urbanas. O crescimento da populacdo que vive nas
cidades acarreta novos e complexos desafios, pressionando a infraestrutura local, o
consumo dos recursos naturais, além do aumento de problemas relacionados a desigualdade
social, a poluicdo, a falta de saneamento basico e as habitacbes precérias. Por outro lado,
as mudancas climaticas decorrentes do aquecimento global trazem com elas ameacas
capazes de destruir comunidades vulneraveis, em diversas partes do mundo. O aumento no
nivel dos oceanos, por exemplo, pde em risco comunidades localizadas em ilhas e regides
costeiras, assim como a intensidade das tempestades tropicais assola comunidades que
vivem em areas geologicamente passiveis de deslizamentos de terra. De acordo com o
Escritorio das NacBes Unidas para Reducdo de Risco de Desastres — UNISDR, no ano de
2015, 22 mil e 700 pessoas morreram devido a deslizamentos de terra, terremotos,
furacdes, enchentes, entre outros. O prejuizo econdmico dessas tragédias chegou a US$
66,5 bilhdes e quase 100 milhGes de pessoas foram afetadas de alguma maneira por eventos
naturais, ocorridos no ano passado. Portanto, educar e capacitar para prevenir riscos de
desastres em comunidades e em escolas é um desafio global que vem atraindo a atencdo
dos principais orgaos publicos e privados, nacionais e internacionais e faz parte integral

dos principais documentos para politicas de adaptacdo as mudangas climaticas.

O Marco de Sendai para reducéo de risco de desastres, firmado em abril de 2015, e
valido até 2030, por 187 paises entre eles, o Brasil, tem como prioridade a educacgéo para

0 risco como direito de todos. Entre os seus eixos de a¢cdes emergenciais esta citado:
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“Promover a incorporag¢do de conhecimento sobre o risco de desastres -
incluindo prevengdo, mitigagdo, preparacdo, resposta, recuperagdo e
reabilita¢do - na educagdo formal e nao-formal, bem como na educagdo civica
de todos os niveis e no ensino e treinamento profissionalizante "(SENDAI, 2015,

p-11).

Para compreender e reduzir o risco de desastres em uma comunidade é necessario
uma observacao ativa e presente dos moradores sobre as possiveis ameacas, uma percepgao
agucada sobre as vulnerabilidades locais, mas sobretudo uma educacéo para conhecer e
apreender 0s conceitos basicos e norteadores na preparacdo de acOes efetivas envolvendo
a escola/comunidade, que de forma participativa deve preparar seus mapas de risco e sua
linhas de comunicacgédo e matrizes de responsabilidades e com agdes colaborativas, prevenir

e mitigar suas possiveis ameacas.

Para o0 sucesso de acbes de preparacdo e prevencdo, € necessario que estes
fundamentos sejam incorporados no curriculo de educacéo integral e nas comunidades, do
mais novo ao mais idoso cidaddo, para que as capacidades comecem a se ativar. Promover
estratégias nacionais € locais para reforgar a educagdo ¢ a conscientizagdo publica sobre a
redugdo do risco de desastres, incluindo informagdes e conhecimentos sobre eles por meio
de campanhas, midias sociais ¢ mobilizagdo comunitaria, tendo em conta os publicos
especificos e as suas necessidades, fortalecem as capacidades do cidadao para fazer frente
aos eventos adversos. De acordo com o Marco de Sendai: “é fundamental capacitar
comunidades e escolas para reduzir e prevenir riscos”. ( SENDAI, 2015, p.12 ) O aumento
de capacidades e conscientizacdo da populagdo sobre os ciclos de preparagéo e prevencao
para desastres também sdo citados no eixo 13 de combate as mudancas climaticas nos
Obijetivos do Desenvolvimento Sustentavel - ODS de 2015: “13.3 melhorar a educacao,
aumentar a conscientizacdo e a capacidade humana e institucional sobre mitigacdo da

mudanga do clima, adaptacéo, reducédo de impacto, e alerta precoce .

No Brasil, os principais desastres dos ultimos anos aconteceram nas regides sul e
sudeste do pais. Na regido sudeste, em janeiro de 2011, ocorreu 0 maior desastre ambiental
do Brasil, envolvendo os municipios de Nova Friburgo, Teresopolis e Petropolis na Regido
Serrana do Estado do Rio de Janeiro. Fortes chuvas, com indices pluviométricos acima de
140 mm em algumas areas, causaram inimeros deslizamentos de terra deixando um rastro
de destruicdo e morte nos trés municipios. De acordo com as Defesas Civis destes locais,
0 numero total de mortos foi de 918 e aproximadamente 25.000 pessoas ficaram

desabrigadas. Este desastre é considerado pela Defesa Civil Nacional como um marco na
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mudanca de politicas publicas para o fortalecimento de comunidades vulneraveis na

prevencéo e reducdo de riscos.

A Politica Nacional de Protecéo e Defesa Civil - PNPDEC, instituida pela Lei n°
12.608 de 10 de abril de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido n° 70, de 11 de abril
de 2012, traz os principios, 0s objetivos e os instrumentos de como a gestéo de riscos de
desastres e a gestdo de desastres devem ser implementadas no Brasil, com o propoésito de
assegurar condicdes sociais, econdémicas e ambientais adequadas para garantir a dignidade
da populacgéo e garantir a promocédo do desenvolvimento sustentavel. A PNPDEC trouxe
algumas inovagbes como a integracdo das politicas de ordenamento territorial e
desenvolvimento urbano; elaboracédo e implantacdo dos Planos de Protecéo e Defesa Civil
nos trés niveis de governo, estabelecendo metas de curto, médio e longo prazo; o Sistema
Nacional de Informagcbes e Monitoramento de Desastres; a profissionalizacdo e a
qualificacdo, em carater permanente, dos agentes de prote¢do e defesa; o cadastro nacional
de municipios com &reas suscetiveis a ocorréncia de deslizamentos de grande impacto,
inundacdes bruscas ou processos geoldgicos ou hidrolégicos correlatos; e a inclusdo nos
curriculos do ensino fundamental e médio dos principios da protecdo e defesa civil e a

educacdo ambiental.

Entre as cidades mais afetadas pelo desastre de 2011, estd o municipio de
Petropolis, considerado hoje pelo Atlas Brasileiro de Desastres Naturais (CEPED, 2012)
como um dos municipios com maior risco geoldgico do pais e, portanto, um local
importante para o estudo da gestdo de risco. Petropolis esta localizada em uma regido
montanhosa, no topo da Serra da Estrela, pertencente ao conjunto da Serra dos Orgios,
com média de 845 metros de altitude. A frequéncia dos fendmenos de movimentos de
massa no municipio, assim como no Estado do Rio de Janeiro, de maneira geral, se deve a
geologia e a geomorfologia associadas as altas encostas com elevada declividade. Esses
fatores propiciam maior intensidade dos processos morfodinadmicos e mais suscetibilidade
a erosdo e aos movimentos de massa (TOMINAGA et al., 2009.p.196). Além disso, a
variabilidade climatica intensifica as ameacas da regido. Segundo o Instituto Nacional de
Pesquisa Espaciais — INPE, a Zona de Convergéncia do Atlantico Sul (ZCAS), por
exemplo, é responsavel por um dos mais importantes fenémenos que ocorrem durante o
verdo na América do Sul: episédios de estiagem prolongada e chuvas intensas que atingem
0 Sul e o Sudeste do Brasil. A ZCAS é definida como sendo uma faixa de nebulosidade

persistente que se estende do Atlantico Sul Central ao Sul da Amazonia, esté associada a
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uma zona de convergéncia na baixa troposfera e € orientada no sentido noroeste-sudeste,
ficando bem caracterizada no verdo. E também a responsavel por periodos de enchentes na
regido sudeste e por veranicos (periodos de estiagem, acompanhados por calor intenso em
plena estacdo fria com duracdo de mais de quatro dias, baixa umidade relativa e forte
insolacdo) na regido sul do Brasil. Nos ultimos anos, por outro lado, estes fenbmenos tém
se intensificado trazendo chuvas mais fortes para a regido serrana. Segundo a Defesa Civil
de Petrdpolis, o municipio sofreu diversas situacdes de emergéncia e trés grandes desastres

nas duas ultimas décadas.

O maior desastre por conta de chuvas intensas aconteceu na cidade de Petropolis
em 1988. Foram 174 6bitos e milhares de desabrigados e desalojados. O mais recente
aconteceu em 2013 e, segundo dados da Prefeitura, foram 34 mortos em deslizamentos de

terra no primeiro distrito

Diante destas ameacas naturais ciclicas, a partir de 2013, medidas de prevencdo e
mitigacdo comecaram a ser realizadas para fortalecer a resiliéncia na cidade. Foram criados
planos de contingéncia para os cinco distritos e uma matriz de responsabilidades que
organiza a participacdo de atores institucionais na resposta aos desastres. Na area
tecnoldgica o municipio realizou parcerias com agéncias nacionais e internacionais que
permitiram um avancgo nas acdes de prevencdo e mitigacdo. A instalacdo de pluviémetros
automaticos em diversas comunidades que possibilitam a Defesa Civil Municipal
monitorar as areas com maior indice de chuva e a realizacdo de contencdo de areas,

utilizando tecnologia de ponta, sdo exemplos destes avancos.

As politicas publicas de educacdo para reduzir riscos de desastres nas escolas,
fortalecendo a resiliéncia do ambiente, sdo fundamentais para gerar mudancas de
comportamento, contudo, o campo de aprendizagem deste tema ainda carece de
metodologias de base para aplicagdo no territorio escola/comunidade porque durante muito
tempo foi limitado & gestdo de emergéncia como seguranca publica. Podemos chamar de
infusdo a abordagem mais frequente para a integracao da Redugdo de Risco de Desastres
(RRD) na educacéo, ou seja, temas relacionados a desastre e topicos que sdo inseridos em
algumas matérias escolares. A educagao para o risco como componente curricular na escola
ja é uma realidade em paises que visam integrar nas suas metodologias de ensino a
adaptacéo e a resiliéncia as mudancas climaticas, porém a maioria dos paises segue esse
processo mais lentamente. As abordagens de aprendizado e de ensino utilizadas para tratar

o curriculo da RRD tendem a ser, em geral, limitadas na sua aplica¢cdo. Em muitos casos,


http://www.infoescola.com/geografia/regiao-sudeste/
http://www.infoescola.com/clima/baixa-umidade-do-ar/
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as pontes sdo construidas sem a participacdo e o envolvimento da comunidade e sem o
compromisso com uma aprendizagem interativa, participativa e pratica atraves da qual as

competéncias de alfabetizacdo e a confianca séo construidas.(UNICEF, 2012, p.17)

De acordo com a UNICEF:

“a RRD ¢, na sua maior parte, integrada numa faixa restrita de materias,
tipicamente as ciéncias fisicas e naturais, embora haja exemplos da sua
presenca numa vasta gama de matérias. Ha um numero limitado de exemplos de
RRD aparecendo como o foco primdrio ou componente essencial dentro de uma
drea especial de matéria nova”. (UNICEF,2012, p.8)

Além disso, ha pouca evidéncia de vinculos transcurriculares que estejam sendo
forjados e também de uma abordagem interdisciplinar a ser adotada. Se a integragao
horizontal ndo ¢ proeminente, também nao sera a integracdo vertical de aprendizagem da

RRD nos niveis primarios e secundarios. (UNICEF, 2012, p.17)

A pesquisa-acdo, adotada para essa dissertacdo, foi estruturada a partir de um
questionario sobre os conhecimentos, atitudes e préaticas dos publicos alvos aplicado no
inicio do projeto como linha de base e, posteriormente, no final do projeto, apo6s a aplicagdo
do seu contetdo curricular nas escolas participantes. O estudo foi desenvolvido por meio
de questionario com uma lista de perguntas apresentadas para alunos, pais e maes,
professores e funcionarios, de cada uma das 10 escolas. A amostra contou com uma média
de 30 questionarios por escola participante. Para complementar as informacdes levantadas
no questionario, foram utilizados métodos de observacgdo participativa durante as aulas do
projeto e a formacdo de comissdes de pesquisa e comissdes de cultura, formadas por
integrantes do Projeto Escola Resiliente que pudessem dialogar com os temas geradores e

coletar registros do andamento do trabalho, ao longo do ano.

As comissOes de pesquisa ficaram encarregadas de aplicar, tabular e analisar o
questionario linha de base/final, enquanto as comissdes de cultura acompanharam e
registraram as ag0es realizadas pelo projeto nas 10 escolas. A inovagéo desta pesquisa-acéo
se da pelo fato de que os participantes selecionados pelo projeto “Escola Resiliente”
tiveram a oportunidade de participar também como pesquisadores e transformadores das
proprias praticas apresentadas no Curriculo Pratico/Participativo. Esta pesquisa-a¢éo
propBe avaliar métodos e préaticas para reduzir riscos, tendo em vista contribuir para a
construcdo de politicas publicas que promovam o fortalecimento da resiliéncia em
ambientes escolares e em comunidades e que possam ser replicadas e adaptadas para outros

municipios que sofrem com desastres no Brasil.
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Os resultados esperados esbocam o0s objetivos da dissertacdo e se mostram
importantes para serem aplicados em outros estudos relacionados com a resiliéncia e com
0 protagonimo de jovens em tomadas de decisdo para reduzir riscos. Estes estudos estdo
pouco desenvolvidos no Brasil e a maior parte do material utilizado na fundamentacéo
tedrica foi pesquisado por cientistas na América do Norte, na Europa e na Asia. Assim,
essa pesquisa visa contribuir para um dialogo mais aproximado da cultura de reducao de
risco de desastres no Brasil, apoiando as politicas publicas adotadas pela PNPDEC e
contribuindo com as defesas civis estaduais e municipais. Palestras sobre esta pesquisa ja
foram realizadas na Escola Estadual de Defesa Civil - ESDEC e no ano de 2015 este estudo
foi apresentado no Seminério Internacional Desnaturalizacdo dos Desastres e Mobilizacdo
Comunitéria: Novo Regime de Producdo do Saber, que aconteceu na Fundag¢do Oswaldo

Cruz, no Rio de Janeiro.

Espera-se, portanto, que o conteldo deste estudo influencie educadores, gestores,
pedagogos e outros pesquisadores como forma pratico-pedagdgica na construgdo e no
desenvolvimento de métodos colaborativos para prevenir e reduzir riscos, em sua
integralidade, mas adaptaveis ao territério. Assim sendo, desde o0s estudantes mais novos
até os formandos, passando também pelo corpo docente, direcdo e servidores devem
conhecer e perceber ameacas e vulnerabilidades locais para organizar suas capacidades na
preparacdo, na prevencdo e na resposta a situacdes de emergéncia ou de desastre em suas

comunidades, de maneira organizada e cooperativa.
1.1 Problema de pesquisa

Levando em conta o histérico ciclico de desastres sdcio-ambientais na Regido
Serrana do Estado do Rio de Janeiro, e a necessidade de desenvolver politicas publicas para
reduzir risco de desastres em escolas e suas comunidades nesta regido, esta dissertacéo
busca trazer a luz, sob forma de uma pesquisa-a¢cdo, a importancia da aplicacdo de
metodologias colaborativas de preparacdo e de prevencdo para reducdo de risco de

desastres na grade curricular das escolas publicas.

Devido a complexidade e a inovagédo do tema no Brasil, cujo respaldo pela lei surgiu
apenas cinco anos atras?, a aplicagdo de métodos praticos e participativos para prevenir e
reduzir riscos geralmente sofrem resisténcia para serem inseridos na grade escolar de

escolas publicas. Um dos desafios deste trabalho foi pesquisar na literatura académica,

! Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil, instituida pela Lei n° 12.608
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alguns modelos para aplicacdo de nocdes de Defesa Civil e de Reducdo de Risco de
Desastres em escolas no Brasil e no mundo. No Brasil, estas iniciativas, geralmente
coordenadas pela Defesa Civil local ou pelo corpo de bombeiros séo escassas e tendem
para um exercicio com pouco protagonismo dos participantes. A partir desta observacéo, a
busca seguiu na direcdo de conhecer projetos escolares que apresentassem 0s conceitos
basicos para RRD e aplicassem nogGes gerais de Defesa Civil para balizar o foco de
estudo.

Diante disso, esta pesquisa, busca responder duas perguntas: a aplicacdo de
metodologias praticas e cooperativas para a gestdo de risco na grade curricular podem
tornar uma escola mais segura? O protagonismo participativo de jovens estudantes €

determinante para a construcao de resiliéncia em ambientes escolares?

Além da pesquisa académica de metodologias e conceitos para reduzir riscos, foram
esquematizadas visitas para reconhecimento de campo por meio de entrevistas com
secretarios municipais e servidores da educacdo e da defesa civil, dos principais municipios
da regido serrana: Petropolis, Teresopolis e Nova Friburgo. Estas entrevistas serviram para
entender que tipo de conhecimento transversal estd sendo aplicado nas escolas publicas
destes municipios para reduzir riscos. Sistematizar esses dados iniciais nos mostrou que o
tema de educacdo para emergéncia, ou para o risco ainda é relegado a uma breve consulta
nas matérias de geografia e ciéncias. Poucos exercicios praticos foram observados, exceto
por acbes da defesa civil local apresentando manobras de evacuagdo e extingdo de
pequenos incéndios que ndo agregam capacidades aos participantes escolares. Como
previsto, foram encontradas muito poucas aplicacdes de metodologias de reducéo de risco
de desastres, exceto por um projeto em processo inicial no municipio de Petrépolis e que
foi determinante como estudo de caso desta pesquisa.

Em novembro de 2014, o municipio de Petropolis, seguindo a Politica Nacional de
Prevencédo e Defesa Civil, regulamentou o decreto municipal n® 622 que insere nogdes de
defesa civil e reducdo de risco de desastres na grade curricular de escolas publicas de ensino
fundamental na cidade. Em marco de 2015, a prefeitura de Petropolis por meio das suas
secretarias de educacédo e de defesa civil deu inicio ao programa “Escola Resiliente” que
tinha como objetivo principal, fortalecer a resiliéncia em 18 escolas localizadas em areas
de risco no municipio. O programa baseava-se em encontros mensais de cinco horas com
um grupo, denominado Comité de Seguranca Escolar, formado por estudantes, professores,

funcionarios e maes, em cada escola. No decorrer de 2015, estes comités receberam
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capacitacdo sobre como prevenir e reduzir riscos na escola abordando 0s conceitos basicos
que definem o risco, a construgdo de mapas de risco escolares, o desenvolvimento de planos
de acdo e de sistemas de alerta-alarme. Em primeira mao o piloto havia dado certo e o
primeiro ano teve boa aceitacdo das escolas participantes. Alem de se firmar como um
sucesso nas escolas, o projeto “Escola Resiliente”, no final de 2015, foi agraciado pela
Fundacdo Abring com um prémio de boas préticas pelo programa Prefeito Amigo da
Crianca, concorrendo com outras 89 praticas.

Os coordenadores e os facilitadores, os agentes de defesa civil e os educadores,
iniciaram entdo, o desenho de um curriculo baseado no circulo que envolve a prevencao, a
preparacdo, a resposta e a estruturacdo de maneira pratica e colaborativa para ser aplicado
no ano seguinte. Em 2016, o projeto foi reiniciado nas mesmas escolas, com algumas
mudancas. Entre elas, foi apresentado o Curriculo Pratico/Participativo para reducdo de
riscos que previa contar com a participacdo dos estudantes e professores na elaboracao de
ementas especificas sobre o tema, explorando a sua capacidade e o0 seu protagonismo para
criar mapas de riscos e planos de acdo, assim como coordenar simulados préaticos de

prevencdo e resposta a desastres.

Utilizando o projeto “Escola Resiliente” como estudo de caso, a proposta desta
dissertacdo € analisar este curriculo pratico/participativo levando em conta as
transformacoes e acertos realizados no decorrer do ano, assim como avaliar o protagonismo
de jovens para reduzir riscos em suas escolas. Para um melhor acompanhamento da
pesquisa foram selecionadas 10 das 18 escolas que comp&em o projeto “Escola Resiliente”.
Além disso, reunides com as equipes da Defesa Civil e da Secretaria de Educacdo que
idealizaram o projeto foram realizadas para explicar 0s objetivos da pesquisa, assim como

para a coleta de dados.

Esta dissertagdo portanto, busca analisar este Curriculo Pratico/Colaborativo e sua
aplicacdo, avaliando o protagonismo dos participantes na construgdo de acOes para reduzir
o risco. Uma hipdtese avaliada neste trabalho, é de que a metodologia do curriculo pratico
proposto em sete capitulos forma bases construtivas para uma pratica de gestdo de risco
escolar efetiva e pode fortalecer a resiliéncia nestes ambientes escolares. S&o eles: 1)
Formacdo de Comités; 2) Conhecendo os Conceitos Basicos de RRD; 3) Construindo
Mapas de Risco; 4) Desenvolvendo Planos de Acdo; 5) Realizando Micro Projetos
Comunitérios; 6) Estratégias para multiplicacdes de habilidades para RRD e 7) Exercicios

de Simulacdo. Eles s&o apresentados de Fevereiro a Novembro do ano letivo, com
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encontros mensais de cinco horas, em cada escola e se tornam preparatOrios para 0S meses
com maior probabilidade de desastres nesta regido. Um dos exercicios desta pesquisa-a¢cdo
é também avaliar o protagonismo de jovens estudantes, professores, funcionarios e pais
como forca motriz essencial para que a gestdo de risco escolar seja um exercicio

pratico/participativo sustentavel e se renove a cada ano.

Neste momento, se fez necesséria uma pesquisa, para avaliar e evidenciar se este
curriculo seria capaz de fortalecer a resiliéncia nestas escolas e se 0 protagonismo destes
comités poderia mobilizar as pessoas e promover transformacdes nestes ambientes. A
opcao pela pesquisa-acao foi baseada no contexto participativo proposto no estudo de caso
que envolve comunidades escolares e suas decisbes, assim como a proposta de
acompanhamento da pesquisa foi acolhida pelos participantes do programa “Escola

Resiliente”.
1.1.2 Delimitacdo do escopo

Nas reunides com a organizacdo do projeto ficou acordado que limitariamos a
pesquisa a 10 escolas do programa “Escola Resiliente”. Em cada Comité de Seguranca
Escolar nestas escolas, foram convidados dois estudantes e um professor para fazer parte
de uma Comissdo de Pesquisa e mais um professor e outro estudante para compor uma
Comissdo de Cultura. Portanto, somando as 10 escolas tinhamos uma Comissdo de
Pesquisa, com 30 integrantes e uma Comissao de Cultura, com 20 integrantes.

Junto & Comissdo de Pesquisa ficamos encarregados de construir um questionario
(para avaliar os conhecimentos, atitudes e praticas) linha de base/final em conjunto a ser
aplicado em cada escola participante, para pelo menos trinta pessoas. Nos reunimos por
duas vezes para um treinamento em conhecimentos basicos de RRD e para a construcao
participativa do questionario. Nas 10 escolas participantes, aplicamos 309 questionarios,
em uma média de 30 questionarios por escola para a linha de base. Depois, reunidos com
a Comissdo de Pesquisa, fizemos a tabulacdo e analise dos dados coletados. A mesma
porcdo de questionarios, num total de 309 foi aplicada no final de 2016 para coletar,
analisar, comparar e avaliar os impactos da metodologia na organizacdo e nos
conhecimentos apreendidos pelos Comités de Seguranca Escolar e pelo restante da escola,

durante o ano.

Ja no @mbito da Comisséo de Cultura ficamos encarregados de acompanhar todos

0s encontros mensais do “Escola Resiliente” e registrar o andamento dos Comités de
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Seguranca Escolar em suas tomadas de decisdo para reduzir e prevenir riscos. O registro
fotografico e em video, assim como os circulos de conversas, foram coordenados por essa
comissao, em cada escola selecionada para a pesquisa. Com este grupo também tivemos
encontros para treinamento de conhecimentos basicos de RRD e para analisar juntos os
dados e registros coletados. Este material foi posteriormente apresentado em reunides de

compartilhamento com a Comisséo de Pesquisa.

As reunides com o pesquisador e os treinamentos de monitoramento e avaliagdo das
ComissBes de Pesquisa e de Cultura aconteciam sempre 15 dias depois do encontro do

projeto “Escola Resiliente”.

A escolha pela Pesquisa- acdo aplicada nesta dissertacdo possibilitou que os
processos de pesquisa, monitoramento e avaliagdo se mesclassem com as agdes praticas
propostas no curriculo pratico promovendo a participacdo de diversos atores, ndo somente
na construcdo de uma metodologia escolar para reduzir riscos, mas também na avaliacéo
do quanto o conhecimento tedrico apreendido pudesse se tornar uma pratica para aquela

comunidade escolar.
1.1.3 Justificativa

Os deslizamentos de terra sdo a maior ameaca do municipio de Petropolis, que
enfrenta ainda inundacdes no verdo e queimadas no inverno. Aliado a este quadro de
ameaca natural o municipio contabiliza, de acordo com ultimo Plano de Risco realizado
pela empresa Theopratique para a prefeitura, em 2014, aproximadamente 34 mil pessoas
vivendo em areas de risco e alto risco. Assim, € extremamente importante que politicas
publicas e projetos sejam desenvolvidos para preparar comunidades vulneraveis para este
tipo de ameaca no municipio. O ensino de RRD em escolas no municipio de Petrépolis
tem inicio com o proprio objeto de estudo desta pesquisa, 0 Projeto “Escola Resiliente”.
Antes disto, este ensino se limitava a breves oficinas de primeiros socorros e na

participacdo em simulados de evacuacdo, coordenados pela Defesa Civil.

A relevéncia deste estudo é encontrar e avaliar modelos de transformacdo social
que estimulem comunidades escolares a utilizar e praticar o conhecimento adquirido, neste
caso com o tema de reducéo de risco de desastres, em ac¢des sociais concientes e promotoras

de exercicios da cidadania por meio da cooperacdo (DIONNE, 2007, p.26-27).
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O desafio metodologico desta pesquisa é conseguir constituir uma relagdo com os
participantes do projeto “Escola Resiliente”, para que os instrumentos de monitoramento e
avaliacdo construidos pelas Comissfes de Pesquisa e de Cultura possam ser utilizados e

adaptados para a diversidade dos Comités de Seguranca Escolar.

A aplicabilidade deste estudo esta em permitir que 0 grupo pesquisado participe
integralmente de todo processo, que vai da pesquisa de base até as analise finais dos
resultados. No caso desta dissertacdo procurou-se sempre compartilhar com os
pesquisados, por meio das comissdes de pesquisa e de cultura, as fases e analises do

processo. Este processo permitiu a viabilidade da solugéo proposta no estudo de caso.

O seu diferencial é o fato de o tema de RRD em escolas ser ainda uma novidade
curricular na educagdo e carecer de diferentes meios de pesquisa e evidéncia para
assegurar solucdes sustentaveis. O problema maior a ser resolvido, portanto, é entender
como a aplicabilidade prética de uma estrutura curricular de RRD pode transformar sua

realidade em acdes para prevenir e reduzir risco de desastres nas escolas.

A motivacdo para encontrar solucdes aplicaveis para introducdo de novos
conhecimentos como a RRD na escola, parte do meu desafio profissional de fortalecer
comunidades vulneraveis e integra-las na busca por solucdes. Além de pesquisador, sou
educador com formacgdo em comunicacdo visual e desenho gréfico, e nos ultimos anos
venho trabalhando em um campo que denomino desenho social. A construcao de projetos
envolvendo a garantia de direitos de criancas e de adolescentes, a reducdo de risco de
desastres e a sustentabilidade sdo os desenhos que venho desenvolvendo. Também me
capacitei em areas como a Comunicacdo Ndo Violenta para mediacdo de conflitos, a
Pedagogia da Cooperacéo e a Lideranca Circular com o objetivo de assimilar, desenvolver
e aplicar estas ferramentas em escolas da rede municipal e particular. Como morador da
cidade de Petrdpolis, presenciei os principais desastres que assolaram o municipio nas
ultimas decadas. No desastre de 2011, fui coordenador de a¢des de resposta e preparacdo
pela Fundagcdo Abring na regido serrana, atuando em cinco municipios. Em 2013,
trabalhando na Secretaria de Planejamento da Prefeitura de Petropolis, coordenei projetos
em parceria com as secretarias de Educacgéo e de Defesa Civil municipais. Hoje, coordeno
o0 projeto Fortalecendo a Resiliéncia aos Desastres na Regido Serrana pela ONG Save the
Children cujo objetivo é desenvolver uma relagéo entre escolas e os nicleos comunitarios

de Defesa Civil, em 10 territorios do municipio de Petropolis.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Avaliar a aplicabilidade do Curriculo Pratico/Colaborativo para Reducao de Risco
de Desastres proposto no estudo de caso, Projeto Escola Resiliente como meio participativo

para tornar a escola um ambiente mais seguro e resiliente.

1.2.2 Objetivos especificos

- Analisar a estrutura metodologica do Curriculo Pratico/Colaborativo para
Reducéo de Risco de Desastres aplicado no estudo de caso, denominado Projeto “Escola

Resiliente”.

- Avaliar a capacidade das brigadas escolares formadas por estudantes, professores
e funcionarios participantes do projeto “Escola Resiliente” em assimilar e multiplicar na
sala de aula, o conhecimento adquirido na aplicacdo do Curriculo Pratico/Participativo para

Reducdo de Risco de Desastres.

- Observar e analisar a atuacdo dos jovens como protagonistas das acdes praticas

propostas no estudo de caso pelo Curriculo Préatico para Reducdo de Risco de Desastres.
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2. METODOLOGIA

A pesquisa-acdo selecionada para esta dissertacdo desenvolveu-se em 4 momentos
subdivididos em conjuntos de fases e passos. Um  primeiro momento chamado
“Apresentacdo” refere-se a fase de formagdo de comissGes de pesquisa e de cultura nas
escolas do projeto “Escola Resiliente”, selecionadas como estudo de caso desta pesquisa.
A selecdo das escolas foi baseada em 3 fatores principais: a localizacdo em area de riscos;
ter demonstrado capacidade de trabalhar em equipe durante o projeto “Escola Resiliente”
em 2015 e entrevistas com a secretaria de educacdo. Os passos aplicados a este momento
foram; um pré-levantamento de informacgdes locais; entrevistas de apresentacdo da
pesquisa para orgdos publicos de Educacdo e de Defesa Civil; convite de participacdo ao
Projeto “Escola Resiliente” como estudo de caso da pesquisa e formagdo das comissdes de

pesquisa e de cultura.

O segundo momento desta pesquisa foi denominado “Investigacdo”. Sua primeira
fase teve como desafio elaborar um marco tedrico com os principais conceitos e autores

relacionados a pesquisa-acdo e a educacdo para reducao de riscos.

De acordo com Hugues Dionne, “a pesquisa-agdo como instrumento pratico de
intervencdo, antes que uma forma de investigacdo; um modo de agdo para responder a
problemas concretos, para corrigi-los de modo eficaz antes que um método ou técnica de
pesquisa” (DIONNE, 2007, p.11 ) Em outra pespectiva Bosco Pinto comenta “Participar
ndo € assistir nem fazer parte, é tomar parte nas coisas do planejamento, nas tomadas de
decisao e na execugdo dos programas ¢ projetos.” (ARRAZOLA, 2014 ,p.14). A proposta
dessa linha de pesquisa de levar o profissional pesquisador a uma reflexdo acerca da
importancia da transformacéo de sua préatica, me estimula. Sob esse foco, busco refletir
sobre minha pratica como facilitador. Como pesquisador, avaliei alguns dos diversos
desenvolvimentos do processo basico de investigacdo-acdo como a propria pesquisa-acao
(LEWIN,1946) , a aprendizagem-acdo (REVONS, 1971), a pratica reflexiva (SCHON,
1983), praticas de acdo e decissfo (CHAMBERS, 1983) a aprendizagem
experimental(KOLB,1984), a investigacdo apreciativa (COOPERRIDER, 1987) e a
aprendizagem transformacional (MARQUARDT, 1999).

A pesquisa-agao tem sido utilizada, nas ultimas décadas, de diferentes maneiras, a

partir de diversas intencionalidades, passando a compor um vasto mosaico de abordagens
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tedrico-metodoldgicas, 0 que nos instiga a refletir sobre sua essencialidade epistemoldgica,

bem como sobre suas possibilidades como praxis investigativa.

Considera-se que a pesquisa-acdo tem suas origens nos trabalhos de Kurt Lewin,
em 1946, num contexto de pos-guerra, dentro de uma abordagem de pesquisa experimental,
de campo. Suas pesquisas iniciais tinham por finalidade a mudanca de habitos alimentares
da populacdo e também a mudanca de atitudes dos americanos frente aos grupos éticos
minoritarios. Pautava-se por um conjunto de valores, tais como a construcao de relacoes
democréticas; a participagdo dos sujeitos; o reconhecimento de direitos individuais,
culturais e étnicos das minorias; a tolerancia a opinides divergentes; e ainda a consideracao
de que os sujeitos mudam mais facilmente quando impelidos por decisdes grupais. Suas
pesquisas caminhavam paralelamente a seus estudos sobre a dinamica e o funcionamento
dos grupos. (FRANCO, 2005, p. 486).

Por outro, podemos ver no comentario de Tripp como é dificil de definir a pesquisa-
acdo por duas razdes interligadas: primeiro, € um processo tao natural que se apresenta, sob
muitos aspectos, diferentes; e segundo, ela se desenvolveu de maneira diferente para
diferentes aplicacGes. Quase imediatamente depois de Lewin haver cunhado o termo na
literatura, a pesquisa-acao foi considerada um termo geral para quatro processos diferentes:
pesquisa-diagndstico, pesquisa participante, pesquisa empirica e pesquisa experimental. (
TRIPP, 2005, p.449)

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas

mesmo no interior da pesquisa-acdo educacional surgiram variedades distintas.

E importante que se reconheca a pesquisa-acdo como um dos intimeros tipos de
investigacdo-agdo, que é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no
qual se aprimora a pratica pela oscilacdo sistematica entre agir no campo da pratica e
investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca
para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da

pratica quanto da prépria investigagéo.

Entre essas metodologias estdo o método psicossocial ou método Paulo Freire,
mais tarde chamado de investigacdo tematica, a pesquisa-acdo, a investigacdo-agao-
participativa. (ARRAZOLA, 2014, p.9) Enfim diferentes modalidades de metodologias



27

participativas cuja origem para varias delas remonta a psicologia social de Kurt Lewin,

segundo alguns estudiosos.

Jodo Bosco Pinto concebia a pesquisa-agdo como pratica social e politica pois “ se
move no dominio das rela¢des de classe, das relacbes de poder, das relacdes de distribuicao
de recursos, nos sistemas de decisdo da sociedade” (ARRAZOLA, 2014, p.63).

A necessidade de objetividade, e rigor na observacdo da realidade em estudo e
objeto de intervencgdo, nao estd em questdo, o que desafia essas modalidades de pesquisa,
€ 0 conceito de participacdo. A abordagem participativa em uma perspectiva da classe nos
traz trés pontos de analise, segundo Bosco Pinto: a) como assumir e tomar parte no que é
de direito, portanto conquista; b) como posicionamentos e tomada de decisdes em relacéo
aum pertencimento e tomada de consciéncia de classe, em que o conhecimento da realidade
é uma das mediacOes desse processo; ¢) por isso seu carater de préatica social e politica na
medida em que busca a transformacgdo da realidade. Nesse sentido conceitualiza a
participacdo como tomadas de decisbes e na execugdo de programas e projetos. (
ARRAZOLA, 2014, p. 72)

Tais experiéncias trouxeram contribuicdes a metodologia, a conceitualizacdo da
participacdo, no sentido de préatica politica, do método e a postura metodoldgica
evidenciando o carater inovador da pesquisa-acdo na medida em que o conhecimento
cientifico se produz na prépria acdo, a0 mesmo tempo em que contribui para ela. Tal
contribuicdo deveu-se a flexibilidade da metodologia, seu embasamento na dialética e a
concepcao do sujeito e do objeto do conhecimento e da transformagdo, como histéricos.
Por isso 0 método é compreendido ndo como um método rigido, nem como légica acabada.
O processo de pesquisa, de participacdo e os procedimentos metodolégicos que as
materializam ao realiza-las, sdo influenciados pela dindmica do contexto histérico
econdmico, politico e sociocultural, e pelos grupos sociais que visam sua transformagéo.
Por isso mesmo, a rigidez de um método pode provocar a ndo dialogicidade, constranger
as saidas criativas de aproximacdo a realidade e o conhecimento da mesma, bem como as

propostas de agéo para transforma-la.

Durante varias décadas, a metodologia participativa foi estigmatizada nas
universidades. Os comités cientificos, predominantemente de orientagdo positivista ou a
servico de grupos elitistas, apontam falta de rigor cientifico, de compromisso ideoldgico
com o povo e falta de confiabilidade dos resultados de pesquisa feita com a participacéo

de pessoas, pouco qualificadas. Esse ponto de vista , ainda hoje bastante difundido, é



28

todavia contrabalancado, no plano internacional, pelo reconhecimento académico da
pesquisa participativa, em varias de suas formas, em particular na vertente freireana.
Segundo Creswell, os pesquisadores favoraveis as alegacBes de conhecimento
participatérias, “ acreditavam que a postura construtivista ndo fazia o suficiente para
defender uma agenda ativa que ajudasse as pessoas marginalizadas”. (CRESWELL,2007,
p.25) Esses pesquisadores acreditam que a investigacdo precisa ser entrelagada com uma
agenda politica. Assim, a pesquisa deve conter uma agenda de acdo para reforma que possa
mudar a vida dos participantes, as instituicdes nas quais as pessoas trabalham ou vivem e
a vida do pesquisador. Nesse sentido, os participantes podem ajudar a elaborar as questes,
coletar dados, analisar informagGes ou receber recompensas para participar da pesquisa. A
voz dos participantes torna-se unida pela reforma e pela mudanca. Esse engajamento pode
significar e proporcionar uma voz para esses participantes, elevar seu nivel de consciéncia
ou apresentar uma agenda de mudanca para melhorar a vida dos participantes
(CRESWELL, 2007, p. 27).

A questdo é que a pesquisa-acao requer acao tanto nas areas da pratica quanto da
pesquisa, de modo que, em maior ou menor medida, terd caracteristicas tanto da préatica
rotineira quanto da pesquisa cientifica. A tabela 1, a seguir, mostra como fica a pesquisa-
acao em relacdo a algumas das diferencas entre as duas. Deve-se observar que embora a
pratica rotineira e a investigacdo cientifica sejam apresentadas como os pélos do
continuum, elas tém tendéncias contraditorias, de modo que ndo sdo categorias “puras”,

mas oposi¢Oes mistas.

Tabela 1: sete caracteristicas da pequisa-acdo

Linha Pratica rotineira Pesquisa-agéo Pesquisa Cientifica

1 habitual inovadora original

2 repetida continua ocasional

3 reativa pro ativa metodolégica

4 individual participativa colegiada

5 naturalista intervencionista esperimental

6 ndo questionada problematizada negociada

7 base na experiéncia deliberada discutida

Fonte: Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005

Por exemplo, na linha um, a pratica rotineira é apresentada como habitual, embora
0 que se tornou habito foi, anteriormente, tanto inovador, quanto original, sob certos
aspectos. Analogamente, ha muita coisa na pesquisa cientifica que € rotineira,

particularmente num periodo daquilo a que se refere como ciéncia “normal”. Na linha dois
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a pesquisa-acdo deve ser continua e ndo repetida ou ocasional, porque ndo se pode
repetidamente realizar pesquisas-acao sobre a pratica de alguém, mas deve-se regularmente
trabalhar para melhorar um aspecto dela, de modo que deva ser mais freqlente do que
ocasional. Ja na linha trés, a pratica tende a ser uma questdo de reagir eficaz e
imediatamente a eventos na medida que ocorram e a pesquisa cientifica tende a operar de
acordo com protocolos metodoldgicos determinados. A pesquisa-acao fica entre os dois,
porque é pro-ativa com respeito @ mudanca, e sua mudanca € estratégica no sentido de que

¢ acdo baseada na compreenséo alcancada por meio da analise de informacdes de pesquisa.

A acdo estratégica (GRUNDY; KEMMIS, 1982), contrapde-se a acdo que €
imediata, resultado de rotina ou habito, embora ela seja informada pelo saber da
experiéncia aplicada a boas informac6es que s6 podem ser produzidas por processos de
pesquisa bem fundamentados. Contrapde-se também a acdo que € limitada por protocolos
de pesquisa: metodologia é sempre preeminente na pesquisa cientifica, mas na pesquisa-
acao, a metodologia de pesquisa deve sempre ser subserviente a pratica, de modo que ndo
se decida deixar de tentar avaliar a mudanca por nao se dispor de uma boa medida ou dados
basicos adequados. (TRIPP, 2005, p.448)

Antes, procura-se fazer julgamentos baseados na melhor evidéncia que se possa
produzir. Na linha quatro, enquanto a pratica rotineira tende a ser a Gnica responsabilidade
do prético, e atualmente a maioria das pesquisas € realizada em equipe, a pesquisa-acdo é
participativa na medida em que inclui todos os que, de um modo ou outro, estdo envolvidos
nela e é colaborativa em seu modo de trabalhar. Quando olhamos a linha cinco, a pratica
rotineira é naturalista na medida em que ndo é pesquisada, de modo que ndo ha
manipulacdo da situacdo. Tanto a pesquisa-acdo quanto a pesquisa cientifica sdo
experimentais no sentido de que fazem as coisas acontecerem para ver o que realmente
ocorre. Porém, como a pesquisa-a¢do ocorre em cenarios sociais ndo manipulados, ela ndo
segue 0s canones de variaveis controladas comuns a pesquisa cientifica, de modo que pode
ser chamada mais geralmente de intervencionista, do que mais estritamente experimental.
Na linha seis a pratica rotineira normalmente ndo considera muito o exame de seus
procedimentos, valores e eficacia, mas como processo de aprimoramento, a pesquisa-acao
sempre comeca a partir de algum tipo de problema e muitas vezes se aplica o termo
“problema-tizar”, porque esse tipo de pesquisa, em comum com a idéia de Argyris e Schon
(1974) de “aprendizagem de dupla mao” na pratica reflexiva, trata “o problema” como um
problema em si mesmo. Na verdade, a pesquisa-a¢do socialmente critica comeca muitas

vezes com um exame sobre a quem cabe o problema, o que é uma forma de
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problematizacdo. A pesquisa cientifica, é geralmente uma questdo de proceder com uma
dada agenda e isso, juntamente com a necessidade de financiamento, significa que, em
geral, ela é comprometida com o governo ou com interesses comerciais ou com a revisao
pelos pares.(TRIPP, 2005, p. 448) A pesquisa-acdo, é claro, muitas vezes também é
comprometida, mas mesmo nesse caso isso a limita muito menos do que a pesquisa
cientifica. Podemos ver na linha 7 mais diferencas como a prética rotineira corrente
geralmente s6 € vivenciada pelos participantes, embora quando se torna necessario algum
julgamento profissional importante, a deliberacdo ocorra e 0 processo se desloque mais na
direcdo da investigacdo-acdo, uma vez que o pratico comumente seguira os resultados do
julgamento a fim de aprender com ele. A pesquisa-acdo é sempre deliberativa porque,
quando se intervem na pratica rotineira, esta se aventurando no desconhecido, de modo que
é preciso fazer julgamentos competentes a respeito como, por exemplo, daquilo que mais
provavelmente aperfei¢oara a situacdo de maneira mais eficaz. A pesquisa cientifica, o
mais das vezes, é discutida no sentido formal de teorizacdo indutiva e dedutiva. Esses
processos sdo por certo utilizados na pesquisa-a¢do, ndo porém para produzir conclusdes e
previsdes positivistas, que sdo muito diferentes de bons julgamentos profissionais. (TRIPP,
1994, p.448)

A escolha da pesquisa-acéo para essa dissertacdo se deu em um momento no qual
precisavamos definir que mudancas poderiam ser feitas no Curriculo Pratico proposto no
estudo de caso e sentimos a necessidade de ampliar o exercicio da transformacéo
participativa, abrigando e colhendo acdes, informacdes e sugestdes dos comités de
seguranca escolar em cada escola. A partir desta solucdo, nossa pratica pedagdgica passou
a assimilar as necessidades e anseios de cada grupo escolar e pudemos construir
participativamente o Curriculo Pratico/Colaborativo para Reducéo de Riscos no Ambiente
Escolar.

A segunda fase deste momento, com cinco passos, teve o foco na capacitacdo e na
preparacdo das comissOes de pesquisa e de cultura na construcdo e aplicacdo do
questionario para formacdo de uma linha de base. A Comisséo de Pesquisa recebeu uma
capacitacdo com duracdo de 8 horas. Essas capacitacGes fortaleceram os participantes a

preparar um questionario objetivo baseado em conhecimentos, atitudes e praticas.

As rodas de conversa mensais, entre o pesquisador/facilitador e os participantes da
Comissdo de Cultura, foram fundamentais na construgdo dos instrumentos de coleta de

registros e na analise qualitativa da pesquisa acdo. Estas andlises alimentaram as



31

transformacdes e adaptacdes do Curriculo Pratico/Colaborativo em cada territorio escolar.
Estes passos correspondem as fases C) aplicacdo de questionérios e entrevistas; D)
sistematizacdo dos dados e E) parametros para coleta de registros pela comissao de cultura.

A aplicacdo dos questionarios e entrevistas com pontos focais ficou a cargo da
Comissao de Pesquisa, que fez as articulagdes para realizacdo dos grupos focais para as

entrevistas.

No decorrer do projeto desenvolvemos com a Comissdo de Cultura uma pesquisa
acao com base nos procedimentos propostos pelo Curriculo Pratico e no protagonismo de
cada grupo para tomar decisdes para reduzir riscos. Os registros de imagens e sons, a
observacdo e avaliacdo das acdes e a andlise das transformagfes e impactos produzidos
pelo projeto foram mensalmente compartilnados e conversados entre a Comissdo de
Cultura. Seu desafio foi estabelecer uma observacdo constante sobre as acGes das turmas
do projeto “Escola Resiliente” e a analise dos elementos e dinamicas produzidos para

compor o Curriculo Pratico/Colaborativo, ao longo do ano de 2016.

As Comissbes de Cultura, a partir da coleta de registros em sala de aula e nas
discussdes tematicas nas rodas de conversa fizeram um registro das atividades, dos
contetidos e dos inputs aplicados pelos estudantes no Curriculo Prético, ao longo do ano
letivo de 2016. As rodas de conversa entre os participantes das comissdes de cultura e o
pesquisador aconteciam a cada quinze dias ap0s o encontro do Projeto “Escola Resiliente”.
Juntos, em circulo, apresentdvamos nossas percepcdes, descri¢des, e observagdes sobre as
informacdes recolhidas. Para organizar os instrumentos de andlise, as comissdes de cultura
se basearam em quatro guias: 1) apresentacdo do tema; 2) metodologias colaborativas
aplicadas; 3) inputs significativos dados pelos participantes do Comité de Seguranca
Escolar apresentados no Capitulo Desenvolvimento e 4) analise de impactos, apresentada
no Capitulo de Resultados.

O terceiro momento foi denominado Tematizagéo e teve como fases, a analise dos
elementos coletados nos questionarios e sua relagdo com os fundamentos teéricos e com o
Curriculo Prético/Colaborativo, a definicdo dos temas geradores e a elaboracdo do
programa pedagogico apontando ementas exclusivas a serem integradas no curriculo de

cada comité.

O que me estimulou também em optar pela pesquisa-acdo foi a possibilidade de
poder adaptar dentro das turmas do projeto “Escola Resiliente”, duas equipes de pesquisa
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formadas também por estudantes, professores e funcionarios que abracaram o desafio de
construir comigo, de forma participativa, a linha de base, os temas geradores a partir da
sistematizacdo dos dados, os contetdos e as dinamicas para cada tema gerado e as
ferramentas de pesquisa que avaliaram o projeto no decorrer de um ano. As duas equipes
foram capacitadas em reconhecimento e sistematizacdo de dados, assim como na geragédo

de relatérios de observacao das agdes praticas propostas no projeto.

Com as informagdes coletadas seguimos o desenvolvimento do quarto e dltimo
momento ao qual chamamos de “Programacao”. Encontros entre as comissdes de pesquisa
e as comissdes de cultura proporcionaram um dialogo sobre os principais objetivos em cada
um dos sete capitulos propostos pelo projeto “Escola Resiliente”, onde também foram
definidos os circulos de observacdo com o objetivo de qualificar e sintetizar a aplicacao do
conteddo curricular na sala de aula. A realizacdo deste momento proporcionou a equipe de
pesquisa organizar o universo tematico a fim de transforma-lo em programacéo

pedagbgica.

As fases B e C deste momento sdo uma reducdo tematica com analise critica do
universo de temas coletados nos circulos de pesquisa para formacdo das unidades
pedagdgicas, que foram apresentadas ao publico-alvo, sob forma de material didatico.
Assim, os grupos focais codificaram os temas que foram trabalhados nos sete capitulos
propostos, a fim de conduzir a esta quarta etapa de programacéao. Para completar a anélise
de campo aplicamos novamente o0s questionarios utilizados na linha de base para medir se
0s conhecimentos, as atitudes e as praticas em relacdo a reducéo de risco de desastres havia

mudado.

Metodologia é uma palavra derivada de “método”, do Latim “methodus” cujo
significado é “caminho ou a via para a realizacdo de algo”. Método é o processo para se
atingir um determinado fim ou para se chegar ao conhecimento. A metodologia cientifica
é 0 estudo dos métodos ou dos instrumentos necessarios para a elaboracdo de um
trabalho cientifico. E o conjunto de técnicas e processos empregados para a pesquisa e a
formulacéo de uma producéo cientifica.

Como comenta Koche:
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“O conhecimento cientifico surge da necessidade de 0 homem nio assumir uma
posicdo meramente passiva, de testemunha dos fendmenos, sem poder de acéo
ou controle dos mesmos. Cabe ao homem, otimizando o uso da sua
racionalidade, propor uma forma sistematica, metddica e critica da sua funcéo
de desvelar o mundo, compreendé-lo, explica-lo e domina-lo”(KOCHE , 2011,
p.29).

Assim, para responder aos questionamentos trazidos por esta dissertacéo, optamos
por um questionario para formagdo de um linha de base/final que pudesse medir o
conhecimento adquirido e expressar 0s conhecimentos, atitudes e praticas do publico- alvo
do projeto. Optamos também por uma pesquisa-a¢do que acompanhou o estudo de caso
desta pesquisa, neste caso o projeto “Escola Resiliente”, no municipio de Petropolis — Rio
de Janeiro, durante todo o ano de 2016, coletando depoimentos, registrando acles e
analisando o Curriculo Préatico/Colaborativo aplicado no projeto.

Para atuar na pesquisa foram convidados em cada escola participante do projeto
“Escola Resiliente”, dois estudantes e um professor para fazer parte da Comissdo de
Pesquisa com 30 participantes, responsavel pelo apoio na aplicacdao do questionario (linha

de base/final), pela tabulacdo, anélise e sintese.

Jé& na pesquisa-acdo foram convidados, um estudante e um professor em cada escola
participante para formar a Comissdo de Cultura com 20 participantes, responsavel por
apoiar na construcdo de ferramentas, na coleta de registros e andlise do Curriculo

Pratico/Colaborativo para Reducédo de Riscos no Ambiente Escolar.

A capacitacdo da Comissdo de Pesquisa foi realizada pelo facilitador/pesquisador
em trés encontros iniciais que tiveram como foco, a construcdo do questionario e o
desenvolvimento das ferramentas de analise. Depois de aplicar o questionario, tabular e
analisar a linha de base, a Comissdo de Pesquisa manteve encontros mensais com o
pesquisador até a preparagdo para o questionario final onde ocorreram mais duas reunides
extras, para alinhamentos. A metodologia definida com a Comissdo de Pesquisa foi a
aplicagdo de um questionario base que avaliasse, o que o publico-alvo inicialmente conhece
sobre o tema de RRD, quais as atitudes que estes grupos tém em relacdo a prevencgéo de
riscos e que praticas comunitarias sao exercitadas para se preparar para um evento adverso.
O questionario formulado com 32 perguntas tem 70% das questdes fechadas e os 30%
restantes de questdes abertas. O universo da pesquisa compreendeu alunos do ensino
fundamental, 2 das turmas de sexto até nono ano nas 10 escolas participantes, no
questionario 1, professores, funcionarios e pais, além de mdes de estudantes, no

questionario 2. A diferenca entre os questionarios estd na abordagem e no nivel de
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responsabilidade entre os dois grupos: jovens estudantes e adultos. A selecdo de amostras
coletadas na linha de base contou com 309 alunos, 33 professores e funcionérios e 20
parentes de estudantes, das 10 escolas participantes. As comissdes de pesquisa aplicaram
0 questionario linha de base nas escolas, auxiliaram na sistematizacdo de dados e na
definicdo dos temas geradores enquanto as comissdes de cultura iniciaram as rodas de
conversa para compartilhar registros e analisar temas principais, além de adaptar a proposta
inicial do Curriculo Prético e Participativo.

Ao final do projeto, o questionario foi reaplicado para 0os mesmos atores
entrevistados na linha de base e avaliado pela Comissdo de Pesquisa em analise sobre as
mudancas no conhecimento, nas atitudes e nas préaticas diagnosticadas na comparacéo entre
os dois questionarios (base e final). Na tabela abaixo, seguindo a metodologia proposta por
Jodo Bosco Pinto, podemos ver como se desenvolveu o processo metodoldgico de pesquisa
que se desenha em quatro momentos, divididos em 12 fases e objetivos. Em cada fase,
constitui-se um conjunto de atividades ou passos que levam o0s objetivos a sua realizagéo.
Nesta metodologia utilizamos 23 passos. O instrumental se constitui de um marco teorico,

questionarios, diario de bordo e registros em fotos e videos.



Tabela 2 — procedimentos metodoldgicos

MOMENTO

FASE E
OBJETIVO

ATIVIDADES(PASSOS)

INSTRUMENTAL

35

STATUS

APRESENTACAO

Formagao
das
comissodes
de pesquisa

e de cultura

Passo 1 :reunido com
integrantes da Defesa Civil

Municipal de Petr6polis

Passo 2: reunido com a
equipe da Secretaria
Municipal de Educacéo de

Petrépolis.

Passo 3 : convidar os
representantes de cada
escola resiliente. Formacao
minima da Comisséao de
Pesquisa: (um professor,
dois alunos) e Comisséo de
Cultura( um professor, um

aluno)

Passo 4 : Estabelecer
processo de auto formacgéo

com as comissdes

Dados sobre os
participantes: nome,
contatos de celular, e-

mail, idade e sexo.

As
Atividades
de
apresentagéo
foram
concluidas
em Janeiro
de 2016,
antes do
inicio do

ano letivo.




MOMENTO

FASE E
OBJETIVO

ATIVIDADES (PASSOS)

INSTRUMENTAL

36

STATUS

Investigacdo

Passo 1: Delimitar as regides e
juntar toda a informacéo
disponivel.

Passo 2: sistematizar a

- Dados sobre as
regides onde estdo
localizadas as escolas
selecionadas: mapas,
principais
caracteristicas:
ameagas,
vulnerabilidades e
capacidades

Fase A — it . Dad b Fase A
Levantamento Informagao. i Ia OSISO_ re ZS | concluidaem
teorico Passo 3: redigir marco teorico eSCOIaS tS - ZCI'Ona as. fevereiro de
metoddgico - redigir| p,an as baixas, 2016
preliminar. nlimero total de
alunos,
disponibilidade de
internet entre outros
Passo 1 : capacitacles para
aplicacdo do CAP linha de base
nas escolas
Passo 2: Reunido das equipes
para definicdo das
responsabilidades em cada
atividade
Passo 3: Revisdo dos
L. . Esboco dos
L questionarios semi estruturados e L .
Investigacao entrevistas para aplicacio do questionarios semi
P plicag estruturados CAP
CAP .
para aplicagdo com
Fase B — Passo 4: Capacitacdo das equipes 0s alunos Fase B
Capacitacéo responsaveis pela coleta de Esbogo das concluida em
das equipes atividades do Curriculo e pelas . . fevereiro de
., . entrevistas semi
nas 10 escolas | redes de dialogo criadas com o 2016

projeto.

Passo 5: Definir com as
comissfes,0s parametros para
coleta de registros( visual,
narrativo, entrevistas..) ao longo
do projeto para construcdo dos
circulos de cultura.

estruturados para
professores e
funcionarios
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Passo 1: Aplicacdo de - Questionarios semi | Fase C:
questionarios CAP nas escolas estruturados CAP concluida em
Fase C - para 309 estudantes para aplicacdo com margo de
Aplicacdo do os alunos 2016
CAP linha de Passo 2: realizag6es de
base nas 10 entrevistas semi estruturadas para | - Entrevistas semi
escolas 33 professores e 20 funcionarios. | estruturadas para
professores e
Passo 3:Circulos de Investigacdo | funcionarios
nas comunidades no entorno das
escolas. - Grupos focais para
os circulos de
investigacdo
Investigagéo comunitaria
Passo 1: Reunido de todo - Questionarios semi | Fase
material de base coletado estruturados CAP D:concluida
Fase D - para aplicagdo com em abril de
Sistematizacdo | Passo 2: reunido com as equipes os alunos coletados 2016
do CAP linha para sistematizacdo dos dados
de base nas 10 | coletados - Entrevistas semi
escolas estruturados para
Passo 3: apresentacdo das professores e
sistematizacdes em cada escola .. | funcionarios
coletados.
Passo 1 — Comparar a teoria
Fase A — com as pgrcepgoes do grupo
- de pesquisa para detectar
Compatibilizar . . N
e analisar os vazios e:e distorcdes no N .
slementos de conhemmento da sua - Marco Tjaor!co de Fase A,-
CAP coletados realidade. Referéncia conclw_da
L em abril de
Tematizagao como Passo 2- Identificar conjuntos - Diério de Bordo 2016
refe,re_nual de elementos que formam os
tedrico.

(teorizacao)

temas geradores e permitem a
iniciacdo de um processo
pedagogico de
desenvolvimento da
consciéncia

- Questionarios
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Passo 1 —Elaborar os codigos
correspondentes aos temas
geradores a tratar e detectar os
tipos de percepgdes 0s
participantes das comissdes
tem do ambiente escolar e
o . - - Temas geradores
Fase B — identificar distorsdes
Red}J (_;ao Passo 2 — Preparar as Fas? B
tematica. s . concluida em
comissdes para inicio dos .
. maio de 2016
encontros dos circulos de
cultura nas escolas
Tematizagéo
- Unidades Pedagdgicas,
Passo 1 — Ordenar temas em material didatico.
unidades, seguindo uma
estruturar curricular adaptada - Estrutura Curricular
ao ano letivo. Fase C
ET:;gg;o ) - Lideranca Circular | concluida em
programa Passo-2 —-Ellal_aoragao do o maio de 2016
pedagégico material didatico para as - Comu_nlcagao-nao-
capacitacGes com as violenta
comissoes.
- World café
- Diagrama de Venn

FASE E
ATIVIDADES (PASSOS) INSTRUMENTAL STATUS

MOMENTO
OBJETIVO

Passo 1 — realizagdo dos
circulos de cultura nas escolas
resilientes

Passo 2 — Avaliacao das
praticas registradas nos

Fase A - ;
o circulos de cultura para .
Organizagéo R - Registros dos
. multiplicacéo de .
dos circulos . Circulos de cultura Fase
~ conhecimento na escola. .
Programacéo de cultura Aconcluida
N - Registros da Rede de | j
sobre os Passo 3— Definigéo dos g . junho de 2016
temas ~ Dialogos
g problemas e agdes
geradores. alternativas para sua
discusséo.

Passo 4 — Selecdo de préticas
e projetos para reduzir riscos
no ambiente escolar
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Programacao

Passo 1: Apresentacdo dos

projetos para discussdo nas - Registros dos Fase B
Fase B — comissdes escolares. Circulos de cultura concluida
Reducéo junho de 2016
Tematica Passo 2 —Selecéo - Registros da Rede de
participativa das préticas Dialogos
aplicadas com retorno de
conhecimento para as escolas
resilientes
Passo 1: Acompanhar o
desenvolvimento das praticas
selecionadas e desenhadas nos
circulos de cultura
Passo 2: Avaliar o andamento
dos projetos desenvolvidos
nos circulos de cultura. )
- Registros dos
Passo 3: Analisar as Circulos de Cultura
estrategla_s cr|~at|vas de - Registros da Rede de Fase C
Fase C — multiplicacéo para ., concluida
N . L o Dialogos
Aplicacéo do disseminag&o das praticas e outubro de
Progr}ar_na dos projetos nas comunidades | Apresentacdes Power 2016
Pedagogico.

Passo 4: Realizar 0s
encontros periédicos com 0s
grupos de pesquisa para
avaliar o material coletado nas
praticas e projetos realizados.

Passo 5: Apresentacdo das
préticas e projetos
desenvolvidos a partir da
construgdo participativa do
contetido pedagogico.

point

- Registros de fotos e
videos
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Programacéo

Fase D —
Realizacdo de
CAP final e
apresentacéo
da avaliagédo
dos
resultados
das préaticas e
projetos

Passo 1: Aplicacdo do CAP
final nas 10 escolas
participantes.

Passo 2: Avaliacdo e
sistematizagdo dos dados
coletados;

Passo 3: Avaliacdo e
sistematizacdo das praticas e
projetos com os resultados
alcangados.

Passo 4: Avaliacéo final e
participativa com as comissdes
de pesquisa apresentadas nas 10
escolas participantes

Apresentagdo CAP

Apresentacdo de
praticas e projetos
aplicadas no Curriculo
Prético para Reducéo
de Risco de Desastres

Fase C
concluida
dezembro de
2016

Na etapa de Programacdo foram portanto aplicadas as préaticas colaborativas

selecionadas pelos circulos de cultura e o acompanhamento dos projetos de RRD. Os

registros deste desenvolvimento retornou para discussdes finais nas comissdes de pesquisa,

para serem apresentados para a comunidade escolar no fim do ano letivo.
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3. AACAO EDUCATIVA COMO METODO PARTICIPATIVO DE
PESQUISA-ACAO

A fundamentacédo tedrica desta dissertacdo busca apresentar um debate entre os
temas relacionados a “Educacéo para Reducgéo de Risco de Desastres” e a ““ Pedagogia da
Cooperagdo” A pesquisa se relaciona com as praticas e conhecimentos que sdo abordados
na escola acerca da RRD no Brasil e no mundo. Devido a novidade do tema no Brasil, a
literatura nacional sobre o tema RRD em escolas € bem estreita. A maior parte do material
utilizado nesta pesquisa vem de paises, cidades ou comunidades nas quais a necessidade
de preparar e prevenir é parte do cotidiano e, com isso, 0s exemplos de praticas surgem

com amplitude e naturalidade.

3.1 Educacéo para reducéo de risco de desastres

Em muitos paises, as questdes de saude, seguranca, riscos e meio ambiente sdo
incorporadas ao curriculo de educacao formal como forma de aumentar a compreenséao das
criancas sobre o risco e ensina-las a se prepararem para eventos perigosos e reagirem
qguando ocorrerem. O valor potencial da abordagem baseada na escola é 6bvio, pois
naturalmente podem atingir um grande nimero de pessoas que ja estdo reunidas para
aprender. Além disso, acredita-se que as criancas sdo mais receptivas a novas idéias do que
os adultos e podem influenciar seus pares e pais.

No entanto, 0s projetos que exercitam o tema de reducdo de riscos em escolas
devem ser realistas sobre o que eles podem alcancar. Idealmente, a RRD deve ser
apresentada como um pacote completo que equipa as criangas para lidar com todas as
situacbes de emergéncia e de perigo, o que pode ser levado a uma série de assuntos
curriculares centrais, como ciéncia, geografia e cidadania. De qualquer modo, isso depende
da capacidade de adaptar o sistema de educacao formal para incorporar uma ampla gama
de perspectivas sobre desastres, como a adi¢do de uma compreensdo da vulnerabilidade
socio-econdmica ao ensino convencional sobre riscos naturais. (TWIGG, 2015, p.2 06) E
além, como aplicar o tema RRD na escola para que seja interessante e motivador o bastante
a ponto de influenciar diferentes pares.

Em muitos paises em desenvolvimento, onde a vulnerabilidade social é altae o ciclo
de ameacas naturais e antropicas é constante, o ensino para reduzir riscos como forma de

preparar o cidaddo ainda é escasso. Em muitos casos, o tema ndo € levado a sério por
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governos municipais e secretarias de educacdo. De acordo com a doutora Marla Petal,
especialista em educacdo para RRD pela Save the Children, deveriamos entender
claramente que a RRD ndo se trata somente de ensinar criangas sobre desastres naturais,
nem muito menos ensina-las o que fazer em caso de um desastre, pois isso é somente uma
parte do amplo campo de conhecimento por trds dessa metodologia. (PETAL, 2009,
p.297). O ciclo de agdo para RRD compreende atividades antes, durante e depois de um
evento adverso. As atividades que antecedem o0s desastres pretendem mitigar
vulnerabilidades, prevenir situacdes de risco e preparar para um desastre. Durante um
impacto de um evento adverso, a atividade primordial é a resposta, também denominada
emergéncia. Depois de um desastre é necessario reestruturar, restaurar e reconstruir

(TWIGG, 2015, p.11). De acordo com a figura abaixo podemos visualizar todo o ciclo de
acao para reduzir riscos:

Fig. 1 Principios da Emergéncia, Planejamento e Gestéo de Risco
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Fonte: D. Alexander, Principles of Emergency Planning and Management (Harpenden:Terra Publishing 2002
p-6)

Neste caso, podemos concluir que ndo basta somente dar conhecimento tedrico
sobre RRD e muito menos deixar que os alunos imaginem como enfrentar um evento
adverso. E preciso construir desenhos praticos onde o conhecimento seja exercitado. A
analise e o estudo dos desastres possuem fins praticos e tém como objetivo desenvolver,
de forma sistemética, uma sequéncia ciclica de etapas. Cada etapa apresenta relacdes entre

si e podem se agrupar em trés fases distintas: antes, durante e depois. (ARAUJO, 2012,
p.78)
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Para aumentar a seguranca e resiliéncia das comunidades frente aos desastres, a
Secretaria Nacional de Defesa Civil do Brasil — SEDEC langou no pais a campanha
mundial “Construindo Cidades Resilientes: Minha Cidade esta se Preparando” da
Estratégia Internacional de Reducdo de Desastres. (EIRD/ONU, 2011) Essa campanha
pretende que as cidades estejam mais preparadas para resistir, absorver e se recuperar dos
desastres de inundacdo, por meio de agdes implementadas pelos gestores publicos, tais
como o fortalecimento de parcerias dos governos com a sociedade civil e capacitacdo das
comunidades para o enfrentamento dos desastres, como por exemplo, treinamentos
elaborados pela Defesa Civil e disseminados nas escolas brasileiras. A SEDEC, que faz
parte do Ministério da Integragcdo Nacional ressalta a importancia da inser¢do da temética
‘defesa civil’ nas escolas, como uma acdo que contribui para a transformacéo cultural
relacionada a cidadania participativa, a seguranca da populacdo e a reducao dos desastres
associados a inundacdes, por meio de atividades como palestras educativas para criancas e
jovens e que enfatizam a importancia deles como agentes ativos da defesa civil do pais.
(LIMA, 2006, p.49)

No Brasil, o ensino para reduzir riscos geralmente esta a cargo das defesas civis
municipais e estaduais que ainda carecem de apoio didatico e conhecimento para aplicar as
nogOes e conceitos de prevencao e reducdo de riscos no ensino formal. De acordo com a
legislacdo brasileira, a adogdo de préticas de educacdo para reduzir riscos em ambientes
escolares s6 comecou a vigorar a partir da Lei 12.608, de 10 de abril de 2012, que
especialmente em seu artigo 29 determina que o art. 26 da Lei no 9.394, de 20.12.96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, passa a vigorar acrescido do seguinte
§ 7°: “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecéo
e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos contetdos obrigatérios.”

Ao longo da histéria do pais, observa-se que 0s governos brasileiros investiram
poucos recursos na identificacdo de ameacas € pouco apoiou estratégias sustentaveis de
gestdo de risco em areas propensas a ameacas, denotando uma caréncia do compromisso
politico, que efetivamente esteja envolvido com a implementagdo de uma gestéo de risco
de desastres naturais, que seja eficiente e eficaz, capaz de reduzir os efeitos dos desastres
naturais e diminuir as condi¢@es de vulnerabilidade. Entretanto, hd 6timas perspectivas de
que essas caracteristicas tipicas dos investimentos do Brasil, na ultima década, nessa area
de atuacéo relativa a desastres naturais serdo modificadas pelo Plano Nacional de Gestao
de Riscos e Resposta a Desastres Naturais, o qual prevé mais investimentos em prevencéo.
(POZZER, 2013, p.29)
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Nota-se portanto, uma crescente percepcdo da importancia da educacédo, formal e
informal, na formacdo de cidaddos co-responsaveis e que possuam conhecimento da
temética de RRD. No meio desse processo de mudanca cultural, estd o educador que tem
uma desafiadora tarefa de absorver e multiplicar o conteido sobre RRD, tendo sempre 0
cuidado necessario em nao sobrecarregar a escola como maior responsavel pela solucéao
dos problemas que afetam nossa sociedade. A apresentagcdo dos aspectos legais, que de
alguma maneira dialogam com a construcdo do curriculo escolar em RRD, tem o objetivo
de dota-lo de ferramentas e argumentos em busca de melhores condicdes e oportunidades
de trabalho.

As pesquisas sobre desastres estdo alocadas numa area interdisciplinar de estudos:
a sinistrologia, que estuda os diversos tipos de desastres, sejam naturais ou provenientes de
acOes antrépicas. De acordo com a terminologia da Estratégia Internacional de Reducéo de
Desastres da Organizacdo das Nacoes Unidas (EIRD ONU), responsavel por padronizar as

discussoes acerca do assunto,

“desastre é uma séria interrupcdo no funcionamento de uma comunidade ou
sociedade causando uma grande quantidade de mortes, bem como perdas e
impactos materiais, econdmicos e ambientais que excedem a capacidade da
comunidade ou sociedade afetada de fazer frente a situacdo mediante o uso de
seus proprios recursos ”. (UNISDR, 2009, p. 29)

Os desastres que ocorrem em cidades brasileiras, como Rio de Janeiro, Séo Paulo,
Belo Horizonte, Niter6i, Recife, Maceié e tantas outras, ndo podem ser explicados
meramente com 0s eventos pluviométricos de alta intensidade que costumam deflagrar tais
tragédias. Ou simplesmente com o fato da ocupacdo de areas inapropriadas do ponto de
vista geotécnico (areas com grande declividade, &reas planas proximas aos cursos de agua
urbanos), mas principalmente devem-se ao fato de que o espaco urbano é locus onde as
desigualdades sociais sdo marcantes e aparecem com mais visibilidade.(OLIVEIRA 2015,
p. 228)

O conceito basico para gestdo do risco de desastres pode ser representado por uma

simples equacdo que agrega 0s componentes:

Ameaca, que por defini¢do, caracteriza-se por

“um fendmeno, substéncia, atividade humana ou condigdo perigosa que podem
ocasionar morte, lesdes ou outros impactos a saude, bem como danos a
propriedade, perda dos meios de subsisténcia, transtornos sociais e econdomicos,
ou danos ambientais”. (UNISDR, 2009, p. 31)
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Vulnerabilidade que pode ser definida como

“caracteristicas e circunstancias de uma comunidade ou sistema que os tornam

suscetiveis aos efeitos daninhos de uma ameaca “S3o varios tipos de
vulnerabilidade: socioeconémica, cultural, religiosa, ambiental, fisica,
institucional, educacional, politica, informacional e comunicacional. (UNISDR,
2009, p.32)

A percepcéo do risco por criangas e adolescentes, portanto, revela o perfil de um
publico importante, caracterizando-se como um significativo ponto de partida para
trabalhos de educacdo e prevencao de desastres. Beatriz Pavan afirma que, na reducdo da
vulnerabilidade, as criancas e os jovens tém um papel importante para a resolucdo dos
problemas, uma vez que a preparacdo antecipada pode fazer com que elas sejam capazes
de se proteger e alertar a prépria familia para minimizar ou evitar os danos.(PAVAN, 2009,
p.101)

A génese do desastre estd na incapacidade em fornecer conhecimento, preparacdo e
treinamento para a populacdo sobre o que fazer em uma situacao de crise. O desastre afeta
os sistemas de sobrevivéncia biologica, a ordem e gera um alto custo em termos de
desenvolvimento social, econdmico, politico e demografico. As ameagas podem ser
naturais, como um terremoto, ou uma tempestade, mas o fator determinante para o conceito
sdo as condicOes de vulnerabilidade de uma populacdo. Portanto, “o desastre € um evento
social” (RODRIGUEZ, 2000, p.26). Margareta Wahlstrém também acredita que n&o é a
natureza a responsavel pelos desastres, e sim as pessoas. Para defender seu posicionamento,
a autora lembra que por milhares de anos as populagGes criaram comunidades rurais que
aproveitavam as inundacdes dos rios para irrigar as plantacdes. S6 que essas inundagdes
que enrigueciam o solo no passado, atualmente se transformaram em desastres letais.
Afinal, onde antes havia plantag@es, agora, ha cidades construidas. (WAHLSTROM, 2013,
p. 13)

O risco de desastre portanto, considera a medida destes dois fatores combinados.
Para reduzir o risco precisa-se considerar a capacidade de enfrentamento de situagdes
adversas, que se traduz na combinacdo de todas as fortalezas, os atributos e recursos
disponiveis dentro de uma comunidade, sociedade ou organizag&o.

YvetteVeyret apresenta o termo risco sob a seguinte interpretacdo: “O risco, objeto
social, define-se como a percepc¢éo do perigo, da catastrofe possivel. Ele existe apenas em
relacdo a um individuo e a um grupo social ou profissional, uma comunidade, uma
sociedade que o apreende por meio de representacdes mentais e com ele convive por meio

de préticas especificas.” N&o ha risco sem uma populagdo ou individuo que o perceba e
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que poderia sofrer seus efeitos. Correm-se riscos, que sdo assumidos, recusados, estimados,
avaliados, calculados. O risco é a tradugdo de uma ameaca, de um perigo para aquele que
esta sujeito a ele e o percebe como tal. (VEYRET, 2017, p. 11)

Faria relata que todos os individuos confrontam-se desde o nascimento com duas
necessidades de satisfacao contraditorias: a busca da seguranca e a busca de estimulos, que
se expressa pela exploracdo do seu ambiente e constitui uma fonte de riscos. Ainda de
acordo com Faria “o risco € um dos conceitos mais complexos que a crianga precisa
compreender e manipular durante seu desenvolvimento”, pois esta construcdo da nogéo de
perigo é derivada da busca da ordem e da lei e somente quando estes conceitos ja estdo
construidos de forma satisfatdria a crianca pode integra-los. (FARIA, 2002, p.234) Baseado
nas faixas etarias estudadas por Jean Piaget (1967), Faria descreve um modelo de
construcdo do perigo com trés fases: na primeira (0 a 7 anos), a nogao de risco ainda néo
pode ser compreendida pela crianca; na segunda (de 7 a 11 anos), a crianga compreende
progressivamente a nocdo de perigo e de risco, mas ainda nao consegue integrar a nogdo
de probabilidade e na terceira fase (de 11 a 15 anos), ela toma decisdes raciocinando com
a nocao de probabilidade. Entretanto, o autor ressalta que a percepcao do perigo fisico e da
perda da vida depende mais das caracteristicas da situacdo do que da idade. (FARIA,2002,
p.125)

O conceito e pratica para reducdo dos riscos mediante esforgos sistematicos
dirigidos a analise e a gestdo dos fatores que causam os desastres, incluindo a redugdo do
grau de exposicdo as ameagas; a diminuicdo da vulnerabilidade da populacdo e da
propriedade; a gestdo sensata dos solos e do meio ambiente; e a melhoria dos processos de
preparagdo diante dos eventos adversos ¢ denominado Reducdo de Risco de Desastres -
RRD. Este conceito, relativamente novo, de gerenciamento de risco esta baseado em trés
areas: 1) a prevencao que engloba o conjunto de a¢des que visam evitar que o desastre
acontega; 2) a mitigacdo sendo a diminui¢do ou limitacdo dos impactos adversos das
ameacas e dos desastres; 3) a prepara¢ao que reine o conjunto de a¢des que visam melhorar
a capacidade da comunidade frente aos desastres, incluindo individuos, organizagdes
governamentais e organizagdes ndo governamentais, para atuar no caso da ocorréncia de

um evento adverso. (CEPED, 2012, p.7)

No ambito internacional, em 2012, a UNICEF/UNESCO apresentaram 0s
resultados de uma pesquisa da Integracao global da RRD em consultoria de Curriculos de

Educacgdo. Os pesquisadores foram encarregados de capturar as principais experiéncias
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nacionais na integracdo da reducdo do risco de desastres no curriculo, identificar boas
praticas, observando as questdes abordadas, que ainda estdo faltando e analisar os
resultados da aprendizagem. A metodologia utilizada foi a de meta pesquisa da literatura e
pesquisas documentais de estudos de caso sobre as experiéncias de 30 paises. De acordo
com o estudo, o desenvolvimento profissional de professores em relacdo a RRD deve
avancar. Em varios casos, os professores recebem um manual para ensinar RRD, mas sem
treinamento. Em outros casos, o manual estd ligado a formacdo. A maioria dos
treinamentos descritos nos estudos de caso estdo focados no contetido, ou seja, preocupados
em familiarizar os professores com o novo conteddo que eles ensinardo. Em alguns casos,
a pratica da facilitacdo da RRD na sala de aula através de processos interativos tem o
mesmo peso tanto na formacdo, como na introducdo de novos contetdos. No entanto,
através dos estudos de caso, a formacdo continua é de curta duracdo, geralmente um
evento Unico, sem evidente acompanhamento, cuidados posteriores ou reforco de
aprendizagem. Portanto, hd uma clara necessidade de um desenvolvimento profissional
mais sistematizado, refor¢ado e sustentado. Nenhum exemplo de programas de formacéo
inicial de professores de RRD foi encontrado.(UNICEF, 2012, p.32)

Ainda sobre esta pesquisa internacional, os pesquisadores ndo encontraram
nenhuma lista abrangente e sistematica dos resultados de aprendizagem da RRD. Ha
simplesmente listas de matérias especificas e listas de unidades especificas. Uma anélise
das listas revela uma forte predominancia de resultados baseados em conhecimento. A
aprendizagem baseada em habilidades funciona, mas muitas vezes esta restrita a
habilidades praticas, ndo responde ao envolvimento da comunidade e muda as ambicdes
da agéncia em relacdo a RRD. O tratamento de resultados atitudinais e relativos de
aprendizagem €, na melhor das hipéteses, simbélico. Uma lista detalhada dos resultados de
aprendizagem genéricos da RRC esta incluida no relatério. A lista € mais do que um
somatorio do presente “estado da arte”” do desenvolvimento dos resultados de aprendizado

da RRD, mas procura “preencher as lacunas" de forma aspiracional.

Ainda de acordo com o estudo, ao considerar a abrangéncia tematica dos curriculos
nacionais de RRD, muitas vezes o "elefante na sala" é a mudanga climéatica. A mudanca
climatica estad agravando a frequéncia e a intensidade dos desastres, mas relativamente
poucos curriculos relacionados ao RRD incorporam a educagéo sobre mudancas climaticas.
A questdo da educacdo sobre mudancas climaticas levanta a questdo do movimento para
uma base teméatica mais ampla para a educacdo de RRD. "A integracdo da adaptagdo as

alteracdes climaticas e na reducgéo do risco de desastres € uma necessidade que deve ser
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abordada em nivel nacional e local, através de planos integrados para aumentar a resisténcia
das comunidades”. (UNISDR, 2011, p.14)

Os educadores atuantes devem levar em consideracdo ndo sO esta triade de
vulnerabilidades, mas recorrer a uma interacdo que a coloque em contato com essa
realidade de uma maneira positiva: onde couber, antecipatoria, sem o risco de incitar
ansiedades desnecessarias; de outro modo, num pés-evento em que a reelaboracdo do
fendmeno alivie o sofrimento vivenciado. Tal interacdo pode se dar utilizando uma
ferramenta de linguagem na qual a crianga possa expressar 0S seus sentimentos, o seu
entendimento do mundo, bem como suas limita¢fes de entendimento; e que isso também
traduza uma dimensdo fisica do mundo, ou seja, uma abstracdo, na qual ela também possa
se projetar fisicamente. A crianca precisa, por fim, de concretude, isto €, condicGes
materiais para expressar seu mundo interior e sua relagdo com o mundo externo. Destaca-
se que 0s estudantes, assim como 0s demais membros das respectivas comunidades, tém a
nocdo de que se encontram em determinado risco, mesmo que, no caso das criangas, nao
compreendam toda a dindmica dos processos e suas consequéncias. A importancia de
trabalhos deste tipo se d& no estreitamento do contato com os 6rgaos de Defesa Civil, e na
difusdo de medidas preventivas, que podem reduzir a vulnerabilidade aos riscos locais.
Neste sentido, o didlogo entre os chamados leigos e os peritos € de fundamental
importancia para que sejam desenvolvidas medidas mitigadoras mais eficazes, com base
na percepcao dos riscos dos grupos sociais e pela importancia da experiéncia local destas
populagdes, ressaltando-se a legitimidade e a importancia da elaboragdo de propostas e
solucdes em conjunto.(VALENCIO et al 2004. p.98) A insercdo da tematica de Defesa
Civil e prevencdo de desastres nas escolas abre a possibilidade da construcdo de um
comportamento comunitario e solidario, visando a preocupacdo coletiva com a seguranga
de toda a comunidade. (LIMA, 2006, p.38)

Os contetdos curriculares das escolas de todo o pais tém como referéncia os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo as diretrizes elaboradas pelo Ministério da
Educacao e representam a base conceitual do que deve ser ensinado nas escolas, buscando
uma homogeneizagéo dos contetdos no territorio nacional, sobrepondo as competéncias
dos Estados e Municipios. (DIRETRIZES, 2008, e BRASIL, 1997) Pedagogicamente, 0s
PCNs permitem agdes e trabalhos que contemplam questdes locais e de interesse social
diferenciado, possibilitando uma ampliacdo de conteudos, debates e questionamentos,
principalmente atraves de seus temas transversais. A inser¢do do topico “Nog¢des Gerais de

Defesa Civil e Percepgdo de Riscos” nas unidades de ensino, como um tema transversal
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dos Parametros Curriculares Nacionais, representa a possibilidade de uma universalizacao
do assunto e o potencial de atingir a totalidade dos alunos de ensino fundamental e médio
do pais. (LONDE et.al, 2014 p.319) Desta forma, o desenvolvimento e a transmisséo deste
conteddo podem contribuir positivamente para a identificacdo de areas de risco e de
populacdes em condicédo de vulnerabilidade e para o principio da construcao de uma cultura
de risco, pautada na informacé&o e no didlogo, buscando a reducéo de vitimas nos desastres.
Neste sentido, de acordo com Valencio, ha a necessidade de informar a crianca sobre o
tema dos riscos para prepara-la, em todos os sentidos, para esta realidade cada vez mais
comum nos centros urbanos. (VALENCIO et. al. , 2006, p.15-16)

A visdo sobre a importancia deste tema ser, acima de tudo, praticado, planejado e
realizado na escola facilita minha percepcdo em relacdo ao que esta pesquisa-a¢ao procura
colher. E necessario, para a pesquisa, entender 0s termos e conceitos para que a avaliagio
dos dados esteja baseada por esses fundamentos e, assim, produzir além de medidas e
respostas quantitativas, solugdes praticas e com qualidade. Nesta dissertacao, o pesquisador
procurou andar ao passo dos grupos formados como Comissdes de Pesquisa e de Cultura
ajudando-os a construir esse referencial tedrico para avaliar suas percepgdes em relacdo
aos dados coletados nos CAPs e nas informagfes e préaticas estabelecidas pela pesquisa-

acao, para concluir suas analises e avaliacGes.
3.2 Pedagogia da cooperacao - liderancas participativas

Para avaliar o Curriculo Pratico/Colaborativo proposto no estudo de caso, foi preciso pesquisar e
integrar ao referencial tedrico, conceitos e principios de algumas metodologias colaborativas. Isso
possibilitou as Comissdes de Pesquisa e de Cultura abrir caminhos para propostas curriculares adaptaveis e
inovadoras.

Também conhecidas como Aprendizagem Colaborativa, séo metodologias participativas
que enfocam a aprendizagem baseada no dialogo, na troca e na cooperacéo, trazendo a tona
a inteligéncia coletiva e a importéancia do fazer e da aprendizagem coletiva. Para aprofundar
nossas referéncias no tema, pesquisamos o Projeto Cooperagao, pioneiro na aplicacdo de metodologias
colaborativas entre elas a Pedagogia da Cooperagéo que acabou sendo fonte de pesquisa para dissertagio e
ferramenta constante dos encontros do Escola Resiliente.

O Projeto Cooperacdo nasce em marco de 1992 durante a realizacdo da Oficina
Aberta de Jogos Cooperativos em Santos-SP a partir de um sonho de Fabio Brotto, Mestre
em Educacéo Fisica pela UNICAMP de espalhar a cooperagéo pela Terra. “Quando falamos
em metodologias colaborativas, estamos imaginando um caminho de ensinagem compartilhada,
onde cada um e cada uma é um mestre-aprendiz. E uma jomada de descoberta de si mesmo e do mundo,
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através do encontro com os outros, convivendo situagdes-problema que nos desafiam a encontrar solugdes
cooperativas para 0 sucesso de todos e para 0 bem-estar Como-Um.” (BROTTO, 2013, p.23)

Na construcéo do Curriculo Prético/Colaborativo do projeto Escola Resiliente, o facilitador utilizou
diversas metodologias baseadas na colaboracéo e na cooperacdo. Uma das bases para a aplicacdo destes
processos na sala de aula é a Pedagogia da Cooperagao. De acordo com Fabio Brotto : “A Pedagogia da
Cooperacao pode ser percebida como um conjunto de sinais, indicadores, pistas e toques,
para orientar a caminhada daqueles que se aventuram pelas trilhas da Cooperagédo rumo ao
centro essencial de sua propria Comum-Unidade.”

E uma pedagogia viva, acontecendo em alguns “Momentos” e em
muitos “Movimentos”, sendo organicamente articulada com os passos e com-
passos dados ao longo do caminho... Por quem caminha. E uma jornada de
realizagdo exterior para promover a transformacdo interior... Da pessoa e do
grupo. (BROTTO, 2013, p.7)

A Pedagogia da Cooperacéo € construida sobre principios e praticas. Na figura a
seguir podemos ver onde se baseiam o0s principios desta metodologia.

Fig. 2 — Projeto Cooperagdo — Principios
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Fonte: Projeto Cooperacgéo

A Pedagogia da Cooperagdo é desenvolvida a partir de quatro “Momentos
transdisciplinares” , denominados Principios, Praticas, Procedimentos e Processos que
articulados entre si , gestam um Propdsito como-um, isto €, onde todos colaboram e
cooperam com o todo. Entre esses momentos, os Principios sdo representados pela visao
ampla do mundo, com o sentido de observar e de perceber o que nos liga; o0 que nos conecta
intimamente nas relagdes humanas.
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De acordo com Féabio Brotto, o principio da co-existéncia nos faz perceber o quanto
somos-estamos ligados uns aos outros. E ndo apenas ligados aos outros que sao-estao
préximos da gente, mas nos perceber conectados intimamente, com pessoas, situacgoes,
lugares e acontecimentos, aparentemente muito distantes e sem relacdo direta com a nossa
vida. Compreendemos que estamos todos juntos em um mesmo grande jogo e que seja l&
0 que alguém pensa, sente, faz ou ndo faz, afeta todos os outros e ¢ afetado por todo mundo,
sem excecao. Esta conscientizacdo da interdependéncia como uma caracteristica factual de
nossa existéncia, pode nos ajudar a perceber o quanto de cooperagao € necessario resgatar
para dar conta das questdes que estamos vivendo neste momento, quer sejam na sala de
aula, no local que trabalhamos, no bairro onde moramos, no pais em que vivemos, no
planeta que habitamos ou no universo onde existimos. (BROTTO, 2013. p.23)

Para isso, é necessario aprender a olhar o outro com olhos e sentido comuns. No
curriculo prético/colaborativo, na formacéo dos comités e das brigadas, este principio foi
praticado em jogos cooperativos, praticas de construcdo de rede, lideranca circular, entre
outros. As Comissdes de Cultura trouxeram sentimentos de seus circulos de feedbacks, a
partir dos exercicio que analisamos, tais como: entender e aceitar o todo por meio de jogos
e desenhos sociais praticos € motivador e instigante; observar conexdes e intersecdes
criadas com a vivéncia, como uma teia da vida que é construida a partir dos nossos atos. O
desenvolvimento da Cooperacdo como um exercicio de co-responsabilidade para o
aprimoramento das relacbes humanas em todas as suas dimensdes e nos mais diversificados
contextos, deixou de ser apenas uma tendéncia, passou a ser uma necessidade e em muitos
casos, ja € um fato consumado. (HENDERSON, 1996, p.234) Mas € preciso nutrir e
sustentar permanentemente o processo de integracdo da Cooperagdo no cotidiano pessoal,
comunitério e planetério, reconhecendo-a como um “estilo de vida”, uma conduta ética
vital, que esteve consciente ou inconscientemente, presente ao longo da histéria de nossa
civilizacdo. (BROTTO, 2013, p.39) Segundo Naomi Drew, reconhecida em diversas partes
do mundo, como uma grande mediadora de conflitos e pacifista: “a paz € um processo
ativo e cotidiano de cooperacao . Podemos observar que o Curriculo Pratico/Participativo
evidencia esta caracteristica e também necessidade de desenvolver a cooperacéo por meio
de liderancas circulares, que neste estudo de caso séo as brigadas escolares. Portanto,
aprendemos sobre o Principio da Cooperacéo e esse referencial foi utilizado na construgao
do curriculo pratico/colaborativo. O instrumento utilizado para a selecdo das brigadas
escolares , foi denominado “Mao da Cooperacdo” onde cada participante pode escolher
uma Brigada de Acdo para construir juntos, matrizes de responsabilidades para as
atividades de cada brigada. Isso constitui um movimento que coloca 0 jovem como
participante e aprendiz, organizando sua participacdo na sociedade a partir da cooperacao.
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Outro principio abordado neste primeiro momento é o Principio da Comum-
Unidade. Considerando nossa Co-Existéncia como um Fato da vida e a Coopera¢do como
uma Prética Diaria, podemos imaginar a Comum-Unidade como o Ambiente onde
podemos cultivar o Espirito de Grupo, ou como disse Malidoma Some, desenvolver o
“Instinto de Comunidade”. ( SOME, 1994. p.139). Com os Comités de Seguranca Escolar,
procuramos desenvolver esse principio estimulando que suas agdes coletivas fossem
desenhadas de maneira colaborativa e cooperativa. Todos sentimos como € forte o impulso
para nos agregarmos a outras pessoas, para nos aproximar, para constituir grupos, times,
familias e turmas. Ao mesmo tempo, sabemos quéo desafiador é criar boas condi¢des para
a sustentabilidade dessas pequenas e complexas Comum-Unidades que criamos ao nosso
redor. Esse paradoxo ocorre porque toda a vida se configura como seres individuais que
imediatamente se lancam a criar sistemas de relacionamentos. Esses individuos e sistemas
surgem de duas forcas aparentemente conflitantes: a necessidade absoluta de liberdade
individual e a inequivoca necessidade de relacionamentos. (WHEATLEY, KELLNER-
ROGERS, 1998. p.34)

Em um segundo momento, o foco esta nos procedimentos do desenvolvimento da
Cooperacdo em diferentes grupos e ambientes. Nesta fase, reconhecemos as in-forma-
acoes, isto é, aquilo que trazemos para o coletivo e que dara forma e sentido a esse encontro.

O Circulo é uma forma e um simbolo. Desde os tempos imemoriais, a humanidade
se retine em Circulos para compartilhar suas jornadas, conquistas e realizagdes, problemas
e solucgdes, lutos e celebragbes. Quando formamos um Circulo recuperamos o sentido de
Comum-Unidade, pois na roda todos sdo vistos como iguais; todos se véem e sdo Vistos
por todos; ndo ha quem esteja acima, nem abaixo; todos estdo no Circulo, nem dentro, nem
fora. (BROTTO, 2013, p.23) Nesse convivio circular, somos estimulados a sustentar
atitudes capazes de aparar as arestas, de arredondar os cantos, de harmonizar as diferencas
e de encurtar as distancias. O centro deste encontro circular representa algo que esta entre-
nos, que é comum a todos e todas, sem excecdo. Nos encontros do projeto Escola Resiliente
sentimos que os participantes foram naturalmente assimilando essas novas formas de
construcdo em grupo e aplicando formatos circulares em seus encontros.

De acordo com Brotto, a ensinagem cooperativa € um procedimento de ensino-
aprendizagem baseado em trés movimentos: 1) Convivéncia: ter a vivéncia compartilhada
como o contexto fundamental para a aprendizagem. E preciso experimentar para poder re-
conhecer a si mesmo e aos outros. 2) Consciéncia: criando um clima de cumplicidade entre
0s participantes, incentivando-os a refletir sobre a convivéncia na atividades e sobre as
possibilidades de modificar comportamentos, relacionamentos e até a prépria atividade, na
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perspectiva de melhorar a participacdo, o prazer e a aprendizagem de todos. 3)
Transcendéncia: ajudando a sustentar a disposi¢do para dialogar, decidir em consenso,
experimentar as mudancas propostas e integrar na atividade e na vida, as transformacées
desejadas. (BROTTO, 2013, p.29) Todos esses procedimentos referenciaram nossa
capacidade de propor e avaliar as ferramentas desenhadas para estimular a construcdo do
Curriculo Préatico/Colaborativo.

As construcdes metodoldgicas aplicadas no projeto Escola Resiliente a partir do
feedback das comissdes de cultura foram desenhadas a partir da evolugdo natural dos
grupos indo sempre da superficie para o fundo respeitando o ritmo de cada participante
nesta evolucdo. De acordo com a percepcdo de Brotto, desenvolver e evoluir a partir das
coisas mais simples para as mais complexas ¢ um procedimento natural da evolugdo
humana. Na natureza, todas as evolugfes ocorrem de dentro para fora, do pequeno para o
maior, do mais proximo para o mais distante, do individuo para a sociedade. Dentro dessa
perspectiva holistica-transdisciplinar, teremos melhores chances de promover a
Cooperacéo, quanto melhor estivermos desenvolvendo-a simultanea e adequadamente, em
seus diferentes niveis.( BROTTO, 2013, p. 26).

Focalizar um processo de cooperacdo é ajudar a iluminar a situacdo para que cada
um descubra seu proprio caminho, dé seus proprios passos e siga na direcdo de sua propria
transformacédo. (BROTTO, 2013, p.28) Nos encontros do projeto Escola Resiliente, os
participantes puderam trabalhar neste sentido, compondo exercicios que pudessem
estimular caminhos de transformacdo interna a partir da pratica externa de cooperacéao.

O desenvolvimento dos Comités de Seguranca Escolar nas dez escolas se deu a
partir destes procedimentos apresentados na Pedagogia da Cooperacdo. Ao longo do
processo de formacdo dos grupos, observamos a importancia de acordar e praticar esses
procedimentos para constituir Comités de Seguranca Escolares baseados na cooperacao e
na colaboracédo entre seus individuos. Comecar e terminar com todos juntos, mesmo nos
maiores desafios é tdo simples de fazer que cabe em qualquer lugar, situacdo e grupo. E
por ser assim tdo simples é que é maravilhosamente potente. (BROTTO, 2013, p.29) Na
pesquisa-acao identificamos, que a pratica da cooperacao, tornou esses grupos de fato, mais
atentos em discernir os riscos e vulnerabilidades na escola, colaborativos em colocar nas
acbes comunitérias, conhecimentos apreendidos do decorrer do projeto e potentes em
enxergar as capacidades em sua escola e comunidade como possibilidades de desenhar
transformacdes positivas em seu territorio.
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Os processos sistematizados nestas formag6es, formam esse terceiro momento e
foram aplicados como uma nova linguagem pedagogica, que estimula a pratica cooperativa
assim como a percepcéo colaborativa de cada individuo, construindo caminhos que levem
a uma jornada de realizacdo exterior para promover a transformacéo interior. Entre eles,
podemos citar os Jogos Cooperativos que essencialmente busca ampliar nossa consciéncia
sobre a Cooperacdo. De acordo com Fabio Brotto, nesse tipo de jogo, onde “se 0 importante
é competir o fundamental é cooperar” (BROTTO, 1997, p.12), podemos nos dar conta dos
padrGes competitivos que muitas vezes adotamos, como se fossem a Unica alternativa para
a relagdo com o outro e com o mundo. De acordo com os estudos realizados por Reinaldo
Soler (2008), consciente ou inconscientemente, 0S jogos cooperativos sempre existiram,
mas a competicao so obteve maior énfase em nossa sociedade quando o poder e a riqueza
passaram a ser controlados por poucas pessoas. Antes disso, havia maior distribuigcéo do
poder, todos 0os homens eram cooperativos e ndo havia competicdo entre eles. (SOLER,
2008, p.34). Desde o inicio do projeto, os participantes foram convidados a olhar sempre
sobre a perspectiva da cooperacéo e o sentido de lideranca circular aconteceu naturalmente
em praticamente todos os grupos. Em alguns grupos, lideres guiaram o0s comités e
entendemos que a facilitacdo com esses grupos tinha o foco em cuidar do lider,
apresentando a ele mais ferramentas de lideranca ao mesmo tempo que estimulava novas
vozes e visdes que pudessem apoiar e tornar-se liderancas.

Outro processo utilizado como potencializador de a¢cdes cooperativas sdo as dancas
circulares. Quando se fala em Dangas Circulares, em qualquer lugar do mundo onde esta
pratica é conhecida, tem-se como principal referéncia o nome de Bernhard Wosien,
bailarino, pedagogo da danca, desenhista e pintor, que dedicou muitos anos de sua vida a
coletar dancas étnicas. Em 1976, Bernhard Wosien visitou a comunidade de Findhorn, no
norte da Escécia e, a pedido de Peter Caddy, um de seus fundadores, ensinou pela primeira
vez uma coletanea de dancas folcléricas para os residentes. Bernhard Wosien ja havia
passado dos 60 anos e, encontrou nos grupos de dancgas folcloricas, o que estava
procurando. Além de Findhorn, o legado de Bernhard Wosien também frutificou e

continua a frutificar, espalhando-se pelo mundo de outras formas.

"Ao dancar, o mundo é de novo circulado e passado de mdo em mao. Cada ponto
na periferia do circulo é ao mesmo tempo um ponto de retorno. Se dangarmos
um danc¢a matinal, saudando o nascer da aurora dancando, perceberemos, quando
nos movimentamos ao longo do circulo, como as nossas sombras, neste circular
singular, também descrevem um circulo. Assim, percebemos que giramos 360
graus. Sentimos na caminhada uma mudanca através da reviravolta conjunta".
(WOSIEN, 2000, p. 120)
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Por meio da Cooperacdo no dia a dia da sala de aula, podemos transformar a nossa
pratica pedagogica e criar um ambiente de mutua ajuda, de respeito pelas diferencas e de
responsabilidade compartilhada. Estudiosos insatisfeitos com a pedagogia tradicional
pesquisaram uma pratica alternativa que vem se desenvolvendo, especialmente, nos
Estados Unidos, chamada de aprendizagem cooperativa ou cooperative learning. Um dos
primeiros pesquisadores desse conceito foi o Dr. Spencer Kagan, que desenvolveu uma
abordagem estrutural, na qual ha a criagéo, analise e aplicacdo sistematica de estruturas que
podem ser usadas para quase todas as matérias, nas diferentes séries e em varios momentos
de uma aula. Uma abordagem que permite a aprendizagem de contetdos curriculares,
aliada a aprendizagem de valores e atitudes cooperativas. Spencer Kagan formulou uma
definicdo muito pertinente da aprendizagem cooperativa em um artigo da Revista
“Educational Leadership”, publicada em Dezembro de 1990, no qual ele destacou as
estruturas gerais que caracterizam esse tipo de interacdo, aplicaveis a qualquer situacao.
Para ele, a implementacdo da aprendizagem cooperativa € baseada na criacdo, analise e
aplicacdo sistematica de estruturas, ou formas de organizacdo da interacdo social em sala
de aula. Propde que tais estruturas sigam uma série de etapas com normas bem definidas
para cada uma delas. Essas estruturas garantem um conjunto de procedimentos que
promovem a interatividade entre grupos de alunos, permitindo, assim, que eles alcancem
mais facilmente seu objetivo comum relativo ao contetdo proposto. (KAGAN, 1989,
p.188)

O Dragon Dreaming € um processo integrado e um meétodo completo para a
realizacdo de projetos criativos, colaborativos e sustentaveis que possui nos seus valores
centrais 0 crescimento pessoal de todos os envolvidos, o fortalecimento do sentido de
comunidade e a responsabilidade ativa com o planeta Terra. Trata-se de uma abordagem
holistica, que utiliza a teoria de sistemas vivos, na ecologia profunda e na sabedoria dos
povos aborigenes no processo de tornar 0s sonhos das pessoas em realidade por meio de
projetos e organizagdes sustentdveis para a “Grande Virada” da atual civilizacdo de
crescimento industrial para uma que realmente sustente a vida em todas suas
formas.(CROFT, 2010, p.7) No decorrer da pesquisa-acdo, fomos, pesquisador/facilitador
e comissdes/comités identificando os momentos onde estes processos podiam integrar e
estimular a formacéo dos grupos e sob que enfoque poderiamos integra-los a construcao
dos Curriculos Praticos/Colaborativos do projeto Escola Resiliente. Nas dez escolas
participantes do projeto, a metodologia Dragon Dreaming foi utilizada na construgéo de
projetos colaborativos que pudesse beneficiar a escola ou a comunidade.
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Toda a caminhada pelas trilhas da“Pedagogia da Cooperagdo”é um permanente
exercicio de refinamento do modo como podemos servir a Comum-Unidade que
constituimos em todos os lugares. ( BROTTO, 2013. p. 31). As principais praticas que dao
novas formas a estas acgoes e relacdes podem ser observadas na figura abaixo.

Fig. 3 Préticas para Comum-Unidade- Projeto Cooperacao
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Fonte:Projeto Cooperacéo

Todas as préaticas descritas para favorecer a Pedagogia da Cooperacéo foram
aplicadas e registradas nos encontros do projeto “Escola Resiliente” e avaliadas nos
encontros com as Comissdes de Cultura. Percebemos que estas praticas aprofundaram as
relacBes do grupo e que isso influenciou na construcdo dos Curriculos
Préatico/Colaborativo e também fortaleceu o protagonismo dos participantes dos Comités
de Seguranca Escolar, nas 10 escolas pesquisadas. Entre as praticas aplicadas podemos
citar a construcdo das arvores de acordo desenhadas pelos Comités de Seguranca Escolar
que acompanharam os grupos ao longo dos encontros. Ao fazer “com-tatos” e estabelecer
“com-tratos”’queremos dizer que 0s comités construiram estes acordos com base na

empatia e na colaboragéo.

Os Comités de Seguranca Escolares foram divididos em cinco brigadas com
misses especificas para cada grupo, mas interconectadas em uma grande missdo de
cooperacdo. Estas brigadas encontraram suas identidades e caracteristicas que foram
fundamentadoras das acgOes cooperativas da grande missdo proposta no Curriculo
Prético/Colaborativo.
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Nos encontros, os Comités de Seguranca Escolares, eram convidados a
compartilhar suas percepc¢des sobre os aprendizados No final de cada encontro do projeto
Escola Resiliente, em circulo, convidavamos 0s grupos para uma abertura de falas do
coragdo. Esse momento nos deu uma quantidade enorme de informag&o para nossa analise
e avaliacdo. Nesta avaliacdo conjunta, examindvamos 0s pontos para vislumbrar o sonho
coletivo e 0 que re-unia 0s grupos, buscadvamos compor objetivos comuns sobre 0 que
estdvamos construindo juntos. Outras falas buscavam trazer a superficie as forcas-
fraquezas, as capacidades-incapacidades e as habilidades-inabilidades re-conhecidas pelos
grupos.

Ao praticar a cooperacdo, estes grupos puderam ainda exercitar a com-vivéncia, o
didlogo, o respeito mituo, a empatia e a auto estima para ser capazes de fazer juntos o que
imaginavam impossivel fazer sozinhos. Ao final deste processo, os participantes foram
sempre estimulados a celebrar os efeitos com foco nas competéncias adquiridas
individualmente , nas transformacdes coletivas reveladas e finalmente na realizacdes em
Comum- Unidade, isto &, a partir do todo.

Esses fundamentos foram importantes para estruturar as praticas e metodologias
colaborativas realizadas no projeto. O aprendizado teorico destes dois temas: “Educagdo
para Redugdo de Risco de Desastres” e “Pedagogia da Cooperacao” foi crucial para que as
comissdes de Pesquisa e de Cultura pudessem discernir e construir melhores préaticas dentro

do Curriculo Pratico/Colaborativo para Reducédo de Risco.

Um dos momentos mais importantes do trabalho foi a participacdo das comissoes
de Cultura e de Pesquisa na construcdo do referencial teérico. A colaboracdo e o
comprometimento destas duas equipes estimularam ainda mais o pesquisador a avancar na
proposta da pesquisa-acdo. Por outro lado, os participantes das duas comissdes puderam
“estagiar” e aprender a construir referenciais tematicos, a tabular dados e analisar os efeitos

praticos do que estavam aprendendo.
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4. ESCOLA RESILENTE E O CURRICULO PRATICO COLABORATIVO PARA
RRD

O levantamento de dados para esta pesquisa nos mostra que a metodologia e as
praticas colaborativas aplicadas no Curriculo Pratico/Colaborativo do projeto “Escola
Resiliente” sdo inéditos no Brasil. Pesquisamos 26 casos de ensino para RRD nas principais
capitais e regifes nas quais desastres socioambientais sdo mais comuns. Dos 26 casos
estudados, nenhum apresentava um desenho curricular adaptavel a regido, nem nimero de
horas curriculares ou ainda respaldo por leis de inclusdo curricular, como aconteceu com

0 municipio de Petrépolis no Rio de Janeiro.

Sem excessdo, todos o0s projetos escolares para RRD, estudados neste processo,
foram liderados por defesas civis locais com estruturas muito fortes na resposta a um evento
adverso, mas muito menos baseados em preparacao, prevencgao, processos de lideranca e
protagonismo dos jovens e professores. Portanto, o estudo de caso apresentado nesta
dissertacdo, o projeto “Escola Resiliente” nos deu a possibilidade de estudar algo inovador

e com grande possibilidade de aplicacdo em diferentes territdrios, para diferentes ameacas.

O projeto “Escola Resiliente” atendeu entre 2015 e 2016, 18 escolas localizadas em
areas de risco no municipio. A sua carga horaria dentro do curriculo formal era de cinco
horas mensais, mas a partir de exercicios de simulacdo, encontros comunitérios e

apresentacdes em outras escolas, esta carga horaria subiu para oito horas mensais.

A grande inovagdo deste estudo, portanto, é o Curriculo Pratico/Colaborativo para
Reducdo de Risco de Desastres em Ambientes Escolares. Ele € formado por sete temas
apresentados mensalmente, de marco a novembro que exploram conhecimentos
relacionados ao meio ambiente e as mudancas climéticas, a formacdo e organizacao de
comités de seguranca escolares, aos conceitos basicos para RRD, a criacdo de mapas de
risco escolares e comunitarios, ao desenvolvimento de planos de ac¢do, a lideranca circular,
a direcdo de exercicios de simulagdo para enfrentamento de situagdes de desatre ou

emergéncia e as estratégias de continuidade escolar em caso de desastres.

O desenvolvimento da pesquisa-agéo proposta nesta dissertagéo leva em conta a
analise deste Curriculo Préatico/Colaborativo, proposto no projeto “Escola Resiliente”
como modelo capaz de fortalecer a resiliéncia em espacos escolares, tendo o protagonismo

dos participantes como forga motriz para sustentar e conduzir o projeto.
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O Curriculo Préatico/Colaborativo para Reducdo de Risco de Desastres em
Ambientes Escolares € originalmente um modelo de estrutura curricular que pode ser
transformada e adaptada pela participacdo dos seus aprendizes. Sua estrutura é formada por
sete capitulos tematicos que procuram nortear 0s conceitos para reduzir riscos seguindo um

ciclo de acdo com quatro agdes basicas: preparar, prevenir, agir e estruturar.

Os encontros entre o pesquisador e as Comissdes de Cultura aconteciam uma
semana depois do encontro no projeto Escola Resiliente. Nestas conversas eram trazidas as
percepcdes e registros de cada encontro para a analise do andamento dos comités no
decorrer da construcdo do Curriculo Pratico/Colaborativo. Uma semana antes da realizacao
de cada encontro do projeto Escola Resiliente, as Comissfes de Cultura se reuniam
novamente com o pesquisador/facilitador para construcdo das ferramentas pedagogicas e

instrumentos de coleta a serem utilizados.

As andlises das a¢des se basearam em trés guias denominadas : 1) apresentacdo do
tema — introducdo e objetivos do capitulo  2) metodologias colaborativas aplicadas —
descricdo e analise dos exercicios utilizados nos capitulos e 3) Inputs significativos —
analise sobre as acbes do projeto Escola Resiliente na formacdo do Curriculo

Préatico/Participativo.

Em cada capitulo do Curriculo Pratico/Colaborativo, as Comissfes de Cultura
foram encarregadas de definir seus principais temas de estudo, a confeccdo das ferramentas
colaborativas e o input dos participantes que pudessem influenciar na adaptacdo do

curriculo a realidade de cada territorio.

O primeiro movimento do curriculo € definir e formar o Comité de Seguranca
Escolar em cada escola participantes. Foram convidados para participar destes Comités por
escola: até 30 estudantes, 2 professores, 1 orientador pedagdgico, 1 cargo administrativo,
2 serventes, 4 parentes e agentes comunitarios nos territorios participantes. A pluralidade
destes comités também foi um ponto de observagéo para as Comissdes de Cultura. Segundo
Fabio Brotto: “As nossas diferengas sdo as pontes para nossa comunidade”. (BROTTO,

1997, p. 134) Assim, avaliamos se esta pluralidade fez os grupos avangarem ou regredirem.

De acordo com as Comissfes de Cultura, o primeiro movimento do Curriculo
Préatico /Participativo para RRD tem como principio aplicar ferramentas para formacao de
um Comité de Seguranca Escolar, em cada escola participante, que sera responsavel pelas

acOes do projeto Escola Resiliente ao longo do ano. Juntos com a comisséo de cultura
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definimos e preparamos as ferramentas de coleta e instrumentos da formacéo. O objetivo
deste primeiro capitulo, definido pela comissdo, foi estimular a interacdo entre o0s
participantes com dindmicas de integracdo exaltando a cooperacdo e a colaboracdo de

todos.

Entre as principais a¢Oes deste capitulo estdo uma rodada de apresentacéo realizada
com os participantes caminhando dentro de um circulo ao som de uma musica. O estimulo
deste exercicio, é que enquanto caminham os participantes devem manter contato olho com
olho e a medida que a musica para, devem encontrar um parceiro para se apresentar e
contar em poucos minutos o que os levava a participar do projeto. De acordo com as
comissdes de cultura, em plenéria, foram coletadas impressdes sobre as diversas intencoes
de participacdo dos grupos no projeto. Entre as inten¢fes mais comuns a todos 0s grupos
encontramos as expressoes “aprender coisas novas”’, “realizar algo” e “conhecer o

assunto”.

O primeiro instrumento utilizado foi chamado “Arvore de Acordos”. Seu objetivo
era extrair de cada grupo, acordos que pudessem reger a sua relacdo com o projeto “Escola
Resiliente”. Observando que a criacdo de um acordo é diferentemente de uma regra, um
estimulo ao dialogo; aos participantes foi pedido para criar pelo menos trés acordos em
cada grupo. De todos acordos construidos nos grupos, a plenaria escolheu os 8 acordos
mais representativos para escrever na arvore. De acordo com as Comiss@es de Cultura,
esta ferramenta foi utilizada pela maioria dos comités no decorrer do ano, com experiéncias
dos acordos sendo usados em outras matérias. Na figura 4, podemos ver o layout do
instrumento que, depois de construido, serviu como balizador de relacdes e dialogos em

cada grupo pesquisado.
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Fig 4 — arvore de acordos

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

De acordo com as Comiss@es de Cultura, em cinco escolas pesquisadas houveram
novos didlogos de melhoria ou adaptacdo de acordos, retroalimentados por novas
necessidades do grupo. Em uma das escolas por exemplo, novos acordos foram construidos
para adaptar e melhorar o comprometimento com os horarios e as atividades extraclasse do

projeto.

Outro instrumento essencial utilizado na formacdo dos comités foi a “Mao da
Cooperacao”. Seu objetivo foi apresentar ao Comité de Seguranca Escolar de cada escola
um painel de sele¢do de atividades para compor cinco Brigadas Escolares denominadas de:
preparacdo, prevencdo, resposta, apoio psicossocial e primeiros socorros. O nimero de
participantes por brigada escolar variou entre 6 e 8 pessoas em cada comité. Como pode-
se notar na figura 5, os participantes utilizando o instrumento para escolher uma brigada
de atuacdo, assinando o seu nome na “Mao da Cooperac¢do” e assim se comprometendo a

participar das responsabilidades relacionadas com a brigada escolhida.

Na roda de conversa, entre as comissdes de cultura, avaliamos a importancia desta
ferramenta colaborativa e 0s impactos destas responsabilidades sobre os participantes do

projeto.
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Fig 5 — Selecdo da Brigadas Escolares — Mao da Cooperacao.

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Este instrumento, segundo relatos das ComissGes de Cultura, estimulou o
pertencimento dos participantes em relacéo as suas responsabilidades como brigada escolar
e auxiliou na organizacdo das atividades dos comités escolares. Na tabela abaixo podemos

ver as responsabilidades especificas designadas para selecéo de cada brigada escolar.

Tabela 3: Responsabilidade das brigadas

BRIGADAS RESPONSABILIDADES
- conhecer as ameagas
PREVENCAO - diagnosticar as vulnerabilidades

- organizar as capacidades

- preparar histérico escolar

PREPARACAO - aplicar a sinalizacdo na escola

- construir protocolo de alerta/alarme

- ativar alerta/alarme

RESPOSTA - coordenar simulagfes

- desligar quadro de energia e registro de agua
- listar hospitais préximos

PRIMEIROS - revisar materiais de primeiros socorros
SOCORROS - preparar espac¢o de atendimento
- mapear e apoiar pessoas com deficiéncia
APOIO - criar kit brincadeiras com atividades ludicas
PSICOSSOCIAL - preparar areas de atendimento

Fonte: Rodrigo D" Almeida ( 2015)
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Segundo as comissdes de cultura, esta divisao e organizacao de tarefas das brigadas
escolares estimulou a cooperagéo entre os participantes dos Comités de Seguranca Escolar,
durante todo o ano.

Depois do exercicio de compromisso com o projeto por meio da “Mao da
Cooperacdo” utilizamos ferramentas para construcdo de “Redes Colaborativas” para unir
e construir conexdes entre as brigadas e seus participantes. Entre as ferramentas utilizadas
utilizamos circulos de sonhos, escuta empética e comunicagdo ndo violenta. A analise feita
pelas comissdes de cultura ddo énfase as ferramentas ladicas utilizadas na formacéo como
incentivadoras e potencializadoras das propostas apresentadas pelo curriculo pratico em

Seu segmento.

Ao final de cada encontro de formacdo de comités, os participantes do projeto
“Escola Resiliente” eram reunidos em uma plenaria para compartilhar suas percepcoes
sobre o que haviam vivenciado. As Comissdes de Cultura registraram essas trocas com 0
objetivo de encontrar inputs que pudessem agregar transformagdes ao curriculo. Na
formacdo do Comité de Seguranca Escolar e suas brigadas escolares, um dos inputs
registrados nas plenarias, além das arvores de acordos, foi responsabilizar os Comités pela
contrucdo de uma matriz de responsabilidades nominal para as atividades do projeto, ou
seja, cada Brigada Escolar definiria 0os nomes responsaveis para as atividades especificas

do projeto.

No capitulo dois do Curriculo Pratico/Colaborativo, que é objeto de analise desta
pesquisa-acdo, os comités foram estimulados a conhecer os principais componentes do
risco e trabalhar sua percepcao por meio dos conceitos basicos de RRD. As comissdes de
pesquisa construiram uma planilha de diagnostico de vulnerabilidades e uma planilha de
organizacédo das capacidades para ser aplicadas pelos comités nos ambientes escolares. O
objetivo destas ferramentas foi coletar o maior nimero de informagGes sobre as escolas e
seus entornos. Uma ferramenta fundamental construida no capitulo 2 foi a matriz de risco
que possibilitou definir o que sdo ameagcas e quais sdo aquelas com maior probabilidade de

acontecer nas localidades.
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Figura 6 — Matriz de Risco
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Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Para o segundo encontro com os Comités de Seguranca Escolar preparamos em
conjunto, facilitador/pesquisador e comissGes de cultura, um jogo de 60 imagens
relacionadas aos temas AMEACA, VULNERABILIDADE e CAPACIDADE. O objetivo
do jogo de imagens € proporcionar ao participante o aumento da sua percepcao sobre estes
principais conceitos do risco e ainda sobre conceitos de PREPARACAOQ, PREVENCAO e
MITIGACAO. Cada comité criou seu jogo de imagens e exercitou em plenaria suas
observacBes sobre as imagens escolhidas pelo grupo. De acordo com as comissfes de
cultura, em algumas escolas, este jogo foi demonstrado para outros estudantes nao
participantes do projeto, como estratégia de divulgacdo das aces.

Para o0 momento de integracdo utilizamos o “Baldo da Cooperagdo” atividade
conduzida pelo facilitador, utilizando um paraquedas. Todas os desafios, desenhados a
partir dos conceitos basicos de Reducdo de Risco de Desastres acontecem no tempo em

que o paraquedas infla e para que isso aconteca é necessaria a colaboragédo de todos.
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Figura 7 - Baldo da Cooperacéo
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Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

De acordo com as Comissdes de Cultura, os participantes do projeto se
manifestaram desde o inicio por acdes praticas envolvendo as comunidades. Entre os

pedidos mais recorrentes estava o aprendizado de primeiros socorros e passeios de campo.

O terceiro momento do Curriculo Pratico/Colaborativo agrega conhecimentos sobre
localizacdo, georreferenciamento, matematica, entre outros. O desafio deste capitulo é
estimular a percepcdo dos participantes em construir mapas que possam guiar pessoas até
areas mais seguras. Os mapas de risco sdo fundamentais no desenvolvimento de planos de

acao, pois facilitam a visdo de areas de seguranca e rotas que levam até elas.

Entre as metodologias colaborativas aplicadas nestes encontros, foram realizados
“passeios de campo”. Seu objetivo foi agugar a capacidade de percepcao dos grupos em
relacdo as ameacas e as vulnerabilidades. Como exercicio, os participantes deveriam sair
para reconhecer 0 entorno da sua escola, apresentar o projeto na comunidade e coletar
contatos dos principais estabelecimentos locais. De acordo com a analise das Comissfes
de Cultura, os participantes comecaram a se orientar, como agentes de transformacao

quando foram estimulados a falar com a comunidade sobre reduzir e prevenir riscos.

Depois deste passeio de campo, o facilitador convidava o grupo para um

relaxamento no patio com o objetivo de imaginar um percurso por todos os coémodos da
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escola. A partir deste caminho imaginario, os participantes foram estimulados a desenhar
um mapa da escola com todos os cdmodos e patios externos e, a partir destes mapas ludicos,
como apresentado abaixo, 0s membros dos comités comegaram a tragar as rotas de fuga,

as areas de seguranca e as areas criticas a serem evitadas.

Figura 8 — Construcdo de mapas de risco

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Algumas escolas relataram informalmente casos de alunos que melhoraram muito
seu rendimento escolar com sua participacdo no projeto.O desenvolvimento de um Plano
de Acdo Escolar requer muita coordenacdo e lideranga. O préximo passo do Curriculo
Pratico/Participativo estimulou seus participantes a definir prioridades e nomear
responsaveis para acoes correspondentes as Brigadas Escolares. De acordo com relatos das
Comissdes de Cultura os grupos definiram dois momentos de a¢do: Ativagdo do Alarme e
Area de Seguranca que foram utilizados em todos os comités. Nestes dois momentos, as
Brigadas Escolares definiriam nomes responsaveis para realizar as acfes. Entre as
metodologias aplicadas foi apresentada uma Matriz de Responsabilidades das Brigadas
Escolares, em cada comité. Baseado nos dois momentos do plano de a¢édo basico: ativacao
do alarme e area de seguranca, 0 pesquisador e as Comissdes de Cultura definiram o0s
principais exercicios, para as cinco brigadas. Aos participantes foi pedido para nomearem

aacdo pela qual eles poderiam se responsabilizar.
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Figura 9 — Matriz de Responsabilidades
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Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

A proposta de nomear responsaveis foi participativa, isto €, os Comités de
Seguranca Escolar entenderam ser necessario que as brigadas se organizassem em acoes
concatenadas e as Comissfes de Cultura criaram a ferramenta do “Plano de A¢édo Bésico —
Matriz de Responsabilidades” , ilustrada acima, para organizar uma a¢éo basica de resposta
a um evento adverso que pudesse acontecer no ambiente escolar. Os comités foram
estimulados a praticar a lideranga circular, isto, onde as responsabilidades dos nomeados
se fundem em um jogo de cooperagdo que precisa de muitas liderancas. As préaticas de
lideranca circular permitem possibilidades de organizacdo e interagdo em grupos com
abordagens sistémicas, nas quais se evidenciam as estruturas de poder centralizadas e
hierarquicas. Sua relevancia justifica-se tanto pela necessidade de transformacéo de nossos
atuais modelos de organizacao social, como pela preparacdo de individuos para lidar com
tempos de imprevisibilidade, crises ou situacdes de transicao.

Segundo as Comissdes de Cultura, nas rodas de conversa, 0s participantes dos
Comités de Seguranca Escolar propuseram treinamentos especificos para cada
responsabilidade do plano de acdo como, por exemplo, cronometrar as acoes, definir as
areas de atendimento dentro dos espacos de seguranca e preparacdo das sinalizagGes de

rotas.

Multiplicar significa compartilhar, replicar e disseminar; e jovens sdo 6timos
multiplicadores. O objetivo deste capitulo no projeto “Escola Resiliente”, foi estimular os
participantes para a criacdo das estratégias de levar o conhecimento sobre RRD para mais
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pessoas na escola e na comunidade. De maneira participativa, cada comité teve liberdade

para criar seus planos de comunicacdo e realizar a agdo de disseminagdo na comunidade.

De acordo com as Comissoes de Cultura, os comités apresentaram diversas ideias
sobre a multiplicacdo dos conhecimentos. Entre estas ideias podemos citar poemas e
mausicas, criacdo de videos, organizacdo de spots para radios comunitarias, palestras e
apresentacdes escolares. As atividades de multiplicacdo deveriam destacar a apresentacdo
do comité, as vulnerabilidades encontradas na escola e na comunidade, além dos riscos e
das capacidades daquela comunidade para enfrentar os desastres.A realiza¢do destas ac0es
praticas permitiu que o0s jovens se sentissem agentes de transformacédo na sua escola e na
comunidade. Na figura a seguir, jovens da escola fazem uma apresentacdo sobre seu

projeto de mapeamento de areas de risco no entorno da escola.

Figura 10 — palestra de apresentacdo do plano de acao

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

As Comissdes de Cultura relataram que a confianca e a cumplicidade com o projeto
haviam aumentado e que a pratica os deixou mais seguros de planejar e realizar acGes.

O desenvolvimento de projetos sustentaveis que possam ser aplicados na escola ou
na comunidade local foram os topicos destes encontros. Os participantes dos comités
foram capacitados a desenhar projetos de mitigacédo e de prevengéo, a partir da observagéo
dos comités sobre as vulnerabilidades de cada escola. De acordo com as Comissdes de
Cultura, os comités organizaram saidas de campo e pesquisas para facilitar o

desenvolvimentos dos seus projetos.
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Figura 11 — saida de campo para desenvolvimento de projeto comunitario

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

O desenvolvimento dos projetos escolares para reduzir riscos deu capacidade aos
comités de sonhar, planejar, realizar e celebrar. Para isso utilizamos uma metodologia de
construcdo de projetos colaborativos chamada Dragon Dreaming, apresentada no
capitulo 3 desse trabalho.

Em um dos projetos o grupo sonhou em construir uma escada de pneus em um
barranco, na entrada para a escola. Uma pesquisa foi realizada para saber a porcentagem
de pessoas que entravam na escola por esse barranco, que foi considerado no mapa de risco
escolar como uma ameaca a seguranca das pessoas. O resultado indicou que 40% das
pessoas enfrentavam aquele desafio todos os dias. De acordo com a comissdo de cultura
desta escola, o comité desenvolveu um projeto de mitigacdo desta &rea com uma escada
de pneus. Vale ressaltar que a prefeitura local garantiu os pneus e a mao de obra para

auxiliar este comité, na realizacdo da tarefa.
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Figura 12 - projeto comunitario de mitigacéo

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Em outra escola, 0 Comité de Seguranca fez um passeio de campo fotografando e
georreferenciando todas as areas vulneraveis criando, como 0 seu projeto, um mapa de

areas de risco no entorno da escola.

Figura 13- georreferenciamento de areas de risco no entorno da escola

lr L
Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Depois do desenvolvimento de projetos comunitarios, cada Comité de Seguranga
Escolar definiu suas atividades de simulacdo, a partir da percep¢do de uma ameaca ou de
vulnerabilidades daquela comunidade. Enquanto alguns comités realizaram as atividades
e treinamentos de simulacdo seguindo um plano bésico de agdo para evacuagdo escolar,
outros coordenaram simulados onde os exercicios foram baseados em acgdes especificas
tais como a organizacao de familias desabrigadas chegando ao ponto de apoio ou, levando
em conta uma inundacdo, permanecendo na area de seguranca da escola, até o perigo

passar.
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De acordo com as Comissdes de Cultura, o desenvolvimento e a realizacdo dos
simulados foi um ponto alto deste curriculo pratico/colaborativo. O desafio de coordenar
e evacuar toda a escola até uma area segura era algo que todos os comités se sentiam
motivados a realizar. Os simulados foram realizados no més de novembro de 2016, no
final do ano letivo. As brigadas escolares efetuaram seus exercicios especificos e acdes em
grupo, coordenando em cada escola pelo menos 100 estudantes, indo de uma suposta area
de perigo, até um espaco seguro. Para avaliar estes exercicios convidamos o poder publico,
por meio de representantes das secretarias de educacdo e de defesa civil, além da

participacdo da Defesa Civil Estadual (ESDEC) e da Cruz Vermelha local.

Com base na proposta desta dissertacdo de analise do Curriculo
Pratico/Participativo e da avaliagdo da participacdo de jovens na construcdo de seus
sistemas de resposta para reduzir riscos no ambiente escolar, pode-se concluir que o0s dez
Comités de Seguranca Escolar desenvolveram habilidades para se preparar, se prevenir e

responder a eventos adversos, de forma colaborativa e adaptada ao seu local.
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5 INTEGRACAO DA PEQUISA-ACAO COM OUTROS PROJETOS

Em marco de 2016, o projeto “Escola Resiliente” foi visitado por membros da ONG
Save the Children e da C&A Foundation que se interessaram pelas metodologias
colaborativas e pela pesquisa que estdvamos desenvolvendo. Comegaram as negociacdes
para inclusdo do Brasil no projeto de intercambio com uma pesquisa maior, realizada em

outros quatro paises, sobre metodologias de educacao pra reduzir e prevenir riscos.

Este capitulo apresenta um overview desta pesquisa mundial sobre metodologias e
aprendizados em reducdo de riscos de desastres e onde esta dissertagdo pode colaborar

Como uma inovagao.

Em setembro de 2016, enquanto celebravamos a participacdo do Brasil nesta
pesquisa internacional, estivamos ao mesmo tempo, de acordo com 0 cronograma, no
ultimo quadrante da pesquisa que embasa esta dissertacao. Portanto, estes meses finais de
2016 foram de muito trabalho, aprendizado e celebracdo. Na medida em que
exercitdvamos, o pesquisador/facilitador e as comissdes de Pesquisa e de Cultura, nossas
reflexGes sobre a tematizagdo dos dados e as evidéncias coletadas no campo, sabiamos que
ainda por vir, tinhamos as acdes do projeto se preparando para os exercicios finais de

simulacdo, em meio as entrevistas e questionarios da linha final da pesquisa.

Enquanto isso, o pesquisador/facilitador criava lagos entre os seus aprendizados de
campo e a pesquisa internacional,nesta possibilidade de intercambio com outros quatro
paises sobre acbGes e inovacdes para fundamentar bases de conhecimento on
Comprehensive School Safety — CSS. As atividades ocorreram primeiramente em webnairs
e em reunides por skype e, mais recentemente por meio de encontros institucionais de
intercdmbio, entre os paises participantes. O primeiro aconteceu em Manilla, nas Filipinas,

e mais recentemente estivemos reunidos em Calcuta, na india.

Esta pesquisa mundial faz parte das acdes da parceria entre a C&A Foundation e a
ONG Save the Children, iniciada em 2015 para fortalecer a resiliéncia de comunidades
frente a situacbes de emergéncia ou desastres, dando prioridade as mulheres, mées e
criancas. O programa teve a participacdo inicial de trés paises ( India, China e
Bangladesh). O México e o Brasil, representando os paises latinos entraram no programa
em 2016. O que 0s projetos dos cinco paises tém em comum S&o programas para construcao
de Gerenciamento Participativo para Redugdo de Risco de Desastres, unindo escolas e

comunidades em circulos de aprendizagem sobre o tema.
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A pesquisa em si busca encontrar evidéncias de praticas para RRD que possam
escalar, de maneira horizontal, para serem adaptadas em outros paises.De maneira vertical
busca servir de base para outras pesquisas relacionadas com o tema na construgéo de
politicas publicas para preparacdo e prevencdo. A maior parte das entrevistas entre
pesquisadores e facilitadores seguem uma linha de aprendizado colaborativo onde, juntos,
definimos linhas de aprendizado que podem se beneficiar de uma dada pratica, em um certo

lugar.

O tema desta dissertacdo busca evidéncias na mesma dire¢do, na qual a préatica
cooperativa pode mobilizar pessoas para se prepararem e prevenirem para uma situacéo
de emergéncia. Tendo a maior parte dos resultados da linha final em maos, o “Escola
Resiliente” também finalizava suas Ultimas acdes do ano de 2016, assim como nossa

pesquisa-acao.

O projeto, financiado pela C&A Foundation, ¢ conhecido como “ Fortalecendo a
Resiliéncia aos Desastres na Regido Serrana do RJ”, acontece em Petrépolis abrangendo
uma escola e uma comunidade em 10 territorios do municipio. Neste novo projeto, ha uma
equipe de monitoramento e avaliacdo gque coleta e analisa dados baseados em resultados
qualitativos e quantitativos que medimos em campo. A pesquisa mundial busca, de uma
maneira mais profunda do que avaliar os resultados, construir evidéncias de préaticas
inovadoras em campo, reunindo os facilitadores em workshops ou em entrevistas por

skype.

No estudo de caso desta dissertacdo, pudemos encontrar, por exemplo, evidéncias
claras de organizacdo e participacdo de jovens em processos cooperativos. Assim, neste
trabalho defendo que a cooperacdo exercitada por estudantes, professores, parentes e
comunidade pode construir resiliéncia por meio de compromisso, de acordos e de
responsabilidades, e vai ao encontro de uma inovagao que pode ajudar outras comunidades
pelo mundo na gestdo participativa para reduzir riscos. As metodologias colaborativas
analisadas no contexto desta pesquisa sdo inovagdes sociais que abordam nossas relagdes
e a maneira como construimos juntos 0 nosso presente, aprendendo sobre temas tais como
lideranca circular, jogos cooperativos, construcdo de projetos sustentaveis e mediacdo de

conflitos, entre outros.

Portanto, cabe lembrar que as metodologias colaborativas inovam, pois retiram os
estudantes do seu papel de meros receptores de contetidos e conhecimentos para o de

agentes de transformacdo em sua comunidade e em sua escola. Existe agora um forte
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quadro de pesquisa sobre a compreensao da participacao das criancas e jovens na DRR que
é complementada por descobertas de iniciativas de pesquisa sob a ética da abordagem
centrada na crianga. Mobilizar, e capacitar estudantes e professores para prevenir e reduzir
riscos agora, permite que as geracoes bem vindas possam receber estas capacidades mais
cedo e com mais clareza local sobre ameacas, vulnerabilidades e capacidades. Assim,
podemos concluir que o leque de pesquisa sobre o tema de Reducdo de Risco de Desastres
em escolas é largo, mas as evidéncias de sustentabilidade ainda precisam avancar para que

a construcdo destes fundamentos sejam testados e adaptados a diversos territorios.

O projeto de pesquisa da C&A Foundation e a ONG Save the Children finaliza e
apresenta os resultados até Dezembro de 2017. Entre as diversas praticas integradas
pesquisadas sabemos que os estudos sobre o Curriculo Pratico/Colaborativo e as evidéncias
coletadas mostram uma sinergia entre o tema desta dissertacéo e a pesquisa realizada, nos
cinco paises do projeto. Assim, a publicacdo desta dissertacdo, segue na linha de frente do
que se pesquisa hoje no mundo para ajudar comunidades a se proteger e se prevenir de

ameacas € riscos.
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6 RESULTADOS

Os resultados da linha de base, coletados no inicio do projeto, confrontados aos
resultados da linha final e & qualidade das préticas e projetos realizados de forma
participativa no decorrer do ano letivo, mostraram uma satisfatéria mudanca de

comportamento em relacdo a RRD nos grupos pesquisados.

Os exercicios e praticas desenvolvidos no projeto “Escola Resiliente”
proporcionaram um material rico e ladico para discussdo e avaliacdo constante da
comunidade escolar sobre reduzir riscos. As estratégias de multiplicacdo propostas pelos
circulos de cultura também mostram um conhecimento maior do tema entre professores,
funcionarios e parentes dos estudantes. A seguir, apresentamos uma sintese dos resultados

alcancados pela pesquisa.

Dentro do cronograma, pesquisador e comissdes tabularam os dados coletados
pelos questionarios na linha final e se reuniram para avaliar os resultados e fazer a analise
comparativa entre o que realmente mudou e como isso aconteceu. Na tabela abaixo
apresentamos os indicadores e o perfil de cada grupo atingido diretamente pela pesquisa.
Medimos os niveis de conhecimento, as atitudes e as praticas sob a influéncia do projeto
“Escola Resiliente” para avaliar onde encontrariamos os melhores insights para defender

nossa hipétese.

De acordo com a pesquisa, 0s estudantes, professores, serventes, direcdo e
parentes participantes apresentaram mudancas em relacdo aos seus conhecimentos, suas
atitudes e praticas e mostraram perceber melhor o contexto de risco em que vivem. Suas
atitudes e préaticas também mostram uma mudanca de atitude, principalmente em questfes

relacionadas ao lixo nas encostas e nos rios.



Indicador

Tabela 4 — universo da pesquisa

Perfil dos

respondentes

Linha de base

Linha final
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Instrumentos

de coleta

Nivel de

Ensino fundamental 2
(sexto ao nono ano)

conhecimento Idades: entre 10 e 16 314 oA
sobre gestio e A0S 309 estudantes | estudantes | Questionario
reducio de ) das 1_0_esco|as das 10
Género: participantes escolas
risco de 199 maseuling participantes
desastres
180 feminino
Diretoras:10
Orientadoras:10
Professores:7
Nivel de

conhecimento

sobre gestéo e

Inspetores:4

Serventes: 2

33 professores e
funcionarios das

35
professores e
funcionérios

Questionario

reducdo de Idades entre 23 e 63 10 escolas das 10
risco de anos participantes escolas
desastres Género: participantes
06 masculino
29 feminino
Nivel de Dois parentes por

participacdo e
protagonismo

nas acles para
reduzir riscos

de desastre na
comunidade

escola.

Idades entre 25 e 59
anos

Género:
07 masculino

21 feminino

20 parentes de
estudantes
participantes do
projeto

28 parentes
de estudantes
participantes

do projeto

Questionario

Registro
fotogréafico de

participacao

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)
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Na linha final inserimos participantes que entraram no comité depois da aplicacéo
da linha de base. Como suas participac¢tes foram significativas nas tomadas de deciséao e
no protagonismo, resolvemos integrar estes participantes no universo da linha final da

pesquisa.

Uma observacao importante sobre o género foi 0 nimero maior de participantes
do sexo feminino, nos comités. Na analise deste item constatamos também que o
protagonismo nas tomadas de decisdo para reduzir riscos partiu na maioria das vezes de
participantes do género feminino. Esse resultado constréi uma percepcao de lideranca
circular que inclui a participacdo da mulher no gerenciamento e na coordenacdo das

acoes.

Muito do que analisamos neste contexto de pesquisa-acdo, parte de uma relacéo
proxima com a pratica e com a atitude de jovens e adultos para reduzir riscos. Pudemos
ver também, analisando os questionarios, a indicacdo que o conhecimento sobre o tema
se alargou nestes comités formados. Além dos questionarios, temos relatos das Comissdes
de Cultura sobre apresentagdes do tema pelos comités para as turmas da escola ou na

reunido de pais, onde mostraram-se seguros em aplicar 0s conceitos para reduzir riscos.

Na pesquisa , as comissdes auxiliaram na busca de interpretar o conhecimento dos

pesquisados sob 3 pontos de observacao: percepcdo, mapeamento e reducao de riscos.

Figura 14 - Aplicacdo do questionario linha de base

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)
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De acordo com as perguntas desenhadas na linha de base/final para os trés grupos
pesquisados: a) estudantes b) professores e funcionérios e c) parentes de estudantes e
relacionadas ao conhecimento e experiéncia sobre desastres socio climéaticos podemos
concluir que as experiéncias em relacdo aos desastres socioambientais sdo comuns
em todos os territorios pesquisados.

Além dos questionérios, nos encontros com os grupos focais analisamos que a
maioria das experiéncias relatadas tem haver com alagamentos e deslizamentos de terra
e que os territorios mais vulneraveis em relacao a enchentes e deslizamentos de terra estdo
no primeiro e segundo distritos do municipio. Na primeira parte do questionario,
relacionada ao conhecimentos adquiridos por estes grupos, chegamos aos seguintes
resultados:

As primeiras perguntas buscavam saber se 0s respondentes ja haviam vivido ou
conhecido alguém gue viveu um desastre. Neste caso, em todas as regides pesquisadas,
pudemos notar na comparacdo entre as linhas de base/final é que os desastres sdo comuns
em todas as regifes pesquisadas. Uma analise importante para definir e avaliar o
conhecimento dos respondentes e que podemos notar no (grafico 1- linha final), € que o
nimero de respondentes assinalando a resposta: “ndo sei” que foi em média 43% menor
na linha final que na linha de base. Considerando os conhecimentos adquiridos no projeto,
notamos na linha de base que ao iniciar o processo, 0s respondentes ndo sabiam exato
dizer se haviam vivenciado ou conhecido alguém que vivenciou um desastre porque ndo

sabiam definir uma situacdo de desastre.

Grafico 1: aplicagdo linha final sobre conhecimentos
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Vocé ja viveu alguma experiéncia em relacdo
aos desastres socioambientais?

Vocé conhece alguém que jd viveu alguma experiénda
em relacao aos desastres socioambientais?

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Em relacéo a percepcdo das ameagas nos 10 territorios os respondentes, tanto na
linha de base quanto na linha final, apontaram as ac¢des antropicas, isto produzidas
pelo ser humano, como lixo e construgdes irregulares como principais ameacgas em
suas comunidades. Nos grupos focais, analisamos que had uma grande preocupagdo com
o0 descarte de lixo que na maioria dos territorios é feita em &areas de encostas ou €
gueimado. Constatamos também que os territdrios escolares mais vulneraveis a enchentes
e deslizamentos tem como agravantes o descarte de lixo e as contrucdes irregulares.

No grafico 2 logo abaixo, podemos notar a percep¢do dos respondentes as
principais ameagas locais que sdo os deslizamentos de terra e os alagamentos e o lixo
como ameaca antropica. Essas questdes ficaram com respostas mais claras e precisas na

linha final sob a influéncia que os participantes receberam do projeto Escola Resiliente.

Gréfico 2 : aplicacao linha de final sobre ameacas
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Cuais 35 makores ameacas de desastres
preserntes na sua comunidade

= i

dhezs | zarmenko . erchentes

Cans. imreg. desmakamsenko

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

A linha de base/final apresentou um dado muito significativo em relagdo a
preparacdo e ao conhecimento sobre a localizacdo da escola. Na linha de base os grupos
deixaram claro que nao se sentiam preparados para uma situacdo de desastre ( grafico 3).
Nos grupos focais, analisamos que a maioria dos respondentes n&o conheciam 0s
conceitos de preparacdo e prevencdo e ndo sabiam se a localizacéo da escola era segura.
Além disso constatamos que a maioria dos respondentes ndo conheciam nenhum ponto
de apoio na comunidade em caso de desastre.

A proxima pergunta buscava saber do respondente se ele considerava que a escola
estava localizada em uma area segura. No grafico 4, novamente observamos que na
comparagado das respostas da linha base com a linha final a resposta “ndo sei” decresceu
do inicio para o fim do projeto em média 20%, enquanto as respostas “sim” e “ndo” se
mantiveram equilibradas. Podemos notar que nas escolas onde a resposta “sim”

prevaleceu, eram escolas localizadas em areas realmente criticas que ja haviam passado

por situacOes de desastre anteriormente.

A partir do conhecimento praticado e produzido no projeto, essas respostas
tiveram respostas significativas e na linha final constatamos que 40% dos respondentes
que disseram que a escola e professores ndo esta preparados para um desastre mudaram

sua opinido acreditando que a escola pode realizar exercicios basicos diante de uma
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emergéncia.

Gréfico 3 : Linha de base sobre conhecimentos e preparagdo

Vocé acha gue a escola e seus professores estio
preparados para um desastre?

n/s

nao

11
e e et e e

AEEEEEEEEEE -

Vocé considera que a sua escola esta localizada
£&m uma irea segura?

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

A linha final desta pesquisa mostra que o grau de conhecimento e confianca dos
participantes do projeto nas acGes de preparagdo aumentou bastante em todos os
territorios (grafico 4). Na comparacdo entre linha de base e linha final podemos concluir
que o0s grupos conhecem mais sobre RRD e que ndo tem tantas davidas em relacdo as

ameacas e vulnerabilidades dos seus territérios.
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Gréfico 4: Linha final comparativa sobre conhecimentos e preparacédo

Vocé acha que a escola e seus professores estdo
preparados para um desastre?

Vocé considera que a sua escola esta localizada
em uma area segura?

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Outro tema importante respondido nas linhas de base e final foi sobre o
conhecimento de politicas publicas para reducdo de risco de desastres no ambiente
escolar. Na linha de base, o desconhecimento destas politicas foi unanime enquanto na
linha final mais da metade sabia sobre a politica nacional de RRD instituida pela lei
12.608 de 2012 e sobre o decreto municipal n°622 de 2014 que insere nogoes de RRD no

curriculo escolar.

Um pergunta especifica feita aos professores e funcionarios foi se eles acreditam
ser possivel gerar mudancas culturais que incorporem o tema de RRD na vida das criangas
e dos adolescentes da escola. Na linha de base houve grupos que discordassem desta
afirmacdo e outros que se posicionaram como “‘sem saber se isso era possivel”. Na linha
final, constatamos que este mesmo grupo, por unanimidade, acredita que € possivel gerar

transformag0es culturais que deixem o ambiente escolar mais seguro.

O significado de atitute ¢ descrito no dicionario como: “uma forma de

procedimento que tem como objetivo determinar um comportamento, isto €, uma forma
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de se comportar ou agir que serd com intencdo ou propadsito?.

Na pesquisa , as comissdes desenvolveram uma tabela com afirmagOes para
avaliar a atitude dos pesquisados em relagcéo ao tema. Nos grupos focais essas afirmagoes
foram novamente utilizadas para afinar os dados coletados na pesquisa. Nas entrevistas
com estudantes, procuramos focalizar suas atitudes em relacdo a RRD com as afirmacdes

propostas no grafico abaixo (gréfico 5)

Notadamente ha uma indecisdo do jovem sobre o tema proposto e em sua atitude
como agente transformador local, portanto muitos querem participar por ser uma
atividade diferente na escola mas sem saber ao certo como serd sua participacdo no

processo.

Protagonismo e lideranca devem ser construidos para fortalecer o
desenvolvimento do projeto. Na linha final esse resultado também foi alterado e os
participantes se posicionaram mais como agentes de transformacao acreditando na forca

e importancia de suas agoes.

Grafico 5: anélise comparativa entre linha de base e linha final sobre atitudes.

pesquisa: 309
estudantes
entrevistas: 30
estudantes

Devemos fazer algo para
diminuir o risco de
desastres nas escolas

Devemos mudar o local
de escolas em areas de
risco

Precisamos investir na
educagao para diminuir o
risco de desastres

Necessitamos construir
mapas de risco e planos
de agdo

Precisamos ser
protagonistas das
mudangas para RRD

2 Dicionario Houaiss
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pesquisa: 309
estudantes
entrevistas: 30
estudantes

Devemos fazer algo para
diminuir o risco de
desastres nas escolas

Devemos mudar o local
de escolas em areas de
risco

Precisamos investir na
educacdo para diminuir o
risco de desastres

Necessitamos construir
mapas de risco e planos
de agao

Precisamos ser
protagonistas das
mudangas para RRD

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Com os professores, funcionarios e parentes participantes do projeto, estas
afirmacGes fizeram ainda mais sentido e o nivel de protagonismo e as atitudes em relacéo
a RRD apresentaram mudancas satisfatorias. A prova desta afirmacéo é que o nimero de
participantes que optou pela resposta “nao sei” na linha de base foi reduzido em 85% na
linha final. Este dado nos mostra que a confianca nestes  grupos aumentou

consideravelmente.

Outra mudanca significativa diz respeito as responsabilidades por prevenir
desastres. Na percepc¢do dos entrevistados na linha de base, o poder publico foi o grande
responsavel por prevenir desastres. Podemos perceber através das respostas que 0S
entrevistados ndo se enxergavam como sujeitos de mobilizacdo e de transformacéo nas
suas comunidades. Somente alguns membros de NUDECs ( Ndcleo Comunitério de
Defesa Civil) acreditavam que a capacitacdo de comunidades poderia prevenir desastres.
Na linha final a prefeitura continua sendo o principal responsavel por prevenir desastres
mas 0 nimero de respondentes que apontam a comunidade e os NUDECs como aqueles
que podem fazer mudancas significativas para reduzir riscos aumentou bastante.( grafico
6)
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Gréfico 6: analise comparativa entre linha de base e linha final sobre atitudes.

Quem é o responsavel por prevenir desastres?

Prefeitura
NUDECs Comunidade

4 68 18

Governo
Federal
e Estadual

24 39

Defesa Civil

linha de base

Quem € o responsavel por prevenir desastres?

Prefeitura Comunidade

60 30

Defesa Civil

47

linha final
Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Utilizando a observacdo participativa como ferramenta de pesquisa, 0S
representantes das comissOes de cultura nas escolas registraram por meio de fotos,
videos, e depoimentos, as praticas desenvolvidas ao longo do projeto. Os principais
pontos de observacéo se situaram na articulacdo dos jovens para mobilizar e multiplicar
conteudos de RRD na escola e nas intervengdes realizadas com o desenvolvimento dos

projetos para reduzir riscos propostos nas escolas.

No inicio do projeto, as comissfes de cultura aplicaram um diagrama para avaliar como

0s estudantes se posicionavam e enxergavam outros grupos em relagdo a garantia de
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direitos de criancas e de adolescentes. Este exercicio foi construido pelo pesquisador e
pelas comissdes de cultura percorrendo todos os comités tentando entender onde a
garantia de direitos de criancas e de adolescentes poderia acender as atitudes nas tomadas

de decisédo para reduzir riscos nas escolas participantes.

Gréfico 7: diagrama

De que forma vocé se posiciona e enxerga
outros entes em relacdo a garantia de direitos... eu

o 0

integral

parcial

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Na linha final, uma nova aplicacdo do diagrama foi proposto para os estudantes
participantes dos Comités de Seguranca Escolar. O resultado mostrou que um grupo
maior de estudantes, aproximadamente 25% se colocou como ponto central na garantia

de direitos assinalando o aumento da responsabilidade e do protagonismo.

Na pesquisa com o foco nas praticas adotadas pelos publicos alvos podemos
perceber que o jovens participam dos projetos escolares regularmente e que as escolas
na grande maioria participam de projetos junto com a comunidade. Em relacédo a reducao
de risco portanto, a pesquisa demonstrou desconhecimento e desinteresse dos jovens por
praticas comunitarias de RRD. A visdo do jovem como pratica para reduzir risco esta
baseada na resposta a emergéncias e por isso a grande maioria inicialmente deles queira

estar nas brigadas de resposta e de primeiros socorros.

Em nossa analise, a metodologia de ensino a partir do Curriculo Pratico
Colaborativo, auxiliou os jovens e professores a sair de sua zona de conforto cotidiana
para um momento de desafios onde a aprendizagem é ndo s6 conhecida mais praticada e

gue como resultado, provocou muitos participantes em agir nos papéis onde ele
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costumava ser passivo,ou se deixar liderar por alguém novo no grupo sem ficar julgando

seus passos. Estes séo exemplos de como a proposta podia ser avaliada qualitativamente.

Gréfico 8: andlise linha final sobre atitudes.

Vocé se considera participante nos projetos propostos na escola?

sim nio n/s

Wocé participa dos simulados de prevengdo do sistema de
alerta e alarme na sua comunidade?

5im

59

s5im

Fonte: Rodrigo D" Almeida (2016)

Com base na proposta desta dissertacio de andlise do Curriculo
Prético/Participativo e da avaliacdo da participacdo de jovens na construcdo de seus
sistemas de resposta para reduzir riscos no ambiente escolar pode-se concluir que os dez
Comités de Seguranca Escolar desenvolveram habilidades para se preparar, se prevenir
e responder a eventos adversos de forma colaborativa e adaptada ao seu local.

Os resultados da linha de base/final nos mostraram que a evolugéo das turmas
participantes na percepcdo das ameacas externas e vulnerabilidades internas aumentou
em 56% em relacdo a linha de base e portanto melhor conhecimento dos riscos. Suas
atitudes perante os riscos também apresentaram desenvolvimento positivo com a
construcdo de ferramentas como mapas de risco e planos de acdo. A definicdo dos
conceitos basicos de RRD foram assimilados e projetados nas praticas e nos projetos

desenvolvidos. Um bom exemplo do protagonismo exercido nos comités foi que na
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construcdo dos simulados eles criaram elementos e cenarios proprios com desafios
baseados no aprendizado sobre conceitos basicos que eles assimilaram e colocam em

pratica. para exercitar suas habilidades.

A partir dos dados coletados na linha de base pudemos identificar que ameacas
nem sempre sdo representadas por enchentes e deslizamentos. Em alguns territorios
encontramos o0 lixo ou as drogas como sendo a principal ameaca e a maioria dos
pesquisados reconhece a agdo humana como agravante dos desastres. A pesquisa aponta
também que os jovens passaram a observar mais as vulnerabilidades que a suas escolas e
a suas comunidades apresentam, e se sentem mais capazes de planejar e apresentar

diagnosticos de riscos.

O acompanhamento dos circulos de pesquisa que coletaram os dados e definiram
0s temas geradores assim como o desenvolvimento dos circulos de cultura responsaveis
pelo acompanhamento das aulas do projeto fizeram da pesquisa um desenho ndo somente
do pesquisador autor desta dissertacdo mas um um ciclo onde jovens estudantes,
professores e membros da comunidade aprenderam os conceitos, facilitaram e
multiplicaram os conhecimentos e avaliaram suas acdes para uma retroalimentacdo que
beneficia e estimula a mudanca de comportamento e consequentemente a mudanca

cultural em relagéo ao risco de desastres.
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7 CONCLUSAO

Muito do que se propde com este estudo é buscar evidéncias de que a utilizacdo
de metodogias colaborativas podem auxiliar no desenvolvimento da lideranca e do
protagonismo em jovens estudantes e professores para reduzir e previnir riscos. Na
pratica, a pesquisa-acdo procura analisar os métodos colaborativos para reduzir riscos
que foram construidos e aplicados nos Comités de Seguranca Escolar por meio do
Curriculo Préatico/Colaborativo ao longo do ano.

O propésito desta pesquisa-acdo serve a dois rumos: o primeiro, académico,
qguando abre possibilidades para outros pesquisadores de estudar sobre a escola na sua
dimensdo mais social, ou seja, na préatica de relacdes, aprendendo do que se pratica e
exercitando capacidades naturais proprias ; e em segundo, metodolégico que pode
beneficiar praticos, professores, lideres comunitarios, a encontrar novos embasamentos e
adaptacOes de ferramentas para fortalecimento de grupos escolares, para a organizacao
de atividades e de comunicacdo das realizagOes e para a mobilizacdo cooperativa numa

situacdo de emergéncia.

Todo processo de pesquisa envolveu uma carga enorme de articulagdes entre o
pesquisador e as comissdes, a direcdo das escolas, as pessoas chaves do poder pablico
para levar todas as acOes a frente. No nivel institucional, esta pesquisa buscou evidéncias
de que € possivel ser uma escola mais segura e preparada a partir da pratica, da cooperagao
e da lideranca circular. Estas evidéncias respaldadas por politicas publicas e leis
municipais é geradora de sustentabilidade neste processo. Outra articulacdo importante
em todo o processo foi conduzir com a dire¢do das escolas participantes as melhores
estratégias para exercitar cidadania e protagonismodentro dos comités escolares.

No nivel individual e mais direto estdo os participantes do projeto Escola
Resiliente. Esse publico é o alvo do projeto e chave da nossa pesquisa. Mesclados entre
pesquisados ( participantes do projeto Escola Resiliente) e pesquisandos (participantes
das comissbes de Cultura e de Pesquisa) foram eles que aprenderam e participaram de
todo processo experimentando ferramentas inovadoras mas também podendo avaliar e
analisar os caminhos deste processo de aprendizagem internamente e para 0 grupo. A
pesquisa foca neste grupo de participantes como beneficiarios diretos, ou seja, aqueles

que aprenderam e conheceram 0s conceitos basicos de RRD, que praticaram exercicios
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de primeiros socorros com a Cruz Vermelha e a Defesa Civil, criaram 0s mapas de risco
e desenvolveram projetos e planos de agdo no projeto Escola Resiliente. Ap6s 0s
exercicios de simulacdo, pudemos observar e avaliar que 0s grupos estavam organizados
e tinham conhecimento de como guiar o restante da escola até areas mais seguras. As
avaliacdes foram realizadas por uma comissao técnica da Defesa Civil municipal, da Cruz
Vermelha e da Escola Estadual de Defesa Civil. Todos os comités foram avaliados
técnicamente e com algumas sugestGes desta comissdo foram validados para serem
praticados. Os resultados das avaliacfes técnicas mostraram que os dez Comités de
Seguranca Escolares foram capazes de se organizar e efetuar as acoes e desafios propostos

na simulacéo.

No nivel da comunidade, varios comités conseguiram levar seus parentes para
apresentacdes e para participar nos Comités. Os parentes tem participado dos Nucleos
Comunitarios de Defesa Civil nas comunidades e também neste ponto aumentou o
namero de beneficiarios indiretos em 47% desde o inicio do projeto. Neste ponto, o
aprendizado foi construir pontes entre as escolas, a comunidade e o poder publico nos 10
territérios pesquisados . Outra acdo a nivel comunitario que partiu das acdes do projeto
foi o treinamento de agentes de salde comunitarios para mediarem e estimularem as
comunidades em &reas de risco a desenhar Planos de Seguranca Familiar e se prepararem
para situacdes de emergéncia. Os agente de salde comunitarios tem grande capilaridade

nas comunidades e podem ser treinados para essa funcéo.

No nivel institucional, desde o nivel mais proximo, ou seja professores e diretores,
até o mais distante, como Secretarios Municipais , Agentes Estaduais, Universidades,
foram meses de constante articulacéo entre os facilitadores do projeto, o pesquisador e 0
poder publico. Essa aproximacdo constante nos manteve sempre perto dos olhos do poder
publico e universidades locais como uma pesquisa fundamental para a cidade em relacao
ao historico de desastres, e aos marcos legais que é a PNPDEC 2012 e o Decreto
Municipal n°622 que inclui nocgdes de RRD no curriculo formal de ensino.

A manutencdo de um projeto, principalmente quando é realizado em rede publica
municipal tende a funcionar enquanto o poder publico alimenta os seus alicerces. Ao
longo da pesquisa, os comités foram estimulados a desenvolver estratégias de
sustentabilidade atreladas a revisdo dos seus planos de acdo a cada ano e a exercicios de

simulacdo pelo menos duas vezes por ano. As diretoras e orientadoras pedagogicas
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participantes dos comités serdo pecas chaves neste processo de continuidade. Em relagéo
ao poder publico local, chegamos ao fim desta pesquisa em ano eleitoral para prefeitos e
governadores. Uma mudanca na Prefeitura de Petropolis € um risco a ser considerado
para continuidade das a¢6es do projeto Escola Resiliente. Isso vai depender das possiveis
mudancas nas secretarias de educacdo e de defesa civil local que foram as parceiras

técnicas do projeto durante este processo de pesquisa.

Em relacdo a construcdo e a implementacdo do Curriculo Pratico/Colaborativo
como peca principal de analise desta pesquisa-acdo para tornar um ambiente seguro,
podemos concluir que foram aplicadas as bases conceituais propostas abrindo sempre
espacos para a colaboracgéo e adaptacdo dos Comités em suas regides. Esta espinha dorsal
a que chamamos Curriculo Pratico Colaborativo foi responsavel por manter os dez
Comités de Seguranca Escolares no passo de suas responsabilidades e organizacao.
Diferentemente de um curriculo formal, o curriculo analisado trabalha na base da préatica
e constante adaptacdo dependendo sempre da cooperacdo de seus aprendizes para ir ao

proximo capitulo.

Em relacdo aos resultados da pesquisa, podemos concluir que ao longo de um ano,
0s comités aumentaram seu conhecimento e mudaram suas atitudes perante o risco. Em
relacdo a utilizacdo de metodologias colaborativas para reduzir riscos, uma das perguntas
chaves desta pesquisa, podemos concluir que foram determinantes no fortalecimento,
organizacao e integracdo dos grupos. A partir da cooperacao esses grupos fizeram de sua

escola um espaco mais preparado e consequentemente mais seguro.

Outra pergunta chave da pesquisa-acdo € saber se o protagonismo de jovens em
acOes para reduzir riscos, pode tornar um ambiente mais seguro. Ao longo do processo as
Comiss@es de Cultura assinalaram diversos exemplos de protagonismo, de organizacao e
de cooperacdo entre jovens. Entre os exemplos mais fortes de protagonismo, temos a
construcdo dos projetos escolares para reduzir riscos que desafiou os jovens a lidar com
escalas e cronograma de atividades, definicdo de orcamentos e outros. Neste caso, todas
as 10 escolas conseguiram concluir seus projetos no prazo proposto para as apresentagoes.
Outro exemplo de lideranga e protagonismo se deu na coordenagdo dos simulados
escolares. Nestes simulados, as brigadas escolares em todas as escolas participantes da
pesquisa, efetuaram os exercicios simulados de maneira cooperativa e com muita

organizacdo. Das 10 escolas participantes, oito escolas foram altamente avaliadas pela
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Defesa Civil Municipal e pela Escola de Defesa Civil do Estado do Rio de Janeiro com

muita énfase na lideranca e organizacdo de grupo assinalada pelos avaliadores.

Durante os anos de 2015 e 2016 em Petropolis -RJ, esse projeto foi repaldado pelo
decreto municipal n°622 que seguindo a Politica Nacional, insere conceitos basicos para
reduzir riscos de desastres no curriculo formal. De acordo com David Stevens, diretor do
Escritdrio das NacOes Unidas para Reducgédo de Risco de Desastres- UNISDR no Brasil,
somente trés municipios no pais tem leis municipais de insercdo de RRD no curriculo,
entre eles Petropolis —RJ. Portanto acreditamos que esta pesquisa evidencia uma
metodologia que pode ser multiplicada para outras escolas no municipio e também em

outros municipios.

Como foi apresentado no capitulo 5, estd monografia ja estd integrada a uma
pesquisa internacional realizada em cinco paises financiada pela C&A Foundation que
tem o objetivo de coletar resultados praticos sobre a educacdo para o risco nas escolas.
Mais uma vez acreditamos que as analises e 0s resultados deste trabalho serdo utilizados
para balizar muitas préaticas em educa¢édo para o risco e que este tema, ainda novo, carece
de evidéncias praticas de metodologias que podem mobilizar pessoas e deixar ambientes

mais seguros e preparados.

Como um dos facilitadores deste processo de fortalecimento da resiliéncia em
ambientes escolares e comunidades e o faco com um profundo amor e consciéncia de que
a escola deve ser um ambiente de aprendizado que vai além do contedo. A producédo do
conhecimento importa quando podemaos utilizar e praticar esse conhecimento para aplica-
lo nas relagdes com o outro, com a comunidade, com o mundo. Eu sinto grande alegria
de ver estes jovens aprendendo e praticando cidadania e protagonismo num espago como
a escola, pois é onde este conhecimento pratico deve estar. O sistema nacional de
educacdo, por hora, ainda da prioridade a obtencdo do conhecimento geral de disciplinas
curriculares com avaliagdes mensais ou bimestrais. O fato de ter cinco horas mensais para
tratar de um tema pratico na escola € um grande avanco. O fundamental é avaliar e
analisar algo que pode ser um modelo de pratica para outras escolas, em outros

municipios.

Como pesquisador, saio deste processo de pesquisa-a¢do, mais maduro e integrado

ao tema que é hoje também meu campo de agéo profissional. Em todo processo, mesmo
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nos momentos mais dificeis, estive motivado em avaliar algo que pudesse contribuir com
a minha prética de educacdo. Também, poder compartilhar estas anélises com outras
pessoas me deu a possibilidade de ver além dos meus olhos. Acredito que a construgdo
desta metodologia de pesquisa-acéo utilizando participantes do proprio estudo de caso
para formar as Comissdes de Cultura e Comissfes de Pesquisa que me acompanharam ao

longo do processo, foi o ponto alto desta pesquisa.

A educacdo para situacbes de emergéncia € um direito de criancas e jovens. Os
espacos de aprendizagem geralmente se encontram nos centros das comunidades e
representam oportunidades para geracGes futuras. Os alunos e suas familias tém
aspiracdes e a educacdo € a chave para aumentar a capacidade de cada pessoa de poder
participar ativamente na vida econémica, social e politica. Dessa forma, reconhecer a
educacdo como um direito também significa reconhecer o jovem como cidaddo, com seus
respectivos direitos e responsabilidades. O fortalecimento das capacidades de lideranca
abriu caminho para que esses jovens possam auxiliar e ter voz ativa nas decisdes da sua
comunidade por meio das associacbes de moradores e dos nucleos comunitarios da
Defesa Civil (NUDECS). Assim, conhecendo os conceitos basicos de reducédo de riscos
de desastres, 0s jovens estdo aptos a gerir com muito mais sucesso as potenciais ameacas.
Eles serdo responsaveis ainda por mudar a realidade dos seus pares e, nesse sentido, uma

estratégia de multiplicacdo, dentro do principio do protagonismo juvenil, foi essencial.

Aos jovens lideres agregou-se a percepcao de uma visdo compartilhada em que
todos tém o direito de conhecer e participar de praticas que tornem a comunidade mais
segura e resiliente. Trabalhando juntos, procurando solugdes duradouras em que o jovem
é protagonista, temos que enfrentar desafios e achar solucdes, guiados pelo principio de
cooperacdo e consenso. Com o objetivo de ampliar a visdo de uma sociedade mais justa
com o direito de participacdo de seus cidaddos, os Comités de Seguranca Escolares
tiveram a oportunidade de vivenciar a lideranga sistémica abordando valores e
habilidades necessarios para liderar em tempos de transi¢cdo e em situacdes de crise.
Também puderam compreender os ciclos de mudanca de paradigma a fim de se

fortalecerem para agdes conscientes e coletivas, distinguindo poder de apoderamento.

Quando reconhecemos a importancia da cooperagédo e do acordo entre 0s jovens,
também temos que reconhecer a necessidade de ter cooperacao entre 0s seres humanos e

a natureza. Durante muitos anos, o homem se colocou em conflito com a natureza,
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assumindo uma postura antropocéntrica em que ele ficou acima ou fora dela. Nos tivemos
como filosofia norteadora do projeto a ideia da ecologia profunda, que vé a humanidade
como mais um fio na teia da vida e ndo como algo a parte. A ecologia profunda, conceito
proposto pelo noruegués Arne Naess, em 1973, defende que cada elemento da natureza,
inclusive a humanidade, deve ser preservado e respeitado para garantir o equilibrio do
sistema da biosfera. Dessa forma, os homens tém suas responsabilidades frente aos
desastres naturais. Em nosso estudo do projeto acessamos que 77% de jovens acreditam
que o ser humano tem um papel de protagonista no desenvolvimento de desastres ,

enguanto apenas 46% de adultos atribuiram a catastrofe a agdo humana.

Assim, concluimos que o que nos torna capazes de transformar esse processo é
valorizar a importancia do equilibrio entre a natureza e o homem, reconhecendo que
homens — e jovens em particular — sdo importantes em qualquer acdo de prevencdo e
protecdo. E a mesma visdo de mundo que leva em conta os direitos humanos por meio de
politicas que asseguram uma educacdo integral, disponivel e adaptavel e de qualidade,
proporcionando o fortalecimento de habilidades dos individuos e a identificacdo de

capacidades nas comunidades para mudar o mundo para melhor.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (a) Participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario(a), do estudo/pesquisa
intitulado(a) “Escola Resiliente: Praticas Colaborativas para Reduzir Riscos no
Ambiente Escolar ”, conduzida por Rodrigo Xavier D"Almeida. Este estudo tem por
objetivo avaliar a aplicag&o curricular da gestéo e reducéo de risco em escolas piloto da
regido serrana do Estado do Rio de Janeiro.

Vocé foi selecionado (a) por ser aluno, parente, professor ou funcionario de uma
das escolas participantes na pesquisa . Sua participacdo ndo € obrigatéria. A
qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Suarecusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, pois nao seréa
realizada nenhuma intervencdo ou modificagcéo intencional nas variaveis fisiol6gicas ou
psicolégicas e sociais dos individuos que participarem no estudo. Durante a entrevista,
se vocé se sentir desconfortdvel com as perguntas, e preferir ndo responde-las se
acreditar que poderdo Ihe causar danos, ndo ha problemas . A participacdo nesta
pesquisa ndo é remunerada nem implicara em gastos aos participantes. Esta pesquisa
contribuird com um melhor entendimento da dinamica curricular para uma gestéo e
reducdo de riscos no ambiente escolar efetiva, e sera aplicavel apenas a comunidade
cientifica e a populacédo geral. Ndo ha beneficios diretos aos voluntarios participantes.

A pesquisa sera realizada na escola participante. Sera garantido total sigilo das
fontes e ndo serdo divulgados nomes em nenhuma circunstancia durante o
desenvolvimento ou publicacdo da pesquisa.

Sua participacdo nesta pesquisa consistirA em uma conversa sobre o0s
conhecimentos, atitudes e praticas para reduzir risco de desastres em sua comunidade
conforme o seguinte o roteiro:

1) percepcao do risco ou ameaca local
2) conhecimentos sobre reduzir riscos
3) atitudes em relacdo a uma situacéo de emergéncia

4) conhecimentos sobre as atividades comunitarias para reduzir riscos
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A entrevista sera feita pelo pesquisador Rodrigo Xavier D"Almeida, também
responsavel por este projeto. Caso seja autorizado por termo do uso de imagens, a
entrevista podera ser fotografada.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo seréao
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. O
pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e
cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacao de
individuos participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador
responsavel / coordenador da pesquisa.

Seguem os telefones e 0 endereco institucional do pesquisador responsavel, do
coordenador da pesquisa e do Comité de Etica em Pesquisa — CEP, onde vocé podera

tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo nele, agora ou a qualqguer momento.

Rodrigo Xavier D"Almeida
(24) 9 9977 0909

rodrigo.terramagica@gmail.com

Comité de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707 / (21) 2682-1220

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa,
e que concordo em participar.

, de de
Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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el
S

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ
ESCOLA EM PRATICAS EM DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
RESILIENTE MESTRADO PROFISSIONAL

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Data de preenchimento: / /

DADOS BASICOS

1. Nome:

2. Sexo: () Feminino () Masculino

3. ldade:

4. CPF:

5. Telefone celular:

6. Telefone residencial:

7. E-mail:
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8. Bairro em que mora:

9. Escola em que estuda:

10. Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?
( )Até1ano
( )Dela3anos
( ) De3abanos

() Ha mais de 5 anos

CONHECIMENTOS EM RELACAO A REDUGAO DE RISCO DE DESASTRES

11. Vocé ja viveu alguma experiéncia de desastre socioclimatico?
() Sim
( ) Nao
() néo sei

12. Conhece alguém em sua escola que viveu alguma experiéncia de desastre
socioclimatico?

() Sim
( ) Nao
() néo sei

13. Se sua resposta foi sim, 0 que aconteceu com sua escola quando ocorreu o
desastre?
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14. Vocé acha que seus pais estdo informados sobre Reducéo de Riscos de
Desastres?

( )Sim ( ) No

15. Vocé considera que sua escola esta em uma &rea segura? () Sim ( ) N&o

Por que?

16. Quais as 3 maiores ameagas que estdo presentes na sua escola?
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ATITUDES EM RELACAO A REDUCAO DE RISCO DE DESASTRES

17. Vocé sabe o que fazer no caso de um desastre na sua escola? ( ) Sim ( ) Néo

Se SIM, o que?

18. Vocé acha que sua escola estéa preparada para um desastre?
()Sim
( ) Nao

19. Qual o preparo de sua escola em relacdo a Reducéo de Riscos de Desastres?
(marque com um “X” sua resposta para cada item)

Sim Nao Nao
sei

Temos um plano de acdo para emergéncias

Ja fizemos simulados de evacuacéo

Temos um sistema de alerta e alarme

J& participamos de eventos ou capacitagdes sobre
reducdo de riscos de desastres

Temos um protocolo para assisténcia a portadores
de necessidades especiais em situacao de desastres
Temos um mapa dos pontos de apoio na
comunidade

Temos sinalizagOes para o que fazer em caso de
emergéncia




20. De quem vocé recebe informacdes sobre Reducdo de Riscos de Desastres?

(voceé pode selecionar varias opgoes)

106

Membros da minha familia

Membros da comunidade

Defesa Civil

Organizagdes ndo-governamentais

Policia

Professores

Funcionarios da Escola

Jornal

TV

Radio

N3o sei

Né&o costumo receber informacdes sobre reducao de riscos de
desastres

Outra (especificar):

21. Porgue vocé acha que acontecem desastres?

22. Assinale as alternativas com as quais vocé concorda:

Concordo Nem
concordo;
nem discordo

Discordo

Nao sei

Temos que fazer algo dentro da escola
para resolver o problema das ameacas
(enchentes, deslizamentos, incéndio,
etc)

Deveriamos mudar o local de algumas
escolas para evitar mortes e riscos

E melhor a escola continuar localizada
aqui, mesmo sofrendo de enchentes e
deslizamentos, incéndios, etc

E importante construir escolas fora de
areas de risco de desastres

Quem é responsavel por prevenir
desastres:

a. Prefeitura
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Governo Federal

O |T

NUDECSs/ grupos do
Bairro

Defesa Civil

Comunidade

Nao sabe

Q|~|o|la

Outro (listar)

PRATICAS

23. Alguém de sua familia faz parte de alguma organizacdo comunitaria? ( ) Sim
( ) Néo

24. Vocé conhece algum Nucleo de Defesa Civil Comunitario —- NUDEC? ( ) Sim
( ) Néo

25. Para que serve Nucleo de Defesa Civil Comunitario — NUDEC?

26. Alguém de sua familia faz parte de algum NUDEC? ( ) Sim ( ) Néo

27. O NUDEC ja participou de alguma acéo de Reducéo de Riscos de Desastres na
sua escola?
( )Sim ( ) Nao

28. Sua escola ja participou de alguma acdo Reducédo de Riscos de Desastres com o
NUDEC, na sua comunidade? ( ) Sim ( ) Né&o

Se SIM, qual(is)?

29. Sua escola ja realizou alguma acéo relacionada com gestéo de risco de desastres
em colaboragdo com:

( ) Defesa Civil
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( ) NUDEC. Qual(is)?

( ) Prefeitura. Com que (quais) 6rgaos?

( ) Organizagdo ndo governamental. Qual?

( ) Governo do Estado do RJ. Com que (quais) 6rgaos?

( ) ESDEC
30. Vocé conhece algum projeto ou programa na sua comunidade relacionado com
Reducéo de Riscos de Desastres? () Sim () Néo

Qual?

31. Voce ja participou ou participa dos simulados de prevencéo do sistema de
alerta e alarme da sua comunidade? ( ) Sim ( ) Né&o

32. Alguém da sua familia j& participou ou participa dos simulados de prevencéo
do sistema de alerta e alarme da sua comunidade? ( ) Sim ( ) Néo



ES C 0 LA EM PRATICAS EM DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
RESILIENTE MESTRADO PROFISSIONAL

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES E FUNCIONARIOS

Data de preenchimento: / /

DADOS BASICOS

33. Nome:
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34.Sexo: () Feminino () Masculino

35. Idade:

36. CPF:

37. Telefone celular:

38. Telefone residencial:

39. E-mail:
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40. Bairro em que mora:

41. Escola em que trabalha:

42. Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?
( )Até1ano
( )Delabanos
( ) De5al0anos

() Ha mais de 10 anos

PERCEPGCAO EM RELAGAO A GESTAO DE RISCO DE DESASTRES

43. Vocé ja viveu alguma experiéncia de desastre socioclimatico?
() Sim
( ) Nao

44. Conhece alguém em sua escola que viveu alguma experiéncia de desastre
socioclimatico?

( ) Sim
( ) Nao



45. O que aconteceu nessa escola quando ocorreu o desastre?
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46. Como a escola foi apoiada em relacé@o ao(s) desastre(s) que ocorreu(am)?

47. Sua escola é ponto de apoio para emergéncias? ( ) Sim ( ) Nao

48. No seu processo de formacéao, vocé recebeu conteddos de Gestédo de Riscos de
Desastres?
( )Sim ( )Nao

49. Vocé acha que a escola esta preparada para um desastre? ( ) Sim ( ) Né&o
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50. Qual o preparo da escola em relacdo a Reducéo de Riscos de Desastres?
(marque com um “X” sua resposta para cada item)

Sim Nao Nao
sei

Temos um plano de acdo para emergéncias

Ja fizemos simulados de evacuacgéo

Temos um sistema de alerta e alarme

Jé participamos de eventos ou capacitagdes sobre
reducdo de riscos de desastres

Temos um protocolo para assisténcia a portadores
de necessidades especiais em situacao de desastres
Temos um mapa dos pontos de apoio na
comunidade

Temos sinalizac¢des para o que fazer em caso de
emergéncia

51. De quem vocé recebe informacdes sobre Reducdo de Riscos de Desastres?
(vocé pode selecionar varias op¢oes)

Membros da minha familia

Membros da comunidade

Defesa Civil

OrganizagOes ndo-governamentais

Policia

Professores

Equipe da Escola

Pais de alunos

Jornal

TV

Radio

Nao sei

Né&o costumo receber informagdes sobre reducdo de riscos de
desastres

Outra (especificar)

CONHECIMENTO (PERCEPGCAO, MAPEAMENTO E REDUGAO DE RISCO)

52. Para vocé, o tema da Gestéo de Riscos de Desastres é:
(vocé pode selecionar varias opgdes)

( ) Um trabalho a mais na sua carga horaria e rotina profissional
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( ) Uma oportunidade de agregar e promover agdes de prevencao e de reducao de

riscos de desastres
( ) Néo é somente para ser ensinado, mas, sobretudo, ser incorporado na vida de

todos
( ) Um conteddo possivel de ser aplicado transversalmente em algumas matérias

curriculares

( ) Néo sei

53. Vocé considera que essa escola estd em uma area segura? ( ) Sim ( ) Nao

Por que?

54. Vocé sabe o que fazer no caso de um desastre nessa escola? ( ) Sim ( ) Néo

Se SIM, o que?
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55. Quais as 3 maiores ameacas que estdo presentes nessa escola?

56. Porgue vocé acha que acontecem desastres?

57. Assinale as alternativas com as quais vocé concorda:

Concordo Nem Discordo | Nao
concordo; sei
nem
discordo

Temos que fazer algo dentro da escola para
resolver o problema das ameacas (enchentes,
deslizamentos, incéndio, etc)

Deveriamos mudar o local de algumas escolas
para evitar mortes e riscos

E melhor a escola continuar localizada aqui,
mesmo sofrendo de enchentes e deslizamentos,
incéndios, etc
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E importante construir escolas fora de areas de
risco de desastres

Quem é responsavel por prevenir desastres:

h. Prefeitura

i. Governo Federal

j.  NUDECSs/ grupos do Bairro

k. Defesa Civil

I. Comunidade

m. Nao sabe

n. Outro (listar)

58. Vocé ja participou ou participa dos simulados de prevencéo do sistema de
alerta e alarme da sua comunidade? ( ) Sim ( ) Néo

59. Alguém da sua familia ja participou ou participa dos simulados de prevencéo
do sistema de alerta e alarme da sua comunidade? ( ) Sim ( ) Né&o

ARTICULACAO

60. Alguém de sua familia faz parte de alguma organizacao comunitaria? ( ) Sim
( ) Nao

61. Vocé conhece algum Nucleo de Defesa Civil Comunitario — NUDEC? ( ) Sim (
) Néo

62. Para que serve Nucleo de Defesa Civil Comunitario - NUDEC?
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63. Alguém de sua familia faz parte de algum NUDEC? ( ) Sim ( ) Néo

64. O NUDEC jé participou de alguma acdo de Reducéo de Riscos de Desastres na
sua escola?
( )Sim ( ) Nao

65. Sua escola ja participou de alguma acdo Reducéo de Riscos de Desastres com 0
NUDEC, na sua comunidade? ( ) Sim ( ) Né&o

Se SIM, qual(is)?

66. Sua escola ja realizou alguma acéo relacionada com gestédo de risco de desastres
em colaboragdo com:

( ) Defesa Civil

( ) NUDEC. Qual(is)?

( ) Prefeitura. Com que (quais) 6rgaos?

( ) Organizacao ndo governamental. Qual?
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( ) Governo do Estado do RJ. Com que (quais) 6rgaos?

( ) ESDEC

67. Vocé sabe se os/as professores/as ou a direcdo do colégio, participam ou
participaram de algum curso, reunido ou rede sobre o tema de Gestao de
Riscos de Desastres? () Sim ( ) Néo

Se SIM, qual?

68. Vocé conhece algum projeto ou programa na sua comunidade relacionado com
Reducdo de Riscos de Desastres? () Sim () Néo

Se SIM, qual?

69. Para vocé, qual a importancia das acdes de Reducéo de Riscos de Desastres?

70. Para vocé, o que € prioritario no trabalho de preparacdo para a Reducdo de
Riscos de Desastres na sua escola?




