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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € refletir sobre como a Educagdo Ambiental (EA) ocorre nos
curriculos de sete cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas das Universidades
Federais do Sudeste brasileiro. O vies metodoldgico utilizado consistiu em uma analise
documental que engloba os ementarios e os Projetos Politicos de Curso (PPC) de sete
Universidades Federais da supracitada regido brasileira. Esses documentos foram
investigados com base na Analise Textual Discursiva. Verificou-se, nestes documentos
curriculares, duas categorias principais: (1) Principios da Educacdo Ambiental presentes
nos PPC e (2) Perfil almejado do professor de ciéncias/biologia para a Educacao
Ambiental. A pesquisa contou, ainda, com a realizagdo de uma revisao sistematica. Essa
revisao pretendeu entender como estdo acontecendo as pesquisas em Educacdo Ambiental
Critica na formacéo de professores no Brasil, no periodo de 2012 a 2022. Espera-se com
essa revisdo sistematica, localizar possiveis afinidades ou distanciamentos entre as
pesquisas realizadas atualmente e as concepgdes dos PPC utilizados na parte documental
da pesquisa. Reconhecendo as dificuldades de trabalhar a Educacdo Ambiental Critica na
Educacdo Baésica, propomos, ainda, a confeccdo de um produto educacional que sera um
site para o professor com propostas de atividades vinculadas a Educacdo Ambiental
Critica, que englobem as trés unidades tematicas da BNCC: Vida e Evolucgdo, Matéria e
energia e Terra e Universo. Diante da crescente necessidade de discutir as questdes
socioambientais, surgiu o questionamento que instiga essa pesquisa de mestrado: como a
Educacdo Ambiental ocorre nos curriculos de formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia, a partir da analise de documentos estruturantes de Universidades Federais do
Sudeste Brasileiro? As concepcdes de Educacdo Ambiental e perfil profissional docente
desses documentos curriculares estdo alinhados a revisdo sistemética da literatura? Os
PPC estdo acompanhando as diretrizes académicas mais aceitas na atualidade? Com base
na analise dos PPC foi possivel constatar diferencas de abordagens na Educacdo
Ambiental. Observou-se a valorizacdo da criticidade, embora ainda exista uma otica
pragmatica permeando os discursos, em muitos casos. Constatou-se também que ha
documentos que especificam como desejam trabalhar a EA, por vezes tratando o meio
ambiente na perspectiva socioambiental, englobando a Educagdo Ambiental Critica,
transformadora e emancipatéria. Em outros casos, ha ementas que ddao menos detalhes
sobre como a Educacdo Ambiental sera tratada, e 0 que se observa é a associa¢do da
Educacdo Ambiental a disciplinas ecolégicas e pedagogicas, citando aparatos legais como
fundamentacdo. Nestes casos, a generalizagdo da abordagem pretendida por esses cursos
pode conferir ambiguidade sobre as convicgdes do PPC, gerando possiveis
comprometimentos a criticidade na formacdo dos professores. O desafio a nossa frente se
configura, portanto, na luta para a constante reformulacdo dos curriculos, inserindo-os
cada vez mais na perspectiva critica da Educacdo Ambiental.

Palavras-chave: Curriculo, Educacdo Ambiental, Criticidade, Licenciatura em Ciéncias
Biologicas



ABSTRACT

The objective of this research is to reflect on how Environmental Education (EE) occurs
in the curriculum of seven courses for Biology and Science teacher education at Federal
Universities in Southeastern Brazil. The methodological bias used consists of a document
analysis that encompasses the summaries and Political Course Projects (PCP) of seven
Federal Universities in this Brazilian region. These documents are being investigated
based on Discursive Textual Analysis. Two main categories were found in these
curriculum documents: (1) Principles of Environmental Education present in the PCP and
(2) Desired profile of the science/biology teacher for Environmental Education. The
research also included a systematic review. This review intends to understand how
research on Critical Environmental Education in teacher training in Brazil is taking place,
from 2012 to 2022. It is hoped, with this systematic review, to locate possible affinities
or distances between the research currently carried out and the conceptions of PCP used
in the documentary part of the research. Recognizing the difficulties of working with
Critical Environmental Education in Basic Education, we also propose the making of an
educational product that will be a website for the teacher with proposals for activities
linked to Critical Environmental Education, which encompass the three thematic units of
the BNCC: Life and Evolution, Matter and Energy, and Earth and Universe. Faced with
the growing need to discuss socio-environmental issues, the questions that instigate this
master's research arise: how does Environmental Education occur in the training curricula
of Science and Biology teachers, based on the analysis of structuring documents from
Federal Universities in Southeast Brazil? Are the concepts of Environmental Education
and the teaching professional profile of these curricular documents aligned with the
systematic literature review? Are Political Course Projects following the most accepted
academic guidelines today? Based on the analysis of the PPC, it has already been possible
to observe differences in approaches to Environmental Education. There is an
appreciation of criticality, although there is still a pragmatic perspective permeating the
speeches, in many cases. It was found that there are documents that specify how they
want to work with EE, sometimes treating the environment from a socio-environmental
perspective, encompassing Critical, transformative, and emancipatory Environmental
Education. In other cases, there are documents that give less detail about how
Environmental Education will be treated, and what is observed is the association of
Environmental Education with ecological and pedagogical disciplines, citing legal
apparatus as a justification. In these cases, the generalization of the intended approach,
by these courses, confers ambiguity on the convictions of the PCP, generating
commitment to criticality in teacher training. The challenge ahead of us is configured in
the struggle for the constant reformulation of the curricula, inserting them more and more
in the critical perspective of Environmental Education.

Keywords: Curriculum, Environmental Education, Criticality, Biology and Science
Teacher Education
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1. INTRODUCAO

O agravamento sistematico da situagdo ambiental do planeta Terra resultou em
uma série de mobilizagBes internacionais para discutir a crise socioambiental vigente.
Nesse sentido, e a partir de uma demanda no meio educacional, surge a Educagéo
Ambiental e a necessidade de adequada formacdo de profissionais da educacdo
(GUIMARAES, 2000).

Apesar da tendéncia ecologista da Educagdo Ambiental, no inicio das discussoes,
a iniciativa de organizagdes como ONU, UNESCO, ONGs ambientalistas, e institui¢coes
de pesquisa cientifica, também influenciaram os rumos das discussdes do Meio Ambiente
no mundo e no Brasil. As pressdes das instituicdes internacionais sob o governo brasileiro
para a criacdo de 6rgdos e politicas publicas, com vistas a preservacdo ambiental, foram
decisivas para que medidas fossem postas em pratica (LIMA, 2009). E nesse contexto,
portanto, que o ambientalismo nasceu como movimento social. A partir desse processo,
a incorporacdo da tematica ambiental, como componente fundamental na educacao, foi
ganhando cada vez mais importancia na sociedade (BATISTA, 2017).

Essa abertura social e a retomada da redemocratizagdo resultou em iniciativas
legais concretizadas no Brasil, como € o caso da Lei n°® 9.795/99, que Institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Essa lei define, dentre outras coisas, que 0
professor deve receber durante o curso de graduacdo a perspectiva de uma abordagem
interdisciplinar dos conhecimentos, quanto a perspectiva ambiental, ao estabelecer que
“A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de professores, em todos
0s niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999, art.11).

Reforcando o aparato legal a Educacdo Ambiental nos curriculos temos, mais
recente, a Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), onde reforga no
artigo 11 que a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos dos licenciandos e
acrescenta a importancia dos elementos culturais e étnicos no processo. Além disso, ha
nessas Diretrizes orientacdes claras para que o planejamento curricular valorize
atividades que favorecam uma viséo integrada e multidimensional da area ambiental, o
pensamento critico, a valorizacdo da diversidade, o respeito e a reflexdo sobre as
desigualdades socioeconémicas (art. 17), evitando tratar a Educacdo Ambiental apenas

como componente das disciplinas curriculares, mas adotando uma postura interdisciplinar
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e transversal (BRASIL, 2012, arts. 8, 14, 16). Para o Ensino Superior e para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio é possivel outras formas de abordagem, em virtude
da natureza de cada curso (BRASIL, 2012, art. 16 - paragrafo unico).

Ainda, no ambito das bases legais e normativas brasileiras, destacam-se também
as resolucbes do Conselho Nacional de Educacdo, que estabelecem Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Ciéncias Biologicas (Parecer CNE/CES
1.301/2001; Resolugdo CNE/CES 7/2002). E importante que as IES observem esses
documentos ao formular seus curriculos e Projetos Politico de Cursos (PPC), pois eles
norteiam aspectos relacionados a identidade esperada pelos formandos, as competéncias
e habilidades desejadas ao decorrer do curso e até mesmo os contetdos que devem estar
presentes nos curriculos. Em suma, essas diretrizes revelam quais sao os aspectos tedricos
e praticos que devem estruturar os curriculos de formacdo de professores de Ciéncias
Biologicas.

Percebe-se, pois, por meio desses documentos 0s avangos da tematica ambiental,
incluido a perspectiva social e cultural, e a importancia legal desses documentos
curriculares, ja que formar professores adequadamente para lecionar os temas ambientais
cria um espaco favoravel para a concretizacdo de um dos principais pressupostos da
PNEA e da Constituicdo Federal de 1988: a presenca, de forma interdisciplinar, da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino no Brasil (BRASIL, 1988, art. 225,
VI; BRASIL, 1999, art. 9).

Observa-se, que tivemos no Brasil um avanco recente na legislacdo tomando como
base os principios de uma Educacdo Ambiental com vertente socioambiental, de maneira
critica e reflexiva, e com propostas para uma abordagem didatico-pedagdgica
interdisciplinar e transversal. 1sso indica que temos um processo sociohistorico recente
de considerar o meio ambiente na pauta das politicas educacionais. Penna (2010) ressalta
que Fernando Azevedo, redator do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932),
analisava mais profundamente os problemas educacionais do pais associando-os,
substancialmente, a fatores de ordem politica, social, econdmica e filoséfica. Os aspectos
organizacionais e pedagdgicos sdo importantes, mas insuficientes para compreender as
raizes dessas dificuldades, que ainda permanecem atuais, 0 que demanda criticidade ao
discorrer sobre formacéo de professores e ambientalizagéo curricular.

Assim, para contextualizar a inser¢do da Educacdo Ambiental nos curriculos e o
problema de pesquisa proposto, € importante refletir até que ponto a formacgédo de

professores pode avancar, em virtude das urgentes expectativas educacionais da



sociedade brasileira. Ademais, € necessario considerar que as questdes relativas aos
curriculos de formacdo inicial de professores, sem dividas, passam por processos e
adversidades que, sociohistoricamente, vém justificando os estudos a esse respeito.
Arroyo (2013) pondera que o curriculo € um campo que estd em constantes disputas
politicas e que essas disputas envolvem professores e alunos, sob tensdes advindas de um
sistema educacional que se pretende emancipatdrio, mas que, de fato, proporciona pouco
suporte pratico para isso.

A influéncia dos coletivos populares constitui um dos fatores mais atuais no
enfrentamento dessas tens6es no campo do curriculo. A luta por voz na construcao
curricular ndo se assenta apenas na possibilidade de incorporar seus valores culturais nas
escolas, mas também ha o anseio pelo sentimento de pertencimento, importante para a
construcdo da identidade social dos sujeitos (ARROYO, 2013). Da mesma forma, a
Educacdo Ambiental vem sendo encarada como um instrumento para melhor
compreenséo das aspiragdes populares, visando melhores condi¢fes socioecondmicas e
ambientais. Essa integracao da educacdo popular com a Educagdo Ambiental é amparada,
sobretudo, por uma vertente critica das questdes sociais, promulgada em grande medida
pela Escola de Frankfurt (GUIMARAES, 2000, 2020; LOUREIRO, 2007).

Consolidar esses principios depende da incorporacdo da Educacdo Ambiental nos
projetos politicos pedagdgicos das escolas e das universidades, com foco, € claro, em sua
adequacao a realidade do educando e com criticidade, no ambito da educacdo formal. No
entanto, nem mesmo a PNEA tem sucesso em operacionalizar a Educacdo Ambiental
neste sentido. E necessario, pois, que haja no fazer docente a concretizagio de objetivos
claros quanto a isso, de modo que as diretrizes sejam estabelecidas de maneira adequada
para cada nivel de escolaridade, mediante a inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, como preconiza a propria PNEA (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO,
2007). Infere-se, dai, a necessidade de que os futuros docentes sejam preparados com
base em PPC conscientes dessas limitacdes legais. Sao estes, assim, 0s temas centrais
deste trabalho: curriculo, Educagdo Ambiental e formagéo de professores.

Loureiro e Layrargues (2013) e Layrargues e Lima (2014) salientam, ainda, que a
Educacdo Ambiental deve superar a visdo naturalista e romantizada do meio ambiente.
Ou seja, ndo deve envolver apenas o estudo do funcionamento da natureza, visto que o
meio ambiente € mais amplo e envolve também os sistemas sociais. Manter uma
perspectiva exclusivamente “ecolégica” da Educagdo Ambiental em nada contribui para

atenuar essas tensdes nas quais a escolas brasileiras estdo submetidas, visto que reduzem
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a discussdo ao desassociar as dimens@es sociais, politicas e ideologicas no exame da
problematica.

Dessa forma, adotar uma Educacdo Ambiental, comprometida com a criticidade
e a transformacéo social, exige proporcionar ao educando consciéncia da importancia da
preservacdo ambiental, sendo importante que o professor possa contar com 0 apoio de um
projeto politico pedagdgico (PPP) que fomente o partilhar de ideais, como por exemplo,
de justica socioambiental (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013; ALIER, 2014) e
sociedade de risco (ACSELRAD, 2002), onde se entende que a luta contra a degradacao
do meio ambiente deve ser aliada da luta contra as desigualdades sociais.

Segundo Griin (1996), ha no curriculo escolar o que ele chama de “areas de
siléncio”, fomentadas a partir da epistemologia cartesiana que subjuga todo o legado
sociohistérico que as sociedades humanas construiram até aqui. O desprezo por toda essa
bagagem cultural vem empobrecendo as discuss@es relacionadas a relagdo entre natureza
e sociedade, de modo que perdemos muitas referéncias importantes, enquanto sujeitos
historicamente localizados, caracteristica essencialmente humana. Essas lacunas,
fomentadas por uma educacdo cartesiana, sdo um dos principais problemas que a
Educacdo Ambiental enfrenta, inclusive quando se trata da sua insercdo curricular. O
autor assegura que podemos enxergar essa problematica sob um ponto de vista filosofico,
onde a Hermenéutica pode contribuir para a conquista de um processo educativo

ambientalmente orientado porque ela:
traz a possibilidade de perguntar por aquilo que o cartesianismo nédo deixou
que viesse a tona, o ndo dito. E é justamente o ndo dito que representa, talvez,
umas das melhores possibilidades de encontrarmos préticas e saberes
ecologicamente sustentados. A perspectiva metodologica que a abordagem
hermenéutica instaura possibilita a abordagem do ndo dito (GRUN, 2005,
p.107).

Para tanto, a formulacdo dos curriculos, voltados & formagdo inicial de
professores, deve valorizar também os aspectos implicitos, visando desenvolver
habilidades importantes que evitardo atuacGes docentes afastadas dos processos
sociohistoricos que nos identificam enquanto sociedade. Isso ndo quer dizer que novas
formas de encarar o mundo e as questdes educacionais ndo sejam bem-vindas, mas, que,
na pratica, jamais saimos do zero, de modo que erros e acertos do passado nos
influenciam, inclusive, em relacdo a precedentes normativos e legais. Obviamente,
renovacdes sdo necessarias, principalmente diante da dindmica mutavel da sociedade.

Assim, o conceito de curriculo oculto nos revela a importancia dos fatores

implicitos presentes no curriculo, tendo sido definido, na década de 1960, por Philip
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Jackson, e reformulado, posteriormente, por Michael Apple em seus estudos na vertente
curricular critica. Esse termo pretende investigar as relagdes de poder existentes no
curriculo ao admitir que ha contetidos dissimulados que reforcam interesses elitizados e
mascaram questdes ideologicas importantes, destacando apenas o aparato técnico e
cientifico desejavel para os estudantes (LOPES; MACEDO, 2013). E razoavel considerar
que os estudos referentes ao curriculo oculto permitiram uma excelente base tedrica para
0s estudiosos criticos que ajudaram a operar significativas mudancas na educacéo.

Ademais, houve, nas ultimas décadas, reformas educacionais, por todo o globo,
influenciadas, é claro, pela cultura de cada nacdo. Novas formas de enxergar as questdes
socioambientais exigiram mudancas estruturais na preparacdo dos individuos para o
mundo. Apesar das diferencas entre os paises, a importancia da educagdo para a
articulacdo do Estado, com os interesses da sociedade civil, parece ser internacionalmente
reconhecida. Ainda que a educacao sozinha ndo garanta justica social ou a erradicacao
das desigualdades, ela é, sem duvida, o caminho inevitavel para tal. Caminho este que
passa pela adogdo de politicas publicas bem planejadas (MELLO, 1991).

Para Gatti (2014), no entanto, ndo ha coeréncia entre as politicas publicas
brasileiras voltadas a formacdo de professores e as caréncias da educacdo escolar,
sobretudo em seus niveis iniciais. Essa incompatibilidade proporciona dificuldades
basicamente insollveis se ndo forem combatidas a nivel estrutural, fator que agrega uma
grande responsabilidade para as instituicdes de formacao de professores.

Essas questdes trazem consigo o processo de formulagédo dos projetos politicos de
curso das licenciaturas. Esses documentos costumam delinear identidade almejada para o
profissional em formacdo, juntamente com as habilidades e competéncias que deveréo ser
desenvolvidas no decorrer da graduacdo. No entanto, € comum que eles carecam de um
aprofundamento da realidade do campo de trabalho docente, que deveria ser uma
essencial referéncia, para a estruturacdo do curriculo e das ementas disciplinares. Ocorre,
assim, uma disparidade entre o perfil do profissional apresentado no PPC e as disciplinas
oferecidas, fazendo com que a influéncia desse documento na realizacdo dos cursos seja
altamente questionavel (GATTI, 2010; 2014).

Em virtude dessas lacunas identificadas, esse trabalho de pesquisa buscou,
portanto, investigar nos documentos dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas
de como a questdo socioambiental é organizada e como os futuros professores de

Ciéncias/Biologia estdo sendo preparados para tratar a questdo ambiental na Educagéo
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Basica. A partir dessas metas sera possivel estabelecer uma oportunidade de reflexdo e
diagndstico da abordagem da Educacdo Ambiental nesses cursos de Ciéncias Biologicas.

Com base nessas premissas iniciais, e diante da crescente necessidade de discutir
as questdes socioambientais, surge o questionamento que instiga essa pesquisa de
mestrado: como a Educacdo Ambiental ocorre nos curriculos de formagéo de professores
de Ciéncias e Biologia, a partir da analise de documentos estruturantes de Universidades

Federais do Sudeste Brasileiro?

2. AFORMACAO DE PROFESSORES E A ESTRUTURA DO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO

O ideal de formar professores por meio da Educacdo Superior existe desde o
século X1X, em especial com o estabelecimento da Republica, mas somente a partir da
década de 1930, com mudancas no cenario politico, e econdmico, do pais, foi possivel
criar politicas que tratavam dessa questdo. Com o Ministério da Educacéo e Saude Publica
sob a gestdo de Francisco Campos, foi instituida a organizacdo das Universidades por
meio de medidas legais tomadas em beneficio da formacdo de professores (DOS
SANTOS & MORORO, 2019).

Os aparatos legais iniciam-se justamente em 1931 com o Decreto-Lei n® 19.850/31
que cria o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que buscava “colaborar com o
Ministro nos altos propdsitos de elevar o nivel da cultura brasileira e de fundamentar, no
valor intelectual do individuo e na educacdo profissional, apurada, a grandeza da Nagao”
(art.2°). A composicdo dos membros constituintes desse Conselho foi bastante

abrangente, envolvendo profissionais de diferentes realidades, a saber:

I - Um representante de cada universidade federal ou equiparada.

Il - Um representante de cada um dos institutos federais de ensino do direito,
da medicina e de engenharia, ndo encorporados a universidades.

Il - Um representante do ensino superior estadual equiparado e um do
particular também equiparado.

IV - Um representante do ensino secundario federal; um do ensino secundario
estadual equiparado e um do particular também equiparado.

V - Trés membros escolhidos livremente entre personalidades de alto saber e
reconhecida capacidade em assumptos de educacdo e de ensino. (art. 3°, §1°)

Outros dois importantes marcos foram “O Estatuto das Universidades Brasileiras”
(Decreto-Lei n® 19.851/31), que visava regular a organizagao técnica e administrativa das
Universidades e a Organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro (Decreto-Lei n°

19.852/31) que, em seu art. 1°, cria varios institutos de ensino superior, acrescidos da
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Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras: as Faculdades de Direito, Medicina, Farmacia,
Odontologia; as Escolas de Minas, Politécnica e de Belas Artes; e o Instituto Nacional de
Musica.

E interessante observar, segundo Rothen (2008), que os trés decretos-leis

supracitados estavam interligados:

O estatuto definia 0 modelo de universidade a ser adotado no Brasil; a
Organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro foi, por um lado, a primeira
aplicacdo do modelo organizacional previsto no decreto, por outro, a defini¢do
dos “moldes” para o ensino nas diversas faculdades; ¢ a “criagdo do CNE”
apontava para a instalagdo de um “conselho técnico” com a atribui¢do de um
6rgéo consultivo do ministério (ROTHEN, 2008, p. 147).

Foi, no entanto, apenas em 1934, que a primeira Faculdade de Ciéncias e Letras,
vinculada ao Instituto de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, foi criada.
Regulamentar a formacéo de professores era haquele momento prioridade para o Estado
brasileiro. Diante disso, foram fundados os primeiros cursos de Licenciatura no Brasil,
que se configuravam de um modo bastante peculiar na época. Esses cursos seguiam a
formula “3 + 17, que garantia trés anos de formagdo no bacharel e mais um ano de
formacdo pedagdgica, se assim o aluno decidisse obter também o grau de licenciado.
Dessa forma, a formacdo de professores estava atrelada aos bacharelados em Filosofia,
Ciéncias e Letras. Ou seja, o discente ndo entrava no nivel superior com o intuito de fazer
licenciatura e se tornar um professor, mas o objetivo principal era se tornar um bacharel
em trés anos. Alguns alunos poderiam optar por estudar mais um ano se quisesse se
dedicar profissionalmente ao magistério. A Licenciatura, assim, ndo era o principio ou a
razdo para a criacdo de um curso, mas era apenas um eixo pedagdgico coadjuvante ao
curso de bacharelado (DOS SANTOS e MORORO, 2019).

Pereira (1999) esclarece que esse modelo de formacdo docente é denominado
modelo da racionalidade técnica, caracterizado por encarar o professor como um técnico
especialista em determinada &rea do conhecimento, acrescida de metodologias
pedagogicas pouco contextualizadas. Inicia-se, em concepgdes como essa, a criacdo de
curriculos inadequados a realidade da pratica docente. Essa € uma problematica
enfrentada até hoje nas licenciaturas de todo o Brasil, ainda que ja haja consenso
académico da sua ineficiéncia.

Ao pensar sob esse prisma, concluimos, facilmente, que modelos de natureza
tecnicista, como o abordado por Pereira (op. cit.), ndo s@o capazes de fornecer, aos
submetidos a ele, uma formacdo adequada que os possibilite identificar-se como sujeitos

historicamente localizados. No caso da formacéao de professores hé, ainda, consequéncias
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graves com relacdo a transmissao dessa mesma perspectiva as proximas geracdes, o que
pode manter indefinidamente essa logica, se ndo houver a adogdo de uma Otica mais
complexa na preparacdo desses profissionais.

Com o proposito de melhorar a formacéo de professores no Brasil, alguns decretos
e Leis foram publicados, visando normatizar a educacdo de forma geral ou, mais
especificamente, se detinham aos cursos de licenciatura. Em 1961, a primeira LDB foi
publicada por meio da Lei n® 4.024, em meio a uma intensa discussao sobre mudancas
necessarias para a educacdo. No entanto, as determinacdes curriculares neste texto foram
pouco elaboradas, o que dificultou uma ampla renovacdo educacional (MARCHELLI,
2014). Ainda na década de 1960, houve a criacdo de faculdades e centros de educacao
por meio da Lei n®5.540, de 1968, que estabelecia a educa¢do como area do conhecimento
e como parte das unidades universitarias. Essa era a chamada Reforma Universitaria
(SCHEIBE, 2008).

Na década de 1970, houve um movimento pela reformulagdo das licenciaturas
visando melhorar a qualidade dos cursos. A Lei n° 5.692/1971, por exemplo, fixava
diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus. As licenciaturas seriam, entdo, ofertadas por
habilitacdes especificas para o ensino do 2° grau e por meio de habilitagdes por area de
conhecimento para o ensino de 1° grau. A ideia era formar, em cursos de curta duracao,
um professor multifacetado, preparado para atuar nas séries finais do entdo primeiro grau,
equivalendo hoje ao ensino fundamental (SCHEIBE, 2008).

Outro marco em iniciativas legais que visavam a formacdo de professores foi o
Decreto n° 5.800 de 8 de junho de 2006, o chamado Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB). O objetivo desse decreto foi ampliar a formagéo de professores da
educacdo basica, utilizando-se da educacdo a distancia para ampliar a oferta de vagas no
ensino superior.

Anos mais tarde, instituiu-se a Lei n°® 11.502 de julho de 2017 que concede a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a
responsabilidade de formular politicas que deem suporte & formag&o inicial e continuada
de professores para a educacdo bésica e superior, visando também em seu artigo 2°, o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Brasil. A integracdo desta e outras politicas
publicas, como o Piso Nacional do Magistério (2008) e o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), fazem parte do que o Ministério da Educacéo chama de

Sistema Nacional de Formacgao de Professores.
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No entanto, Silva Neto (2017), ao analisar os documentos-base dos programas da
CAPES, voltados para formagé&o inicial de professores, para constatar se eles representam
um sistema nacional de formacao de professores, concluiu que os programas instituidos
possuem carater fragmentado, o que faz com que eles sejam alternativas pontuais e
insuficientes para suprir as demandas da educacéo brasileira.

Saviani (2008; 2018) amplia a discusséo ao questionar a existéncia de um sistema
educacional brasileiro tanto por motivos estruturais quanto ideoldgicos. O primeiro deles
se refere a falta de investimentos e de recursos financeiros que indicam uma resisténcia
historica ao ensino publico brasileiro, motivada, em parte, pela imersdo da iniciativa
privada no campo educacional. A adogdo de um Sistema Nacional de Ensino depende,
para o autor, de investimentos que permitam condi¢fes adequadas de funcionamento. A
segunda questdo nociva a qualidade da educacdo seria a descontinuidade nas tentativas
de reformar a educacdo com politicas educacionais que ora defendem a descentralizacéo
dos seus recursos, ora defendem a sua centralizagéo, dependendo dos interesses em voga,
representando um imenso desperdicio de tempo e dinheiro para o pais. As tensdes
ideologicas também sdo importantes, neste contexto, pois quando se fala em instituir um
Sistema Nacional de Ensino, ha frequentemente aqueles que se manifestam contrarios a
ideia, uma vez que seus interesses ndo se harmonizam com ela. As ideias educacionais
defendidas por um grupo conforme a sua classe social e interesses, Saviani denomina de
Mentalidade Pedagdgica.

A grande influéncia que a educacéo brasileira teve de teorias importadas e o fato
delas terem sido, comumente, implementadas sem muito planejamento, também séo alvos
de andlise para Saviani (2018). Além disso, o autor pondera que, a implantacdo de
sistemas de ensino visa, em geral, alcancar alguns objetivos como, por exemplo, a
universalizacdo do ensino fundamental e a erradicacdo do analfabetismo, metas ainda ndo
alcancadas no Brasil. Portanto, para Saviani, ainda ndo ha, propriamente, um Sistema
Educacional formalizado no Brasil, muito embora o pais tenha sofrido muitas
reformulacbes nesse ambito.

As reformas educacionais no Brasil sempre estiveram atreladas as reestruturagdes
e alteragdes sucessivas demandadas pelo contexto econémico e politico que ocorriam,
tendo sempre determinantes internacionais envolvidos (SAVIANI, 2008). As publicacfes
de Bobbit (1918) defendendo a escola como local exclusivo para a producdo de
trabalhadores resultaram, no Brasil, nas décadas de 1930 e 1940, em propostas de ensino

vocacional que destinavam os estudantes aos chamados ginasios, que eram uma fase da
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formacéo educacional no qual as criancas eram preparadas para o mercado. No geral, 0s
filhos de familias abastadas frequentavam os ginésios académicos, enquanto 0s ginasios
industriais e agricolas eram atribuidos a classe trabalhadora (SILVA, 1989; TONIAL,
2014).

Na década de 1950, as teorias cognitivas ou behavioristas que versavam sobre as
fases do desenvolvimento estudantil proporcionaram mudangas importantes nas
discussbes sobre educagdo. No entanto, o0 movimento educacional norte-americano do
inicio do século XX influenciou o campo, por consequéncia de um desenvolvimento
industrial que se fazia na época e que transformou a eficiéncia da producdo em ideia
majoritaria mais uma vez. No Brasil, essa ideia apareceria de modo muito marcante na
década de 1970, impulsionada pelo contexto politico da época. Assim, as décadas de 1960
e 1970 também foram marcadas pelo desenvolvimento da industria dos EUA, que
reforcou a tendéncia a padronizacdo e a fragmentacdo curricular, conflitando com o
surgimento da perspectiva cognitivista/construtivista de Piaget.

Especificamente no Brasil, a década de 1960 foi marcante no contexto
educacional, em virtude da instauracdo da Ditadura Militar, que afetou a situacéo politica
do pais, resultando em mudancas significativas sobre o papel da escola na sociedade. Em
detrimento de valores de cidadania e democracia, a escola passou novamente a servir
somente para a formacdo de trabalhadores, desprovidos de criticidade. As disciplinas
cientificas passam mais uma vez a ter funcdo meramente profissionalizante
(KRASILCHIK, 2000). Em outras palavras, o campo curricular teve como foco os
estudos de natureza administrativo-cientifico (LOPES; MACEDO; PAIVA, 2006).
Apesar disso, teorias educacionais mais progressistas, gracas a influéncia dos
movimentos sociais, mostrarem-se opostas a essa concepcdo tecnicista. A area
educacional e, consequentemente, 0 campo do curriculo sempre estiveram envolvidos
entre tensdes e concepgbes conflitantes, onde geralmente, os fatores econémicos e
politicos tornavam viaveis o prevalecimento da teoria tecnicista.

Ja na década de 1980 abordagens sociointeracionistas e interpretativas foram mais
valorizadas, estimulando, no Brasil, que ja chegava ao final mais intenso do periodo da
ditadura, o desenvolvimento de estudos voltados ao entendimento sobre o contetdo
escolar e o funcionamento interno da escola (SILVA, 1989). O pensamento
sociointeracionista de Lev Vygotsky, inspirado nos principios do materialismo dialético,
considera o desenvolvimento humano como uma experiéncia historica e cultural, tendo

0s sujeitos e 0 meio social conexdes importantes. O ser humano sé € assim considerado a
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partir da sua atuacdo na sociedade, transformando-a e sendo transformado por ela.
Portanto, o individuo ndo é um receptaculo vazio, passivo, mas um ser capaz de
influenciar ativamente seu proprio processo de interacdo social, habilidade que repercute
bastante na esfera da formacéo educacional (REGO, 2013).

Na década de 1990, os enfoques criticos e pds-criticos ganharam forca e mesmo
gue nem sempre conseguissem superar a normatizagéo da dimensdo instrumentalista, eles
ainda contribuiram bastante para os estudos curriculares e para a ampliagdo dos objetos
de pesquisa neste ramo (LOPES; MACEDO; PAIVA, 2006).

Os contextos que regularam a LDB de 1996 exigiam outra reforma curricular
vinculada, como de praxe, com as circunstancias econémicas e politicas. Vale lembrar
que, a crise de acumulacdo do capital iniciada nos anos de 1970 foi determinante para que
novas alteracBes ocorressem. Assim, o neoliberalismo surgiu para o enfrentamento dessa
crise, resultando em reformas de Estado no exterior e, também, no Brasil, que visaram a
formagéo de profissionais voltados ao mercado de trabalho, como forma de manutengéo
do Estado neoliberal e dos seus modos de vida (TONIAL, 2014).

E necessario entender esses aspectos sociohistdricos que influenciaram o sistema
educacional no Brasil para analisar como o Ensino Superior foi organizado em nosso pais,
e 0 que dispomos atualmente, a partir dos documentos legais. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgédo Nacional (Lei n° 9.394/1996) estabelece diretrizes importantes, ao afirmar,
em suas finalidades, a relacdo de proximidade que o nivel superior, mediante suas
pesquisas, deve ter com a Educacdo Bé&sica nos termos: “atuar em favor da
universalizacdo e do aprimoramento da educacdo béasica, mediante a formacdo e a
capacitacao de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento
de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares.” (BRASIL, 1996,
art.43, inciso VIII).

Entende-se com isso que, apesar das especificidades da educagéo superior, todos
0s niveis de ensino devem atuar harmonicamente e pela capacidade de formar os mais
diversos profissionais, as IES’s tém influéncia direta nos rumos da Educagéo Bésica. A
importancia desse fator se configura legalmente com a adi¢do do inciso VIII a LDB por
meio da Lei n® 13.174, de 21 de outubro de 2015, que propde estabelecer exclusivamente
0 comprometimento necessario da educacgéo superior para com a educacédo basica.

Como medidas praticas para atingir esses fins, por todo o territorio nacional,
existem as Instituicbes de Educacdo Superior que se ocupam em ofertar, basicamente,

trés tipos de cursos e programas diferentes, a saber: graduacdo, pés-graduacao
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(especializagcOes, mestrados, doutorados e pds-doutorados) e no @mbito das Universidades
a busca por fomentar a extensdo (infelizmente sempre muito desvalorizada).
Regulamentando a LDB, cito, ainda o Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, que
dentre outros detalhes, fala em seu artigo 15 como séo organizadas as instituicdes de nivel
superior no Brasil: faculdades; centros universitarios; e universidades. Divisao essa que
se baseia, sobretudo, nas diferencas quanto as atribui¢des académicas e das caracteristicas
de cada uma dessas entidades.

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica € equiparada
as universidades federais. Independente da categoria a qual pertencem, as instituicdes de
nivel superior possuem autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial, como garante o artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988.

Os dados obtidos pelo dltimo censo da Educacdo Superior brasileira (2020)
indicam que ha o total de 2.457 instituicGes de ensino superior em todo o pais. Dentre
elas, temos 203 universidades, 322 centros universitarios, 1892 faculdades e 40 IF’s e
Cefets. Dessas IES, 87,7% sédo instituicdes de origem privada e apenas 12,3% sao
publicas. E interessante observar, portanto, que nas categorias centro universitario e
faculdade ha um maior quantitativo de instituices de origem privada, 0 que permite
discussdes abrangentes sobre o acesso a educacdo e desigualdade social (BRASIL,
MEC/INEP, 2020).

Instituicoes de Educacao Superior no Brasil
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Gréfico 1 - Instituicdes de Educagdo Superior por Organizagdo Académica e Categoria Administrativa. Fonte: Brasil.
MEC/INEP, 2020
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O numero de matriculas realizadas nas IES privadas supera a quantidade de
matriculas realizadas pelas instituicdes publicas. No total, contando as instituicdes
federais, estaduais e municipais, houve, segundo o Censo de 2020, 1.956.352 matriculas,
enquanto as IES privadas contaram com 6.724.002 (BRASIL, MEC/INEP, 2020).

Os diferentes tipos de IES sdo justificados pelas diferencas em relacdo as suas
areas de atuacdo, autonomia para criar cursos, vagas e outros campus, além da
composicao do corpo docente. Para o entendimento da estrutura do ensino superior talvez
seja relevante diferencia-las atitulo de informacao.

As faculdades sdo caracterizadas por serem especializadas em menos areas do
saber e ndo possuem autonomia para instituir programas de ensino e cursos. Os
professores das faculdades devem, obrigatoriamente, possuir titulacdo minima em pds-
graduacdo lato sensu (BRASIL, MEC/INEP, 2019).

Os centros universitarios, por sua vez, podem abranger uma ou mais areas do
conhecimento e detém autonomia para criar, organizar e extinguir cursos e programas,
conforme necessidade. Quanto ao corpo docente, as instituicdes devem possuir a0 menos
um terco do corpo docente mestres ou doutores e pelo menos um quinto de professores
trabalhando em tempo integral (Ibidem).

Uma importante categoria de IES s&o os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia responsaveis por oferecer notadvel formacdo em educacdo profissional e
tecnoldgica. Possuem autonomia administrativa em suas areas de atuacdo territorial, de
modo que podem elaborar e eliminar cursos. A Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008
institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria 0s
Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia. Esse instrumento legal se dedica
a detalhar as finalidades e as caracteristicas gerais desses Institutos que, dentre outros
itens e alinhada com o tema dessa pesquisa, devem ‘“promover a producdo, o
desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais, notadamente as voltadas a
preservacdo do meio ambiente.” (BRASIL, 2008, art. 6, inciso 1X). E importante apontar,
inclusive, que é garantido o oferecimento de cursos de nivel médio/técnico no seu artigo
7° para 0s recém ingressos no ensino médio e para a modalidade da educagéao de jovens e
adultos (EJA).

Por fim, as Universidades sdo locais que devem oferecer, inevitavelmente,
atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo em multiplas areas do saber. Como
esperado, dada a suas extensas atividades, elas possuem autonomia para criar e acabar

com cursos que julguem pertinente.
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Demonstrando o grande potencial da atuacdo docente frente as problematicas
educacionais, a Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior (Andes) teve
papel preponderante na incorporacdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo ao texto constitucional de 1988. Estes principios sdo considerados pelo
documento como essenciais para garantir um padrdo de qualidade para o ensino superior
e para repensar a Universidade, que seja capaz de refletir sobre suas proprias estruturas
internas de poder como ponto de partida para melhor atuacdo quanto ao seu papel de luta
contra as desigualdades sociais, democratizando nao apenas a unidade extensao da triade,
que, apesar do exposto, geralmente é a Unica associada a populacdo externa as IES. E
necessario que seja ofertado um ensino democratico e pesquisas que atendam as
aspiracdes da sociedade (Andes-SN, 1981).

Quanto as titulacbes de seus docentes, é preciso que ao menos um terco deles
tenham titulo de mestrado ou doutorado, além de um terco desses profissionais
precisarem trabalhar em regime integral (BRASIL, MEC/INEP, 2019). Cabe ainda citar
0 artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988 e seus dois incisos que citam um dos
principais atributos das Universidades, que também sdo estendidos as instituicGes

tecnoldgicas como os Institutos Federais:

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e
cientistas estrangeiros, na forma da lei.

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituigdes de pesquisa
cientifica e tecnolégica (BRASIL, 1988, art. 207).

Embora a indissociabilidade seja “condi¢ao de direito” € necessario afastar
qualquer concepcéo acritica da questdo, sob pena de desconsiderar aspectos passiveis de
melhoria, enquanto nos atemos a letra da lei, que de forma alguma garante que, na prética,
suas determinacBes serdo cumpridas. Cabe, portanto, a prépria Universidade essa
autoreflexdo e, acima de tudo, uma constante autocritica.

Rothen (2018) argumenta que 0 ensino e a pesquisa sdo considerados funcdes da
Universidade desde o primeiro Estatuto das Universidades proposto em 1931, pela
Reforma Francisco Campos. No entanto, a pesquisa sempre teve prioridade,
historicamente, em detrimento do ensino. Como ja destacado anteriormente, a extensao
recebeu, historicamente, menos atencdo, sendo frequentemente relegada a uma acepc¢éo
“assistencialista”, ja que € sempre demandado que 0s projetos se integrem as

comunidades carentes com a oferta de cursos de baixissima carga horéria e que, com
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efeito, pouco influenciam na realidade desse publico-alvo, sendo, muitas vezes, ofertados
por forga de lei. Talvez essa realidade da extensao se modifique com a Resolucéo 07 de
2018, que Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior e determina o
minimo de 10% do total da carga horaria curricular nos cursos de graduacdo para as
atividades de extensdo, de forma que haja uma normatizacdo dessas atividades na
formagé&o superior.

Segundo o Parecer CNE/CES n° 608/2018 ha trés concepgdes ideoldgicas nas
praticas extensionistas, a primeira delas € justamente o assistencialismo, mas ele ressalta
também a importancia da dimensdo transformadora (segunda concepcdo) através da
relacdo dialdgica entre a Universidade e a Sociedade. A terceira concepc¢éo diz respeito a
possibilidade de a Universidade produzir bens e servicos para a populacdo, a partir das
demandas identificadas, através das atividades de extens&o.

Nessas IES sdo ofertados cursos onde os discentes buscam um determinado grau
académico, dependendo das suas escolhas, podendo ser: bacharelados, licenciaturas ou
tecnoldgicos. O dltimo Resumo Técnico do Censo da Educacdo Superior (2019),
esclarece as diferencas entre eles. Os Bacharelados se destinam a formar profissionais
em determinado campo do saber para exercer suas atividades nos ambitos profissional,
académico ou cultural. As Licenciaturas vao se destinar, prioritariamente, a formacéo de
professores para a Educacao Béasica, embora haja a possibilidade de atuacdo no magistério
superior com a obtencdo de mestrados e doutorados, onde poderdo desempenhar
concomitantemente a funcdo de pesquisadores. Os cursos tecnoldgicos sdo ainda mais
especializados em uma area sendo caracterizados por eixos tecnoldgicos; possuem,
geralmente uma curta duracdo, o que é um grande atrativo para o publico que deseja se
formar mais rapidamente ou para aqueles que buscam atualizagéo profissional.

A diversificacdo apresentada ocorre porque o sistema educacional necessita,
diante da sua funcdo social, apresentar resultados que atendam principalmente as
expectativas do mercado de trabalho e a massificacdo do ensino. As especificacOes de
cada instituicdo se dao, normalmente, por causa dos altos custos financeiros que
envolvem o desenvolvimento de pesquisas e projetos, o que pode impossibilitar que
determinada instituicdo mantenha o status universitario (STALLIVIERI, 2006).

No entanto, a caracteristica fundamental das IES é, seguramente, o seu papel
social e a natureza do Estado em que elas estdo inseridas. A autonomia que essas
instituicBes gozam s6 é possivel diante de um Estado republicano e democrético. E

preciso que esse Estado veja o ensino superior publico como um direito e ndo sob um viés
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mercadologico, que ele ndo seja encarado como um gasto, mas como um investimento
social e politico em prol do desenvolvimento da sociedade brasileira (CHAUI, 2003).
Afinal, “‘um pais democratico ndo se alicer¢a na consciéncia politica de seu povo?”’ (DA
SILVA, 2020, p.7)

Com base na discussdo em desenvolvimento, é preciso negar o principio
neoliberal de exclusdo social e o ideal de privatizagdo do ensino superior, ja que estes sdo
0s principais responsaveis pelas dificuldades do setor. Ser uma institui¢cdo autbnoma néao
significa que a Universidade ndo sofra influéncias e que ndo possa influenciar a
sociedade. Essa autonomia sé tem sentido se houver uma administragédo transparente de
recursos e uma relacdo dialdgica das IES com a sociedade civil e com o Estado. Dessa
forma, as Instituicbes de Ensino Superior poderdo atender simultaneamente tanto as

demandas sociais e politicas quanto as econdmicas (CHAUI, 2003).

3. AEDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DAS LICENCIATURAS

A presenca da Educacdo Ambiental nas licenciaturas é consequéncia do processo
de degradacdo ambiental e da consequente tomada de consciéncia dessa realidade,
abordada na introducdo desse trabalho. As Universidades como espagos de cultura e
desenvolvimento do conhecimento, apresenta-se como figura central nas discussoes.

No Brasil, a Educacdo Ambiental ganhou repercussdo tardiamente. Apenas na
década de 1980, ela ganhou dimensfes consideraveis, inclusive, na entdo nova
Constituicdo Federal brasileira de 1988. Encontramos a razdo desse atraso na situagéo
politica do pais nas décadas anteriores, principalmente no periodo da ditadura militar
(LOUREIRO, 2005). Evidéncia dessa correlacdo é o fato de que logo apods a
redemocratizagdo, em 1985, foi publicada essa nova Constituicdo e com ela a adicdo,
mesmo que de forma geral, da Educacdo Ambiental no artigo 225, localizado no capitulo
VI (Do Meio Ambiente). No paragrafo 1° do referido artigo, ha determinac6es atribuidas
ao Poder Publico para a garantia do direito ao meio ambiente. Entre elas prescreve-se:
“promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagéo publica
para a preservacao do meio ambiente.”

Apesar desse reconhecimento, Loureiro (2005) enfatiza que as discussdes sobre o
assunto sempre tendiam a se concentrar no campo ambiental, ao invés de ser tratado
enguanto topico emergente da area educacional. Para o autor, a falha em encarar a

Educacdo Ambiental como processo educativo se explica, também, devido ao processo



17

historico e politico do pais, que passara, pelas ultimas décadas, quase que exclusivamente
comprometido com o desenvolvimento econdmico do pais, ignorando completamente que
as questdes ambientais se constituem peca chave desse movimento. Consequéncia,
também, desse padrdo de pensamento se deu por parte dos educadores ambientais da
época que replicavam uma abordagem acritica do assunto, estabelecendo praticas que

desassociavam o ser humano do ambiente natural.

A peculiaridade notavel da década de 1970 estad no fato de que a Educacédo
Ambiental se inseriu primeiro na estrutura administrativa dos 6rgaos publicos
de meio ambiente, em vez de ser objeto de trabalho do sistema educativo. I1sso
talvez se explique em razdo dessa educacdo ser, a época, ainda carente de
desenvolvimento conceitual e, logo, vinculada mais a ambiente do que a
educagdo propriamente dita (CIMA, 1991, p.63).

Nas licenciaturas, em particular, as discussfes adquirem ainda mais complexidade
em virtude de ser o campo formador dos profissionais que irdo, invariavelmente,
influenciar o pensamento e as acOes das proximas geracOes. Pretendemos, neste ponto,
discutir no presente trabalho a importancia do entrelacamento existente entre esses dois
campos de estudos: a Educagdo Ambiental e as Licenciaturas.

A teoria dos campos surgiu com Pierre Bourdieu, socidlogo essencial para o
estudo da sociedade e das relagcdes gque se estabelecem entre elas e 0s sujeitos, a quem ele
chama de agentes sociais. Bourdieu entende que a sociedade possui uma grande variedade
de mundos sociais que possuem regras proprias. Estes mundos sdo 0s campos nos quais
0S agentes sociais costumam interagir. Estes agentes, em seus respectivos campos,
desempenham funcgdes especificas a partir dos capitais simbdlicos de que dispdem, sendo
estes capitais 0s ativos econdmicos e sociais que d&o a seu detentor poder para orientar a
sociedade, conforme os seus interesses. No capitalismo, a busca por esse capital
simbolico representa, acima de tudo, o estabelecimento de uma visdo de mundo, em
detrimento de outras que ndo contam com agentes sociais detentores desse capital (ONO,
2018).

Reigota em “Educacdo Ambiental: a emergéncia de um campo cientifico” (2012)
busca entender como a Educacdo Ambiental se constituiu em um campo cientifico critico,
mesmo diante da légica racionalista da ciéncia neoliberal que possui grande parte do
capital investido em Ciéncia. Para o autor, a Educacdo Ambiental ganhou espacgo
académico relevante em relagdo ao aumento de pesquisas na area e a institucionalizacéo
académica e politica que possibilitou esse progresso no campo. A institucionalizagdo
académica inseriu a Educacdo Ambiental nos cursos de formagdo de professores

(licenciatura), onde ela ainda atua como um campo de natureza emergente, pois apesar
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do grande espago conquistado, ainda figuram no meio académico “educa¢des ambientais”
com diversos referenciais tedricos e politicos, muitas vezes incompativeis entre si.
Diante dessa variedade, no entanto, os educadores ambientais precisam escolher
um caminho a seguir. Alguns caminhos estdo mais associados com as diretrizes
educacionais tradicionais e outras mais voltadas ao entendimento da educagdo como um
sistema de controle. Apesar disso, as recomendacOes académicas para Educacgdo
Ambiental, no geral, remetem a uma perspectiva mais revolucionaria que concede menos

importancia as normalizagdes e as herméticas organizacdes curriculares tradicionais.

Portanto, o que se espera é romper com o modelo da educacdo ambiental
formadora de uma consciéncia ecolégica univoca e total, que se intenciona
como uma ferramenta, cujo controle tende a brutalidade. Cuja tendéncia é
preencher os vaos entre as coisas com uma argamassa de conceitos, sentidos e
valores predeterminados. O que ser quer, quando se rompe, € 0 contato, 0
didlogo e a criagdo. Ruptura que libere a potencialidade da acéo politica da
educacdo ambiental de toda intencdo unificadora e totalizante, que ao inves de
ditar curriculos e normas, promova encontros alegres e forgas criativas. Que
ndo se alie as tentativas de conservagdes e convencdes, regimes significantes
de legitimidade e corrupcdo (BARCHI, 2009).

Diante do exposto, depreende-se que 0s cursos de licenciatura se constituem
campos cientificos que possibilitam a coexisténcia de vieses diversificados dentro do
campo da Educacdo Ambiental com o objetivo de formar docentes dispostos a reflexao
sobre a pluralidade das questdes ambientais imersas no corpo social.

O maior acesso as universidades ocorreu concomitantemente a maior insercao da
tematica ambiental nos cursos de graduacdo em todo o pais, que, majoritariamente,
acabou recebendo uma abordagem tradicionalista ou pragmética (LAYRARGUES e
LIMA, 2014) que dificulta proporcionar ao corpo universitario o saber ambiental capaz
de compreender e solucionar os problemas socioambientais que vivenciamos (LEFF,
2015).

Nesse contexto, discutir a Educagdo Ambiental no Ensino Superior permite
contextualizar o curriculo de formacdo de professores, objeto de analise principal desse
trabalho. E fundamental reconhecer que a formacio de professores, embora possa ser
analisada individualmente, faz parte de uma complexa rede de ensino, em especial quando
abordada sob um viés especifico e particularmente multifacetado, que neste caso, € a
Educagdo Ambiental. Entendemos que h& elementos que direta ou indiretamente afetam
a tematica e ndo ignoramos que fatores diversos dentro das proprias Universidades, e
outros exteriores a elas, acarretam consequéncias para a abordagem da Educacéo
Ambiental no curriculo de formacéo de professores. Na medida do possivel, pretende-se

abordar com o0 méaximo de acuidade possivel, aspectos sdcio-politicos que resultam, em



19

diferentes medidas, na conjuntura da Educacdo Ambiental inserida nas graduacdes em
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

O papel da Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino superior (IES) caminha
por duas vias, mas que devem ser percorridas de maneira harmonica. A primeira delas é
0 que podemos chamar de “dever de casa”, ja que por meio dela a Universidade pretende
instruir-se de modo a influenciar as formas de pensar e agir a questdo ambiental dentro
dos seus préprios dominios. A segunda via se relaciona com a contribuicdo da Educacao
Ambiental na educacéo da sociedade, com vistas a formacgdo de um projeto de pais que
dé as causas ambientalistas a importancia necessaria para 0 bem-estar da propria
sociedade. Por fim, ao nivel de extensdo podemos citar a capacidade que as universidades
possuem em empoderar comunidades locais para o enfrentamento de problemas
socioambientais, além da construcéo e promocao de politicas publicas que possibilitem o
alcance desse objetivo (SORRENTINO; NASCIMENTO; PORTUGAL, 2011).

Ainda no contexto do ensino superior brasileiro, a Educacdo Ambiental se destaca
no ambito da pesquisa, com énfase para a pds-graduacdo e para a formacdo de
professores. Contudo, o tema ambiental acontece de forma condensada em disciplinas
obrigatorias ou optativas e nas atividades académicas caracteristicas da formacdo de
professores. H& uma quantidade significativa de atividades ambientais, porém poucas sdo
as oportunidades de reflexdo acerca da relacdo ser humano-natureza e sobre a pratica
docente (TOZONI-REIS, 2006). Ao inveés disso, uma didatica, essencialmente, ecologista
se mantém quando observamos os frutos da Educacdo Ambiental ofertada no Ensino
Superior, que parece destoar dos conceitos tedricos mais modernos.

Reigota (2017) cita logo no inicio da sua obra “O que é Educacdo Ambiental” uma
definicdo do tema que servird de apoio para todo o texto. O autor esclarece que a
Educacdo Ambiental ndo deve apenas se ater aos principios de conservacgdo de habitats e
espéecies, muito embora ele reconheca a importancia deste ponto. Porém, é urgente
entender a educagdo ambiental como uma educagdo de viés politico para incentivar a
analise das relacOes politicas, econdmicas, sociais, e culturais que ocorrem entre a
humanidade e a natureza e, também, entre as relagdes humanas. Neste contexto, a
Educagdo Ambiental se torna questionadora, criativa e, consequentemente, critica, ja que
possibilita que os cidaddos reconhecam e participem das discussfes, da busca por
solugdes e da formulacdo de politicas pablicas dentro das especificidades da sua
realidade.
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Como consequéncia dessas controvérsias, cabe a academia a disseminacdo de
questionamentos que elevem as discussdes sobre a ambientalizagdo curricular na
formagé&o de professores.

E inegéavel a funcdo social exercida pela Educacdo Ambiental desde as primeiras
discuss0es oficiais realizadas para debater o assunto. Como explicito neste texto, desde a
década de 70, principalmente diante das discussdes na Conferéncia de Estocolmo, a
Educacdo Ambiental comecgou a despertar interesse em diferentes setores da sociedade,
frente a necessidade de difundir a conscientizacdo acerca dos impactos ambientais
oriundos do modelo de desenvolvimento vigente. A divulgacdo dos conceitos
ambientalistas mais criticos teve seu alicerce nas universidades que, a partir da década de
90, no Brasil, comegaram a investir em pesquisas neste sentido. No entanto, ainda hd uma
estrutura universitaria refém de uma mentalidade fragmentada e positivista, revelando a
necessidade de mudancas internas que facilitariam a dindmica de discussao e pesquisa
capazes de aliar a problematica ambiental a democratizacdo do conhecimento cientifico
que, divulgado pela Educacdo Ambiental, poderia alcancar mais pessoas em todas as
esferas da sociedade (TRISTAO, 2004).

Atualmente, os professores até se sentem influenciados a abordar a Educacéo
Ambiental em suas aulas, dada a grande necessidade de discutir o assunto, porém a maior
parte destes professores foi formada sob uma perspectiva tradicional conservadora e
pragmatica (perspectiva no ambito do desenvolvimento sustentavel) de educacdo. Por
isso, considera-se tdo relevante a constante analise dos curriculos e ementas dos cursos
de graduacdo, além de ser primordial a revisdo do papel das universidades. O objetivo é
que cada vez menos professores repassem essa racionalidade reduzida da dimens&o
ambiental para os seus alunos (GUIMARAES, 2004).

Gatti (2014), alerta que ha certa permeabilidade entre o que se produz no meio
académico e o que atinge a comunidade via sistemas de ensino, havendo perdas ou
adaptacOes para que o conhecimento seja lido no contexto da Educacdo Basica. Esse
conceito flerta fortemente com o conceito de transposicgdo didatica de Chevallard (1982)
que, basicamente, trata da recontextualizacdo do saber de forma com que o teor cientifico
revista-se de uma estrutura didatica eficiente para a sua compreensao em sala de aula, se
referindo, portanto, a passagem do saber sabio ao saber ensinado a determinado publico-
alvo.

De fato, o historico elitista da universidade certamente é um fator que merece

destaque de anélise e reflexdo critica quando se fala em educacdo superior e suas
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influéncias nos meandros da Educacdo Bésica, uma vez que, o conhecimento produzido
por ela sempre teve dificuldade em chegar a outras esferas da sociedade, sendo destinado
aos poucos eleitos que circulavam por seus corredores (SANTQOS, 1999). Diante disso,
cabe a universidade do século XXI lutar para exercer seu papel social diante das questdes

que o0 mundo moderno traz a tona.

4. EM BUSCA DA CRITICIDADE NO CAMPO DA EDUCAC}AO
AMBIENTAL

Horkheimer (1980), um dos principais pensadores da Escola de Frankfourt, langou
no ensaio: “Teoria Tradicional e Teoria Critica”, uma argumentacdo que norteard nosso
caminho rumo a um entendimento sobre a criticidade em Educacdo Ambiental. Para tanto,
apresento, sumariamente, essa concepcdo histérica-filosofica sobre a criticidade em
Ciéncias, com o intuito de fundamentar a discussao. O que Horkheimer considerou como
Teoria Tradicional tem natureza estritamente racionalista, inspirada pelo pensamento de
Descartes que concebia o método cientifico sem qualquer possibilidade de interferéncia
subjetiva/sensorial. Estabelecia-se, assim, uma visdo absolutamente mecanicista da
relacdo ser humano/natureza, sendo desejavel e obrigatoria, assim, na Teoria Tradicional,
uma dissociagéo entre sociedade e natureza.

A Teoria Tradicional ndo trabalha na perspectiva das relagfes sociais, politicas e
econbmicas, produzindo conhecimento apenas a partir da supervalorizacdo da
neutralidade cientifica. Por outro lado, a Teoria Critica proporciona a Ciéncia a
possibilidade de uma atuacdo questionadora, emancipando 0 conhecimento e,
consequentemente, os sujeitos. Essa atitude questionadora se apresenta, em nossos dias,
em toda forma de discurso e pratica que se recusa a permanecer passiva diante da
realidade. E desse modo que, normalmente, identificamos a criticidade no contexto da
Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2005).

O contraponto discursivo apresentado pelo autor ao tradicionalismo €, portanto, a
Teoria Critica, embasada filosofica e sociologicamente por pensadores como Hegel, Karl
Marx, Max Hokheimer e Theodor W. Adorno. Na area da educacéo é possivel citar nomes
como Henry Giroux e Paulo Freire como adeptos dessa linha de pensamento. Mais
precisamente, a Educacdo Ambiental, no Brasil, conta com tedricos criticos como Marcos
Reigota, Carlos Frederico Loureiro, Mauro Guimaraes, Philippe P. Layrargues, Marilia

Freitas de Campos Tozoni-Reis, Celso Sanchez Pereira, Isabel Carvalho etc.
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A Educacdo Ambiental que se pretende transformadora é influenciada por
pressupostos da Teoria Critica como: (i) a utilizacdo do conhecimento para superar
desigualdades sociais, (ii) a associacdo permanente de teoria e pratica na condugdo de
qualquer atividade; (iii) reconhecimento de que Ciéncia e Cultura sdo valores
indissociaveis e de carater intrinsicamente revolucionario.

A metodologia associada a Teoria Critica - e, consequentemente, a Educacédo
Ambiental critica - é a dialética, em especial, a partir da sua acepcdo formulada por
Friedrich Engels e Karl Marx (LOUREIRO, 2005).

Loureiro (2007) considera que a dialética possui dois periodos histéricos
fundamentais. O primeiro se trata da criacdo e do desenvolvimento da dialética que
compreende desde os pensadores pré-socraticos até Hegel (1770-1831). A partir de Hegel
€ que a contradicdo se apresenta como elemento essencial para a compreensdo do mundo,
mas ele sustenta suas analises apenas nas questdes metafisicas, idealizaveis. Observando
essa tendéncia, Karl Marx concordava com a importancia das contradi¢cdes, mas ele as
centrou, em seus estudos, nas questdes materiais, ja que as relagdes de producéo de bens
e servicos é o que estruturam a economia da sociedade na perspectiva marxista. Assim, a
dialética adquiriu status filoséfico (materialismo dialético) e cientifico (o materialismo
historico), o que a tornou extremamente relevante dentro da perspectiva de analise critica
(GADOTTI, 1997).

A abordagem dialética marxista estuda, entdo, a realidade material a partir das
contradi¢BGes sociais e econdmicas que se constituem nas relacdes de producdo que,
estando em constante movimento, justificam muitos fatores culturais e histdricos
presentes no nosso cotidiano. Analisar as contradi¢des do sistema de producéo capitalista
permite compreender os fendbmenos envoltos na organizagédo da sociedade e dos sistemas
de classe (CARDQOSO, 2020).

Andrade (2014) ressalta que relacionar Educacdo Ambiental e dialética marxista
nos permite refletir sobre o trabalho docente e a postura politico-ideol6gica desse
profissional diante de um mundo marcado por pobreza, exploragdo econdmica e
concentracéo de renda. Essa reflexdo nos permitiria superar esses problemas e construir
uma sociedade mais alinhada a justica social e ambiental. Para o autor, portanto, entender
a relevancia da criticidade em Educacdo Ambiental s é possivel se empreendermos uma
andlise politica do papel do professor enquanto agente dessa mudanca.

Vasconcellos (1992) ao abordar a metodologia dialética, em sala de aula,

considera o ser humano como um ser ativo e que 0 saber ndo pode apenas ser transmitido
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ao outro como ocorre nos métodos tradicionalistas de educacdo. Assim, o conhecimento
é construido pelos sujeitos em suas relagdes com 0s outros e com as experiéncias que se
adquire no mundo, discussdo que também tencionam a pratica docente a criticidade.

Repensando o modelo educacional vigente, Morin (2007) estabelece relacdes com
os problemas da realidade que o influenciam direta ou indiretamente. O autor (op. cit.)
propde a superacdo das concepgOes cartesianas-newtonianas, em favor da construgéo de
um pensamento complexo. A Ciéncia se prop0e, em primeira instancia, a desvendar a
complexidade dos fenbmenos naturais. No entanto, a categorizacdo propria da tradicdo
epistemologica cartesiana resulta, de certo modo, em simplificacdes do conhecimento que
reduzem a realidade dos fendmenos apenas em leis gerais e fechadas. Essa reducéo resulta
frequentemente em perdas importantes de saberes (SANTOS, 1988). O pensamento
complexo e a ecologia de saberes apontam essa problematica e trabalham em prol de
encontrar formas de como produzir e desenvolver conhecimento de modo néo
simplificador. Ndo se deseja destruir a ciéncia classica, mas buscar caminhos que
permitam observagdes mais abrangentes (MORIN, 2007). O objetivo principal é evitar
que as facetas sociais, culturais, psiquicas e espirituais deixem de se articular e de receber
a devida importancia enquanto pilares da nossa estrutura social (LOUREIRO, 2005)

Apesar do forte apelo ecoldgico e pragmatico que ainda vigoram nas praticas e
discussGes em Educacdo Ambiental, ndo sdo atuais o reconhecimento da importéancia de
uma fundamentacdo critica no campo. Ja em 1977, na Conferéncia de Thilisi (1977)
houve recomendac@es explicitas para a adocdo da criticidade em Educacdo Ambiental,
pois para o desenvolvimento desta alertava-se que 0s aspectos politicos, sociais,
econdmicos, éticos, culturais e ecoldgicos sdo fundamentais para tratar a questdo
ambiental plenamente.

A criticidade é valorizada pelo meio académico (DIAS, 2004; LAYRARGUES,
1999; LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013; DA SILVA BATISTA, 2017; REIGOTA,
2017) que recomenda, massivamente, a consideracdo dos aspectos supracitados na
conducéo de atividades relacionadas a Educacdo Ambiental.

Na literatura académica (CARVALHO, 2004; GRUN, 1996) nos deparamos com
0 questionamento em relacdo ao papel da educacao e, mais especificamente, da Educagéo
Ambiental Critica, no sentido de necessitarmos, tdo veementemente, especificar a
educacdo como algo de carater ambiental. Afinal, toda educacdo ndo deveria ser

ambiental, haja visto que todos nds ja nascemos e interagimos em um ambiente?
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Grin (1996) ao se debrucar sobre essa questdo percebe que o problema é bem
mais complexo do que parece a primeira vista. O meio ambiente s6 poderia ser encarado
sob um viés de negatividade, ou seja, a partir do reconhecimento da inexisténcia dele em
nossa educacdo. O autor conclui ndo haver, propriamente, uma definicdo de natureza
explicita na teoria educacional presente. Logo, apenas por meio dessa auséncia, seria
viavel entender o conceito de natureza, sendo possivel compreender, finalmente, a

necessidade de “ambientalizar” a educacio.

A Educacdo Ambiental surge hoje como uma necessidade quase inquestionavel
pelo simples fato de que ndo existe ambiente na educacdo moderna. Tudo se
passa como se fossemos educados e educassemos fora de um ambiente.
Investigar os motivos dessa auséncia, dessa negatividade, passou a ser minha
principal meta. Tais motivos, como veremos, estdo profundamente enraizados
em nossa cultura, no nosso préprio modo de ser e estar no mundo. A adi¢éo do
predicado ambiental que a educacéo se vé agora forcada a fazer explicita uma
crise na cultura ocidental. A Educacdo Ambiental €, ao meu ver, antes de mais
nada, um sintoma dessa crise. De um modo bastante geral e difuso essa crise
vem sendo abordada em varios campos do conhecimento e tem recebido o
nome genérico de “crise ecologica” (GRUN, 1996).

Leff (1986, 2015, 2018) ao pensar a crise socioambiental acaba por associa-la a
maneira como o conhecimento é produzido e difundido, concluindo que se trata,
sobretudo, de um problema do conhecimento. Apesar de todo 0 avango que a humanidade
desenvolveu, em especial, a partir do século XX, simultaneamente, produziu-se um
grande apelo a racionalidade moderna e como resultado, a criagdo de um mundo
fragmentado. Para o autor, a resposta a essa problematica estaria no apelo a complexidade
ambiental, a desconstrucdo e reconstrucdo do pensamento ocidental. Se a crise ambiental
¢ consequéncia do dominio tecnolégico e econdmico do mundo, a complexidade
ambiental surge como uma resposta, uma mudanca de mentalidade capaz de reorientar a
humanidade a construgdo de uma sociedade sustentavel.

No cotidiano das nossas escolas e universidades essa fragmentacéo se traduziu na
disciplinarizacdo do conhecimento em areas que nao dialogam entre si, mesmo quando
ha entre elas relagdes Obvias, como a Biologia e a Geografia, por exemplo. O principal
aspecto negativo dessa pratica é a dificuldade de associacdo de saberes por parte dos
alunos e até mesmo dos professores que também se formaram sob esse principio. Essa
fragmentacdo atua como principio de controle sobre os alunos em nome da manutencéo

de um sistema de poder.

Nessa perspectiva, uma disciplina ndo se vincula ao processo de fixacéo de g.
Quem e como 0s sujeitos sdo posicionados como membros de uma comunidade
disciplinar dependem dessa luta politica, e ndo do que possa ser compreendido
como “saberes em si”. As vontades coletivas dessas comunidades sdo formadas
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a partir de uma articulacdo hegeménica na qual tradi¢des constituem os sujeitos
dessa luta (LOPES, 2008).

O grande desafio da Educacdo Ambiental — e da educacédo, no geral — no século
XXI se encontra, justamente, na sua deturpacdo propiciada pela politica neoliberal,
incapaz de valorizar os recursos naturais. A méaxima racionalidade desse padréo
econdmico vem modificando os principios da Educacdo Ambiental, em prol da
sobrevivéncia do sistema capitalista. A criticidade em Educacdo Ambiental vem sendo
sacrificada em nome da manutencdo do sistema econémico vigente. Se reduziu 0s
principios estabelecidos por ocasido das conferéncias ambientais em acles de
conscientizacao sobre as consequéncias dos problemas socioambientais no lugar de tratar
as causas (exemplos, reciclagem, projetos de reflorestamento) que, ainda que tenham a
sua importancia, ndo costumam acessar as causas estruturais da crise socioambiental que
pretendemos combater (LEFF, 2015).

5. REVISAO SOBRE O CAMPO CURRICULAR

A melhor maneira de abordar, com propriedade, um assunto tdo vasto como o
curriculo é buscando contextualizar o leitor através de um breve apanhado historico que
respaldara nosso percurso investigativo. Pensando a respeito disso, é impossivel nédo
iniciar tratando sobre a estreita relacdo que o curriculo possui tradicionalmente com a
questdo trabalhista.

A industrializa¢do néo revolucionou apenas 0s meios de producdo, mas impactou
fortemente os rumos da educacdo. Neste sentido, dois movimentos influenciaram a
sociedade americana quanto ao modo como os curriculos eram criados e quanto 0s
atributos que se esperava que 0s alunos adquirissem por meio do sistema formal de
ensino: o eficientismo social e o progressismo. Com as demandas de producdo crescendo
a niveis nunca vistos, era primordial formar trabalhadores aptos a suprir as necessidades
do capital e o eficientismo, teoriza a escola, exatamente como produtora desses
individuos. A escola é vista, neste cenario, como um valioso instrumento de controle
social e o curriculo atua como o alicerce desse sistema de poder. Se insere nessa
perspectiva as teorias tradicionais de curriculo (LOPES e MACEDO, 2013).

Em contrapartida, o progressismo vem para atenuar esse aspecto objetivista do
eficientismo, ja que ele defende a adocdo de medidas educacionais que proporcionem
mudancgas a niveis de distribuicéo de renda (LOPES e MACEDO, 2013). O progressismo
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acredita que a desigualdade social é oriunda de um sistema artificial de construgéo social
que pode ser modificado por meio da educagéo (LOPES e MACEDO, 2013).

Dos autores que defendiam um sistema curricular baseado no eficientismo e na
padronizacdo taylorista, provavelmente o mais notavel foi John Franklin Bobbitt (1918)
que acreditava que a educacdo deveria preparar o individuo para desempenhar atividades
especificas no mundo do trabalho, de modo que o curriculo seria construido com o unico
propdsito de proporcionar aos estudantes as habilidades necessarias para desempenhar
essas funcdes no futuro. O sistema educacional deveria, portanto, estabelecer claros
objetivos para garantir o surgimento dos trabalhadores necessarios para suprir as
caréncias econdmicas da sociedade.

Silva (2007), esclarece a visdo defendida por Bobbitt:

Tal como uma indUstria, Bobbit queria que o sistema educacional fosse capaz
de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse
estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensuragéo
que permitissem saber com precisdo se eles foram realmente alcangados. O
sistema educacional deveria comegar por estabelecer de forma precisa quais
sd0 seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez, deveriam se basear num exame
daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as ocupacdes
profissionais da vida adulta. O modelo de Bobbitt estava claramente voltado
para a economia. Sua palavra-chave era “eficiéncia”. O sistema educacional
deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa econdmica.
Bobbitt queria transferir para a escola o modelo de organizagéo proposto por
Frederick Taylor. Na proposta de Bobbitt, a educagdo deveria funcionar de
acordo com os principios da administracdo cientifica propostos por Taylor.

Fica claro que as altas demandas dos meios de producdo buscaram transformar o
sistema de ensino em um dos bracos do mercado. Dessa forma, as ideias de Bobbitt,
influenciaram muito a educacdo dos Estados Unidos a partir de 1918, época em que
escreveu seu principal livro sobre o tema: O Curriculo. As ideias de Bobbitt surgiram
num momento para impedir avangos progressistas, pois diferentes espectros econdmicos,
politicos e culturais tentavam estabelecer os objetivos e os métodos da educacao popular,
de acordo com as suas respectivas ideologias (SILVA, 2007).

No inicio do século XX, o curriculo era construido como alicerce para as politicas
trabalhistas advindas das mudancas sociais e econdémicas que ocorriam, especialmente,
na zona urbana estadunidense que jé sofria um elevado processo de industrializacdo. O
Brasil, por sua vez, vivia uma situacdo semelhante, pois era economicamente influenciado
por paises estrangeiros, sobretudo, os Estados Unidos (MOREIRA, 1990).

Os anos de 1950 foram marcados por eventos histéricos que influenciaram
fortemente o campo do curriculo, como o langamento do satélite Sputnik (1957) e a

Guerra Fria (1947-1951), que levaram ao declinio do curriculo tecnicista centrado nas
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disciplinas basicas. Em vez disso, uma intensa reforma curricular teve inicio, ainda que
fosse de carater igualmente tecnicista. A diferenca principal era que, desta vez, 0s
curriculos foram intensamente complexificados nas disciplinas das &reas das ciéncias e
da matematica, como forma de propiciar um avanco rapido no desenvolvimento
tecnoldgico dos Estados Unidos. E interessante observar que esses fatos influenciaram a
educacdo brasileira, jA& que também vivemos, na época, um reavivamento do Viés
tecnicista (KRASILCHIK, 2000; GESSER, 2002). Contudo, a teoria curricular defendida
por Bobbitt iria contrastar com correntes mais progressistas, da qual John Dewey era um
dos principais defensores.

Os movimentos dos direitos civis ocorridos a partir da década de 1960
possibilitaram reformas curriculares de carater mais progressista. Percebe-se, pois, que
estes movimentos permitiram o surgimento da pedagogia critica que propunha um
curriculo mais atento aos problemas sociopoliticos (GESSER, 2002). Paulo Freire (2014),
como um dos principais proponentes dessa visdo, ndo acreditava na possibilidade de uma
educacdo neutra e, como demonstrado pela prépria historia, as organizacdes sociais
influenciam nos rumos tracados pela educacédo, assim como o oposto também ocorre, a
partir de demandas educacionais que cabe a sociedade ajudar a sanar.

A criticidade na éarea curricular comecava a vigorar nos discursos sobre o tema.
Dewey acreditava que o planejamento curricular deveria priorizar as experiéncias de seus
alunos e os seus conteudos deveriam abordar problemas sociais que as criancas,
possivelmente, vivenciam no cotidiano (GESSER, 2002). Assim, a escola auxiliaria o
educando a criar habilidades importantes na resolucéo de problemas, importantes na vida
adulta, o que demonstra que, de modo algum, essa teoria ignora a importancia da
aquisicdo de potencialidades para a resolucdo de problemas no mundo do trabalho. A
diferenca é que ndo ha para os progressistas a possibilidade de desconsiderar a
sociabilidade como fator relevante para a formacéo do individuo (LOPES e MACEDO,
2013; SILVA, 2007).

Assim, a educacdo brasileira sofreu, durante todo o século XX com influéncias
estrangeiras, em especial as dos Estados Unidos e de paises europeus. Tivemos tanto as
influéncias do tecnicismo quanto a dos ideais progressistas, que operavam suas reformas
e ideologias dependendo das possibilidades sociopoliticas que ocorriam na sociedade
(MOREIRA, 1990).

No Brasil mesclavam-se as influéncias de Bobbit e de Dewey (MARANDINO et

al. 2009). As ideias de Dewey tiveram larga influéncia na educacao brasileira, inspirando
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muitos educadores no pais que, a partir dai, criaram o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova (1932), gracas a nomes como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e
Lourenco Filho. Almejava-se uma verdadeira reconstrugdo educacional no pais. O ensino
laico, publico e gratuito foi, por exemplo, resultado deste movimento que marcou a
historia da educacdo no Brasil. No entanto, para Bevilaqua (2014), as ideias de Dewey
sofreram alteragdes substanciais relevantes quando foram postas em préaticas no Brasil,
através do Manifesto. Segundo o autor, as profundas diferencas socioeconémicas
existentes entre o Brasil e os Estados Unidos e as disparidades entre os sistemas
educacionais dos dois paises foram determinantes para que as concepcdes de Dewey
fossem mal interpretadas e, consequentemente, mal aplicadas no Brasil.

Outra abordagem educacional que se mostrou presente no Brasil por muitos anos
foi a criada por Ralph Tyler. No final da década de 40, mais precisamente em 1949, Tyler
prop0e agregar a concepgao progressista ao tecnicismo eficientista, embora seu trabalho
estivesse mais alinhado ideologicamente a este Gltimo (LOPES e MACEDO, 2013).

Em sua obra “Basic Principles of Curriculum and Instruction” (1949), Tyler
elucida que seu modelo para a construcdo de curriculos e dos processos educativos no
geral envolve quatro etapas bem definidas: (i) proposi¢do de objetivos que se deseja
alcancar; (ii) definicdo das experiéncias de aprendizagem desejaveis para o educando;
(iii) organizacdo dessas experiéncias de aprendizagem; (iv) a avaliacdo periddica
responsavel por revelar se os objetivos estdo sendo alcancados.

Com essa sintese do pensamento de Tyler pode-se concluir que, como mencionam
as autoras Lopes e Macedo (2013), apesar de considerar as vivéncias que o0s alunos teriam
no processo educativo, ele também argumenta que essas experiéncias devem ser
altamente padronizadas e organizadas com prioridade para a produtividade, assim como
as teorias eficientistas e tayloristas defendem.

As principais criticas que o sistema educacional tradicional recebia eram
relacionadas justamente a finalidade da escola em estabelecer e manter o controle social
vigente, obediente a interesses especificos. Na década de 1970, o filésofo marxista Louis
Althusser divulga o seu livro “Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado”, no qual
defende que a educacdo atua preparando os educandos para ocupar as funcdes atribuidas
a sua classe social no sistema capitalista, em abordagem segregacionista. Em suma, aos
pobres eram destinados papéis de subserviéncia trabalhista e os alunos de classes
abastadas eram selecionados para exercer fungdes de comando na vida adulta. E essa

separacdo era previamente planejada na construcdo dos curriculos escolares. Outros
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autores importantes na area se baseavam nas teorias de Althusser e entre eles é possivel
citar Baudelot e Establet e Bowles e Gintis (LOPES e MACEDO, 2013).

Ainda na década de 1970, Michael Young também abordou a questdo do papel
mantenedor de privilégios de classe assumido pela escola e suas estruturas curriculares.
Young tentava entender como esse sistema se articulava, de modo a destinar certos
conhecimentos e aptidGes apenas as pessoas de interesse, sendo o curriculo a peca-chave
para essa analise. A partir dessa abordagem e do langamento do seu livro “Conhecimento
e controle: novas dire¢cdes para a Sociologia da Educacdo” (1971), Young apresenta ao
mundo o conceito de um novo movimento chamado Nova Sociologia da Educacéo. Vale
ressaltar que a obra também contou com textos de outros autores como Pierre Bourdieu,
Geoffrey Esland, Neil Keddie e Basil Bernstein (LOPES e MACEDO, 2013).

Marco educacional na Inglaterra da década de 1970, a Nova Sociologia da
Educacdo (NSE) foi uma corrente socioldgica dedicada a discussao curricular que visava
superar o curriculo técnico. Era imprescindivel direcionar os olhares sobre os motivos das
escolhas do que seria ensinado nas escolas, que para Young eram escolhas socialmente
definidas. Portanto, a problematica central dos estudos curriculares deveria ser
relacionada ao que deve ser ensinado nas escolas. E a quem deveria ser ensinado
determinado contetdo.

A evolucgdo dessa ideia seria publicada anos depois quando o0 autor passou a
considerar que importava muito mais verificar se as escolas estariam disponibilizando o
que ele chamou de “conhecimento poderoso”. Assim, a questdo superaria a preocupacao
com o que deve ser ensinado ou para quem esta sendo ensinado e se centraria em pensar
se 0 conhecimento transmitido consegue fazer o aluno entender e superar o seu proprio
mundo, se permite que a crianga desenvolva uma visdo de mundo holistica, além da
prépria realidade (LOPES e MACEDO, 2013; GALIAN e LOUZANO, 2014).

A questdo-chave entdo nao se torna “quem sabe?”, mas “o que ha com certas
formas de conhecimento que da poder a quem tem acesso a ele?” Eles
explicam? Eles preveem? S&o mais confidveis? Eles permitem que as pessoas
véo além de sua experiéncia e se localizem em um contexto mais amplo?
(YOUNG, 2010, traduc&o nossa)*.

L In other words, the key question becomes, “who has the power to define what knowledge is?”” | have found
it useful to distinguish this approach from one that focuses on the idea of ‘powerful knowledge.” The key
question then becomes not ‘who knows?” but ‘what is it about certain forms of knowledge that gives power
to those who have access to it?” Do they explain? Do they predict? Are they more reliable? Do they enable
people to move beyond their experience and locate themselves in a wider context? (YOUNG, 2010).
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Sob essa nova Gtica, os curriculos deveriam valorizar formas de transmitir
conhecimentos que oferecam aos alunos um entendimento integral do mundo, sendo
possivel, desse modo, realmente problematizar as questdes sociais a partir desses saberes.
Com isso, ao aluno seria proporcionada a capacidade de interpretar a realidade para além
da sua propria perspectiva, com uma visdao complexa dos fendmenos (LOPES e
MACEDO, 2013; GALIAN e LOUZANO, 2014).

Em suma, se no inicio da Nova Sociologia da Educagdo valorizava-se as
experiéncias do educando somente, a evolucdo dessa mesma ideia conclui ser importante
valorizar, antes de tudo, uma estrutura curricular que auxilie os educadores a formar
individuos capazes de formular pensamentos que ultrapassem sua prépria visdo de
mundo. Apenas dessa forma, seria possivel proporcionar aos alunos chances reais de
melhoria de suas proprias condi¢Ges. Possibilitar que o aluno conheca o diferente é
fundamental, afinal, concentrar o saber escolar apenas na realidade do aluno oferece
poucas possibilidades de superacdo de suas préprias condi¢des, advogando, pelo
contrério, pela sua estagnacdo. Assim, a educacdo pode acabar por contribuir,
indiretamente, para a manutencéo do sistema de poder ja instaurado.

A educacédo sob um viés critico nasce, portanto, de uma necessidade de repensar
a educagdo como jogo de interesses do sistema. Michael Apple (2001) representa bem
essa vertente de pensamento ao afirmar que ha incutido na educagdo um papel importante
na manutenc¢do da subjugacao das classes ja desassistidas social e economicamente para
garantir a conservacao dessa estrutura de poder. Concluir qual € o aporte de conhecimento
ideal para compor um bom curriculo é, sem davidas, menos relevante do que compreender
0 motivo pelo qual certo conhecimento é considerado indispensavel em detrimento de
outros. Assim, surge a reflexdo sobre a identificacdo dos interesses que existem por tras
do documento curricular.

As teorias curriculares se diferenciam conceitualmente com base nas suas formas
de interpretar a realidade e nas possibilidades de melhorias que consideram ideais. Assim,
é razoavel considerar que elas se subdividem segundo a 6tica socioecondmica e politica
gue desejam construir. As teorias tradicionais convergem muito com a légica de eficacia
e padronizacdo de objetivos, assim como postulavam John F. Bobbitt e Ralph Tyler.
Devido as criticas que esses sistemas de pensamento recebiam, as teorias criticas foram
formuladas para discutir na educagdo temas como classe social, estrutura de poder
hegeménico e desigualdades. Dentre os tedricos criticos, podemos citar Louis Althusser,

Michael Apple e Michael Young. As teorias pos-criticas nasceram com a necessidade de
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um maior aprofundamento de questdes sociais pertinentes como sexualidade, género e
multiculturalismo.

As teorias pos-criticas de curriculo se utilizam dos estudos pds-estruturalistas,
pos-coloniais, pds-modernos, poés-funcionais e pds-marxistas para questionar 0s
pressupostos das teorias criticas e assim problematizar essas bases. N&o se trata de superar
as teorias criticas, mas de reconstruir e complexificar as discussdes. Se trata, antes de
tudo, de politizar o campo curriculares inserindo elementos culturais e filosoficos na
discussdo (LOPES, 2013).

Resumidamente, as teorias tradicionais focam na metodologia, nos objetivos de
aprendizagem, na eficiéncia da escola e na produgdo de trabalhadores aptos para o
mercado. As teorias criticas, por sua vez, abordam aspectos ideoldgicos e de reproducao
cultural; discute as diferencas entre classes sociais e as influéncias do capitalismo na
sociedade; além de se preocupar em garantir nos curriculos conhecimentos que
possibilitem a emancipacao dos sujeitos. Finalmente, as teorias pos-criticas incluem nas
discussdes ja realizadas pelas teorias criticas a fatores como género, racga, etnia,
sexualidade e multiculturalismo, inserindo e politizando essas questdes que, presentes no
cotidiano das escolas, ndo devem ser excluidas do processo de formulagdo curricular
(SILVA, 2007).

As diferencas entre as teorias tradicionais, criticas e pos-criticas se assentam em
verificar na realidade qual seria a finalidade da educacdo. O que se espera que a escola
nos proporcione na qualidade de formadora de cidaddos e, principalmente, que
mentalidades esperamos que a escola nos ofereca enquanto sociedade democratica?

Para SILVA (2007), essas teorias curriculares surgiram devido a urgéncia em
transformar o curriculo numa area de estudos organizada, dado a sua importancia para o
campo educacional. Dai surgiram também especialistas no assunto, departamentos
universitarios destinados a pesquisa curricular e, por fim, disciplinas especificas sobre o
tema. Provavelmente foi essa institucionalizacdo que permitiu que o curriculo passasse a
ser protagonista em um campo especifico de pesquisa, visto que muito antes disso ja
havia, no meio educacional, especulacdes e reflexdes sobre o tema mesmo que o conceito
e a utilidade do curriculo fossem completamente diferentes dos atuais, 0 que evidencia
que a importancia do tema nao se perdeu com o passar do tempo, apenas se ressignificou
e traduziu a identidade das épocas pelas quais passou.

Como ¢é possivel observar, no dltimo século véarios autores iniciaram um

movimento para publicar suas formas de ver o curriculo e sua interacdo com a sociedade.
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Através das idealizacOes desses estudiosos surgiram as teorias curriculares para que suas
ideias fossem organizadas mais didaticamente. Temos, portanto, das teorias tradicionais
as teorias pos-criticas de curriculo, nas quais 0s autores supracitados e muitos outros se
encaixam, dependendo dos seus conceitos sobre as questdes curriculares e as relacdes
destas com o mundo material, externo as instituicdes de ensino. Lopes (2013), lembra que
essa ordem, muitas vezes, se apresenta como uma linha temporal do saber curricular,
como se o curriculo tivesse comegado na teoria tradicional e evoluido para a teoria pos-
critica num gradualismo linear. Mas, o fato é que essas teorias existem
concomitantemente até hoje nos curriculos escolares e universitarios. Cabe aos estudiosos
da érea localizar essas interfaces e criticar pensamentos que ndo mais condizem com o

que aspiramos na educacao do século XXI.

6. CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa foi dividida em duas partes: a primeira é dedicada a
uma revisdo sistematica que buscara revelar a conjuntura das publicacGes académicas
acerca da Educacdo Ambiental associada a formacdo de professores nos principais
periddicos que tratam da tematica; e a segunda parte se trata de um estudo curricular de
como ¢ abordado a Educacdo Ambiental, por meio de anélise documental, em 7 (sete)
instituicOes de ensino superior localizadas no sudeste brasileiro, que oferecem cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas.

A revisdo sistematica que nos propomos a apresentar é baseada em Kitchenham
(2007) que a descreve como uma metodologia que visa avaliar e interpretar, com o maior
nivel de confiabilidade possivel, as pesquisas disponiveis para uma determinada questao
de pesquisa. E recomendavel, portanto, que haja critérios bem definidos como a busca de
publicacdes em bancos de dados relevantes na area, por exemplo.

Donato & Donato (2019) assumem que como se trata de uma metodologia capaz
de sintetizar bem a situagdo de um determinado assunto de pesquisa, a reviséo sistematica
é considerada uma evidéncia de alta qualidade. Além disso, o fato de o nimero de
publicaces académicas ter aumentado exponencialmente nas Ultimas décadas fez com
que esse tipo de revisdo ganhasse grande relevancia para a compreensao das tendéncias
gue permeiam os trabalhos cientificos no periodo escolhido pelo pesquisador (DONATO

& DONATO, 2019). A revisdo sistematica apresenta-se na se¢do 6.1 dessa dissertacao.
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A segunda parte da nossa pesquisa, o estudo curricular da Educacdo Ambiental,
na regido do sudeste do Brasil, sera realizado através de andlise documental. Como o
préprio nome sugere, essa categoria de pesquisa se alicerca nas informacgdes obtidas
através de documentos, escritos ou ndo, constituindo as fontes primarias de informacao
(MARCONI e LAKATOS, 2003). A analise documental sera realizada por meio da
técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) e englobard documentos como os Projetos
Politicos de Curso (PPC) e as ementas das disciplinas que os integram, visto que esses
documentos norteiam todo o desenvolvimento da formacéo de professores.

Nesse escopo, buscou-se um delineamento que sintetizasse o quadro geral relativo
ao objeto de pesquisa, mas que interpretasse de modo satisfatério a situacdo pesquisada.
O objetivo aqui € tentar produzir uma investigacdo fluida que proporcione ao leitor
informacdes pertinentes sem, contudo, esgotar qualquer possibilidade de progressdo nos
estudos nesse campo.

Para selecionar os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que se
encaixam nesse padrao, foi realizada uma pesquisa por meio do site e-MEC (BRASIL,
2017) que se trata do Cadastro Nacional de Cursos e Instituices de Educacdo Superior,
hospedado no sitio eletrénico do Ministério da Educacdo. Assim, foi possivel verificar
quais as Universidades Federais que se encaixam na delimitacéo geogréfica proposta pela
pesquisa.

Para efetuar uma andalise mais rigorosa dos documentos foi realizado um recorte
que resultou no total de 7 (sete) IES para analise documental. A cada IES foi atribuido
um namero de 1 a 7. Como mencionado, o corpus de pesquisa compreende Universidades

Federais do Sudeste brasileiro no seguinte quantitativo:

Tabela 1 - Quantitativo de IES pesquisadas e as UFs as quais pertencem

UF Quantidade de IES pesquisadas
RJ 2
MG 2
ES 1
SP 2
Total 7

Fonte: elaborado pela autora

Embora haja, no Brasil, diversas causas para a degradacdo do meio ambiente a

nossa escolha pela regido sudeste se deve ao seu papel histérico como o principal centro



34

de atividades econdmicas do pais como a mineracdo, a cafeicultura e, posteriormente,
com a industrializacdo. Essa realidade fez com que a regido Sudeste se tornasse foco de
intensas degradacgdes. Além disso, a elevada densidade demogréfica da regido também
nos auxilia na discussdo sobre os impactos das atividades humanas sobre 0 meio que
acabou por gerar a conjuntura ambiental que vivenciamos atualmente (VISCONTI;
SANTOS, 2015). Essa situagdo, de certa forma, influencia fortemente os cursos de
Licenciatura e demanda acentuada atencdo quanto aos processos formativos dos nossos

professores.

6.1 Metodologia da Reviséo Sistematica

6.1.1 Selecdo das publicacbes sobre Educacdo Ambiental em convergéncia a
Formacéao de Professores
As revisOes sistematicas sdo ferramentas muito Uteis para a compreensdo das

tendéncias académicas em relacdo a determinado tema e, por isso, costumam estar
presentes em grande parte das pesquisas realizadas. Se trata de um método de revisao
extremamente confidvel, desde que seus critérios e determinacBes sejam
sistematicamente seguidos. As estratégias de pesquisa precisam ser pré-definidas e
claramente divulgadas pela autoria do projeto. As revisdes sistematicas costumam partir
de questdes de pesquisa que norteardo todos 0s passos seguintes. E a partir dessas
questdes que o pesquisador buscara mapear seus topicos de interesse. Além disso, todos
0s métodos de pesquisa utilizados pelo pesquisador também devem ser definidos como,
por exemplo, os fatores que fazem com que um trabalho seja ou ndo considerado apto a
integrar a pesquisa ou, ainda, a qualidade dos artigos. Todos esses pontos iniciais sdo
absolutamente imprescindiveis para a realizacdo de uma revisdo sistematica de qualidade
e fazem parte do que se denomina protocolo de pesquisa (KITCHENHAM, 2007). A
figura 1 ilustra 0 processo que percorremos para compor o protocolo da reviséo.

Definicdo das - Selecao do
uestdes de Selegdo das periodo de

q . bases de dados "
pesquisa analise

Aplicacdo dos Compilagdoe
critérios de categorizacdo
analise dos artigos

Extracdo das

informacdes

Interpretagaoce
sintese dos
dados

Figura 1 - Protocolo aplicado. Fonte: Adaptado de Kitchenham (2007)
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Com a importancia desses fatores em mente, determinamos duas questdes de
pesquisa para essa revisdo sistematica. Para alcancar essas respostas, primeiramente
tentaremos verificar quais sdo as estratégias com as quais 0s professores estdo sendo
formados em relacdo a Educacdo Ambiental; no segundo momento buscaremos averiguar
se 0 interesse por esses temas de pesquisa tém influenciado de alguma forma o perfil
docente formado atualmente (considerando a nossa temporalidade de 2012 a 2022),
justificando a importancia das nossas duas questfes de pesquisa com base na revisao

sistematica. Podemos cita-las abaixo de forma objetiva:

Q1: Quais sdo os principais temas de pesquisa empregados para discutir a formacéo de
professores em Educacdo Ambiental?
Q2: O que esses temas de pesquisa podem nos revelar sobre o perfil docente atual?

Considerando que a nossa revisdo se concentrou basicamente em compreender 0s
pormenores existentes no processo de formacdo docente em Educacdo Ambiental, em
especial dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, achamos pertinente questionar sobre
os temas de pesquisa mais explorados pelos pesquisadores desse campo e as suas
possiveis consequéncias para o perfil do professor, considerando a qualidade da formacao
inicial.

Pensando, portanto, em atender aos nossos objetivos, foram selecionados critérios
na busca pelos periddicos que, por meio, de suas analises proporcionaram uma excelente
nogdo de como os temas estdo sendo pesquisados. Além disso, refletindo sobre esses
objetivos, foi preciso decidir quais seriam os melhores descritores para selecionar os
trabalhos que atendessem as expectativas da pesquisa.

Diante de dois temas que sdo amplamente divulgados na pesquisa em educacao -
formacéo de professores e Educagdo Ambiental -, decidimos que seriam adicionados aos
descritores os chamados operadores booleanos.

Segundo Volpato (2013), a busca em uma base de dados eletrénica, como foi feito
nesta pesquisa, possui duas condic¢des essenciais. A primeira é que o pesquisador conheca
e saiba utilizar as bases de dados de forma eficiente. A segunda é que haja uma boa
estratégia de busca para identificar os trabalhos de interesse nos sitios escolhidos. Ha,
também dois critérios para que seja possivel considerar um levantamento confiavel: a
relevancia e a amplitude. Uma busca relevante se caracteriza por ser mais especifica,

gerando menos trabalhos e descartes no decorrer do processo. Por outro lado, um
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levantamento amplo entrega muito mais trabalhos, pois € menos representativo. Cabe ao
pesquisador escolher por um levantamento mais relevante ou especifico. Essa escolha vai
depender, sobretudo, do assunto que esta sendo estudado e da quantidade de trabalhos
que ja foram publicados. Em geral, recomenda-se que para tematicas extensamente
estudadas, o levantamento seja especifico, 0 que costuma gerar resultados bastante
representativos. Por outro lado, quando nos deparamos com uma tematica pouco
pesquisada, os levantamentos mais abrangentes sdo recomendados, visto que iSsoO
proporciona um maior quantitativo de estudos a serem analisados.

Os operadores booleanos costumam ser uma estratégia muito utilizada para
combinar termos de interesse numa pesquisa. A escolha do operador mais adequado é
importante, uma vez que ela influenciara diretamente nos resultados obtidos e nos
trabalhos selecionados para integrar a revisao sistematica. Os operadores mais utilizados
sdo as palavras de origem inglesa "or" e "and". O operador "or" (ou, em portugués) é
excelente para agrupar termos, expandindo a pesquisa, de modo que podemos buscar por
uma ou outra palavra, sendo muito Gtil no caso de sinénimos, por exemplo. O operador
"and" (e, em portugués) é responsavel por restringir a busca, tornando-a mais especifica,
ja que gera apenas 0s documentos que contenham os descritores escolhidos (VOLPATO,
2013). Para auxiliar as buscas nesta revisdo sistematica, o operador “and” foi o
selecionado. Essa escolha se deve, justamente, ao fato de ambas as tematicas centrais
dessa dissertacdo (Educacdo Ambiental e formacdo de professores) ja possuirem uma
vasta literatura produzida, tanto sozinhas como integradas.

Diante dessas possiveis técnicas, a busca realizada na presente revisdo sistematica
combinou trés descritores que julgamos pertinentes, segundo as nossas aspiragoes. Sao
eles: “Educagdo Ambiental” como descritor principal e “Formagdo de Professores” e
“Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas” como descritores secundarios. Esses descritores
complementares sdo importantissimos para direcionar objetivamente a busca e auxiliar
no éxito da revisdo, posto que o descritor primario costuma ser extremamente abrangente.

O operador “and” foi adicionado entre esses descritores para que obtivéssemos
resultados bem apurados. Portanto, a investigagdo ocorreu basicamente da seguinte
forma: primeiramente, buscamos por Educacdo Ambiental and Formacao de Professores;
e depois, para alcangar as publicagdes voltadas aos professores de ciéncias/biologia,

pesquisamos por Educacdo Ambiental and Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Julgamos essencial fazer essa segunda pesquisa, pois consideramos que ela se harmoniza
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com a parte documental da dissertacdo, onde discorreremos sobre documentos
curriculares especificos desse curso de formacéo docente.

As publicacBes que apresentavam as palavras-chave no titulo ou no resumo foram
selecionadas para leitura do resumo, inicialmente. A partir desse primeiro contato com o
artigo, se ele fosse pertinente ao nosso propdésito eram devidamente catalogados para
leitura completa. Essa catalogacdo foi feita no programa do Office Word por intermédio
de tabelas que organizaram os autores e o0s titulos e que tinham links diretos que
facilitavam o acesso aos trabalhos.

De modo praticamente simultéaneo, foi realizada a remocgdo de duplicatas no
programa do Office Excel que possui como uma de suas ferramentas a “formatagéo
condicional” capaz, entre outras coisas, de realcar células com dados duplicados (iguais),
o0 que foi muito util para excluir os trabalhos que apareceram mais de uma vez na busca.
Esse cuidado foi necessario, ja que Kitchenham (2007) afirma que os arquivos duplicados
podem influenciar seriamente no desenvolvimento da revisdo, j& que a presenga de um
fendmeno em especifico poderia ser superestimada.

Outras decisdes importantes que o pesquisador precisa tomar sdo o periodo que a
pesquisa englobara e os bancos de publicacdes que serdo utilizados. A pesquisa englobou
0 periodo de 2012 a 2022 e para refinar as buscas utilizamos a Plataforma Sucupira
(quadriénio 2013-2016), para selecionar apenas revistas com classificac6es (qualis) A ou
B. Além das revistas, selecionamos dois eventos de especial interesse, ja que essas
ocasifes sdo oportunas para que pesquisadores submetam seus trabalhos, divulgando-os
a comunidade cientifica. Abaixo litamos as revistas e eventos selecionados para revisdo

sistematica:

o Revistas:

1. Educacdo Ambiental em Acdo (ISSN 1678-0701) B2: revista que se dedica a
publicacOes sobre Educacdo Ambiental, englobando questbes socioambientais
diversas. E possivel submeter trabalhos em qualquer momento, mas é necessario
gue haja um periodo de 6 (seis) meses entre a data da submissdo e a data de
publicacdo do artigo.

2. Pesquisa em Educacdo Ambiental (ISSN 2177-580X) A2/B2: periodico
semestral, vinculado ao Portal de Periddicos da UNESP, Campus de Rio Claro,
que tem os artigos submetidos avaliados por pesquisadores de IES diversas. Sua

primeira publicagdo data de 2006 e teve a Comissdo Organizadora do Encontro
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de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) como incentivadora. Essa comissao
era formada por professores da UFSCAR. Atualmente a revista é publicada apenas
no formato online, embora, no passado ela contasse com publica¢fes impressas.
Revista Brasileira de Educacdo Ambiental (ISSN 1980-0118) B2: revista
bimestral fruto da mobilizacdo organizada pela Rede Brasileira de Educacgéo
Ambiental (REBEA), criada em 1992. Considera essencial estabelecer discussoes
sobre a implantacdo da Educagcdo Ambiental por todo o Brasil. Restringe suas
publicacGes a trabalhos que tratem especificamente de Educacdo Ambiental, ndo
aceitando submissbes que fujam disso, mesmo que se enquadre em tematicas
afins.

Revista Eletronica de Mestrado em Educacdo Ambiental (ISSN 1517-1256)
B1/B2: revista de periodicidade quadrimestral desde 2016, tendo sido iniciada em
1999. E vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagido Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

. Ambiente & Educacdo: Revista de Educacdo Ambiental (ISSN 2238-5533) Ba3:
revista de publicacdo semestral e publicada exclusivamente em versdo online. Se
dedica, especialmente, a discussdes sobre a formacdo de educadores ambientais.
Também € vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG).

o Eventos:

Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA): surgiu em 2000 a partir de
reunides envolvendo o Grupo de Pesquisa “A Tematica Ambiental e o Processo
Educativo" do Programa de P6s-graduacdo em Educacdo - IB - UNESP/Rio Claro,
associado ao Grupo de Pesquisa em Educacido Ambiental — GEPEA. A época,
nessas reunides consideraram que a area de Educacdo Ambiental, embora
promissora, ainda carecia de muito investimentos em pesquisas.

Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias, da Saude e do Ambiente
(ENECiéncias): evento bienal organizado por diversos programas de pos-
graduacdo em Educacéo, Ensino de Ciéncias. A primeira edicdo foi realizada de
15 a 17 de maio de 2008. Vem desde entdo contribuindo enormemente para a area,
sendo uma excelente oportunidade para discussdes sobre as questdes

socioambientais.
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6.1.1.1 Critérios de inclusédo e excluséo

Uma vez que estabelecemos 0 nosso objetivo de pesquisa e obtivemos os estudos
potencialmente relevantes, é necessario agora estabelecer critérios que nos ajudardo a
refinar a nossa pesquisa.

Esses critérios sdo importantes para auxiliar o pesquisador a selecionar os estudos
que possuem metodologias e objetivos bem afinados com as questbes de pesquisa,
devendo ser baseados nas questdes de pesquisa. E recomendavel que eles estejam claros
ja no planejamento da reviséo sistemética, ainda que eles possam ser adaptados durante
todo o processo, de acordo com as demandas que aparecam durante a execucdo da
pesquisa (KITCHENHAM, 2007).

Tépicos diversos podem ser utilizados para definir os critérios de inclusdo e
exclusdo, mas Kitchenham (2007) considera que os fatores praticos que envolvem a
pesquisa sdo preponderantes, para uma decisdo bem fundamentada seja tomada neste
contexto. Como exemplos desses fatores, podemos citar: lingua, autores, metodologia,
participantes da pesquisa, data de publicacdo, entre outros. Explicitada a importancia
desses critérios de selecéo, a tabela 2 disponibiliza tanto os critérios de inclusdo quanto

os de exclusdo que utilizamos nessa revisdo sistematica.

Tabela 2 - Critérios de inclusdo e exclusao.
Critérios de inclusao Critérios de excluséo

Delimitacdo temporal: 2012 a 2022. | Delimitacdo temporal: artigos com datas
Consideramos que publicac6es atuais nos | de publicacdo anteriores a 2012 ndo foram
possibilitardo  diagnosticar ~ padrfes | considerados, ja  que  buscamos
interessantes de pesquisa académica. compreender as tendéncias mais atuais da

area.

Idioma: exclusivamente portugués (BR), | Idioma:  foram  excluidos  artigos
pois buscamos estudar apenas as | publicados em idiomas diferentes do

inclinagdes nacionais do tema estudado. | portugués (BR).

Disponibilidade: artigos publicados em | Disponibilidade: artigos de dificil acesso

portais online e de acesso gratuito. n&o serdo considerados.

Temética: exclusivamente estudos que | Tematica: artigos que nao tratavam da

tratam da  Educacdo  Ambiental | tematica de pesquisa ou que estudavam
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relacionada a formacéo de professores em | exclusivamente a EA ou a formacao

suas diferentes perspectivas. docente foram excluidos.

Licenciaturas: apenas os trabalhos com | Licenciaturas: todos o0s cursos de
foco em Licenciatura em Ciéncias | formacdo de professores com excecdo da

Biolodgicas serdo incluidos. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Fonte: elaborado pela autora.

Outro critério importante ressaltado por Kitchenham (2007), diz respeito a
qualidade dos artigos coletados. A leitura dos resumos e, posteriormente, da integra dos
trabalhos faz com que o pesquisador, no decorrer deste processo, perceba que alguns deles
ndo sdo adequados para compor a revisdo sistemética. Deste modo, os critérios de
qualidade, assim como os critérios de inclusdo e exclusdo, sdo determinados pelo
pesquisador de acordo, sobretudo, com a(s) sua(s) questdo(des) de pesquisa. Em posse
dessa informacao, estabelecemos aqui 0s seguintes critérios de qualidade:

o Resumos (abstract) bem construidos: os trabalhos que possuiam resumos
carentes de informagdes relevantes como objetivos, metodologia e
principais resultados foram devidamente descartados;

o Trabalhos designados como revisdes de literatura (revisdes sistematicas ou
Estados da Arte) que possuiam sua delimitacdo temporal anterior a 2012
ou que tivesse 2012 como seu ultimo ano de pesquisa. Consideramos este
fator excludente, pois os dados contidos nessas pesquisas possuem
resultados muito antigos e anteriores a nossa propria delimitacdo temporal
(2012 a 2022).

Com os critérios de inclusdo, exclusdo e de qualidade definidos, a analise dos
trabalhos seleciona aqueles que se enquadram nas necessidades pré-estabelecidas. A
relagdo dos bancos de dados utilizados e o quantitativo que cada banco de dados
fornecera. Essa disposi¢éo aparece na tabela 3.
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Tabela 3 - Bancos de dados utilizados na revisdo sistematica.

Bancos de dados Artigos encontrados | Artigos incluidos
Educacdo Ambiental em Acéo 139 25
Pesquisa em Educacdo Ambiental 39 11
Revista Brasileira de Educacdo Ambiental 24 4
Revista Eletronica de Mestrado em 26 8

Educacdo Ambiental

Ambiente & Educacdo: Revista de 17 9
Educacdo Ambiental

Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental 103 19
(EPEA)

Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias, 28 21
da Saude e do Ambiente (ENECiéncias)

Total 376 97

TOTAL DE TRABALHOS UTILIZADOS: 97

Fonte: elaborado pela autora.

Ressaltamos que as exclusdes foram realizadas, primeiramente, a partir da leitura
dos titulos e dos resumos dos artigos. Num segundo momento, mais uma “se¢do” de
exclusdes aconteceu com a leitura minuciosa.

Os trabalhos coletados dos eventos EPEA e ENECiéncias englobaram suas
edicdes no periodo de 2012 a 2022. Utilizamos as edi¢des VII, VIII, IX e X do EPEA.
Quanto ao ENECIiéncias, participaram dessa pesquisa as edi¢ées 111, IV, V, VI e VII. A
tabela 3 soma todas as edicGes desses eventos para facilitar a leitura dos dados.

6.2 Metodologia da Analise documental

6.2.2 Andlise da insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos de Universidades
Federais do sudeste brasileiro

O levantamento de dados contidos nos Projetos Politicos de Curso (PPC) e as
ementas das disciplinas foram investigados com base na Analise Textual Discursiva
(ATD). Os PPC foram analisados integralmente, onde se buscou indicios que nos

permitisse entender como a Educacdo Ambiental esta presente nas licenciaturas.




42

A analise dos documentos foi realizada de maneira predominantemente
qualitativa. Segundo Moraes e Galiazzi (2011), a pesquisa qualitativa tem cada vez mais
se utilizado de andlises textuais para compreender e ressignificar os conhecimentos sobre
o0s temas investigados a partir da linguagem adotada para expor os contetdos explicitos e
implicitos identificados. Para os autores, as experiéncias individuais do investigador, e
sua apropriacdo sob o objeto de pesquisa, influenciam os resultados obtidos. A ATD €
composta, basicamente, de trés etapas: (i) desmontagem ou unitariza¢ao dos textos; (ii) 0
estabelecimento das relacGes encontradas na etapa anterior, denominada categorizacao;
(iii) captacdo do novo emergente que se trata da compreenséo captada do todo, que origina
um metatexto que explicita a compreensédo alcangcada durante a pesquisa.

[...] a analise textual discursiva, ao pretender superar modelos de pesquisas
positivistas, aproxima-se da hermenéutica. Assume pressupostos da
fenomenologia, de valorizagdo da perspectiva do outro, sempre no sentido da
busca de maltiplas compreens6es dos fendmenos. Essas compreensdes tém seu
ponto de partida na linguagem e nos sentidos que por ela podem ser
instituidvos, implicando a valorizagdo dos contextos € movimentos histdricos
em que os sentidos se constituem. Nisso estdo implicados multiplos sujeitos
autores e diversificadas vozes a serem consideradas no momento da leitura e
interpretagdo de um texto (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 80).

O primeiro passo da metodologia da ATD consiste na leitura cuidadosa dos textos
componentes do corpus de pesquisa. Nao raro, sdo necessarias varias leituras do mesmo
texto para identificar pontos importantes que resultardo, primeiramente, na unitarizacéo
(desmontagem) dos textos e, na sequéncia, na determinacdo das categorias de analise que,
na perspectiva do pesquisador, melhor representardo o objeto de pesquisa (MORAES;
GALIAZZI, 2011).

Moraes e Galiazzi (2011) explicam que as categorias em ATD podem ser
produzidas de diferentes maneiras e que cada método carrega pressupostos que
fundamentam a andlise realizada, por revelar mais detidamente os caminhos percorridos
no processo de pesquisa. O pesquisador pode assumir categorias antes mesmo da leitura
do material pelo método dedutivo. As unidades de significado serdo encaixadas nessas
categorias a medida que o processo de leitura avanca. A partir do método indutivo, ou
seja, no decorrer da analise, também podemos construir categorias. Os dois métodos
(dedutivo e indutivo) podem ser combinados num processo em que, a partir das categorias
definidas a priori, 0 pesquisador vai, gradativamente, aperfeicoando o seu trabalho ao
incluir categorias que se mostraram importantes durante a analise do seu material
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 23). E justamente no método misto dedutivo-indutivo

que as categorias foram determinadas nesse trabalho.
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A partir das categorias estabelecidas e das suas multiplas relacdes entre si, foi
possivel continuar o percurso metodoldgico desta pesquisa para, finalmente, construirmos
um novo olhar sobre os fendmenos em analise. Esta etapa consiste na terceira etapa da
Analise Textual Discursiva: a captacdo do novo emergente a partir da construcao de um
metatexto que demostre a interpretacdo criada a partir da leitura, desmembramento e
categorizagdo do texto, em conjunto com o olhar particular do pesquisador. E essencial
ter em mente que as categorias ndo foram analisadas separadas umas das outras, mas
foram correlacionadas entre si para a construcdo de uma visao mais integral do contexto
encontrado. Esse metatexto se trata da secdo 7 (Resultados), onde além de apresentar 0s
dados obtidos pela ATD, também os discutimos com base no contexto oferecido pelo
nosso material de pesquisa.

O carater hermenéutico’ da Analise Textual Discursiva possibilita um
entendimento mais aprofundado ao interpretar textos (neste caso, os PPC) e,
consequentemente, o esclarecimento dos sentidos da Educacdo Ambiental e dos
curriculos, além dos aspectos técnicos e normativos, geralmente mais facilmente
identificaveis. E possivel, por meio da linguagem, conhecer melhor as intencdes de
determinado texto ou Lei, muitas vezes implicitas nas “entrelinhas” e seus alcances no
mundo material. Trata-se de uma abordagem filosofica que busca incorporar 0s sujeitos
ao ambiente em que vivem, num processo de pertencimento em oposicdo a analise
cartesiana que contribui pouco para uma discussdo critica da Educacdo Ambiental.
Parece, pois, adequado leva-la em consideracdo ao propor uma analise qualitativa de
textos que traz consigo grande énfase na linguagem como instrumento interpretativo
(GRUN, 1996; EICHENBERGER; PEREIRA, 2016).

O estudo podera, além do que ja foi exposto, abordar a influéncia da organizacéo
documental sobre a forma com que a Educacdo Ambiental se encadeia na transposicao
entre 0 ensino superior e 0s ensinos fundamental e médio, questdo lancada por Yves
Chevallard (1982) em obras como “La Transposition didactique: du savoir savant au
savoir enseigné”. E natural que uma producio sobre cursos de licenciatura tenha a
Educagdo Basica como coprotagonista do processo. Essa relacdo sera evidenciada no

produto educacional proposto na secédo 8 desse trabalho.

2 Segundo o dicionario online Michaelis, o termo ‘hermenéutica’ possui como possibilidades de
significados a “Interpretagdo do sentido das palavras” ou ainda “Conjunto de principios para a interpretacéo
do texto legal.”
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Como demonstrado no referencial teorico apresentado, havera também um
enfoque nos documentos normativos e legais que permeiam as orientacdes para a
Educacdo Ambiental, ja que o planejamento dos cursos de formagéo de professores e a
presenca desse tema nas escolas estdo pautados nas diretrizes promulgadas pela
legislacdo. Dentre os principais documentos legais/normativos estdo a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), a LDB, as diretrizes curriculares nacionais
(DCN’s) e a BNCC. De forma geral, esses dispositivos legais tratam a Educagéo
Ambiental sob um viés transversal e ndo como uma disciplina especifica, pois atualmente
se entende que ela deve estar presente em todos o0s niveis de ensino, se transfigurando em
uma forma de raciocinio espontaneo, impregnado de uma préaxis que envolve 0S N0ssos

deveres para com a comunidade.

7. RESULTADOS

7.1 Revisdo Sistematica: panorama das pesquisas em Educacdo Ambiental no campo
da formacao docente

Os critérios para selecdo dos artigos de interesse para essa pesquisa — descritores
e critérios de inclusdo, exclusdo e de qualidade — foram devidamente detalhados na secéo
6, denominada Caminhos Metodoldgicos. A partir dessas determinacgdes, procederemos
com as principais consideracdes que foram identificadas dentro dos nosso campo de
pesquisa.

Como citamos na se¢do anterior, tentaremos responder a duas questBes que
motivam essa revisdo. De modo geral, desejamos conhecer as principais
tematicas/metodologias de pesquisa que sdo associadas a Educacdo Ambiental na
formacdo docente e busca-se verificar também o que elas podem nos revelar em relacéo
ao perfil do professorado formado atualmente. Espera-se, dessa forma, levantar
propdsitos bem estabelecidos e conduzir o leitor nas discussdes sobre o0s dados levantados

também na parte de analise documental proposta.

7.1.1 Principais temas de pesquisa empregados no campo da formacéo de
professores em Educacdo Ambiental

Conforme expresso pela tabela 3, foram selecionados 97 trabalhos no total, depois

gue colocamos em pratica 0s nossos critérios. No apéndice, podem ser consultados 0s
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trabalhos com os seus respectivos titulos, autores e o banco de dados dos quais foram
coletados. Cada trabalho recebeu um codigo para facilitar sua identificacdo (T1 a T97).

A leitura dos artigos revelou que tanto a Educacdo Ambiental quanto a formacao
de professores sdo analisadas pelos autores sob as mais diversas dimensdes do saber. No
entanto, alguns pontos foram mais frequentes durante as leituras, conforme os dados do
gréfico 2.

E preciso ressaltar que os artigos costumam apresentar mais de um desses pontos,
simultaneamente. Porém, buscou-se estabelecer uma tematica principal para cada um
durante a extracdo de dados. O gréfico 2 indica as 5 (cinco) principais tematicas
encontradas durante a pesquisa de revisdo sistematica: percepcdo, curriculo, prética
docente, formacdo continuada e projetos em Educacdo Ambiental.

33 TEMAS DE PESQUISA
Metodologias preponderantes

Percepgdo
m Curriculo

W Pratica docente

16
14
m Formacdo continuada
7
5 m Projetosem EA

Percep¢do Curriculo  Pratica Formacdo Projetos
docente continuada em EA

Grafico 2 — Temas de pesquisa mais frequentes na revisdo sistematica. Fonte: elaborado pela autora

Ao pesquisar sobre a Educacdo Ambiental, no d&mbito da formagdo docente, o
tema que apresentou maior relevancia para a nossa discussdao foram os estudos
perceptivos (Grafico 2). Em outras palavras, pesquisas que buscavam compreender as
opinides e vivéncias de um determinado grupo focal. Sdo pesquisas ex-post facto em que
0 pesquisador, basicamente, utiliza grupo de individuos para determinar as causas ou
consequéncias de determinado fator, alvo do seu interesse (GIL, 2002).

No primeiro momento, quando o pesquisador procura localizar os
grupos adequados, procede a um trabalho de levantamento de dados dos
sujeitos. Pode valer-se da observacdo, de questionrios, de entrevistas
e mesmo de registros documentais, quando estes sdo disponiveis. (...)
Tao logo os grupos tenham sido localizados, passa-se a coleta de dados.
(...) Para a efetiva interpretagdo dos dados, torna-se necessario,
sobretudo, proceder & analise légica das relagdes, com soélido apoio em
teorias e mediante a comparagéo com outros estudos (GIL, 2002).
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Exemplo desse percurso, na busca por participantes de pesquisa, foi relatado por
Cavalcanti Neto & Do Amaral (2011), pois em busca de professores que pudessem
participar da pesquisa,primeiro precisaram da autorizagdo da Secretaria de Educacéo do
Municipio no qual pretendiam realizar a pesquisa (Escada — ES). Apenas depois de
conseguir essa autorizacdo foi possivel abordar os participantes. Esses passos
burocraticos sdo, de fato, necessarios para conferir confiabilidade nas pesquisas feitas
com seres humanos, de modoa garantir a idoneidade ética do pesquisador e 0 bem-estar
dessas pessoas, visto que quando pretendemos realizar estudos perceptivos, é necessario
submeter a pesquisa a algum conselho de ética, responsavel por garantir que se trata de
uma proposi¢do apta a garantir a integridade dos participantes da pesquisa e para
garantir que a pesquisa se desenvolva a partir de padrfes éticos aceitaveis.

No entanto, a maioria dos estudos perceptivos que integram essa revisao
sistematica ndo apresentam os protocolos que demonstram que, de fato, foram aceitos por
algum conselho de ética. Como demonstrado pelo gréafico 2, trinta e trés (33) artigos tém
como plote principal os estudos perceptivos, majoritariamente, de professores e
licenciandos.

Os estudos curriculares também foram identificados em grande numero (16
artigos), demonstrando que quando o objetivo principal de uma pesquisa € verificar a
Educacdo Ambiental, no contexto da formacéo docente, as analises curriculares sdo um
dos aspectos teodricos e metodoldgicos mais importantes de serem analisados. Para
Moreira (2001), os estudos curriculares sdo muito utilizados no contexto da formacéo de
professores e incluem tanto os documentos oficiais, quanto o curriculo oculto, incluindo
também as relagcdes de poder relativos ao sistema educacional. No caso da formacéo
docente, o autor considera que devemos questionar que professores estamos formando
através dos curriculos, e que professores queremos formar. Nossos professores estdo
sendo formados com base em ideais democraticos ou se ainda perpetuam metodologias
pedagogicas acriticas? Os estudos que tém os curriculos como base de pesquisa parecem
ser considerados meios eficientes para as discussfes que visam a resolucdo dessas
questoes.

Espera-se que os curriculos, construidos por um planejamento coletivo, possam
oferecer um aprendizado que facga sentido para os sujeitos envolvidos, de modo que 0s
conhecimentos curriculares se articulem propriamente com a realidade dos estudantes
(SILVEIRA JUNIOR; VALADARES, 2018).
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A prética docente foi o terceiro topico mais presente (14 artigos) e, com isso, nota-
se que o0s pesquisadores estdo interessados em descobrir quais sdo as praticas que estao
sendo utilizadas para formar os docentes, aptos a trabalhar com a Educacdo Ambiental.

Para Tardif (2014):

[...] a prética pode ser vista como um processo de aprendizagem através
do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que Ihes parece inutilmente abstrato ou sem
relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de
uma maneira ou de outra. A experiéncia provoca, assim, um efeito de
retomada critica (retroalimentacéo) dos saberes adquiridos antes ou fora
da pratica profissional. (TARDIF, 2014, p. 53).

A citacdo de Tardif (2014) explicita outro fator que se revelou preponderante (7
artigos) durante a extragdo de dados dessa revisdo: a formacéo inicial e continuada de
professores. Para Cassini e Tozoni-Reis (2012), a maior parte do contato dos educadores
com a Educacdo Ambiental ocorre durante a graduacdo e/ou a pos-graduacdo, 0 que
significa que essa € uma tematica ainda muito atrelada a realidade universitaria.

Em vista da importancia da Educacdo Ambiental, é fundamental que ela consiga
superar essa limitacéo e reconhecer que a sua abordagem nos cursos de formagéo inicial
ndo pode se apresentar de modo deficitario ou com concepgdes conservacionistas. Os
cursos de formacdo continuada parecem ser estratégias muito utilizadas para o
aprimoramento da formacdo docente. Diniz (2013) constatou que a formagéo inicial
docente tem sérias dificuldades em proporcionar aos licenciandos bases tedricas e préaticas
para trabalhar com metodologias eficientes e em articular as questdes socioambientais
com a realidade na qual se inserem. A autora propde a revisdo constante dos curriculos
como forma de evitar que eles continuem proporcionando poucas possibilidades de
trabalho diferenciadas e interdisciplinares que sejam facilmente traduzidas para a
realidade da Educacdo Basica.

Petrovich & Araujo (2015) discutiram as dificuldades que existem em abordar
alguns temas nos cursos de formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia, tais
como o0s conceitos relacionados a sustentabilidade, embora sejam necessarios, conforme
documentos publicados pela UNESCO. Os autores consideram que os sistemas formais
de educacdo sdo ferramentas auxiliadoras do desenvolvimento da cidadania, mas que
necessitam de investimentos na area de ensino de Ciéncias para que 0s conhecimentos se
democratizem. Além disso, a educagdo para a sustentabilidade requer a alteracdo dos
padrdes econdmicos e de consumo vigentes para gerar resultados realmente positivos.

Discutir a importancia da sustentabilidade, e das questes ambientais, durante a formagéo
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docente e importante, mas elas dificilmente gerardo modificacbes significativas na
estrutura social se ignorarmos os efeitos deletérios das politicas neoliberais que
estruturam a sociedade.

Admitindo a necessidade de mudancas no trato das questdes socioambientais,
Ferrari et al (2019) realizaram um estudo perceptivo com professores da Educacéo Béasica
(Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais e Matematica), com o intuito de
verificar se ocorrem modifica¢fes na forma como a teméatica ambiental é tratada nas
escolas. As autoras, a partir de entrevistas, buscaram verificar se houve mudancas
significativas da década de 1990 até 2019, ano de sua publicacdo. Verificou-se que a
Educacdo Ambiental continua sendo abordada, majoritariamente, através de textos e
projetos de cunho preservacionista. Os professores entrevistados admitem que suas
principais dificuldades advém de uma formacao deficitaria neste sentido. Além disso,
constatou-se que a maioria desses docentes conhecem muito pouco sobre a legislacdo
ambiental, o que poderia provocar incompreensdo da importancia da tematica.

Em estudo por Wirzbicki; Boff; Del Pino (2015), por meio de uma pesquisa-acao,
buscou-se avaliar as potencialidades da abordagem critica da Educacdo Ambiental e,
também, para conhecer as dificuldades na implementacdo deste tipo de atividade. Os
autores realizam um mapeamento das condi¢cdes ambientais do bairro, onde a escola esta
localizada, por meio de uma atividade de campo com alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. Isso permitiu que os estudantes identificassem uma série de problemas que
antes eles ndo percebiam. Assim, através da problematizacdo das questdes mapeadas foi
possivel refinar a percepcdo ambiental desses estudantes, sendo esse tipo de atividade de
cardter critico importante para implementarmos, aos poucos, modificacdes nas
concepcdes socioambientais da populacdo, de modo que possam “valorizar a diversidade
natural, assim como a observar e analisar fatos e situacGes do ponto de vista ambiental,
de modo mais critico” (WIRZBICKI; BOFF; DEL PINO, 2015, p. 33).

Os resultados obtidos por meio dessas pesquisas evidenciam a necessidade da
implementacdo da criticidade na Educagdo Basica. Entretanto, depende, sobretudo, da
qualidade da formacdo docente, uma vez que a natureza das atividades serdo,
basicamente, reflexos do processo de aprendizagem do professor sobre os mais diversos
temas. Demonstram, também, a necessidade de atualizar, constantemente, os conteudos
curriculares. Assim, ao receber professores formados sob uma concep¢do mais critica, a
instituicdo escolar poderd se tornar mais participativa em diversos aspectos, inclusive no

socioambiental.
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Entretanto, o ensino vigente, fundamentado na pedagogia das classes dominantes,
ainda faz com que muitos individuos permanecam alienados para aceitar a realidade
desigual originada no processo capitalista. O papel da Educagdo Ambiental reside, assim,
no alerta sobre os maleficios de praticas restritas ao pragmatismo do desenvolvimento
sustentavel e na divulgacdo de acdes que podem nos levar a diminuicdo dos impactos
ambientais de origem antrépica (ALZUGUIR, 2020).

De acordo com Da Conceicdo Peneluc; De Moradillo; Siqueira (2020) é

necessario uma abordagem critica socio-histdrica:

Defendemos também que a aquisi¢do do conhecimento na vertente critico-
dialética (socio-historica) fornece elementos para uma melhor compreensdo da
realidade e dos problemas que afetam o ambiente na atualidade, podendo
resultar na aquisicdo de uma formacdo critico-dialética que permita aos
individuos em coletividade atuarem de modo consequente no meio em que
vivem. O papel da escola, dentro de uma perspectiva politica ndo ingénua, é de
criar espagos através de seus atores e autores sociais, no sentido da superacao
da alienacdo dos individuos diante do conhecimento fragmentado e destituido
de significado para suas agdes sociais (DA CONCEICAO PENELUC; DE
MORADILLO; SIQUEIRA, 2020).

A relacdo da formacdo docente com os curriculos também foi objeto de estudo de
Lopes e Abilio (2021), que reconhecem que ela comeca pela construcdo de Projetos
Politicos de Curso (PPC). Esses documentos relinem as ideologias e métodos que podem
manter o professorado preso as concepc¢des hegemonicas ou podem prepara-los para uma
atuacdo comprometida com a transformacéo da sociedade. Atualmente, os curriculos tém
sido instrumentos de poder, pois fortalecem as ideologias dominantes. A Educacéo
Ambiental, nesse contexto, € um campo fértil, se for inserida nos textos curriculares a
partir de um viés critico/politico, como defendido por Reigota (2017), Guimaraes (2004)
e Loureiro (2021).

De Oliveira; Cavalcante; Teles (2020), enfatizam que a tematica ambiental na
graduacdo, muitas vezes, fica sob responsabilidade exclusiva das disciplinas ecoldgicas
dos cursos da area ambiental, o que se opGe as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (Lei n°® 9.795/99) que incentiva a inclusdo da Educacdo Ambiental dentro do
contexto particular de todas as disciplinas dos cursos (BRASIL, 2008, art. 4° § I11). Essa
cultura disciplinar e exclusivista da tematica ambiental nos cursos de licenciatura acaba
por reproduzir nas escolas essa mesma premissa: a pratica da Educacdo Ambiental
somente pelas areas de ciéncias, biologia e geografia.

A pratica pedagbgica, como demonstra o grafico 2, também é um assunto de

interesse (14 artigos) nas pesquisas sobre Educagdo Ambiental e formacdo docente, uma
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vez que se trata do processo educacional que engloba desde o planejamento até a
execucéo das atividades que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem. Almeja-
se que os professores sejam aptos a criarem estratégias que trilhem um caminho seguro

para a educacdo emancipadora, discutida por Freire (2014).

Préticas educativas criticas contribuem para o conhecimento do objeto
e da realidade que se quer transformar, dentro de uma direcdo de
intencionalidade organizada de forma coletiva, assim como para a
intervencdo planejada sobre a problematica que se apresenta. Nesse
caso, auxiliando a Educacdo Ambiental critica com a finalidade de
transformar as agdes e concepgdes dos/as individuos envolvidos/as
(LOPES; ABILIO 2021).

Dentre as préaticas pedagogicas criticas, destaca-se o0 uso da dialogicidade que

costuma ser utilizada como forma de discusséo de determinado problema de interesse.
Vygotsky (2008) considerava que a linguagem e 0 pensamento juntamente com a
interacdo do individuo com o meio e com os outros é fundamental para o desenvolvimento
da aprendizagem. Freire (2013) vai aléem ao afirmar que uma pedagogia dialdgica
contribui para a conscientizacao e para a libertagédo do oprimido.

A Educacdo Ambiental é um campo altamente propenso a esse recurso dialdgico,
uma vez que é comum que os problemas socioambientais despertem diversos
guestionamentos e possibilidades de solu¢do. No entanto, se faz necessario que o docente
saiba orientar a discussdo, pois do ponto de vista pedagdgico é necessario haver uma
intencionalidade bem definida. Porém, De Brito & De Oliveira (2014) perceberam, por
meio de suas pesquisas, que o despreparo para conduzir o didlogo acaba por prejudicar o
andamento da atividade em Educacdo Ambiental, sendo, que a formacéo continuada tem
sido o caminho para atualizar o docente.

Barbosa, Pereira e Rocha (2014) reconhecem a pratica como componente
curricular essencial para a formacdo docente, porém constataram ao analisar PPC de
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas que a pratica ndo se insere devidamente
nas disciplinas bioldgicas. Os autores lembram que a Resolucdo CNE/CP1/2002, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica, recomenda que “no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagéo, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas
terdo a sua dimensao préatica”.

A auséncia ou a superficialidade da pratica no percurso curricular do licenciando
nos revela que o modelo de racionalidade técnica ainda néo foi totalmente superado.

Mesmo que reconhegamos essa limitacdo, por meio de diretrizes e legislagdes, parece que
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ainda h4, entre a teoria curricular e a realidade pedagdgica das Licenciaturas, grandes
divergéncias que afetam a qualidade da formacdo docente (BARBOSA; PEREIRA,;
ROCHA, 2014).

A pluralidade de aspectos pelos quais podemos analisar essa temética incentiva a
producdo de revisBes da literatura. Christiani e Souza (2018), que também buscaram
analisar a Educagdo Ambiental no campo da formacdo de professores, perceberam que
nesse tipo de pesquisa predominam o uso da pesquisa documental e dos questionarios e
entrevistas. Quanto as andlises de Projetos Politicos de Curso, os autores consideram que
a Educacdo Ambiental ocorre de maneira muito superficial nesses documentos. A
formagéo continuada de professores, por outro lado, ocorreu majoritariamente por meio
de cursos e oficinas de capacitacdo. A delimitacdo temporal utilizada na reviséo
sistematica nos estudos de Christiani e Souza (2018) foi de 2005 a 2015. Esses resultados
corroboram com o que se identificou no percurso metodolégico dessa dissertacdo, onde
nos concentramos no periodo de 2012 a 2022. Infere-se, que procedemos, aqui, com uma
atualizacdo das tendéncias da literatura académica sobre esse objeto de pesquisa.

Além dos 5 (cinco) principais aspectos ja revelados pela pesquisa, foram
encontradas outras tematicas importantes para o campo da Educacdo Ambiental e sua
relagdo com a formacgdo de professores, mas com pouca frequéncia. Para efeito de
informacdo temos como temas menos presentes nessa pesquisa de revisdo sistematica: a
interdisciplinaridade; as revisbes de literatura; as escolas publicas como locais de
interesse; a extensdo e a sustentabilidade, além dos trabalhos envolvendo os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas diretamente.

Ainda que um dos nossos descritores tenha sido pensado exclusivamente para
coletar trabalhos sobre Licenciaturas em Ciéncias Biol6gicas, dentro do contexto que
estamos propondo, houve a identificacdo de poucos trabalhos neste sentido. Dos 97
trabalhos coletados, 14 deles se dedicaram a analisar essa Licenciatura em especifico.

Como esperado, esses 14 trabalhos tém objetivos distintos e, por isso, nos
oferecem resultados a partir de oOticas diversas. As tematicas englobam em sua maioria:
propostas de projetos pedagogicos; analises da estrutura curricular aliadas a aplicacao de
questionarios e entrevistas; a presenca do ideal sustentavel e projetos extensionistas. Os
codigos desses projetos sdo: T23, T24, T31, T32, T33, T35, T69, T70, T73, T76, T82,
T88, T92 e T96.
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Outro dado interessante, encontrado bem no inicio do estudo, é a quantidade de
artigos publicados por ano, dentro do periodo que escolhemos para trabalhar, conforme
grafico 3.

QUANTITATIVO
Artigos publicados entre os anos 2012 a 2022

2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022 2024

Graéfico 3 - Quantitativo de artigos publicados no periodo de 2012 a 2022 nas bases de dados selecionadas.

Fonte: elaborado pela autora

O gréfico 3 mostra que as producdes tiveram dois &pices nesse periodo: por volta
de 2013 e em 2018. Podemos associar esse fator com duas conferéncias ambientais que
foram realizadas nessas épocas. A primeira foi a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel (Rio +20) que ocorreu de 13 a 22 de junho de 2012 e a
segunda, em 2018, foi a Conferéncia do Clima da ONU (COP24) que aconteceu de 2 a
14 de dezembro de 2018. Esses eventos ocorrem para consolidar debates que ja vém
acontecendo de modo concentrado em diversos lugares e setores da sociedade, sendo
esses encontros maneiras de reunir ideias, consensos e contrassensos sobre acoes
importantes a serem tomadas.

Para Queiroz e Camacho (2016), a crescente preocupacdo com a degradagéo
ambiental, que tomou conta das discussdes académicas e dos movimentos sociais, a partir
da década de 1960, estimulou a ocorréncia de diversas conferéncias em prol dessa
tematica e a Educacao foi, constantemente, topico de grande interesse nessas convencaes.

Segundo o Relatorio Rio+20 — O Modelo Brasileiro (2012), o evento deu bastante
importancia para a Educacdo Ambiental, principalmente através de orientagcdes sobre
sustentabilidade e projetos sociais diversos. Como exemplo, desses projetos, temos
iniciativas associadas com a Educacdo Ambiental Critica como o ECO Rede, da ONG
Alfazendo Brasil, que por meio de palestras e debates variados estimulam os participantes
a estabelecer relagcbes com os objetivos da Rio +20 e a suas realidades de vida.
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Essas conferéncias, de modo geral, possibilitaram que a Educacdo Ambiental
permanecesse presente nos discursos e em agdes em que tanto a sociedade civil quanto os
setores politicos e econdmico se mobilizaram diante dos problemas ambientais. Além
disso, esses eventos modificaram profundamente a maneira como observamos o meio
ambiente. Se anteriormente, os discursos eram pautados apenas na relacdo homem-
natureza, atualmente o desenvolvimento sustentavel e os fatores politicos, envolvidos,
sdo constantemente pontuados como matéria fundamental dos debates (REIGOTA,
2017).

Reigota (2017) destaca que devemos ter em mente que 0s conceitos sobre meio
ambiente sdo mutaveis. Dessa forma, com base nesse estudo de revisdo sistematica, a
partir dos artigos coletados, é possivel estabelecer padrdes observados no limite de uma
delimitacdo temporéaria (neste caso, 2012 a 2022). A quantidade e a qualidade das
publicaces podem ser influenciadas por grandes eventos capazes de estimular interesse
em determinado assunto.

Nesta secdo demonstramos que a temética ambiental, na formacdo docente, pode
ser avaliada a partir de conceitos teoricos diversos. Por se tratar de um campo tdo
complexo, com o passar do tempo ele foi incorporando diversas teméticas em si. Se antes
as tentativas de melhorar o processo educacional, através de reformas, apegava-se apenas
a organizacdo curricular, atualmente preconizam-se 0s saberes docentes em Varios
aspectos, uma vez que ja se reconhece que a formacdo docente ndo se limita a aplicacédo
de conteudos em sala de aula (TARDIF, 2014).

7.1.1.1 Enfoque nos temas de pesquisa menos frequentes

Considerando a variedade de temas identificados pelos resultados da Revisdo
Sistematica, adicionamos essa secdo para relatar, brevemente, como 0s temas menos
frequentes foram trabalhados nos artigos selecionados. Como ja citamos esses temas sao:
a interdisciplinaridade, as revisdes de literatura, as escolas publicas como locais de
interesse, a extensdo, a sustentabilidade e os trabalhos envolvendo os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas diretamente.

Dentro desse conjunto de trabalhos, aqueles que se referem a interdisciplinaridade
certamente se destacaram, provavelmente, devido a mencéo a ela na Politica Nacional de

Educagcdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) e a trabalhos desenvolvidos envolvendo a
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importancia dela na aplicacdo da Educacdo Ambiental (LORIERI, 2010; PAVIANI,
2007; DIAS, 2015; TRISTAO, 2004).

N&o é possivel pensar 0 meio ambiente a ndo ser sob um viés transversal, uma vez
que ele envolve diversas teméticas correlacionadas. Se trata de um topico de natureza
complexa que somente é tratado, adequadamente, se ultrapassarmos 0S modos
simplificadores de pensamento, visando a pratica de uma Educacdo Ambiental critica.
Assim, a principio, o ideal é que equipes interdisciplinares sao mais adequadas para criar,
e colocar em pratica, metodologias didatico-pedagégicas de natureza interdisciplinar, o
que sinaliza que as maiores dificuldades em abordar a Educacdo Ambiental pertencem a
esfera da formacéo inicial e continuada de professores (GONCALVES, 2019). Segundo
a Lei n.° 9.795/1999, um dos principios basicos da Educagdo Ambiental é “o pluralismo
de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade” (art. 4°; § I11).

Apesar disso, poucos trabalhos visavam pesquisar essa questdo de forma direta.
Apenas cinco artigos selecionados nesta revisao sistematica (T4, T60, T61, T65, T70)
trataram a interdisciplinaridade de maneira objetiva.

E necessério questionar, inspirado por Silva (2013), se a disciplinarizacdo do
conhecimento, que faz parte da nossa cultura escolar/universitaria, é a Unica responsavel
pela fragmentacdo do conhecimento. O rompimento dessa cultura é o bastante para
alcancarmos uma abordagem interdisciplinar da teméatica ambiental em nossos
curriculos? H&, para os professores, especialmente da Educacdo Basica da rede publica,
condicdes reais para desenvolver suas praticas pedagogicas de maneira interdisciplinar?

Atividades interdisciplinaridades e/ou transversais tém sido apontadas como
solucBes para reduzir os efeitos negativos da disciplinarizacdo, mas realizar préaticas
pedagogicamente eficientes, neste sentido, requer os professores preparados para essa
proposta de trabalho. Morin (2007), a partir do que ele denominou pensamento complexo
fala sobre a necessidade de superar o reducionismo do conhecimento e que esse € um
grande desafio do seculo XXI. J& ha indicios do reconhecimento dessa necessidade,
sobretudo no meio universitario, devido a existéncia de disciplinas que, a principio,
propdem uma troca de relagBes entre duas ou mais areas da Ciéncia (LORIERI, 2010). E
preciso, no entanto, que essa tendéncia também ocorra no ensino da didatica, nos cursos
de formacéo inicial de professores, ja que é a partir dela que o graduando desenvolvera

todos os assuntos com os seus alunos futuramente.
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A questdo interdisciplinar ndo se reduz as atividades de ensino e pesquisa, mas
também est4 relacionada a estrutura organizacional e administrativa das universidades.
Os curriculos universitarios tiveram, nas ultimas décadas, desempenhado atividades em
prol da interdisciplinarizacdo, investindo aos poucos em modalidades pedagogicas como
modulos e eixos tematicos, em substituicdo das disciplinas tradicionais. Entretanto, essas
acOes so possuem efetividade a partir do desenvolvimento de metas pedagdgicas bem
definidas (SOUSA; COIMBRA, 2015).

No ambito da pesquisa, a interdisciplinaridade costuma ser empregada de modo
muito natural, mas no ensino ela ocorre de modo muito mais vago, o0 que prejudica a
aprendizagem do licenciando, que ndo absorvera essa Gtica em sua propria didatica como
professor (PAVIANI, 2007).

Com base nessa realidade, as pesquisas que envolvem a interdisciplinaridade na
formacdo docente sdo publicadas. Pasin e Bozelli (2017) perceberam, através da
aplicacdo de questionarios, que os professores apresentam dificuldades de participar de
atividades interdisciplinares durante a pratica da Educacdo Ambiental. Segundo o que
contataram nos discursos, ha a presenca majoritaria de acbes monodisciplinares, e que a
integracdo com areas distintas ou afins sdo extremamente pontuais. Esses resultados
demonstram que, como Paviani (2007) considera, as Universidades ainda vivem sob uma
cultura de extrema disciplinarizacdo, embora iniciativas pontuais tenham se mostrado
presentes, gracas, em grande medida, a uma tentativa de se aproximar aos pressupostos
do saber complexo advindos do trabalho de Morin (2005).

Em suma, para Silva (2013), Souza; Pinto e Talamoni (2013), Pasin e Bozelli
(2017), Gongalves (2019) e Diniz (2013), a Educagdo Ambiental se constitui de préaticas
de inequivoca natureza interdisciplinar. Podemos, sob posse desse principio, sustentado
tanto pela legislacdo quanto pela academia, dizer que a Educacdo Ambiental, da maneira
como descrevemos, depende, indubitavelmente, da contextualizacdo das habilidades e
dos conhecimentos adquiridos pelos professores durante a sua formagéo inicial. Dessa
forma, é necessario formar licenciandos considerando a perspectiva interdisciplinar e
transversal da Educagédo Ambiental.

A pesquisa interdisciplinar se mostra como recurso essencial para a discussoes e
acOes acerca da sustentabilidade. O entendimento da complexidade ambiental depende de
uma visdo interdisciplinar que seja capaz de englobar as mdltiplas formas de ver e
interpretar 0 mundo. Por isso, a interdisciplinaridade constitui uma forma de nos
aproximarmos de uma sociedade mais sustentavel (DE HOYOS GUEVARA;;
FAZENDA, 2013; HARTMANN; ZIMMERMANN, 2006).
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Com isso, ha um legitimo esforco académico para pesquisar o tema da
sustentabilidade, principalmente no ambito da sua insercdo curricular, na formacao dos
mais diversos profissionais (inclusive professores) e na gestdo universitaria. No entanto,
este € um caminho que apresenta dificuldades metodoldgicas ocasionadas pelo modelo
hegemonico no qual a nossa sociedade ainda se organiza e que €, essencialmente,
contraria ao ideal sustentavel (PIACITELLI; ROVEDA, 2018).

No contexto dessa sociedade € previsivel, como Petrovich et al (2016)
constataram em sua pesquisa com licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, que poucos sdo
o0s estudantes que consideraram estar aptos a ensinar seu conteldo na perspectiva da
sustentabilidade. Os professores, no geral, consideram dificil abordar a sustentabilidade
e a Educacdo Ambiental critica de maneira geral. Assim, as autoras veem com urgéncia
o0 incentivo desse tema na formacdo inicial docente, inclusive no campo das politicas
publicas.

Oliveira e Maia (2016) observa a importancia da metodologia dialégica em
busca de uma formacdo que transforme o futuro professor em protagonista do seu
processo enquanto graduando. E fundamental estabelecer uma relacdo de confianca e
respeito matuo entre professores e alunos. E nesse principio que se baseia a educacéo
dialogica e que é para Freire (2013) o método ideal para a superacdo da educacdo
bancéria. Assim:

(...) o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que
0s “argumentos de autoridade” j4 ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
ndo contra elas (FREIRE, 2013, p. 95-96).

A partir da valorizacdo da pedagogia dialdgica, é possivel desenvolver reflexdes
sobre a formacdo do pesquisador em Educacdo Ambiental que, comprometido com a
sustentabilidade, deve superar o fazer pedagdgico tradicional e destituido de criticidade
em um processo alicercado no dialogo, desenvolvido a partir da sua formacao engquanto
pesquisador, elemento basilar do processo educativo e da constru¢cdo do conhecimento
(QUEIROZ; GUIMARAES, 2013).

No entanto, Petrovich et al (2016) ressaltam que a educacdo voltada a
sustentabilidade ainda acontece de forma extremamente limitada nos curriculos de
formacéo de professores de Biologia, embora tenha havido, nos Gltimos anos, excelentes

incentivos nesse sentido.
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E evidente, assim, a complexidade que ha na formagao dos educadores ambientais,
incentivando a produgdo de trabalhos académicos denominados revisdes de literatura ou
revisdes bibliogréaficas que abordam os mais diversos tdpicos relacionados a uma tematica
de interesse. As revisdes de literatura se trata de analises meticulosas das publicacdes de
um determinado campo de estudos, geralmente limitadas a um certo periodo.

Na reviséo sistematica que realizamos, encontramos o total de nove trabalhos que
se utilizaram do método revisionista para analisar a Educacdo Ambiental na formacéo de
professores. Foram eles: T6, T16, T35, T39, T43, T58, T71, T75, T77. Esses artigos
tratam do assunto a partir dos seguintes conceitos: formacdo continuada (T6), Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (T16), formacdo de licenciados em Ciéncias e
Biologia (T35), dialogicidade (T39), politicas publicas e préticas educativas (T43),
Educacdo Ambiental e sua insercdo nas escolas publicas (T58), abrangéncia da tematica
dentro de eventos (T71), tendéncias em geral da producdo cientifica (T75) e curriculo
(T77).

Outro fator que foi encontrado, ainda que com pouca representatividade, foi a
utilizacdo de cursos e eventos extensionistas realizados para promover a Educacgdo
Ambiental (T40, T53 e T88). A extensdo constitui uma oportunidade para estabelecer
conexdes entre a Universidade e a sociedade em que os conhecimentos académicos e
populares sdo compartilhados e valorizados entre si, proporcionando, entre outras coisas,
na ampliacdo do dilogo e da reflexdo sobre o papel social da Universidade, na formacao
de educadores, ambientalistas e no fortalecimento de liderancas comunitarias e de
representacdes de movimentos sociais (NUNES; DA CRUZ SILVA, 2011; SANCHEZ;
SALGADO; OLIVEIRA; 2020).

A precarizacdo da docéncia resulta em acOes pedagdgicas limitadas a aulas
expositivas, mas as acdes ligadas a extensdo apresentam, com frequéncia, resultados
positivos no fortalecimento da autonomia do professor no desenvolvimento da sua pratica
voltada a criticidade, inclusive no caso da Educacdo Ambiental (KAPLAN et al., 2020).

Com isso, é possivel levar para os mais diversos setores da sociedade o0s
conhecimentos produzidos pela Universidade, inclusive para os demais segmentos da
Educacdo, como demonstram Kaplan et al (2020) que, realizando um projeto
extensionista em uma escola publica, perceberam que os professores participantes
tinham dificuldades em compreender as trés macrotendéncias principais da Educacéao
Ambiental como principios tedricos distintos. Isso demonstra que, aparentemente,

esses docentes ndo conseguem ter consciéncia da natureza da sua praticapedagogica,
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questdo que para os autores pode encontrar solugcdo em projetos de extensdoformulados
enguanto recurso que possibilite a formacéo continuada docente.

Os trabalhos T11, T42, T52 e T68 ocorreram em escolas publicas e tentaram
entender questdes como as concepcdes ambientais dos professores que trabalham nessas
instituicOes e suas praticas educativas, além de apresentar propostas de estratégias de
formacéo continuada. Lendo e conectando esses quatro artigos podemos concluir que os
professores da educacdo Basica ainda atuam a partir de concepgdes conservacionistas e
pragmaticas da Educacdo Ambiental (VENDRUSCOLO et al, 2013) por se sentirem
despreparados para agregar criticidade em suas aulas. Sendo assim, é necessario que 0s
professores tenham ciéncia da sua formacao social por meio, num primeiro momento, da
sua formacdo inicial (FIGUEIREDO; TOZONI-REIS,2015).

Fecharemos essa secdo falando sobre os trabalhos encontrados que se atém a
Licenciatura em Ciéncias BiolOgicas, objeto de interesse para essa dissertacdo. No total,
oito trabalhos se encaixam nesse perfil (T31, T32, T33, T73, T83, T84, T88 e T95). Vale
ressaltar que esses trabalhos, em especial, mesclam-se com outras tematicas, pois eles
pesquisam 0s cursos de Licenciatura em comunhdo com os estudos curriculares,
perceptivos e de extensdo. No geral, esses artigos se dedicaram a pesquisar a percepgao
ambiental de licenciandos e a verificar a existéncia e a qualidade da préatica docente
desenvolvida pelos cursos de graduacdo na aplicacdo da Educacdo Ambiental em sala de
aula ou em projetos educacionais diversos. Como ja relatamos na secdo anterior esses
temas foram largamente identificados nos artigos selecionados nessa revisao.

Ainda que estes sejam temas pouco representativos no recorte sugerido,
acreditamos que eles nos revelam um perfil interessante na formacéo de professores que
sejam, de fato, educadores ambientais. Podemos considerar, sobretudo, uma certa
tendéncia em pesquisas sobre a existéncia e a importancia da sustentabilidade enquanto
vertente para tratar sobre os temas ambientais e da interdisciplinaridade enquanto
conceito interativo para essa abordagem na Educacao Basica.

Verificamos, com o consideravel nimero de publica¢fes coletadas nessa revisdo
sistematica, que a tematica socioambiental pode ser analisada sob inumeros aspectos de
interesse, sendo a analise de documentos curriculares um dos temas mais frequentes nesse
campo de pesquisa. Portanto, a partir desse recorte, fundamenta-se a nossa secao:
“Analise documental: consideracGes sobre os PPC”, que busca verificar as concepgoes
sobre o tema a partir dos Projetos Politicos de Curso de sete Licenciaturas em Ciéncias

Bioldgicas.
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7.1.2. O que os temas de pesquisa revelam sobre o perfil docente formado
atualmente?

Como ja explicitamos na secdo 7.1.1. Principais temas de pesquisa empregados
no campo da formacdo de professores em Educacdo Ambiental e demonstramos pelo
gréfico 2, os temas de pesquisa preponderantes na Revisdo Sistematica realizada foram
os estudos perceptivos, as analises curriculares, as praticas docentes, a relevancia da
formacéo continuada e dos projetos voltados & Educagdo Ambiental.

Percebeu-se, pois, uma certa preocupacao dos pesquisadores em tentar entender a
realidade dos licenciandos e dos professores de Ciéncias e Biologia quando nos
deparamos com o fato de que a maioria dos trabalhos realizados se destinam a
compreender as concepcdes desses sujeitos, suas experiéncias e 0s seus conhecimentos
tanto na esfera tedrica quanto na pratica.

Os estudos perceptivos nos permitiram verificar que os licenciandos e professores
de ciéncias/biologia costumam ter concepc¢des multiplas de Educacdo Ambiental, muito
provavelmente, devido as vivéncias particulares que cada individuo adquire no decorrer
da vida (CASSINI; TOZONI-REIS, 2012; PASIN; BOZELLI, 2015). No entanto,
precisamos, com urgéncia, ponderar que boa parte desses trabalhos (VENDRUSCOLO
et al, 2013; PITANGA; DE OLIVEIRA NEPOMUCENO; ARAUJO; 2017;
PETROVICH et al.,, 2016; CAVALCANTI NETO; DO AMARAL, 2011; ROSA;
ZANON, 2013) revelam que ainda ha muitos profissionais que possuem concepgdes
extremamente conservadoras de Educacdo Ambiental, a despeito de todas as
recomendacdes das pesquisas da area em defesa de uma visdo critica do assunto. Essa
situacdo demonstra que a formacdo propiciada pelos cursos de licenciatura ainda esta
defasada em algum aspectoque deve ser identificado e melhorado.

N&o podemos deixar de considerar que o graduando ja entra na Universidade com
ideais enraizados sobre varios aspectos da vida e com a questdo socioambiental ndo seria
diferente. No entanto, cabe as Universidades propiciar reflexdes para a desconstrugéo e
reconstrugdo de concepcdes que transforme seus alunos em profissionais de exceléncia.
Simultaneamente, ela precisa acolher com respeito essa diversidade de pensamentos que

vem do exterior. Por isso, é fundamental que se estabeleca um didlogo frequente entre a
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Universidade e a sociedade, pois embora haja claras especifidades no meio universitario,
é evidente que ele impacta fortemente varios aspectos da vida social e do mercado de
trabalho (CATANI, 2008).

Evidenciou-se, ainda, que a razdo para essas concepcles conservadoras e
pragmaticas dos professores € a aplicacéo superficial da Educacdo Ambiental no decorrer
das disciplinas dos cursos de licenciatura (CAVALCANTI NETO; DO AMARAL,
2011). Embora, haja pela Lei n® 9.795/99 (PNEA) a indicagéo da transdisciplinaridade,
€ necessario que as estratégias de ensino (ainda que transdisciplinares) sejam dotadas de
significado para os aprendentes; € imperioso que os licenciandos sejam impactados pela
necessidade da abordagem critica em Educagdo Ambiental, mas que essa abordagem seja
alicercada pela realidade extremamente desigual na qual o Brasil est4d imerso e que,
eventualmente, afetao cotidiano desses alunos.

Em vista disso, os autores recomendam constantemente que as licenciaturas
consigam desenvolver melhores metodologias de ensino para os seus alunos, sendo,
portanto, imprescindivel lapidar os entendimentos e praticas desses futuros profissionais.
Espera-se, desse modo, que o aprimoramento da questdo metodologica aperfeicoe,
consequentemente, a habilidade na construcdo de praticas de Educacdo Ambiental
fundamentadas na perspectiva critica. Depreende-se, portanto que a formacgéo docente é
dotada de grande complexidade, constituindo uma rede de habilidades diversas que o
aluno deve adquirir para o exercicio da profissao.

Para Sato (2001), apontar as dificuldades de trabalhar a Educacdo Ambiental
significa superar as tendéncias mais tradicionalistas que se limitam na defini¢do inerte de
certo e errado. Assim, o reconhecimento das suas limitacdes e potencialidades é essencial
para o refinamento dos fundamentos tedricos e praticos da Educacdo Ambiental. Os
aspectos que englobam esse olhar autorreflexivo englobam, dentre outras coisas, a
compreensdo politica da Educacdo Ambiental, a sua introducdo na formacéo inicial e
continuada docente e na construcdo de curriculos de carater fenomenol6gico que
possibilite o dialogo da escola com as tendéncias culturais que permeiam as sociedades.

As propostas para solucionar a dificuldade da aplicacdo da Educacdo Ambiental
critica, ocasionada pela defasagem da sua abordagem nos cursos de formacdo docente,
giram em torno da possibilidade da adeséo dos docentes a cursos de formagéo continuada
com o proposito de aperfeicoar seus conhecimentos e habilidades pedagogicas. No
entanto, apesar dos cursos de formacdo continuada serem Otimas possibilidades de

enriquecimento e especializacdo das competéncias profissionais, devemos ter em mente
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que os cursos de formacéo inicial devem conseguir oferecer toda a estrutura necessaria
para que aqueles que se formam, exercam com tranquilidade a sua profissao.

Sendo, portanto, os cursos de formacéo inicial o nascedouro de educadores
ambientais, é preciso que seja nele que os professores adquiram plena no¢do da
necessidade da Educa¢do Ambiental critica e que também tenham em suas licenciaturas
a possibilidade de adquirir todas as ferramentas necessarias para exercé-la em seu
cotidiano como docente. Essas ferramentas costumam estar dispostas nos documentos
curriculares, nosso proximo tépico para entender como o perfil docente estd sendo
moldado, segundo as publicacdes analisadas.

Libaneo (2003) considera que o0s conteudos curriculares sdo elementos
fundamentais para o tipo de profissional que sera formado pelas Universidades. Durante
0s cursos de graduacao, os alunos aprendem conceitos e teorias que se desdobraram em
suas habilidades e competéncias que, unidas, formardo o perfil profissional do egresso.
Esse € o motivo pelo qual sdo formulados os documentos curriculares e os planejamentos
de ensino. Em outras palavras, a finalidade social da Universidade se concretiza a partir
dos seus curriculos.

Sendo assim, é razoavel que os conteudos curriculares sejam preocupacfes
frequentes em todos os segmentos de ensino. Suas concepgdes orientam todo o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos e refletem os objetivos pedagodgicos e ideoldgicos
desejaveis, unificados pela formulagdo dos Projetos Politicos de Curso.

Os Projetos Politicos de Curso sdo documentos extensamente utilizados para
analise curricular, pois é nele que estdo contidos todos os objetivos dos cursos e das
instituices para aqueles alunos; é nele que estdo inclusas as ementas curriculares e o
proprio perfil desejado para o aluno, juntamente com as competéncias que ele deve
adquirir no decorrer da graduacdo, inclusive aquelas ligadas ao meio ambiente. Esses
esses documentos se tornam, assim, Otimas fontes de informacédo sobre os cursos. Por
reconhecer esse fator, na se¢do 7.2 procederemos com uma andlise curricular em PPC,
onde procuraremos identificar a maneira como a Educagcdo Ambiental esta contida nesses
documentos.

Oliveira; Cavalcante; Teles (2020) verificaram em um projeto de analise da
ambientalizac&o curricular em cursos diversos de Licenciatura uma diferenca clara quanto
a sua aplicacdo, dependendo da natureza do curso. Importa aqui destacar que a expressdo
ambientalizacdo curricular, neste artigo, foi utilizado para verificar como a Educacdo

Ambiental integra os curriculos dos cursos escolhidos. Essa expressdo ¢ tambem uma
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forma de denominar os estudos das relagfes sociais com 0 meio ambiente e a formacao
de trabalhadores que as conheca, 0 que € especialmente necessario no caso da formagao
do professorado.

A Ambientalizacdo Curricular € um processo continuo de producéo cultural
voltado para a formacdo de profissionais comprometidos com a busca
permanente das melhores relagdes possiveis entre a sociedade e a natureza,
atendendo aos valores de justica, solidariedade e equidade, aplicando
principios éticos universalmente reconhecidos e respeitando a diversidade
(JUNYENT; GELI; ARBAT, 2002, p. 8).2

Identificou-se que aqueles cursos que pertenciam ou eram afins a area ambiental
apresentavam forte presenca da Educacdo Ambiental em seus curriculos. Em
contrapartida, os autores se depararam com a sua auséncia em cursos gque ndo eram
diretamente ligados a area ambiental, embora essa tematica seja necessaria e obrigatoria
para todos os cursos. Esse fator demonstra que, em alguns casos, € urgente que as IES
procedam com uma reorganizacdo dos curriculos universitarios de modo a inserir este
fator tdo relevante (OLIVEIRA; CAVALCANTE; TELES, 2020).

De fato, a Revisdo Sistematica demonstrou que a reorganizacao curricular se trata
de um tema de interesse. Wirzbicki; Boff; Del Pino (2015) e Silveira Janior; Valadares
(2018) realizaram propostas de organizacdo curricular com vistas a repensar as
metodologias empregadas no cotidiano escolar e universitario via debates com
professores em um processo de pesquisa que possibilitou uma articulagdo das disciplinas
escolares e universitarias com os reais problemas da comunidade. Novamente, se discutiu
a importancia de o ensino fazer sentido para o estudante, de modo que ele se veja
representado nesse processo que, dessa forma, adquire carater democratico.

O Projeto Politico democratico constroi-se, portanto, de tal forma que possibilita
a superacao das relacdes de poder, inclusive no processo de elaboracdo dos curriculos. A
insercdo da Educacdo Ambiental de viés critico auxilia na democratizagéo dos curriculos
em um projeto de transformacéo social. A Educacdo Ambiental pode, portanto, fortalecer
0s PPC no sentido de oferecer mais possibilidades de discussdo e de mudancas politico-
filoséficas no desenvolvimento do perfil do professor, o que impacta diretamente o perfil
profissional que eles apresentardo no fim da graduacdo (WIZIACK; VARGAS; ZANON,
2013).

3 “La Ambientalizacién Curricular es un proceso continuo de produccion cultural tendiente a la formacion
de profesionales comprometidos con la bisqueda permanente de las mejores relaciones posibles entre la
sociedad y la naturaleza, atendiendo a los valores de la justicia, la solidaridad y la equidad, aplicando los
principios éticos universalmente reconocidos y el respeto a las diversidades” (JUNYENT; GELI; ARBAT,
2002, p. 8).
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Os temas Préaticas Docentes e Projetos em Educacdo Ambiental se concentram
bastante nas discussdes sobre a formacdo de professores e a sua relagdo com as suas
préticas.

A utilizacdo de jogos e sequéncias didaticas como estratégias para falar sobre a
Educacdo Ambiental também se destacaram. De modo geral, essas ferramentas geraram
resultados positivos em sala de aula, sendo considerados instrumentos facilitadores da
aprendizagem (MULINE et al, 2014). Essas estratégias possibilitam a construcdo de um
processo reflexivo importante, pois costumam apresentar casos e demandar solucGes para
resolvé-los (SANTIAGO et al, 2021). Tanto 0s jogos quanto as sequéncias didaticas
compartilham o objetivo de proporcionar aos discentes uma formagéo voltada para a
cidadania, assim como preconiza a Educagdo Ambiental Critica.

De modo geral, os trabalhos revelam uma intensa preocupacdo da producédo
académica na formacdo sujeitos ecologicos que veem a questdo ambiental sob uma
perspectiva de critica a uma sociedade baseada na intensa exploracdo dos recursos
ambientais (CARVALHO, 2004).

Os trabalhos destinados a tematica da formacdo continuada ndo fugiram a essa
regra e focam em tracar estratégias para produzir docentes que possam ser considerados
sujeitos ecologicos. Assim, as preocupacfes desses sujeitos ndo se limitam a preservagdo
dos aspectos ecoldgicos do ambiente, mas vai além ao pensar as razdes sociais que estdo
por tras da degradacdo. Espera-se que as suas aulas sejam, dessa maneira, carregadas de
praticas e conceitos aliados a Educacdo Ambiental Critica. (CAMPOS; CAVALARI,
2017).

Apesar de a crise ambiental se alicercar numa grande crise sociopolitica, a
contextualizacdo critica pode nos ajudar a encontrar formas de minimizar dessa realidade.
Valentin (2014) argumenta que os cursos de formacdo continuada, se ndo forem bem
planejados, podem manter os professores trabalhando de maneira alienada, privando-0s

de desenvolver todo o seu potencial como profissional. No entanto, a Educacéo
Ambiental é considerada uma temaética realmente capaz de fazer a diferenga na praxis
docente, desde que as discussdes sejam orientadas no sentido da emancipagéo de sujeitos.

Retornando a nossa segunda questdo que intitula essa sec¢do: “O que os temas de
pesquisa revelam sobre o perfil docente formado atualmente?”, podemos perceber que,
ainda ha& professores formados atualmente que possuem concepgdes bastante
conservadoras com relagdo as questdes ambientais. Poderemos verificar, na proxima

secdo, que esse panorama se mostra bastante contraditorio se considerarmos que ha
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mencgdes consideraveis a vertente critica de Educacdo Ambiental nos ementarios de
algumas das maiores Universidades da regiéo sudeste do Brasil. Podemos questionar se,
a despeito das orientacGes dos Projetos Politicos, ha perdas significativas da transmissdo
de conceitos criticos na Pedagogia universitaria.

Podemos analisar essa questdo criticamente se considerarmos que as politicas
neoliberais que ainda estdo presentes nas Instituices de Ensino Superior impactam
fortemente nos sistemas de ensino e na conducao do fazer pedagdgico em algum sentido,
ainda que nesses espacos existam muitos profissionais comprometidos com a docéncia
inclinada aos ideais de resisténcia (CHAUI, 2001).

Diante disso, justifica-se que os estudos sobre a formacdo de professores em
Educacdo Ambiental se atentem tanto para a proposi¢cdo de uma reorganizacdo dos
documentos curriculares das Licenciaturas e para as praticas docentes que surgem das
suas orientacdes, pois, conforme os artigos analisados, ainda formamos muitos docentes
com concepcdes conservadoras ou pragmaticas e Educacdo Ambiental. Esses professores,
a principio, estdo atuando na Educacdo Basica levando consigo essas concepgdes. 1sso
complexifica ainda mais o processo de construcdo de uma sociedade consciente que entre
0s seres humanos e 0 meio ambiente ha uma forte relacdo de interdependéncia. Assim,
cabe a Universidade continuar lutando contra essas politicas neoliberais, ainda que esteja

imersa nos seus ideais nocivos tanto a n6s enquanto sociedade quanto ao meio ambiente.

7.2 Analise documental: considerac@es sobre os PPC

Segundo Veiga (2013), o projeto politico visa orientar 0s processos de ensino e
aprendizagem sem, contudo, se limitar & mera organizacao de disciplinas curriculares.
Através da leitura de um projeto politico pedagdgico é possivel conhecer, por exemplo, a
missao da instituicdo com a formacdo cidada, as suas estruturas internas, as habilidades e
competéncias desejadas para o profissional (quando se trata do nivel superior) etc. Se
trata, pois, de um documento que deve ser vivenciado a cada dia e modificado sempre
que seja identificada essa necessidade.

A estrutura dos projetos politicos pedagdgicos ndo € estatica, uma vez que cada
instituicdo de ensino esta inserida em sua prépria realidade. No entanto, ha nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas (Parecer CNE/CES
1.301/2001; Resolucdo CNE/CES 7/2002) a orientacéo de alguns topicos relevantes, no

artigo 2°:
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O projeto pedagogico de formacao profissional a ser formulado pelo curso de
Ciéncias Bioldgicas devera explicitar; a) o perfil dos formandos nas
modalidades bacharelado e licenciatura; b) as competéncias e habilidades
gerais e especificas a serem desenvolvidas; c) a estrutura do curso; d) os
conteddos basicos e complementares e respectivos nicleos; €) os contelidos
definidos para a Educagdo Basica, no caso das licenciaturas; f) o formato dos
estagios; g) as caracteristicas das atividades complementares; h) as formas de
avaliagdo (BRASIL, 2001; 2002).

Alguns desses pontos sdo comentados nessa pesquisa, em especial o perfil dos
formandos, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas e os contetdos
definidos para a Educacédo Baésica.

A primeira etapa de analise realizada nos PPC, segundo as diretrizes da Analise
Textual Discursiva, foi realizada a leitura minuciosa desses documentos seguida de varias
outras leituras pontuais. Assim, foram destacados trechos de importancia que, a principio,
poderiam responder a nossa pergunta de pesquisa, “Como a Educagdo Ambiental ocorre
nos curriculos de formac&o de professores de Ciéncias e Biologia, a partir da analise de
documentos estruturantes de Universidades Federais do Sudeste Brasileiro?” Essa etapa
corresponde ao primeiro passo da ATD, a unitarizacdo. Esses trechos foram marcados
com cores diferentes de acordo com as propostas iniciais de possiveis unidades de
significado a serem analisadas, conforme demonstra o esquema de cores da tabela 4:

Tabela 4 - Unidades de analise e suas cores associadas

Cor Unidades de Analise

- 1 - Vertente da Educacdo Ambiental no PPC

2 - Perfil esperado do egresso relacionado a questdo socioambiental

3 — Habilidades e competéncias esperadas referentes a questao socioambiental

4 — Detalhes da abordagem da Educagdo Ambiental nos ementarios

Fonte: elaborado pela autora
Segue, nas figuras 2, 3, 4, 5 e 6, alguns exemplos dessas marcacoes que foram
feitas no decorrer da leitura dos PPC para cada uma das unidades de andlises expostas na
tabela 4:
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Figura 2 - Trecho destacado de PPC da instituigdo 5 relacionado a unidade de analise “Vertente da Educagdo Ambiental
no PPC”

Figura 3 - Trecho destacado de PPC da instituicdo 1 relacionado a unidade de andlise “Perfil esperado do egresso
relacionado a questdo socioambiental”

Figura 4 - Trecho destacado do PPC da institui¢do 1 relacionado a unidade de analise “Habilidades e competéncias
esperadas referentes a questdo socioambiental”

Formar o professor consciente de seu papel na formacao de cidaddos sob
a perspectiva educacional, cientifica, ambiental e social visando a busca
do auto-aprimoramento pessoal e profissional constante;

Figura 5 - Trecho destacado de PPC da instituicdo 4 relacionado a unidade de analise “Habilidades e competéncias
esperadas referentes a questdo socioambiental”

Educagao ambiental critica e a pratica docente

Figura 6 - Trecho destacado de PPC da institui¢do 6 relacionado & unidade de anélise “Detalhes da Abordagem da
Educagdo Ambiental nos ementarios.
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Com as unidades de significados determinadas, passou-se ao segundo passo da
ATD: a etapa da categorizacdo. Neste momento, as unidades escolhidas sdo condensadas
em assuntos comuns que possibilitam foco no objeto de pesquisa proposto, ajudando no
aprofundamento das possibilidades de interpretacdo da abordagem da Educacéo
Ambiental. Algumas dessas categorias s foram escolhidas no decorrer das leituras e da
familiarizagdo com os textos, outras foram presumidas a partir das experiéncias e
intencGes da pesquisadora, conforme prevé propria metodologia da ATD.

As categorias escolhidas foram (1) Principios da Educacdo Ambiental presentes
nos PPC e (2) Perfil almejado do professor de ciéncias/biologia para a Educacdo
Ambiental. Todas as IES que compdem o corpus de pesquisa serdo analisadas a partir
dessas categorias. Essa escolha se deu por entendermos que essas duas categorias
representam e condensam bem os pontos determinados pelas unidades de analise. A tabela

5 apresenta as duas categorias escolhidas e as unidades de analise relacionadas a elas:

Tabela 5 - Categorias e suas unidades de analise associadas.

CATEGORIAS E SUAS UNIDADES DE ANALISE ASSOCIADAS

Perfil almejado do professor de
Principios da Educacdo Ambiental ciéncias/biologia para a Educacéo

presentes nos PPC Ambiental

Perfil esperado do egresso relacionado a

Vertente da Educacdo Ambiental no PPC questdo socioambiental
Detalhes da abordagem da Educacéo Habilidades e competéncias esperadas
Ambiental nos ementarios referentes a questdo socioambiental

Fonte: elaborado pela autora.

Buscou-se, por meio desta se¢do, demonstrar as primeiras impressdes da leitura

dos textos, concentrando-se sobre as duas categorias escolhidas para anélise.

7.2.1 Principios da Educacdo Ambiental presentes nos PPC e detalhes da abordagem
da Educacdo Ambiental nos ementarios

A andlise documental que nos propomos a realizar reflete a nossa intencéo de
verificar sob quais concepgdes os licenciandos em Ciéncias Biologicas estdo sendo

preparados para atuar na Educacdo Bésica. E necessario considerar que estas ndo so
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apenas concepcdes tedricas, vazias de significado material, mas sao ideais que, de uma
maneira ou outra, influenciam a prética pedagogica, que se encarregara de apresentar as
criangas e jovens suas primeiras compreensdes sobre o meio ambiente e sobre suas
préprias influéncias sobre ele.

Para a categorizacdo da ATD, consideramos necessario resgatar, de maneira
breve, para essa subsecdo, alguns elementos que sintetizam as intencionalidades da
dimensdo pedagogica que sdo influenciadas por bases da dimensdo epistemoldgica
aplicaveis a Educacdo Ambiental.

Os principios da Educacdo Ambiental sofreram modificacGes de acordo com as
concepgdes de meio ambiente vigentes em cada época ou década. Inicialmente, o conceito
de meio ambiente ndo colocava o ser humano como parte do mundo natural. Ao contrario,
a partir das Ciéncias positivistas considerou-se, por muito tempo, o0 ser humano como um
mero observador e interventor da Natureza (DIAS, 2004). Assim, nos limitamos a
compreender e pensar em solucBes para a probleméatica ambiental sem atingir o cerne da
questdo: o padrdo de consumo insustentavel que se mantinha inalterado e longe de
criticas.

A partir da década de 1970 e muito influenciados pela Conferéncia de Thilisi, as
discussbes apontavam para a Educagdo como mola propulsora para minorar a degradagéo
ambiental. Vale ressaltar que a interdisciplinaridade ja era considerada ideal para uma
concepcao holistica de toda a situacdo. A partir dai a relacdo ser humano-natureza nédo
saiu mais das pautas da Educacdo Ambiental que, a essa altura, ja ganhava contornos
criticos (DIAS, 2004).

As vertentes em Educacdo Ambiental, muitas vezes denominadas
macrotendéncias, surgem como forma de categorizar os elementos implicitos que elas
compreendem. Essa classificacdo é Gtil para o entendimento das ideias que se encerram
no campo da Educacdo Ambiental, configurando-se em recortes da realidade e auxiliando
os educadores ambientais em suas escolhas metodoldgicas.

No Brasil, temos basicamente trés macrotendéncias em EA: conservacionista,
pragmatica e critica. A macrotendéncia conservacionista valoriza basicamente 0s
principios ecologicos como biodiversidade e ecoturismo. Se trata de uma vertente que se
distancia da ideia de qualquer tipo de transformac&o social, se limitando a individualizar
toda a questdo ambiental. A macrotendéncia pragmatica, brago da vertente conservadora,
abrange a educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, a busca por solugdes

ambientais, sem que também se realize os processos reflexivos que poderdo nos conduzir
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a mudancas sociopoliticas colocando em pauta temas como Cidadania, Democracia e
Justica Ambiental. Essa limitagdo nos levou a uma progressdo conceitual que
denominamos macrotendéncia critica da Educacdo Ambiental. Passamos, entdo, a
politizar o debate ambiental, problematizando a acumulacdo do Capital e a hegemonia
neoliberal. Assim, percebeu-se que os problemas ambientais sdo desdobramentos das
desigualdades sociais e, por isso, ¢ comum utilizarmos o neologismo ‘“‘socioambiental”
para abranger a complexidade do tema (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Dessa forma, consideramos importante tentar identificar, nos documentos
curriculares, analisados nessa pesquisa documental, quais sdo as macrotendéncias nas
quais os cursos de licenciatura se sustentam. Assim, esperamos vislumbrar como estdo
sendo construidos os conhecimentos dos professores de Ciéncias/Biologia.

Prosseguiremos, na proxima subsecao, com esses apontamentos, fundamentando
nossa percepcdo com trechos dos Projetos Politicos de Curso das Licenciaturas

selecionadas para as analises desse estudo.

7.2.1.1 Vertentes/macrotendéncias da Educacdo Ambiental presentes nos PPC

A Dbusca pela concepcdo de Educacdo Ambiental existente nos documentos
marcou o inicio da andlise documental por entendermos que este elemento guarda os
fundamentos da ambientalizac&o curricular e a associa¢éo desta com 0s processos sociais
que compdem a sociedade. E necessario resgatar que a Educacdo Ambiental Critica
emerge enquanto uma vertente que privilegia a conexdo do ambiente com a complexidade
dos sistemas sociais criados pelo ser humano (LOUREIRO e LAYRARGUES, 2013;
LAYRARGUES e LIMA, 2014; ALIER, 2014), sendo, assim, desejavel que a formacao
de professores considere esse aspecto.

As leituras dos PPC revelam que os documentos citam a Educagdo Ambiental de
diversas maneiras. O PPC da IES 1, por exemplo, se preocupa em oferecer aos seus alunos
alguns dos fundamentos da Educa¢do Ambiental citados por Reigota (2017).

A sociedade moderna e a natureza, paradigmas dominantes e a crise
socioambiental. Histdrico da Educagdo Ambiental. A educagdo ambiental no
ensino formal. Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipatoria.
Legislacdo sobre Educacdo Ambiental. Insercdo curricular da Educacédo
Ambiental. Materializacdo da dimensdo ambiental na acdo pedagogica.
(Trecho do PPC da IES 1 revelando a sua tendéncia a criticidade na abordagem
da EA).
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Conforme Reigota (2017), os objetivos da Educacdo Ambiental ndo estdo
relacionados apenas com a preservacdo ambiental, mas decorrem também de educar
politicamente a populagdo, considerando aspectos sociais, politicos e culturais da
sociedade. Para ele, a Educacdo Ambiental, como educacéo politica, preza pelos valores
de cidadania, liberdade e autonomia, sendo essencial que as relacdes entre a humanidade
e 0 meio ambiente sejam avaliadas mediante as caracteristicas politicas, econdmicas e
culturais de cada sociedade.

O documento revela que os cursos de Ciéncias Biologicas (Licenciatura e

Bacharelado) da institui¢do 1 tém como misséo:

Formar biodlogos, bacharéis e licenciados, com soélida formacdo basica,
cientifica e técnica nos diferentes campos das Ciéncias Bioldgicas, capazes de
acessar e avaliar fontes primarias, apresentar perguntas basicas, desenvolver e
disseminar o conhecimento de forma critica, autbnoma e continuada; cidaddos
e cidadds comprometidos com a construcdo de uma sociedade justa,
democrética, solidaria, sustentavel, pautada no respeito a dignidade humana,
na preservagdo da qualidade socioambiental e da vida em todas as suas formas
e manifestacGes. (Missdo da IES 1)

E possivel, com base no fragmento retirado do PPC da IES 1, relacionar o
posicionamento da referida IES com o ideal de uma Educacdo Ambiental politica, que
sensibiliza o futuro professor para atuar frente as diversas possibilidades socioambientais,
presentes na sociedade brasileira, ja que é possivel inferir que esse curso busca afastar a
concepgdo de uma Educacdo Ambiental exclusivamente ecoldgica. Verifica-se que a IES
1 valoriza a questao socioambiental no seu PPC desde a gestao universitaria até a ementa
curricular.

Além disso, é revelado pelo PPC, da IES 1, que aos discentes é possibilitada a
participacdo em atividades de Educacdo Ambiental, inclusive na modalidade de iniciacao
cientifica, 0 que promove a existéncia de abordagens além do contexto disciplinar dos
cursos. Atraveés da leitura do PPC, é possivel depreender que a instituicdo 1 possui uma
infraestrutura que permite que seus alunos vivenciem a Educacdo Ambiental, ndo apenas
no curso de suas disciplinas, mas também por meio de projetos cientificos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental normatizam, no
artigo 10, que as Instituicdes de Ensino Superior cabe o planejamento de suas atividades
orientadas pelos principios e objetivos da Educagdo Ambiental. O PPC da instituicdo 1
demonstra o atendimento dessa prerrogativa ao demonstrar enfoque na perspectiva critica
e transformadora da Educacdo Ambiental e no respeito a diversidade que estdo entre 0s
principios da Educagdo Ambiental para as DCNEA (BRASIL, 2012, art. 12).
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IE359

A sociedade moderna e a natureza, paradigmas dominantes e a crise
socioambiental. Historico da Educagdo Ambiental. A educagdo ambiental no
ensino formal. Educagdo Ambiental critica, transformadora e emancipatdria. Sigaa
Legislacdo sobre Educagdo Ambiental. Inser¢do curricular da Educagdo
ambiental. Materializagdo da dimensdo ambiental na acdo pedagdgica.

Topicos em Educagdo, Ambiente e
Sociedade

Figura 7 - Ementa da "IES 1 IE359 — T6picos em Educacéo, Ambiente e Sociedade"

A disciplina “IE359 — Topicos em Educagdo, Ambiente e Sociedade” (figura 7)
se dedica & Educacdo Ambiental desde o seu histérico até as suas influéncias na
sociedade, deixando clara a adesdo da IES 1 a vertente critica. Um topico interessante
nessa ementa é a “insergéo curricular da Educacdo Ambiental”

A Educacdo Ambiental no curriculo de formacéo de professores é essencial para
proporcionar aos futuros docentes a formacdo académico-profissional para tratar
adequadamente dessa questdo no contexto da Educacéo Basica (SILVA; BALDIN, 2019).
Para isso, devemos aborda-la em disciplinas especificas, em projetos interdisciplinares,
atividades de extensdo e, claro, como recomenda a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 15 de
junho de 2012, deve estar imersa em todas as disciplinas transversalmente, como expresso

por seu artigo 14, que diz:

A Educacdo Ambiental nas instituicGes de ensino, com base nos referenciais
apresentados, deve contemplar: abordagem curricular integrada e transversal,
continua e permanente em todas as areas de conhecimento, componentes
curriculares e atividades escolares e académicas (BRASIL, 2012).

A leitura dos PPC é fator crucial para o entendimento da forma como os contetdos
curriculares sdo oferecidos aos licenciandos, ja que por meio deles ha o detalhamento das
intencionalidades dos cursos. Conseguimos descobrir, por exemplo, se a Universidade
considera as questdes ambientais como tema transversal ou se ha apenas referéncias a
elas nas ementas curriculares.

Dentre os documentos que analisamos ha os que especificam como desejam
trabalhar a Educacdo Ambiental, por vezes tratando o meio ambiente na perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica, transformadora e emancipatoria, 0 que vem de encontro
com a Educacdo Ambiental politica de Reigota (2017), Loureiro e Layrargues (2013),
Layrargues e Lima (2014), Leff (2018).

Em contrapartida, hd& PPC que ddo menos detalhes sobre como a Educacédo
Ambiental é tratada, associando apenas com disciplinas ecoldgicas e pedagdgicas e
citando aparatos legais como fundamentagéo. Ademais, aparece nos PPC a garantia da
interdisciplinaridade, porem sem demonstrar enfaticamente que a IES opta pela
criticidade em Educacdo Ambiental. Ou seja, hd mencdo da interdisciplinaridade sem
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indicar no PPC elementos de uma Educacdo Ambiental critica e reflexiva. A
generalizacdo da abordagem pretendida pelo curso confere ambiguidade sobre as
convicgdes do PPC, gerando, possivelmente, comprometimento a criticidade na formacéo
dos professores.

No fragmento o PPC da IES 4 aponta para uma proposta nomeada de Politicas de
Educacdo Ambiental, porém observa-se na descricdo uma vertente mais pragmaética de
Educacdo Ambiental.

Politicas de educacdo ambiental: Cabe destacar que, entre outras, as
disciplinas obrigatérias BCL0306-15 Biodiversidade: Interagdes entre
organismos e ambiente, NHT1085-16 Praticas de Ensino de Biologia I,
NHT1086-16 Instrumentacdo para o ensino de Ciéncias e Biologia, NHT1065-
15 Zoologia de Vertebrados, e as disciplinas de opcao limitada ESZU025-17
Educacdo Ambiental, NHZ5014-15 Questdes Atuais no Ensino de Ciéncias,
NHT1002-15 Bioética, NHZ5005-09 Energia e Meio Ambiente estdo em
consonancia com as Politicas de educacdo ambiental previstas na Lei n® 9.795,
de 27 de abril de 1999 e no Decreto N° 4.281 de 25 de junho de 2002. Ademais,
estas sdo contempladas de uma forma sistémica e global ao permear todo o
curso, estando também presente, por exemplo, em atividades complementares
do Grupo Il (Projetos de Extensdo) e Grupo 11 (PIBID e Projetos de Pesquisa),
melhor descritas posteriormente na se¢éo 7 — Atividades Complementares” (p.
31). (Trecho do PPC da IES 4, p. 44)

Em alguns casos, exemplo do fragmento do PPC da IES 2, mesmo quando a
Educacdo Ambiental possui uma vertente critica no PPC, ela ainda é diretamente
associada apenas as disciplinas de carater ecoldgico/conservacionista e as legislaces que
tratam do assunto. Além disso, o Projeto Politico de Curso da IES 2 apresenta a Educacgao
Ambiental apenas como tema transversalmente associado a disciplinas ecologicas. 1sso é
demonstrado na secdo do PPC que detalha a sua organizacao didatico pedagdgica, ndo

havendo, nessa parte do documento, referéncias a criticidade em Educagdo Ambiental.

Educacdo Ambiental, disciplina obrigatéria do Curso, tangencia de modo
integrado e transversal a outras disciplinas como “Elementos de Ecologia e
Conservacao”, “Populagdes, Comunidades e Conservacao” e “Dinamica da
Terra”. Algumas eletivas como “Ecossistemas Marinhos e sua Biota” ou
“Biogeografia”, além de “Legislacdo Ambiental” ampliam fortemente, em
suas discussdes, 0 espectro de atuacdo da educacdo para 0 meio ambiente e
para o exercicio da cidadania (Lei 9.795/99 e Decreto 4.281/2002). (Trecho do
PPC da IES 2, p. 36)

Reigota (2017) nos lembra que a Educacdo Ambiental, em especial, em seus
primérdios, era prioritariamente associada a conservacao de espécies, estando a Educagéo
Ambiental submetida & ecologia bioldgica. Assim, o potencial da Educacdo Ambiental de
discutir os problemas sociais e politicos causadores da perda de espécies era desperdicado

em detrimento de posturas conservacionistas. E de especial interesse para este trabalho
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investigar a presenca dessa visdo nos Projetos Pedagogicos de Curso atuais, pois nos
propicia conhecer melhor o ideal implicito nos contextos dos cursos analisados, uma das
principais contribui¢cbes da ATD no campo das pesquisas qualitativas.

A IES 3 e 5 (assim como a IES 1) também demonstram em sua missdo, enquanto
entidade universitaria, o compromisso em produzir projetos pedagogicos atentos a
questdo socioambiental e articulados com a realidade local. Ha, inclusive, menc¢do a
atividades extensionistas realizadas para alcangar a populagéo da regido. Os dois trechos

abaixo demonstram essa posicédo das IES 3 e 5, respectivamente.

A articulagdo local é decisiva igualmente com a sociedade civil, comunidades
e movimentos sociais, para estabelecer a¢gdes conjuntas de ensino, pesquisa e
extenso que sejam socialmente referenciadas e contextualizadas em situagdes
reais e desafiadoras. Varios de nossos campi tém vocagéo extensionista, com
programas e projetos elaborados em didlogo com populages locais e servigos
publicos, em especial de educacéo, cultura e satde. Fundamental para projetos
politico-pedagdgicos atentos aos problemas socioambientais que afetam a vida
da populagdo brasileira, esse tipo de didlogo e enraizamento local ndo é
barreira para uma visao global e universalista, dimensdo obrigatdria do saber
universitario (Trecho do PPC da IES 3, p. 10).

A IES 5, por sua vez, demonstra em sua missao apre¢o as conquistas cientificas e
se compromete a formar professores criticos quanto a relagdo homem-natureza e que
saibam identificar as problematicas socioambientais, j& que a partir desse entendimento a

sociedade se transforma sob inimeras vertentes.

[...] tem como principio formar profissionais que levem para a sociedade os
avangos cientificos e tecnoldgicos, jA que esses avangos interferem no
desenvolvimento social, cultural e econdémico do pais. Além disso, visa formar
profissionais capazes de repensar a relacdo ser humano-natureza, capazes de
reconhecer as probleméticas socioambientais e atuar sobre elas. Para que isso
se efetive, é necessario a formacdo de profissionais alicercados no ensino, na
pesquisa e na extensdo (Trecho do PPC da IES 5, p. 7).

Ainda ha casos em gue a vertente pragmatica da Educacdo Ambiental se mostra
como protagonista, tendo essa concepcao, aparentemente, mais detalhamento e presenca
na préatica pedagogica do curso. A deteccdo de discursos a énfase pragmatica da Educacao
Ambiental demonstrou a importancia de focarmos neste ponto que impacta fortemente a
formagdo de professores em Educacdo Ambiental, justificando o motivo pelo qual
apresentaremos os discursos encontrados nos PPC que focam na perspectiva pragmatica
da Educacdo Ambiental. Essa concepcao de Educacdo Ambiental péde ser encontrada em
lugares diversos dentro dos Projetos Politicos de Curso, mas foram nas ementas que as
vertentes se mostraram mais claramente.

Considerando a funcdo historico-social das Universidades, elas possuem papel

fundamental na inser¢céo da dimensdo ambiental para toda a sociedade. Consideramos,
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pois, adequado que haja mencdo da vertente socioambiental nas secGes de cunho
administrativo/organizacional das IES. Do contrério, a tematica pode ficar ainda mais
restrita & disciplinarizagdo ou as disciplinas bioldgicas, uma vez que ela ndo seria tratada
como assunto basilar da gestdo académica. I1sso pode se tornar ainda mais grave no caso
de cursos fora do escopo ambiental/biologico. De acordo com Batista (2017), as acOes
das Universidades ndo podem se ater a contribuicdes e projetos pontuais, mas necessitam
de um forte projeto institucional que demonstre o compromisso da IES com a
problematica socioambiental, transformando-a em plataforma politica para reflexdo de
suas causas, consequéncias e possiveis solucoes.

Pelo fato de estar proxima a um local com inumeras Unidades de Conservagéo, a
IES 7 entende que isso aumenta a importancia da “formacgéao de profissionais conscientes
da importancia da educacdo ambiental, que possam servir de referéncia no convivio
harmoénico entre 0 homem e a natureza, entre o progresso e a preservacdo ambiental”.
Esse entendimento aparece na concepcao do curso que descreve brevemente a realidade
da regido, seus municipios vizinhos e um pouco da economia e da educacéo bésica local.
A leitura desse PPC proporciona ao leitor um entendimento, ainda que sutil, sobre os
arredores da regidao e demonstra que os idealizadores do curso entendem a importancia de
conhecer o publico-alvo da instituicdo. A concepcdo desse curso parece estar alinhada
com a vertente critica da Educacdo Ambiental.

A disciplina da IES 7 “DBI14516 — Educagdo Ambiental” (figura 8) comprova
valorizar essa questdo ao citar pontos como cidadania, percep¢do ambiental e integracéo
escola-meio ambiente e comunidade. Além disso, seus objetivos englobam o
envolvimento do meio ambiente com os aspectos sociopoliticos e com a qualidade de

vida.
Disciplina: DBI14516 - EDUCACAO AMBIENTAL

Ementa

Educacao Ambiental e Cidadania. Percepcao da realidade ambiental. A relacao Educacgao
Ambiental-Qualidade de vida. Projetos, roteiros, reflexdes e praticas de Educagao Ambiental.
Integracao Escola-Meio Ambiente-Comunidade. Um percentual de 33,3 % da disciplina (15
horas) serd destinado ao desenvolvimento de atividades de extensdo universitaria.

Objetivos

Desenvolver compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdltiplas e complexas
relagdes, o que envolve aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
economicos, cientificos, culturais e éticos; Sensibilizar, conscientizar quanto a formacao de
opinido para manutencdo da vida em todas as suas instancias, ajustando-as a um manejo
adequado que garanta a qualidade de vida da sociedade hoje e no futuro, na perspectiva de
uma politica de desenvolvimento sustentado e justo. Desenvolvimento de atividades visando a
indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao.

Figura 8 - Ementa da IES 7, disciplina “DBI14516 — Educagdo Ambiental”, apresentando viés critico
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A IES 7 coloca a extensdo universitaria como uma forma de promover e divulgar
a pesquisa cientifica. Varias disciplinas na ementa curricular da IES 7 ressaltam a
importancia da extenséo para a Universidade que determina que licenciandos em Ciéncias
Biologicas devem dedicar, inevitavelmente, 10,8% (354 horas) da carga horaria total do
curso (3270h) as atividades extensionistas.

A IES 7 insere na sua ementa (figura 8) a “relagdo Educacdo Ambiental-Qualidade
de vida”. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define qualidade de vida “como a
percepcdo do individuo de sua posicdo na vida no contexto da cultura e sistemas de
valores em que vive e em relacdo a seus objetivos, expectativas, padrbes e
preocupacdes.” Os fatores que geram qualidade de vida decorrem, em grande medida,
das condicGes socioambientais presentes na sociedade. Esses valores sdo multisetoriais e
englobam, por exemplo, indicadores ambientais, habitacionais e urbanos. A Educacéo
Ambiental busca, nesse sentido, resgatar uma melhor relacdo entre a sociedade e 0 meio
ambiente (PELICIONI, 1998).

De forma geral, foi possivel identificar nos Projetos Pedagdgicos das IES 2, 3 e 4
uma énfase a perspectiva pragmatica da Educacdo Ambiental. Contudo, de maneiras
diferentes, foi possivel identificar uma mistura de concepcBes. Destacam-se abaixo
trechos que demonstram esses fatos e, concomitantemente, apresentaremos, com base nos
principios tedricos pesquisados, as causas e impactos dessa abordagem de Educacédo
Ambiental, além de compara¢des com outras ementas que apresentam criticidade nesse

campo.

IBEUO2-Educacao Ambiental

Norte x Sul, um debate recorrente e necessario. Uma crise ambiental, uma crise civilizacional. Um novo
paradigma, a sustentabilidade. Reorientacéo da educacéo como respaldo para o desenvolvimento sustentavel.
Mudanca de habitos de consumo e de producdo. Etica, cultura e equidade: sustentabilidade como imperativo.
Reflexdo sobre as questdes ambientais, reconhecendo nelas a capacidade de intervencao humana de modo a
repensar a relacdo homem x ambiente.

___ BIBLIOGRAFIA BASICA
1) BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Fundamental. Programa parametros em acao, meio
ambiente na escola: guia para atividades em sala de aula. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

____ BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR ____

1) BRITO, M. C. W. Unidades de conservacao: intencdes e resultados. 2a. ed. Sao Paulo: Annablume Fapesp, 2003.
2) DIAS, Genebaldo Freire. Elementos de ecologia urbana e sua estrutura ecossistémica. Brasilia: IBAMA, 1997.
48p. (Série Meio Ambiente em Debate.

3) REICHHOLF, J. H. Breve histdrico da natureza no ultimo milénio. Sdo Paulo: Ed. SENAC.

4) INSTITUTO BRASILEIRO DO MEIO AMBIENTE DOS RECURSQOS NATURAIS RENOVAVEIS. Como o Ibama exerce a
educacéo ambiental/CGEA. Brasilia: IBAMA, 2005.

Fonte: Sistema de Gestdo Académica (SIGA)

Figura 9 - Ementario contido no PPC da IES 2

4 Quality of life was defined, therefore, as individuals' perception of their position in life in the context of
the culture and value systems in which they live and in relation to their goals, expectations, standards and
concerns (WHOQOL, 1995, p. 1405).
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O trecho acima faz parte do ementério de uma disciplina especifica de Educacéao
Ambiental (IBEU02-Educacdo Ambiental), que busca discutir a crise ambiental e suas
consequéncias para a sociedade. Porém, é possivel observar que a proposta coloca 0s
habitos de consumo e a sustentabilidade com concepcdo de “respaldo para o
desenvolvimento sustentavel” e como solu¢do do problema, revelando a perspectiva
pragmatica em Educacdo Ambiental adotada pela proposta.

Freitas (2016) e Oliveira e Torres (2018) discutem que é necessario diferenciar o
termo sustentabilidade do termo desenvolvimento sustentavel. O termo desenvolvimento
sustentavel tem como concepcao a manutencdo do status quo no paradigma de producao,
consumo e, assim, a geracao de desigualdades sociais. A sustentabilidade é mais ampla,
visto que ela é multidimensional, incluindo além do aspecto ambiental os aspectos social,
ético, politico, econémico, cultural, juridico etc. Infere-se que a ementa reconhece a
intervencdo humana sobre o ambiente, mas falha ao ndo deixar claro que discutira com
os licenciandos as causas sociais associadas a isso. Essa abordagem proposta pela
instituicdo 2 limita as possibilidades de enfrentamento politico da crise socioambiental
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A presenca da discussdo Norte x Sul se justifica pela posicdo dos governos do
Norte, na ocasido da Rio-92, que propunham a substituicdo da Educacdo Ambiental por
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel e, também, na perspectiva da discussdo
sobre 0 modelo de colonialidade (QUIJANO, 2005; LAZZARIL e BARCELLOS, 2020),
sobre novas ordens societarias de poder em suas relagdes comerciais e de valorizacao
cultural e de saberes cientificos dos paises do norte em detrimento dos paises do sul.
Assim, o colonialismo ignora importantes caracteristicas identitarias e histéricas, a partir
de uma visdo singular para locais muito diferentes entre si, além de possuir, a principio,
motivacOes desenvolvimentistas caracteristicas da hegemonia neoliberal.

Foi possivel identificar, portanto, que essa disciplina especifica de Educacéo
Ambiental cita fatores sociopoliticos como a reflexdo sobre a interferéncia humana no
ambiente, mas o faz a partir do ideal do desenvolvimento sustentavel, revelando, assim,
0 carater pragmatico da ementa IBEU02-Educacdo Ambiental.

Ainda sobre a IES 2, podemos falar sobre outra disciplina que compde a sua matriz
curricular. Ao contrario da disciplina IBEU02-Educacdo Ambiental, a ementa UER0007-
Educacdo Ambiental e Agenda 30 apresenta tendéncias mais criticas como pode ser

verificado na figura 10.
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UERQO07-Educ Ambiental e Agenda 30

Importancia do protagonismo e da participacade de diferentes atores sociais - no ambito escolar ou néo - na
construcéo de solucdes coletivas para as questdes socioambientais cotidianas. Desenvolvimento de contelidos e
planejamento de acbes que propiciem um mais amplo entendimento dos diferentes fatores (geograficos,
histéricos, culturais etc.) responsaveis pela configuracéo da situacdo atual, o compartilhamento de saberes e
fazeres e a busca coletiva por solucdes para as questdes que mais afetam a comunidade escolar ou nao. Subsidios
tedricos e metodoldgicos capazes de promover os objetivos para a sustentabilidade previstos na Agenda 2030 e o
enraizamento da Educacdo Ambiental.

___ BIBLIOGRAFIA BASICA ____

1) CADEI, Marilene de Sa. Educacdo Ambiental e Agenda 21 escolar: Formando Elos de Cidadania: livro do
professor. Rio de Janeiro: Fundacdo CECIERJ, 2009.

2) ONU. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em
http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/Agenda2030-completo-site.pdf.

3) ONU. Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em
https://nacoesunidas.org/tema/agenda2030/.

4) ONU. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Rio de Janeiro, 2015.
Disponivel em http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/Agenda2030-completo-site. pdf.

5) Plataforma Agenda 2030. Disponivel em http://www.agenda2030.com.br

Figura 10 - Perspectiva critica identificada em outra disciplina da IES 2

A disciplina “UER0007-Educacdo Ambiental e Agenda 30, apesar de propor
acOes para solucionar a crise ambiental sob um viés coletivo. A Educacdo Ambiental
pragmatica se caracteriza mais pela proposicdo de ac6es individuais (LAYRARGUES;
LIMA, 2014). Portanto, é possivel identificar fatores associados & vertente critica da
Educacdo Ambiental, j& que a disciplina se compromete a abordar fatores socio-historicos
envolvidos na questdo socioambiental e as suas consequéncias no ambito coletivo. Além
disso, ha clara menc¢édo quanto a atualizacédo do licenciando sobre a Agenda 30.

Visando o combate as desigualdades sociais, a Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU) a partir das dimensdes social, ambiental, econdmica e institucional definiu 17
objetivos que devem ser atingidos até 2030 para que a humanidade passe a trilhar um
caminho sustentavel. Essa iniciativa é conhecida como Agenda 2030 que, em termos
praticos, pretende agir em areas importantes como o combate a pobreza, melhorias dos
sistemas de salde e de educacdo, igualdade de género etc. Ou seja, a ideia é priorizar
varios ambitos que ameacam, atualmente, a reducdo das desigualdades sociais,
envolvendo empresas, governantes, sociedade civil e instituicdes diversas para garantir o
sucesso do projeto (NACOES UNIDAS NO BRASIL, 2023).

Os objetivos da Agenda 30 sdo muito alinhados a criticidade, ja que buscam
solucionar problemas que impedem que milhdes de pessoas tenham a possibilidade de
atuar socialmente diante da sua realidade e da reflexao de suas causas. Oferecer as pessoas
possibilidades reais de conquistar os elementos fundamentais para a sobrevivéncia faria
com que elas estivessem mais aptas a pensar alem das questdes individuais e passassem
a refletir sobre a coletividade. Manter pessoas pobres longe dessas discussdes faz parte

dos interesses da ideologia neoliberal que busca, constantemente, moldar o pensamento
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coletivo em busca de naturalizar e tornar “aceitavel” as desigualdades sociais que
vivenciamos. H4, neste sentido, perdas de identidade do individuo que dificilmente se vé
como membro ativo da sociedade (ACCORSSI; SCARPARO; GUARESCHI, 2012).

Quando os mecanismos de protecdo ambiental estdo desalinhados do combate a
pobreza, € comum se observar uma maior pressdo sobre o ambiente, pois ela reduz as
possibilidades de utilizacdo dos recursos naturais de maneira sustentavel, motivo pelo
qual ainda lutamos por um desenvolvimento socioecondmico mais justo (COMISSAO
MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991).

Satisfazer as necessidades e as aspiragdes humanas é o principal objetivo do
desenvolvimento. Nos paises em desenvolvimento, as necessidades basicas de
grande ndmero e pessoas — alimento, roupas, habitagdo, emprego — néo estéo
sendo atendidas. Além dessas necessidades basicas, as pessoas também
aspiram legitimamente a uma melhor qualidade de vida. Num mundo onde a
pobreza e a injustica sdo endémicas, sempre poderdo ocorrer crises ecologicas
e de outros tipos. Para que haja um desenvolvimento sustentavel, é preciso que
todos tenham atendidas as suas necessidades basicas e lhes sejam
proporcionadas oportunidades de concretizar suas aspiragbes a uma vida
melhor (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 1991, p. 46-47).

Abraham Maslow (1908-1970) através da sua teoria chamada “Hierarquia das
necessidades” relata que 0s seres humanos tendem a satisfazer-se colocando diversos
fatores numa escala hierarquica de importancia. Inicialmente, as pessoas tendem a se
preocupar com necessidades basicas ou fisioldgicas (fome, sede, abrigo); em seguida, as
necessidades de seguranca aparecem como prioridade (emprego estavel; defesa pessoal,
plano de saude); depois as necessidades sociais como afeto, amizade e sentimento de
pertencimento a um grupo. Conquistados esses atributos restam as necessidades de estima
(como status social, autoestima) e as necessidades de autorrealizacdo que envolvem
desenvolvimento pessoal e conquistas de forma geral (MASLOW, 1998).

A teoria de Maslow encontrou diversas criticas quanto a padronizacdo dos seus
pressupostos. Sendo essa teoria advinda do campo da Psicologia, os criticos a ela apontam
que ndo podemos generalizar tdo consistentemente as necessidades humanas, uma vez
que as pessoas sendo tao plurais, priorizam questdes diferentes, alem de ressaltarem que
ha poucas evidéncias empiricas para apoia-la (TRIVEDI; MEHTA, 2019).

No entanto, Massena & Marinho (2011) consideram que essa teoria pode ser (til
no desenvolvimento do trabalho do educador ambiental, pois ela pode ajudar a
compreender as necessidades de cada grupo social no qual ele for atuar. Com base na
Hierarquia das Necessidades é possivel conhecer as vulnerabilidades sociais que atingem

uma comunidade, possibilitando atuar sob uma visdo holistica para a resolu¢do dos
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problemas. Cabe salientar que o consumo desenfreado das classes mais abastadas tambem
representa um grande potencial predatério para 0 meio ambiente, 0 que mostra que
trabalhar com esse principio ndo é uma metodologia exclusiva para as populagdes pobres,
que embora apresente mais dificuldades de mudanca de suas realidades, no contexto de
uma economia neoliberal, ainda consomem muito menos que 0s mais ricos.

Um dos principais objetivos da Agenda 30, portanto, € garantir que cada ser
humano tenha acesso a itens de necessidade béasica, uma vez que a pobreza carrega
consigo uma série de outras questBes relativas a desigualdade social, dentre elas os
problemas ambientais, educacionais e de seguranca.

Uma ementa como a UER0007-Educacdo Ambiental e Agenda 30, que demonstra
proporcionar aos graduandos conhecimentos sobre as principais ferramentas para
alcancar os objetivos da Agenda 30, parece estar alinhada com os principios da Educacéo
Ambiental Critica. Por outro lado, a mesma instituicdo (IES 2) tem em sua matriz outra
disciplina mais voltada a vertente pragmatica (IBEU02-Educacdo Ambiental), conferindo
a Universidade uma concepg¢do mista sobre Educacdo Ambiental.

Uma vez que a tematica socioambiental é alvo de constantes discussées no meio
social, € comum que haja mudancas de concepc¢des no campo da Educagdo com o passar
do tempo. Isso faz com que os PPC sejam constantemente atualizados pelas Instituicdes
de Ensino na tentativa de acompanhar essas alteragcbes em seus cursos de formacéo.
Carvalho (1992) ressalta que os cursos de formacdo de professores recebem,
constantemente, diversas propostas de mudancas curriculares, seja na tentativa de
melhoria qualitativa, seja para minimizar a desvalorizagdo da profissdo docente.
Obviamente, as questdes gerais associadas as dinamicas politicas, econémicas e
ambientais da sociedade sdo fortes influéncias para as mudancas curriculares.

Houve durante as analises, a identificacdo de atualizacdo da ementa da IES 4, que
sera discutida com base nas figuras 11 e 12. Seu catadlogo de ementas no periodo de 2011
e 2012 apresenta a disciplina “Educagdo Ambiental” extremamente associada as vertentes
conservadora e pragmatica de Educacdo Ambiental com um apelo fragil aos conceitos
sociopoliticos. No entanto, essa Universidade, por meio de atualizacdo conseguiu, desde
2014, demonstrar uma mudanga na abordagem em Educacdo Ambiental para essa
disciplina. Como demonstrado na figura 11, essas concepg¢des anteriormente focavam
quase integralmente na questdo preservacionista e em acfes pragmaticas direcionadas a

resolucéo da problematica.
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EDUCAGCAO AMBIENTAL

Codigo: EN4117
Trimestre:

TPI: 2-0-4

Carga Horaria: 24 horas

Ementa: Conceitos, principios e pensamentos norteadores da Educacao Ambiental. Ecologia
global. Ecologia e Ambientalismo. Ambientalismo: histéricos, acbes e estratégias. Plano
nacional de Educacao Ambiental. Ecologia interior — Reflexao e vivéncia, auto-conhecimento e
a expressao dos potenciais individuais e coletivos. Ecologia social — facilitacdo das relaces
humanas, resolucao de conflitos, escuta colaborativa, desempenho de metas coletivas, jogos
cooperativos. Vivéncia e experiéncias de Educacdo Ambiental (estudos de casos).
Ecosustentabilidade — formas de acao coletiva concreta de reducédo do impacto humano ao
ambiente. Cidadania Ambiental. Educacdo Ambiental n&o-formal. Conscientizacdo e
sensibilizacao.

Figura 11 - Ementa antiga da IES 4 da disciplina "Educacédo Ambiental" mostrando um carater mais

pragmatico/conservador

Tendo quase todo o contetdo focado na Ecologia e nas a¢des de reducdo dos
impactos ambientais, a disciplina “Educagdo Ambiental da IES 4 possuia fatores
extremamente associados a Educacdo Ambiental conservadora e pragmatica,
respectivamente. O aspecto social que a ementa possui esta relacionado com o conceito
de Cidadania Ambiental e Ecologia social como provaveis campos de discussdes sobre
as relagdes humanas com o meio. Para Bookchin (1991), a Ecologia Social busca, no
contexto dos problemas sociais, as razdes para 0s problemas ambientais que enfrentamos.

O que literalmente define a ecologia social como "social" é o reconhecimento
do fato, muitas vezes ignorado, de que quase todos 0s nossos problemas
ecolégicos surgem de nossos problemas sociais profundamente enraizados.
Por outro lado, os problemas ecoldgicos atuais ndo serdo claramente
compreendidos, muito menos solucionados, sem abordar a solucdo dos
problemas da sociedade. Concretamente: os conflitos econdmicos, étnicos,
culturais e de género, entre muitos outros, estdo no cerne dos mais graves
deslocamentos ecoldgicos que enfrentamos hoje — deixando de lado aqueles
que sdo produzidos por catastrofes naturais (BOOKCHIN, 1991, p. 31).5

Por isso, consideramos, baseados na figura 11, que a IES 4 apresentava até 2012
forte propensdo a Educacdo Ambiental conservadora e pragmatica, apesar de expor que,
em algum momento, pretendia utilizar os fatores sociais como tema das discussfes

através do conceito de Ecologia Social de Bookchin (1991), fazendo dela uma ementa

que também combinava mais de uma vertente em Educagdo Ambiental.

5 Lo que literalmente define la ecologia social como “social”, es el reconocimiento del hecho —
frecuentemente ignorado— de que casi todos nuestros problemas ecoldgicos surgen de nuestros
profundamente enraizados problemas sociales. Inversamente, los actuales problemas ecolégicos no seran
claramente entendidos, mucho menos resueltos, sin atender a la solucién de los problemas de la sociedad.
Para ser concretos: los conflictos econémicos, étnicos, culturales y de género, entre muchos otros, que
subyacen en el corazén mismo de las mas serias dislocaciones ecolégicas que enfrentamos hoy en dia —
dejando de lado, aquellos que son producidos por catastrofes naturales (BOOKCHIN, 1991, p. 31).
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Se antes a IES 4 trazia em sua ementa da disciplina “Educa¢do Ambiental” muitos
topicos ligados & Ecologia e conservacao (figura 11), a sua atualizacdo demonstra uma
mudanca a partir da ementa correspondente aos anos 2013 e 2014. A partir desse periodo,
a IES 4 buscou incorporar a sua disciplina de Educacdo Ambiental, como demonstra a
figura 12, uma visdo mais historica e conceitual, além da abordagem de documentos
legais. Esses aspectos segundo Loureiro (2004), permitem uma discussdo mais critica do
tema proposto ao revelar com clareza as diferentes abordagens em Educagdo Ambiental,
pois para o autor, ainda ha um grande desconhecimento historico e conceitual no campo

ambiental que deve ser superado.

ESZU025-17 Educagdo Ambiental

Recomendacgao: Ndo ha

Objetivos

Apresentar e discutir os conceitos e principios da Educagdo Ambiental.

Ementa

Conceitos, principios e pensamentos norteadores da Educagdo Ambiental. O movimento ambientalista e o
historico da EA no Brasil e no mundo; Documentos legais da educagdo ambiental. Fundamentos e Concepgdes
de meio ambiente e educag3o ambiental; Projetos de educagdo ambiental. Analise de conflitos ambientais e
percepgdo de cidadania ambiental. Campanhas educativas como estratégia de conservagdo, planejamento e
saneamento ambiental. Analise e vivéncias de experiéncias praticas de educa¢do ambiental em diferentes
contextos.

Figura 12 — Ementa atual da disciplina “Educagdo Ambiental” da IES 4.

A presenga do topico “Analise de conflitos ambientais e percepgao de cidadania
ambiental” garante que a ementa atual trabalhard com os licenciandos a vertente critica
da Educacdo Ambiental, conforme a figura 12, correspondente a disciplina reformulada
“ESZU025-17 Educagdo Ambiental”. Entendemos assim, pois a observagdo dos conflitos
ambientais a partir das no¢des de cidadania ambiental poderia gerar discussdes mais
orientadas a Educacdo Ambiental Critica.

Os conflitos ambientais denunciam situagcdes de injustica ambiental em que a
parcela mais vulneravel da populacdo acaba por ser excluida do processo de
desenvolvimento socioeconémico. A organizacdo dos excluidos atinge os planos
politicos, gerando reinvindicacdes significativas (ZHOURI; LASCHEFSKI, 2010). Para
Acselrad et al (2014), o estudo dos conflitos socioambientais nos ajuda a compreender o
problema ambiental para além do seu carater ecoldgico, mas também pelo conflito de
interesses existentes entre os atores sociais envolvidos. A partir disso, é possivel perceber
e discutir com os graduandos o fato de a degradacdo ambiental impactar a populacéo de
maneiras diferentes e que a desigualdade social é principal causa desse fator.

A mediacédo desses conflitos depende da adocdo de um carater mais participativo

do campo da gestdo ambiental, visando a¢6es pautadas em uma melhor convivéncia entre
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a sociedade e 0 meio ambiente com alicerce na Educacdo Ambiental critica (VIEIRA,
2005).

Portanto, apesar da ementa atual da IES 4 (figura 12), ndo apresentar
guantitativamente tantos elementos que aludem & Educacdo Ambiental Critica, é possivel
realizar esse trabalho através da analise de conflitos ambientais aliada & cidadania
ambiental, conforme o planejamento realizado pelo docente.

Para Fusari (1990), o planejamento pedagogico deve possuir o0 maximo de clareza
possivel. Sendo as ementas curriculares descri¢des dos contetdos abordados, no qual o
trabalho pedagdgico de alicerga, € desejavel mais objetividade em suas premissas, ainda
que em uma perspectiva educacional critica os temas trabalhados adquiram, comumente,
um significado transformador dos componentes curriculares.

Por isso, apesar dessa reformulacdo, a ementa da disciplina “Educacdo
Ambiental” da IES 4 ainda reserva menos espago a criticidade do que a fundamentos
tedricos sobre o pragmatismo na esfera ambiental e sobre o histérico da Educacédo
Ambiental. Além disso, a exclusao do conceito de Ecologia Social (BOOKCHIN, 1991)
na ementa atual pode comprometer, de certa forma, as discussdes sobre as relacdes
humanas envolvidas nos problemas ambientais.

Cabe lembrar que a IES 4 coloca diversas disciplinas ndo especificas em Educacao
Ambiental como atendimento a “normativas importantes” que devem estar presentes no
PPC. Dentre essas normativas estdo as Politicas de Educacdo Ambiental. Varias
disciplinas obrigatorias estdo, segundo a IES 4, em consonancia com a PNEA (Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999) e com o Decreto n° 4.281 de 25 de junho de 2002. S&o
elas: BCL0306-15 Biodiversidade: InteracBes entre organismos e ambiente, NHT1085-
16 Préticas de Ensino de Biologia I1l, NHT1086-16 Instrumentacdo para o ensino de
Ciéncias e Biologia, NHT1065-15 Zoologia de Vertebrados, e as disciplinas de opcéo
limitada NHZ5014-15 Questdes Atuais no Ensino de Ciéncias, NHT1002-15 Bioética,
NHZ5005-09 Energia e Meio Ambiente. No entanto, apenas a “NHZ5014-15 Questdes
Atuais no Ensino de Ciéncias” menciona rapidamente a questdo da reflexdo critica no
ensino de ciéncias. Todas as outras sdo extremamente vinculadas ao pragmatismo e até
mesmo ao conservadorismo.

A leitura da ementa atual da IES 4 (figura 12), portanto, ndo consegue ser
integralmente critica em Educacdo Ambiental, mas guarda, assim como na sua versdo
anterior (figura 11), um carater dubio que envolve tanto as vertentes

pragmatica/conservadora quanto a vertente critica de Educagdo Ambiental.
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Convem destacar que ndao menosprezamos a intencdo de conservar 0 meio
ambiente, mas esses topicos ja possuem uma carga horéria bem definida em outras
disciplinas de carater ecoldgico. Quando a ementa combina duas ou mais concepgdes de
Educacao Ambiental (conforme a ementa da IES 4) propondo isso como intencionalidade
pedagdgica, ha o risco dessa disciplina se limitar aos conceitos preservacionistas se nao
houver um bom planejamento por parte do docente. Esse pensamento se sustenta em
Layrargues (2012) ja que, segundo o autor, ainda € muito complicado escapar das amarras
do pragmatismo em Educacdo Ambiental por este ser tdo fortemente associado ao
conservadorismo.

Para Layrargues (2012) essa dificuldade para superar o pensamento e a acéo
pragméatica que, hoje, se mostra hegemodnica em Educacdo Ambiental, se da
principalmente no ambito da educacdo informal, que ganha forca gracas ao aparato
midiatico que a divulga com grande frequéncia. Assim, somos bombardeados por
propagandas produzidas pelo poder dominante que se utiliza dos problemas ambientais
para reproduzir seus valores no meio social. A partir da midia, € comum observarmos
acOes de responsabilidade social, campanhas de conscientizacdo, mutirGes diversos,
marketing verde, atividades relacionadas a gestdo ambiental de empresas, entre outros.
Além disso, todas essas a¢des ligadas a Educacdo Ambiental pragmatica recebem grande
apoio de influenciadores e formadores de opinido, o que faz com que elas tenham enorme
apoio popular e que seja ainda mais dificil romper com essa ldgica pragmatica.

Portanto, ainda que haja mencdo a aspectos sociais e politicos como a
conscientizagdo descrita na ementa da IES 4, o tratamento destinado a estes fatores se
embasam nos principios do desenvolvimento sustentavel e de gestdo ambiental, que
encaminham as discussdes em Educacdo Ambiental para um viés ecocapitalista.

A vertente pragmatica € vinculada fortemente a vertente conservacionista de EA,
visando a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e Consumo Sustentavel.
Caracteriza-se pela valorizacdo do ecologismo de mercado, resultado de politicas
neoliberais largamente difundidas mundialmente a partir da década de 1980 e no Brasil,
especificamente, desde o governo Collor de Mello nos anos 1990. A perspectiva
pragmatica erra ao nao apresentar uma leitura critica da realidade, ja que pouco pondera
sobre as Oticas sociais, culturais, econdmicas, politicas e ecoldgicas em suas abordagens,
fortemente alinhadas a producéo de lixo e suas consequéncias discutidas a partir apenas
da questdo da conservacdo ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2011).
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E importante lembrar que as macrotendéncias conservacionista e pragmatica
pertencem a uma mesma linha de pensamento, diferenciando-se apenas quanto aos
contextos sociais e econdmicos em que se inserem, mas que se assemelham pela auséncia
de proposicdes relacionadas as desigualdades sociais. Assim, a Educacdo Ambiental
conservacionista se adaptou as mudancas da sociedade através da perspectiva pragmatica,

mas manteve seus fins e métodos essencialmente intactos.

Cumpre destacar ainda que a macrotendéncia Pragmatica representa
uma derivacdo historica da macrotendéncia Conservacionista, na
medida em que ¢ sua adaptacdo ao novo contexto social, econémico
e tecnoldgico: o conservacionismo precisou se adequar as mudancgas
tecnoldgicas e econdmicas e as pressdes do mercado por mudangas
cosméticas dentro da ordem vigente. Por isso as macrotendéncias
Conservacionista e Pragmaética representam duas faces e dois
momentos de uma mesma linhagem de pensamento — o conservador
—, que foi se ajustando aos desdobramentos econdmicos e politicos até
ganhar a atual face modernizada, neoliberal e pragmatica que hoje a
caracteriza (LAYRARGUES, 2012).

A Educacdo Ambiental se encontra, atualmente, no centro de uma disputa
ideoldgica entre a critica ao capitalismo e o pragmatismo hegemdnico e neoliberal do
Mercado. Ou seja, essas duas propostas buscam langar seus ideais na abordagem em
Educacdo Ambiental que a sociedade pretende seguir. E é no meio dessa disputa
ideoldgica que o educador ambiental se encontra, mesmo que ndo tenha se dado conta
(LAYRARGUES, 2012).

Os projetos séo atividades frequentemente utilizadas para trabalhar a Educacao
Ambiental, pois para Sauvé (2005), ela ndo se trata apenas da busca pela resolucdo de
problemas ambientais, mas envolve uma série de acOes educativas que requerem
dindmicas sociais capazes de operar em uma rede colaborativa em prol de uma
compreensdo critica dos problemas que se apresentam nessa esfera.

No entanto, apesar desses projetos serem promissores, € papel do educador
ambiental estar atento & possibilidade deles se alinharem a Educagdo Ambiental
conservadora, pois, muitas vezes, esses projetos limitam a atividade na “terminalidade da
acdo”, ou seja, a aplicacdo do projeto foca toda a sua finalidade na mudanca
comportamental do individuo sem, contudo, oferecer a ele a oportunidade de pensar em
si como pertencente a um contexto coletivo avido por uma transformacéo da sua realidade
socioambiental (GUIMARAES, 2004). O desafio do educador ambiental, nesse contexto,
¢ garantir que seu trabalho contribua para uma transformacdo profunda em
comportamentos e valores, favorecendo a formacdo de sujeitos ecologicos
(CARVALHO, 2004).
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A Metodologia de Projetos, cunhada inicialmente por John Dewey e Kilpatrick,
vé na resolugcdo de problemas uma possibilidade real dos estudantes desenvolverem
habilidades importantes através da mediacéo do professor (RODRIGUES; CARVALHO,
2016). Se trata, portanto, de um método que trabalha com base em experiéncias que 0s
alunos vao adquirindo no decorrer da sua formacdo. No entanto, segundo o proprio
Dewey (1976), € importante que o professor possua uma intencionalidade bem planejada,

pois nem toda experiéncia se tornard significativa no processo ensino e aprendizagem.

Essa aprendizagem passa a ser concebida como um processo complexo e
integral, na qual o conhecimento da realidade e a interferéncia nela séo
elementos do mesmo processo. Diante dessa realidade, novos papéis sdo
conferidos ao professor e ao aluno. O professor ndo é mais o centro absoluto
do saber, mas sim um pesquisador que divide com os alunos a responsabilidade
pela construgdo do conhecimento. J& o aluno deve desenvolver uma postura
ativa diante do processo de ensino/aprendizagem (RODRIGUES;
CARVALHO, 2016, p.81).

Focando nessa perspectiva, atuante e colaborativa, em Educacdo Ambiental, a IES
6 (assim como foi encontrado também para a IES 2) apresenta em sua matriz curricular
mais de uma disciplina voltada & Educacdo Ambiental, sendo uma delas focada no método
da pesquisa-acdo que, segundo Franco (2005), se trata de analisar e transformar uma
situacdo social a partir das informagdes novas que surgem por meio do dialogo com os
participantes durante o processo da pesquisa. Trata-se de um conceito critico que se utiliza
da pesquisa e de uma metodologia participativa “que nao se sustenta na epistemologia
positivista, que pressupbe a integracdo dialética entre o sujeito e sua existéncia; entre

fatos e valores; entre pensamento e agéo; e entre pesquisador e pesquisado (p.488)”.

PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

Departamento que oferta / Instituto: Departamento de Ciéncias Biologicas

EMENTA: Educa¢do Ambiental (EA): uma sintese. Abordagens metodologicas em EA. Aprendizagem ativa por
meio da EA. Projetos de pesquisa e acdo em EA critica. EA e cidadania. EA e a conservacao da natureza. A Carta da
Terra. EA e politicas publicas.

BIBLIOGRAFIA
Basica:

FRANCO. Maria G. Educacao ambiental e pesquisa-acao: o fortalecimento de praticas de cooperacao e
participacao. 1* edicdo. Sao Paulo (SP): Annablume, 2012, 188p.

PEDRINI. Alexandre: SAITO. Carlos. Paradigmas metodologicos em educacio ambiental. 1* edicao. Petrépolis
(RJ): Vozes. 2014. 280p.

SATO. Michele: CARVALHO. Isabel C. Educacao ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre (RS): Penso
(Grupo a). 2005. 232p.

Complementar:

MEDINA, Nand M.: SANTOS. Elizabeth. Educacao ambiental: uma metodologia participativa de formacao. 4*
edigdo. Petropolis (RJ): Vozes. 2008, 231p.

PARDO DIAZ. Alberto. Educacao ambiental como projeto. 2* edicio. Porto Alegre (RS): Artmed. 2002. 168p.
REIGOTA. Marcos (Org.). Educacao ambiental e praticas pedagoégicas cotidianas. 1* edicdo. Sao Paulo (SP):
Intermeios. 2015. 144 p.

RUSCHEINSKY, Aloisio (org). Educacao ambiental: abordagens multiplas. 2% edicao. Porto Alegre (RS): Penso.
2012, 312p.

Figura 13 - Ementa de uma disciplina da IES 6 com uma vertente preponderantemente critica de EducacdoAmbiental
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A ementa da disciplina “Pesquisa-a¢do em Educacdo Ambiental” (figura 13) traz
um elemento pedagdgico interessante. Aliadas da educacdo transformadora, as
metodologias ativas tém sido consideradas Uteis para a aprendizagem. Se trata de um
conceito em que a aprendizagem se da partir de problemas sociais notaveis. Esses casos
sdo utilizados para que os alunos experienciem situagOes reais que poderdo encontrar no
futuro, enquanto profissionais (MORAN, 2015).

A aplicacdo das metodologias ativas ndo exclui a utilizacdo dos métodos didaticos
tradicionais como os livros e a comunicagdo expositiva, mas € inegavel a importancia da
vivéncia nos processos formativos, pois se desejamos professores criticos e participativos
é necessario empregar metodologias que exijam do licenciando a resolugdo de casos que
fazem parte das inimeras possibilidades do cotidiano escolar (MORAN, 2015).

As metodologias ativas proporcionam, assim, uma aprendizagem significativa
para o licenciando, pois se configuram na alianca entre fundamentos pedagdgicos e a
realidade da sala de aula. O entrosamento entre a teoria, pratica e reflexdo sdo o cerne da
atividade docente. E danoso para todo o processo de ensino e aprendizagem que a pratica
ocorra aleatoriamente; ela necessita de um aporte tedrico capaz de guid-la de forma
adequada. O ideal, portanto, é que haja articulacdo entre as teorias pedagdgicas e as
préticas realizadas em prol da aprendizagem (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013).

Portanto, a formagdo docente simulando as circunstancias comuns do dia a dia
profissional, através de projetos que se utilizam da metodologia ativa, fornece ao
licenciando experiéncias praticas indispensaveis que aliadas aos conhecimentos tedricos
adquiridos nas aulas de cunho expositivo e nas suas leituras diarias serdo 0s requisitos
basicos para a sua atuacao profissional.

A segunda disciplina de interesse na IES 6 é denominada “Educagdo Ambiental”
e possui uma proposta tedrico-metodologica diferente da “Pesquisa-acdo em Educagédo

Ambiental”, como podemos observar na figura 13.
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EDUCACAO AMBIENTAL

Departamento que oferta / Instituto: Departamento de Ciéncias Biolégicas - DCB (ICENE)

EMENTA: Educacdo ambiental: principios e praticas. Conflitos socioambientais e a educacdo para a
sustentabilidade planetaria. Relagdes entre sociedade e natureza. Percepgao, sensibiliza¢do e a formagdo do sujeito
ecologico. Etica e cuidado ambiental. A Educacdo ambiental no Brasil. Praticas de Ensino em Ciéncias e Biologia.
Educagdo ambiental critica e a pratica docente.

BIBLIOGRAFIA
Bisica:

CARVALHO. Isabel C. Moura. Educagiio ambiental: a formacio do sujeito ecolégico. 4* edi¢do. Sao Paulo (SP):
Cortez. 2008. 256p

DIAS. Genebaldo F. Educacio Ambiental: principios e priticas. 9* edicdo. Sdo Paulo (SP): Gaia. 2010. 551p.
PHILIPPI JUNIOR. Arlindo: PELICIONI. Maria C. Focesi (Ed.). Educacio ambiental e sustentabilidade. 2*
edicdo. Barueri (SP): Manole. 2014. 878p.

Complementar:

BOFF. Leonardo. A opcio-terra: a solucdo para a Terra ndo cai do céu. 1° edicdo. Rio de Janeiro (RJ): Record.
2009, 222p.

DIAS. Genebaldo F. Dindmicas e instrumentacao para educacio ambiental. 1* edicdo. Sdo Paulo (SP): Gaia,
2012,.215p.

LEFF, Enrique. A aposta pela Vida: imaginagéio sociologica e imaginarios sociais nos territorios ambientais de
Sul.1* edigdo. Petropolis (RJ): Vozes. 2016. 512p.

REIGOTA. Marcos. O que ¢ educacio ambiental. 2* edi¢éo. Sdo Paulo (SP): Brasiliense, 2012, 107p.

TRISTAO. Martha. A educacio ambiental na formacio de professores: redes de saberes. 2* ed. Sio Paulo (SP):
Annablume. 2008, 235p.

Figura 14 - Ementa da disciplina "Educagdo Ambiental” da IES 6, demonstrando concepcéo critica da EA

A disciplina “Educa¢do Ambiental” (figura 14), assim como a “Pesquisa-acao em
Educacdo Ambiental”, traz conceitos proéximos a Educacdo Ambiental critica com as
discussdes sobre sustentabilidade no contexto do sujeito ecoldgico e com os estudos sobre
as relacdes sociedade e natureza.

A formacéo do sujeito ecologico ndo se limita a questdo preservacionista, como
podemos pensar a primeira vista. Para Carvalho (2004), esse termo guarda tanto a
concepcao ambiental dos individuos quanto o processo historico no qual eles estdo
inseridos. A formac&o do sujeito ecoldgico orienta, dessa forma, a percep¢do ambiental
dos individuos que buscam, ha décadas, solu¢bes para os dilemas sécio-politicos
configurados pela crise socioambiental (CARVALHO, 2004).

Outro fator interessante é a presenca das praticas de ensino em Ciéncias e Biologia
na disciplina “Educagdo Ambiental” da IES 6. A valorizacao das atividades praticas nessa
ementa é importante para que efetivamente a Educacdo Ambiental ocorra além da
perspectiva tedrica. A partir do conceito “sustentabilidade planetaria”, exposta na ementa,
0 curso pode oferecer aos licenciandos possibilidades de criar valores a partir de praticas
educativas problematizadoras da realidade socioambiental. Assim, essas praticas
educativas sustentaveis podem atuar como propostas pedagogicas caracterizadas pela
criticidade e emancipacdo dos sujeitos, além do aspecto puramente ambiental. Cabe

lembrar, no entanto, que o planejamento e execucdo desse tipo de atividade depende,
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sobretudo, da formacédo socioambiental dos docentes que, a partir da sua abordagem, pode
ou n&o proporcionar a ela um carater critico (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009).

(...) Numa opcéo de educagdo emancipatoria e colaborativa, o/a professor/a
pode potencializar a sua acdo educativa, ao colocar-se a favor do dialogo, da
participagdo, do respeito as diferentes opinifes e necessidades, de praticas
educativas abertas, em curriculos cotidianos que dialoguem com as demandas
sociais e culturais da realidade local e planetaria (JACOBI; TRISTAO;
FRANCO, 2009, p.77).

A Educacdo Ambiental critica deve permear toda a educagdo em ciéncias, pois
para que o professor exerca seu papel pedagdgico € necessario que eles sejam
cientificamente letrados e que desenvolvam uma consciéncia politica efetiva. A pratica
durante a formacéo inicial evita que o professor se sinta perdido para abordar a Educacgéo
Ambiental e acabe reproduzindo o fazer pedagdgico tradicional, desprovido da
perspectiva critica (VASCONCELLOS; GUIMARAES, 2006).

Como ja estabelecemos nos paragrafos anteriores, a pratica simula cenarios que
proporcionam ao professor em formacédo a nogdo da realidade escolar onde ele atuara de
forma muito mais segura e fundamentada. Sendo um dos focos dessa dissertacdo a
formacdo do professor de ciéncias/biologia, consideramos desejavel que a aprendizagem
em Educacdo Ambiental se manifeste a partir de metodologias variadas. A insercéo de
elementos praticos na ementa “Educacdo Ambiental” da IES 6 traz um carater critico
quando combinada com outros tépicos da disciplina como os “conflitos socioambientais”

e a “ética e cuidado ambiental”.

O contexto social atual exige o empenho de todas as areas do conhecimento
nas discussdes sobre a problemética socioambiental. A Educacdo em Ciéncias
em interlocugdo com os pressupostos da Educacdo Ambiental Critica pode
oferecer uma grande contribuicdo. Pois, para discutir e se engajar como
cidaddo no enfrentamento dos problemas socioambientais, a populagdo precisa
estar cientificamente letrada e politicamente consciente (VASCONCELLOS;
GUIMARAES, 2006, p. 166).

Vale mencionar que a IES 6 trabalha a sustentabilidade em outras disciplinas. Em

“Ecologia e Sustentabilidade” (figura 15) ha a fusdo desses dois temas, deixando claro

que a Ecologia nessa disciplina sera tratada também partir dos valores socioambientais.
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ECOLOGIA E SUSTENTABILIDADE

Departamento que oferta / Instituto: Departamento de Ciéncias Bioldgicas

Ementa: Ecologia global: uma sintese. Ecologia aplicada e a sustentabilidade socioambiental. A conservacdo de
espécies, comumdades e ecossistemas. Ecologia dos ecossistemas nacionais. Ecologia, sociedade e educagio.
Praticas de Ensino em Ciéncias e Biologia.

BIBLIOGRAFIA

Basica:

BEGON, Michael; TOWNSEND, Colin. HARPER, John. Ecologia: de individuos a ecossistemas. 4* edi¢cio. Porto
Alegre (RS): Artmed. 2007, 752p.

BOFF. Leonardo. Sustentabilidade: o que é — o que nio é. 1° edicdo. Petropolis (RT): Vozes. 2011. 200p.
RICKLEFS. Robert; RELYEA. Rick. A Economia da Natureza. 7° edigdo. Sdo Paulo (SP): Guanabara Koogan.
2016, 636p.

Complementar:

CAIN. Michael: BOWMAN. William: HACKER. Sally. Ecologia. Porto Alegre (RS): Artmed. 2011, 664p.

DIAS. Genebaldo F. Pegada ecoldgica e sustentabilidade humana. 1* edicdo. Sdo Paulo (SP): Gaia. 2008. 257p.
MILLER. Tyler; SPOOLMAN. Scott. Ecologia e sustentabilidade. 1* edicdo. Sdo Paulo (SP): Cengage Learmng.
2013, 400p.

SCARANO, Fabio R. (Org.). Biomas brasileiros: retratos de um pais plural. 1* edicdo. Rio de Janerro (RJ): Casa
da Palavra. 2012. 326p.

TOWNSEND. Colin; BEGON. Michael; HARPER. John. Fundamentos em Ecologia. 3% edicdo. Porto Alegre (RS):
Artmed, 2010, 576p.

Figura 15 - Ementa da IES 6 de “Ecologia e Sustentabilidade”

A leitura da ementa e da sua bibliografia (figura 15) revela que, o curso propde,
nessa disciplina, representar um diferencial diante das outras unidades curriculares
ecologicas da matriz curricular. A IES 6, a partir da autonomia conferida pela
Constituicdo as Universidades, decidiu oferecer aos seus alunos uma disciplina
especialmente dedicada a aliar Ecologia as questdes sociopoliticas associadas a ela,
embora essa estratégia pudesse estar imersa em outra disciplina ecologica.

A abordagem ecoldgica da disciplina “Ecologia e Sustentabilidade” (figura 15)
parece estar ligada aos pressupostos da Ecologia Politica (LEFF, 2015 & LOUREIRO,
2013 & LOUREIRO, C. F.; LAYRARGUES, 2013) que, resumidamente, € um campo
que estuda a forma como os diferentes agentes sociais, através dos seus alcances
econdmicos e politicos, utilizam os recursos naturais. Sendo assim, a Ecologia Politica
entende que 0 acesso aos recursos naturais € absolutamente desigual, uma vez que
estamos inseridos numa sociedade que sofre com o estigma da desigualdade social.
Portanto, ela tenta entender como esse processo acontece e procura, ainda, meios para
solucionar essa questdo, buscando nos aproximar, enquanto sociedade, de uma situagéo
mais alinhada a justica ambiental.

A IES 6 apresenta ainda uma quarta unidade curricular de interesse para essa

pesquisa, mas que, dessa vez, vincula a Filosofia & Educacdo Ambiental.
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FILOSOFIA E EDUCACAO

Departamento que oferta / Instituto: DE - Departamento de Educacao

EMENTA: O conhecimento filosofico. A definic¢do de educagdo. A relacdo filosofia-educagdo. Pensamento
filoséfico contemporaneo. discurso pedagdgico e concepcdes de educacdo. Topicos em Educacdo Ambiental.
Cinema. literatura e educacao.

BIBLIOGRAFIA
Basica:

DILTHEY, W. Filosofia e Educacgdo: textos selecionados. Sdo Paulo: EDUSP, 2010.

GHIRALDELLI Jr; P.; CASTRO, Susana de. A Nova Filosofia da Educagdo. S3o Paulo: Manole, 2013.

LARROSA. J. Pedagogia profana: dancas. piruetas e mascaradas. Traducdo de Alfredo Veiga-Neto. 5. ed. Belo
Horizonte: Auténtica. 2010.

Complementar:

DALBOSCO. C. A. Kant e a educacio. Belo Horizonte: Auténtica. 2013.

FOUCAULT. M. Historia da sexualidade. v. I. II e III. Rio de Janeiro: Paz & Terra. 2014.
MERLEAU-PONTY. M. Conversas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.

NIETZSCHE. F. A. Genealogia da Moral. 11. ed. Sdo Paulo: Escala. 2013.
ZOURABICHVILI. F. Deleuze: uma filosofia do acontecimento. Sdo Paulo: Ed.34. 2016.

Figura 16 - Disciplina da IES 6 que aborda a Educacdo Ambiental a partir de principios filosoficos

A Filosofia da Educacdo trabalha em prol da elucidacdo dos fundamentos e
objetivos da atividade educacional, que ndo ocorre sem um rigoroso processo reflexivo.
Trata-se de um estudo que busca compreender os contextos histérico-sociais dos quais as
teorias pedagdgicas emergem (SANTOS; BONIN, 2018). Hart (2005) considera que, em
relacdo a Educagdo Ambiental, sdo justamente os fundamentos filoséficos e
epistemoldgicos que orientam 0s processos pedagdgicos. Assim, o educador ambiental
ao escolher determinada metodologia de trabalho o faz a partir de um principio filosofico
gue se encontra imerso na sua intencionalidade pedagdgica, ainda que ndo perceba esse
fato, a principio.

Por isso, a disciplina “Filosofia e Educacao” (figura 16) da IES 6 apresenta aos
licenciandos uma contextualizacdo extremamente interessante em Educacdo Ambiental
ao aborda-la a partir de conceitos filosoficos que explicitam nossa forma de refletir e agir
no meio pedagdgico.

A ementa “Filosofia e Educacdo” (figura 16) ndo apresenta muitos detalhes
relacionados a sua abordagem em Educacdo Ambiental, pois apresenta apenas o item
“Topicos em Educagdo Ambiental”. Sendo uma disciplina de caréter reflexivo-filosofico,
é provavel que se trate de uma visdo conceitual e tedrica do assunto. No entanto, como
vimos anteriormente, a IES 6 conta com outras trés disciplinas (“Pesquisa-acdo em
Educagdo Ambiental”, “Educacdo Ambiental” e “Ecologia ¢ Sustentabilidade) que se

encarregam de proporcionar ao futuro professor uma visdo critica e transformadora da
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Educacdo Ambiental. Assim, podemos considerar que as discussdes proporcionadas em
“Filosofia e Educagdo” contribuem enormemente para a reflexdo das bases que orientam
a multiplicidade de concep¢fes que possuimos hoje em Educacdo Ambiental.

Dessa forma, a IES 6 articula muito bem a tematica socioambiental em suas
disciplinas ligadas a Educacdo Ambiental, j& que a partir de metodologias diferentes, elas
pretendem transformar seus alunos em sujeitos ecoldgicos e reflexivos, abordando a
necessidade de preservar a natureza, mas sem negar que suas causas estdo associadas a
fatores sociais relacionados, sobretudo, a desigualdade. VVale mencionar que essa IES foi
a Unica a mencionar o termo sujeito ecologico em seu PPC, dentre as Universidades
analisadas. Termo este ligado a abordagem critica da Educacdo Ambiental.

Voltando a disciplina “ESZU02S-17 Educagdo Ambiental” da IES 4 (figura 17),
podemos dizer que ela apresenta ideais criticos e pragmaticos, mas o topico que trata das
campanhas educativas chamou a nossa atencao, pois assim, como a IES 6, ela valoriza a
realizacdo de acdes de cunho pratico como projetos e campanhas.

ESZU025-17 Educagao Ambiental

Recomendagdo: N3o ha

Objetivos

Apresentar e discutir os conceitos e principios da Educagdo Ambiental.

Ementa

Conceitos, principios e pensamentos norteadores da Educagdo Ambiental. O movimento ambientalista e o
histdrico da EA no Brasil e no mundo; Documentos legais da educacdo ambiental. Fundamentos e Concepgdes
de meio ambiente e educag3o ambiental; Projetos de educagdo ambiental. Analise de conflitos ambientais e
percepcdo de cidadania ambiental. Campanhas educativas como estratégia de conservag3o, planejamento e

saneamento ambiental. Andlise e vivéncias de experiéncias praticas de educa¢do ambiental em diferentes
contextos.

Figura 17 - Ementa de uma disciplina da IES 4 falando sobre campanhas educativas em Educagdo Ambiental

As campanhas educativas e os projetos pedagdgicos tém sido métodos muito
utilizados para divulgar a causa ambiental, mas como Barja (2010) explica, 0 sucesso
dessas iniciativas depende muito da comunicacéo utilizada. A linguagem precisa ser clara
e com objetivos bem delineados. Em outras palavras, 0s responsaveis precisam saber
como abordar o assunto com que publico estdo lidando. E possivel que essas campanhas
se limitem a tratar de temas como residuos solidos, coleta seletiva, consumo sustentéavel
e habitos que devemos adotar para alcangarmos o desenvolvimento sustentavel. Por isso,
é preciso que a disciplina adote metodologias reflexivas no desenvolvimento dessas
campanhas nos cursos de Licenciatura.

Para Layrargues (1999), as acdes educativas em Educacdo Ambiental podem ser

realizadas de duas maneiras: como uma atividade-fim ou como um tema-gerador. A
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primeira delas possui um carater pragmatico e objetiva a resolucdo de problemas mais
imediatistas, prezando por resolucdes pontuais. J& a partir dos temas geradores
conseguimos empreender atividades que valorizem componentes politico-econémicos e
socioculturais, de modo que eles sejam utilizados para iniciar as discussdes sobre a crise
ambiental que enfrentamos. Desse modo, as campanhas/praticas em Educacdao Ambiental
buscardo a conquista de uma sociedade sustentavel a partir dos pontos que possuem,
realmente, sentidos concretos no cotidiano dos individuos.

No caso da ementa da IES 4 (figura 17), € interessante que haja na formacéo
docente atividades sobre campanhas para preservacdo ambiental, mas elas ndo podem se
limitar a ser apenas uma atividade-fim, uma iniciativa que se detém na resolucdo dos
problemas, sem a reflexdo de suas causas dentro do ambito social. Se limitar-se a
atividade-fim predomina-se a concepcéo da vertente pragmatica. A ementa da IES 4
propGe oferecer aos seus alunos nocdes sobre cidadania ambiental, demonstrando, neste
ponto, abordagem que se aproxima a vertente critica da Educagdo Ambiental. Reigota
(2008) nos lembra que a cidadania € componente fundamental da Educacdo Ambiental
brasileira. O autor considera que a Educacdo Ambiental precisa voltar a operar em prol
dos ideais de solidariedade e constru¢do de uma sociedade justa, ja que muitos interesses
politicos tém atrapalhado a fluidez das causas socioambientais nos Ultimos anos. Para
iss0, é preciso que as proximas geracOes de educadores ambientais sejam formadas a
partir de Projetos Politicos que valorizem a cidadania.

Na ementa da IES 3 também foi possivel identificar duas vertentes da Educacéo
Ambiental em duas disciplinas obrigatorias diferentes. Como demonstrado no fragmento
abaixo, a organizacdo curricular da IES 3 se compromete a tratar as questdes ambientais
de forma transdisciplinar durante todo o curso, além de garantir que as questdes

sociopoliticas serdo consideradas no processo.

As questdes ambientais sdo tratadas de forma transdisciplinar ao longo de todo
ocurso, quer através das UCs cientificas basicas e especificas, quer atraves das
UCs de Pratica como Componente Curricular. A fim de consolidar e
aprofundar a formacdo do docente, h4 duas unidades curriculares especificas
de caréater obrigatdrio que tratam do tema: Ecologia, Ambiente e Sociedade e
Educacdo Ambiental. Estas UCs estdo alinhadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (CNE/CP, 2012), uma vez que tratam
das questdes sociais, politicas, legais e educativas referentes a questdo
ambiental na nossa sociedade. (Trecho do PPC da IES 3, p. 33)

Nas primeiras decadas do seculo XX, o reducionismo pelo qual as ciéncias

operavam foi confrontado pela no¢do de complexidade (MORIN, 2007), idealizada a
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partir da intersecdo de varias areas do saber. Se antes o ideal reducionista concentrava-se
me dividir em partes seus objetos de estudo, simplificando-os, 0 Pensamento Complexo
prop0s conciliar esses conhecimentos diversos e encarar a ciéncia com a realidade
multifacetada em que vivemos. Esse é para Morin (2007), o melhor caminho para que o
ser humano compreenda o mundo como ele se mostra para nds diariamente. A
possibilidade do dialogo e da intersecdo de varias areas, a partir do pensamento complexo,
converge com as metodologias pluri, inter e transdisciplinar (SOMMERMAN, 2011).

A adesdo da IES 3 a concepcdo transdisciplinar mostra que a instituicdo entende
que as questdes ambientais devem ser discutidas sem limita-la a qualquer disciplina ou
campo do conhecimento. Em oposicdo a pluri e a interdisciplinaridade, o ideal
transdisciplinar evoca, entdo, a superacdo da disciplinaridade, como indica Nicolescu
(1999):

A transdisciplinaridade como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que
estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente
para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento (NICOLESCU,
1999).

A primeira disciplina citada na estrutura curricular da IES 3, e associada as

questdes socioambientais, é a “Ecologia, Ambiente e Sociedade” (figura 18).

Nome da Unidade Curricular: Ecologia, Ambiente e Sociedade
Carga Horaria: 36 horas (80% teorica e 20% pratica)
Pré-Requisito: nao ha

Termo: 2°

Ementa

Fundamentos da Ecologia, a Questao Ambiental na Sociedade, Gestao Ambiental,
Gerenciamento de Residuos Solidos, Avaliacao de Impacto Ambiental e Temas Aplicados em
Ecologia: Sustentabilidade, Poluicdo e Conservacao.

Figura 18 - Ementa da disciplina “Ecologia, Ambiente e Sociedade” da IES 3

A Universidade garante que essa unidade curricular é alinhada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (CNE/CP, 2012), mas a ementa
(figura 18) demonstra que a questdo ambiental é tratada de forma majoritariamente
ecologica e com énfase no pragmatismo de gerenciamento dos residuos. Por isso, a leitura
das ementas disciplinares é essencial no estudo dos Projetos Politicos de Curso, pois,
desse modo, conseguimos constatar clareza ou inconsisténcia entre os ideais e a pratica

em sala de aula. Observamos, assim, que essa disciplina tem uma visdo muito mais
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conservadora e pragmatica do que critica do meio ambiente, ainda que faga uma pequena
menc&o a sustentabilidade.

A segunda disciplina que tem como objetivo abordar a temética socioambiental
na IES 3 ¢ denominada “Educagdo Ambiental”. Ao contrario da anterior, sua ementa
deixa claro que a abordagem ambiental, neste caso, tera um viés definitivamente critico

e transformador, como demonstra a figura 19.

Nome da Unidade Curricular: Educacao Ambiental
Carga Horaria: 36 horas (100% extensionista)
Pré-requisito: ndo ha

Termo: 7°

Ementa

Epistemologia da Educagdo Ambiental e os antecedentes historicos. As relagdes entre a
sociedade e a natureza. Educacdo Ambiental e agdo transformadora. Educa¢do Ambiental em
espagos formais e ndo formais de educa¢do. Cartografia de Sauvé. Legisla¢io da Educacio
Ambiental brasileira. Potencialidades e desafios da implementacdo da Educa¢do Ambiental em
escolas brasileiras. Organizag¢do e orienta¢do para a elaboragdo e apresentagdo de Projetos em
Educag¢do Ambiental em escolas.

Figura 19 - Ementa da disciplina "Educagdo Ambiental” da IES 3

O primeiro topico da ementa “Educacdo Ambiental” da IES 3 (figura 19) se trata
da Epistemologia Ambiental. Para Tesser (1994), epistemologia € o estudo do saber, da
formagdo do conhecimento de modo geral. No contexto da Educagdo Ambiental, a
epistemologia nos auxilia a entender que a bagagem histérico-cultural é fundamental
qguando abordamos a questdo sociedade-natureza. Uma epistemologia socioambiental
deve, ainda, refutar “as simetrias unidimensionais de apenas uma matriz de pensamento
e de valores; deve privilegiar o dialogo com a diferenca, os espagos garantidos pelo
pensamento complexo e hibrido e pela pluralidade diferenciadora” (FLORIANI, 2009, p.
195).

Assim, a partir dos conceitos da epistemologia socioambiental conseguimos
depreender da leitura da ementa da Unidade Curricular “Educagcdao Ambiental” da IES 3
(figura 19) que ela, definitivamente, coloca sob responsabilidade dessa disciplina a
abordagem critica da Educacdo Ambiental.

A IES 3 é a Unica Universidade do corpus dessa pesquisa a falar sobre a
Cartografia de Sauvé (2005). Por reconhecer que a Educacdo Ambiental é tratada sob
maultiplos vieses, Sauvé (2005) buscou categoriza-la em 15 correntes para que essas
diferentes visdes sejam compreendidas dentro dos seus valores socioculturais e

ambientais. As correntes identificadas por Sauvé (2005) sdo: a naturalista, a



95

conservacionista/recursista, a resolutiva, a sisttmica, a cientifica, a humanista, a
moral/ética, a holistica, a biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnogréfica,
a eco-educacdo e a sustentabilidade. A partir da definig&o e da contextualizacéo de cada
uma delas, a autora demonstra que a Educacdo Ambiental é um campo heterogéneo e que,
por consequéncia, existem diferentes métodos para aplica-la, que variam conforme a
concepcao ambiental dos envolvidos.

A ementa da Unidade Curricular “Educa¢do Ambiental” da IES 3 (figura 19)
também faz alusdo ao trabalho em espacos formais e ndo formais, provavelmente
diferenciando-os e falando sobre a importancia deles no decorrer da disciplina. Enquanto
os espacos formais se referem as instituicbes de ensino institucionalizadas pelos meios
legais (como a Lei 9394/1996), os espacos ndo formais de educagdo tém um conceito
mais amplo em que a educacdo pode ocorrer a despeito de qualquer institucionalizacao.
A educacdo ndo formal pode, portanto, ser praticada tanto em Instituicdes como museus
e centros de ciéncias como em lugares como praga, praias, parques etc. (JACOBUCCI,
2008).

E importante lembrar que, de acordo com Layrargues (2012), a Educacéo
Ambiental Conservadora ocorre com frequéncia nesses espacos ndo formais de educacao,
assim como nos espagos formais e informais. Normalmente, os lugares mais
frequentemente utilizados sdo as Unidades de Conservagdo ou aqueles ligados ao
ecoturismo. Por isso, € importante que o educador ambiental execute um bom
planejamento das atividades pretendidas nesses espacos ndo formais, pois utiliza-los nao
significa que a sua metodologia pedagdgica sera, necessariamente, critica.

O planejamento do educador ambiental também vai exigir, com frequéncia, a
adesdo de pautas sociais em suas atividades. Vale lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394 de 1996) orienta que 0s processos educacionais
brasileiros ocorram considerando a diversidade étnico-racial do nosso povo. Em seu
artigo 26-A, a LDB determina que “nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena.”

Atendendo a necessidade de abordar questdes étnico e raciais, a IES 3 possui em
seu contetdo curricular uma disciplina eletiva (Ementa: Meio Ambiente e Questbes

Etnico-raciais; figura 20) especialmente pensada para isso.
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Nome da Unidade Curricular: Meio Ambiente e Questoes Etnico-raciais
Carga Horaria: 36 horas

Pré-requisito: nao tem

Termo: 7e 8

Ementa

Lei Federal No 9.795/99 — Educagao Ambiental; Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao
Ambiental; Lei Federal 11.645/08; Colonizacao, Cultura x Religiosidade, Racismo Ambiental.

Figura 20 - Disciplina que relaciona a Educacdo Ambiental com questdes étnico-raciais (IES3)

Além disso, essa unidade curricular (figura 20) parece fazer uma associacao
interessante dessa tematica social com o meio ambiente. Apesar da ementa dessa
disciplina ndo oferecer muitos detalhes fica claro que h& discussdes sobre Racismo
Ambiental e que ha embasamento na PNEA (Lei n°® 9.795/99) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental.

O Racismo Ambiental surgiu com o movimento negro dos Estados Unidos, na
década de 1980, como um campo de debates relacionado a justica ambiental
(ACSELRAD, 2002). O objetivo é discutir as causas e possiveis resolucdes relacionadas
as injusticas socioambientais que afetam predominantemente as minorias raciais e sociais
(HERCULANO, 2006).

Ainda no tratamento das questdes étnico-raciais, a IES 3 possui outra disciplina
denominada “Projetos Integrados IT — Ciéncia, Educacéo e as Questdes Etnico-raciais”
(figura 21).

Nome da Unidade Curricular: Projetos Integrados II - Ciéncia, Educagiio e as Questdes
Etnico-raciais

Carga Horaria: 40 horas (tedrica e pratica), 20 horas de extensao

Pré-requisito: nao ha.

Termo: 4. Termo Tipo: fixa

Ementa

Concepgoes de ciéncia, representagoes e sentidos cultura, territorio e meio ambiente e possiveis
mter-relacoes. Interculturalidade e multiculturalidade: aproximacoes e diferengas. A questao
indigena no Brasil: legislacao e realidade. Interdisciplinaridade a partir de um tema transversal:
integrando conhecimentos da area de humanas, quimica, biologia, fisica e matematica.

Figura 21 — Disciplina com foco em questdes ambientais, sociais e étnico-raciais (IES3)

Segundo o PPC da IES 3, essa disciplina (Projetos Integrados Il — Ciéncia,
Educac&o e as Questdes Etnico-raciais; figura 21) é mais voltada as questdes indigenas,

enquanto a “Meio Ambiente e Questdes Etnico-raciais” (figura 20) se aprofunda na
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cultura afro-brasileira. A Universidade ainda ressalta, no trecho abaixo, que essa

abordagem é respaldada legalmente:

A educacao voltada para as relagdes étnico-raciais e para o ensino da historia

e cultura afro-brasileira e indigena esta presente de forma transdisciplinar ao
longo de todo o curso. Porém, o desenvolvimento do tema se faz mais presente
através da UC fixa Projetos Integradores Il - Ciéncia, educagéo e questdes
étnico-raciais. A escolha pelo tratamento do tema nesta UC, que é em sua
esséncia de carater interdisciplinar, revela a preocupagéo por um tratamento
abrangente da questdo, com foco nos aspectos indigenas, que permitira ao
estudante uma visdo global e aprofundada das varias questdes que envolvem a
temética. Ainda, com fins de aprofundamento das questdes afro-brasileiras,
sera oferecida a UC de carater eletiva geral denominada Meio Ambiente e
QuestGes Etnico-raciais. Estas abordagens estdo alinhadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP,
3/2004), a Lei 10.639 de 2003 e & Lei 11.645 de 2008. (Trecho do PPC da IES
3,p. 33)

A IES 7, por sua vez, deixa claro que valoriza as questdes étnico-raciais, mas o
faz na secdo metodologica do seu PPC em que discorre sobre vérias caracteristicas do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas que oferece como o incentivo a
“Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL — Problem Based Learning) e, métodos e
préticas de ensino-aprendizagem utilizando tecnologia de informagdo e comunicagdo,
como por exemplo, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)”. Além disso, ha
descrito nesse Projeto Politico uma série de estratégias de aprendizagem que véo desde a
metodologia tradicional de exposicdo oral, até as alternativas mais dialdgicas como 0s
estudos dirigidos e seminarios. As tematicas étnico-raciais sdo articuladas com as

questdes ambientais de modo transversal, como demonstra o trecho abaixo:

As teméticas que envolvem diversidade étnico-racial, indigena, direitos
humanos e questdes socioambientais serdo apresentadas, debatidas e, assim,
trabalhadas, em diferentes disciplinas obrigatdrias do curso, isoladamente e
transversalmente, sempre revisitando o saber cotidiano do discente e docente,
assim como ancorando 0s apontamentos apresentados nas diferentes
bibliografias (Trecho da IES 7, p 10).

De Vasconcelos et al (2014) consideram que a formacdo dos professores de
Ciéncias precisa tratar mais adequadamente dos problemas que geram as injusticas
socioambientais que vivenciamos e que sdo oriundas do atual modelo de desenvolvimento
econdmico. Ainda se nota, segundo os autores, foco na formacédo cientifica/positivista
enquanto a formacdo humana e social permanece em segundo plano. A formacdo do
professor influencia fortemente a compreenséo da problematica no meio social, ja que
através da docéncia ha disseminacdo desses saberes para as novas geracdes. Portanto, é

necessario abordar elementos que ajudem a promover justica socioambiental, visando o
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combate ao racismo ambiental. E necessario, no entanto, que essas questdes sejam
respaldadas pela estrutura curricular dos graduandos de modo geral.

A IES 5 também conecta, em seu Projeto Politico de Curso, a Educacdo Ambiental
e as questdes étnico-raciais e de Direitos Humanos. Segundo o documento esses trés
assuntos sdo tratados de maneira transversal, embora haja também a existéncia de
disciplinas especificas para aborda-los. O trecho abaixo explica como a IES 5 organiza

esses assuntos durante o curso:

(...) 0 atendimento ao que diz respeito a Educagéo das Relagdes Etnico-raciais,
Direitos Humanos e Politicas de Educagdo Ambiental ocorre por meio da
abordagem transversal do tema junto aos contetidos de diversas disciplinas que
compBem a matriz curricular dos Cursos e por meio da participacdo dos
estudantes em projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Mais especificamente,
esta abordagem transversal ocorre nas unidades curriculares tais como
Educacédo e Diversidade, Politicas Educacionais e Educagdo Ambiental e no
cumprimento das Atividades Complementares. (Trecho da IES 5, p. 21)

Orientada também pelo ideal de justica socioambiental, a IES 5 mantém
programas e acdes em prol da promocdo de direitos, diversidade, inclusdo e
acessibilidade. Essas iniciativas contam, por exemplo, com o Nucleo de Investigacdes em
Justica Ambiental (NINJA), que é responsavel por realizar atividades de pesquisa e
extensdo acerca das desigualdades ambientais e territoriais presentes nos seus arredores.
Mesmo ndo havendo disciplinas no ementario, especialmente criadas para fazer relacéo
dessas questdes com a Educacdo Ambiental, ha, por parte da Universidade, iniciativas
praticas relevantes. Identificou-se uma Unidade Curricular (“Educagdo e Diversidade™)
que discute as injusticas sociais, as relages étnico-raciais e Direitos Humanos. Apesar
de sua ementa ndo citar as questdes ambientais, especificamente, é esperado que o
licenciando faca associag¢Ges desses conceitos durante os estudos.

De forma geral, a IES 5 (Figura 22) também parece formar seus licenciandos
baseando-se predominantemente na vertente critica de Educacdo Ambiental, embora
esteja associada com questdes pragmaticas como a Gestdo Ambiental, que vem ganhando

espago no meio empresarial.
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Unidade curricular: EDUCACAO AMBIENTAL

EMENTA

Historia da Educagdo Ambiental: as regulamentagdes internacionais e as repercussdes nas politicas publicas
nacionais. A educagdo ambiental e seus multiplos conceitos: Alfabetizagio Ecologica, Ecopedagogia, Educagio
Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatoria, Educa¢do no Processo de Gestio Ambiental. Educagdo
Ambiental no ensino formal: os parametros curriculares e o surgimento dos temas transversais; a atuagao do bidlogo
na educagdo ambiental pratica nos diversos espacos publicos e privados: pesquisa em educagdo ambiental:
fundamentos tedricos, metodologias, publicagdes relevantes, sociedades internacionais e nacionais e atores
referéncia.

OBJETIVOS

Contextualizar a educagdo ambiental como campo de conhecimento ¢ campo de a¢do. Dar ao aluno um panorama da
diversidade de conceitos e fundamentos da educagdo ambiental. Apresentar os diversos campos de atuagdo do
bidlogo na educagdo ambiental: apresentar fundamentos das pesquisas em educagdo ambiental.

Figura 22 - Ementa da disciplina "Educagdo Ambiental™ da IES 5

E preciso ter em mente que, apesar do licenciando estar sendo formado,
primordialmente, para atuar na docéncia, ha a possiblidade dele seguir outros caminhos
no mercado de trabalho. A Educagdo Ambiental deve ser o ponto de partida para
fundamentar a Gestdo Ambiental, promovendo mudanca de valores e comportamentos
em beneficio do meio ambiente (ALCANTARA,; SILVA; NISHIJIMA, 2012).

A ementa da IES 5 (figura 22) oferece mais informagOes por conter, alem dos
contetidos, o objetivo da disciplina. A Universidade propbe oferecer ao licenciando
diversos conceitos relacionados a Educacdo Ambiental, de onde é possivel inferir que
havera, além da abordagem transformadora, comparagfes com outras vertentes da
Educagdao Ambiental. A leitura da ementa da disciplina “Educacdo Ambiental” mostra
que o objetivo central da disciplina é apresentar ao licenciando os diversos panoramas da
Educacdo Ambiental e os fundamentos da pesquisa nessa area. Apesar disso, a analise
minuciosa do Projeto Politico de Curso demonstra que a IES 5 se alia a vertente critica
ndo s6 da Educacdo Ambiental, mas também das pautas sociais no geral. Por isso,
consideramos que para uma analise mais detalhada do curso, € necessario considerar o
Projeto Politico de Curso em sua totalidade e ndo apenas os objetivos disciplinares
contidos nas ementas curriculares.

Depreendemos, ainda, que a leitura dos Projetos Politicos de Curso revelou que
as Universidades analisadas, em sua maioria, adotam a vertente critica da Educagéo
Ambiental. Identificou-se, também, a combinacdo das perspectivas pragmaética e critica
da Educacdo Ambiental, embora nenhuma das IES demonstrasse abordagem exclusiva a
uma concepcao conservadora ou pragmatica da Educacdo Ambiental. Esse quadro reflete
a dificuldade, que ainda existe, de superar o pragmatismo nas discussdes socioambientais

e 0 combate ao modelo capitalista e das externalidades geradas por esse modelo. Ac¢oes
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para o enfrentamento da degradacdo ambiental, sem a devida reflexdo, das suas causas
sociais, ainda sdo atividades frequentes em Educacdo Ambiental, e sdo essas,
basicamente, que caracterizam o pragmatismo em Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES, 2012).

Loureiro (2005) apesar de reconhecer a dominancia dos aspectos conservadores,
também ressalta que eles ndo sdo a Unica fundamentagdo dessa tematica. H& algumas
décadas, a formacdo de professores tem se aproximado cada vez mais da visdo critico-
transformadora, alinhada com a pedagogia freireana. Essa tendéncia cresceu, de forma
significativa, gracas aos movimentos socioambientalistas que lutaram, e ainda lutam,
contra a influéncia dos interesses do capital sobre 0 meio ambiente. Gradualmente, os
representantes das sociedades civis e desses movimentos ganharam forga nos debates
académicos e até mesmo posicdes de influéncia no Estado, o que modificou as tendéncias
em Educacdo Ambiental no Brasil pela possibilidade de estabelecer uma forca contra
hegemdnica ao modo conservacionista com o qual nos relaciondvamos com 0 meio
ambiente.

Percebemos, dessa forma, que os cursos de formacdo de professores tém se
atualizado no sentido de evitar oferecer ao licenciando uma visdo exclusivamente
conservadora de Educacdo Ambiental. Ao que tudo indica, o campo educacional esta
respondendo as tendéncias e aspiracdes sociais acerca do meio ambiente, que tem, ao
longo dos ultimos anos, se dado conta da importancia da criticidade no ambito
socioambiental. Ndo podemos, no entanto, baixar a guarda, visto que ainda vivemos numa
sociedade onde as forcas do Mercado Neoliberal exercem imensa influéncia. Lima (2009)
afirma que se essas mudangas foram positivas elas resultam também “numa disputa
politico-ideoldgica e pedagdgica pela definicdo e orientacdo dos discursos, das praticas e
das relacGes entre a sociedade, a educacgdo e 0 meio ambiente (p.158)”.

Vale ressaltar que todos esses documentos foram atualizados e publicados no
periodo de 2018 a 2022. Durante a selecdo desses documentos procuramos excluir os
mais antigos por entendermos que isso poderia comprometer o nosso entendimento das
posicOes atuais das IES em relacdo ao nosso objeto de estudo. Como forma de
simplificagdo, apresentamos na tabela 6, com base em nosso entendimento e das trés
principais concepgdes de Educacdo Ambiental, as vertentes predominantes que foram

identificadas nos documentos de cada Universidade.
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Tabela 6 — Resumo das vertentes predominantes apresentadas por cada IES

Instituicéo Vertentes predominantes em EA

IES1 Educacdo Ambiental Critica

IES2 Educacdo Ambiental Pragmatica + Critica

IES3 Educacdo Ambiental Conservadora/Pragmatica + Critica
IES4 Educacdo Ambiental Pragmaética + Critica

IES5 Educacdo Ambiental Critica

IES6 Educacdo Ambiental Critica

IES7 Educacdo Ambiental Critica

Fonte: elaborado pela autora

A tabela 6 nos revela que todas as IES investigadas ja possuem uma nocao em
Educacdo Ambiental critica. Ela também nos permite observar que trés das sete
Universidades (IES 2, 3 e 4) ainda citam muitos elementos referentes a vertente
pragmatica, o que corrobora com Loureiro (2012) sobre a dificuldade que ainda temos de
superar 0 pensamento e a acdo pragmatica que, ainda, é hegemonica em Educacdo
Ambiental. No entanto, essa logica pragmatica parece estar sendo, aos poucos,
influenciada pelos ideais da Educacdo Ambiental critica, uma vez que foi possivel
verificar a associacdo de ambas as vertentes nesses Projetos Politicos Pedagdgicos.

Cabe ressaltar que a IES 3 também cita tdpicos de carater bastante
conservacionistas e pragmaticos. Como pode ser observado pela figura 18, a IES 3 tem
na sua matriz a unidade curricular “Ecologia, Ambiente e Sociedade”, que foi analisada
devido ao préprio PPC se referir a ela como uma disciplina alinhada as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (CNE/CP, 2012). No entanto, o que
se observa através de sua ementa € uma concep¢do ambiental extremamente
conservadora. Os fragmentos relacionados ao pragmatismo ficam por conta do
“Gerenciamento de Residuos Solidos” e da “Avaliacdao de Impacto Ambiental”, temas
frequentemente associados a essa vertente da Educacdo Ambiental. Uma vez que a
ementa ndo deixa claro se eles serdo tratados sob uma 6tica critica, ela deixa subentendido
que a abordagem se limitara aos conceitos de Gestdo Ambiental. Contudo, os licenciandos
da IES 3 também estudam a EA critica gragas a unidade curricular “Educacao Ambiental”
(figura 19) que trata, dentre outras coisas, da acdo transformadora associada a relacdo
sociedade-natureza.

As IES 2 e 4 apresentam a associacdo entre as perspectivas pragmatica e critica

de Educagdo Ambiental. A IES 4, por sua vez, na sua disciplina “Educa¢ao Ambiental”
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(figura 12) se apega quase totalmente a concepcdes tedricas e histéricas do tema,
importantes para a contextualizacdo, mas que sozinhas s&o insuficientes para uma
aprendizagem em Educagdo Ambiental critica.

Ja a IES 2, por meio de duas disciplinas especificas em Educacdo Ambiental,
demonstrou possuir tanto a vertente pragmatica quanto a critica, delegando a cada uma
das matérias a responsabilidade de aborda-las. Em “IBEU02-Educagdo Ambiental”, a
Universidade centra sua discussao pragmatica na questao do desenvolvimento sustentavel
e nas mudancgas de atitudes dos individuos. J4 em “UER0007-Educacdo Ambiental e
Agenda 307, a IES 2 propbe estabelecer acOes coletivas para a problematica
socioambiental, promovendo os ideais da sustentabilidade.

As IES 1, 5, 6 e 7 apresentaram uma concepcao unicamente critica da Educacao
Ambiental. E interessante observar que cada uma delas privilegia topicos diferentes
relacionados a Educacdo Ambiental Critica. A tabela 7 condensa esses temas diversos e

nos ajuda a compreender a linha de trabalho de cada uma dessas Universidades.

Tabela 7 - Tépicos trabalhados pelas IES com vertente critica

Universidade Topicos relacionados a Educacdo Ambiental Critica
IES 1 Educacdo Ambiental transformadora e emancipatoria; analise dos
paradigmas dominantes e da crise socioambiental
IES 5 Educacéo Ambiental e as questdes étnico-raciais e Direitos Humanos
trabalhados de forma transversal.
IES 6 Educacdo Ambiental e as metodologias ativas e 0s projetos

pedagdgicos explicitamente de natureza critica. Politicas Publicas.
Educacdo Ambiental dentro do contexto de cidadania e percepcao
IES 7 ambiental. Integragio escola-meio-comunidade. Relacio meio
ambiente-qualidade de vida.

Fonte: elaborado pela autora.

Podemos observar que a Educacdo Ambiental pode ser trabalhada a partir de
multiplos aspectos como também demonstramos na Revisdo Sistematica que realizamos
nessa dissertacdo (secdo 7.1). Houve tanto nesse trabalho revisionista quanto na analise
documental dos PPC a presenca das tematicas: inser¢do curricular da Educacgdo
Ambiental, projetos pedagogicos criticos, praticas docentes (principalmente presente no
PPC da IES 6) e a investigacdo da percepgdo ambiental do professorado ou licenciandos.

Em suma, dentre os Projetos Pedagogicos analisados, quatro dos sete
apresentaram a proposicdo de uma Educacdo Ambiental mais voltada a vertente critica.
As IES 1, 5, 6 e 7 apresentam em seus Projetos Politicos de Curso e nas suas ementas
curriculares uma concepgdo bem definida de Educacdo Ambiental Critica. J& as IES 2, 3,

4 parecem mesclar duas concepg¢des ao longo da sua estrutura curricular.
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Dessa forma, € possivel considerar util a identificacdo dessas vertentes e dos
topicos de interesse em Educacdo Ambiental critica expostos pela tabela 7, pois eles nos
auxiliam no entendimento das tendéncias atuais da formacao de educadores ambientais e
nos permite tracar novos caminhos para a evolucao desse campo de tamanha importancia
para 0 desenvolvimento de uma sociedade sustentdvel e sensivel as causas das

desigualdades sociais.

7.2.2 Perfil, habilidades e competéncias almejados para o professor de
Ciéncias/Biologia para a Educagdo Ambiental

As competéncias esperadas para o egresso de um curso especificam o perfil ideal
que o estudante deveria alcancar com vistas a exercer seu trabalho com a maior qualidade
possivel. Essas caracteristicas sdo determinadas pelas exigéncias do mercado de trabalho,
mas devem também se comprometer com as condicdes humanas e das suas relagdes
associadas a atividade profissional (CIDRAL; KEMCZINSKI; ABREU, 2001).

Para Gentile e Bencini (2000), competéncia € a capacidade que um individuo
detém deutilizar seus recursos cognitivos para resolver um determinado problema. Esse
conceito,que inicialmente se detinha a outros campos profissionais e produtivos, passou
a influenciar a Educacdo, modificando ndo s6 a praticas pedagdgicas, mas também
inserindo conceitos largamente utilizados como a organizagao escolar por ciclos.

Conforme a Enciclopédia de Pedagogia Universitaria (ENRICONE, 2006, p. 426),
a competéncia refere-se ao “sentido de saber fazer bem o dever. Na verdade, ela se refere
sempre a um fazer que requer um conjunto de saberes e implica um posicionamento diante
daquilo que se apresenta como desejavel e necessario”. Portanto, esse termo diz respeito
as habilidades adquiridas durante o curso gque possibilitardo ao individuo atuar em uma
determinada area profissional e que somadas irdo se configurar no perfil do docente.

Todas as IES analisadas apresentam em seus Projetos Politicos parametros claros
quanto as competéncias desejaveis para os seus formandos. A desmontagem destes
documentos nas unidades de analise “Perfil esperado do egresso relacionado a questdo
socioambiental” e “Habilidades e competéncias esperadas referentes a questdo
socioambiental” e 0s encadeamentos entre elas compdem a segunda categoria de analise.
Pretendeu-se, aqui, estudar o que almejam (identidade) os cursos analisados em relacéo
as caracteristicas fundamentais que o educador deve adquirir durante a sua formagao

inicial.
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De modo geral, as propostas apresentadas pelos PPC, em relacdo a Educacgéo
Ambiental, englobam os seguintes aspectos: (i) formacdo voltada a criticidade; (ii)
formacdo que privilegia aspectos socioambientais, democréaticos, de justica ambiental e
social; (iii) formac&o que respeita a diversidade cultural; (iv) formacdo que reconhece a
importancia da biodiversidade; (v) PPC que ndo abordam a Educacdo Ambiental no perfil
esperado para o professor.

A tabela 8 mostra a distribui¢cdo dos PPC quanto a esses fatores.

Tabela 8 - Aspectos abordados pelos PPC em relacéo ao perfil do professor e as IES que 0s apresentam

Formag&o que PPC que ndo
privilegia abordam a EA
Formacio aspectos Formacdo que | Formacéo que )
80 | socioambientais, respeita a reconhece a no perfil
voltada a democraticos, de diversidade importancia da
criticidade C1aticos, nportanc esperado para
justica cultural biodiversidade
ambiental e 0 professor.
social
1,3,4,5,6e7 1,3,4,5,6,7 1,2,4,5,6e7 1 2

Fonte: elaborado pela autora

O perfil docente esperado pelos referidos PPC é construido com base em
importantes eixos que englobam a Educacdo Ambiental Critica. A formag&o voltada a
criticidade (i) tem especial importancia, pois coaduna com Loureiro (2005) quando ele
afirma que, deste modo, é possivel formar docentes capazes de atuar no combate as
desigualdades socais e que, intrinsicamente, dialoga com a formacdo voltada a justica
social e ambiental (ii). Seis instituicdes (IES 1, 3, 4, 5, 6 e 7) apresentaram em seus PPC
mencdes tanto a criticidade quanto aos aspectos socioambientais, democréticos, de justica
ambiental e social, além de demonstrar uma tendéncia a perspectiva da Educacédo
Ambiental Critica. Vale ressaltar que a instituicdo 1 também aspira formar seus
educadores com base no respeito a diversidade cultural (iii) e a biodiversidade (v), sendo,
portanto, a Gnica do corpus de pesquisa a se encaixar em todos esses parametros.

Apesar do pardmetro formacao voltada a criticidade (i) englobar, de certa maneira,
os parédmetros (ii), (iii) e (iv), consideramos necessario esse detalhamento para esmiucar
0s pontos apresentados por cada PPC.

E importante que os Projetos Politicos apresentem certa conexdo entre as
habilidades/competéncias e o perfil geral desejado para os estudantes, uma vez que 0
conjunto dessas caracteristicas definem em grande medida o perfil dos docentes

formados. A indicacdo das habilidades e conhecimentos necessarios para 0 egresso
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durante o processo de idealizacdo do curso sdo 0s principais componentes para a

elaboragcdo de um modelo de competéncias. Portanto, as habilidades sdo escolhidas de

acordo com as competéncias desejadas e estes dois fatores — habilidades e competéncias
— se configurardo no perfil global do professor (CIDRAL; KEMCZINSKI; ABREU,

2001).

Para exemplificar essa conexdo identificada em alguns PPC, comparamos abaixo

o perfil de formagdo do educador e as habilidades esperadas relacionados a justica

socioambiental. Esses dados foram extraidos dos Projetos Pedagdgicos das IES 1, 5, 6 e

7, uma vez que foram estas as Universidades que apresentaram mais consisténcia em

apresentar uma concepc¢do de Educacdo Ambiental Critica, conforme explicitamos na

secdo 7.2.1.

Tabela 9 - Comparacéo entre os perfis de formacg&o e as habilidades relacionadas a justica socioambiental
da IES 1.

IES1

IES1

Perfil de formagéo

Habilidades esperadas

Formar  professores de  Biologia/Ciéncias,
comprometidos com a dignidade humana e a
preservacdo ambiental, detentores de uma sélida
base de conhecimentos bioldgicos, cientificos e
pedagdgicos, conscientes do seu papel social nos
espacos educacionais formais e ndo formais,
capazes de refletir criticamente e compreender a
realidade complexa e multifacetada dos
ambientes  escolares e  educativos, do
conhecimento biolégico, da ciéncia, da tecnologia
e da sociedade, portadores de valores inerentes a
democracia, a justica, a solidariedade e a
cooperagao.

Pautar-se por principios da ética democratica:
responsabilidade social e ambiental, dignidade
humana, direito a vida, justica, respeito mutuo,
participagao, responsabilidade,  didlogo e
solidariedade;

Orientar escolhas e decisdes em valores e
pressupostos metodolégicos alinhados com a
democracia, com o respeito a diversidade étnica e
cultural, as culturas autdctones e a biodiversidade;

Fonte: elaborado pela autora

Tabela 10 - Comparacdo entre os perfis de formacdo e as habilidades relacionadas a justica socioambiental da IES 3

IES5 IES5
Perfil de formacéo Habilidades esperadas
Demonstrar  consciéncia da  diversidade, | Pautar sua conduta profissional por principios de

respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimento
sobre os estudantes e sua realidade sociocultural,
sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre
propostas curriculares e sobre organizagdo.do
trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre
outros;

ética democrética, responsabilidade social e
ambiental, dignidade humana, direito a vida,
justica, respeito mutuo, participagdo, dialogo e
solidariedade;

Ser capaz de identificar problemas socioculturais
e educacionais, propondo respostas criativas as
questBes da qualidade do ensino e medidas que
visem superar a exclusdo social;

Fonte: elaborado pela autora
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Tabela 11 - Comparacdo entre os perfis de formacéo e as habilidades relacionadas a justica socioambiental da IES 5.

IES 6

IES 6

Perfil de formacéo

Habilidades esperadas

Assim, o egresso das Ciéncias Biol6gicas podera
atuar na educacdo béasica de forma intra e
interdisciplinar, promovendo a praxis no ensino do
contetido especifico e a formagéo de estudantes

Desenvolver pesquisas e acdes extensionistas nas
diferentes areas das Ciéncias Bioldgicas,
articuladas com o contexto socio-cultural-
ambiental-econdmico.

critico-reflexivos.
Atuar com consciéncia e
socioambiental;

responsabilidade

Fonte: elaborado pela autora

Tabela 12 - Comparacéo entre os perfis de formacgdo e as habilidades relacionadas a justica socioambiental da IES 7

IES 7 IES 7

Perfil de formag&o Habilidades esperadas

Além de sua formacdo académica, o Licenciado | Desenvolvimento de senso ético, cientifico, de
deve se empenhar na sua propria formagdo | responsabilidade social e ambiental, de
continuada, tendo consciéncia de sua dignidade | participacgdo, respeito e solidariedade;

como pessoa e como profissional, sendo um cidadao
responsavel e participativo, integrado & sociedade
em que vive, mas, a0 mesmo tempo, critico de seus
problemas.

Compreensdo do papel social-ambiental da escola.

Fonte: elaborado pela autora

As tabelas 9, 10, 11 e 12 demonstram que as IES 1, 5, 6 e 7 buscam oferecer uma
formacao critica aos seus graduandos, de modo que a atuacdo deles, enquanto docentes,
traduza os valores de democracia e justica social (e ambiental). Essas instituicdes desejam
formar um profissional que atue a partir de ideais democraticos e precisam, entéo,
habilita-lo neste sentido. Os PPC colocam como habilidades esperadas justamente 0s
principios da ética democratica e autoconsciéncia do licenciando enquanto cidaddo,
fatores que englobam, dentre outros pontos, a responsabilidade socioambiental.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgéo Superior (SINAES), por meio da
Lei n° 10.861 de 14 de abril de 2004, tem por objetivo identificar “a responsabilidade
social da instituicdo, considerada especialmente no que se refere a sua contribuicdo em
relacdo a inclusdo social, ao desenvolvimento econdmico e social, a defesa do meio

ambiente, da memoria cultural, da produgdo artistica e do patrimonio cultural” (art. 3°, §

11).
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A responsabilidade socioambiental das instituicdes de ensino superior ultrapassa
a sua gestdo administrativa, pois deve ser aplicada de forma homogénea a triplice
universitaria: ensino, pesquisa e extensdo. Essa responsabilidade se d& tanto através da
formacgdo de pessoal preparado para o mercado quanto da formacdo de trabalhadores
criticos, atuantes eticos em todos os setores da vida. Dessa forma, seriam formados
individuos que além de reconhecer os problemas socioambientais numa perspectiva
pragmatica, conseguiriam atuar criticamente na resolucdo deles (BOLAN; MOTTA,
2007).

E possivel inferir, nesse trabalho, que as Universidades que apresentaram
vertentes predominantemente criticas em Educacdo Ambiental (fator discutido na secéo
7.2.1) e, também pela observacao das tabelas 8, 9, 10, 11 e 12, propdem também um perfil
profissional altamente alinhado com os principios de justica socioambiental e criticidade.
Esses dados reforcam que os ideais criticos permeiam a intencionalidade universitaria,
dessas instituicBes, nas duas tematicas principais dessa disserta¢cdo: Educacdo Ambiental
e formacdo de professores.

E interessante observar também que apesar da analise dos PPC das IES 3 e 4 terem
identificado as vertentes conservadora e pragmatica, associada a vertente a critica, 0s
perfis de egresso dessas Universidades se mostraram fundamentalmente criticos. Isso
pode ser observado na tabela 13. A IES 3 deixa clara a sua inteng&o de formar professores

criticos (i) e que valorizam a democracia (ii), conforme o trecho abaixo:

Pretende-se que 0 egresso do curso de Ciéncias (...) apresente competéncias e
habilidades que Ihe permitam exercer uma acdo docente segura, reflexiva,
criativa, ética e articulada com as diferentes realidades educacionais, de modo
a ajudar no desenvolvimento de uma sociedade democrética, livre, justa e
solidaria. (Trecho da IES 3, p. 27)

Tabela 13 - Comparacéo entre os perfis de formacéo e as habilidades relacionadas a diversidade da IES 3

IES 3

IES 3

Perfil de formacéo

Habilidades esperadas

Como a discusséo dessas concepgles esta presente
em todo o curriculo, espera-se que os licenciados
tenham consciéncia das mesmas e ajam de modo a
conseguir uma visdo de ciéncia compreendida
como uma producao socio-histérica-cultural,
passivel de modificacdes, repleta de erros, acertos,
frustracdes, conquistas e belezas.

(...) combater no nascedouro todo discurso de
desqualificagcdo da variedade, da diversidade e da
diferenca em beneficio de uma suposta unidade
“produtiva” ou de uma suposta diversidade que
anule cada singularidade; inventar e propagar
horizontes de reflexdo e emancipacéo.

Fonte: elaborado pela autora

No caso da IES 3, consideramos que a habilidade “inventar e propagar horizontes

de reflexdo e emancipagdo” se conecta perfeitamente com o respeito a diversidade
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cultural, uma vez que um projeto de democracia sé faz sentido diante do reconhecimento
das caracteristicas pluriculturais do nosso povo e suas relagcdes (GOMES, 2003).

A IES 4 vai além defendendo uma formacdo docente critica (i), que privilegia
aspectos socioambientais, democraticos, de justica ambiental e social (ii) e a diversidade

cultural, como podemos verificar em alguns trechos do seu PPC:

(...) presume-se que o(a) licenciado(a) egresso(a) seja comprometido(a) e
capaz de:

Atuar profissionalmente com base nos principios de uma sociedade
democratica, que respeita a diversidade social, cultural e fisica de seus
cidadaos e suas cidadas.

Atuar como educador(a) consciente de seu papel na formacdo de cidadédos e
cidadds sob a perspectiva educacional, cientifica, ambiental e social. (Trecho
da IES 4, p. 19)

Apesar de apresentarem uma concepcdo de Educacdo Ambiental ainda
parcialmente ligada a vertente pragmatica, os perfis do egresso dessas Universidades (IES
3 e 4) se mostram inteiramente criticos, representados pelo ideal de justica social e

democracia.

Tabela 14 - Comparacao entre os perfis de formacéo e as habilidades relacionadas a diversidade da IES 4

IES 4 IES 4

Perfil de formacéo Habilidades esperadas

Atuar profissionalmente com base nos principios de | Formar profissionais que atuem com base em
uma sociedade democrética, que respeita a | principios democréticos, respeitando a diversidade
diversidade social, cultural e fisica de seus | étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
cidaddos e suas cidadas. geracional e sociocultural como principios de
equidade, participando da tomada de decisbes a
respeito dos rumos da sociedade como um todo a
partir da consciéncia de seu papel como educador(a).

Fonte: elaborado pela autora

O item (iii) “formagdo que respeita a diversidade cultural” também aparece
explicitamente nesses documentos. Assim como nos exemplos anteriores, esses
elementos tendem a aparecer tanto no perfil de formagdo quanto nas habilidades e
competéncias.

O planejamento das a¢des que compdem a pratica pedagodgica, numa perspectiva
democrética, envolve a participacdo coletiva da comunidade. Por isso, é tdo importante
que as Licenciaturas oferecam uma formagdo que consiga gerar professores que
valorizam a diversidade em todas as suas formas. Esse € um processo de natureza
complexa e altamente mutavel denominado de gestdo escolar. O papel do professor nesse

universo vai muito além da sua atuagdo em sala de aula, ja que ele pode e deve se
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envolver, buscando solucgdes para os multiplos problemas que acontecem no dia a dia
escolar, colaborando para a uma gestdo escolar participativa (BARBOSA, 2021).

Nos Projetos Politicos de Curso, geralmente as questfes relacionadas a gestao
escolar estdo diretamente associadas aos Estagios Supervisionados. Monteiro et al (2022),
ao analisar um estagio realizado a partir das diretrizes do Projeto Politico-Pedagogico da
escola e do Regimento Escolar, constatou que este momento € essencial para a formacéo
docente, pois possibilita que os licenciandos relacionem os conceitos tedricos obtidos em
aula e a pratica escolar. Assim, o conhecimento académico adquirido durante a
Licenciatura serd contextualizado no cotidiano real da Educacdo Baésica, formando
profissionais mais h&beis para exercer o magistério neste segmento.

E esperado, portanto, que as instituicbes de ensino superior deem bastante
importancia ao momento do estagio. Isso pode ser verificado com a leitura dos Projetos
Politicos de Curso, pois € através deles que os discentes estabelecerdo contato direto com
as escolas e consolidardo suas préaticas docentes. Como exemplo, podemos citar um trecho
do PPC da IES 3 que fala sobre os seus objetivos com o Estagio Supervisionado que

consequentemente, acaba aprimorando o seu perfil docente:

Propiciar uma compreensdo critica das hierarquias, da estrutura, das
instalagdes, dos instrumentos didaticos e do funcionamento da gestdo escolar
e do ensino fundamental e médio (Trecho da IES 3, p. 195).

A gestdo escolar presente em uma sociedade capitalista através de suas praticas
tradicionais acaba reproduzindo a desigualdade social por meio da manutencdo das
relacbes sociais de producdo. Entretanto, se reconhece, atualmente, a urgéncia da
democratizacdo da organizacdo escolar, que advém da ampliacdo do acesso a escola e da
democratizacdo dos seus processos pedagogicos e administrativos (DA HORA, 1994).
Somente assim, é possivel pensar em cursos de Licenciatura completamente envolvidos
com a formacdo cientifica de seus alunos e, simultaneamente, com a edificacdo de uma
sociedade democrética e plural (CARMINATI, 2020).

Sdo inimeras as habilidades e competéncias que os licenciandos podem
desenvolver durantes os Estagios. Por isso, € comum que as Instituicdes de Ensino
Superior o distribuam em vérias etapas. A IES 2, por exemplo, divide o estagio
supervisionado em quatro momentos diferentes. No primeiro, o aluno tera suas primeiras
praticas docentes sob os diversos aspectos oriundos do ambiente escolar: fisico, cultural,
politico, filoséfico, social e econdémico. No segundo, o estagio sera realizado para
desenvolver uma percepcéo critica da escola com base no Projeto Politico Pedagdgico da

escola. A terceira etapa do estagio é, basicamente, um aprofundamento da segunda com
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uma maior carga horéaria. A quarta etapa fortalece a pratica docente através de assuntos
mais complexos como a adaptacdo das metodologias de ensino frente a intencionalidade
pedagogica, a preparacdo de materiais didaticos e a avaliacdo da aprendizagem. Vale
destacar que, com excecdo do primeiro momento do estagio, as cargas horarias sdo
significativamente maiores para as atividades praticas feitas durante o estagio. A carga
horéria tedrica se mantém constante durante todas as etapas, mas para as préaticas a carga
horéria dobra a cada periodo de estagio.

Para Tardif (2014) os cursos de Licenciatura oferecem muito mais do que
conhecimentos académicos, mas propicia também outros tipos de saberes que se tornam
um amalgama de fundamentos que alicercaram a pratica pedagdgica. Esses saberes séo:
0s saberes que envolvem as ciéncias da educacéo e da pedagogia; os saberes disciplinares
definidos pelas IES que sdo de diversos campos e que se manifesta tradicionalmente na
forma das disciplinas; os saberes curriculares que se apresentam na forma de programas
escolares e correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos usados pelas
escolas para selecionar e apresentar os saberes sociais; e finalmente, os saberes
experienciais que baseados nos seu trabalho cotidiano emergem das experiéncias do
docente e sdo por elas validados.

Podemos considerar, portanto, que os professores de ciéncias s&o cruciais para o
desenvolvimento da sociedade, pois além de lecionar os contelidos pertinentes da sua
formacdo bioldgica, ainda atuam ativamente como mediadores da divulgacao cientifica e
tecnoldgica dos seus alunos.

Cabe, dessa maneira, aos responsaveis pelos projetos e politicas de Educacao
Ambiental escolher as metodologias que seguirdo. A questdo de interesse que ha por tras
desse processo de escolha é “Que projeto de sociedade ha, implicita ou explicitamente,
em um trabalho direcionado a Educacdo Ambiental? (LAYRARGUES, 2012)

8. PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

O presente trabalho propde a confeccdo de um site para o professor com propostas
de atividades vinculadas a Educacdo Ambiental Critica que englobem as trés unidades
tematicas da BNCC para a disciplina Ciéncias: Vida e Evolucéo, Matéria e energia e Terra
e Universo. Este  site pode  ser  acessado através do link

https://amandanlessa.wixsite.com/edambientalcritica. No anexo, é possivel conferir, na

figura 23, a pagina inicial do site.


https://amandanlessa.wixsite.com/edambientalcritica
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Esse produto se justifica numa tentativa de integracdo entre os estudos do
curriculo de formagdo de professores de Ciéncias/Biologia e o curriculo de Ciéncias e
Biologia praticado em toda a Educacao Bésica. Estabelece-se, desta forma, uma excelente
oportunidade de reflexdo sobre as associacdes existentes entre os conteudos e habilidades
oferecidos na formacdo do professor e a transposicdo (CHEVALLARD, 1982) desses
saberes no fazer docente na Educacéo Bésica.

A elaboracdo de um produto educacional é demanda indispensavel nos Mestrados
Profissionais, que ao pretenderem contribuir para a qualificacdo docente tém nos produtos
formulados potenciais materiais de auxilio, construidos a partir da experiéncia dos
mestrandos/professores, como fruto da pesquisa académica, realizada durante todo o
curso. Nota-se que, no geral, sdo materiais feitos por professores da Educacdo Basica para
outros colegas que partilham dos mesmos desafios diarios.

Os produtos educacionais devem ter consonancia com os fundamentos
epistemoldgicos da area de conhecimento e uma funcéo didatico-pedagdgica, pois a ideia
é que tenham potencial para contribuir para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, através da sua utilizacdo em sala de aula, podendo ser idealizados em
forma de textos, aplicativos, jogos e sequéncias didaticas, websites etc.

E desejavel, dessa forma, que as propostas sejam facilmente aplicaveis em
experiéncias reais de sala de aula ou em espagos nao formais de educagédo, conforme a
proposta do projeto (MOREIRA; NARDI, 2009).

Freitas (2021) contesta a ideia de conceituar os produtos educacionais apenas em
suas formas, pois considera que essa concepcao limita as potencialidades presentes nos
produtos. H&, nessas producdes, significados simbdlicos que se refletem nos conceitos a
serem assimilados pelos alunos, e é essa subjetividade o fator mais relevante para o
sucesso da aplicacdo do produto educacional.

Intentamos, dessa maneira, oferecer ao docente um material de apoio didatico para
auxilid-lo no planejamento das suas aulas relacionadas a Educa¢do Ambiental Critica. As
atividades que propomos englobam diversos assuntos referentes a Ciéncias do Ensino

Basico, podendo ser adaptadas conforme a intencionalidade pedagdgica do docente.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da relevancia da tematica socioambiental na Educacdo, objetivamos
entender, nesse trabalho, como a Educacdo Ambiental esta inserida na formacdo de
professores, especialmente para aqueles que lecionam ciéncias/biologia. Utilizamos para
este fim, duas ferramentas: a Revisdo de Literatura que nos ofereceu uma visdo mais
generalista, considerando suas diversas fontes de informag&o como autores e bancos de
dados; e a analise documental que se encarregou de viabilizar um panorama curricular e
de natureza mais pratica da formacéo docente.

A nossa Revisao Sistematica objetivou verificar as tematicas mais presentes no
estudo da Educacdo Ambiental e as consequéncias dessa realidade para o perfil do
docente. Como discorremos, essas teméticas se mostraram diversificadas, sendo 0s
estudos perceptivos e curriculares 0s que mais apareceram em nossa analise. Nota-se,
portanto, uma atencdo relevante dos artigos com a realidade subjetiva e material dos
individuos. Enquanto as pesquisas de natureza curricular projetam-se sobre os caminhos
formativos dos professores no ambito da educagéo formal, os estudos perceptivos buscam
a compreensdo da individualidade desses sujeitos, influenciada, certamente, pelo seu
percurso universitario.

Através da ATD, extraimos dos documentos duas categorias para responder a
nossa questdo de pesquisa. A primeira categoria foi a "Principios da Educacdo Ambiental
presentes nos PPC" e através dela pudemos constatar que a vertente pragmatica divide
com a vertente critica de Educacdo Ambiental o protagonismo das concepc@es de trés dos
sete cursos analisados. Isso nos mostra que, como ressalta Layrargues (2012), a superacéo
do pensamento pragmatico é bastante dificil. No entanto, percebemos também que
nenhuma das IES forma seus alunos exclusivamente sob a perspectiva pragmatica, o que
parece representar um prognastico positivo para a formacao docente.

Quanto a categoria "Perfil almejado do professor de ciéncias/biologia para a
Educacdo Ambiental” nos deparamos com um quadro mais otimista, pois todas as IES
apresentaram em seus PPC aspectos diretamente associados a formacéo critica docente.
Os resultados revelam que os esforcos para tratar 0os aspectos socioambientais em
Educagdo tém surtido efeitos satisfatorios em relacdo aos perfis profissionais dos
docentes. Desse modo, respondemos a nossa pergunta de pesquisa revelando que,

atualmente, as IES (dentro do corpus utilizado) estdo atentas ao aspecto critico da
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Educacdo Ambiental, embora as concepcdes pragmaticas da Educacdo Ambiental nos
ementarios ainda persistam. Por isso, a trajetoria que percorremos nessa pesquisa nos
mostra que efetivamente nos encontramos em uma disputa epistemoldgica quanto ao
conceito socioambiental estudado pelos licenciandos, que também guarda em si intensas
caracteristicas ideologicas e politicas.

Nesse contexto, consideramos que as metodologias e 0s objetivos tracados para
pesquisar a Educacdo Ambiental na formagdo docente foram eficientes para 0 nosso
intento, embora saibamos que as possibilidades de pesquisa sobre este tema néo se
encerrem aqui. O desafio a nossa frente se configura na luta para a constante reformulacéo

dos curriculos, inserindo-os cada vez mais na perspectiva critica da Educagdo Ambiental.
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O tema ambiente e o ensino de biologia

SILVA (2013)

T62

Temas ambientais presentes nos manuais dos
professores dos livros didaticos de biologia
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Educacdo Ambiental na escola: uma analise das | CARDOSO-COSTA; LIMA
T69 concepcOes e praticas presentes em relatos de | (2015)

experiéncia dos Encontros Regionais de Ensino
de Biologia RJ/ES
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Educacdo ambiental e educagdo aberta e a | ANDRADE; TEIXEIRA
T72 distancia na formagé&o de professores: reflexdes | (2017)
iniciais
Interdisciplinaridade e Educagdo Ambiental: | PASIN; BOZELLI (2017)
T73 discursos no ambito de uma Licenciatura em

Ciéncias Biologicas

EPEA - X ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Cadigo Titulo Autoria
T74 Concepcdes de Metodologia de Pesquisa em VASCONCELOQOS;
Educacdo Ambiental e Formacao de Professores | VARGAS (2019)
Tendéncias da producdo cientifica na interface | COSTA; FARIAS;
T75 da formagdo de professores e educagdo | ANDRADE (2019)
ambiental
Préatica De Ecologia E Vivéncias Participativas: | SANTOS; CAVALCANTE;
T76 Um Olhar Para A Formacédo De Professores De | FARIAS (2019)
Biologia
Educacdo Ambiental, Formag&o de Professores | OLIVEIRA; FERREIRA
T77 e Curriculo: uma analise dos discursos | (2019)
produzidos no cendrio educacional (2000-2016).
I11 ENECIENCIAS
Cddigo Titulo Autoria
T78 Ciéncias Na Formagcdo De Professores ParaO | VIVEIRO; ZANCUL (2012)
Inicio Da Escolarizacao
T79 A Ciénci_a Na Formacéo De Eco-educadores | LOBINO; LOVAT (2012)
Para Sociedades Sustentaveis
IV ENECIENCIAS
Cadigo Titulo Autoria
Educacdo  Ambiental Critica: Uma | ALZUGUIR (2020)
T80 Necessidade Social Ou Uma Deciséo
Politica?
Abordagem De Questdes Ambientais Nas | LEONARDO SALVALAIO
T81 Séries Iniciais Do Ensino Fundamental Na | MULINE, ADRIANE
Perspectiva Da Educacdo Ambiental | GONCALVES GOMES,

Critica

CARLOS ROBERTO PIRES
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CAMPOS, LEANDRO MATTOS
(2014)

Contribuigdes Da Escrita Literaria Como
Estratégia De Ensino Na Formacdo De

REIS
NASCIMENTO JUNIOR (2014)

NETO; ROSA;

T82 Professores De Ciéncias E Biologia:
Analise De Um Minicurso Sobre Impactos
Socioambientais Das Barragens
Agua: Explorando A Fonte De Vida —| MATTOS; VIANNA;
T83 Proposta De Projeto Pedagdgico De | MORGADO; BAPTISTA,
Licenciandos De Ciéncias Bioldgicas BIANCHI (2014)
Representacdo Social De Meio Ambiente | SOUZA; COSWOSK; LUCAS;
T84 Dfa I_Estud_ant,es_ De Licenciatura Em | MACIEL; ROSSIN; SANTOS;
Ciéncias Bioldgicas Do CEUNES/UFES | BARBOSA; ROCON; CABRAL;
TEIXEIRA (2014)
V ENECIENCIAS
Cddigo Titulo Autoria
Do Letramento Cientifico A Formagcdo | LOIOLA; BOMFIM;
T85 Ambiental Do Pedagogo: Uma Experiéncia | FAUSTINO (2018)
De Desconstrucdo Do Contetdo Midiatico
Hegemadnico
A Construcdo De Curriculos No Contexto De | SILVEIRA JUNIOR;
Uma Formacao Intercultural Para | VALADARES (2018)
T86 : : ., e
Licenciandos Indigenas Da Habilitacao
Ciéncias Da Vida E Da Natureza
A Desconstrugdo Do  Conhecimento | SOARES (2018)
T87 Socioambiental Na Formacéao De Professores
No PIBID
A Importancia Da Extensdo Universitaria Na | LEMOS; LUGON; COSTA,;
T88 Formagédo Docente: Uma Experiéncia No COSTA,; LACERDA (2018)
Curso Semipresencial De Ciéncias Bioldgicas
VI ENECIENCIAS
Cadigo Titulo Autoria
Formacéo de professores no Parque Nacional | TEIXEIRA; ANDRADE;
T89 da Tijuca: uma investigacdo a partir da ROCHA (2021)
perspectiva docente
Elaboracdo do Jogo do Saneamento Bésico: | PEREIRA; KLEIN (2021)
T90 uma estratégia para Educacdo Ambiental e
Cidadania
Educagdo Ambiental & luz de Tieta: a ARAUJO; LOURENCO;
T91 literatura como forca para o Ensino de | PELACANI (2021)
Ciéncias
LEDUCA - Liga Académica de Educacdo | SANTIAGO; WAISSMAN;
T92 Ambiental/ UERJ: atividade de EA criticano | NETO; SANTOS; LIMA,;

contexto escolar

SOARES; SANTOS; GOMES;
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BUGUETA,; VIEIRA;
DOMINGOS (2021)

VII ENECIENCIAS

Cadigo Titulo Autoria

Ecoalfabetizacdo Na Educacdo Infantil E NOBREGA; OLIVEIRA;
T93 Ensino Fundamental I: Entre A Acéo De BEHRSIN (2022)

Pedagogas E A Atuacdo De Bidlogos Como

Educadores Ambientais

Temas Geradores Como Possibilidade | COSTA; MORETTI (2022)
T94 Metodolégica Na Educacdo Ambiental

Critica

A Educacdo Ambiental Nas Licenciaturas Em | LESSA; PINTO (2022)
T95 Ciéncias Bioldgicas Das Universidades

Federais Do Sudeste Brasileiro

Concepcdes Socioambientais De Docentes E | SANTOS; PINTO (2022)
T96 Discentes Do Colégio Estadual Octavio

Teixeira Campos - Pirai (RJ)

Trilhas Ecoldgicas E Suas Potencialidades SANTOS; PINTO (2022)
T97 Como Espacos Ndo Formais Na Préatica De

Uma Educacdo Ambiental Critica-
transformadora
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Apéndice B — Pagina inicial do Website (Produto Educacional)

EDUCACAO Inicio tividades Didaticas  Legislacio Ambiental ilmes e Docu arios  Contato

AMBIENTAL

EDucacao AmBIENTAIL

Propostas de atividades diddticas com foco na Educacdo Socioambiental.

O presente site se trata de um Produto Educacional
proveniente da dissertagdo de Mestrado “A Educagédo
Ambiental na Formag&o de Professores: Um Olhar Sobre os
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das
Universidades Federais do Sudeste Brasileiro”. A pesquisa
foi realizada com o apoio do Programa de Mestrado
Profissional de Educagdo em Ciéncias e Matematica
>GEduCIMAT) da UFRRJ e orientada pelo professor Dr.
nin Carvalho Teixeira Pinto.
foi desenvolvido como ferramenta de apoio
o docente que planeja abordar a Educagdo
critico.

PPGEduCIMAT

Programa de Pés-Graduaglo em Educaglo em

UFRRJ Ciéncias e Matemitica - Mestrado Profissional

Figura 23 - P4gina inicial do produto educacional: https://amandanlessa.wixsite.com/edambientalcritica
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