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RESUMO

SALLES, Fernanda Soton Ferreira. Caderno de Atividades, Alfabetizacio Ambiental e
Cientifica: Perspectivas Cidadas na Escola, 2023, 99 p. Dissertagdo (Mestrado Profissional
em Educacao em Ciéncias e Matematica). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Instituto
de Educacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

Diante do atual cenario que estamos vivendo de grande crise ambiental, que ameaca a vida,
até de nds seres humanos, se faz necessdria uma pratica docente que priorize desenvolver nos
alunos uma postura reflexiva, critica, questionadora e investigativa sobre o mundo em que
vivem e a consciéncia da importancia de exercer a cidadania. Este trabalho tem como objetivo
pesquisar as contribui¢des de um caderno de atividades para o processo de construgdo do
conhecimento cientifico dos alunos de uma turma do terceiro ano do Ensino Médio, sujeitos
da pesquisa, do Colégio Estadual Sao Jodo, localizado no municipio de Queimados, RJ. Esse
material pedagogico, denominado Para uma Alfabetizagdo Ambiental nas Escolas, aborda o
tema Educacdo Ambiental na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica. Trata-se de uma
pesquisa de natureza qualitativa que envolve a coleta de dados através de um questionario
para levantamento das concepgdes prévias dos alunos e dividido em trés eixos: Significando o
Meio Ambiente, que tem o proposito de verificar os conceitos que os alunos possuem sobre o
meio ambiente; Meio Ambiente e seus problemas, que visa a analisar a visao que os alunos
tem acerca dos problemas ambientais do local onde vivem e suas causas; Vida Cotidiana e
Ambiente, que deseja averiguar a relacdo dos alunos no dia a dia com o meio ambiente. As
analises do questionario evidenciaram que o tema “meio ambiente”, embora seja essencial a
vida de todo ser humano, ¢ conhecido de forma superficial ou at¢ mesmo ¢ resultado de uma
associacdo equivocada. A andlise das repostas dos alunos trouxe elementos importantes que
permitiram aprofundar o tema desta pesquisa através das atividades sugeridas no Caderno de
Atividades Para uma Alfabetizagdo Ambiental nas Escolas. A analise dessas atividades
demonstrou uma importancia desse material pedagdgico para colaborar com o processo de
ensino e aprendizagem nas escolas, trazendo reflexdes, aproximando os alunos da importancia
e da realidade ambiental que estamos vivendo. Sendo uma ferramenta para contribuir com a
formacgao de cidadaos alfabetizados ambientalmente.

Palavras-chave: Alfabetizacao Cientifica, Educacdo Ambiental, problemas socioambientais



ABSTRACT

SALLES, Fernanda Soton Ferreira. Activity Notebook, Environmental and Scientific
Literacy: Citizen Perspectives at School, 2023, 99 p. Thesis (Professional Master's Degree
in Science and Mathematics Education). Institute of Human and Social Sciences, Institute of
Education, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2023.

Considering the current scenario of a big environmental crisis, which threatens not only the
nature, but also humans life, a need of a teaching practice arises, one that pioritizes
developing in students a reflective, critical, questioning and investigative posture about the
world and the consciousness of the importance of practicing citizenship rights. This work
aims to investigate the contributions of an activity book in the process of building a scientific
knowledge among students, in a third-year secondary school class, the point of this research,
at a public school located in Queimados/ RJ. This pedagogical material, called For an
Environmental Literacy at Schools, addresses the Environmental Education topic from the
perspective of Scientific Literacy, theoretically based on a dialogue between the ideas and
concepts of Attico Chassot and Paulo Freire. It refers to a qualitative research that involves
the collection of data through a questionnaire to survey the students’ previous conceptions,
divided into three axes: Meaning the Environment, to verify the concepts students have about
the environment; Environment and its problems, aiming to analyze the reading students have
about the environmental problems from the place where they live and their causes; Daily Life
and Environment, to find out how students relate to the environment on a day-to-day basis.
The analysis of the questionnaire showed that the theme “environment”, although essential to
every human being, is superficially known or even the result of a mistaken association. The
analysis of the students responses brought relevant evidence that allowed deepening the theme
of this research through the activities suggested in the Activity Book For an Environmental
Literacy at Schools, which was organized from five activities. The carrying out and
subsequent analysis of these activities demonstrated the importance of this pedagogical
material to collaborate with the teaching and learning process at schools, enabling reflections
and bringing students closer to the importance and environmental reality that humans are
facing. It constitutes, therefore, a didactic material that can contribute to the formation of
environmentally literate citizens.

Keywords: Scientific Literacy, Environmental Education, socio-environmental
problems
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INTRODUCAO

Desde a infancia, sonhava em ser professora. Fui crescendo ¢ minha admiragdo pela
profissao foi aumentando. No Ensino Médio, ingressei no curso de Formagao de Professores.
Amava ler e aprender com as obras de Paulo Freire. A Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
2005), foi a obra que ia ao encontro do que eu pensava, uma forma de educacdo humanizada
baseada na ética, a partir de uma nova relagao entre professor, aluno e sociedade.

Ao finalizar o Ensino Médio, almejava trabalhar como professora, mas isso ndo foi
possivel, porque a maioria das escolas exigia experiéncia na area. Como eu era recém-
formada, e com pouca experiéncia na area, tive dificuldade de ser bem-sucedida nos processos
seletivos das escolas privadas. Um pouco desapontada, procurei emprego em outras areas.
Trabalhei por alguns anos em uma loja de roupas masculinas, como vendedora e, depois, em
uma empresa de servico de empréstimos pessoais. Nessa empresa, tive a oportunidade de
crescer profissionalmente e atingir um cargo de chefia. Enxerguei nessa oportunidade a
possibilidade de fazer renascer o meu sonho de ser professora. Com isso, tive condig¢des
financeiras de pagar um curso de graduacdo em uma universidade particular.

Ao final do curso de graduacao, senti a necessidade de pedir demissdo da empresa que
trabalhava para me dedicar aos estagios supervisionados que o curso de graduagdo exigia. Foi
através do estagio supervisionado, com o contato com os alunos € com o ambiente escolar,
que tive a certeza da profissdo que eu queria exercer. A partir do estdgio supervisionado, tive
maior contato com a realidade da educagao basica, vivenciei o cotidiano do ambiente escolar
e, através das observacdes na pratica profissional, pude perceber com maior clareza os
desafios que o professor enfrenta em sala de aula. Como, por exemplo, a dificuldade de
aprendizagem de alguns alunos, indisciplina, falta de recursos materiais, auséncia de apoio
familiar, problemas socioecondmicos, entre outros. O estdgio supervisionado ¢ uma
ferramenta que colabora para uma preparag@o na qual o futuro professor seja capaz de analisar
e refletir sobre suas praticas. E necessario aderir & pratica educacional como construgio de
conhecimento, capaz de entender o espaco de atuagdo profissional, a sala de aula, como area
de pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2008). Com isso, percebi a importancia de ser “epistemologa
de mim mesma”, uma referéncia ao trabalho de Ramos (2003), que destaca o professor como

“epistemologo de si mesmo”. E, assim, ter um olhar critico sobre o conhecimento e minhas



praticas pedagdgicas. Segundo Ramos (2003, p. 26), um professor com uma conduta
epistemologica, provavelmente tem condi¢coes de discernir sobre um ensino mais adequado
de um menos adequado, tem melhores condi¢oes de avaliar o processo de construg¢do dos
alunos e o proprio processo de ensino tendo, dessa forma, mais precisdo sobre o significado
de ensinar e de aprender ciéncias.

Sabe-se que cada aluno possui suas individualidades, cada turma possui suas
particularidades, ndo existe uma receita pronta para ser professor, ndo ¢ apenas expor os
conteudos e conhecimentos tedricos adquiridos, em que as aulas se baseiam, na maior parte
das vezes, nos conteudos propostos em livros didaticos, mas também optar por alternativas de
ensino para que a sala de aula seja, para os alunos, um ambiente agraddvel e interessante. A
construcdo da pratica pedagogica ¢ um processo longo que mobiliza saberes, como nos ensina
Tardif (2007).

Na graduagdo, escolhi o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, porque
acreditava e ainda acredito que estudar as Ciéncias da Natureza ¢ algo muito especial e
transformador. Conforme Chassot (2007) constata, ¢ através desse conhecimento que
entendemos os problemas sociais € ambientais que ocorrem ao nosso redor ¢ no mundo e
assim temos a oportunidade de mudarmos nosso comportamento em relagdo ao meio que
vivemos, através da construgdo de uma postura critico-reflexiva e enxergando as
possibilidades para modifica-lo e torna-lo melhor. Essa compreensdo nos leva a saber que o
desenvolvimento da sociedade, em todos os aspectos, depende das nossas escolhas e atitudes
como cidaddos. Chassot destaca a importancia de se ensinar Ciéncias, afirmando que:

A nossa responsabilidade maior no ensinar ciéncia € procurar que nossos alunos e
alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens e mulheres mais
criticos. Sonhamos que, com o nosso fazer Educac@o, os estudantes possam tornar-

se agentes de transformacdes - para melhor - do mundo em que vivemos
(CHASSOT, 2006, p. 31, grifo do autor).

Contudo, depois de concluir minha graduacao, fui aprovada em dois concursos
publicos da Secretaria Estadual de Educa¢do do Estado do Rio de Janeiro, o que, para mim,
foi uma grande conquista. Durante os 12 anos atuando como professora de escolas publicas
estaduais, pude observar por inimeras vezes a falta de interesse dos alunos em aprender
Ciéncias, pois geralmente os recursos utilizados sdo o quadro e o piloto, € acabam por virar
rotina, ndo chamando atenc¢ao dos alunos sobre os temas abordados.

A partir dessas constatacdes, surgiram alguns questionamentos sobre como motivar

meus alunos a valorizarem o estudo de Ciéncias e a reconhecerem que todo conteudo esta



relacionado com a vida e o nosso cotidiano. Muitas duvidas surgiram durante minhas praticas
pedagdgicas, mas algumas delas se destacavam. Entre elas: 1) Serd que meus alunos articulam
o conteudo ensinado em sala de aula ao seu cotidiano e relacionam ao que foi aprendido para
formar opinides e tomar decisdes de natureza cientifica? 2) De que forma a minha pratica
pedagdgica pode contribuir para um ensino de Ciéncias mais significativo e despertar o
interesse dos alunos?

Neste sentido, percebi uma necessidade urgente de buscar um ensino mais relevante
em que os alunos pudessem relacionar o seu cotidiano com o novo conhecimento apresentado,
ou seja, o conhecimento cientifico escolar sendo capaz de atribuir algum sentido a esses
conceitos de modo a promover mudanga de comportamento nessa relagao.

Segundo Pozo e Crespo, ha um déficit muito comum nos alunos a respeito do que eles

precisam aprender a fazer com seus conhecimentos cientificos:

Os alunos ndo encontram somente dificuldades conceituais; também enfrentam
problemas no uso de estratégias de raciocinio e solu¢do de problemas proprios do
trabalho cientifico. Muitas vezes, os alunos ndo conseguem adquirir as habilidades
necessarias, seja para elaborar um grafico a partir de alguns dados ou para observar
corretamente através de um microscopio, mas outras vezes o problema € que eles
sabem fazer as coisas, mas ndo entendem o que estdo fazendo e, portanto, ndo
conseguem explica-las nem as aplicar em novas situa¢des (POZO; CRESPO, 2009,

p. 16).

E possivel perceber que essa dificuldade dos alunos citada pelos autores acima é, entre
outros aspectos, devido a forma de como sdo ministradas as aulas de Ciéncias hoje,
principalmente em escolas publicas. As praticas tradicionais de ensino ainda estdo muito
presentes nas escolas. As aulas expositivas com repeticdes de conceitos, em sua maioria
desvinculado ao cotidiano dos alunos aos problemas sociais, sdo caracteristicas marcantes
desse modelo de ensino. Portanto, o que se observa, atualmente, ¢ um modelo tradicional, que
tem como objetivo pedagdgico do processo educativo, via de regra, a transmissao-recepgao
por meio do estimulo e refor¢o, em que o saber € imposto aos alunos, descontextualizado da
realidade s6cio-historico-cultural (CACHAPUZ et al., 2004).

Nessa mesma linha de pensamento, Pozo e Crespo discorrem sobre o papel do

professor no ensino tradicional:

Nesse modelo, o professor ¢ um mero provedor de conhecimentos ja elaborados,
prontos para o consumo, € o aluno, no melhor dos casos, ¢ o consumidor desses
conhecimentos acabados, que sdo apresentados quase como fatos, algo dado e aceito
por todos aqueles que se incomodaram em pensar sobre o tema, ndo deixando o
aluno outra opgdo a ndo ser aceitar também esses conhecimentos como algo que faz
parte de uma realidade imperceptivel, mas nem por isso menos material,
consolidando a indiferenciacdo entre fatos e modelos que caracteriza a posicdo
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realista mais ou menos elaborada que costuma ser propria do conhecimento
cotidiano (POZO; CRESPO, 2009, p. 247).

Os mesmos autores ainda destacam que:

O aprendizado da Ciéncia, e junto o ensino dela, tem como meta dar sentido ao
mundo que nos rodeia ¢ entender o sentido do conhecimento cientifico ¢ sua
evolugdo do conhecimento cotidiano para o conhecimento cientifico, e ndo apenas
conseguir que seja repetido como um mantra redentor de reprovagdo, ¢ uma tarefa
muito complexa e laboriosa. A crise da educacgdo cientifica ¢ consequéncia da
dificuldade dos alunos para encontrar esse sentido, uma vez que o ensino de ciéncias
geralmente ¢ ineficaz para conseguir as profundas mudangas ndo apenas conceituais,
mas também de atitudes e procedimentos que a transi¢do do conhecimento
cotidianos para o cientifico requer. De fato, pode-se dizer que o ensino tradicional da
ciéncia ndo consegue promover essas mudancas nos alunos, entre outras coisas
(POZO; CRESPO, 2009, p. 119).

Nas aulas de Ciéncias, frequentemente lidamos com conceitos do cotidiano dos
alunos. Nesta perspectiva, valorizar o conhecimento prévio dos alunos a respeito desses
conceitos que serao ensinados e relaciona-los aos que serdo apresentados contribuird para uma
significancia logica dessa aprendizagem. A Ciéncia ndo ¢ mais um conhecimento exclusivo
do espago escolar, esse conhecimento faz parte do dia a dia do aluno, pelos meios de
comunicagdo, pela convivéncia social e cultural. Ao longo da vida, as pessoas aprendem o
tempo todo na vivéncia cotidiana. Os fenomenos e eventos com que se convive desde a
infancia ja se apresentam mediados ndo so por nomes, mas também por explica¢oes do grupo
social a que pertencem os sujeitos (DELIZOICOV et al., 2009, p. 131). Esses mesmos autores
afirmam que:

Nenhum aluno ¢ uma folha de papel em branco em que sdo depositados
conhecimentos sistematizados durante sua escolarizacdo. As explicacdes e o0s
conceitos que formou e forma, em sua relagdo social mais ampla do que a de

escolaridade, interferem em sua aprendizagem de Ciéncias da Natureza
(DELIZOICOV et al., 2009, p. 131).

Para Coll Salvador (2002, p. 148), é importante no processo de aprendizagem a
construgdo de significados, o aluno aprende quando é capaz de atribuir um significado, caso
contrario é so memorizagdo sem sentido. Pozo e Crespo (2009) defendem a importancia de
que os alunos percebam a transitoriedade da ciéncia e sua natureza historica e cultural, que
compreendam as relagdes entre o desenvolvimento, a producao tecnologica e a organizacao
social, em vez de neutralidade e objetividade do suposto saber positivo da ciéncia.

O aprendizado de Ciéncias deve ser um processo construtivo, de busca de
significados e de interpretacdo da realidade, em vez de reduzir a aprendizagem a um

processo repetitivo ou de reprodugdo de conhecimentos ‘pré-cozidos’, prontos para
o consumo (POZO; CRESPO, 2009, p. 21, grifo do autor).



Para isto, sera preciso ressignificar o sentido de se ensinar ciéncias em novas bases
epistemolodgicas e metodoldgicas para se atingir uma aprendizagem significativa. Neste caso,
pode-se considerar que ressignificar, como sugere Morin (2005), implica em uma reforma do
pensamento que deve ser estruturado a partir de outros referenciais diferentes do tradicional e
hegemdnico. Em concordancia com os autores supracitados, Chassot (2007, p. 29) ainda
destaca que

[...] a Alfabetizagdo Cientifica pode ser considerada uma perspectiva para
potencializar alternativas que privilegiam uma educacdo mais comprometida e

significativa e que se contrapde a perspectiva tradicional, conteudista ¢ memoristica
que ainda é muito hegemonica nas escolas.

Freire (2005) afirma que ndo ha conhecimento nesse tipo de ensino pois os alunos nao
sdo chamados a conhecer, mas a memorizar o conteudo exposto pelo professor. Entdo, realizo
um recorte para retomar meu processo de formagdo profissional. Apds alguns anos da
conclusdo do curso de graduagdo, que aconteceu no ano de 2007, ingressei no curso de
especializacao em Gestdo Ambiental que me fez enxergar de forma mais ampla os problemas
ambientais e economicos que a humanidade vive atualmente. Vivemos em um mundo com
grande avango cientifico e tecnoldgico, mas também com uma grande e grave crise
socioambiental que coloca em risco a vida do planeta, inclusive a de nds seres humanos.

Por isso, trabalhar a Educacdo Ambiental tornou-se um assunto de extrema
importancia nas ultimas décadas. Esta abordagem ndo se firma apenas a conceitos teoricos,
pois sabemos que teorias voltadas para a preservagdo do meio ambiente e para a
sustentabilidade ndo sdo suficientes para contribuir para a emancipagao dos alunos.

A Educacdao Ambiental ¢ pratica social, politica, econdmica e cultural que deve estar
intrinsecamente relacionada a problematizagdo da realidade da comunidade na qual o aluno
esta inserido. Portanto, faz-se necessario trabalhar com os alunos a Educacdo Ambiental como
um processo de formacdo continua, ou seja, levando-os a analisar e questionar acerca das
influéncias sociais que causam a degradacdo do meio ambiente para, a partir desta percepcao,
poder desenvolver a¢des transformadoras (FREIRE, 2005; GUIMARAES, 2021a).

Desse modo, este trabalho defende a necessidade urgente de uma Educacdo Ambiental
Critica, que possua como objetivo a constru¢do de uma educagdo para cidadania em que os
alunos desenvolvam criticidade ao atuar perante os problemas sociais, ambientais e culturais
presentes na sociedade (REIGOTA, 2009).

Acredito que nessa interface entre Educacdo Ambiental Critica e a perspectiva de

Alfabetizagdo Cientifica possa se conduzir a verdadeira aprendizagem significativa apontada
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por Coll Salvador (2002), em referéncia ao trabalho do psicélogo David Ausubel. Cada aluno
¢ um ser Unico que possui sua histdria, possui suas experiéncias de vida e perspectivas de
mundo. Cada um possui grande potencial e carrega consigo seus questionamentos € objetivos.
E eu como professora desejo apresentar essa Ciéncia que traz o entendimento da vida, que
salva, que cura, que alimenta, que transforma, a cada aluno que passar por mim. Essa Ciéncia
que aponta para as necessidades urgentes do mundo atual, mas que nos direciona também
para uma mudanga de consciéncia, habitos e atitudes da humanidade. Aumentar o nivel de
entendimento publico da Ciéncia ¢ hoje uma necessidade de sobrevivéncia do homem. Dessa
forma, serd possivel desenvolver nos alunos uma postura reflexiva, critica, questionadora e
investigativa sobre o mundo em que vivem e permitir que saibam da importancia de exercer a
cidadania e cooperar para um mundo melhor. Entretanto, ha que se destacar que a ciéncia
ainda ¢ fortemente influenciada por uma perspectiva positivista cartesiana, portanto, afetada
pela crise de paradigmas da sociedade moderna. Por isso, assumo uma concepgao de ciéncia
que se realiza como atividade humana e situada social e historicamente!.

Partindo disso, hd uma necessidade de investir em um processo de Alfabetizacao
Cientifica sobre a tematica da Educagdo Ambiental que chamaremos de Alfabetizagao
Ambiental, uma forma de educacdo critica nas salas de aula. Gadotti (2009) considera uma
educacdo ambiental critica superior ao entendimento dos ecossistemas do planeta ¢ de sua
preservacao, mas com uma percep¢ao mais profunda, que desenvolva a compreensiao que o
sentido da nossa vida ndo esta separado do sentido do proprio planeta (GADOTTI, 2009, p.
62). Uma Alfabetizacdo Ambiental voltada para além dos conceitos relacionados ao meio
ambiente, seus problemas e importancia de sua preservagdo. A educacao ambiental deve estar
impregnada de uma educacao transformadora na busca de superacao da pratica conservadora
(FREIRE, 2005), atribuindo valores e perspectivas alicercadas numa relacdo saudavel com o
planeta através de nossas atitudes, que permita conscientiza¢do das consequéncias de nossas
escolhas (GUIMARAES, 2021b).

Foi pensando na importancia de tudo que foi supracitado e considerando a necessidade
da Educacdo Ambiental na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica que definimos a
problemdtica desta pesquisa: Qual a contribuicdio de um caderno de atividades para a
abordagem do tema Educagdo Ambiental, organizado a partir da perspectiva da Alfabetizacdao

Cientifica, para o processo de construgdo de um conhecimento critico necessario ao

'Vale lembrar que existem algumas concepgdes de ciéncia. Podemos destacar as principais vertentes
epistemologicas: racionalismo, o empirismo, o construtivismo.
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enfrentamento das problematicas socioambientais do cotidiano dos alunos da 3? série do
Ensino Médio?

Diante dessa questdo, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a
contribuicdo de um caderno de atividades denominado Para uma Alfabetiza¢do Ambiental
nas Escolas sobre o tema Educacdo Ambiental organizado a partir da perspectiva da
Alfabetizagdo Cientifica para o processo de constru¢do de um conhecimento critico ao
enfrentamento das problemadticas socioambientais do cotidiano dos alunos de 3 série do
ensino Médio.

Para alcancar o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Realizar articulagdo entre a Alfabetizagdo Cientifica e elementos do pensamento
freiriano;

e Realizar uma discussao entre a perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica e a Educagao
Ambiental Critica;

e FElaborar, analisar e validar um material didatico-pedagdgico no formato de caderno
virtual titulado Para uma Alfabetiza¢do Ambiental nas Escolas contendo atividades
sobre o tema Educacdo Ambiental na perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica,

constituindo-se como produto final dessa pesquisa.

Esses sdo os objetivos dessa pesquisa. Espera-se que esse estudo possa contribuir de
forma significativa para a melhoria das praticas pedagogicas e na qualidade do processo de
ensino-aprendizagem sobre o tema Educacdo Ambiental na perspectiva da Alfabetizagao
Cientifica.

Essa pesquisa destaca a importancia da Alfabetizacdo Cientifica para despertar no
aluno uma Educagdo Ambiental que reproduza acdes em favor da qualidade de vida
planetaria.

Durante dez anos, trabalhei em um colégio estadual situado no Bairro de Nova Aurora,
no municipio de Belford Roxo, Baixada Fluminense, RJ, Brasil. Observando, por inumeras
vezes, os alunos, fiquei surpresa ao ver que a maioria escolhia trocar as frutas que eram
servidas na escola pelos biscoitos empacotados e refrigerantes diversos que eram vendidos na
mercearia ao lado da instituicdo escolar. Observei a despreocupacdo dos alunos quanto ao
consumo ¢ descarte das embalagens destes produtos. Muitos descartavam as embalagens no

chdo do patio da escola e até mesmo nas ruas no momento da saida. O bairro onde a escola
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estd inserida ¢ acometido por inundagdes em €épocas de chuvas fortes. Muitos moradores e até
mesmo os proprios alunos perdiam seus méveis e utensilios dentro de suas casas por causa do
alagamento. Muitos alunos faltavam aula e muitos de seus responsaveis nao conseguiam
chegar ao trabalho, outros colocavam sua vida em risco enfrentando as ruas alagadas. A partir
dessas observagdes, percebi a necessidade de investir numa proposta pedagdgica na
perspectiva da Alfabetizacdo Ambiental, uma forma de educagdo critica nas salas de aula
voltada para a conscientizacdo ambiental que oportunize a reflexao e conscientizagao sobre as
formas de producdo, consumo e descarte de tudo aquilo que compramos, utilizamos e
consumismo. O entendimento sobre a importancia de se preservar o meio ambiente em nossas
acoes didrias ira promover conscientizagdo por parte dos alunos sobre satde, bem-estar e
qualidade de vida. Ir ao supermercado e escolher o que levar para casa, por exemplo, ¢ uma
atitude que podera contribuir ou nao para a saude do planeta e automaticamente para nossa
saude.

Quando um aluno ¢ alfabetizado ambientalmente ele ird entender o motivo pelo qual
ndo podemos jogar lixo nas ruas, que devemos diminuir o consumo de produtos embalados,
que somos responsaveis pela escassez de agua e pelo aquecimento global, por exemplo. Esse
entendimento devera ser capaz de levar esse aluno a agdes que contribuam para mudangas da sua
realidade, conduzindo a uma agio cidada na esfera publica (GUIMARAES, 2021a, p. 54).

Essa proposta traduzida em objeto de pesquisa desta dissertacio de Mestrado
contribuira, junto aos professores de Ensino de Ciéncia e Biologia, para a constru¢do de
praticas pedagogicas que, fundamentadas na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica, invistam
em uma formacao voltada a pratica da Educagdo Ambiental.

Sendo assim, este trabalho elaborou um material didatico-pedagdgico no formato de
um caderno virtual de atividades sobre o tema em questdo destinados a professores de
Biologia, o analisa e valida como produto final. Este produto mostrard a importancia de
estudar sobre Meio Ambiente na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica e como o estudo
pode ser aplicado na sala de aula pelos professores de Biologia, valorizando o conhecimento
prévio dos alunos e levando em considera¢cao a comunidade onde a escola esta inserida.

Este projeto de pesquisa foi organizado da seguinte forma: no Capitulo 1,
apresentaremos a fundamentagdo tedrica trazendo uma discussdo sobre a Alfabetizacdo
Cientifica e elementos do pensamento freiriano. Também apresentaremos uma relagdo entre a
Alfabetizagao Cientifica e a Educagdo Ambiental Critica; no Capitulo 2, apresentaremos a
fundamentagdo tedrico-metodoldgica que foi utilizada, o local e o publico alvo desta pesquisa.

No capitulo 3, serd apresentada a anélise de respostas apresentadas pelos alunos do 3° ano do
12



Ensino Médio por meio de um questiondrio sobre meio ambiente. E no capitulo 4, o produto
educacional ¢ apresentado com suas atividades, caracteristicas principais, objetivos gerais e

analise dos dados.
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1 REFERENCIAL TEORICO: A ALFABETIZACAO CIENTIFICA E A EDUCACAO
AMBIENTAL

Neste capitulo, apresento, no primeiro momento, uma discussdao sobre o conceito de
alfabetizacdo defendido por Paulo Freire (2005, 2019) e o conceito de Alfabetizagdao
Cientifica trazido por Attico Chassot (2006, 2007). No segundo momento, apresento a
Educacdo Ambiental na perspectiva da Alfabetiza¢do Cientifica em uma concepgao critica de
educacdo, buscando intencionalmente a formagao de cidadaos atuantes diante dos problemas

socioambientais.

1.1 Alfabetizacao E Alfabetizacao Cientifica

Atualmente, o termo Alfabetizacdo Cientifica vem sendo muito debatido e estudado
por autores nacionais e internacionais. Freire (2019, p. 111) define alfabetizagdo da seguinte

forma:

A alfabetizagdo ¢ mais que o simples dominio psicoldgico ¢ mecanico de técnicas de
ler ¢ escrever. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. [...]. Implica
numa autoformagdo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre
0 seu contexto.

r

Para o educador, a alfabetizacdo € um processo que permite as conexdes entre o
mundo em que a pessoa vive € a palavra escrita e, de tais conexdes, surgem os significados e
as construcdes dos saberes:

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
ndo ¢ apenas precedida da leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-
lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossas praticas

conscientes. Este movimento dindmico ¢ um dos aspectos centrais, para mim, do
processo de alfabetizagdo (FREIRE, 2005, p. 20, grifo do autor)

Analisando, assim, a alfabetizacdo vai além do ato de ler e escrever, ela é capaz de
desenvolver em uma pessoa a capacidade de reflexdo e raciocinio logico, tornando-a mais
critica, transformando suas atitudes e valores em relacdo ao mundo que a cerca. Dessa forma,
podemos fazer uma comparagdo afirmando que a Alfabetizagdo Cientifica ocorre quando
uma pessoa consegue fazer ligacdes com o conhecimento cientifico e o mundo ao seu redor.

Trata-se de uma transformacao de atitudes em direcdo ao exercicio da cidadania plena, ou seja, que se
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realiza na esfera publica e coletiva. De outra forma, podemos cair no risco de que a transformacao se

realize apenas em um dominio comportamentalista (GUIMARAES, 2021a, p. 52)

Nessa mesma linha de raciocinio, Chassot (2007) potencializa o que Freire afirma

sobre conhecimento e realidade, defendendo que ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a

linguagem em que esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma
leitura do universo. E acrescenta:

[...] seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem

facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de

transforma-lo em algo melhor. Tenho sido recorrente na defesa da exigéncia de com

a ciéncia melhorarmos a vida no planeta, e ndo torna-la mais perigosa, como ocorre,
as vezes, com maus usos de algumas tecnologia (CHASSOT, 2007, p. 37).

Ao se pensar nas defini¢des propostas por Freire (2005, 2019) e Chassot (2006, 2007),
entendemos que a Alfabetizacdo Cientifica ¢ uma perspectiva importante que orienta para a
pratica da cidadania.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho
(BRASIL, 1988, Art. 205).

Preparar o cidadao para a cidadania significa preparar o aluno para lidar com
responsabilidade com a complexidade do mundo, para intervir nele criativamente e
criticamente (FREIRE, 2005), exercendo agdes coletivas como bem aponta a perspectiva critica.
Segundo Chassot (2007), a cidadania s6 pode ser exercida plenamente se o cidaddo tiver
acesso ao conhecimento e, aos educadores, cabe entdo fazer esta educagdo cientifica
desenvolvendo no individuo responsabilidades e consciéncia do consumo e uso das
tecnologias existentes.

Diante do que foi exposto, ¢ possivel identificar uma uniformidade de pensamentos
entre a definicdo de Alfabetizagdo Cientifica defendida por Chassot e os pensamentos
freirianos. H4 um consenso no objetivo de formar cidadado cientificamente alfabetizado, capaz
de ndo s6 identificar os vocabuldrios da ciéncia, mas também de compreender conceitos e
utiliza-los para a constru¢do de um conhecimento critico ao enfrentamento das problematicas
socioambientais do cotidiano. Espera-se, portanto, a formagdo de um sujeito histérico que interfere

na realidade e essa intervengdo se faz por movimentos coletivos. Nao se trata de cada um fazer a sua

parte, mas sim, fazer coletivamente (GUIMARAES, 2021a, p.53).
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1.2 Alfabetizacao Cientifica E A Educacio Ambiental

Como exposto acima, a Alfabetizagdo, como leitura de mundo, apresentada por Freire
(2005, 2019) e a Alfabetizagdo Cientifica, visam a formacao para a cidadania, a formagao do
sujeito ético, critico, questionador, criativo, atuante no mundo em que vive (CHASSOT,
2007; FREIRE, 2005, 2019). Quando falamos em Educacdo Ambiental, pensamos na
responsabilidade desse cidaddao alfabetizado cientificamente em atuar individual e
coletivamente de forma consciente e preocupado com os problemas ambientais, buscando a
preservacao do meio ambiente e a sustentabilidade.

Mas, antes de nos aprofundarmos na discussdo sobre Alfabetizacdo Cientifica e

Educacdo Ambiental, gostaria de destacar que, segundo Layrargues e Lima (2014),

o

Educacdo Ambiental esta dividida em trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e
critica.

De acordo com os autores, a macrotendéncia conservacionista vincula-se aos
principios da ecologia, valorizando a dimensdo afetiva da natureza, despertando uma nova
sensibilidade do ser humano para a natureza. E uma educagio ambiental voltada a
biodiversidade, ao ecoturismo, as unidades de conservacdo e aos estudos dos biomas
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ja a macrotendéncia pragmatica abrange a educagdo para o desenvolvimento
sustentavel. E definido pelo capitalismo de mercado. Preocupa-se com os residuos deixados
pelo sistema produtivo, por exemplo, mas ndo questiona o modelo de sociedade de consumo,
o maior causador da crise ambiental, ndo permitindo, assim, uma compreensao contextual e
articulada das causas e consequéncias dos problemas ambientais (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

A tendéncia critica, por sua vez, questiona as desigualdades e a injusti¢a
socioambiental, problematizando os modelos de desenvolvimento e sociedade. Cidadania,
democracia, participagdo, emancipacao, justica ambiental e transformagdo social sdo que
norteiam essa tendéncia. Da mesma forma, Guimaraes (2021a, 2021b) defende uma Educagao
Ambiental Critica apta a contribuir no enfrentamento da crise socioambiental e que tem a
intencdo de intervir no processo de construcdo de uma nova realidade socioambientalmente
sustentavel.

E na Educacio Ambiental Critica que esse trabalho estd alicercado, pois ¢ a

macrotendéncia que apresenta consonancia com a perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica
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apresentada por Chassot (2006, 2007) e também pelos pensamentos de Freire (2005, 2019),
compreendendo o ser humano como integrante da natureza e defendendo que a mudanca
ambiental nao caminha separada da mudanga social e cultural. A Educagao Ambiental Critica
vai além da preservagao das florestas, dos rios, da natureza no geral ou a preocupagao com a
degradagdo e impactos que a humanidade tem gerado sobre os ambientes naturais, mas com o
sentido mais profundo do que fazemos com a nossa vida, a partir das nossas escolhas e
atitudes, ou seja, a partir da nossa vida cotidiana sendo esta entendida na atuac¢ao das esferas
privada e publica de cada um de nds.

Nesse sentido, ¢ importante levar em consideracdo as questdes sociais para que o
conceito de desenvolvimento sustentdvel tenha relevancia. Segundo Gadotti (2009, p. 49,
grifo do autor), devemos falar muito mais do ‘socioambiental’ do que ‘ambiental’, buscando

ndo separar as necessidades do planeta das necessidades humanas. O autor ainda afirma que:

Os ecologistas, os ambientalistas e todos nds precisamos convencer a maioria da
populagdo, a populacdo mais pobre, de que se trata ndo apenas de limpar rios,
despoluir o ar, reflorestar os campos devastados para vivermos num planeta melhor
num futuro distante. Trata-se de dar uma solugdo, simultaneamente, aos problemas
ambientais e aos problemas sociais (GADOTTI, 2009, p. 49-50).

Freire ndo se dedicou a nenhum escrito que abordasse diretamente a Educagdo
Ambiental, no entanto, sdo inumeras as contribui¢des politico-pedagogicas que encontramos
em suas obras a respeito da Educa¢do Ambiental Critica, fundamentada em uma visao
humanizadora de mundo que nos permite enxergar e compreender a realidade para entdo
transformé-la (FREIRE, 1996, 2005). Uma Educagdo Ambiental pautada no respeito a vida de

todas as formas. Como disse Freire (2000, p. 66-67), em uma de suas obras:

[...] assumamos o dever de lutar pelos principios éticos fundamentais como o
respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a
vida dos rios e das florestas. Ndo creio na amorosidade entre mulheres e homens,
entre os seres humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia
ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem que estar presente
em qualquer pratica educativa de carater radical, critico ou libertador [...]. Neste
sentido, me parece uma contradigdo lamentavel fazer um discurso progressista,
revolucionario, e ter uma pratica negadora da vida. Pratica poluidora do mar, das
aguas, dos campos, devastadoras das matas, destruidoras das arvores, ameacadoras
dos animais e das aves.

O cendrio relacional humano e o mundo € o tema central da Pedagogia libertadora de
Freire, o que nos conduz a refletir sobre os problemas socioambientais atuais que estamos
vivendo e enxergar a necessidade de uma mudanga ndo apenas individual, mas também no

ambito coletivo e politicamente preenchido. Promovendo um espaco educacional que
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contribuam na constru¢do de movimentos de enfrentamento aos problemas e conflitos
socioambientais [...] que pode ser transformado por sujeitos, individuais e coletivos
(GUIMARAES, 2021a, p. 55).

A ciéncia e a tecnologia estao presentes em nossas vidas de forma muito maior do que
em qualquer época do passado, trazendo progresso e qualidade de vida para a maior parte da
humanidade, seja na produgdo de alimentos, na comunicacdo, no destino do lixo ou na cura de
doencas. Nesse contexto, Ciéncia e tecnologia se tornam indispensaveis para a sociedade, mas
podem ser usadas tanto de forma positiva, quanto de forma negativa. A tecnologia pode gerar
empregos, melhorar a qualidade de vida das pessoas e até salvar vidas, mas, por outro lado,
pode causar desequilibrio ecoldgico, poluicdo ¢ doengas se ndo estivermos atentos a seus
efeitos. A Tecnologia ndo pode ser utilizada apenas com o objetivo de fornecer lucro, sem a
preocupacdo com o meio ambiente. O progresso cientifico e tecnologico que ndo responde
fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia, perdem,
para mim, sua significacgio (FREIRE, 1996, p. 130). Gadotti (2009, p. 62) relata a
importancia da educacdo sobre esses dois caminhos da ciéncia e da tecnologia:

Hoje, tomamos consciéncia de que o sentido das nossas vidas ndo esta separado do
sentido do proprio planeta. Diante da degradacdo das nossas vidas no planeta,
chegamos a uma verdadeira encruzilhada entre um caminho tecnozoico, que coloca
toda fé na capacidade da tecnologia de nos tirar da crise sem mudar nosso estilo
poluidor e consumista de vida, e um caminho ecozodico, fundado numa nova relagio
saudavel com o planeta, reconhecendo que somos parte do mundo natural, vivendo
em harmonia com o universo, caracterizado pelas atuais preocupagdes ecologicas
[...]. Precisamos ter consciéncia das implicagdes de nossas escolhas. O processo

educacional pode contribuir para humanizar o nosso modo de vida. Temos que fazer
escolhas. Elas definirdo o futuro que teremos.

O crescimento econdmico como sindnimo de progresso e desenvolvimento da
sociedade moderna, assim como a desigualdade social, inerente ao desenvolvimento
capitalista, sdo incompativeis com a ideia de sustentabilidade socioambiental (GUIMARAES,
2021d). Nessa mesma linha de pensamento, Brandao (2008, p. 136) define o termo

sustentabilidade da seguinte forma:

[...] opde-se a tudo o que sugere desequilibrio, competi¢do, conflito, ganéncia,
individualismo, dominio, destrui¢do, expropriagdo e conquistas materiais indevidas
e desequilibradas, em termos de mudanga e transformacdo da sociedade ou do
ambiente. Assim, em seu sentido mais generoso e amplo, a sustentabilidade significa
uma nova maneira igualitaria, livre, justa, inclusiva e solidaria de as pessoas se
unirem para construirem os seus mundos de vida social, a0 mesmo tempo em que
lidam, manejam ou transformam sustentavelmente os ambientes naturais onde vive e
de que dependem para viver e conviver.
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Diante do que foi exposto acima, fica nitido que a Educacdo Ambiental Critica ¢
pautada na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica. Segundo Chassot (2007, p. 29), a
Alfabetizagdo Cientifica pode ser considerada como uma das dimensoes para potencializar
alternativas que privilegiem uma educag¢do mais comprometida. E destaca ainda que

[...] se fara uma Alfabetizacdo Cientifica quando o ensino da Ciéncia contribuir para
a compreensdo de conhecimentos, procedimentos e valores que permitam aos
estudantes tomar decisdes e perceber tanto as muitas utilidades da Ciéncia e suas

aplicagdes na melhoria da qualidade de vida, quanto as limitagdes e consequéncias
negativas de seu desenvolvimento (CHASSOT, 2007, p. 46).

Tendo em vista hoje a degradacdo ambiental que ocorre de forma crescente no mundo,
ocasionada pela ag¢do humana, caracterizada pelo modelo de sociedade capitalista e
consumista, faz-se necessaria uma Educacdo Ambiental Critica de qualidade. Educacao esta
que ndo seja focada na transmissao de conteudos sobre a natureza, como ¢ comum nas escolas
tradicionais, mas que promova o didlogo, a problematiza¢do, a contextualizagdo, o
pensamento critico, a ética, a cidadania planetdria, que permita identificar os problemas e
conflitos relativos as nossas agoes e a nossa propria presencga no planeta (GADOTTI, 2009,
p. 105). Esta cidadania planetaria se realiza a partir do exercicio de sujeitos coletivos.

Segundo Guimaraes (2021c), a Educacdo Ambiental, como vivéncia pedagdgica, € um
processo que supera a ideia da separagdo entre sujeito (educador) e objeto (educando). O
mesmo autor afirma ainda que a Educacdo Ambiental:

Nao ¢ um ato apenas de transmissdo de conhecimento em que o educador ensina
algo externo da sua vida que deve ser ‘colocado na cabeca’ do educando. [...]. Mas
¢, sim, um processo de ensino-aprendizagem em que educando e educador ensinam
e aprendem, ambos na vivéncia da praxis (teoria e pratica se retroalimentando) de

uma intervencio na realidade cotidiana de suas vidas [...] (GUIMARAES, 2021c, p.
101-102, grifo do autor).

Desta forma, o autor reflete os pensamentos freirianos, percebendo a necessidade de
uma educacao que exclua o método conservador, assim como o proprio Freire (1996, p. 47)
afirmou: ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo. E ainda, a educagdo é uma forma de intervengdo no
mundo (FREIRE, 1996, p. 98).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018, p. 547),
que ¢ o documento normativo para a educacao nacional, a Ciéncia e a Tecnologia tendem a
ser encaradas ndo somente como ferramentas capazes de solucionar problemas, tanto os dos
individuos como os das sociedades, mas também como uma abertura para novas visoes de

mundo.
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A BNCC (2018) propde discutir o papel do conhecimento cientifico e tecnologico na
organizac¢do social, nas questdes ambientais, na saude humana e na formacao cultural, ou seja,
analisar as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Uma das competéncias
especificas da BNCC ¢é:

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens

proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais... (BRASIL, 2018, p. 553).

De qualquer forma, vale destacar que ainda que presentes no documento oficial a
abordagem que estd posta em torno de Alfabetizagdao Cientifica e Educagdo Ambiental
diverge substancialmente dos principios que orientam os trabalhos de Chassot (2006, 2007),
Freire (2005, 2019), Guimardes (2021) e Gadotti (2009), que se constituem como
interlocutores deste estudo. Particularmente, essa divergéncia reside nos principios de
aprendizagens essenciais organizadas a partir de competéncias e habilidades que fortalecem
mais uma perspectiva formativa tecnicista com énfase em um saber-fazer.

Para Gadotti (2009, p. 68), a educacdo ambiental é mais do que uma base de
conhecimentos relacionados com o meio ambiente, a economia e a sociedade. Segundo ainda
esse mesmo autor: as crises criadas pelos seres humanos no planeta estdo mostrando, todos
os dias, que somos seres irresponsaveis (GADOTTI, 2009, p. 68). Dessa forma, ha uma
necessidade urgente de uma educacdo comprometida para a conscientizagdo dessa
irresponsabilidade e supera-la através de agdes individuais e coletivas. E importante
oportunizar no processo de ensino-aprendizagem uma reflexdo critica, assim como afirmam
Granier et al. (2021, p. 210), /...] no sentido de despertar o senso de responsabilidade e
vinculos coletivos eticamente criativos e transformadores.

E esta abordagem tedrica sobre Alfabetizagdo Cientifica e Educagio Ambiental Critica

que orientou essa pesquisa e o produto educacional apresentado no capitulo 4.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo assume a perspectiva tedrico-metodoldgica e seus componentes para
direcionamento desta pesquisa. Segundo Minayo (2002, p. 16), a metodologia é o caminho do
pensamento e a pratica na abordagem da realidade. Desta forma, serd apresentado o sujeito
da pesquisa, o objeto de estudo e as etapas utilizadas nas atividades que incluem coleta e
analise de dados relativos ao produto.

Esta pesquisa sera pautada na investigacdo do tema proposto sobre Educagio
Ambiental na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica que ira contribuir para se investir em
novas praticas pedagdgicas que proporcione uma aprendizagem significativa (COLL

SALVADOR, 2002) nas aulas de Biologia no Ensino Médio.

2.1 Uma Perspectiva Tedrico-Metodologica — A Pesquisa Qualitativa

Segundo Liidke e André (2015), a pesquisa ¢ um momento de estudo que une o
pensamento e agdes de uma pessoa ou grupo, para elaborar conhecimentos sobre uma
determinada realidade especifica que serdo importantes para solucionar problemas propostos.

Bogdan e Biklen (1994, p. 17) afirmam:

Em educacio, a pesquisa qualitativa é frequentemente designada naturalista, porque
o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendmenos
nos quais estd interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos
naturais das pessoas: conversar, visitar, observar, comer, etc.

Diante disso, pode-se afirmar que esta pesquisa tem carater qualitativo naturalista, no
qual o pesquisador vai a campo buscando captar o fendmeno em estudo a partir da perspectiva
das pessoas nela envolvida. Minayo (2002, p. 22) afirma que a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espac¢o mais profundo das relacoes, dos processos e dos fenomenos [...].
Os autores Bogdan e Biklen pontuam as cinco caracteristicas basicas que determinam esse
tipo de pesquisa. Sdo elas:

1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; 2) Os dados coletados sdo

predominantemente descritivos; 3) A preocupagdo com o processo ¢ muito maior do
que com o produto; 4) O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo
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focos de atencdo especial pelo pesquisador; 5) A analise dos dados tende a seguir
um processo indutivo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-51, grifo do autor).

A justificativa pela escolha da pesquisa qualitativa se dd pelas caracteristicas
pontuadas acima que apresenta a necessidade de contato regular e direto com o ambiente
pesquisado, que, neste caso, sera o ambiente escolar, mais especificamente a sala de aula. E
importante destacar que os dados coletados sdao ricos em descrigoes de pessoas, situagoes,
acontecimentos, inclui transcrigoes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e
extratos de varios tipos de documentos [...] (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 13).

Segundo Liidke e André (2015, p. 13), o pesquisador deve, ao estudar determinado
problema, verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagoes
cotidianas. Outro ponto importante, como pontuado acima, ¢ dar importancia aos pontos de
vista e as concepgdes dos participantes, ou seja, a maneira como 0s participantes estao
enxergando as questdes que estdo sendo tratadas. E, por ultimo, a analise de dados que deve
levar o pesquisador a buscar evidéncias que comprovem hipotese definidas antes do inicio do
estudo. O desenvolvimento do estudo assemelha-se a um funil: no inicio ha questoes muito
amplas que, no final, se tornam mais diretas e especificas (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 14).

Esta pesquisa investigarda a contribuicdo de um caderno de atividades para a
abordagem do tema sobre Educacdo Ambiental organizado a partir da perspectiva da
Alfabetizagdo Cientifica para o processo de constru¢do de um conhecimento critico necessario
ao enfrentamento as problematicas socioambientais do cotidiano dos alunos da 3% série do

Ensino Médio.

2.2 Lugar Da Pesquisa

A escolha do trabalho de campo se justifica pelo que Neto (2002, p. 51) afirma: O
trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo so uma
aproximagdo com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um
conhecimento, partindo da realidade de presente no campo. Dessa forma, o lugar da pesquisa
serda o Colégio Estadual Sao Jodo, colégio no qual eu trabalho ha mais de dez anos como
professora de Biologia, o que vai proporcionar maior proximidade com os sujeitos dessa
pesquisa, que sdo os alunos dessa institui¢ao escolar.

O Colégio Estadual Sao Jodo esta localizado no municipio de Queimados, na Baixada
Fluminense, Rio de Janeiro. Queimados, na verdade, fazia parte do municipio de Nova Iguagu

até o ano de 1990, quando se emancipou. No ano de 2021, de acordo com o Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (IBGE, 2021a), a populagdo residente estimada
era de 152.311 habitantes. O municipio possui 38 bairros e 1 distrito industrial. Este distrito
industrial estd localizado préximo as cidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo. Por estar
proximo a importantes rodovias como a Rodovia Presidente Dutra e o Arco Metropolitano,
que leva ao Porto de Itaguai, ¢ considerado um dos mais importantes municipios do Estado do
Rio de Janeiro. O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é muito baixo
(0,680), ocupando a 73° posicdo em um universo de noventa e duas cidades do estado (IBGE,
2021b).

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) ¢ um indicador criado pelo
Ministério da Educagdo para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas e estabelecer
metas para a melhoria do ensino. Segundo o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas (INEP),
no Brasil, o IDEB do ano de 2019 na categoria Ensino Médio da Rede Estadual foi de 3,9 e a
nivel de estado (Rio de Janeiro) de 3,5. O municipio de Queimados possui o IDEB de 3,4, ja o
Colégio Estadual Siao Jodo possui 4,2. Comparando o IDEB nos trés niveis apresentados
acima verificamos que ha muito o que fazer para melhorar a educagao. O IDEB do Colégio
Estadual Sdo Jodo estd acima da média, comparando os trés niveis apresentados (federal,
estadual e municipal), mas também ha muito o que ser melhorado no processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2022).

O Colégio Estadual Sao Jodo ¢ uma das doze escolas estaduais do municipio, no ano
de 2014, o colégio foi reinaugurado apods passar por uma grande reforma na estrutura fisica. A
unidade escolar possui uma 6tima infraestrutura com quatro andares com dependéncias e com
acessibilidade. No térreo, ha uma quadra poliesportiva coberta, banheiros femininos,
masculinos e para pessoas portadoras de necessidades especiais, tanto do lado externo
(proximo a quadra) quanto do lado interno da escola. Ainda no térreo ha um patio interno,
sala dos professores, sala da dire¢do, sala da coordenacdo, secretaria, banheiros para
funcionarios, uma copa equipada com micro-ondas e geladeira, um refeitério com cozinha
completa e ampla. No primeiro andar, hd& um amplo auditorio, sala de artes, sala de
informadtica, laboratorio de ciéncias, biblioteca, almoxarifado e banheiros. No segundo andar,
encontramos oito salas de aula e banheiros. No terceiro andar também ha oito salas de aula e
banheiros. Ao todo sdo dezesseis salas de aula equipadas com ar condicionado.

A escola possui 605 alunos e oferece a modalidade de ensino médio no turno manha,
tarde e ha também turno integral. O turno da manha ¢ composto por quatro turmas de terceiro

ano regular e quatro turmas de segundo ano regular. O turno da tarde ¢ composto por quatro
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turmas de primeiro ano regular. Sdo seis as turmas de ensino integral, chamado Formagao
Integral Continuada (FIC), sendo duas de primeiro ano, duas de segundo ano e duas de
terceiro. As turmas de terceiro ano integral recebem no curriculo a disciplina de
Empreendedorismo ofertadas pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).

O primeiro turno inicia-se as 07h00Omin e termina as 12h15min, j& o segundo turno
inicia-se as 13h00min e termina as 18h20min. O turno integral inicia-se as 07h0Omin e
termina as 18h20min.

A escola realiza a cada bimestre projetos que sao utilizados como um dos instrumentos
avaliativos. Segundo Machado, N. (2006, p. 63), o projeto ¢ como esbogo, desenho, guia de
imaginag¢do ou semente de agdo, um projeto significa sempre uma antecipa¢do, uma
referéncia do futuro. Os projetos possuem temas atuais e relevantes para os alunos
abrangendo a cada bimestre uma area de conhecimento especifico, mas criando oportunidades
para a interdisciplinaridade como, por exemplo: Feira de Ciéncias e Tecnologia, Chas
Literarios, Semana da Consciéncia Negra, Feira das Profissdes, entre outros. Os trabalhos sdao
realizados por turma com pelo menos dois professores mediadores e apresentado a toda
comunidade escolar.

No ano de 2018, tive o privilégio de participar com alguns alunos do 3° ano da 15*
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia do Servigo Social de Comércio (SESC) do
municipio de Nova Iguagu através de um projeto realizado na escola sobre Gastronomia
Sustentavel. O trabalho abordava dicas praticas de alimentacdo saudavel para nutrir o corpo e
colaborar para um meio ambiente saudavel, desde da compra dos alimentos e do seu preparo

até o descarte do lixo gerado e a limpeza do local do preparo dos alimentos.

2.3 Publico Alvo Da Pesquisa

O publico alvo dessa pesquisa s@o os alunos do terceiro ano do Ensino Médio da turma
3001 FIC. Atualmente a turma 3001 FIC possui 21 alunos, 8 meninas e 13 meninos em idade
entre 17 e 18 anos.

No inicio do ano letivo foi aplicado um questionario (Quadro 1) com sete perguntas
sobre a vida dos alunos com o objetivo de conhecer um pouco dos interesses e preferéncias de

cada um. O questionario foi aplicado a 19 alunos que estavam presentes no dia da aula.
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Quadro 1 — Questionario de Interesse

Aluno: Idade:

1. O que vocé mais gosta de fazer quando tem tempo livre?

2. O que mais te deixa triste/indignado com o mundo em que vivemos?

3. Voce pretende ingressar em algum curso superior (faculdade)?

4. Que profissdo quer ter no futuro?

5. Qual seu maior sonho?

6. Para vocg, é importante estudar Biologia? Qual a importancia do estudo dessa disciplina?
7. Vocé consegue ver o assunto estudado nas aulas de Biologia no seu cotidiano?

A primeira pergunta do questiondrio era em relacdo ao que os alunos mais gostavam
de fazer no tempo livre. Os alunos podiam citar mais de uma atividade. Fazer exercicios
fisicos como jogar futebol ou ir a academia fazer musculagdo foi a atividade mais citada,
sendo apontada por 11 alunos. A segunda atividade mais citada foi de assistir filmes e ouvir
musicas, 9 alunos possuem essa preferéncia. Jogar games no computador foi citado por trés
alunos, ficar com a familia foi citado por 2 alunos e ficar sem fazer nada também foi citado
por 2 alunos. Outras atividades como desenhar, tocar instrumento musical, ler, viajar, ficar no
celular e cozinhar também foram citadas pelos alunos, mas apenas uma vez.

A segunda pergunta foi: O que mais te deixa triste/indignado com o mundo que
vivemos? Essa questao também poderia ser citada mais de um item. A desigualdade social foi
a mais citada, 10 alunos informaram essa questdo como causa de tristeza ou indignacdao. O
racismo foi citado por 3 alunos. A falta de respeito foi citada por 2 alunos. Falta de emprego,
fome, violéncia, homofobia, desperdicio de alimento e maus tratos aos animais também foram
citados uma vez.

A terceira pergunta foi a seguinte: Vocé pretende ingressar em algum Curso Superior
(faculdade)? Catorze alunos responderam que sim, que pretendem ingressar em um curso
superior. Trés alunos responderam que ndo e 2 ainda ndo decidiram se irdo ingressar em
algum curso superior.

A quarta pergunta foi referente a profissdo que eles almejavam ter no futuro. Seguir
carreira militar foi citada por 5 alunos, médico veterinario foi citado por 3 alunos, educador
fisico foi citado por 2 alunos. Odontologista foi citado por 2 alunos. Técnico de informatica,
biomédica, programador de computagdo, empresario, psicologa e medicina, também foram
profissdes citadas pelos alunos. Apenas 1 aluno ainda ndo decidiu que profissdo ter no futuro.

Na quinta pergunta foi solicitado aos alunos que escrevessem qual seu maior sonho.

Ter sucesso profissional e conquistar uma vida financeira estavel foi a resposta de 10 alunos.
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Seis alunos responderam que melhorar a vida financeira da familia é seu maior sonho. Dois
alunos responderam que ser jogador de futebol. E um aluno ndo declarou.

A sexta pergunta foi a seguinte: Para vocé, ¢ importante estudar Biologia? Qual a
importdancia de se estudar essa disciplina? Dezoito alunos responderam que sim, que ¢
importante o estudo da Biologia. Um aluno respondeu que ndo v€ importancia no estudo
dessa disciplina. Onze alunos citaram as questdes ambientais como importantes no estudo da
Biologia, 4 responderam o conhecimento do corpo como importante. Entender sobre os seres
vivos foi citado por 2 aluno e prevengao de doencas citado por 1 alunos. Dois alunos nao
souberam citar a importancia do estudo de Biologia.

A sétima e ultima pergunta foi a seguinte: Vocé consegue ver o assunto estudado nas
aulas de Biologia no seu cotidiano? Doze alunos responderam que sim. Quatro alunos
responderam que ndo conseguiam ver conexdo com o conteudo estudado em sala de aula com
a vida fora da escola.

Analisando as respostas dadas ao questiondrio pelos alunos foi possivel tracar um
perfil da turma. Ficou evidente que sdo jovens que realizam atividades diversificadas em seu
cotidiano, que enxergam os problemas sociais no mundo em que vivem e que se importam
com eles. S30 jovens que possuem sonhos € objetivos na vida. Que almejam uma mudanga de
vida no futuro. Essas sdo algumas caracteristicas dos sujeitos da nossa pesquisa.

A turma, no geral, € participativa e apresenta interesse pelas atividades propostas nas

aulas. Possui um bom relacionamento entre si € com os professores da turma.

2.4 Coleta De Dados

A Coleta de dados desta pesquisa sera caracterizada pela aplicacdo de um questiondrio
para levantamento das concepgdes prévias dos alunos em torno da questdo ambiental, e
também pela observagdo e descri¢do das atividades realizadas pelos alunos através de um
caderno de atividades, a fim de capturar a perspectiva dos participantes.

Em um primeiro momento, foi realizado uma atividade através da resposta de um
questionario nomeado como Refletindo Sobre O Ambiente, para identificar os conhecimentos
prévios dos alunos sobre questdes ambientais. Segundo Liidke e André (2015, p. 13), o
material obtido na pesquisa é rico em situagoes e acontecimentos porque incluem as
concepgoes, visoes que os sujeitos da pesquisa manifestam acerca do objeto estudado. O

interesse do pesquisador deve estar em como determinado problema se manifesta nas
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interagdes cotidianas, ou seja, no dia a dia dos sujeitos da pesquisa. Outro ponto importante
que esses mesmos autores ressaltam e que foi levado em consideragdo neste momento de
coleta de dados € a tentativa de capturar os pontos de vista dos participantes quanto as
questées problematizadas (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 14). Dessa forma, foi entregue aos
onze alunos presentes no dia da aula de Biologia um questionario com seis perguntas para
coletar as concepgdes prévias dos alunos e seus pontos de vista acerca da tematica abordada

(Quadro 2).

Quadro 2 — Questionario de diagnostico prévio: Refletindo Sobre O Ambiente

Aluno: Idade: Turma:

1.Na sua opinido, o que € meio ambiente?

2. De que forma vocé enxerga o meio ambiente fazendo parte da sua vida?

3.Existem problemas ambientais na sua cidade? Quais sdo eles?

4. No seu entendimento, quais sdo as causas desses problemas ambientais?

5. De que maneira vocé contribui para a preservacao ambiental?

6. Vocé acha que a escolha do que comemos e bebemos pode afetar o meio ambiente? Se sim, de que
forma?

O questionario Refletindo Sobre O Ambiente estd organizado em trés eixos:
Significando o Meio Ambiente (questdes 1 e 2), que possui o propdsito de verificar os
conceitos que os alunos possuem sobre o meio ambiente, Meio ambiente e seus problemas
(questdes 3 e 4), que visa a analisar a visdo que os alunos tem acerca dos problemas
ambientais do local onde vivem e suas causas e Vida cotidiana e ambiente (questdes 5 e 6),
que deseja averiguar a relacao dos alunos, no dia a dia, com o meio ambiente.

A Andlise de dados ¢ a etapa da pesquisa que envolve a obtengdo de dados descritivos,
resultantes do contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, a preocupagdo ¢ retratar
a perspectiva dos participantes, como afirmam Bogdan e Biklen (1994).

Nesse primeiro momento iremos analisar as respostas dos alunos da turma 3001
(publico alvo da pesquisa) ao questiondrio Refletindo Sobre O Ambiente, usado como
instrumento para diagnéstico prévio. O questionario € um instrumento valioso, pois, assim
como Liidke e André (2007, p. 14) afirmam, é importante capturar a maneira como os
participantes encaram as questoes que estdo sendo focalizadas.

O segundo momento para coleta de dados serd o de andlise documental. Segundo
Liidke e André (2007, p. 45), a anélise documental &€ uma técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informagoes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. As mesmas autoras afirmam que o
documento ¢ uma fonte natural de fundamentos e que constituem também uma fonte poderosa
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de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacoes e declaracoes do
pesquisador (LUDKE; ANDRE, 2007, p. 45).

Dessa forma, a realizagdo das atividades do caderno de atividades Para uma
Alfabetizagdo Ambiental nas Escolas com os alunos se constitui documentos de analise. Neste
momento, a coleta foi realizada através dos registros escritos dos alunos na realizacao das
atividades que informaram sobre aspectos que se desdobram em um sistema de categorias que
foram analisadas nos proximos capitulos.
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3 ANALISANDO O QUESTIONARIO: DISCUTINDO OS RESULTADOS

Este capitulo trata da andlise das respostas dadas pelos alunos através do questionario
de conhecimento prévio Refletindo Sobre O Ambiente apresentado no capitulo anterior. E
importante conhecer e valorizar o conhecimento prévio do aluno para entdo se aprofundar no

tema pretendido.

3.1 Significando O Meio Ambiente

A primeira e a segunda pergunta do questionario t€ém o objetivo de averiguar os
conceitos e as concepgdes que os alunos possuem sobre 0 meio ambiente.
A primeira pergunta do questionario refere-se a definicdo do meio ambiente. Questao
1: Na sua opinido, 0 que é meio ambiente? Ao analisar as respostas dos alunos sobre o
conceito de meio ambiente percebemos que esse conceito ¢ entendido apenas como sindénimo
de ambiente natural e ndo leva em considera¢do a sociedade como um todo, como define
Reigota (2009, p. 36):
[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estio em relacdo dindmica e em
constante interagdo os aspectos naturais e sociais. Essas relacdes acarretam

processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de
transformagdes da natureza e da sociedade.

A seguir, algumas respostas ilustram o conceito de ambiente dos alunos nesta

perspectiva naturalista (natureza):

Quande suce a palasra meis ambiente me uem & cabeca a
natuneso, lera e famnas (Alune %)

As flerestas, e mares, e tude aquile que o Aemem mie fes
(Alune W)

€ ab dnenes, mate, plamtas., sse & meie ambiente (Aluwre. Z)

Analisando essas respostas, percebemos que parte dos alunos supostamente nao se
enxergam fazendo parte do meio ambiente. Este aspecto serd melhor compreendido a partir da
analise da Questiao 2: De que forma vocé enxerga o meio ambiente fazendo parte da sua

vida?
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Segundo Sauvé (2005, p. 319), 0 meio ambiente é o lugar em que se vive, é o ambiente
da vida cotidiana. A trama do meio ambiente ¢ a trama da propria vida, ali onde se encontram
natureza e cultura; o meio ambiente ¢ o cadinho em que se forjam nossa identidade, nossas
relagdes com os outros, nosso "ser no mundo" (SAUVE, 2005).

Algumas respostas dos alunos sobre a questao 2:

Pra mim, ele & come imcertineg de wida. Para que ew pessa
apremder que mée 5o pede jegan Lixe me chie e que isse acaba
peluinde o meis ambiente (Alune X)

Me thas aleghiar ficar slhamde e ciw, ab deres., eb amimais e,
ete. (Alune W)

covweta (Abune Z).

A resposta do aluno X nos leva crer que a Educagdo Ambiental em sua perspectiva
investe em comportamentos para se relacionar e preservar o ambiente, tradicionalmente
abordados nas escolas. Percebemos através dessas respostas que os alunos, assim como na
questdo 1, ndo conseguem perceber o meio ambiente de forma concreta, fazendo parte de cada

detalhe de sua existéncia.

3.2 Meio Ambiente E Seus Problemas

As perguntas 3 e 4 do questionario referem-se as concepgdes que os alunos possuem
sobre os problemas ambientais. Entdo, perguntamos aos alunos na Questdo 3: Existem

problemas ambientais no seu bairro? Quais siao eles? Obtivemos as seguintes respostas:

As emchentes, os lixes que jegum ma e e as queimadas.
(Alune %)

0 fine iegade em focais indemwides. Umémed urides. em

Luxes mas Mras., dguas paradas (Alures Z)

Em seguida, complementamos na Questido 4: No seu entendimento, quais sdo as

causas desses problemas ambientais? as seguintes respostas foram dadas:
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Fakta da Umpertimcia das pesssas e das pesseas que
comamndam e estade e a cidade (Alune %)

Muitas das ueses sie ab pesseas (Alune W)

NéA sehes Awmanes, peis tude que fazemes temde o prejudicar
o mele wmbiente (Alune Z)

Analisando as respostas obtidas nas questdes 3 e 4, percebemos que os alunos
demonstraram uma certa percep¢ao ambiental, identificando alguns problemas presentes na
comunidade e apontando seus responsaveis. Todos identificaram algum problema em sua
cidade, o lixo é um deles e o mais citado. O ser humano ¢ citado como o causador desses
problemas. As autoridades publicas também foram citadas como responsaveis pelo aluno ‘X’.
O que demonstra que o aluno ‘X’ reconhece que hd uma responsabilidade também do poder
publico sobre a preservagdo ambiental. De certa forma, o aluno ‘X’ sugere ter consciéncia de
que existe ou deva existir uma politica publica, ou seja, uma organizagdo da acdo do Estado
para a solu¢do de um problema ambiental ou atendimento de uma demanda especifica da
sociedade.

Sauvé (2005) afirma que existem multiplas facetas da nossa relagdo com o meio
ambiente que correspondem a diferentes formas de aprender sobre ele. Uma dessas facetas
sao os problemas ambientais. E de suma importancia que os educadores assumam uma
postura critica e levem os alunos a identificarem os problemas ambientais ao redor e a se
posicionarem para prevenirem e solucionarem tais problemas. Sauvé (2005, p. 318) afirma
que o meio ambiente como problema:

Exige o desenvolvimento de habilidades de investigacdo critica das realidades do
meio em que vivemos e de diagnostico de problemas que se apresentam. Trata-se,
inicialmente, de tomar consciéncia de que os problemas ambientais estdo
essencialmente associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse e
de poder, ¢ a escolhas de valores. E, de resto, a Educagdo Ambiental estimula o
exercicio da resolugdo de problemas reais e a concretizagdo de projetos que visam a
preveni-los. O desenvolvimento de competéncias nessa area fortalecera o sentimento

de que se pode fazer alguma coisa, e este sentimento, por sua vez, estimulara o
surgimento de uma vontade de agir.

Assim, reafirmamos a importancia e relevancia de se abordar uma Educagdo
Ambiental critica que possui a intenc¢do de intervir no processo de transformagao da realidade,
conduzindo os alunos a se conscientizarem sobre a importancia do meio ambiente, refletirem
sobre os problemas ambientais que envolvem seu cotidiano, despertando a vontade de agir

para contribuir com a preservacdo ambiental (GUIMARAES, 2021b).
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3.3 Vida Cotidiana E Meio Ambiente

As ultimas duas questdes a seguir objetivam coletar informacdes sobre as acdes dos
alunos em sua vida cotidiana a respeito do meio ambiente e para isto foi perguntado na
Questao 5: De que maneira vocé contribui para a preservacido ambiental? Obtivemos
algumas respostas que expressam igualmente comportamentos e atitudes em relagdo ao
ambiente, mas necessariamente nao sao preenchidas por uma leitura critica sobre esse mesmo

ambiente. A seguir, as respostas:
dim, ecomemige dgua e née jege buxe na uwa (Alune %)
tw ache que mie, 52 fage runca prestel atemgie (Alurne W)

dim, sempre cavege comige o lixe que preduge até achar

wma buxeira (Alure Z)
A respeito da alimentagdo buscando mapear aspectos sobre alimentagdo sustentavel,
perguntamos na Questdo 6: Vocé acha que a escolha do que comemos e bebemos pode

afetar o meio ambiente? Se sim, de que forma?

dum, as uepes comemes e jegames a embalagem em Lecak,
piblice, nde para o esgete, al jd wiw né (Alune %)

tw ache que mie, ew ache que dememes comer e beben. Todes
nés comemaes. e bebemes e isse nis afeta em nada (Aluwne U)

Muita das ueges weje embalagens de alimentes mas Auas,
tais come cacheie quente, X-tude, deces, ete. (Alune Z)

As respostas dos alunos obtidas nesse eixo demonstram que os alunos X e Z tem uma
certa nogcdo de suas responsabilidades individuais, numa visdo comportamentalista quanto
cidaddos perante o ambiente em que vivem, ao contrario do aluno W que aparentemente ainda
nao possui esse discernimento. Apesar dos alunos X e Z apresentarem uma nog¢do de suas
responsabilidades, como descartar o lixo das embalagens dos alimentos de forma correta, por
exemplo, essa nocdo ainda ¢ superficial e necessita ser preenchida por elementos mais
criticos, pois hd muitos outros pontos importantes a se avaliar. Assim como afirma Leonard

(2011, p. 14): se ndo reavaliarmos os sistemas de produgdo e extragdo e ndo modificarmos a
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forma como distribuimos, consumimos e descartamos nossas coisas, o ritmo da economia
matara o planeta.

As primeiras analises expostas acima possibilitaram detectar o conhecimento sobre as
questdes ambientais e a relevancia que o tema tem para cada aluno. Desta forma, foi possivel
observar que o tema meio ambiente, embora seja essencial a vida de todo ser vivo, ¢
conhecido de forma superficial ou até mesmo associado de maneira equivocada. A analise das
repostas dos alunos trouxe elementos importantes que permitiu aprofundar o tema etapa
seguinte descrita no proximo capitulo.

Que o nosso desejo e acdo quanto educadores seja de promover um ambiente
educativo de intervengdo pedagdgica na realidade socioambiental como processo formativo
de cidadania planetaria (GUIMARAES, 2021c), de formar alunos alfabetizados
cientificamente, capazes de fazerem a leitura em que esta escrita a natureza, de fazerem a
leitura do universo (CHASSOT, 2007), que respeitem e valorizem toda a forma de vida, que

assumamos dever de lutar pelos principios éticos (FREIRE, 2000).
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4 PARA UMA ALFABETIZACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS: O PRODUTO
EDUCACIONAL

Neste capitulo apresentaremos o produto educacional que ¢ o objeto desta pesquisa. O
produto educacional consiste em um caderno de atividades intitulado Para uma Alfabetizag¢do
Ambiental nas Escolas. Apresentamos também a analise dos dados obtidos através da
realizagdo das atividades contidas no caderno de atividades pelos participantes desta pesquisa

apresentados em sec¢ao do capitulo 2.

4.1 O Caderno De Atividades

Para uma Alfabetizagcdo Ambiental nas Escolas ¢ um material pedagdgico que possui
0 objetivo de contribuir, junto aos professores de Ensino de Ciéncias e Biologia, na
construcdo de praticas pedagogicas sobre Educacdo Ambiental Critica que fundamentada na
perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica invistam em uma formagdo voltada a cidadania.
Construindo, desta forma, um conhecimento critico necessario ao enfrentamento das
problematicas socioambientais do cotidiano dos alunos.

Quando falamos em alfabetizagdo ambiental, pensamos na responsabilidade desse
aluno em atuar de forma consciente, identificando e contribuindo na solu¢do dos problemas

socioambientais ao seu redor € no mundo, buscando a preservacdo ambiental. Guimaraes

(2021a, p. 49) afirma:

A escola viva é a que se alimenta do que se passa na comunidade e que, em sua
interacdo, alimenta os movimentos 1a presentes. Assim, o ambiente educativo se da
na interacdo ¢ na atuacdo sobre o movimento constituinte da realidade cotidiana,
estabelecendo novas relagdes; e o educador ambiental é o dinamizador de
movimentos de aprendentes e ensinantes coletivos que atuam na construgdo da
sustentabilidade socioambiental da realidade local em conexdo com o global.

Diante disso, as atividades propostas no caderno de atividades Para uma Alfabetizagdo
Ambiental nas Escolas t€m por objetivo a participagdo ativa dos alunos, o trabalho em grupo,
as discussoes, a troca de conhecimento e experiéncias, a reflexao sobre as questdes ambientais
do cotidiano dos alunos e da comunidade local, buscando solu¢des ¢ mudancas de
comportamento para transformar o nosso mundo em algo melhor. Fundamentada assim em
uma visdo humanizadora de mundo que nos permita enxergar e compreender a realidade para

entdo transforma-la (FREIRE, 2005).
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A principio o Caderno de Atividades estd organizado em 5 atividades. A primeira
atividade do caderno Para uma Alfabetizagcdo Ambiental nas Escolas ¢ a aplicacdo de um
questionario denominado Refletindo Sobre O Ambiente ja apresentado no capitulo 2. O
objetivo € mapear o conhecimento prévio dos alunos quanto as questdes ambientais. Valorizar
o conhecimento prévio dos alunos e relaciona-los aos que serdo apresentados contribuira para
uma aprendizagem significativa (COLL SALVADOR, 2002). A partir da analise das
respostas dos alunos, teremos elementos que nos permitirdo aprofundar o tema e orientar o
trabalho a ser desenvolvido.

A Atividade 2 possui como tema Identificando Os Problemas Ambientais Da
Comunidade. A proposta dessa atividade ¢ que os alunos em grupo observem, discutam,
identifiquem e registrem através de fotos os problemas ambientais da comunidade onde
vivem.

A partir dos registros fotograficos impressos serd construido, pelos proprios alunos,
um mural que ficard exposto para toda comunidade escolar como uma forma de reflexdo e
conscientizagdo dos problemas socioambientais local. Criando, dessa forma, um ambiente
didatico de humanizacdo que gere um movimento problematizador da realidade vivida pelos
participantes da a¢do educativa e busque meios (reflexdo-agdo) de interferir, assumindo novas
responsabilidades (GUIMARAES, 2021a, 2021b).

O que vocé faz com o ambiente em que vive? Esse € o titulo da atividade 3 que possui
o0 objetivo de proporcionar aos alunos a reflexdo sobre suas proprias a¢des € a repensar sobre
seus habitos e escolhas que prejudicam o meio ambiente através da leitura de uma tirinha em
quadrinhos. Oportunizando aos alunos a pensar na linha de produg¢do das coisas que
consumimos (extracdo da matéria-prima, producdo, consumo e descarte) construindo, dessa
forma, um olhar critico sobre suas proprias escolhas. Essa atividade trara a discussdo sobre o
atual modo de consumo desenfreado de uma sociedade capitalista que degrada o meio
ambiente sem perceber o perigo que se aproxima. A responsabilidade maior no educar com o
ensino das Ciéncias é procurar que nossos alunos e alunas, com a Educag¢do que fazemos, se
transformem em homens e mulheres mais criticos (CHASSOT, 2007, p. 67). Dessa forma, os
alunos poderdo ler a linguagem da natureza da qual somos parte, tornando-se agentes
transformadores, construindo uma nova identidade e sentimento de pertencimento a natureza
ressignificando o sentido da vida, que deixa de ser alienado e se torna humanizante

(CHASSOT, 2007; GUIMARAES, 2021c).
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A atividade 4, "O que faremos juntos para enfrentarmos os problemas
socioambientais da nossa comunidade?", ¢ uma atividade interdisciplinar que envolve além
da disciplina de Biologia, a disciplina de Artes e Lingua Portuguesa. O principal objetivo
dessa atividade ¢ gerar uma reflexdo para o enfrentamento dos problemas socioambientais
(identificados na atividade 2) no aspecto coletivo, inserindo toda a comunidade. Esta
atividade também possui os objetivos de incentivar os alunos a criatividade artistica e textual,
utilizando seu conhecimento sobre os problemas socioambientais para produzir um texto e
personagens de uma historia em quadrinhos apresentando possiveis agdes que encare um
problema socioambiental buscando mudar a realidade da comunidade onde vivem.

A atividade 5, ultima atividade, sera uma extensdo de todas as atividades. Com o
objetivo principal de estimular a imaginagdo e a criatividade, a proposta ¢ que os alunos em
grupo produzam um Jornal Virtual contendo todas as informagdes trabalhadas nas atividades
anteriores, propiciando o protagonismo dos alunos na aprendizagem e na constru¢do do
conhecimento a partir da realidade vivenciadas por eles, da discussdo e colaboragdo. O jornal
devera ter informagdes sobre os problemas socioambientais da comunidade local observados
pelos alunos na atividade 2 e as fotos registradas por eles. Os alunos deverdo apontar também
possiveis solugdes para esses problemas. Os alunos deverdao apresentar propostas e dicas para
0 consumo consciente, saide e qualidade de vida como discutido na atividade 3. A tira em
quadrinhos criadas pelos alunos na atividade 4 deverd estar exposta no jornal. O jornal sera
divulgado para todos da comunidade escolar por meios virtuais, através de aplicativos de
mensagens e redes sociais.

Dessa forma, buscamos alternativas de atividades que torne possivel a alfabetizacao
ambiental por meio de uma pratica significativa conduzida através da realidade dos alunos e
de suas interagdes. Construindo assim, valores sociais e criticos que se responsabilizem pelas

modificagoes que ocorrem no ambiente natural (CHASSOT, 2007, p. 66).
4.2 Analisando As Atividades

A seguir apresento as analises das atividades do caderno "Para uma Alfabetizag¢do nas
Escolas" apresentadas acima realizadas com os alunos. Iniciaremos pela atividade 2 porque a

analise da atividade 1 ja foi descrita no capitulo 3.

4.2.1 Identificando os problemas ambientais da comunidade
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Identificando Os Problemas Ambientais Da Comunidade, esse ¢ o titulo da atividade 2
proposta no caderno Para uma Alfabetiza¢do nas Escolas. E como citado anteriormente tem
0 objetivo de conduzir os alunos a observarem e identificarem os problemas ambientais da
comunidade onde vivem que muitas vezes passam despercebido ou negligenciado.

Essa atividade esta dividida em duas etapas. Na primeira etapa foi pedido que os
alunos em grupo de no maximo trés componentes se reunissem para identificar um problema
ambiental do bairro onde vivem e registrassem, através dos celulares dos proprios alunos,
fotos e trouxessem essas fotos impressas em uma data determinada. A segunda etapa consistiu
na construcdo, juntos com toda a turma, uma exposi¢do dessas fotos para toda a comunidade
escolar. Santaella (2012), afirma que a imagem contida em uma fotografia ¢ algo real,
vivenciado em um momento do tempo e do espaco, que pode ser usado como uma forma de
comunicagdo. Ao observarmos uma fotografia, estamos fazendo sua leitura. A autora ainda
destaca sobre a leitura da fotografia:

[...] significa adquirir os conhecimentos correspondentes e desenvolver a
sensibilidade necessaria para saber como as imagens se apresentam, como indicam o
que querem indicar, qual é o seu contexto de referéncia, como as imagens

significam, como elas pensam, quais sdo seus modos especificos de representar a
realidade. (SANTAELLA, 2012, p. 13).

Segundo Guimaraes (2021b, p. 94), ¢ interessante propor nas media¢des educativas
acerca de temas socioambientais, atividades prazerosas, ludicas, criativas e informais, para
que, além de transmitir conhecimentos relevantes, impressionem e mobilizem para a
preservacdo ambiental. A proposta dessa atividade ¢ estimular os alunos a se sensibilizarem, a
construir um olhar critico da realidade perante os problemas ambientais que os rodeiam
promovendo um ambiente educativo que contribua, assim como afirma Guimaraes (2021a, p.
55), [...] na constru¢do de movimentos de enfrentamentos desses problemas e conflitos
socioambientais, que pode ser transformado por sujeitos individuais e coletivos.

Foram necessarios quatro tempos de aula com durag@o de 50 minutos cada tempo, para
a conclusdao dessa atividade. Um tempo (50 minutos) para a explicacdo da proposta da
atividade. Com um prazo de uma semana, cada grupo deveria levar para a aula as fotografias
impressas do problema ambiental identificado. Um tempo de aula para as apresentacdes das
fotografias dos grupos para a turma e dois tempos de aula para a confec¢cdo do mural movel
para que as fotografias ficassem expostas para toda a comunidade escolar.

Inicialmente, na primeira etapa da atividade, foi verificado, com a explicacdo da

proposta em registrar os problemas ambientais, um certo siléncio e trocas de olhares entre os
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alunos demonstrando uma certa insegurancga em realizar a atividade. Mas em poucos segundos
o cenario mudou. Os proprios alunos foram formando seus grupos e ja discutiam entre eles
que “problema ambiental” iriam registrar. Algumas perguntas foram feitas, como:
"Professora, quantas fotos devemos trazer?", "Eu posso fotografar o morro perto da minha
casa pegando fogo?", "Professora, eu posso fotografar o que eu quiser?", "Professora, quantas
fotos temos que tirar?".

Todos os 21 alunos participaram desta atividade que foi realizada na propria sala de
aula da escola. Os alunos dividiram-se em grupos com trés componentes cada um, totalizando
7 grupos. Conforme combinado com a turma, apés uma semana, os alunos levaram as
fotografias impressas do problema ambiental que cada grupo identificou. As fotografias foram
impressas na escola com a ajuda da coordenadora pedagogica ao longo da semana. Nao foi
pedido um numero especifico de fotos impressas, mas sugerido, se possivel, fotografar
diferentes locais da comunidade que apresenta o mesmo problema. E importante ressaltar que
todas as imagens relativas as atividades realizadas e que foram inseridas neste capitulo foram
editadas de forma a nao permitir a identificagdo dos alunos participantes desta pesquisa.

Iremos identificar os grupos de alunos por letras de A a G para melhor compreensao.
Foi pedido que pelo menos um integrante de cada grupo apresentasse uma de suas fotografias
e a turma, nesse momento, deveria tentar identificar o problema ambiental retratado na
imagem. Foi sugerido também que, pelo menos um integrante de cada grupo, fizesse um
breve comentario sobre o problema ambiental fotografado para toda a turma.

Os Grupos A, B, C apresentaram fotos que retratavam o lixo descartado nas ruas pela
populagdo como um problema ambiental em diferentes locais da comunidade onde moram. A
turma imediatamente identificou o problema ambiental através das fotografias apresentadas
(Figura 1, Figura 2 e Figura 3).

As apresentagdes das fotografias para a propria turma foram iniciadas pelo Grupo A e
seguiu em ordem crescente. No momento da apresentagdo, um integrante do Grupo A,
destacou um grande problema sofrido no bairro em épocas de chuvas fortes e ainda relatou
uma experiéncia vivida por ele, dizendo: "Os lixos jogados nas ruas ¢ um grande perigo para
todos, até mesmo para aqueles que ndo jogam lixos nas ruas, porque entopem 0s bueiros e
quando a chuva vem forte a d4gua ndo consegue ir embora. Outro dia mesmo eu fiquei preso
dentro do mercadinho esperando a rua esvaziar". Um integrante do Grupo B também
relacionou o problema das inundagdes em épocas de chuvas fortes com a questdo do lixo e

ressaltou um outro problema gerado pelo lixo: "As sacolas jogadas nas ruas, muitas vezes sao

38



abertas por cachorros da rua em busca de comidas, ai o lixo fica exposto causando um cheiro
ruim, contaminando o ambiente e até pontos de onibus. Fica um fedor horrivel no ponto de
onibus". No momento dessa fala um aluno de um outro grupo pediu permissao para fazer um
comentario. O aluno destacou que os lixos expostos nas ruas pelas sacolas plasticas abertas
pelos cachorros ainda atraem moscas e baratas que sdo insetos que podem transmitir doengas
porque estdo em contato direto, através do lixo, com materiais ricos em bactérias € outros
seres patogénicos transmissores de doencgas. Ele afirmou dizendo: "As baratas e moscas vao
nesse lixo rasgado pelos cachorros e essas baratas e moscas entram na nossa casa passando
doengas, n¢?"

O Grupo C destacou também a questdo das inundagdes ocasionada pelos lixos. Um
dos integrantes do Grupo C ainda afirmou: "Fica um ambiente sujo, um ambiente feio com
tanto lixo espalhado pela cidade, uma verdadeira polui¢do visual. Os lixos nas calg¢adas
impedem até mesmo a gente de passar por elas. Ai temos que passar na rua correndo riscos de
um carro nos pegar."

Um aluno da turma afirmou: "Professora, perto da minha casa tem um terreno onde as
pessoas jogam lixos ali, jogam sofa velho, jogam telhas, entulhos e até bichos mortos. Fica
um fedor de carnica insuportavel." Outro aluno disse: "Quando eu era crianga ia direto para
Sao Lourengo para a casa do meu avo. Teve uma vez que eu joguei um papel de doce no chao
da rua e meu avo brigou feio comigo. Ele me perguntou se eu estava vendo algum lixo na rua,
mandou eu pegar o papel no chdo e jogar na lixeira. Realmente aquela cidade era toda limpa."
Os integrantes dos Grupos A, B e C em seus registros fotograficos trouxeram o lixo
descartado de forma inadequada no ponto de Onibus e nas calgadas das ruas do bairro onde
moram, como um problema ambiental. A seguir as imagens apresentadas pelos alunos (Figura

1, Figura 2 e Figura 3):
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Figura 1 - Lixo espalhado em um ponto de onibus
Fonte: Foto tirada pelo Grupo A (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

Figura 2 - Lixo descartado em uma cal¢cada
Fonte: Foto tirada pelo Grupo B (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)



Figura 3 - Lixo descartado em um terreno baldio
Fonte: Foto tirada pelo Grupo C (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

Os Grupos D e E apresentaram, através de seus registros, a queimada como um
problema ambiental. O Grupo D (Figura 4) destacou a polui¢cdo atmosférica ocasionada por
essas queimadas. E, mais uma vez, o problema ambiental foi imediatamente identificado pela
turma. Um aluno do Grupo D relacionou as queimadas com o ciclo do carbono e o
agravamento do efeito estufa que ocasiona o aquecimento global, estudado no primeiro
bimestre do ano letivo. Ele afirmou: "Essas queimadas jogam gas carbdnico na atmosfera o
que agrava... Como ¢ mesmo que se fala o nome do aumento da temperatura por esses gases,
professora?" Uma aluna interrompeu e afirmou: "Da minha casa eu vejo esse morro pegando
fogo. As vezes eu sinto até o cheiro da fumaca. Outro dia a roupa 1a de casa que estava
secando no varal ficou fedendo com cheiro de fumaga. Minha mae teve que lavar tudo de

novo". Abaixo o registro do Grupo D (Figura 4):
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Figura 4 - Queimada
Fonte: Foto tirada pelo Grupo D (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

O Grupo E (Figura 5) relatou: "E desagradavel inspirar a fumaga gerada pelas
queimadas, podem gerar até processos alérgicos nas pessoas." (Aluno K). Nesse momento
alguns alunos se manifestaram. Um aluno perguntou: "Professora, essas queimadas ocorrem
sozinhas ou ¢ alguém que coloca fogo?" Um outro relatou: "Minha vizinha coloca fogo
sempre no lixo dela. Temos que fechar a casa toda sendo o cheiro fica muito forte dentro de
casa, ninguém aguenta." Um outro disse: "O fogo no morro pode matar muitos animais que

vivem l4, esse € um problema ambiental também, né professora?"(Aluno W).

Figura 5 - Queimada
Fonte: Foto tirada pelo Grupo E (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

O Grupo F apresentou o esgoto a céu aberto como um grande problema. A turma,

através das imagens, logo identificou o problema ambiental retratado (Figura 6).
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O aluno assim destacou: "O esgoto a céu aberto causa grandes impactos ambientais,
pois no dia de muita chuva o esgoto transborda e entra em nossas casas. A gente ndo pode
nem sair no quintal. Tem o lance da leptospirose também e de varias outras doengas, né? Tem
também o mau cheiro e coisa e tal." Essas foram as palavras de uma aluna integrante do
Grupo F. Uma outra aluna integrante do Grupo F destacou: "E um absurdo ver esse tipo de
coisa no nosso bairro. O esgoto a céu aberto leva muitos prejuizos a populacdo, como a aluna
Z bem disse, em épocas de chuvas, podemos entrar em contato com esse esgoto e adquirir
alguma doenga. Ratos e insetos vivem ali também e depois podem circular pelas nossas casas

e nos transmitir doengas graves." Abaixo a apresentacao do Grupo F (Figura 6):

Figura 6 - Esgoto a céu aberto
Fonte: Foto tirada pelo Grupo F (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

O ultimo Grupo, o Grupo G, apresentou uma grande quantidade de pneus de
automoveis expostos no ambiente. Nesse momento a turma levou alguns segundos para tentar
identificar o problema, alguns diziam ser o problema do lixo, outros afirmavam ser
contaminag¢ao do solo pelo produto quimico do pneu (Figura 7).

O Grupo G surpreendeu a turma. Um integrante do Grupo G afirmou que os pneus de
automoveis era um problema ambiental porque poderia acarretar armazenamento da dgua da
chuva e servir de criadouro de mosquitos transmissores de doengas como a dengue. O aluno
afirmou: "Esses pneus velhos acumulam 4gua da chuva e pode servir de criagcao de mosquitos
da dengue. Muitos dos lixos jogados em terrenos baldios ou em outros lugares podem também

acumular 4gua e gerar mosquitos." A seguir a apresentacdo dos alunos do Grupo G (Figura 7):
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Figura 7 - Pneus descartados ao ar livre
Fonte: Foto tirada pelo Grupo G (Etapa 1 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

Através da observagdo das fotos impressas pelos grupos e também através dos relatos
orais sobre o problema ambiental identificado pelos alunos ficou evidenciado que o objetivo
da atividade 2, Identificando Os Problemas Ambientais Da Comunidade, foi alcan¢ado. Os
registros fotograficos promoveram problematizacdes em sala de aula evidenciando uma
importante ferramenta para o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando a
sensibilizacdo e discussdes sobre os problemas socioambientais.

Os alunos demonstraram percep¢do € compreensdao sobre os problemas ambientais
mais presentes na comunidade onde vivem, manifestando opinides e relacionando o problema
vivenciado com o que foi estudado em sala de aula. Pozo e Crespo (2009, p. 118) afirmam
que o processo de ensino das Ciéncias deve ter como meta: /...] dar sentido ao mundo que nos
rodeia e entender o sentido do conhecimento cientifico e sua evolu¢do do conhecimento
cotidiano para o conhecimento cientifico, e ndo apenas conseguir que seja repetido como um
mantra redentor de reprovagao.

Podemos perceber essa evolugdo apresentada pelos autores citados acima na relacdo
que o aluno do Grupo D fez das queimadas com o ciclo do carbono e o aquecimento global,
conteudo estudado na aula de Biologia no segundo bimestre do ano letivo. O aluno afirmou:
"Essas queimadas jogam gas carbonico na atmosfera o que agrava... Como ¢ mesmo que se
fala 0 nome do aumento da temperatura por esses gases, professora?"

De acordo com Machado, L. (2014, p. 35):

O carater social da aprendizagem pode ser bem evidenciado se temos o tempo da
escuta de nossos estudantes. Uma escuta sensivel que nos permite capturar os
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movimentos de idas e vindas que se realizam quando da constru¢do de significados
que permitam explicar fendmenos e situagdes.

Alguns alunos citaram o desconforto humano ao inalar a fumaga da queimada: "E
desagradavel inspirar a fumaga gerada pelas queimadas, podem gerar até processos alérgicos
nas pessoas" (Aluno K). Neste caso, o aluno utiliza o termo "inspirar" estudado no primeiro
bimestre e outro até levantou a preocupacao com a fauna atingida no local e o desequilibrio de
um ecossistema quando afirma: "O fogo no morro pode matar muitos animais que vivem la,
esse ¢ um problema ambiental também, né professora?" (Aluno W).

E importante destacar que foi possivel observar através dessas falas que os alunos
"traduziram", com suas proprias palavras e sua propria realidade, a imagem presente na
fotografia. Isso ¢ um indicio de que o aluno estd no processo de aquisi¢do de um conceito,
evidenciando uma aprendizagem significativa, assim como afirmam Pozo e Crespo (2009, p.

82, grifo do autor):

Uma pessoa adquire um conceito quando ¢ capaz de dotar de significado um
material ou uma informacdo que lhe ¢ apresentada, ou seja, quando ‘compreende’
esse material; e compreender seria equivalente, mais ou menos, a traduzir algo para
as suas proprias palavras... A mesma coisa ocorre com o aluno em sala de aula; ele
tem seus proprios modelos ou representacdes da realidade, e vamos poder dizer que
entendeu o conceito... quando conseguirmos que faca a relacdo com essas
representagdes prévias, que ‘traduza’ para as suas proprias palavras e sua propria
realidade.

Ratificando o que os dois autores acima afirmam, Machado, L. (2014, p. 34), anuncia
que a aprendizagem vai sendo delineada como um processo de reestruturagdo em que o
sujeito mobiliza seus conhecimentos anteriores para interpretar, explicar ou significar o
mundo. No caso, dos alunos ndo podemos assumir com certeza de que ocorreu a aquisicao de
um novo conceito, mas hd movimentos que indicam que este processo de aquisi¢do estd em
curso.

Através dos relatos de suas vivéncias foi possivel observar que os alunos possuem a
percepcao que os problemas ambientais estdo presentes no cotidiano e que trazem transtornos
para a comunidade e que esses transtornos podem afetar o bem-estar, a saude fisica e mental
de um individuo. Notou-se que os alunos reconhecem que os problemas ambientais estdo
presentes na comunidade onde vivem e que interferem negativamente na vida de cada um.
Este reconhecimento causa um sentimento de indignacao e insatisfagdo, como demonstrado
na fala de alguns alunos. "E um absurdo ver esse tipo de coisa no nosso bairro..." (Aluno

integrante do Grupo F), "Fica um ambiente sujo, um ambiente feio com tanto lixo espalhado

pela cidade, uma verdadeira poluigdo visual" (Aluno integrante do Grupo C). Estas sdo pistas
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de um processo de incorporagdo ou constru¢do de uma perspectiva ampliada de ambiente que
¢ o proposito das atividades.

Sauvé (2005) afirma que ¢ importante identificar os problemas socioambientais reais
do cotidiano. E entendendo esses problemas que ocorre o sentimento de que se pode fazer
alguma coisa, e este sentimento, por sua vez, estimulard o surgimento de uma vontade de agir
sobre o problema. Granier et al. (2021, p. 210-211, grifo do autor), chamam de
intencionalidade transformadora essa vontade de agir sobre o problema, afirmando:

Consideramos que a for¢a da vivéncia que esse ‘sentir’ que algo esta errado provoca

(indignar-se), tendo a ética como base desse sentimento, € um potente mobilizador
para re-acdes sobre a problematica ambiental (intencionalidade transformadora).

Foi demonstrado uma certa memoria afetiva por parte de um aluno que relatou sua
experiéncia com seu avl. "Quando eu era crianga ia direto para Sdo Lourengo para a casa do
meu avd. Teve uma vez que eu joguei um papel de doce no chdo da rua e meu avo brigou feio
comigo. Ele me perguntou se eu estava vendo algum lixo na rua, mandou eu pegar o papel no
chao e jogar na lixeira. Realmente aquela cidade era toda limpa." (Aluno X). Ao mesmo
tempo, o aluno parece sugerir o reconhecimento das transformagdes que ocorreram e ocorrem
no ambiente em termos de paisagem e de organizacdao do espaco acompanhada de valores que
orientam habitos e posturas em relagdo a ele, ou seja, o aluno teve a percepcao de como a rua
era limpa na época de sua infancia e que hoje esse cenario mudou.

Também ficou evidenciada que estd em curso um processo de possiveis mudancas de
concepgdes do meio ambiente dos alunos. A visdo naturalista sobre o meio ambiente,
apresentada pelos alunos na atividade 1 (Questiondrio de Diagnostico Prévio: Refletindo
Sobre O Meio Ambiente), perde forca a partir do momento em que eles, através de seus
registros fotograficos e relatos orais, expdem e consideram o ambiente natural e social, todas
as formas de vida, inclusive a nossa, seres humanos e suas relagdes. Assim como defende
Freire (2005), compreendendo o ser humano como integrante da natureza e defendendo que a
mudang¢a ambiental ndo caminha separada da mudanga social e cultural. Este mesmo autor
afirma que a educagdo libertadora se funda na criatividade e estimula a reflexdo e a agoes
verdadeiras dos homens sobre a realidade (FREIRE, 2005, p. 47).

Gadotti (2009, p. 74), cita alguns principios pedagdgicos importantes, um desses
principios destaca a necessidade de:

[...] educar para entender que a casa ¢ uma so. Educar para transformar em nivel

local e global. Ha lutas que sdo planetarias. A sobrevivéncia do planeta Terra ¢ uma
causa comum. Educar para ndo ser omisso e nem conivente com a destrui¢@o da vida

L.].
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Apoés as apresentagdes orais iniciou-se a segunda etapa da atividade 2. Os alunos
foram direcionados a organizarem-se € construirem os murais com as fotos para a exposi¢ao
para a comunidade escolar (segunda etapa da atividade 2). Como foi dito anteriormente, nao
foi pedido um nimero exato de fotos para a exposi¢do. Cada grupo registrou mais de vinte
fotos que foram selecionadas e impressas somente 13 fotos de cada grupo totalizando 91 fotos
para compor o mural. Os proprios alunos organizaram-se entre si apos a explicacdo de como
seria feito os murais. Essa etapa da atividade exigia o trabalho coletivo de toda a turma. Os
alunos demonstraram interagdo ¢ companheirismo. A divisdo das tarefas foi feita de acordo
com as habilidades de cada um. Alguns alunos ficaram responséaveis por fazerem as letras que
irlam compor o mural com o titulo da exposicao, outros alunos ficaram responsaveis em forrar
o fundo de um dos murais com um material semelhante a um tecido conhecido como TNT.
Outros ficaram responsaveis pelo recorte e colagem das fotografias nos murais, como

mostram as figuras abaixo (Figura 8, Figura 9 e Figura 10):

Figura 8 - Alunas da turma 3001 produzindo as letras para o titulo do mural
Fonte: registro pessoal (Etapa 2 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)
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Figura 9 - Alunas da turma 3001 recortando as fotos para serem anexadas ao mural
Fonte: registro pessoal (Etapa 2 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

Figura 10 - Alunas da turma 3001 fixando as fotos no mural
Fonte: registro pessoal (Etapa 2 da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

A figura a seguir mostra os murais prontos € o espaco para a exposi¢ao fotografica na

escola (Figura 10):
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Figura 11 - Murais montados pela turma 3001 prontos para exposi¢cio
Fonte: registro pessoal (Resultado Final da Atividade 2 do Caderno de Atividades)

A exposi¢do fotografica ficou exposta no patio da escola durante o periodo de uma
semana e era visitada por alunos e profissionais da escola diariamente, principalmente no

intervalo dos alunos, como mostram as fotos abaixo (Figura 11, Figura 12):

Figura 12 - Alunos observando as fotografias na exposicao
Fonte: registro pessoal (Atividade 2 do Caderno de Atividades)
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Figura 13 - Alunos participando da exposi¢cao
Fonte: registro pessoal (Atividade 2 do Caderno de Atividades)

Foi possivel perceber durante a visita dos alunos a exposi¢do, um interesse em
observar cada fotografia. Muitos alunos comentavam um com 0s outros sobre o que estava
sendo exposto, fazendo a leitura dessas fotografias. Para Guimardes (2021b, p. 95), ¢
imperiosa a promogdo de uma agdo educativa em que o processo pedagogico se dé na
intervengdo sobre a realidade. Muitos alunos reconheceram alguns locais fotografados e
comentavam com os colegas. Um aluno disse: “Esse ponto de onibus estd sempre cheio de
lixo mesmo. Sempre que eu passo por la tem lixo e ninguém faz nada”.

Um outro aluno observando as fotografias, comentou com o colega que estava ao seu
lado: “[...] as vezes passamos sempre no mesmo local e ndo enxergamos tanto lixo”. Com essa
afirmacdo fica explicito que os problemas ambientais, como o lixo citado pelo aluno, esta tao
presente no cotidiano que passa a ser despercebido, se tornando algo "normal". Dai a
importancia de uma pratica pedagogica que invista em uma formacao critica que tenha como
objeto as questdes que estdo postas no cotidiano articulando-as ao conhecimento cientifico
que se pretende ensinar.

Freire (2000, p. 37), destaca a importancia da capacidade reflexiva da transformacao
do mundo e insercao nele:

Hé perguntas a serem feitas insistentemente por todos nés e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se

misteriosamente de repente nada tivéssemos que ver com o mundo, um 14 fora e
distante mundo, alheado de nos e nés dele.
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Diante dessa afirmacao e de tudo que foi analisado através da comunicagdo verbal dos
alunos percebemos a importancia e a urgéncia de promover praticas pedagogicas que auxilie
na constru¢ao do conhecimento,

[...] que se estabelecem no movimento de intervencdo na realidade, impregnados de
sentidos vividos, gerando uma aprendizagem significativa, pois, ao estabelecer

relagdes com o outro € com o0 mundo,N vamos construindo conhecimentos
proveniente desse movimento [...] (GUIMARAES, 2021b, p. 86).

E que desta forma, adquirem significativa relevancia na medida em que despertam em
cada sujeito um olhar mais sensivel e reflexivo sobre nossa condi¢do de ser humano e natural

reciprocamente (GRANIER et al., 2021, p. 207).

4.1.2 O que voce faz com o ambiente em que vive?

Neste topico, faremos a analise da atividade 3, cujo titulo é: O Que Vocé Faz Com O
Ambiente Em Que Vive? Com o objetivo de conduzir os alunos a refletirem sobre suas
proprias acdes no cotidiano e a repensar sobre seus habitos e escolhas que podem afetar o
meio ambiente através, inicialmente, da interpretagdo de uma tira em quadrinhos, como

mostra a figura abaixo (Figura 13):

Figura 14 - Historia em Quadrinhos (Atividade 3)
Fonte: Caderno de Atividades: Para uma Alfabetizacdo Ambiental nas escolas

Nessa etapa, que durou um tempo de aula (50 minutos), 5 alunos faltaram no dia e
apenas 16 alunos participaram da atividade.
Cada aluno recebeu uma cdpia com a tira em quadrinhos e trés perguntas as quais

citaremos adiante. A proposta foi que cada aluno respondesse de forma individual e escrita a
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cada pergunta com base na sua propria interpretacio da tirinha em quadrinhos e
conhecimentos prévios.

A primeira pergunta referia-se a interpretagdo da tirinha em quadrinhos: Pergunta 1:
“Na sua opinido, o que a personagem quis dizer no ultimo quadro quando afirmou: Essas
laranjas sdo mais eficientes"? Essa questdo envolve uma certa ironia por parte da personagem
em afirmar que o suco de laranja na caixinha ¢ mais eficiente do que as proprias laranjas
naturais que poderiam ser utilizadas na preparagdo também de um suco de laranja, mas de
forma natural.

Abaixo seguem as respostas dos alunos:
Ela, quis diger que o suce i, estana prante (Alune A)
Pela, facilidade e praticidade de comprar alge ji feite (Alune B)

Quis diger que & alge mais pritice, vem prente ew pede achar
maib saberebe (Aluns C)

€ mais pacil que fager o suce (Aluns D)

De acordo com as respostas dadas a pergunta 1, foi unanime a percepcao dos alunos
em relacionar a palavra "eficiente", citada por uma das personagens da tirinha em quadrinhos,
a facilidade em obter o suco j& pronto para o consumo. Pouco se referiram aos aspectos
nutricionais que poderiam ser abordados.
A segunda pergunta da atividade investia numa tomada de posi¢cdo dos alunos diante
da situagdo apresentada na tirinha: “Se vocé estivesse no lugar das personagens, o que vocé
escolheria levar para casa, o suco de laranja na caixinha ou a propria fruta para preparar o
suco em casa? Justifique sua resposta”. Através da andlise das respostas dos alunos da
segunda questdo da atividade 3, foi possivel identificar e dividir os alunos em duas categorias:
0s que optariam por comprar as frutas para fazer o suco natural em casa e os que optariam em
comprar o suco ja pronto na caixinha.
Os alunos B, E, H, K, L, M e P, responderam que optariam por comprarem as frutas
para fazerem o suco em casa, justificando:
A prepria Pula, peis pessui mail wlaminad e energia para &
nesse cerpe (Aluna B)
Lenaria a Puka, peit alem de ser mait saboreba & a melhor epgie
(Alwna €)
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Prépria Puta, peib & muite maibs saudinel (Alwne H)

Q da puta, que vai ter mais uakalba, mas tem mais witamina
(Alune £)

A prépria puta, peib a puta tem mais wiamina de que e duce
A Lararga. Ew gaste maib de buce natural da pruta (Alune P)

Os alunos B, H, K, L e M responderam que escolheriam comprar as proprias laranjas
por possuirem mais nutrientes, citando as vitaminas e outros beneficios para o corpo. Ja o
aluno E e o aluno P, optariam pelas frutas por questdo de gosto pessoal, afirmado ser mais
saboroso o suco de laranja natural.

Os alunos A, C, D, F, G, I, J, N, e O responderam que escolheriam comprar o suco de

laranja na caixinha, se justificando das seguintes formas:
Q suce de bararga na caininha, peis € mait pritice (Alunse A)

Comprar a cainimba, ew nis tenhe Ciquidificader para fager o
buce, seria maib facil (Alune C)

0 suce de caininba per ew achar maib gestesse (Alune D)

Q suce de caininbha, perque na minka epiniie & maib pritice de
Nie compraria, mat se fesbe ebcelber, beria o buce de caixa, peit
conbuwmir prente (Aluns G)

Depende, se ew tinesse sem tempe, lemaria o buce de caininha
(Alunse )

Ew rda bentar o suce de caininba, perque nis dia Vrabalhe (Aluns
&)

Escalheria o suce de cainimba, peis tambem ia ecomemipar o
tempe e ia conbumir, maid ripide (Alune N)
Suce de caina, perque é 84 censumir (Aluns Q)
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Os alunos que optariam por comprar o suco pronto na caixinha se justificaram por ser
mais pratico e facil de consumir o suco, exceto o aluno D, que se justificou por achar o sabor
do suco de caixinha mais agradavel ao seu paladar. De qualquer forma, expressam uma
tendéncia da sociedade contemporanea que ¢ buscar praticidade no consumo de alimentos
mesmo sem garantia de uma eficiéncia na qualidade nutricional desses alimentos.

Através das respostas dos alunos da primeira categoria, 0s que optariam por comprar a
fruta e fazer o suco natural, ficou evidenciado que, de certa forma, ha uma preocupagdo em
consumir alimentos mais naturais e nutritivos em relacao a nutri¢do e saide do corpo, mas
que, aparentemente, nao levam em consideragao as questdes ambientais quando vao consumir
algo. As respostas dos alunos da segunda categoria, os que optariam por comprar 0 suco
pronto na caixinha, evidenciaram que eles possuem uma preferéncia por algo mais facil e
imediato para consumir, ndo levando em consideragdo os beneficios ou maleficios que o
produto podera trazer para a saude do corpo, como foi apontado pelos alunos da primeira
categoria. Assim como o primeiro grupo, o segundo grupo, ndo demonstrou preocupagdo com
0 meio ambiente ao fazer suas escolhas.

A terceira pergunta tem a intencdo de mapear as concepg¢des dos alunos sobre as
questdes ambientais no momento do consumo. Conduzir os alunos a avaliarem se o que esta
sendo consumido pode afetar negativamente ou positivamente o meio ambiente e através
dessa avaliag¢do fazer suas escolhas. Assim como Chassot afirma:

Se nds temos como meta ajudar a construir valores sociais, voltados ndo apenas para
a conservagdo do meio ambiente e sua sustentabilidade, como também, valores
criticos que se responsabilizem pelas modificagdes que ocorrem no ambiente

natural, precisamos estar atentos a como se tomam as decisdes que passardo a reger
o nosso fazer. (CHASSOT, 2007, p. 66).

A seguir, a terceira pergunta: “Pensando nas questdes ambientais, o que seria
realmente mais eficiente: comprar e consumir o suco na caixinha ou comprar € consumir as
proprias frutas naturalmente? Justifique sua resposta”. Nas respostas dadas nesta questdo, os
alunos foram unanimes em escolher a fruta como melhor opg¢do para contribuir para a
preservacdo ambiental, com excecdo do aluno C que disse ndo saber sobre o assunto,
afirmando: "Eu nao sei bem, j& que nao sei os maleficios do suco de caixinha."

Em alguns casos como os alunos A, D, H, L e M, citaram como justificativas, a
escolha da fruta e do suco natural como sendo algo mais saudavel para a satde de quem
consome, identificando beneficios €  nutrientes necessarios para o corpo. Assim como
afirmou o Aluno L: "[...] porque ¢ sauddvel e sdo ricas em vitamina C." Outras respostas

ilustram este aspecto:
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Al préprial putas natuwalmente, peis € maib saudivel e nie €

Seria mais eficiente a Puuta, per der bandivel e nie conter tanta

quimica (Alune )

Comprar e conbumir ab pripriad putas, além de nie ter tante

agricar, come & de caininba, fas bem para veck (Alunse H)

A puta, peibs o suce de cairinba nie € tie saudivel (Aluns M)

Os Alunos B, E, F, G, I, K, N, O e P, justificaram suas escolhas de forma mais

especificas, citando possiveis beneficios para o ambiente fisico, assim como explica o Aluno
B, que levou em consideracdo a linha de produgao, apontando a producdo da embalagem para
armazenar o suco como um problema ambiental, dizendo: "O modo natural porque nado
precisaria produzir plastico para as embalagens" e o Aluno I, que levou em consideracdo o

'

descarte e a produgao de residuos afirmando: "...o lixo ndo iria danificar o solo e as frutas

irlam voltar de novo para a terra como adubo." O aluno P, fez uma comparacao relevante do

ponto de vista do descarte do lixo gerado das duas opg¢des em questdo "...eu poderia usar as

cascas como adubo para as plantas. No caso da caixinha, se ndo souber jogar em local

apropriado, pode prejudicar o meio ambiente."

Abaixo outras respostas seguindo essa mesma categoria:

c ! . a/ - . 2 f , . ! % f ! . ! ! “
Camprar, e canbumir a Puuta natural perque € melher pele meie
Persande em questies ambientais, seria a bararga, peis esta tem
Conbuwmir, ab préprial Putas natuwralmente, peis com ab
sementes npesse fager uma plartacie e a cabea pesse faser dece
(Alwre )

Para mim, e ideal seria combumir o duce na cairinbha, perque
depais que acabasse, recickaria a cairimba (Aluns N)
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Alguns alunos utilizaram alguns conceitos aprendidos ao longo do ano letivo nas aulas
de Biologia, como "decomposi¢cdo" e "reciclagem", assim como afirmou o aluno G: "[...] pois
esta tem mais facilidade ao decompor." e o aluno N: "[...] reciclaria a caixinha." Dessa forma,
quando um aluno, como o aluno G, por exemplo, escolhe comprar as laranjas para preparar o
suco em casa porque o lixo gerado (casca da laranja) se decompde mais rapido por se tratar de
matéria organica, ha fortes indicios que o aluno buscou uma solugdo para o problema
apresentando conexoes a partir da situagdo exposta na atividade com o conhecimento que ele
adquiriu ao longo do ano letivo.

Desse modo, ¢ possivel considerar que as afirmagdes dos estudantes se constituem em
pontos de partida para a constru¢do de um modo de pensar e falar cientifico resultado de uma
aprendizagem significativa. Inspirado na perspectiva de David Ausubel, para Coll Salvador
(2002, p. 151) a atitude favoravel para a aprendizagem significativa se manifesta quando ha
uma intencionalidade do aluno para relacionar o novo material de aprendizagem com o que
ja conhece, com os conhecimentos adquiridos previamente, com os significados ja
construidos. A capacidade do aluno em fazer conexdes e estabelecer novas relagdes com o
conhecimento prévio e o conteudo estudado diante de situagdes posteriores € um indicio de
aprendizagem significativa. Para o autor, a aprendizagem significativa tem um elevado valor
funcional, isto ¢, uma aprendizagem util, uma aprendizagem que pode ser utilizada com
relativa facilidade para gerar novos significados (COLL SALVADOR, 2002, p. 151).

No ano de 2022 houve algumas mudangas no calendério escolar devido ao grande
evento da Copa do Mundo. Devido a essas alteragdes nao foi possivel realizar as atividades 4

e 5 do Caderno de Atividades Para uma Educacdo Ambiental nas Escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa foi abordada a articulagdo entre dois eixos relevantes: a Educagdo
Ambiental Critica sobre a perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica, que pode se constituir em
um caminho para se alcangar a aprendizagem significativa, capaz de desenvolver reflexdo e
criticidade perante os problemas socioambientais, transformando atitudes e valores, fazendo
ligagdes com o conhecimento cientifico € o mundo ao redor. Para isto, é preciso compreender
o ser humano como integrante da natureza e defendendo que a mudanga ambiental ndo
caminha separada da mudanca social e cultural (GADOTTI, 2009; GUIMARAES, 2021).

Ao invés de aulas expositivas com repetigdes de conceitos, em sua maioria
desvinculado do cotidiano dos alunos aos problemas socioambientais que causam uma
memorizagdo sem sentido, considera-se que os principios educacionais possam estar
alicercados na aprendizagem significativa, trazendo relevancia a vida dos alunos (COLL
SALVADOR, 2002; POZO; CRESPO, 2009). Desta forma, os alunos serdo capazes de
articular o conteudo ensinado em sala de aula ao seu cotidiano, e espera-se que neste
movimento possa gerar significados acerca do que esta sendo ensinado.

Este movimento de construcao de significados ¢ decisivo para uma educagdo em
ciéncias que espera formar cidaddos que sejam capazes de manifestar opinides e tomar
decisdes sobre questdes e situagdes de natureza cientifica promovendo mudanga de
comportamento através de atitudes de amor a vida. Trata-se como propde Chassot (2007) de
formar para a cidadania. Tomando assim a fala de Freire (1996, p. 54) que diz: [...] minha
presenga no mundo néo é a de quem se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de
quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia.

Diante desses aspectos, este trabalho teve como objetivo pesquisar as contribuicdes de
um caderno de atividades intitulado Para uma Alfabetizagdo Ambiental nas Escolas para o
processo de constru¢do do conhecimento cientifico dos alunos. Foram elaboradas cinco
atividades, mas somente dessas cinco, trés foram realizadas por causa da mudanga no
calendario escolar devido a Copa do Mundo. As atividades foram realizadas em uma turma de
terceiro ano do ensino médio e a produgdo de registros escritos e orais gerou um conjunto de

dados apresentados e analisados no capitulo 3 e 4.
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Na atividade 1, foram identificados o conhecimento prévio dos alunos acerca das
questdes ambientais através de um questionario denominado Refletindo Sobre O Meio
Ambiente. As andlises apresentadas no capitulo 3, demonstram que os alunos nao se
reconhecem fazendo parte do meio ambiente € que o meio ambiente se resume aos locais
naturais como florestas, praias etc. Foi notado que, de forma geral, a nocdo sobre meio
ambiente e seus problemas ainda ¢ superficial e necessita ser preenchida por elementos mais
criticos.

A atividade 2, Identificando Os Problemas Ambientais Da Comunidade, apresentada e
analisada no capitulo 4, demonstrou a constru¢do de um certo olhar critico por parte dos
alunos sobre os problemas ambientais através de seus registros fotograficos pela comunidade
onde moram. Evidenciou-se, a partir dessa atividade, que pode estar em curso um processo de
possiveis mudangas de concepgdes dos alunos acerca do meio ambiente. A visdo naturalista
sobre o meio ambiente, apresentada pelos alunos na atividade 1, parece perder forga a partir
do momento em que eles, através de seus registros fotograficos e relatos orais, expdem e
consideram o ambiente natural na sua relacdo com as questdes sociais. Neste caso,
consideram todas as formas de vida, inclusive a nossa, seres humanos e suas relagdes em suas
concepgdes de ambiente.

A atividade 3, O Que Vocé Faz Com O Ambiente Em Que Vive?, traz indicios de ha
uma preocupacao por parte dos alunos em consumir alimentos mais naturais e nutritivos em
relacdo a nutricdo e saude do corpo, mas que, aparentemente, ndo levam em consideracao as
questdes ambientais quando vao consumir algo. Foi perceptivel que a maioria dos alunos nao
leva em consideracdo o modo de producdo e descarte das embalagens dos produtos dos quais
consomem, por exemplo. Este ¢ um aspecto relevante que deve ser abordado em proximas
acOes pedagogicas que considerem esta tematica ambiental. Ao mesmo tempo foi notdrio que
estd em curso um processo de possivel construcdo de significados relacionados ao meio
ambiente quando, por exemplo, eles utilizam palavras que conceituam e relacionam o
conteudo estudado com o cotidiano. Ou em outras situagdes reconhecem aquele lugar da
fotografia e se dao conta que pouco notavam o volume de lixo que parece fazer parte dele.

Considerando esses elementos, ¢ necessario acreditar que a Educagdo Ambiental na
perspectiva da Alfabetizacdo Cientifica, que chamamos de Alfabetizagdo Ambiental, possa
ser uma realidade nas unidades escolares e que possa contribuir de forma auténtica para a
formacao do cidaddo critico e criativo, capaz de identificar os problemas socioambientais do

local e do mundo em que vive e que desperte o desejo de agir de forma individual, mas
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principalmente de forma coletiva e transformar para melhor o ambiente em que vive, como
proposto por Chassot (2007) e Freire (2005).

Diante dessas observacdes, ¢ possivel considerar a contribuicdo do Caderno de
Atividades Para uma Educa¢do Ambiental nas Escolas, para colaborar com o processo de
ensino e aprendizagem nas escolas, trazendo reflexdes, aproximando os alunos da importancia
e da realidade ambiental que estamos vivendo. Sendo uma ferramenta para contribuir com a
formacao de cidadaos alfabetizados ambientalmente. Ser alfabetizado ambientalmente vai
além da preservacdo da natureza ou a preocupagdo com os impactos ambientais que a
humanidade tem gerado sobre os ambientes naturais, mas com o sentido mais profundo do
que fazemos com a nossa existéncia, a partir das nossas escolhas e atitudes, ou seja, a partir da
nossa vida cotidiana (CHASSOT, 2007). Cidadaos que reconhecam as necessidades
ambientais urgentes da nossa sociedade e que através de suas atitudes respeitem a vida e
lutem por uma vida mais justa e digna para todos.

Neste material didatico-pedagdgico importa destacar a natureza das atividades
propostas que investem no protagonismo dos alunos convidando-os a manifestar suas
concepgoes, através do questionario inicial e do registro de fotografias. A dindmica das
atividades viabiliza que esses alunos questionem, estabelecam relagdes entre conceitos e
situacdes de modo que significados possam emergir em um movimento critico e reflexivo
acerca das questdes ambientais.

Trata-se de ¢ um estudo realizado em uma turma de uma escola ptblica do municipio
da Baixada Fluminense o que implica em um contexto muito especifico. Vale ressaltar que,
devido ao final do ano letivo, ndo foi possivel realizar todas as agdes contidas no caderno de
atividades. Cabe destacar que tantas outras atividades poderiam ser incluidas. De qualquer
forma, as analises realizadas evidenciam o quanto de possibilidades pedagdgicas existem para
abordar tematicas transversais como a socioambiental em uma perspectiva critica.

Diante disso, este estudo aponta para novas perspectivas de pesquisa para a expansao
dessa tematica ambiental que € tdo importante e necessaria nos dias de hoje. Isto porque a
Educacdo Ambiental pode ser ampliada incorporando outros aspectos que tratam, por
exemplo, do racismo ambiental, da relagdo entre justica e injustica ambiental em seus
desdobramentos, os modos de producao que ancoram discussdes sobre a relagdo de homens e
mulheres no mundo do trabalho e a circularidade dos saberes (povos) originarios. Trata-se de
uma ampliacdo que deve ser abordada em sua dimensdo politico pedagogica de modo a se

garantir uma formacdo em ciéncia efetivamente voltada a cidadania como proposto pela
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Alfabetizagdo Ambiental em Chassot (2007) e pela educa¢do emancipatoria em Paulo Freire

(2005).
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ANEXO

Anexo A — Parecer Conselho de Etica
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