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Muito tarde aprendi os limites da palavra. Alguns pensam que
0S seus argumentos, por sua clareza e logica, sdo capazes de
convencer. Levou tempo para que eu compreendesse que 0 que
convence ndo é a “letra” do que falamos, é a musica” que se
ouve nos intersticios de nossa fala. A razdo sé entende a letra.
Mas a alma so ouve a musica. O segredo da comunicacéo € a
poesia. Porque poesia é precisamente isso: 0 uso das palavras
para produzir mdsica. Pianista usa piano, violeiro usa viola,
flautista usa flauta — o poeta usa a palavra.

(Rubem Alves, Ostra Feliz ndo faz pérola, 2010, p. 77).



BIOGRAFIA

Educadores, onde estardo? Em que covas terdo se escondido? Professores, ha
aos milhares. Mas professor é profissdo, ndo € algo que se define por dentro, por amor.

Educador, ao contrario, ndo € profissdo; é vocagdo. E toda vocacdo nasce de
um grande amor, de uma grande esperanca.

Profissbes e vocagOes sdo como plantas. Vicejam e florescem em nichos
ecologicos, naquele conjunto precario de situacdes que as tornam possiveis e — quem
sabe? — necessarias. Destruido esse habitat, a vida vai se encolhendo, murchando, fica
triste, mirra, entra para o fundo da terra, até sumir.

Com o advento da industria, como poderia o artesdo sobreviver? Foi
transformado em operario de segunda classe, até morrer de desgosto e saudade. O
mesmo com 0s tropeiros, que dependiam das trilhas estreitas e das soliddes, que
morreram quando o asfalto e o automdvel chegaram. Destino igualmente triste teve o
boticério, sem recursos para sobreviver num mundo de remédios prontos. Foi devorado
no banquete antropofagico das multinacionais. E os médicos-sacerdotes? Conseguiam
sobreviver, em parte porque as pessoas ainda acreditavam nos chés, cataplasmas,
emplastros, simpatias e rezas de comadres e curandeiras. Foi em parte isto que impediu
que se amontoassem nos consultorios do Unico médico do vilarejo. Além disto, o tempo
durava o dobro. Por outro lado, a auséncia dos milagres técnicos fazia com que as
solugoes fossem mais rapidas e simples. Bem dizia a sabedoria popular: “O que ndo
tem remédio, remediado estd. ” Também a morte era uma solugado.

E o educador? Que tera acontecido com ele? Existira ainda o nicho ecoldgico
que torna possivel a sua existéncia? Resta-lhe algum espaco? Sera que alguém lhe
concede a palavra ou lhe da ouvidos? Merecera sobreviver? Tem alguma funcéo social
ou econdmica a desempenhar?

Rubem Alves, "Conversas com quem gosta de ensinar™ Cortez, p. 11 e 12.

Onde nasceu a profissdo de professor em minha vida? Qual a relacdo com a
minha trajetoria? Acho que de certa forma esse desejo sempre existiu, talvez de forma
subliminar ao ver a minha mée s6 sabe assinar 0 nome, e por meu pai ter cursado apenas
0 primario, mas possuidor de uma sabedoria incrivel. Esta pode ter sido a igni¢do para
acender a chama que tenho dentro de mim, que me impulsiona e que me faz apaixonada
e querer dar olhos e vozes para estes que sempre quiseram, mas que nunca puderam
estar ou continuar em uma sala de aula: como jovens e adultos.

H& poucos anos atras, minha mée ainda cursou até o quarto ano do Ensino
Fundamental, e seu sorriso e alegria de ir para escola eram contagiantes. Ela falava com
entusiasmo sobre 0s amigos, a professora e de como ela se sentia feliz em estar dentro
da escola. Aquele lugar para ela, era um privilégio, um sonho, que um dia foi frustrado
por um tempo que se dizia que mulher ndo precisava estudar.



Neste momento me instigo a relembrar e contar um pouco da minha relacdo com
a educacdo, e para isto me imagino entrando numa maquina do tempo, como aquele
carro construido pelo cientista maluco Doc Emmett Brown no filme de Volta para o
Futuro, e que ilustrou muitas das tardes da minha adolescéncia. Como no filme da
Sessdo da Tarde, me fantasio de Marty McFly, e viajo pelo tempo, pelo meu tempo, mas
como ele, regresso e ndo posso tocar, Ndo posso mudar, pois 0 que ocorreu ndo pode e
ndo deve ser alterado, simplesmente foi, porque tinha que ter sido. Se n6s pudéssemos
mudar nosso passado, com certeza as consequéncias seriam diferentes das que vivemos
hoje, e com certeza, eu ndo estaria aqui, escrevendo esta historia, a minha historia.
Refletindo sobre isto, respiro fundo e acalmo meu coracdo, e no siléncio das minhas
emocdes, aceito muito dos meus erros, e das curvas acentuadas da estrada que trilhei
para mim. Ora me fizeram chorar, ora me fizeram sorrir. Facil? N&o foi. Dificil? Talvez
sim, mas com certeza necessaria! Assim, chego nesta biografia mais forte que antes,
porém também mais calejada, e com o peito cheio de amor, amor pela vida que vivo
hoje: de uma professora que demorou a ser, mas que na verdade sempre foi sem saber.

Falo de mim, voltando num tempo onde o imaginario das minhas brincadeiras de
crianga, era ser professora. Queria ter um quadro negro (naquela época ainda era negro).
Queria que minha irma cacula fosse a minha aluna, e que meus poucos livros e materiais
escolares fossem meu universo escolar. Falando nisto, como foi dificil ter lapis,
borracha, caderno e uniforme para ir para escola, a maioria dos materiais que tinha
foram herdados do meu irm&o mais velho. Quantas vezes tive que apagar as atividades
realizadas pelo meu irmé&o, no livro de exercicios para fazer minhas licdes.

E foi assim que mais uma menina da Baixada Fluminense comegou a crescer,
tendo em sua mente a necessidade de ndo poder continuar num caminho que levasse a
ter uma vida fadada a poucos beneficios financeiros e uma enorme vontade de vencer.
Emaranhada no discurso de um pai que desejava ter uma filha advogada, médica ou
engenheira, (exceto professora), as brincadeiras foram ficando cada vez mais no
imaginario, e a realidade foi sendo conduzida pela fala do pai. Esta certo, que um pai
que lutou para que os filhos tivessem gosto pelos estudos, pois em sua fala, sempre
estava presente que o estudo era a forma de vencer na vida. Mas com certeza, uma ideia
como a compartilhada por muitos outros pais, que erram ao acreditar que seus sonhos
possam ser materializados na vida de seus filhos. Além disto, fica notério para mim
hoje, um discurso preconceituoso em relacdo a figura do professor e uma enorme
incredulidade em relacdo a profissdo ja enraizadas desde aquela época.

A liberdade financeira passou a ser a prioridade na minha vida, e entre as
brincadeiras de professora, surgiu o gosto pelas experimentacGes aprendidas através do
livro didatico fornecido pela escola municipal que estudei (Unidade Integrada do 1o
grau). Experiéncias como a do feijao no algodéo, observar as formigas e tentar misturar
agua e 6leo, eram a alegria dos meus dias quando crianca, sem falar em cacar joaninha
ou pescar ra no “valdo” que tinha na minha rua. Certo também era o gosto pela leitura,
muito estimulada pelo meu pai, que atraves de doagdes de amigos, fazia questdo de me
presentear com livros, revistas e jornais. Mas em meio a tudo isto, sentir-se uma
cientista fez parte do universo ladico da minha infancia, e que até hoje ndo abro mdo em
minha vida. Fui, sou e sempre serei uma investidora, uma pesquisadora no campo das
ciéncias.

Dentre as poucas certezas que tinha naquela época, escolhi a ciéncia para ser
minha eterna companheira de vida. Ingressei em 1990 no curso Técnico em Quimica da



Escola Técnica de Belford Roxo, do grupo ABEU. Foi um sonho fazer o Ensino Médio
em uma escola particular, e dentre as muitas dificuldades financeiras, meu pai fez um
grande esforco para me manter durante quatro anos nesta instituicdo. Naquela época o
ensino era bastante tecnicista, e a visdo de empregabilidade era bastante utilizada. Mas
confesso que foi uma das grandes escolas que tive. Aprendi a ser uma pessoa
disciplinada e organizada, e em 1992 comecei 0 meu estagio técnico na industria. Neste
momento comecei a tomar gosto pelo trabalho e pela tdo sonhada liberdade financeira
que estava experimentando naquele momento.

Conclui o curso técnico no final de 1994 e prestei vestibular para Engenharia
Agrondmica da UFRRJ em janeiro de 1995, tendo sido aprovada para ingressar nesta
instituicdo no segundo semestre do mesmo ano. Enfim tinha chegado a faculdade que
meu pai um dia tinha sonhado para mim, mas que os caminhos incertos da vida me
fizeram abandonar logo no ano seguinte.

Passei um longo tempo desestimulada e sem saber ao certo o que fazer. Sabia
que fazer engenharia ndo era uma tarefa facil para quem precisava trabalhar para se
manter, Visto que estes cursos eram sempre em turnos integrais. Mais uma freada brusca
nas curvas dos caminhos da vida me levaram para os bancos da universidade. Prestei
vestibular e fui aprovada para a primeira turma de Quimica noturna da UFRRJ em 2000.
Muitas dificuldades se levantaram nesta ocasido, principalmente conciliar a vida
familiar de mée, do trabalho, das longas viagens até Seropédica e de um curso novo
para um publico do noturno. Mais uma vez me vi perdida e sem rumo. Mais um
abandono de curso para trilhar as paginas desta dissertacao.

Senti que a incerteza do meu final estava muito perto, e que a certeza ndo mais
fazia parte dos meus sonhos. Hoje consigo compreender bem meus alunos jovens e
adultos, pois vivi em boa parte, mesmo que tenha sido na graduagdo, momentos de
conflitos, que muitos deles trazem para a sala de aula. Me sinto como ex-aluna da EJA
de graduacdo, mesmo que oficialmente ndo existam documentos que comprovem esta
modalidade, na educacéo superior neste pais, pois eu compartilho das politicas e ideias
das quais a Comunidade Europeia pregam, de uma aprendizagem ao longo da vida,
inclusive na graduacdo. Portanto, digo com certeza que fui uma aluna da EJA. Sei bem
na pele o que é ser muito mais adulta que os outros que estdo na mesma sala de aula, e 0
quanto é dificil ter a responsabilidade total de sua vida e ter que estudar. E assim que é a
maioria do publico da EJA chega para ocupar as cadeiras da escola que leciono.

Em 2004, ja morando no municipio de Pirai, soube do CEDERJ e da
possibilidade de estudar sem precisar se ausentar por muito tempo de casa. Percebi que
ali poderia ter a oportunidade que precisava para terminar a tdo sonhada faculdade.
Olhei para os cursos oferecidos nesta instituicdo, e verifiquei que a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas era a mais préxima dos meus desejos e sonhos armazenados ao
longo destes anos, ja que vinha de uma frustrada graduacdo de Agronomia e Quimica.
Poderia aproveitar muitos conhecimentos que obtive na agronomia, um tanto de outros
conhecimentos da quimica, aliados a possibilidade de crescimento profissional na
empresa que eu trabalhava (era técnica em quimica num laboratorio de analises de
qualidade de bebidas). Fiz o vestibular e fui aprovada.

O inicio do curso no CEDERJ néo foi nada facil: um novo método, um novo
modelo de ensino, a necessidade de desenvolver um aprendizado autbnomo, enfim,
muitas novidades, mas que ndo foram empecilhos para engrenar a marcha e seguir por



esta nova estrada que surgira na minha frente. E foi ai, neste ambiente virtual que a
minha paixao pela profissdo de professora comecou a se fortalecer, e a cada dia passou a
ficar mais forte. Sentia que este era 0 caminho que queria seguir, sabia que este era o
caminho que nunca deveria ter saido, e me descobrir como educador. Parafraseando
Freire, percebi que “ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente na pratica e na
reflexdo da pratica” (FREIRE, 1991, p.58). Portanto, dai quis promover em mim esta
formacéo, a de ser uma educadora.

Os primeiros semestres do curso foram de um desafio enorme. Estudar sozinha,
ter disciplina, tirar duvidas por telefone, computador ou junto ao tutor, ndo era tarefa
facil, principalmente para as disciplinas das ciéncias exatas. Mas as aulas em laboratorio
bem equipados, deixariam para tras as experiéncias nos laboratérios do curso técnico,
ou mesmo das aulas de organografia vegetal e zoologia na UFRRJ. Dai percebi que tudo
dependia de mim, e que se eu quisesse poderia fazer de “um limao uma boa limonada”.

Com o amor pela natureza, dediquei a minha monografia de final de curso aos
estudos das plantas toxicas e o uso do tema no ensino. Minhas avaliacbes da area
pedagOgica sempre superavam as das disciplinas técnicas e os elogios dos tutores e
professores sempre presentes nas atividades formativa da licenciatura. Nascia dentro de
mim o sonho de ser professora. Um sonho que talvez ja existisse desde as brincadeiras
de crianca, onde “escolinha” era a minha preferida. Abafado pela opressdo do pai, que
vinculava a ideia de ser professora com a vida sofrida que viviamos.

Formei em 2009 e com a graduacdo, as oportunidades no meu trabalho foram
melhorando. J& havia sido promovida a supervisora de qualidade antes de finalizar a
graduacdo, agora passei a especialista de qualidade e fui trabalhar na area corporativa
desta multinacional de bebidas. Mas dentro de mim, senti que ndo estava completa.
Tinha meus sonhos de pesquisar, tinha aprendido a compartilhar meus conhecimentos, e
mesmo tendo alcancado uma melhoria de vida, decidi que ndo poderia parar de estudar.

Em 2010 iniciei uma pos-graduacdo na Universidade Federal de Lavras em
Tecnologia e Qualidade de Alimentos Vegetais, e em 2011 o Mestrado Profissional em
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos no IFRJ, Maracana. Me sentia comprometida com a
empresa que estava trabalhando, e busquei uma formacao que pudesse melhorar minha
pratica.

Vinculei as minhas pesquisas da especializacdo e mestrado ao estudo da
seguranca alimentar do guarana da Amazoénia. Minha preocupacao com a contaminacgédo
da cadeia de produgdo e comercializagdo de produtos “naturais” com uma promessa de
bem-estar, foram a alavanca para meus estudos.

Durante a realizacdo do estudo tive a oportunidade de ir a Maués, AM. Um
pequeno municipio do interior do Amazonas e que tem 0 guarana como principal
economia. A cidade é reconhecida nacionalmente por possuir uma das maiores
expectativas de vida do pais, 0 que me deixou bastante impressionada ao ver um senhor
de 100 anos trabalhando ativamente na fazenda de cultivo de guarana.

Porém uma vez formada, tive a certeza que ali ndo era mais o meu lugar. Senti
que 0 meu tempo estava acabando e que novos horizontes me esperavam. Porém para
assumir estes sonhos, necessita assumir algumas escolhas, impunha correr outros riscos.



Em janeiro de 2014 fui convocada pela SEEDUC, para assumir o cargo de
Docente de Biologia no Ensino Médio, lecionava a noite e trabalhava durante o dia na
indUstria. Desde entdo, me apaixonei pela area de educacdo. Comecei atuando no curso
na modalidade da EJA, e devido as grandes dificuldades de aprendizado que encontrei
nestes alunos, percebi a necessidade de buscar mais qualificacbes, me levando a
ingressar no mestrado de Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGEduCIMAT) da
UFRRJ em 2015, pois neste momento j& ndo fazia mais sentido para mim continuar o0s
estudos na area de ciéncia de alimentos.

Neste mestrado tive a oportunidade de desenvolver o uso do ludico nas turmas
da EJA para ensinar as disciplinas de Ciéncias da Natureza. Tenho percebido que a
motivacdo destes alunos é essencial para uma melhor apropriacdo do conhecimento.
Desenvolvi 0 uso da experimentacdo em sala de aula, uso de jogos e estudos dirigidos
buscando aproveitar os conhecimentos trazidos por estes alunos.

Acredito que o grande desafio de educar jovens e adultos hoje é desvincular a
educacédo para o trabalho manual, e atuar na formacéo para o trabalho cultural, onde
todos os alunos inseridos no contexto escolar tenham as mesmas oportunidades. Aliar
educacdo de jovens e adultos a uma formagdo em ciéncia, tecnologia e cultura, € sem
duvida oferecer um ensino de qualidade para este pablico, muito diferente do que temos
visto nas escolas, onde a educacdo € voltada para formar pessoas unicamente
operacionais.

Neste sentido, vivifico em mim sonhos que em alguns momentos estavam
adormecidos, e ndo mortos, e que hoje afloram na préatica que faco em sala de aula. Com
0 pensamento constante da necessidade de mudanga, talvez por me sentir como Raul
Seixas, uma “metamorfose ambulante”, termino com versos da Pedagogia erdtica,
citado por Miguel Escobar Guerrero,

“Ndo mais apedrejar
sonhos e aprisionar a utopia.

Tragamos a seducdo de Eros

ao ato pedagdgico,

o0 desejo de engendrar vida,

a dialética que reinventa o ato de amor”.

(Miguel Escobar Guerrero, Sonhos e utopias:
Ler Freire a partir da prética, p. 16, 2010).
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VEIGA, Luciana Lima de Albuquerque da. A educacdo de jovens e adultos: historico,
panorama e proposta de intervencédo pedagdgica por meio do ludico. RJ, 2016. 98p.
Qualificacdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematica, Departamento de
Teoria e Planejamento de Ensino). Instituto de Educagdo, Departamento de Teoria e
Planejamento de Ensino, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ,
2016.

Apesar de vivermos num mundo cercado de tecnologias e inovac@es, 0 contexto das
politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos ainda se apresenta com pouca
forca no Brasil e em varias partes do mundo. Este publico é historicamente marcado por
preconceitos inerentes de raizes surgidas desde a colonizagdo do nosso pais, e nos dias
de hoje, ainda evidenciamos discursos e praticas ndo condizentes com as reais
necessidades destes estudantes. Neste sentido, a educacdo voltada para atender este
publico deve privilegiar e valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, de formar
a garantir uma aprendizagem significativa. Uma das questdes que nos chama a atengéo
sdo as disciplinas de ciéncias da natureza, as quais sdo ricas em contedos a serem
explorados, mas ainda se apresentam em nossas escolas com aulas apenas teoricas,
repletas de conceitos e descoladas da realidade. Utilizar recursos e estratégias didaticas
para 0 ensino de ciéncias tem sido um discurso recorrente e um CONsenso entre 0S
pesquisadores na area de ensino, mas ter a disposicao estas estratégias de forma clara e
organizada ndo é uma tarefa tdo simples e nem sempre estd a disposi¢do do professor
em sala de aula. Inserir jogos, brincadeiras, videos, cinema, enfim alguma ferramenta
pedagogica para auxiliar o desenvolvimento do processo de ensino, em especial do
ensino de ciéncias, é uma proposta bastante plausivel e que pode gerar bons frutos no
que diz respeito a eficiéncia da aprendizagem do estudante. Um bom planejamento em
busca da criacdo de um ambiente ludico, liberto de obrigacdes e voltados para a
brincadeira, pode estimular o estudante na busca da compreensdo dos contetdos
propostos, através de uma linguagem de facil acesso e entendimento. Essa é uma visdo
que tem sido bastante pesquisada por diferentes autores, e que suporta este trabalho, que
tem como base a confeccdo e execucdo de um jogo didatico para o ensino de ciéncias.
Flemming & Mello (2003) relata que a utilizacdo de Jogos didaticos (JD) em sala de
aula tem sempre duas premissas: A necessidade de inovar e a facilidade para promover
0 processo criativo. Portanto, neste trabalho ndo temos a pretenséo de propor um melhor
método de ensino, mas contribuir de forma positiva com o relato de experiéncia do uso
da ludicidade como forma de insercdo e motivacdo de estudantes jovens e adultos nas
das disciplinas de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio de uma Escola Estadual no
Municipio de Seropédica, RJ, a fim de promover uma aprendizagem mais significativa.

Palavras-chaves: Ludico. EJA. Jogo Didatico.



ABSTRACT

VEIGA, Luciana Lima de Albuquerque da. A educacdo de jovens e adultos: historico,
panorama e proposta de intervencédo pedagdgica por meio do ludico. RJ, 2016. 98p.
Qualificacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica, Departamento de
Teoria e Planejamento de Ensino). Instituto de Educacdo, Departamento de Teoria e
Planejamento de Ensino, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ,
2016.

Although we live in a world surrounded by technologies and innovations, the context of
public policies for Youth and Adult Education still presents with little force in Brazil
and in various parts of the world. This public is historically marked by inherent
prejudices of roots that have arisen since the colonization of our country, and today we
still show discourses and practices that are not in keeping with the real needs of these
students. In this sense, education aimed at serving this public should privilege and value
the students' prior knowledge, of training to ensure meaningful learning. One of the
issues that catches our attention is the disciplines of the natural sciences, which are rich
in content to be explored, but still present in our schools with only theoretical lessons,
full of concepts and detached from reality. Using resources and didactic strategies for
science teaching has been a recurring discourse and consensus among researchers in the
area of teaching, but having these strategies clearly and organized is not a simple task
and is not always available to the Teacher in the classroom. To insert games, games,
videos, cinema, and finally some pedagogical tool to help the development of the
teaching process, especially the teaching of science, is a very plausible proposal that can
generate good results with respect to student learning efficiency . A good planning in
search of the creation of a playful environment, freed of obligations and oriented to the
joke, can stimulate the student in the search of the understanding of the proposed
contents, through a language of easy access and understanding. This is a view that has
been widely researched by different authors, and supports this work, which is based on
the making and execution of a didactic game for science teaching. Flemming & Mello
(2003) reports that the use of classroom games (JD) always has two premises: The need
to innovate and the facility to promote the creative process. Therefore, in this work we
do not intend to propose a better method of teaching, but to contribute in a positive way
to the experience report of the use of playfulness as a way of insertion and motivation of
young and adult students in the disciplines of Teaching Nature Sciences Middle School
of a State School in the Municipality of Seropédica, RJ, in order to promote a more
meaningful learning.

Key words: Playful. EJA. Didactic Game.
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INTRODUCAO

As mudancas tecnoldgicas, ambientais e sociais ocorridas nos ultimos anos tem
obrigado que a formacgdo basica oferecida pelas escolas seja relevante para que 0s
estudantes possam compreender e estarem prontos para a realidade em que eles estdo
sendo inseridos. Desta forma, preparar 0s estudantes para tomar posse deste
conhecimento é de suma importancia para o desenvolvimento deles, mas também para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equilibrada.

Pozo (2004) destaca que no atual cenario muitas pessoas tém considerado a
sociedade como um local de aquisi¢do do conhecimento, porém ele esclarece que a
sociedade em que vivemos é muito mais proxima de ser chamada de sociedade de
informagdo do que de sociedade do conhecimento. Isto significa que nem todas as
informacBes que chegam até as pessoas sdo passiveis de serem traduzidas em
conhecimentos por si so, e desta forma, ndo fazendo nenhum sentido para quem as
recebe.

Apesar dos diferentes espagos para a obtencdao da informacao necesséria para o
prosseguimento e desenvolvimento do estudante como educando, a escola ainda é um
ambiente de extrema importancia nessa construcdo (Figura 01). Esse espaco se
diferencia dos demais, por se caracterizar em ter o processo educativo baseado num
conjunto de atividades preexistentes e sistematizado do curriculo escolar (BARROS &
SANTOS, 2010).

Escolas/IES

Centro de

P Ciéncias

Espacos
educativos

Pargues
Naturais

Figura 01: Exemplos de espagos educativos (JACOBUCCI, 2008).

Sendo a escola um espaco fundamental, no que diz respeito & formagdo dos
cidaddos, o papel do professor deve ser tal que este possa servir de elo para que o
conjunto de informacdes presentes no curriculo escolar possa ter significado na vida dos
estudantes.



Dentro dessa ideia, para que os estudantes possam perceber a importancia da
escola na formacdo deles é quase uma prioridade dos novos tempos que professores e
profissionais de educacdo, de um modo geral, repensem suas praticas e assim
contribuam para que os estudantes possam efetivamente converter a informacéo
recebida em conhecimento (POZO, 2007).

No entanto, a escola brasileira atual esta ancorada em velhas préticas, tornando o
processo de aprendizagem cansativo, onde os conteldos sdo repletos de conceitos,
definicbes, termos técnicos de dificil compreensdo e deslocado da realidade dos
estudantes (CABRAL, 2006; STRAPASON, 2011).

Nas disciplinas voltadas aos temas como Fisica, Quimica e Matematica percebe-
se um excesso de informagdo, pouco atrativas no que diz respeito a motivacao, que em
geral esta desprovida de significados no contexto social do estudante. Além disso, a
abordagem tem como foco a memorizagdo excessiva de expressdes matematicas e
expressdes fora da linguagem habitual dos estudantes.

Se ndo bastassem o0s problemas em relagcéo a abordagem dos temas, as aulas na
maioria das vezes sdo meramente expositivas e quando ocorre 0 uso da experimentacao
ela esta presente como mera ilustracdo, dissociada de uma estratégia de ensino mais
ampla (LELLIS, 2003).

Ensino
de
Ciéncia oxpomnas

Experimentacao
Formulas COMo mera
ilustracao

Figura 02: Possiveis fatores de influéncia sobre a falta de motivacgao para o estudo das disciplinas de
ciéncias (Adaptado de: LELLIS, 2003)

Se o cenario da educacdo ja apresenta problemas no ensino regular, nas demais
modalidades de ensino o problema é agravado pelas particularidades de cada uma delas,
como ocorre muitas vezes do Ensino Técnico, na Educagdo Inclusiva que tem como
foco principal a formacdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia e da Educagéo de
Jovens e Adultos® (EJA). No caso desse Gltimo, em geral, o publico que busca esse tipo

1 Os dois termos s&o muito comuns em muitos trabalhos académicos, apesar da Lei de Diretrizes e Bases fazer mengéo ao primeiro termo. No
entanto, para facilitar a escrita usaremos a sigla EJA na referéncia aos dois casos.

2 Sigla para o termo em inglés United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.



de formacdo ndo vé a educacdo como elemento de busca ou consolidacdo de
conhecimento, mas sim como uma etapa necessaria para completar os estudos para a
ascensdo social e econdmica.

Quando pensamos em educacdo voltada para a modalidade EJA, é preciso
compreender o real cenério de como ela esta inserida, e tentar contribuir para que a
formacédo destes individuos possa ser efetivamente significativa.

A necessidade da existéncia da EJA no Brasil estd muito ligada a realidade do
cenario social em que nos encontramos, visto que em pesquisa realizada pela
Organizacgio para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas (UNESCO?,
em 150 paises, em 2015, nosso pais encontra-se em oitavo lugar no ranking dos paises
com o maior percentual de analfabetos (grafico 01).
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Gréfico 01: Paises com mais adultos analfabetos, em milhares (FUENTES, 2014).

Se analisarmos o analfabetismo no Brasil, apesar da queda ocorrida ao longo dos
ultimos anos (Gréafico 2), percebe-se uma situacdo alarmante, visto que o pais possui
cerca 8,2% das pessoas de 15 anos ou mais de idade analfabetas, sendo homens: 8,6% e
mulheres: 7,9%. Além disso, a da taxa de analfabetismo é de aproximadamente 8,6%
para 0s homens e de 7,9% para as mulheres. Na analise regional as regiées Norte (9,7%
para os homens e 8,3% para as mulheres) e Nordeste (18,5% para os homens e 14,9%
para as mulheres) apresentam grandes indices de analfabetismo (IBGE, 2014).

Apesar da queda do analfabetismo, o desafio apresentado ainda é grande, pois
além de alfabetizar um grande nimero de cidaddos o passo seguinte € permitir a ele se
desenvolver. No entanto, essa etapa que deveria ficar a cargo das turmas da EJA possui
uma situacdo ainda muito preocupante, pois as politicas publicas para esta modalidade
de ensino ainda se apresentam timidas e com pouca for¢a no cenario nacional. Em
contrapartida existe a necessidade social e econdmica de inserir essas pessoas no
ambiente escolar e proporcionar uma educacao de qualidade.

2 Sigla para o termo em inglés United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
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Gréfico 2: Taxa de analfabetismo (%) das pessoas de 15 anos ou mais no Brasil — 2001/2014 (IBGE,
Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
2001/2014).

A EJA possui particularidades que necessitam ser entendida no contexto geral. A
formacdo dos estudantes que procuram essa modalidade de ensino deve ser
compreendida como uma escolarizagcdo diferente do que ocorre nas turmas regulares.
Esses estudantes ndo sdo individuos sem histéria e sem conhecimento algum, eles
trazem consigo as vitorias e frustracdes de anos de vida que precisam ser levados em
conta.

Essa vida fora da escola faz com que esses estudantes, que em muitos casos
possuem idade superior aos dos professores, tenham comportamento de desdém em
relacdo ao contetdo ou as préaticas escolares. Eles sdo de fato pessoas com histérias e
experiéncias de vida que em muitos casos sao colocados como escudos para a instrugdo
necessaria.

Neste cendrio situa-se o problema, traduzido na questdo desta investigacdo:
Como atrair a atencdo dos estudantes jovens e adultos para o ensino das disciplinas de
Ciéncias da Natureza e assim promover uma aprendizagem com maior significado, com
impacto na sua formacéo social e profissional?

Avaliando o que fazemos nas salas de aulas de ciéncias, na forma de abordagens
dos conteidos, nas didaticas utilizadas pelos professores, dos materiais disponiveis, e
em especial, nos discursos aplicados no movimento de ensino de ciéncias, indicamos
como pressuposto de trabalho que estes ndo tém sido suficientes para despertar prazer
nos estudantes para tais disciplinas. Pensar na educacdo e no processo de ensino-
aprendizagem deve ir além da simples transmissdo de contetudo, assim sendo,
destacamos que o ludico, com a utilizacdo de um jogo, pode ser ferramenta pedagdgica
eficiente para a formacéo destes estudantes.

Isso porque é fundamental saber que o grande desafio da EJA é permitir que o
publico que procura essa modalidade de ensino possa desenvolver competéncias que
permitam a sua completa integracdo social, desde a possibilidade de uma visao critica
do mundo e também de aumentar suas chances de inser¢cdo no mercado de trabalho,
respeitando a triade: Ciéncia, Tecnologia e Cultura.



Esses trés pilares sdo imprescindiveis para promover educacdo e formacgédo da
cidadania, que segundo Coutinho & Guimaraes (1997 e 2000) apud Lemos (2009) é a
capacidade conquistada por alguns individuos de se apropriarem dos bens socialmente
criados, em que suas acdes sejam oriundas de préaticas criticas e criativas de sujeitos
aptos a atuarem nessa sociedade globalizada, assumindo assim, o papel de um agente
social critico que supera os triviais direitos e deveres.

Portanto é neste sentido que entendemos que a cidadania dos estudantes deve ser
trabalhada, e que surgiu a motivacdo para a construcdo deste estudo. Sendo a autora
deste trabalho professora do Ensino Médio da Rede Estadual do Rio de Janeiro,
percebeu-se que durante as aulas das disciplinas de Ciéncias, os estudantes tinham
pouco ou nenhum interesse pelos assuntos abordados. Eles justificavam tal desinteresse
por acharem as disciplinas complicadas, sendo assunto para cientista “louco”. Alguns
iam além, dizendo que ndo entendiam onde iriam usar os conceitos de fisica, por
exemplo, na sua vida diaria.

Neste sentido, este estudo de natureza qualitativa, teve por objetivo geral refletir
sobre as contribui¢fes pedagogicas, tais como, a motivacao, processos dialdgicos e a
significacdo obtidos utilizando a ludicidade para aproximagdo dos estudantes da
modalidade da EJA das disciplinas das Ciéncias da Natureza, por meio da experiéncia
do uso de um jogo didatico de tabuleiro como ferramenta didatico-pedag6gica. Como
objetivos especificos:

e Analisar os conhecimentos prévios dos estudantes de uma escola publica,
localizada em uma regido que possui baixo IDH do Rio de Janeiro, em
relacdo as disciplinas de Ciéncias da natureza;

e Descrever o perfil dos estudantes de EJA, na regido escolhida;

e Propor a utilizacdo de uma atividade ludica para alunos da EJA e refletir
sobre a préatica docente para o ensino das Ciéncias da Natureza;

e Avaliar o resultado da aplicacdo da atividade Iudica em sala de aula.

Dentro da perspectiva apresentada acima, esse trabalho estd organizado da
seguinte forma:

Capitulo | — Revisdo bibliografica sobre um breve cenario da Educacéo,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo em Ciéncias e de como o curriculo da area de
Ciéncias da Natureza esta dialogando com esta modalidade de ensino. Com o objetivo
de apresentar ao leitor a probleméatica em niveis nacionais e mundiais, para que com
isso seja possivel compreender que o esfor¢o de educar essas pessoas € uma necessidade
para o desenvolvimento equilibrado da sociedade.

Capitulo 1l — Foco na fundamentacdo teodrica sobre a ludicidade, jogos,
brincadeiras e a criatividade no ensino de ciéncias. Aqui o leitor sera convidado a
compreender como essa referencial tedrico podera ser usada para criar um ambiente
produtivo e repleto de significados nas classes de jovens e adultos.



Capitulo 111 - Objetiva a apresentacdo da metodologia empregada no
desenvolvimento da pesquisa e do uso do lddico. Nessa etapa serdo apresentados 0s
métodos que fundamentam os objetivos especificos ja citados.

Capitulo IV - Desenvolvimento da presente pesquisa onde sdo apresentados 0s
resultados e as discussfes a luz do referencial adotado, bem como as possibilidades do
mesmo em demais realidades de ensino.

Conclusédo — Aqui sdo apresentadas as conclus@es desse trabalho e os possiveis
desdobramentos da pesquisa realizada;

Considerac06es Finais — Outras consideracdes relevantes ao prosseguimento dos
estudos referentes ao tema proposto neste trabalho.

Referéncias — S&o apresentadas todas as fontes consultadas e apresentadas ao
longo do texto, caso o leitor queria buscar os autores e dados que deram base para a
construcdo dessa dissertacao.

Anexos — Representam 0s questionarios e documentos necessarios para a
reproducéo das atividades aqui propostas.



CAPITULO |

1.1 EDUCACAO E APRENDIZAGEM

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se
faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua
prética.

Paulo Freire, 1996.

Passaram oito décadas do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova®, marco
do desenvolvimento no Brasil, onde curiosamente ja se vislumbrava a organizacdo de
um sistema educacional com estrutura moderna e buscava construir uma estrutura
educacional para o pais. Desde aquela época, 0s escolanovistas* ja hasteavam a bandeira
da necessidade de mudanca nas concepces e pratica educacionais para evitar o fracasso
escolar em um futuro proximo.

Apesar da discussdo ser antiga e dos movimentos pela mudanca educacional
terem se estabelecido de forma mais consistente ao longo dos anos, quando analisamos
0 cenario da educacdo atual vemos que o caminho percorrido foi longo e, no entanto, o0s
resultados esperados ainda n&o foram alcangados com muitos setores do sistema
educacional do nosso pais entrando em colapso.

Os erros e acertos apresentados ao longo dos anos tém como justificativa, que
muitas vezes nao é compreendida, de que o sistema educacional é um sistema vivo. Ele
se comporta como uma estrutura onde os fendmenos educacionais ndo funcionam como
cadeias lineares de causa e efeito e, portanto, ndo existe uma Unica causa para este ou
aquele problema (SAVIANI, 2012; MORAES, 1997). Isso faz com que muitas
metodologias sejam empregadas ou politicas educacionais sejam criadas sem uma
analise do topo, culminando em situacdes que posteriormente ndo sao simples de serem
resolvidas.

Pensar em educacdo ndo € uma tarefa facil, pelo contrario, é ardua, porém
extremamente necessaria, pois além do dinamismo do sistema educacional, é preciso
compreender que este é formado por pessoas, como diria Stuart Hall (2003):

[...] é necessério entender a composicdo dos povos que fazem parte
deste processo, ou seja, nossa sociedade ndo é composta de um, mas

3 Redigido pelo sociélogo Fernando de Azevedo, com contribuigéo de varios escritores e personalidades da cultura nacional, entre eles: Julio Afranio
Peixoto, Anisio Spinola Teixeira e Edgard Roquette-Pinto, entre outros.
4 Pessoas ligadas diretamente ou indiretamente a corrente de pensamento denominada Escola Nova, que se caracterizava por um movimento de

renovagéo do ensino e que surgiu no fim do século XIX (ARAUJO et al, 2013).



de muitos povos, o que faz toda a diferenca no desenvolvimento de
ferramentas de aprendizagem. (HALL, 2003).

De acordo com o artigo um (Art. 1) da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), de 1996, a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (Brasil, 1996). Portanto trazer a cultura dos povos para a sala
de aula, além de estar contemplado na LDB, é um mecanismo Util para valorizar e
tornar a educacdo mais palatavel para todos, ja que os significados emergem a partir dos
conhecimentos que Ihes s&o mais peculiares, como proposto na Teoria de Ausubel, ou
seja, a valorizacdo dos conhecimentos prévios para a construcdo de novos significados.

Para podermos contemplar essa ideia, podemos introduzi-la e fundamenta-la na
psicologia cognitiva de Ausubel ®> e que nos leva ao conceito da aprendizagem
significativa. Ela é caracterizada como um processo no qual uma nova informagédo
interage com uma estrutura de conhecimento especifico, denominado de “subsuncor”,
existente na estrutura cognitiva de quem aprende. O “subsungor” é um conceito, uma
ideia, uma proposicdo ja existente na estrutura cognitiva, capaz de servir de
“ancoradouro” a uma nova informac¢ao de modo que adquira, assim, significado para o
individuo (MOREIRA, 2010).

Neste sentido, a medida que ocorre a interacdo entre 0 novo conhecimento e o ja
existente, ambos irdo se modificar, de modo que os subsuncores vao adquirindo novos
significados, se tornando mais diferenciados e estaveis. Com isso a aprendizagem
significativa € um processo dindmico, no qual a estrutura cognitiva esta constantemente
se reestruturando e o conhecimento vai sendo construido. Portanto, aprender
significativamente compreende atribuir ao novo conhecimento o componente pessoal,
pois aprendizagem sem atribuicdo de significados pessoais, sem relacdo com o
conhecimento preexistente, € mecanica, nao significativa. Na aprendizagem mecanica, o
novo conhecimento é armazenado de maneira arbitraria e literal na mente do individuo,
0 que nunca ocorre com a aprendizagem significativa (MOREIRA, 2010).

Sodré (2012) relata um exemplo magnifico de como se faz necessario a
cooperacéo entre os dois tipos de conhecimentos capaz de contornar aquilo que Souza
Santos (2007, p. 29) chama de “monocultura de saber e do rigor”, isto € a ideia de que o
Unico saber rigoroso é o saber cientifico, portanto outros conhecimentos ndo tém
validade nem rigor do conhecimento cientifico,

Em janeiro de 2009, uma indigena de 12 anos, da etnia tucano, foi
picada no pé direito por uma jararaca na regido do Alto Rio Negro, na
fronteira do Amazonas com a Coldémbia, onde ndo ha luz elétrica nem
posto médico, e a cidade mais proxima dista 14 horas de lancha. “Eu
queria que ela recebesse o soro e depois fosse tratada em casa mesmo,
como ja fizemos com outras pessoas da tribo”, narra o pai, “mas o
médico se desesperam e quiseram mand&-lo ao hospital em Manaus.

Armou-se ai um conflito. Internada num pronto-socorro infantil [...]
seria necessario amputar a perna da menina para evitar a infeccdo
generalizada.

5 David Paul Ausubel foi um psicologo americano e “pai” da teoria citada.



Inconformados, os indios tucanos recorreram a Procuradoria da
Repulblica e, depois da passagem por uma casa de salde indigena,
conseguiram a internacdo da crianca no Hospital Universitario, cujo
diretor propds a combinagdo do tratamento médico convencional com
0s rituais e as ervas indigenas, ministrados pelo pajé. Em trés dias de
tratamento simultaneo, segundo a imprensa, a crianca deixou de ter
febre, e logo cresceu pele, cobrindo 0s 0ssos do pé, antes expostos
pela ferida. A amputagéo foi descartada. (SODRE, 2012, p. 22 e 23).

Neste relato podemos perceber a resisténcia que existe em valorizar a cultura
trazida pelas pessoas para o meio cientifico, e que nesta situacdo, ndo € o caso de se
discutir as causas reais da cura — medicina cientifica ou “farmacopeia® ritualistica” -, e
sim de assinalar qual exemplaridade desta pequena historia estd no bom resultado de
cooperagéo entre os saberes (SODRE, 2012).

Quando olhamos para dentro de nossas salas de aulas percebemos que falta a
utilizacdo destes sentidos para a promoc¢do de um ensino mais significativo. Nesta
cooperacdo de saberes, saberes cientificos ou ditos escolares, com os saberes populares,
e / ou conhecimentos prévios, que sdo repletos de significados para os estudantes e
pouco valorizados. Contundo, todo este conhecimento pode servir de propulsor para a
construcdo do processo de ensino-aprendizagem, e ainda, a oportunidade de valorizacédo
da cultura do individuo, o que é de suma importancia para o desenvolvimento de uma
pratica educativa capaz de contribuir para a construcdo do cidaddo no meio o qual esta
inserido, oportunizando a sua cultura sem prejudicar os contetdos produzidos pelo
mundo cientifico.

Desta forma, ndo existe oposicdo nesses dois valores, cultura e mundo
cientificos, afinal os estudantes sdo individuos com conhecimentos prévios e que pode
ser importante quando pensamos Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
apresentada por Vygotsky (2001). Esta teoria nos remeta a ideia da existéncia de uma
area de potencial desenvolvimento cognitivo, definida como a distancia que media o
nivel atual de desenvolvimento do individuo e o potencial, o qual ele pode atingir
(Figura 03).

/ZDP

Figura 03: Esquematizacdo da ZDP proposta por Vygotsky (HIGHLAND, 2011).

Nesse sentido, descartar a cultura ou conhecimentos prévios desses estudantes é
jogar fora as competéncias adquiridas fora da escola e que podem ser pontos chave para
sua escolarizagdo mais plena.

6 Termo usado para designar o conjunto de informacdes técnicas dos medicamentos, como a nomenclatura e seus principios ativos.



Além disto, outros pontos nos estudos de Vygotsky sdo importantes para a
reflexdo de uma pratica mais estimulante em sala de aula, segundo Fino (2001), em um
desses aspectos deve-se levar em conta que as mais elevadas fungGes mentais do
individuo emergem de fenbmenos sociais.

1.2 NIVEIS DE ENSINO

Atualmente vivemos um momento de mudancas no cenario da educacdo, em
especial quando nos referimos ao ensino médio. A medida proviséria n° 746, de 22 de
setembro de 2016’ ja em vigor, tem como intuito instituir uma politica de fomento a
implementacdo de Escolas de Ensino Médio Integral, alterando assim a Lei n°9394/96
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e a Lei 11.494/07, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizac3o dos Profissionais da Educacio (FUNDEB)?®,

Esta Medida Provisdria estabelece entre outras providéncias, 0 aumento da carga
horaria minima anual para 1400 horas, e tornando o ensino da arte e educacgéo fisica um
componente obrigatorio apenas na educacao infantil e no ensino fundamental, portanto
ficando facultativo no ensino médio. Outro ponto importante que esta Medida
Provisoria enfatiza é a inclusdo de experiéncia pratica do trabalho no setor produtivo ou
em ambientes de simulacdo, enfatizando o papel da aprendizagem profissional.

Além disto, a medida provisoria altera o artigo 26 da LDB n° 9394/96,
enfatizando a obrigatoriedade do estudo da lingua portuguesa e da matematica, porém
as disciplinas de biologia, quimica, fisica, historia, geografia, sociologia, filosofia,
linguas estrangeiras, arte e educacdo fisica ndo sdo expressas da mesma forma.
Aparentemente estas disciplinas ficaram em segundo plano, uma vez que ndo estdo
explicitadas, conforme trecho a seguir:

81lo Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente da Republica Federativa do Brasil, observado,
na educacdo infantil, o disposto no art. 31, no ensino fundamental, o
disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto no art. 36.

820 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educacéo infantil e
do ensino fundamental, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

830 A educacdo fisica, integrada a proposta pedagégica da escola, é
componente curricular obrigatério da educacdo infantil e do ensino
fundamental, sendo sua prética facultativa ao aluno.

7 Proposta pelo entdo presidente da Republica Michel Miguel Elias Temer, vinte e dois dias ap6s a saida da entéo presidente eleita Dilma Vana
Rousseff, sem que nenhum estudo prévio fosse realizado ou houvesse proposta de discussdo com especialistas da area.
8 Criado em 2007, durante o governo do entéo presidente Luis In4cio Lula da Silva, com prazo de funcionamento de catorze anos.

10



Todo este movimento de mudangas implica em interesses de uma politica
hegeménica e corporativista, que ha tempos atrds ja tinha sido descrita por Frigotto
(1998):

[...] entender as reformas especificas do Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, Ensino Técnico-profissional, infantil, de jovens e adultos, ou a
propria politica universitaria, implica entender que essa é uma
proposta global e organica. Desta forma, a politica de ensino
profissional se estrutura em cima de uma concepcao educacional, uma
filosofia gerencial e uma politica de financiamento que sdo os trés
eixos que orientam 0s projetos governamentais e em torno dos quais
h& um grande embate. (FRIGOTTO, 1998, p. 6)

Porém, neste trabalho, iremos nos ater ao ensino das Ciéncias da Natureza, e
demais textos, que estdo definidos na LDB n° 9394/96, a qual era a lei em vigor no
periodo que este trabalho foi realizado dentro de sala de aula.

De acordo com o artigo 21 da LDB n° 9394/96 a educacdo escolar compde-se
de: | — a educagcéo basica, formada pela Educagdo Infantil® Ensino Fundamental (EF)*°e
Ensino Médio (EM)** (comum ou profissionalizante/técnico); Il — Educagio Superior.

Antes de continuarmos essa discussdo € importante ressaltar que os cursos de
Especializacdo, MBA2, Mestrado e Doutorado nio compdem uma classe de superior a
escolarizacdo de Ensino Superior, mas apenas um aperfeicoamento da formacéo
anteriormente obtida.

Ensinp Fundamental Ensino Superior

Figura 04: Etapas de escolarizagdo previstas no modelo brasileiro de educagéo a partir do ensino
fundamental.

Ainda de acordo com este documento, a educacdo béasica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. O nivel de organizacdo da educacdo basica pode ser no modelo de séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos
ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma
diversa de organizagdo, sempre que 0 interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar (BRASIL, 1996).

A educacdo infantil esta dividida em creche (de 0 a 3 anos) e pré-escola (de 4 e 5
anos). Esta é considerada a primeira etapa da educagéo basica, e de acordo com a LDB

9 Fase escolar dividida em dois segmentos: creche (criancas de 0 a 3 anos) e pré-escola (criangas de 4 a 5 anos e 11 meses).
10 Possui duragéo de nove anos, dividido em EF I (criancas de 6 a 10 anos) e EF 11 (criangas de 11 a 14 anos).
11 Compreende trés anos de formagdo (no minimo), para jovens entre (15 e 17 anos).

12 Grau académico equivalente a um curso de Especializagdo, que tem seu nome originario no termo “Master of Business Administration”
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n® 9394/96 tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade.

O ensino fundamental tem duracdo de no minimo 9 (nove) anos, sendo iniciado
preferencialmente aos 6 (seis) anos de idade, visto que muitas mées costumam colocar
seus filhos com idades diferenciadas na antiga classe de alfabetizacdo (CA) com 5 ou 7
anos. Essa etapa de ensino é obrigatdria para todas as criangas, sendo gratuita na escola
publica, tendo como objetivo a formacdo basica do cidaddo. Nela a jornada escolar
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, podendo ser
ampliada como no caso das institui¢des particulares e em alguns municipios que adotam
0 ensino integral, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola. Quanto ao turno de funcionamento dessa etapa de ensino ela deve ser
preferencialmente diurno®®, levando em conta o melhor aproveitamento dos alunos
nessa idade, mas que pode ser flexibilizado nos casos prescritos na LDB n° 9394/96.

A etapa final do ensino bésico é o ensino médio, que tem duracdo de pelo menos
trés anos e deve ter como finalidades: a consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando prosseguimento dos
estudos; a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, essa Ultima parte mostrando que essa etapa do ensino deve ser capaz de dar
ao aluno os conhecimentos necessarios para realizacdo das provas de acesso as
instituicbes de ensino superior (IES) de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética, como
por exemplo, os limites da pesquisa cientifica, e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; a compreensdo dos fundamentos cientificos
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. O Ensino Médio, atendida a formacdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas (Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio).

Ainda no Capitulo 11 da LDB n° 9394/96, que trata da educacdo basica, esta
incluso na secdo V a Educacdo de Jovens e Adultos. A EJA esta destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade dos estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria, isto é, aqueles alunos que nunca frequentaram qualquer etapa de
escolarizacdo, bem como agueles que em algum momento estiveram matriculas em
alguma instituicdo de ensino e evadiram do sistema por problemas de salde ou questdes
sociais. Esta modalidade de ensino devera ser oferecida de forma gratuita pelas redes de
ensino estaduais e municipais, mas sendo permitido que as instituicdes privadas também
possam oferecer formacdo dessa natureza, tendo o poder publico o dever de estimular o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante as acGes integradas e
complementares entre si. Essa modalidade de ensino deve estar preferencialmente
articulada com a educacédo profissional, no entanto essa realidade é pouco presente na
maioria das instituicdes que a oferecem.

O Ensino Superior apresenta varias finalidades listadas na LDB n° 9394/96, das
quais destacamos: estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo; a formacdo de profissionais nas diferentes areas de

13 E comum a existéncia de turmas, para essa etapa de escolarizagio, no turno vespertino nas escolas particulares.
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conhecimento, aptos a atuarem nos setores da sociedade e participar no
desenvolvimento do pais. Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica;
promover a divulgagdo dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem o patriménio da humanidade.

Por fim, a Educacdo Especial é destacada na LDB n° 9394/96 no capitulo V se
dedica a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. O capitulo destaca que
deverd ser oferecido ao educando que necessitar de apoio especializado, a ajuda do
profissional especifico dentro da escola regular, respeitando as peculiaridades da
clientela da educacdo especial. Além disto, o atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. Na Lei 12.796/13 que modifica a redagdo da LDB de 96, é definido como
educacdo especial, a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Na figura 05 apresentamos a leitura resumida da LDB n°® 9394/96 por meio de
um mapa conceitual** (NOVAK, 2010). Nesta figura estdo, os seguintes elementos: a
finalidade da educacdo, o dever do estado e da familia, forma como deve ser ministrado
0 ensino e os niveis de modalidade.

14 A técnica de construcdo e a teoria a respeito dos Mapas Conceituais foram desenvolvidas pelo pesquisador norte americano Joseph Novak, na
década de 70, com o intuito de facilitar a administracdo das companhias de navegacéo de cunho militar. Os mapas conceituais sdo ferramentas gréficas para a
organizacéo e representagdo do conhecimento que possibilitam uma aprendizagem significativa (AUSUBEL, NOVAK E HANESIAN, 1980).
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1.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — HISTORICO

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condigdes
negativas as experiéncias democraticas. O sentido marcante de
nossa colonizacgao, fortemente predatdria, a base da exploragéo
economica do grande dominio, em que o “poder do senhor” se
alongava “das terras as gentes também” e do trabalho escravo
inicialmente do nativo e posteriormente do africano, ndo teria
criado condicBes necessarias ao desenvolvimento de uma
mentalidade permeéavel, flexivel, caracteristica do clima
cultural democratico, no homem brasileiro.

Paulo Freire, 1980, p. 66 ¢ 67.

No Brasil, historicamente a EJA é marcada pela relacdo de dominio e
humilhacéo estabelecida entre as elites e as classes populares, onde a separagédo entre a
elite brasileira e as classes populares sdo claramente definidas, e cada uma ocupando o
espaco que lhe é determinado. Esta concepcdo tem sua raiz na relacdo entre
conquistador e conquistado/indio/escravo, e perdura em muitos documentos oficiais que
parecem tratar essa modalidade de ensino como um favor e ndo o pagamento de uma
divida social e a institucionalizacdo de um direito (CURY, 2006). A imagem veiculada
ao analfabeto é daquele que de modo geral, do menor, pobre, incompetente, que ndo
consegue aprender, marginal, culturalmente inferior, gerando um discurso
preconceituoso em relacdo a estes individuos e que emergem no nosso dia-a-dia,
produzindo um estere6tipo que se associa aquele que nio sabe ler e escrever (FAVERO,
2004; GALVAO & DI PIERO, 2012).

Tracar uma linha cronoldgica da educacao de jovens e adultos se torna um tanto
confuso, uma vez que esta se esbarra na propria linha do tempo da educagdo no nosso
pais. Portanto, falar de educacdo para jovens e adultos, nos remete inicialmente ao
tempo do descobrimento do Brasil, uma vez que esta acdo se inicia no periodo colonial
quando os religiosos exerciam sua acdo educativa missionaria em grande parte com
adultos, e tiveram papel fundamental na formacdo da estrutura social, administrativa e
produtiva da sociedade que estava sendo formada. Além de difundir o evangelho, tais
educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios necessarios
ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente,
aos escravos negros. Na verdade, a real intencdo do rei D. Jodo Il ao enviar os jesuitas
para o Brasil foi para converter o indio a fé catdlica por intermédio da catequese e do
ensino de ler e escrever portugués. Mais tarde, se encarregaram das escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos. (HADDAD & DI PIERO, 2000;
NETO & MACIEL, 2008; BESERRA & BARRETO, 2014).

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mutuo entre a Coroa
de Portugal e o Papado. Ela é util a Igreja e ao Estado emergente. Os
dois pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras,
somar forgas, integrar interesses leigos e cristdos, organizar o trabalho
no Novo Mundo pela for¢a da unidade lei-rei-fé. (RAYMUNDO,
1998, APUD NETO & MACIEL, 2008 P. 171).
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A verdade é que a base da acdo educativa no Brasil sempre foi as criancgas, pois
sempre se considerou mais facil ensinar a ler e escrever esse grupo de pessoas. A
propria Companhia de Jesus tinha este foco, pois por meio do trabalho com elas, era
possivel formar uma geracdo catolica inteiramente nova. Documentos do Conselho
Politico de Pernambuco, datado de 1636, periodo em que os holandeses ocuparam o
Brasil (durante 24 anos), descrevem que o plano de educacdo para o Brasil, teria a sua
base no trabalho com as criancas. No documento, eles descrevem os adultos brasileiros
COmo pessoas com pouco conhecimento, e que ndo poderia se esperar muito deles, uma
vez que sdo estlpidos e desinteressados, e que as criangas deveriam ser afastadas dos
adultos para evitar a “contaminagdo” pelos costumes “barbaros” (GALVAO & DI
PIERO, 2012).

Com a desorganizacdo do sistema de ensino produzido pela expulsdo dos
jesuitas pelo Marqués de Pombal'® em 1759, os relatos sobre a educacio de jovens e
adultos sé voltam a ser mencionados nos registros historicos da época do Império
(BESERRA & BARRETO, 2014).

De acordo com Aranha (2006) e Neto e Maciel (2008) mesmo com expulséo dos
jesuitas e a realizacdo da reforma feita pelo Marqués de Pombal, que em seu mandato
como Ministro, visavam transformar e adaptar a sociedade portuguesa aos movimentos
sociais, econdmicos e politicos que estavam ocorrendo na Europa do século XVIII, ndo
se conseguiu apagar a influéncia jesuitica no setor educacional. Isto, muito se deve ao
fato de que os novos mestres, escola e 0s preceptores da aristocracia rural foram
formados pelos jesuitas; e os mestres leigos das aulas e escolas régias se mostraram
incapazes de incorporar a modernidade que norteava a iniciativa pombalina.

O processo de substituicdo dos educadores jesuitas durou treze anos, periodo em
que a uniformidade de sua acdo pedagogica foi substituida pela diversidade das
disciplinas isoladas. O Unico ponto positivo nesse processo, tdo complexo, € que com a
saida dos jesuitas do Brasil foi possivel se estabelecer o ensino publico no pais.

Conforme relatado por Romanelli (2014, p. 36), a educacdo jesuita foi
transformada em educacdo de classe e atravessou todo o periodo colonial tendo
influenciado do império até a republica, sem ter sofrido alteracbes em suas bases e
estruturas, mesmo com o aumento da demanda social de educacdo, quando esta atingiu
as camadas mais baixas da populacdo, levando a sociedade a ter que a ampliar a sua
oferta escolar.

Outro ponto a destacar € que ap6s o periodo da educacdo dos jesuitas e das
reformas realizadas a educacdo de criangas ndo tenha passado por reformulacbes de
valor para a sociedade, na educacdo de jovens e adultos o cenario também néo foi
diferente e ndo ocorreram experiéncias sistematicas e significativas. A énfase pombalina
estava no ensino secundario, organizado através do sistema de aulas régias
(STEPHANOU, 2005). Desta forma, o numero de analfabetos s6 aumentava, e de
acordo com os dados do primeiro censo demogréafico brasileiro realizado em 1872, o
indice de analfabetismo no Brasil era de 80,2% entre homens e 88,5 entre as mulheres
(GALVAO & DI PIERO, 2012).

15 Titulo dado ao diplomata portugués Sebastido José de Carvalho e Melo e que instaurou o chamado periodo pombalino onde a educacéo brasileira
foi quase completamente extinta.
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Segundo Aranha (2006) e Strelhow (2010), a constituicdo de 1824, teve grande
influéncia europeia, ¢ o documento firmou a garantia de uma “instrugdo primaria e
gratuita para todos os cidaddos”, o que incluia os adultos também, muito embora mais
como um texto legal do que ocorreu na pratica. Ainda para somar a estes problemas, as
pessoas que atuavam no sistema de ensino eram despreparadas, muito em funcdo da
insuficiéncia de professores, existiam poucas escolas e faltava uma organizacdo minima
para a educacao nacional de qualidade.

Durante todo periodo imperial, pouco ou quase nada foi feito no sentido de
melhorar a educagdo, mas de certa forma, o texto de 1824 foi fonte de inspiracdo para
todas as outras constitui¢c@es a seguir, que incluiram o direito a escolarizacdo bésica para
todos, mesmo que apenas como uma intencdo legal. A implantacdo de uma escola de
qualidade para todos avancou lentamente ao longo da nossa historia, sempre com um
foco para a educacdo de criancas do que de adultos.

Aranha (2006) descreve que foi atraves do Ato Adicional de 1834 que a
responsabilidade da educacdo basica foi delegada as provincias e reservou ao governo
imperial os direitos sobre a educacio das elites. O Colégio Pedro 11*° foi & excecio, pois
nesta nova estrutura, este ficou sob a responsabilidade do poder central e deveria servir
de modelo as escolas provinciais.

Beserra & Barreto (2014) relatam que grande parte das provincias formulou
politicas de instrucdo para jovens e adultos, mas onde se podia notar quase ou nenhuma
preocupacdo com metodologias ou qualidade. O documento da Instru¢do Publica desta
época fazia varias alusdes a aulas noturnas ou aulas para adultos em varias delas, a
exemplo do Regimento das Escolas de Instru¢cdo Primaria em Pernambuco (1885),
trazia as bases do funcionamento e regulamento das escolas destinadas a receber alunos
maiores de quinze anos.

A falta de compromisso com a educacdo de jovens e adultos era evidente no
periodo que transcorreu o império, onde pouco se dispunha para com as pessoas
responsaveis pela educacdo destes individuos. Nesse periodo, os professores que se
dispusessem a essa funcdo deveriam lecionar no turno da noite e de graca, fazendo
parecer que esta era uma missdo. Isso acabou criando uma espécie de rede filantrépica
das elites para a "regeneracdo™ do povo, que tinha como pretenséo, utilizar a educacao
para promover a civilizagdo das camadas populares, vistas como “perigosas e
degeneradas” (ARANHA, 2006).

Em 1881, através da Lei Saraiva, determinaram-se elei¢bes diretas e este foi o
primeiro documento a determinar impedimentos, ao lado de outras restricdes, como a de
renda, aos votos dos analfabetos, reforcando a concepcao do analfabeto como ignorante
e incapaz (BRASIL, 1881).

A primeira Constituicdo Republicana de 1891 foi o marco legal em que a
responsabilidade pelo ensino basico passou a ser publica, sendo descentralizada nas
Provincias e Municipios, sendo uma obrigacdo do estado, agora com uma concepg¢éo de
federacdo. A unido assumiu uma presenga maior no ensino secundario e superior, é
claro que para estes niveis de ensino, o direito continuou a ser das elites em detrimento
de uma educacdo voltada para as classes populares. Nesta nova constituicdo tambem foi

16 Terceiro colégio mais antigo, entre os que estdo em atividade no pais.
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excluido os adultos analfabetos da participagéo do voto, apesar da maioria da populagéo
adulta ser iletrada (STRELLOW, 2010; GALVAO & DI PIERO, 2012).

Em 1915, no clube Militar do Rio de Janeiro foi fundado a Liga Brasileira contra
0 Analfabetismo, e nos seus Estatutos fica implicita a intencdo de ser um movimento
vigoroso contra a ignorancia. A Liga também tinha como intencdo, dar estabilidade a
grandeza das intencdes republicanas (NOFUENTES, 2008).

O processo educativo no Brasil era ineficiente que em 1920, apds 30 anos de
Republica, foi realizado um novo censo que indicou que 72% da populacdo acima de
cinco anos permaneciam analfabetas. Durante todo este periodo ndo houve preocupacao
com a educacdo de jovens e adultos, e praticamente nada foi feito para mudar este
cenario (STRELHOW, 2010).
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Gréfico 03: Taxa de analfabetismo no Brasil (LAMPREIA, 1995).

Sensibilizado pela enorme quantidade de analfabetos no Brasil (em torno de
76% da populacdo adulta), o poeta fluminense Olavo Bilac liderou uma campanha
contra o analfabetismo, “pioneira da educacao nova”, posteriormente conhecido como
Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Este postulava a educagcdo como
recurso para a modificacdo da estrutura social vigente. Apesar da questdo de jovens e
adultos ndo ser a discussdo central desta época, 0s movimentos e concepgdes
educacionais surgidos durante a primeira Republica sdo importantissimos, pois
subsidiaram as ac¢Oes dos periodos posteriores (GADOTTI, 2008).

Os debates em torno da necessidade de eliminar o analfabeto eram constantes
nesta época. Os discursos, dos mais exaltados, eram sempre repletos de uma forca tal
que existisse uma guerra para combater o mal, uma praga, uma calamidade publica e em
alguns episddios, comparada ao cancer, que tem a vollpia de correr célula a célula
(GALVAO & DI PIERO, 2012).

A Primeira Republica foi um periodo bastante confuso, pois havia se
proclamado a republica quase em concomitancia com a aboligdo dos escravos, tendo em
jogo diversos fenbmenos sociais e econdmicos. Afinal de contas, em um curto espaco
de tempo, a geracdo nascida com a republica tinha a necessidade de se tornar uma
nacdo. Neste cenario de grandes mudangas, a unido se apresentava com pouco ou
nenhum compromisso em relacdo ao ensino elementar, sendo este periodo marcado por
uma série de reformas educacionais, que de alguma forma, procuraram um principio de
normatizacgéo, preocupando-se com o estado precario do ensino basico.
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A preocupagdo com os rumos da educacgdo do pais era tdo grande que ocorreu a
proliferacdo de associacOes diversificadas que utilizavam a nomenclatura de LIGA,
onde se discutiam diferentes problemas levantados na época (NOFUENTES, 2008).

A Constituicdo de 1934 propos um Plano Nacional de Educagéo, fixado,
coordenado e fiscalizado pelo governo federal, determinando de maneira clara as esferas
de competéncia da Unido, dos estados e dos municipios em matéria educacional (DI
PIERO & JOIA & RIBEIRO, 2001; VENTURA, 2001). Dentre as normas deste
documento, havia o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria, sendo
extensivo aos adultos, tornando-se assim a primeira vez que se oficializava a Educacgéo
de Jovens e Adultos (STRELLOW, 2010).

Com o golpe de Estado em 1937 17 alguns avangos promovidos pela
Constituicdo de 1934 foram cortados pela nova constituicdo do mesmo ano. Os
tecnocratas foram os responsaveis pelo novo documento legal, o qual se demonstrou
bastante centralizador. A gratuidade e obrigatoriedade da educacao foram mantidas, mas
0 texto agora enfatizava ao ensino pré-vocacional e profissional, dirigindo assim o
destino das camadas menos favorecidas da sociedade: ao sistema produtivo e ser
dependente dele (JACOMELI & NIELSEN JUNIOR, 2001).

No periodo chamado Estado Novo (1937-1945), apesar de ser um periodo de
fechamento politico, houve algumas medidas que abriram espagos para a EJA. Uma
delas foi a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario (FNEP), que promovia
fundos para cobrir gastos com o Ensino Supletivo de Adolescentes e Adultos e assim
possibilitando uma oferta maior desta modalidade de ensino em alguns estados (KANG,
2014).

Somente em meados de 1940 que se iniciou um movimento para a educacdo das
camadas populares, embora interpretada como instrucdo elementar das criangas. Ja
préximo ao final da década de 40, foi que o problema da educacdo de jovens e adultos
foi definido como um problema de politica nacional (DI PIERO & JOIA & RIBEIRO,
2001, 2001; PEREIRA & PEREIRA, 2010).

Através da primeira Lei Orgéanica do Ensino Primario (1946) elaborou-se o
primeiro material pedagdgico apropriado, guia de leitura e alfabetizacdo. Porém a
campanha ndo obteve muito sucesso, uma vez que a iniciativa tinha um apelo para o
engajamento voluntario, além da falta de acimulo de experiéncias que dessem suporte
as acOes governamentais (BRASIL, 1946).

No que se refere a Constituicdo de 1946, este documento enfatiza que a Unido
deveria fixar as Diretrizes e Bases da Educacdo, o que promoveu grandes debates no
cenario educacional e politico. Surgiram diversas campanhas em defesa da escola
publica e da Educacdo popular, mas infelizmente as conquistas ndo foram sentidas de
imediato (JACOMELI & NIELSEN JUNIOR, 2001).

Com recursos do FNEP, foi iniciado em 1947 a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) que foi a primeira grande movimentacdo promovida
pelo Estado. Este movimento enfrentou o grande desafio imposto pelo censo de 1940,
onde o indice de analfabetismo no Brasil era de quase 55% da populacdo com idade
superior a 18 anos. Nesta época a UNESCO havia sido recém-criada no pds-guerra e

17 Permitiu a permanéncia de Getlio Vargas na presidéncia até 1945.
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desempenhava forte influéncia nas politicas em prol da alfabetizacdo. A CEAA
representou a primeira politica pablica federal de educacdo de jovens e adultos no
Brasil, impulsionada pela redemocratizacdo do Estado brasileiro ao término do Estado
Novo (VENTURA, 2001; FAVERO, 2004).

Diante do insucesso das inimeras campanhas de erradicacdo do analfabetismo
que ocorreram durante as décadas anteriores, foi no final dos anos 50 e inicio dos anos
60 (época de profundas transformacdes no Brasil e no mundo), que ocorreu uma grande
mobilizacdo social através dos movimentos populares em torno da educagdo de adultos
(STRELHOW, 2010).

As propostas criadas pelos movimentos populares demarcavam explicitamente o
compromisso com as classes populares, urbanas e rurais, e orientavam sua agéo
educativa para a acdo politica. O analfabeto era visto com outros olhos, dentro de sua
propria realidade, partindo da cultura popular como matriz para a educagdo popular
(FAVERO & MOTTA, 2016). Apesar de que neste periodo os brasileiros analfabetos
ainda ndo podiam exercer o direito politico de voto nas eleicdes e buscavam na
migracao para os grandes centros a fuga da pobreza.

Ainda sobre os movimentos populares, Romanelli (2014) e Costa (2013) relatam
que foi nas décadas de 50 e 60 que os movimentos voltados a discussdo da educacao e
cultura popular buscavam promover a conscientizagdo, participacdo e transformacéo
social, por entenderem que o analfabetismo é gerado por uma sociedade injusta e ndo
igualitaria. Muitos destes movimentos foram inspirados no educador Paulo Reglus
Neves Freire, que utilizava seu método, baseado em uma educacdo dialdgica que
valorizasse a cultura popular e a utilizacdo de temas geradores.

Conforme relatos nos trabalhos de Favero (2004) e Favero & Motta (2016) é
importante considerar os varios acontecimentos, campanhas e programas voltados para
a EJA, sobretudo aqueles que vao de 1947 até 1967 e que se apoiavam no Movimento
de Democratizacdo de Oportunidades de Escolarizagdo Béasica & Adultos, representava
uma esperanca para que ocorressem mudancas significativas na educacdo, mas também
era a representacdo da luta politica dos grupos que disputavam o Estado. Além desses
grupos, podem ser destacados 0s seguintes movimentos:

e Campanhas promovidas pelo Ministério da Educacdo e Saude — MES
(1947-1955);

Movimento da Cultura Popular — MCP (1961-1964);

Movimento da Educacgéo de Base — MEB (1961-1967);

De Pé no Chao Também se Aprende a Ler (1961-1964)

Centro de Popular de Cultura - CPC da UNE (1962-1964);

Campanha de Educacéo Popular da Paraiba (1962-1964);

Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do MEC (1963-1964), que
contou com a marca do professor Paulo Freire;

Vale ressaltar que o MEB tinha como lideranga a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), que também foi responsavel pela sua articulagdo, tendo
surgido de experiéncias de educacdo radiofénicas (VENTURA, 2001). Favero 2004
relata que a experiéncia da Igreja Catdlica através da CNBB teve grande importancia
para no cenario educacional da Educacao Popular, tendo sido patrocinada pelo governo
federal, oferecendo recursos para a criacdo da educacao de base, veiculando por meio de

20



emissoras catolicas, as quais tinham convénios com diversos Orgaos e instituicoes
federais (VENTURA 2001).

Segundo Pereira & Pereira (2010) em 1964, por meio do Golpe Militar, ocorrido
com a concordancia dos Estados Unidos e apoiado por segmentos dominantes da
sociedade brasileira, os militares assumem o poder, e a educacdo popular, entendida
como subversiva e disseminadora de valores e contrarias aos interesses nacionais, sofre
violenta intervencdo. A era da perseguicdo estava aberta e nesse periodo intelectuais,
educadores, lideres comunitarios e todos aqueles contrarios aos interesses do atual
governo foram perseguidos, muitos acabaram sendo exilados e outros dados como
desaparecidos.

Neste periodo sombrio da histéria nacional o PNA foi interrompido e
desmantelado, sendo seus dirigentes, presos e os materiais apreendidos. Em Natal,
ocorreu a ocupacdo da Secretaria Municipal de Educacéo, e os trabalhos da Campanha
“De P¢é no Chao” foram interrompidos e suas liderancas foram presas. Além disto, a
propria atuagdo do Movimento da Educacdo de Base da CNBB foi aos poucos sendo
sufocados pelos 6rgdos repressores, passando na década de 70 a assumir um papel de
evangelizacdo, proposto pela hierarquia catolica (TEIXEIRA, 2008).

Segundo Ventura (2001), o Gnico movimento a sobreviver ao regime politico de
ditadura civil-militar foi o MEB, sob o custo da ruptura com os compromissos da
educacao de classe que vinha desenvolvendo e da revisdo de seus pressupostos teoricos
e metodoldgicos, além disto, ocorreu a sua mudanca geografica do Nordeste para a
Amazobnia. Ja Haddad & Di Piero (2000) destacam a preservacao pelos militares de
alguns programas conservadores e de interesses deles, como é o caso da Cruzada de
Acéo Basica Cristd (ABC), nascida no Recife e tinha como lideranca evangélica norte-
americana, € que de maneira assistencialista aos interesses do regime militar,
praticamente tornou-se um programa semioficial, porém as varias criticas a Cruzada, a
fizeram ser extinta entre os anos de 1970 e 1971,

Strellow (2010) relata que o Golpe Militar foi um dos momentos mais criticos da
historia brasileira, e destaca que apesar da forte repressdo, onde a educacdo tem um
papel de homogeneizar e controlar as pessoas, 0 governo nao poderia abandonar parte
do trabalho com jovens e adultos, uma vez que esta atitude iria de desencontro com a
proposta de tornar o Brasil um grande pais. Desta forma, era necessario lidar com os
baixos niveis de escolaridade e as necessidades e interesses hegeménicos do modelo
socioeconémico implantado pelo regime militar.

Para atuar nesta vertente, foi criado em 1967 através da Lei 5.379, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que fez o papel do EJA até o final da década
de 1980 para alunos sem nenhum grau de escolarizacdo, tendo conseguido alcancar
todos os municipios brasileiros. Apesar das criticas ao projeto e da ineficiéncia em
muitos casos as taxas de analfabetismos da populacdo acima de 15 anos foram
ligeiramente reduzidas e chegou a 33% da populagcdo (SALGADO & BARBOSA, 2012;
BELUZO & TONIOSSO, 2015).

Ainda na década de 70, ocorreu a implantacdo do Ensino Supletivo, quando da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692 em 11 de agosto de 19718, que

18 Ocorrido durante o governo do entéo presidente Emilio Garrastazu Médici.
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reformulou as diretrizes de ensino de primeiro e segundo graus!® (BRASIL, 1971). O
entdo coronel e ministro Jarbas Gongalves Passarinho, designou um grupo de pessoas
para elaborar esta lei, a qual foi implantada praticamente sem discussdo, com o tempo
definido para que o Congresso aprovasse.

Esta lei buscava reduzir o acesso ao ensino superior, reorganizar o primeiro ano
ginasial °, profissionalizar o ensino secundario®* e desta forma a educagdo estaria
adequada a inserir com mais facilidade profissionais no mercado de trabalho, com a
qualificacdo de mdo de obra emergencial, e sem se aprofundar a base cientifico-
tecnoldgica, ou seja, uma méo de obra barata.

Mesmo com este enfoque de uma educacdo voltada para a profissionalizacdo do
educando, € a primeira vez que uma Lei de Diretrizes e Bases dedica um capitulo ao
Ensino Supletivo, deixando como recomendacdo aos estados que criem uma estrutura
propria para atender a demanda de estudantes jovens e adultos (VENTURA, 2001).

A década de 1980 foi marcada no campo politico pela superacao do regime civil-
militar, a fundag&o das centrais sindicais e a promulgacdo de uma nova constituicdo em
1988. Ocorreu a consolidacdo de varias formas de organizacdo de sociedade civil e
finalmente a primeira elei¢do direta para a Presidéncia da Republica desde o fim da
ditadura.

De acordo com Haddad & Di Piero (2000), com o processo de redemocratizacao
politica do pais, a reorganizacdo dos partidos, a ocorréncia das eleicdes diretas, a
liberdade de expressdo e a organizacdo dos movimentos sociais urbanos e rurais,
alargaram o campo para novas experiéncias pedagogicas na EJA. O ideério popular
promoveu praticas pedagogicas, que até entdo eram realizadas de forma clandestina por
organizagOes civis ou pastorais populares das igrejas, e desta forma, tornando estas
praticas visiveis nos ambientes universitarios, passando a influenciar os programas
publicos e comunitérios de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos.

A Assembleia Nacional Constituinte foi um momento de amplos debates,
antecipando assim, o que viria da préxima década. Esta Assembleia tinha como objetivo
tentar superar a estrutura autoritaria da Constituicdo anterior, e dar um novo rumo para a
constituicdo que estava por vir e a EJA foi uma das pautas destas discussdes
(SALGADO & BARBOSA, 2012).

Na constituicdo de 1988, marcado no artigo 205, a educac¢do é declarada como
um direito universal e dever do Estado e da Familia, sendo promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade. Neste momento, o Estado converge esforcos para
superar 0 analfabetismo. A Carta Magna, nas Disposi¢fes Transitorias do artigo 60,
estabelece um prazo de dez anos para eliminagcdo do analfabetismo e a universalizagdo
do Ensino Fundamental, determinando que devessem ser aplicados 50% dos recursos
veiculados a Educagdo, em todos os niveis de governo (VENTURA, 2001).

Ainda de acordo com Ventura (2001), apesar de a constituicdo enfatizar a
educacdo como uma questdo de direito de todos e dever da familia e do estado, 0 texto
também confere a esta, um papel de qualificadora para o trabalho, uma vez que atribui a
educacdo a responsabilidade de ser um instrumento qualificador para o trabalho e de

19 Atualmente Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente.
20 Denominado hoje de 6° ano.

21 Como também era denominado o Ensino médio na época.
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exercicio da cidadania, ainda que se restringindo a uma formacdo compartimentada, na
qual teoria e pratica estdo segmentadas, e sem adequacdo as novas exigéncias do
mercado, que sofre rapidas transformacdes tecnologicas.

Costa (2013) relata que a marca da década de 1980 foi a abordagem marxista
sobre a educacdo, em oposicdo a concepcao do capital humano, o que fez surgir o
debate explicitando o trabalho como constituinte do ser humano.

No inicio dos anos de 1990 destaca-se o surgimento do Movimento de
Alfabetizacdo (MOVA), que tinha como proposta reunir Estado e organizacdes da
Sociedade Civil para combater o analfabetismo, proporcionando o acesso a educagéo de
forma adaptada as necessidades e condi¢des dos educandos jovens e adultos. O MOVA
foi uma metodologia lancada por Paulo Freire enquanto esteve a frente da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Paulo (1989-1991) (GADOTTI, 2008; STRELHOW,
2010).

Por meio do MOVA-SP, ele estabeleceu diretrizes pedagogicas sem impor suas
ideias, visto que Freire respeitava a autonomia das escolas e tinha uma visdo estratégica
muito clara. Sabia que o seu gabinete era passageiro, mas as escolas eram permanentes.
Respeitava e acreditava no que fosse feito por vontade politica das escolas — ou pelos
movimentos sociais, no caso do MOVA — seria mais duradouro do que uma imposicao
da secretaria de educacdo. Alids, ele tinha plena conviccao de que as escolas tinham um
sentimento de distanciamento muito grande entre o gabinete da Secretaria Municipal de
Educacdo e as realidades vividas nas escolas. Sua proposta era o fortalecimento do que
ja se fazia bem nas escolas e fazé-lo ainda melhor, demonstrando o seu perfil dialdgico
de negociacdo (GADOTTI, 2008).

Na década de 1990 muitas conferéncias internacionais de educacdo foram
realizadas, tendo o Brasil assumido compromisso com a “Declaracdo Mundial sobre a
Educagdo para Todos”??, com o propoésito de reduzir as taxas de analfabetismo. Esse ato
impulsionou a criacdo programas, projetos e reformas no ensino brasileiro. Neste evento
retornou-se a Educacdo como meta de atendimento de todos os paises, no intuito de
erradicar o analfabetismo, gerando um futuro mais justo e sustentavel em todos os
sentidos (SAMPAIQ, 2009).

Politicamente o periodo de 1990 foi marcado pela posse do novo presidente
Fernando Collor de Mello, apds uma eleicdo com grande cobertura e influéncia dos
meios de comunicacdo. O projeto de governo pelo entdo presidente, de acordo com
Neves (2000, p. 6) citado por Costa 2013, era liberal-corporativo e a educacgéo estava a
servicgo da reproducdo ampliada do capital das classes dominantes.

Para imprimir a sua marca no cenario educacional, o governo de Collor realizou
como um dos seus primeiros atos, a extingdo da Fundacdo EDUCAR. Collor propde um
novo programa: Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC). Este
programa teve sua duracdo efémera, e com o impeachment? do presidente Collor foi
logo esquecido e no entdo governo de Itamar Augusto Cautiero Franco, que era vice-
presidente de Collor e assumiu o cargo, surgiu entdo um novo programa para compor o
plano educacional do governo denominado de Plano Decenal (concluido em 1994).

22 Documento elaborado durante evento realizado na cidade de Jomtien, na Tailandia, margo de 1990.
23 Processo instaurado com base em dendncia de crime de responsabilidade contra alta autoridade do poder executivo e que resulta em cassagéo do
mandato, apds votacéo no legislativo.
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Esse programa era composto de metas ambiciosas, oferecimento de ensino
fundamental para os 3,7 milhdes de analfabetos e 4,6 milhdes de jovens e adultos com
baixa escolaridade. No entanto, com a entrada de seu sucessor, Fernando Henrique
Cardoso (1994-2002), o Plano Decenal tornou-se mais um plano educacional esquecido
e ndo assumido pelo governo que o sucedeu (SALGADO & BARBOSA, 2012).

No Governo do presidente Fernando Henrique, em 1996, foram implementadas
inimeras reformas educacionais e aprovacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). Corroborando com o texto da Constituicdo de 1988, a
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 4, estabeleceu que "O dever do
Estado com educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de ensino,
obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”.

No seu artigo 37 essa lei refere-se a educacdo de jovens e adultos determinando
que: "A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. No inciso 1°,
deixa clara a intengéo de assegurar educacgéo gratuita e de qualidade a esse segmento da
populacdo, respeitando a diversidade que nele se apresenta. Porém mesmo apresentando
ganhos na politica da EJA, o texto apresenta algumas contradi¢des. A EJA é situada
como uma modalidade de Educacdo Basica, mas esquece de destacar as outras formas
de educacdo que se pode realizar nos espacos nao escolares. Desta forma ha um retorno
ao conceito de supletivo, contrario ao que a Lei chama de ensino regular noturno
(BRASIL, 1988; COSTA, 2013; BESERRA & BARRETO, 2014).

O Plano Nacional de Formacdo do Trabalhador (PLANFLOR) foi criado em
1995 e implantado em todas as regides do Brasil em 1996. Ligado a Secretaria de
Formacdo e Desenvolvimento Profissional (SEFOR) do Ministério do Trabalho (MThb),
contou com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), o que lhe permitiu
manter uma grande rede de parcerias. Este programa concebido pelo governo como um
instrumento de politica publica de qualificacdo profissional tinha como objetivo a
formacédo para o mercado de trabalho, porém com o desenrolar do programa, problemas
como baixo nivel de escolaridade da massa trabalhadora, impediam a qualificacdo e a
mobilizacdo sécio profissional dos candidatos aos cursos, levando o programa, a atuar
na linha de melhoria do ensino na EJA. Segundo o Ministério do Trabalho e Emprego
(MET), ocorreram muitas conquistas. Mas muitas criticas também fizeram parte deste
programa (BATISTA, 2009).

Dentre as criticas em torno da educacdo voltada para o trabalho, vale analisar
algumas opiniBes, as quais tem a preocupacao de adentrar num caminho, que de certa
forma podem esconder objetivos meramente mercantilistas. De acordo com Rodriguez
(2009),

Formacao para o trabalho” € outro enunciado que, com a aparéncia de
um reclamo democratizador, pode ser construido como uma proposta
que oculta as ldgicas econdmicas estruturantes dos problemas de
desemprego e falta de trabalho e relega a um plano individual uma
guestdo de ordem estrutural. Fala-se entdo de empregabilidade,
certificacdo de competéncias, subsisténcia.

Oferece-se a uma populacgéo sofrida a ilusdo de uma melhoria em sua
gualidade de vida pela aquisicdo de certos conhecimentos e/ou
certificacOes, discurso que também esconde aquilo que oferece na
realidade: inclusdo subordinada, compensada com a possibilidade ou a
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fantasia de acesso a certos niveis de consumo. A ambicdo do
trabalhador é apropriada pelo capital. (RODIRGUEZ, 2009, p. 331).

Outro programa idealizado nos anos de 1990 foi o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA). Gestado pelo Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB) com o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), foi criado em 1998 pelo Governo Federal com o objetivo principal de levar a
alfabetizacdo e escolarizacdo basica a trabalhadores rurais assentados, concebidas como
instrumentos politicos da cidadania. Foi mais um programa para jovens e adultos sem
vinculacdo com o MEC, e sua coordenacdo estava sob responsabilidade do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) e pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA). Também foi um programa que contava com
parcerias de universidades, sindicatos e movimentos sociais do campo (HADDAD & DI
PIERO, 2000; MDA, INCRA, PRONERA, 2004; DINIZ, 2015).

No ambito internacional, outro importante encontro de educacdo ocorrido na
década de 1990, foi a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), que aconteceu na cidade de Hamburgo na Alemanha em julho de 1997,
por meio do Instituto de Educacdo da UNESCO. Esta conferéncia foi precedida desde
os meados de 1996, o que levou diferentes pesquisadores no Brasil a se mobilizarem no
sentido de preparacdo para o Encontro. Na mesma época iniciaram-se as discussdes
através do Forum Social Mundial e do Forum Mundial de Educacdo, os quais
defenderem a mesma visdo de necessidade de valorizagdo da EJA. Para responder as
demandas oriundas destas discussfes, o governo brasileiro criou e 1997, o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS), coordenado pela professora e antropdloga Ruth Cardoso.
O PAS tinha como proposta a parceria do Governo Federal, por meio do Ministério da
Educacdo (MEC), mas coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria (organismo
ligado a Presidéncia da Republica que desenvolve ac¢Bes sociais de combate a pobreza).
O programa contou com parceria de empresas privadas, universidades e prefeituras. O
que configura um chamado a sociedade civil para engajamento num plano de acdo para
concretizar a EJA. (HADDAD & DI PIERO, 2000; PAIVA, 2005; SAMPAIO, 2009).

Durante a ocorréncia da CONFINTEA, houve a reiteragdo da importancia de se
promover iniciativas para efetivar a educacdo para jovens e adultos. Vale ressaltar o
grau de importancia que teve a conferéncia e suas demandas para o0 campo da Educagéo
de Jovens e Adultos, principalmente quando pensamos na América Latina. Segundo
dados da UNESCO-CEAAL-CREFAL-INEA, 1998, p. 26 citado por Paiva (2005) em
sua tese de doutorado, o evento teve a participacdo de 1507 pessoas, entre estas: 41
ministros de estado, 18 vice-ministros, 734 representantes dos Estados-membros da
UNESCO, 478 representantes da sociedade civil, especialmente organiza¢bes nao
governamentais, 14 representantes da ONU e 37 de fundagdes ou institutos, tendo ainda,
especialistas convidados. Segundo a autora, a V CONFINTEA, que teve como tema
central, Aprendizagem de adultos: a chave para o século XXI teve em seu texto a
contribuicdo positiva dos representantes da América Latina. Estes insistiram na
necessidade de considerar o trabalho educativo com jovens carentes e da valorizacao
dos problemas de género existentes na regido. Além disto, enfatizaram a necessidade de
superar 0 modelo de educacdo centrado em desempenhos, controlada por exames e
acumuladora de informagBes. Da conferéncia dois importantes documentos foram
gerados: A Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro (PAIVA, 2005).
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Para Paiva (2006), p6s-Hamburgo consolidaram-se duas vertentes no que se
refere a educagdo de jovens e adultos: “a primeira, a de escolarizag¢do, assegurando o
direito & educacdo basica a todos, independentemente da idade, e considerando a
educacdo como direito humano fundamental; a segunda, a de educacdo continuada,
como exigéncia do aprender para toda a vida, independentemente da educacao formal e
do nivel de escolaridade, o que inclui acbes educativas de género, de etnia, de
profissionalizagdo e questdes ambientais, por exemplo, assim como a formagao
continuada de educadores, estes também jovens e adultos em processos de
aprendizagem.

A segunda vertente, verdadeiro sentido da educagdo de jovens e adultos,
ressignifica processos de aprendizagem pelos quais sujeitos se produzem e humanizam,
ao longo de toda a vida, e ndo se restringe a escolarizagdo, e muito menos a
alfabetizacao” (PAIVA, 2006, p. 522).

Em setembro de 2003, no entdo governo do Presidente Luiz Inacio da Silva,
institui o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), amparado pelo Ministério da Educacéo.
De acordo com o MEC, o programa tem como objetivo “Promover a superagdo do
analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. Sua concepc¢édo reconhece a educacao
como direito humano e a oferta publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a
educacao e a escolarizacéo das pessoas ao longo de toda a vida” (MEC,2016). As metas
estabelecidas para erradicar o analfabetismo neste programa, estdo dispostas no quadro
1.

Quadro 1: Brasil Alfabetizado — Metas (Fonte: SALGADO & BARBOSA, 2012).

2003 2004 2005 2006
3 milhdes 6 milhdes 6 milhdes 5 milhdes

De acordo com Costa (2013), no governo Lula, promoveu-se a ampliacdo do
acesso a EJA, bem como um olhar mais especifico para essa modalidade. Apesar da
convivéncia com programas ainda seja uma caracteristica que permaneceu, 0S sujeitos
que compdem a modalidade da EJA, sobretudo a juventude, estdo tendo a possibilidade
de encontrar um espaco de incluséo social. Além desse aspecto, a tentativa de promover
uma articulacdo entre a escolarizacdo com educacdo profissional tem a marca de a
alguns projetos. Dentre estas iniciativas, temos: PBA, Programa Nacional de Incluséo
de jovens: Educacdo, Qualificacdo e Ac¢do Comunitaria (PROJOVEM), Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com Educacdo Bésica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), o Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ).

Porém Gadotti, 2008 relata que em 2004, a taxa de analfabetismo do Brasil
(11,4%) continuava sendo a mais alta dentre os paises do Mercosul?* e enfatizava o
contrate dos objetivos propostos por nossos governantes em relacdo ao pensamento de
desenvolvimento, porém sem investimentos em educa¢do: “como podemos sonhar com
uma “aceleracdo do crescimento” sem elevar o nivel de escolaridade e a qualidade da
educacdo brasileira? ” (GADOTTI, 2008, p. 13).

Ainda de acordo com Gadotti (2008), este faz uma um compéndio sobre o PAS e
0 analfabetismo no Brasil:

24 Alianga comercial conhecida como Mercado Comum do Sul e que tem como paises membros: Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai.
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Mesmo com o esfor¢co do Programa Brasil Alfabetizado, instituido
pelo governo Lula, ndo avangamos o suficiente para termos realmente
algum orgulho nessa area. A sociedade ficou esperando, em 2003, um
programa de mobilizagdo que ndo aconteceu. O Programa Brasil
Alfabetizado do MEC, mesmo com todo o trabalho desenvolvido, e a
generosidade de seus promotores, ainda estd aquém do esperado.
MilhGes de brasileiros foram alfabetizados, é verdade, mas néo
conseguiram dar continuidade a seus estudos nos estabelecimentos
oficiais de ensino. E todos sabemos que, quando ndo se garante a
continuidade, corre-se 0 risco de regressdo (reversdo) ao
analfabetismo. Se o alfabetizando ndo usa 0 que conhece acaba
esquecendo o que aprendeu. A falta de continuidade é mortal para o
recém-alfabetizado. (GADOTTI, 2008, p. 14).

Sampaio (2009) afirma que nos dias atuais a Educacdo de Jovens e Adultos
ainda € encarada como uma educacdo de segunda classe, pois de acordo com a proposta
inserida no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), os fundos destinados ao aluno
jovem e adulto é sempre de valor menor que o destinado ao Ensino Fundamental de
criancas, podendo em alguns locais, como é o caso do Distrito Federal, chegar a metade
do valor.

Na verdade, muitos programas educacionais que visavam a formacdo do
educando jovens e adultos figuraram o cenario da Educacdo no Brasil, mas pouco
verificamos a preocupacdo destes programas com a formacdo do profissional que atua
nesta modalidade de ensino, pelo contréario, vimos que em muitos casos, a funcdo era
delegada a segundo plano, quando designava para EJA, o trabalho voluntario e
exclusivamente noturno. Mas vale destacar, o que Freire citado por Gadotti (2008) ja
mencionava, que para facilitar o sucesso de um programa voltado para EJA, o educador
deveria ser do proprio meio, contudo, nem sempre isso é possivel. Desta forma, é
preciso formar educadores provenientes de outros meios, ndo apenas geograficos, mas
também sociais, porém o respeito as condi¢des culturais e sociais dos educandos é fator
primordial nas préxis destes educadores a fim de garantir éxito nos trabalhos que os
estudantes jovens e adultos.

Ainda, visando o sucesso dos programas educacionais, Gadotti (2008) faz uma
reflexdo sobre o analfabetismo no Brasil, a qual acreditamos que merece total
consideracdo por parte dos governantes,

Antes de mais nada é preciso reconhecer que as nossas altas taxas de
analfabetismo sdo decorrentes da nossa pobreza. O analfabetismo
representa a negacdo de um direito fundamental, decorrente de um
conjunto de problemas sociais: falta de moradia, alimentag&o,
transporte, escola, salde, emprego... isso significa que, quando as
politicas sociais vdo bem, quando ha emprego, escola, moradia,
transporte, saude, alimentacdo... ndo ha analfabetismo. Quando tudo
isso vai bem, a educacédo vai bem. Isso significa ainda que o problema
do analfabetismo ndo sera totalmente resolvido apenas por meio de
programas educacionais. Eles precisam vir acompanhados de outras
politicas sociais. (GADOTT]I, 2008, p. 11).
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Infelizmente, devido a falta desta visdo relatada por Gadotti, no relatério
de 2015 divulgado pela UNESCO, o Brasil foi considerado como uma experiéncia de
EJA contrastante:

No Brasil, o programa de educacdo de jovens e adultos é dirigido a
pessoas a partir dos 15 anos de idade que ndo completaram a educagéo
formal. Em 2012, mais de 3 milhdes de alunos foram registrados,
incluindo migrantes, trabalhadores rurais e pessoas em situacdo de
pobreza ou provenientes de familias da classe trabalhadora. No
entanto, a qualidade da educacdo obtida é deficiente e as taxas de
abandono sdo altas. (UNESCO, 2015, p. 27 e 28).

1.4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — BREVE CENARIO MUNDIAL

[...] que os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, séo
direitos historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias,
caracterizadas por lutas em defesa de novas liberdades contra velhos
poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de
uma vez por todas.

Bobbio, 2004, p. 9.

O resultado da distribuicdo desigual nas sociedades e regies do mundo e a
difusdo da alfabetizacdo ao longo da historia da humanidade é resultado de processos
heterogéneos. Ao longo do percurso de construcédo de direitos civis, politicos, sociais e
culturais na modernidade, principalmente nos paises centrais do desenvolvimento
capitalista ocidental, a educacdo elementar (iniciando na alfabetizacdo) foi reconhecida
ndo s6 como um direito basico dos cidaddos, mas também como dever e
responsabilidade dos individuos perante a sociedade (GALVAO & DI PIERO, 2013).

A educacéo de jovens e adultos tem se demonstrado uma preocupac¢do mundial,
apesar de muitas pessoas fora do contexto educativo considerarem que essa modalidade
de ensino é apenas uma forma de amparo social desnecessaria.

De acordo com a UNESCO (2015) até 2015 ainda existiam milhdes de criancas
fora da escola, sendo a Africa Subsaariana®®, a que menos evolui durante os Gltimos
anos, contribuindo com o maior nimero de paises que apresentam altas taxas de
analfabetismo no mundo. Alguns desses paises sdo: Suddo do Sul, Mali, Brukina Fasso,
Niger e Serra Leoa que possuem mais de 65% da populacdo analfabeta.

Nesta regido existem muitas criancas, em faixa de idade de ingresso no ensino
primério, fora da escola (grafico 04) e isso esta atrelado as dificuldades sociais daquela
regido. Isso pode ser percebido ao se analisar a relacdo dos paises mais pobres do
mundo, onde entre os trinta e cinco com menor indice de desenvolvimento humano
(IDH) vinte estdo localizados nessa regiéo.

25 Parte do continente africano situada ao sul do deserto do Saara.
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Apesar do problema se extremamente grave na regido ja citada, o problema do
analfabetismo esta localizado em varias regides do mundo e a busca por solugdes tem
produzido um aumento de gastos na formacdo de pessoal, bem como na producéo de
materiais voltados para as pessoas que ndo conseguem concluir seus estudos em tempo
compativel com a idade escolar.

Africa Subsaariana H 29,6

00 100 200 300 400 500 600 700
Grafico 04: Criangas em faixa etéria do ensino primario fora da escola, em milhares (UNESCO, 2015).

1.4.1. América Latina

A América Latina e os paises do Caribe sdo um territério demarcado
principalmente por processos sociodemograficos, econémicos, politicos e educativos
gue marcaram o continente na segunda metade do século XX e, de outro, a desafios que
a transicdo do milénio colocou. Essa regido possui uma taxa de analfabetismo em torno
de 7% da populacdo, apresentando um perfil de queda ocorrido nos Gltimos quarenta
anos. Apesar dos avancos notados, paises como: Guatemala, Nicardgua e Haiti,
considerado o pais mais pobre das Américas, tem mais de um quarto da populacdo sem
saber ler e escrever (Gréfico 05).
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Grafico 05: Taxa de analfabetismo de alguns paises da América Latina.

Nesse sentido, a Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) tem a
responsabilidade de cumprir quatro funcbes sociais primordiais: Primeiramente a de
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constituir um espago de acolhida dos migrantes rurais (muitos dos quais de origem
indigena cuja lingua materna ndo é a dominante) que necessitam reavaliar
conhecimentos e modos de vida, redefinir sua identidade sociocultural, aprender
comportamentos e adquirir os codigos culturais para inserir-se na sociedade urbana
letrada, transpondo os preconceitos que lhes restringem a fruicdo dos direitos e que 0s
marginalizam no acesso ao mercado de trabalho e as institui¢fes sociais e politicas.

Além do que ja foi citado, EPJA tem o objetivo de elevar o nivel educativo da
populagdo adulta que ndo teve as mesmas oportunidades das novas geracoes,
desenvolvendo as competéncias profissionais e atribuindo as credenciais escolares
requeridas por um mercado de trabalho competitivo e seletivo. Em terceiro plano, a
EPJA configura um espaco de contencdo das problematicas sociais e das diversidades
socioculturais recusadas pela educagdo comum, abrindo-se como um canal de
reinsercdo no sistema educativo de adolescentes e jovens dele excluidos precocemente,
e de aceleracéo de estudos para 0s que apresentam acentuado atraso escolar.

Por fim, na cultura globalizada de sociedades em que a informacdo e o
conhecimento ocupam posi¢do destacada, e diante da elevacdo da expectativa de vida,
cabe a EPJA também prover oportunidades de atualizacdo, qualificacdo e fruicdo
cultural ao longo da vida, qualquer que seja o nivel de escolaridade alcancado pelos
individuos e comunidades (RODRIGUEZ, 2008).

Porém, temos visto que a regido tem muitas dificuldades de avancar na questao
da educacdo de jovens e adultos, e podemos ressaltar que um dos grandes problemas é a
falta de investimentos na formacéo do educador para atuar nessa modalidade de ensino,
e fazer com que os estudantes jovens e adultos sejam enxergados como um publico que
possui especificidades inerentes de sua condicao social, econdmica, cultural e estética,
deixando de ser tratado como uma “crianga”, 0 que temos Visto nos programas
implementados nestes paises, em especial no Brasil.

De acordo com Di Piero (2008), estudos revelam que um dos grandes déficits da
EPJA na América Latina e no Caribe é a escassez de sistemas de formacéo inicial e de
aperfeicoamento de educadores. A subordinacdo de boa parte das praticas de EPJA —em
especial a alfabetizacdo — ao principio da solidariedade social faz com que o papel de
educador de adultos seja desempenhado por uma diversidade de perfis que inclui desde
profissionais titulados a agentes comunitérios e facilitadores voluntarios com distintos
niveis de escolaridade, que em sua maioria ndo possuem formacdo especializada.
Apenas em Cuba e no Uruguai os educadores de adultos sdo necessariamente
profissionais. O recurso a educadores improvisados, por sua vez, determina que a
atividade tenha escasso reconhecimento social, legitimando precéarias condicbes de
trabalho e remuneracéo.

No Brasil, dados divulgados pela UNESCO (2014), indicam que nesta regido
existem 35 milhdes de adultos analfabetos e 110 milhdes de jovens que ndo concluem o
curso primario. Estes dados sdo alarmantes, e assustam ainda mais quando voltamos
nosso olhar para o ensino fundamental e médio. O que é contraditorio com 0 consenso
existente na regido, que demonstra reconhecer a educagédo como direito, opondo-se a
ideias vinculadas de “servico” (RODRIGUEZ, 2009).
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1.4.2. América do Norte

Segundo Di Piero (2013), a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos nos
Estados Unidos da América é escasso de registros e fonte de dados confiaveis, e por este
motivo sdo pouco conhecidos 0s processos de transmissdo cultural e difusdo de
conhecimentos dos povos indigenas norte-americanos, 0 que impede sua adequada
consideracdo pela historiografia da educacdo de adultos daquele pais, cujos estudos
contemplam o periodo posterior a ocupacdo europeia e adotam (ainda que criticamente)
a perspectiva dos colonizadores.

Os dados norte-americanos do censo de 2010 trazem numeros que podem ser
preocupantes em longo prazo, considerando a maior economia do mundo e a maior
poténcia bélica do nosso planeta (DI PIERO, 2013):

e A populacdo americana é de aproximadamente de 310 milhdes de
habitantes;

e 5,2 milhdes de jovens, entre 18 a 24 anos nao concluiram o equivalente
ao ensino médio no Brasil;

e No grupo das pessoas com mais de 25 anos quase 30 milhdes néo
possuem formacdo em nivel médio.

e Esses quase 35 milhdes de pessoas representam, dentro dessa populacéo,
um percentual de 11% de norte-americanos com formacao inadequada
para a continuidade da vida profissional e com isso de mudanca de
posicao social.

No Canada, a historia da educacdo de adultos tem como principal preocupacéo
0s povos aborigines. Porém esta preocupacgdo € recente, sendo a partir da década de
1970 que se iniciou uma atencdo especifica as necessidades dos povos aborigines, em
especial, no que diz respeito a inclui-los no ensino superior. Varias iniciativas tém sido
implementadas e desde 1972, o numero de escolas sob administracdo aborigenes tem
crescido, assim como o nimero de professores aborigenes contratados por essas escolas.
Aulas de linguas foram introduzidas e elementos culturais foram acrescentado ao
curriculo. O numero de estudantes aborigenes que freqiientam instituicbes de ensino
superior também aumentou (UNESCO, 2000).

O caso do Canada serve de exemplo positivo a ser seguindo para a promogéo de
da educacéo voltada para 0s povos nativos, uma vez que a valorizagao da cultura destes
sdo fundamentais para que ndo se promova a perda da identidade original de cada povo.

Mas de um modo geral a escolaridade dos jovens adultos tem sido uma das
metas do Canada, a qual é um dos indicadores de competéncias do capital humano de
acordo com a OECD?® (Organisation for Economic Co-operation and Development). A
percentagem de cidaddos canadenses de 25 a 34 anos que atingiram pelo menos o
ensino secundario aumentou de 88,2% em 2000 para 92,5% em 2013. Esta percentagem
situa-se acima da média da OECD de 83,6% (OECD, 2015).

26 E uma organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico. Formado por 34 paises que aceitam os principios da democracia
representativa e da economia de livre mercado, que procura fornecer uma plataforma para comparar politicas econdmicas, solucionar problemas comuns e
coordenar politicas domésticas e internacionais. A maioria dos membros da OCDE ¢é composta por economias com um elevado PIB per capita e indice de
Desenvolvimento Humano e séo considerados paises desenvolvidos (Disponivel em: http://www.oecd.org/about/).
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1.4.3. Europa

O velho mundo com certeza é a regido que possui 0S maiores e mais antigos
registros sobre a educacéo, e se tratando da educacédo de jovens e adultos também ndo é
diferente. Segundo Capdevila & Puya, (2005), no inicio da histéria da educacéo,
encontramos referéncias especifica sobre a necessidade de que a educacdo deve estar
presente ao longo de toda a existéncia. A este respeito, incluem a Pandeia?’ e
lluminismo europeu?®. Porém estes ndo sdo os Unicos precursores desta ideia, deve-se
considerar que 0s seguintes eventos e pensadores:

e Platdo (427-348. AC), que ja afirmava que a educacgdo deve ser estendida
até os cinquenta anos de idade.

e Comenius®® (1592-1670) que defendeu a questdo de ensino continuado,
integralidade e universalidade;

e Marqués de Condorcet, que propds o denominado de "O Relatério de
Condorcet" em 1792, importante documento de defesa da educacdo
continuada proposto na Assembleia Nacional Legislativa **. Neste
documento, afirma que a instrucdo deve abranger todas as idades
(BOTO, 2003).

Além deles, surge no inicio do século XX outro documento importante que foi o
Relatorio Final do Comité de Educacdo de Adultos do Ministério da Reconstrugdo
Inglés em Londres, 1919, onde afirma que a educacdo de adultos ndo € um luxo
reservado a um grupo privilegiado de individuos, mas uma parte integrante da vida
social. Estas considerac@es sdo hoje claramente reforcadas e melhoradas, especialmente
se considerarmos que a caracteristica por exceléncia que define o tempo agora €
a mudancga rapida e constante, que afeta praticamente todos os campos (CAPDEVILA
& PUYA, 2005).

De acordo com a Agéncia de Execucdo relativa a Educacdo, ao Audiovisual e a
Cultura, Rede de Informacdo sobre Educacdo na Europa (EURYDICE), na ultima
década a aprendizagem ao longo da vida (Figura 06), tem ocupado um lugar central nas
discuss@es politica da Europa, principalmente entre o ambito de educacdo e formacéo
dos adultos.

A educacdo de adultos tem sido vista como um componente importante da
aprendizagem ao longo da vida, ou seja, oportunidades de aprendizagem para adultos
sd0 essenciais para garantir o progresso econémico e social, bem como a realizacédo
pessoal dos individuos. A educacdo de adultos estd ligada ao aumento da participacao
do cidaddo no meio social, melhores condicBes de salude e bem-estar individual, maior
empregabilidade e melhores oportunidades no mercado de trabalho (EURYDICE,
2011).

27 Pandeia termo utilizado a partir do periodo classico para designar toda manifestagéo artistica, cultural e/ou educativa na Grécia antiga (JAEGER,
1979).

28 Filosofia hegemdnica na Europa do século XVIII, que consistia em um movimento filos6fico, pedagégico e politico articulado, que estava
baseado na razdo e ndo nas supersti¢des e mitos (REALE & ANTISERI, 1990).

29 Jan Amos Komensky (em portugués Coménio) escreveu no século XVII o livro “Didactica Magna”, considerada a obra que marca o inicio da
sistematizacéo da pedagogia no Ocidente (FERRARI, 2011).

30 Parlamento que ocupou o lugar da Assembleia Nacional Constituinte, durante a Revolucéo Francesa (GARCIA, 2010).
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Figura 06: A Educacdo ao longo da vida como respostas as necessidades existentes (Adaptado de:
CAPDEVILA & PUYA, 2005, p. 24).

A Europa tem tentando através de politicas para educacao de jovens e adultos,
implementar melhorias para a qualidade de vida destes individuos. Desta forma, a
educacédo ao longo da vida tem sido o lema utilizado pela Unido Europeia (UE), sendo
uma tarefa importante para oferecer a populacdo adulta a possibilidade de obter uma
qualificacdo mais elevada e aceder pelo menos a um nivel de qualificacdo mais elevado
do que tinha antes. Porém, vale lembrar que a:

A aprendizagem ao longo da vida ndo pode ser vista apenas como um
processo vertical onde todos os alunos procuram obter qualificagfes
superiores. Por vezes, 0 processo pode ser horizontal, pois é frequente
os alunos precisarem de obter uma qualificacdo diferente no mesmo
nivel da estrutura de qualificagBes, ou até uma qualificacdo inferior,
caso pretendam mudar de carreira ou alargar as suas competéncias.
(EURYDICE, 2011, p. 43).

Apesar da populacdo da Europa ter uma boa taxa de alfabetizacédo, valores entre
92-100% (INDEX MUNDI®), os trabalhos da aprendizagem ao longo da vida sdo de
grande importancia, principalmente quando se avalia que na UE existem cerca de 70%
dos adultos (25-64 anos) que concluiram os seus estudos, apenas até o ensino
secundario superior®?, Isto significa que os adultos com baixos niveis de escolaridade

31 Fonte: CIA World Factbook. Disponivel em: http://www.indexmundi.com/Map/?t=0&v=39&r=eu&I=pt

32 Na Europa atual, o ensino secundario superior (nivel 3 da CITE) é tido como o requisito minimo para uma entrada bem-sucedida no mercado de
trabalho e assegurar uma empregabilidade continua. Essa divisdo em niveis pode variar entre os paises. No caso da Espanha, “a educacéo e a formacéo de adultos
até ao nivel secundario inferior (correspondente a 10 anos de escolaridade, niveis 1 e 2 da CITE) consiste em seis fases, e destina-se a pessoas maiores de 18 anos
que ndo concluiram ensino obrigatério. Os conhecimentos e as competéncias correspondentes ao ensino primario (primeiros 6 anos de escolaridade, nivel 1 da
CITE) sdo ministrados em programas geralmente divididos em dois niveis (certas Comunidades autbnomas tém uma estrutura de trés niveis: literaria e numeraria
(1.2 nivel) e consolidacdo das competéncias essenciais (2.° nivel). O ensino secundério inferior para adultos (nivel 2 da CITE) divide-se em trés areas —
Comunicagéo, Estudos Sociais e Ciéncia &Tecnologia -, cada uma delas organizada por mddulos. A conclusdo com aproveitamento de todos os médulos, e em
todas as éreas, corresponde a conclusao do ensino secundario inferior.

Em Portugal, a educagéo de adultos correspondente ao ensino bésico (niveis 1 e 2 da CITE) é assegurada através de varias modalidades, destacando-
se 0s cursos EFA (Educacdo e Formagdo de Adultos), abertos a todos os individuos maiores de 18 anos. Os primeiros nove anos de escolaridade (niveis 1 e 2 da
CITE) dividem-se em cursos de trés niveis distintos, levando & obtencéo de certificados correspondentes ao 1.2, 2.° e 3.° ciclos do ensino basico (quatro, seis e nove
anos de escolaridade, respectivamente). Os cursos organizam-se em quatro areas de competéncias-chave: Linguagem e Comunicacdo, Matematica para a Vida,

Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo e Cidadania e Empregabilidade. O seu contetdo é elaborado em funcéo das necessidades especificas dos adultos. Os
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(abaixo do nivel secundario superior) representam menos de um ter¢co da populagdo
adulta europeia. No entanto, este nimero corresponde a cerca de 76 milhdes de adultos
na UE (ERYDICE, 2011) e este nimero continua a crescer a cada ano devido as
migracdes de pessoas das regides mais pobres ou que estdo em guerra.

Ainda de acordo com os dados do Eurydice (2011), a percentagem da populagéo
adulta sem ensino secundario sdo menos de 2% na Republica Checa, Dinamarca,
Estonia, Letonia, Lituania, Hungria, Austria, Polénia, Eslovénia, Eslovaquia, Reino
Unido e Islandia. Enquanto que na Bulgaria, Alemanha, Roménia e Suécia permanece
relativamente baixa: entre 3% e 5%. Porém o oposto ocorre na Grécia, Espanha, Malta,
com 20% a 25% da populacéo adulta, enquanto que em Portugal e Turquia sdo cerca de
62%.

Um pais da Europa que vem investindo em educacdo e que se destacou nos
relatérios da UNESCO (2015) em relacdo a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultos é a
Noruega, que apesar de nao estar nem entre os dez paises com maior numero de
analfabetos da Europa (Grafico 06) tém investido de forma séria nessa modalidade de
educacéo.

Em 2006, a Noruega promoveu uma grande iniciativa que canalizou para
empregadores fundos destinados a cursos para empregados com baixos niveis de
habilidades gerais em alfabetizacdo, habilidades basicas em matematica (humeracy),
TIC e comunicagdo oral. “O sistema de educacdo para adultos do pais ¢ diversificado:
programas fora do sistema formal também incluem “ensino médio popular”, associa¢des
de educagdo, centros de treinamento linguistico para imigrantes e educacdo a distancia”
(UNESCO, 2015, p. 28).
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Grafico 06: Paises europeus com maior nimero de analfabetos.

cursos do 3.° nivel incluem um componente profissionalizante e permitem obter ndo s6 um certificado do 3.° ciclo do ensino basico, como também um certificado
de formagéo profissional nos niveis. Os cursos da EFA podem ser realizados em articulagdo como processo de reconhecimento, validagdo e certificagdo das

competéncias adquiridas, em contextos ndo formais e informais” (ERYDICE, 2011).
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1.4.4. Africa

De acordo com dados da UNESCO (2015), em 32 paises, a maioria na Africa
Subsaariana, espera-se que pelo menos 20% das criancas matriculadas na educacao
primaria ndo deve conseguir chegar a ultima série da educacdo bésica.

Em novembro de 2008, a conferéncia preparatoria da Africa, CONFINTEA VI
que aconteceu na cidade de Nairdbi, Quénia foi marcada pelo pronunciamento Africano
sobre o Poder da Educacdo de Jovens e Adultos para o Desenvolvimento da Africa:
“Nos, representantes dos 46 paises africanos desta conferéncia regional preparatoria
para a CONFINTEA VI, declaramos o compromisso em tornar a Educacdo de Jovens e
Adultos um direito e uma realidade para 0 nosso povo. O evento ocorreu num periodo
marcado por uma série de novas decisdes tomadas pela Unido Africana, tais como a
Carta da Renascenca Cultural Africana, a Segunda Década para a Educacgdo, a Carta a
Juventude e a implementacdo da Academia Africana de Linguas. Todas essas decisdes
contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem e educacgéo de jovens e adultos

O pronunciamento Africano também enfatizou os problemas que a crise mundial
tem refletido na regido, somado a isto, a Africa possui cenarios de extrema pobreza,
recorrentes conflitos armados, instabilidade politica, pandemia da sindrome da
imunodeficiéncia adquirida (AIDS%?), provocada pela infeccdo de muitos individuos
pelo virus da imunodeficiéncia humana (HIV), e vérias formas de exclusdo, violéncia e
migracdo. A Africa é a segunda maior e uma das mais diversas regides do mundo, com
elementos linguisticos, culturais e humanos assim como na sua diversidade ecoldgica e
Seus recursos naturais, que marcam a riqueza do territorio.

Apesar da diversidade do continente, nas diferentes areas, a Africa enfrenta uma
série desafios, pois trés quartos das pessoas mais pobres do mundo vivem na Africa
Subsaariana. O que configura uma situacdo exacerbada pela negligéncia persistente e
falta de capacidades induzidas por sistemas sociopoliticos e econémicos desiguais.
Além disto, o continente é desafiado pelo rapido crescimento e urbanizacdo de sua
populacéo e pela necessidade de prover as exigéncias educacionais e de sustento dos
jovens. Nesse cenario, a Educacdo de Jovens e Adultos constitui o alicerce para o
desenvolvimento sustentavel. Acredita-se que o desenvolvimento das capacidades da
Africa por meio da educacdo e o uso das linguas africanas so criticos para se ter um
continente prospero, pacifico e integrado.

A educacdo e aprendizagem de jovens e adultos deve ser entendida como uma
ferramenta capaz de promover o desenvolvimento dos povos da Africa. A EJA neste
cenario, tem como objetivo permitir a transmissao de habilidades apropriadas (incluindo
competéncias técnicas e vocacionais), conhecimento e atitudes entre os jovens e adultos,
no sentido de capacita-los a participar ativamente no desenvolvimento integral dos seus
paises, assim como no cumprimento das Metas de Desenvolvimento do Milénio e de
Educacao para Todos (CONFINTEA VI, 2008).

33 Nos paises de lingua portuguesa, exceto o Brasil, e em alguns de lingua espanhola é comum a doenga ser identificada por SIDA.
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1.4.5. Asia/Pacifico3*

A regido possui 60% da populagdo mundial, abrigando quatro bilhdes de
pessoas, porém toda esta populacdo vive em apenas 29% desse territorio. As diferencas
e disparidades entre os paises e dentro deles prdprios, sdo as caracteristicas mais
marcantes do que os aspectos geograficos compartilhados.

Para ilustrar isto, consideremos que na regido sao faladas mais de 3.500 linguas,
0 que ilustra a escala das questdes praticas envolvidas no que concerne a énfase da
educagdo nas linguas maternas. E na Asia que encontramos cinco dos nove paises em
desenvolvimento que fazem parte da iniciativa E-93%: Bangladesh, China, India,
Indonésia e Paquistdo. Esses paises contribuem com mais da metade da populacéo
mundial e possui uma parcela consideravel de adultos ndo alfabetizados do mundo. Dez
paises no Leste Asiatico e no Pacifico e quatro no Sul Asiatico estdo classificados como
paises menos desenvolvidos, apresentando altos indices de pobreza e dependéncia da
assisténcia externa. A regido também concentra o0 maior nimero de pessoas vivendo em
condicdes de pobreza extrema, e a maior parte das 2 bilhdes de pessoas do mundo que
sobrevivem com menos de US$ 2,00 por dia.

Os paises da Asia e do Pacifico também se reuniram para preparem 0s
documentos a serem discutidos na CONFINTEA VI (2008). O encontro ocorreu em
Seul, Coréia do Sul, e promoveu a criacdo da Declaracdo Asiatica sobre a construcdo de
sociedades igualitarias e sustentaveis na Asia e no Pacifico. Nesta declaragfo enfatizou-
se os desafios em prol do desenvolvimento da regido, e também ressaltou-se a
importancia de valorizar a riqueza da heranca cultural e linguistica nos paises que
formam esta regiéo.

O pronunciamento dos paises Asiaticos no Encontro Preparatorio de 2008 na
Coreia do Sul enfatizou a importancia do acesso a alfabetizacdo e aprendizagem de
adultos de qualidade — especialmente para as mulheres (CONFINTEA, 2008). Sabemos
que a regido possui questdes religiosas que influenciam principalmente nas questdes de
alfabetizacdo das mulheres. Além disto, questdes como migracdo e deslocamento de
populacdes, diversidade linguistica, mudancas estruturais na economia — da agricultura
a industria e servicos. Agravado a isto, a regido possui fatores como: crescimento
populacional intenso, degradacdo do meio ambiente, inimeros conflitos étnicos, guerras
entre paises vizinhos, instabilidade politica e violéncia urbana.

No relatério da UNESCO de 2015, destaca-se que as necessidades de
aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam alcancadas por meio do acesso
equitativo a uma aprendizagem adequada e a programas de habilidades para a vida, é
necessario implementar uma série de iniciativas, mas em especial trabalhar para
diminuir as desigualdades na transicdo da educacdo priméria para a secundaria. Por
exemplo, nas Filipinas, apenas 69% dos alunos das familias mais pobres que
terminaram a educacdo primaria, continuaram a educagdo secundaria contra 94% dos
alunos das familias mais ricas. No caso deste pais, podemos destacar um contexto social

34 Ilhas do Pacifico (Oceania) é um agrupamento de dezesseis estados auténomos e independentes da regido: Australia, as Ilhas Cook, os Estados
Federados de Micronésia, Fiji, Kiribati, Nauru, Nova Zelandia, Niué, Palau, Papua-Nova Guiné, a RepUblica das Ilhas Marshall, Samoa, as Ilhas Saloméao, Tonga,
Tuvalu e Vanuatu (Disponivel em: <http://pt.reingex.com/PIF-Foro-Islas-Pacifico.shtml> Acesso em 15 mar 2017.

35 Projeto do grupo de paises populosos do mundo (Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo), voltado para

debater questdes como o ensino bésico, a formagao de professores e as disparidades entre os sexos.
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com profundas desigualdades socioecondmicas, racismo, sexissimo, discriminacao,
violéncia e conflitos (TY, 2010).

As Filipinas apesar dos resultados alarmantes, conforme divulgado pela
UNESCO em 2015, tem se esforcado para implantar iniciativas que alavanquem
movimentos em prol da reversdo do quadro negativo em relacdo a educacédo de jovens e
adultos. De acordo com o artigo de TY publicado em 2010, o escritorio Internacional de
Treinamento da Universidade do Norte de Illinois tem implementado continuamente um
programa desde 2003, de acesso ao enriquecimento Comunitario e Civico para
Estudantes filipino, o qual foi renomeado no ano letivo de 2006-2007 como Programa
de Lideranca Juvenil Filipino.

A alteracdo do titulo e dos temas anuais refletem as mudancas que ocorrem no
conteddo do programa e foco. Os temas sdo desenvolvidos nas Filipinas e tem o0s
contetdos relacionados diretamente aos direitos humanos e educacéo para a paz. A ideia
é que esse seja o0 verdadeiro valor de uma mudanca social mais duradoura, garantindo
que os ex-alunos trabalham para o empoderamento das suas bases. TY conclui o artigo
com um provérbio chinés: "Dé as pessoas um peixe, eles vdo comer apenas um dia.
Ensine as pessoas a pescar e elas comerao para o resto de suas vidas” (TY, 2010).

1.5 EJA NA ATUALIDADE

[...] destaco particularmente a proliferacédo, obstaculizada por
alguns, das exigéncias de novos conhecimentos e de novas
protecdes na passagem da consideracdo do homem abstrato
para aquela do homem em suas diversas fases de vida e em seus
diversos estagios.

Bobbio, 2004, p. 10.

Aprendizagem parece ser palavra chave no mundo contemporaneo e tema
candente diante da complexidade das exigéncias que se pdem diante de sujeitos jovens e
adultos. A velocidade como as transformacdes se operam na realidade, a partir de
inovacOes que invadem o cotidiano, indicando a riqueza da producdo de conhecimentos
em todas as areas e de todas as ordens desafia a compreensdo dos que nasceram e foram
formados em um mundo dado, quase pronto, cujos contetdos faziam crer que era s6 um
— e apenas um — o mundo (PAIVA & SALES, 2013).

Segundo Sales & Paiva (2014), os 10 paises com mais analfabetos respondem
por 72% do total mundial, além disso, a taxa de analfabetismo caiu apenas 1% entre
2000 e 2011, o que demonstra que a EJA no cenario mundial ndo tem tido uma boa
evolugéo.

Podemos dizer que para uma mudanca deste cenario, a escola pode oferecer uma
preciosa contribuicdo para o desenvolvimento das pessoas adultas, visto que numa
sociedade letrada, ela é fundamental para promover a transformacao dos individuos ao
longo dos seus processos de desenvolvimento psicoldgicos (CARBONELL, 2010).

Infelizmente tanto na escola, como na sociedade de um modo geral, existem
pontos que contribuem para agravar o status da EJA, como um modelo de educagéo de
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baixa qualidade, principalmente pela pequena forca que esta modalidade tem dentro das
Politicas Publicas para Educacdo. De acordo com o Programa Nacional de Integracéo da
Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, no Brasil este tipo de modalidade é tem como traco significativo a
descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicao
Federal de 1988. As politicas se mostram ainda timidas, fazendo parte de um pequeno
universo de grupos isolados, e ainda, ndo acompanham os avancos das politicas
publicas educacionais, que tem conseguindo aumentar a oferta de vagas, como ocorreu
no ensino fundamental (BRASIL, 2007).

O resultado dessa baixa qualidade pode ser percebido no Exame Nacional do
Ensino Medio, onde os alunos da modalidade de jovens e adultos, independente da
origem, tem sempre um desempenho inferior que dos alunos proveniente de outras
modalidades de ensino.

EJA (Publico) 35,51

EJA (Privado) 40,00
Regular/Profissionalizante (Pdblico) 40,97
Regular/Profissionalizante (Privado) 56,22

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00 60,00

Gréfico 07: Comparacédo de desempenho de alunos de diferentes origens escolares, numa escala de 0 a 100 (MEC,
2006).

Para Ribeiro (1999), que relata suas pesquisas realizadas em diversos
documentos (teses e dissertacfes, entre os anos de 1986 e 1996) sobre educacdo de
jovens e adultos no Brasil, um dos principais desafios é a falta de formacao especifica
dos educadores, o que para ele, € um dos principais entraves das experiéncias educativas
nessa modalidade. Ele busca referéncias em outros autores, Abrantes (1991), Christov
(1992), Cruz (1994), Piconez (1995) e Guidelli (1996), os quais também enfatizam a
auséncia do tépico educacdo de adultos na formacdo inicial dos professores que atuam
tanto no ensino supletivo quanto nos cursos regulares noturnos, que atendem a uma
clientela de jovens e adultos trabalhadores.

Nesta visdo quanto a formacdo dos docentes para atuar na EJA, Paiva (2006)
destaca que professores quase sempre sao formados para lidar com criangas, e acabam
“caindo”, no ambito dos sistemas, em classes de jovens e adultos com pouco ou nenhum
apoio ao que deveriam realizar. Também educadores populares, plenos de verdades sob
0 prestigio da educacdo popular, descrevem concepgdes pautadas em um tempo, em
uma realidade social cujo movimento se altera, necessariamente, por ser historico, sem
que as enunciagdes ou mesmo as praticas 0 acompanhem.
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A formacdo inadequada dos profissionais é agravada por outras questdes mais
complexas, que esta ligada a evasdo dos cursos de licenciatura em todo o Brasil de
forma geral. A atual realidade de formacdo de professores licenciados para o ensino de
fisica tem passado por uma crise, tanto no aspecto da qualidade da formacdo como no
aspecto numérico. No caso dos formandos em fisica aptos a lecionar 0s nimeros séo
pouco animadores, sdo quase dez mil profissionais a menos que a demanda das escolas
brasileiras na atualidade (FRANCO, 2015).

A falta de profissionais voltados para a docéncia em nivel basico tem um grande
numero de fatores, mas em geral estd ligada ao baixo prestigio profissional, salarios
pouco atrativos e a violéncia escolar (CRUZ, 2015). Talvez os salarios sejam o fator de
maior peso para a desisténcia ou escolha da area, visto que comparativamente 0s
vencimentos mensais de um profissional da educacéo sdo razoavelmente inferiores a de
outros profissionais com a mesma formacéo académica (Grafico 08)
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RS 6.154,00
RS 6.000,00 -
RS$5.000,00 -
RS 4.000,00 -
RS 3.000,00 - RE2.E7TLE4  pe3 71200
RS 2.000,00 -

RS 1.000,00

RS 0,00 - . . .
Méedico Engenheiro Farmacéutico Professor

Grafico 08 - Remuneragdo média comparativa entre profissionais no Brasil (Fonte: FARMACEUTICAS, 2014;
PATI, 2014; G1, 2015; UOL, 2016).

De forma geral a formacdo inadequada dos profissionais da educacdo chega a
nameros absurdos, tal que no ensino fundamental em torno de 67% dos profissionais
ndo possuem formacgdo académica na area que lecionam e no ensino médio a maior
parte deles, aproximadamente 52%, estdo na mesma situagdo (TINOCO, 2014). Essa
realidade traz com ela um conjunto de problemas que impede em muitas situacdes trazer
para os alunos temas atuais sobre os avancos ligados ao tema, em funcdo da falta de
formagdo que permita aos profissionais uma discussdo mais ampla que oS temas
comumente abordados nos livros didaticos voltados para a educacao basica.

40,55

H Compativel com a
atuacdaodocente

M Inompativel com a
atuagdaodocente

59,45

Grafico 09: Percentual de professores com formagédo adequada a atuagao docente (TINOCO, 2014).
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Outro ponto relatado por diferentes autores que pesquisam O ensino na
modalidade EJA é o preconceito envolvido com o tema. A EJA vive num campo de
intersecionalidade®® entre “pobre e com baixo intelecto”. Na obra de Di Pierro &
Galvdo & Di Piero (2012) p. 41, ha o resgate de uma fala ofensiva e muito disseminada:

O analphabeto é como um microcephalo, de visdo psyquica estreitada,
porque, embora veja claro a enorme massa das nocoes escriptas Ihe
escapa; pelos ouvidos passam palavras e ideias como se ndo
passassem; 0 seu campo de percepcdo é uma linha, a inteligéncia o
vacuo; ndo raciocina, ndo entende, ndo prevé, nao imagina, ndo cria.
Muitos s6 saem da indiferenca mulsumana para entrar nos espasmos
do banditismo. (COUTO, 1923 APUD ROCHA, 1995, P. 80).

As autoras Salles & Paiva (2014), descrevem a presenca de outras correlacdes
preconceituosas na EJA, as quais sempre aparecem com um carater desmerecedor,
enfatizando a figura do educando jovem e adulto com a caracteristica de ser “pobre e
com baixo intelecto”:

O analfabetismo tem endereco. Sabemos onde esta localizado e em
que tipo de populacio ele esta localizado. E uma populacdo mais
velha, um estoque de pessoas que ainda nao se alfabetizaram. A
maioria esta no Nordeste. O que a gente pode entender é que, a médio
e longo prazo, conforme esse estoque for diminuindo e a populacéo
mais jovem for crescendo, a tendéncia é que esse indice caia, afirmou
a gerente da PNAD, Maria Lucia Vieira. (ANDRADE, 2013 APUD
SALES & PAIVA, 2014).

Sendo assim, podemos configurar esta intersecionalidade como um dos
problemas que agrava ainda mais a situacdo da populacdo que um dia ndo teve a
oportunidade de terminar seus estudos com a idade recomendada para cada nivel
escolar. Ainda nesta vertente a marginalizacdo da EJA é evidente no discurso acunhado
em diferentes niveis organizacional da educacdo, como podemos destacar quando
muitas vezes as iniciativas de atuacdo no contexto do analfabetismo ocorrem a
vinculagdo destas praticas a termos como “erradicar” e “combater”, como se o
analfabetismo fosse ora uma planta daninha, ora uma enfermidade (SALLES & PAIVA,
2014).

Somando-se a estes preconceitos, podemos descrever ainda a possivel existéncia
de outros pontos que possam contribuir para que mais caracteres estereotipados sejam
representados pelos estudantes de EJA. Lima & Cruz (2009) evidenciaram em um
estudo na cidade de Duque de Caxias, regido da Baixada Fluminense do Estado do Rio
de Janeiro, um percentual de 54,3% de mulheres para 45,7% de homens matriculados
nos cursos de EJA. Tendo os maiores nimeros de estudantes do sexo feminino no 2°
Distrito (Campos Eliseos), sugerindo que pelo perfil econémico do local (industrial) e
sua localizacdo afastada de outros centros urbanos, as mulheres ficam excluidas do
mercado do trabalho se dedicam ao lar. Neste mesmo estudo foi destacado o caso do 4°
Distrito, que por se tratar de uma area predominante Rural e mais afastada do centro do
municipio e de outros centros urbanos, ndo possui nenhuma escola com oferta de cursos

36 Intersecionalidade: Termo cunhado pela professora norte-americana Kimberle Crenshaw (2002 e 2004) para conceituagao do problema que busca

capturar as consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinacéo.
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na modalidade EJA, o que fica claro o descaso e aumento da exclusdo destes individuos
da escola.

Antes de fecharmos este capitulo destinado a Educacdo de Jovens e Adultos,
tomamos como palavras, as de Paiva (2006), em um de seus muitos trabalhos destinados
a estes cidaddos, que foram, ora esquecidos, e ora excluidos de muitos momentos da
nossa da historia:

Para além da alfabetizacdo, o sentido cada vez se afastou mais, nas
politicas publicas, das conquistas e do reconhecimento do valor da
educacdo como base ao desenvolvimento humano, social e solidério.
Mais do que alfabetizacdo, o direito constitucional de ensino
fundamental para todos sintetizou o minimo a que se chegara: o de
aprender a ler e a escrever com autonomia. 1sso significa ter dominio
suficiente para, em processo de aprendizado continuado, se manter em
condices de acompanhar a velocidade e a complexidade do mundo
contemporaneo, que exige aprender continuadamente, por toda a vida,
ante 0s avancos do conhecimento e a permanente criacdo de codigos,
linguagens, simbolos e de sua recria¢do diaria. E exige, para isso, ndo
s6 o dominio da linguagem escrita, mas também competéncia como
leitor e escritor de seu proprio texto, de sua historia, de sua passagem
pelo mundo. Exige, ainda, reinventar os modos de sobreviver,
transformando o mundo. (PAIVA, 2006, p. 522).

Portanto a histéria da EJA é muito mais tensa do que a histéria da educagédo
basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses menos consensuais do que na educacéo da
infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos séo trabalhadores,
pobres, negros, subempregados, oprimidos, excluidos (ARROYO, 2001).

1.6 ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS OU EXATAS?

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire, 1996, p.32.

A Resolucdo CEB N° 3, de 26 de junho de 1998, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, onde estabelece trés grandes areas:

e Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Que engloba o0s
conhecimentos de Lingua portuguesa, literatura, redacdo e lingua
estrangeira;

e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias — Onde estéo
relacionados 0s conhecimentos em Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica;
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e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Tendo como foco central a
apresentacdo de temas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Médio (2000) enfatiza a
linguagem “como a capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrérios de representacdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de
linguagem ¢ a producdo de sentido”. Vale ressaltar que o termo cddigo, inserido nesta
area de conhecimento, se deve as necessidades existentes no mundo contemporaneo. Ele
€ marcado por um apelo informativo imediato, a reflexdo sobre a linguagem e seus
sistemas, que se mostram articulados por mdltiplos cédigos e sobre 0s processos e
procedimentos comunicativos, €, mais do que uma necessidade, uma garantia de
participacdo ativa na vida social, a cidadania desejada (MEC, 2000).

As Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias sdo caracterizadas
como a area onde as ciéncias da natureza tem a finalidade de promover a aprendizagem
de concepgdes cientificas atualizadas do mundo fisico e natural e o desenvolvimento de
estratégias de trabalho centradas na solucéo de problemas é finalidade da area, de forma
a aproximar o educando do trabalho de investigacdo cientifica e tecnoldgica, como
atividades institucionalizadas de producdo de conhecimentos, bens e servigcos. Além
disto, no que tange a matematica e suas tecnologias, esta deve considerar que a
matematica € uma linguagem que busca dar conta dos aspectos do real e que é
instrumento formal de expressao e comunicacdo para diversas ciéncias.

E importante considerar que as ciéncias, assim como as tecnologias, s&0
construcdes humanas situadas historicamente e que os objetos de estudo por elas
construidos e os discursos por elas elaborados ndo se confundem com o mundo fisico e
natural, embora este seja referido nesses discursos. Portanto, esta area tem como
objetivo a compreensdo e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos, para explicar o
funcionamento do mundo, bem como planejar, executar e avaliar as acdes de
intervencdo na realidade (MEC, 2000).

Ainda de acordo com o documento do MEC (2000), a area de Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias, a qual também engloba filosofia, deve promover a traducdo do
conhecimento das Ciéncias Humanas em consciéncias criticas e criativas, de formar a
promover nas estudantes respostas adequadas a problemas atuais e a situacdes novas.
Neste sentido, temos extensdo da cidadania, que implica o conhecimento, 0 uso e a
producdo histérica dos direitos e deveres do cidaddo e o desenvolvimento da
consciéncia civica e social, que implica a consideracdo do outro em cada decisdo e
atitude de natureza publica ou particular.

No ambito da educacdo em nivel superior, estas trés areas de conhecimento se
desdobram em nove, conforme figura 07, compondo assim as areas de conhecimentos
definidas pela Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), e
que ddo sequéncia nas carreiras em nivel de graduagéo.
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Figura 07: Areas de conhecimento da CAPES. (Fonte: CNPQ, 2017)

O nosso objeto de estudo, as ciéncias da natureza possuem caracteristicas
que o distinguem das demais formas de conhecimento. Desta forma, 0s cientistas
desenvolvem seus trabalhos e pesquisas em laboratérios, e procuram levar a natureza
para estes espacos e investiga-la separadamente do contexto social. O objetivo destes
cientistas é tentar explicar os fendmenos naturais que envolvem 0s organismos Vivos.
Os cientistas sociais, por sua vez, pretendem explicar a sociedade — formadas pelos
“homens-entre-eles”, e por sua vez, também dissociando o contexto natural que estes
encontram-se inseridos.

Neste sentido, os estudos em cada uma das grandes areas acabam formando
blocos isolados, que apesar de possuirem caracteristicas distintas, sabemos que ndo se
encontram separados do contexto geral. O biolégico e cientifico ndo esta dissociado do
social, um depende do outro, portanto, estes dois conceitos necessariamente caminham
juntos e cada dia tem sido mais necessario trazer para dentro da sala de aula essa ideia, a
fim de promover uma inser¢do dos alunos em um ensino com a funcdo de formagéo
para a cidadania, como ja foi mencionado anteriormente.

Latour (1994) descreveu sobre o sucesso desta crenca promovida pela separagéo
dos mundos. A sociedade moderna acredita que consegue criar as suas representacoes
de mundo subjetivo, mitico, enfim, os valores, do mundo que a Ciéncia, a técnica e a
economia lhes permitem conhecer, isto é, os fatos. Essa separacdo de sociedade e
natureza, conquistada por meio do fazer cientifico, promove uma formacdo de
pensamentos diferentes, o do cientista, e 0 da sociedade, e assim, promovendo uma
segunda separacao, dessa vez entre nos e eles.

Portanto, neste trabalho, tentaremos sempre inserir os estudantes nos contetdos
cientificos, sem esquecer da importancia do contexto geral em que eles encontram-se.
Onde os acontecimentos bioldgicos, quimicos e fisicos refletem direta ou indiretamente
no meio social em que vivem.
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1.6.1 Ensino de Ciéncias da Natureza

As Ciéncias no Ensino Fundamental é uma disciplina que propicia a utilizagdo
de maultiplas formas de abordagens de contetdos. De acordo com os PCN, ela deve ser
utilizada para preparar os alunos a enfrentar e resolver problemas sociais do cotidiano.
Neste sentido, as Ciéncias tém grande apelo multidisciplinar, podendo ser um elo
importante para debater diversas questdes em sala de aula, promovendo a integragéo e
inter-relacdo entre diferentes areas do conhecimento humano. Porém, muitas vezes 0s
professores de ciéncias ndo conseguem fazer esta ligacdo e ainda, dispor de recursos
pedagdgicos para atuar com foco multidisciplinar em sala de aula, podendo tornar o
aprendizado pouco atrativo e compartimentalizado.

De acordo com Paganotti (2011), a ciéncia tornou-se parte integrante de nossas
vidas: automdveis, telecomunicagdes, processos industriais de producdo, praticas
agricolas, biotecnologia, tudo isso depende de conhecimentos e aplicacdes cientificas. O
ensino de Ciéncias é desafiador, porque os alunos precisam compreender uma massa
gigantesca de informacdes, estruturar esse conhecimento de forma adequada para torné-
lo acessivel, e saber relacionar o que aprendem para compreender, explicar e resolver os
mais variados problemas praticos da vida cotidiana. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental,

A educacdo em Ciéncias Naturais € um componente fundamental na
formagdo do cidaddo contemporéneo, pois vivemos em um mundo
onde o conhecimento cientifico e a tecnologia que ele possibilita estdo
presentes em quase todas as atividades cotidianas, influenciando nosso
estilo de vida e nossas possibilidades de participacdo. Atualmente, um
cidaddo que ndo tenha uma cultura cientifica bem desenvolvida tera
muitas dificuldades em construir uma proposta auténoma de
sobrevivéncia, compreendendo o mundo em que vive para inserir-se
nas atividades sociais com independéncia e espirito cooperativo.
(BRASIL, 1998, p. 57).

Gordillo & Osoério (2003) citam: “(...) ¢ importante que a educacdo técnica-
cientifica esteja orientada para propiciar uma formacéo da cidadania que a capacite para
compreender, para ser manejada e para participar de um mundo no qual a ciéncia e a
tecnologia estdo mais presentes”.

Frente a estas questBes, ao analisarmos as nossas salas de aulas, nos deparamos
com um enorme contraste: de um lado os alunos possuidores destas diferentes
tecnologias e detentores de grande habilidade de manipulacao destes equipamentos, e do
outro o professor com seu velho discurso sobre sua disciplina, quadro negro e livro
didatico. A educacdo em ciéncias, em boa parte das escolas, ainda se encontra ancorada
em velhas préticas, 0 que torna o aprendizado pouco atraente, e por isto a escola, 0s
professores e os profissionais de educacdo de um modo geral, devem repensar suas
praticas, em especial no ensino desta disciplina.

Monteiro e Teixeira (2004) cita o relato de uma professora de ensino das séries
inicias do ensino fundamental,

A Fisica é muito dificil. Ndo é para qualquer um. Vocé ndo vé os
cientistas? Eles s@o uns loucos, pirados. Ndo pensam em outra coisa.
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Mas ela é muito importante. J& pensou 0 que seria do mundo sem a
Fisica? Nao teria carros, micro-ondas, geladeira, televisao, telefone.
Isso sem falar nesses equipamentos que os médicos usam para fazer
exames e salvar vidas. Entdo, ndo se pode dizer que a Fisica ndo seja
importante, mas ela é muito dificil. (MAR®).

Pensando no trecho acima destacado, entramos no campo da dialogica. Brait
(2014) descreve que a identidade do sujeito se processa por meio da linguagem, na
relacdo com a alteridade. Tal a importancia da linguagem. Esta mesma autora enfatiza a
figura do retratado, a qual surge através do olhar do outro, de quem o vé e de como este
a enxerga.

Neste processo dialogico surge a emolduracdo do personagem do cientista, que
adentra em nossas salas de aulas com seu discurso dificil, louco e intocavel aos olhos
dos alunos, e até mesmo, complicado para os profissionais da series iniciais do ensino,
0s quais sdo estes professores, os responsaveis pela introducdo dos temas de ciéncias
para as criancas. De acordo com Brait (2014),

No contexto bakhtiniano, a palavra dialogo, é entendida como reagao
do eu ao outro, com reacdo da palavra a palavra outrem, como ponto
de tensdo entre 0 eu e 0 outro, entre circulos de valores, entre forgas
sociais. (BRAIT, 2014, P. 123).

O relato da professora em relacéo a fisica demonstra o discurso transmitido pela
imagem do cientista, que por sua vez, reflete a imagem interiorizada pelos alunos, em
relacdo aos professores de ciéncias. Um professor que transmite contetdos, ora frio, ora
distante ou os dois juntos. Esta ideologia acerca do educador das areas de ciéncias ajuda
a provocar uma repulsa por parte do aluno em relacdo a disciplina, em vez de
aproximar, afasta, em vez de promover um movimento de internalizacdo dos conteudos,
promove um distanciamento da aprendizagem, a ciéncia € enxergada como um discurso
chato, fora da sua realidade, distante dos seus ideais. E como se a leitura das ciéncias
fosse realizada por uma Unica Otica, dentro de um universo complicado, intocavel e
reservada para os superdotados.

Além deste discurso embutido na imagem dos profissionais da area das Ciéncias
Naturais, para Waldhelm (2007) existe também uma cultura propria desta area que
privilegia o espaco do laboratério como ambiente de pesquisa. Em um estudo realizado
durante dois anos no Laboratério de pesquisa em Neuroendocrinologia (Instituto Salk
de San Diego, Califérnia, (USA) do Professor Roger Guillemim, Prémio Nobel de
Medicina em 1978, cada membro do laboratério foi acompanhado diariamente em suas
atividades. Latour & Woolgar (1997), responsaveis pela pesquisa, procuraram relatar o
cotidiano da 'vida do laboratorio’, os dialogos entre os profissionais, correspondéncias
trocadas, textos preliminares enviados a colegas de outras instituicdes, telefonemas
dados, as angustias e inquietacdes de um cientista ao propor uma nova explicacdo. A
partir das observacOes realizadas no dia a dia deste grupo de cientistas, questionam a
indiscutibilidade da técnica, como forma de estabelecer padrdes de crédito que
acabariam por favorecer alguns tipos e grupos de pesquisa, em detrimento de outros.

Os pesquisadores Latour e Woolgar destacam ainda em seu trabalho, a respeito
da cultura do laboratorio de um cientista:

37 Nome ficticio dado pelo autor para fazer referéncia a professora que fez parte da pesquisa.
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[...] os proprios cientistas fazem suas Ciéncias, seus discursos sobre a
ciéncia, sua ética da ciéncia, suas politicas da ciéncia e, quando séo de
esquerda, suas criticas e autocriticas da ciéncia. Os outros ouvem. O
ideal politico e epistemoldgico é que ndo haja uma palavra da meta
linguagem da ciéncia que ndo seja tomada dos proprios cientistas [...].
(LATOUR & WOOLGAR, 1997, P.25).

Considerando-se que esta “cultura“ do cientista seja compartilhada, ainda que
em menor grau, pelos professores de Ciéncias, talvez a pratica de pesquisa no campo
pedagogico seja vista por eles como de menor importancia. Provavelmente a busca de
respostas a questdes demandadas do dia a dia na escola, seja vista por grande parte dos
professores de ciéncias como uma opg¢do secundaria de pesquisa, um “plano B”, na
impossibilidade de realizar pesquisa experimental, a “verdadeira pesquisa” na cultura do
laboratério (WALDHELM, 2007).

Portanto, existe uma necessidade de revermos a nossa pratica e em especial 0
nosso discurso dentro da sala de aula de ciéncias. Ha a necessidade de promover uma
aproximacdo dos estudantes com o objeto a ser estudado, de desconstruir esta carapaca
dura e intocavel imposta pela imagem deturpada de ciéncia, induzindo o estudante a
entender que a ciéncia s6 pode ser construida dentro de um laboratério. O professor tem
um papel fundamental nesta desconstrucdo, principalmente quanto em levar em
consideracdo os conteidos de sua disciplina, deve compreender que existe um contexto
social onde estes ensinamentos estdo inseridos, e que é fundamental estabelecer
conexdes em vez de separacdes. Para Freire (1992) o professor de biologia ndo deve se
resumir apenas a ensinar biologia, apenas lecionando a disciplina como um fenémeno
vital, que ndo esta relacionando com o contexto histérico-social, cultural e politico que
esta envolvido. Freire relata que o ensino de biologia ndo pode ser “Como se a vida, a
pura vida pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensoes, na favela, no
corti¢co ou numa zona feliz dos “Jardins “de Sao Paulo” (FREIRE, 1992, p. 41).

1.6.2 O curriculo e as Ciéncias da Natureza na EJA

A palavra curriculo (do latim curriculum) significa caminho, jornada, trajetéria
ou percurso. Tal termo provém do verbo latino currere (correr/percorrer), e nele existem
duas ideias basicas: sequéncia ordenada e totalidade. Quando pensamos em curriculo
podemos pensar em varios significados para esta palavra: curriculo profissional,
curriculo académico, curriculo escolar, curriculo de uma disciplina entre outros.

Na verdade, o curriculo possui natureza polissémica, isto €, ele é repleto de
significados e sentidos, que segundo Silva (2010): “Definir o que ¢é curriculo
ontologicamente ndo vai elucidar o que é curriculo, vale entender o que cada teoria
explica como vé o que ¢ curriculo”. Sacristan (1998) descreve que “a escolaridade ¢ um
percurso para os alunos/as, e o curriculo é seu recheio, seu contetdo, o guia de seu
progresso pela escolaridade”. Ele explica que temos uma necessidade de simplificar a
palavra curriculo para entender, porém afirma que o curriculo € algo evidente, e que nao
precisa ser denominado. Por outro lado, quando tentamos entender sua trajetoria € o
contexto histérico que a teoria curricular esta inserida, comegcamos a desvelar suas
origens, suas implicacBes, 0s agentes envolvidos, o0s aspectos que o curriculo
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condiciona e que sdo condicionados por ele. Desta forma nos damos conta que o
conceito de curriculo passar por um emaranhado de ideias que se cruzam e se envolvem
em muitas dimenses, dilemas, situacGes, e que perante a estas, temos que de alguma
forma nos posicionar (SACRISTAN, 1998)

Portanto, no quadro 02 apresentamos um breve resumo da teoria tradicional a
teoria critica do curriculo, a fim de que elucidemos os principais pesquisadores que
contribuiram para o campo da Teoria Curricular.

Quadro 02: Ideias bases da teoria tradicional a teoria critica do curriculo baseadas em Silva (2010).

(Acervo do autor)

Periodo Pais Estudioso Ideias bases
‘_é‘ 1902 | EUA John Dewey | Preocupado com a construgdo da democracia (Curriculo democratico).
‘S
5 Franklin John | Forma de organizacédo e padronizagdo da educagdo de massa. Preocupacgéo
© |1918| EUA ; .
= Bobbit com a economia.
[5+]
S Organizacdo e desenvolvimento. Admite filsofia e sociedade como possiveis
o
= 19491 EUA Ralph Tyler fontes de obetivos do curriculo. Modelo tecnocrético)
1970| Franca | Louis Althusser Critica a0 tr_ad|0|ongl baseado nas analises marxista da sociedade: Conex&o de
educacéo e ideologia.
1976 | EUA Samuel Bowles | Relages sociais produzidas na escola representara também a rela¢do sociais
e Herbert Gintis | de producdo da sociedade capitalista.
. . Afastamento da analise marxista. Baseado nas metaforas econdmicas,
Pierre Bourdieu ; : k
determinam a escola como reprodutora da cultura dominante em detrimento
1970 | Franca e Jean-Claude . . inacio cultural (cul funci
Passeron do dominado, _atraves_do processo de dominacdo cultural (cultura funciona
como economia - capital cultural).
1976 EUA Willian Pinar RejelgaNO a concepgao técnica do curriculo: Questionamento da esséncia da
educacao e do curriculo
§ Critica neomarxista: Curriculo como campo cultural. O campo social e
‘5 1979 | EUA Michael Apple | cultural é feito ndo apenas de imposi¢do e dominio, mas também em
« resisténcia a oposicéo.
§ Enfoca a pedagogia e o curriculo através da nogao de politica cultural. O
F 11981| EUA Henry Giroux | curriculo € um local onde ativamente se produzem e se criam significados
sociais.
Faz uma critica a educacao bancéria, que € enfatizada no curriculo
1970 | Brasil Paulo Freire | tradicional, deste modo prop8es uma alternativa para uma educagédo
problematizadora que determina o conhecimento como um ato dialégico.
A critica de Young é conhecida como "Nova sociologia da educacdo”. Tem
1971 | Inglaterra | Michael Young como ponto de par~t|da a somo_lpgl_a do conheum.ento, onde destaca o caréater
social da construgdo da consciéncia e do conhecimento, preocupando com o
fracasso escolar da classe operaria.
Preocupagdo com as relagdes estruturais entre diferentes tipos de
1971 | Inglaterra | Basil Bernstein | conhecimento que constituem o curriculo - Diferentes organizacGes de
curriculo.

Nestes embates, entre a critica e analise do curriculo existente (modelo técnico)
surgiram duas grandes linhas de estudos curriculares: os Marxistas contemporaneos
(Gramsci e Escola de Frankfurt) e a fenomenologia e hermenéutica, representados no
quadro 03. Por um lado, os Marxistas enfatizavam o papel das estruturas econémicas e
politicas na reproducdo cultural e social através da educacdo cultural. J& a
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fenomenologia e hermenéutica énfase nos significados subjetivos que as pessoas ddo as
suas experiéncias pedagdgicas curriculares (SILVA, 2010).

Quadro 03: Marxistas contemporaneos X Fenomenologia (Acervo do Autor).

Marxistas contemporaneos
(Gramsci e Escola de Frankfurt)

Critica e andlise do curriculo existente (Modelo técnico)

Fenomenologia e hermenéutica

Enfase ao papel das estruturas Enfase nos significados
econdémicas e politicas na subjetivos que as pessoas dao as
reproducéo cultural e social suas experiéncias pedagdgicas
através da educacao cultural. curriculares.

Posteriormente a0 movimento da critica, surgiram novas ideias que foram
classificadas como teorias pés-criticas. Ainda segundo Silva (2010), para 0 movimento
pos-critica, as questdes culturais sdo inseparaveis das questdes de poder e, a0 mesmo
tempo, séo questdes implicadas em ideias de identidade e diferenca, e isso seria mais
importante do que as desigualdades sociais apontadas pelas teorias criticas.

Como podemos notar, as discussdes e ideias sobre curriculo sdo infinitas e de
dificil consenso. Portanto, ap6s a apresentacdo das principais ideias que deram inicio as
discussdes sobre curriculo, enfatizamos que neste trabalho, a palavra curriculo tem
como reflexédo o sentido de trajetoria escolar de um determinado grupo de estudantes, ou
seja, o curriculo deve ser flexivel e especifico de acordo com o contexto no qual esta
inserido. Lopes & Macedo (2011), defendem esta ideia, de que o curriculo se modifica
em fungdo das diferentes finalidades educacionais pretendidas e dos contextos sociais
que sdo produzidas.

Para Sacristan (1998), o curriculo é responsavel por determinar quais sdo 0s
conteddos que serdo abordados e, ao estabelecer niveis e tipos de exigéncias para 0s
graus sucessivos, ordena o tempo escolar, proporcionando os elementos daquilo que
entenderemos como desenvolvimento escolar, daquilo em que consiste o progresso dos
sujeitos durante a escolaridade (Figura 08).

‘?-@-

Figura 08: O poder regulador do curriculo, junto a outras “invengdes”. (Adaptado de SACRISTAN, 1998).

Mas quando avaliamos o curriculo no contexto do Ensino Médio que estamos
atuando nesta pesquisa, ndo podemos deixar de levar em consideracdo o Curriculo
chamado “Minimo” pela Secretaria de Estado e Educacdo (SEEDUC). Esta secretaria
enfatiza que este curriculo tem como objetivo estabelecer orienta¢fes institucionais aos
profissionais do ensino sobre as competéncias minimas que os alunos devem

48



desenvolver a cada ano de escolaridade e em cada componente curricular, imprimindo-
se, assim, uma consistente linha de trabalho, focada em qualidade, relevancia e
efetividade, nas escolas do Sistema Publico Estadual do Rio de Janeiro (SEEDUC,
2013).

Quando avaliamos os documentos do Curriculo Minimo em rela¢do Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) fica destacado que os contetdos eleitos neste
curriculo séo essenciais e que ndo podem deixar de serem aprendidos neste segmento do
ensino formal, principalmente para a compreensdo das questdes cientificas, tecnoldgicas
e humanas que permeiam a vida familiar, social e profissional. Em consenso com todos
os curriculos estabelecidos por esta secretaria, estes sdo descritos como documentos que
pretendem respeitar a especificidades desta modalidade de ensino (EJA), respeitando 0s
principios da equidade, da diferenca e da proporcionalidade, tornando o aluno um ator
social, com compromisso de ajudar na construcdo de uma sociedade mais justa e
solitaria, respeitando as diversidades de género, raca, etnia, religiosidade e sexualidade,
apos identificar-se como sujeito de seu proprio viver.

A SEEDUC relata que quando se analisa em particular o caso do curriculo da
area de Ciéncias Naturais e as propostas dos PCN, esta considerou as mudancas
estabelecidas para Educacao Bésica a partir de 1998, a qual passou a indicar que “na
educacdo contemporanea, o ensino de Ciéncias Naturais é uma das areas em que se
pode reconstruir a relacdo ser humano/natureza em outros termos, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia social e planetaria”. Além disto, é preciso deixar
claro, que os contetdos de ciéncias e biologia ndo devem ser apenas conceitos, mas
também “os procedimentos, as atitudes e os valores humanos” (SEEDUC, 2012).

Desta forma, entende-se que a construcao do curriculo escolar para o ensino de
Ciéncias Naturais deve estar 0 mais conectado possivel com as questdes sociais em que
os alunos estdo inseridos, devendo este, levar o aluno a uma reflexdo da sua relacdo
como ser humano e com a natureza, visando estabelecer uma maior compreensdo do seu
desenvolvimento em sociedade.

Mas quando pensamos no curriculo de EJA, que consideramos que possui uma
especificidade que vai além do discurso relatado neste curriculo “minimo”, verificamos
que existem muitos outros conflitos envolvendo os atores deste processo. Para Oliveira
(1999) um dos pontos de exclusao dos sujeitos jovens e adultos do ambiente escolar se
deve justamente ao curriculo, pois estes sujeitos ndo sdo “alvo” original das instituigdes
de ensino. Curriculos, programas, métodos de ensino foram originalmente concebidos
para criancas e adolescentes que percorreram o caminho da escolaridade de forma
regular.

Veiga & Cruz (2016) analisaram cinco curriculos de biologia em relacdo a
especificidade de EJA em diferentes estados brasileiros: Rio de Janeiro (RJ)
representando o curriculo do Sudeste, Parana (PR) o curriculo do Sul, Pernambuco (PE)
representando o Nordeste, Brasilia (BR) o Centro-Oeste e por fim, Rondénia (RO) a
regido norte e perceberam que todos os curriculos apresentaram um objetivo alinhado
com a perspectiva de EJA descrito na LDB de 1996, mas quando avaliaram este
objetivo relacionado com os conteudos determinados por cada secretaria, verificou-se
que a pratica ndo condiz com todas as metas tracadas no objetivo curricular. Observou-
se que os curriculos propostos para EJA pouco se diferenciam dos curriculos destinados
ao ensino regular, e que apesar das secretarias exporem como principal objetivo a
necessidade de construir um conhecimento para as necessidades do aluno trabalhador,
este alvo ainda € pouco claro e raso nos documentos referenciados por estes 0rgaos.
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No quadro 04 podemos observar os objetivos destacados para o ensino de
biologia na EJA proposto por cada uma das secretarias analisadas por Veiga & Cruz

(2016).

Quadro 04: Objetivos para ensino de biologia (Acervo do autor)

ESTADO

Objetivo geral da disciplina de biologia

Distrito
Federal

Reconhecer os diferentes conhecimentos biol6gicos, socioambientais e socioculturais,
contextualizando e integrando os saberes com os eixos integradores cultura, mundo do
trabalho e tecnologias

Rondo6nia

Consolidar e aprofundar o aprendizado iniciado no Ensino Fundamental.

Propiciar um aprendizado (til a vida e ao trabalho, no qual as informacdes e o0s
conhecimentos transmitidos se transformem em instrumentos de compreensao,
interpretacdo, julgamento, mudanca e previsao da realidade.

Preparar o educando para a cidadania no sentido universal e ndo apenas
profissionalizante, aprimorando-o como ser humano sensivel solidario e consciente.
Desenvolver habilidades de acordo com as limita¢Ges individuais de cada educando
com necessidade educativa especial

Rio de
Janeiro

Aumentar as taxas de conclusao;

Melhorar a aprendizagem;

Desenvolver habilidades cognitivas e de autorregulagéo;

Desenvolver autoestima;

Desenvolver habilidades para o mundo do trabalho e social;

Aumentar 0 engajamento com a escola;

Formar habitos consistentes e claros de normas de convivéncia;

Conquistar autonomia de modo a tornar-se sujeito do aprender a aprender, aprender a
fazer, aprender a ser e a conviver.

Pernambuco

Deve possibilitar a aprendizagem dos conceitos cientificos que permitem aos
individuos interpretar suas realidades, fortalecendo sua atuacdo no mundo do trabalho
e na sociedade. Para o ensino de Ciéncias na EJA, os professores devem privilegiar
situacBes vividas no cotidiano dos jovens, adultos e idosos, a fim de garantir uma
melhor compreensdo dos conceitos cientificos.

Parana

A proposta € apresentar a Biologia a partir da concepcéo de Ciéncia como construcéo
humana, buscando na Historia e na Filosofia da Ciéncia a fundamentagdo necesséria
para a compreensao da construcdo do pensamento bioldgico

Para finalizar, facamos uma reflexdo no que descreveu Silva (1999), o curriculo
é 0 espaco onde se corporificam formas de conhecimento e de saber. O curriculo é um
dos locais onde acontece o cruzamento entre saber e poder, representacdo e dominio,
discurso e regulacdo, e ainda, onde se condensam relacGes de poder que sdo cruciais
para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em resumo, curriculo, poder e
processo de formacdo estdo mutuamente implicados. Sacristdn (1998) citou que “A
escolaridade € um percurso para os alunos/as, e o curriculo € seu recheio, seu conteudo,
o guia de seu progresso pela escolaridade”. Portanto, ¢ no curriculo que temos a missao
de materializar as informac6es necessarias para a constru¢do do aluno, sejam elas de
ordem cientifica, politica, social ou econdmica.
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CAPITULO 1

2.1 0 LUDICO, O BRINCAR E A CRIATIVIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS

“Brincar ndo € uma dindmica interna do individuo, mas uma
atividade dotada de significacéo social que, como outras, necessita de
aprendizagem”.

Gilles Brougere, 1998.

Segundo Pedroso (2009), notoriamente, as atividades ludicas, como as
brincadeiras, 0s brinquedos e 0s jogos, séo reconhecidas pela sociedade como meio de
fornecer ao individuo um ambiente agradavel, motivador, prazeroso, planejado e
enriquecido, que possibilita a aprendizagem de varias habilidades. Outra importante
vantagem, no uso de atividades ludicas, é a tendéncia em motivar o aluno a participar
espontaneamente na aula. Acrescenta-se a isso, 0 auxilio do carater ludico no
desenvolvimento da cooperacdo, da socializacdo e das relagdes afetivas e, a
possibilidade de utilizar jogos didaticos, de modo a auxiliar os alunos na construgdo do
conhecimento em qualquer area.

De acordo com Santos (2011) a ludicidade é uma necessidade do ser humano,
independentemente da idade. O ludico ndo pode ser entendido apenas como uma
diversdo. Estudos ja enfatizam a importancia do ladico para facilitar a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultura, colabora para uma boa satide mental, prepara
para um estado interior fértil, facilita os processos de socializacdo, comunicacao,
expressao e construcdo do conhecimento.

Mrech cita em Kichimoto et al., (2011) que dentro dos sujeitos existe um desejo
de saber e de ndo saber. Neste processo ha o estabelecimento para o sujeito de
determinadas posigdes “a priori da assimilacdo e incorporagao de quaisquer informagdes
e / ou processos formativos”. Estes processos refletem tanto no plano consciente quanto
inconsciente. Frente ao uso de brinquedos, jogos e materiais pedagogicos, pode-se dizer
que estes podem direcionar o sujeito no desejo de querer saber ou ndo saber.

Portanto, as atividades Iudicas sdo de grande importancia para o0
desenvolvimento do sujeito como um todo, e podem ser utilizadas como instrumentos
pedagdgicos. Porém Brougére (1998), afirma que a figura do brinquedo ainda esta
distante de ser associada com a cultura. O autor descreve que o0s objetos utilizados pelas
criancas para brincar, ainda sdo encarados como instrumentos sem importancia
cientifica, e desta forma, vincula a qualidade da pesquisa, ao estatuto social do objeto.

O autor ressalta que o grande significado do brinquedo pode ser notado quando
analisamos a dimensdo que este toma na ocasido do Natal. Os grandes centros urbanos
movimentam milhares de brinquedos durante este periodo, sendo o destino deles,
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inquestionaveis, para a doacdo a uma crianga, pois o brinquedo é parte integrante da
vida da crianca (Maranhéo, 2015). Isto demonstra a forca que este objeto tem na nossa
sociedade, e que nada melhor que utilizar este poder para vincular agdes educativas.

Mas de acordo com Costa (2010) no Brasil ainda se subestima muito os poderes
econémico, cultural e social do entretenimento, a universidade tem preconceito em
acolher essa tematica. As pessoas nao percebem o quanto ele forja nossas vidas, as vidas
das criancas. Além disto, as maiores empresas do mundo sdo as do segmento do
entretenimento.

Outro fator importante que estd diretamente envolvido com o brinquedo, o
brincar e a brincadeira é a questdo de normas e regras, descrito por Maranhdo (2015). A
autora cita o trabalho de Vygotsky, onde ele afirma que ndo existe brinquedo sem
regras. No brinquedo apesar de ndo parecer, as regras existem de forma a obedecer a
tematica para qual estd sendo desenvolvido. A crianga ao brincar de boneca imagina-se
a mae da boneca, enquanto a boneca passa a ser a crianca. O que na vida real passa
despercebido para os adultos, para a crianga isto se torna uma regra de comportamento
para aquele brinquedo. A crianca reproduz a realidade ao brincar e por meio da
brincadeira estabelece suas relagcbes com a vida real.

Maranhdo (2015) reforca esta ideia descrevendo que a brincadeira de crianca
permite que ela crie uma ponte do imaginério para o real, possibilitando que ela
manipule a sua realidade. Quando a crianca brinca de casinha é possivel ela entender as
emogdes que vivencia na realidade, e por meio da brincadeira, ela explora suas
emoc0es, cria possiveis hipdteses, que auxiliam o seu entendimento para aquilo o que
antes parecia ser tdo dificil.

Quando analisamos nossas escolas, percebemos que estas ttm se beneficiado
muito pouco dos atrativos promovidos pelas brincadeiras, brinquedos e pela criatividade
que estes possibilitam. A realidade das nossas escolas estd muito longe do significado
que a palavra escola traz, pois de acordo com Macedo et al., (2005), o dicionario
eletrdnico Houaiss, versdo latina, dentre varios significados de escola, estdo:
divertimento e recreio, e 0 mesmo dicionario na versdo grega: descanso, repouso, lazer,
tempo livre, hora de estudo, ocupagdao, homem com o6cio, livre do trabalho servil”.
Portanto, a escola deveria ser encarada com este significado: um lugar de aprendizagem
livre, descontraida, sem pressdo e com foco no ludico, por ser um local que deve nos
remeter ao prazer.

Desta forma € necessario para que o discente se torne automotivado, 0s
educadores, gestores e demais profissionais envolvidos no processo educativo,
compreendam o alunado como avido pelo novo e pelo conhecimento, mas que para
tanto precisamos compreender que s6 ocorrerd um aprendizado significativo,
desestabilizando-o, proporcionando-lhe um ambiente ladico que permita elucubracdes,
fantasias e uso da criatividade, sondando, criando situagdes- problema, desafiando-os e
provocando-0s a trazer para o seu cotidiano o uso pratico dagquele novo conhecimento.
Desta maneira, ndo havera escola chata, indisciplina e acomodacdo. Mas, uma
aprendizagem dinamica, divertida e perene (KAUFMANN-SACCHETTO, 2011).

Maluf (2006) relata que o ludico pode ser utilizado como promotor de
aprendizagem das préaticas escolares possibilitando a aproximagdo dos alunos ao
conhecimento cientifico. Neste rumo, o ladico constitui-se um importante recurso para
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desenvolver a habilidade de resolugdo de problemas, e favorecer a apropriacdo de
conceitos a atender as caracteristicas da adolescéncia.

Um estudo realizado por Pietrocola, Cruz e Custodio (2005), sobre conflitos
cognitivo-afetivos e aprendizagem de Fisica, lembra que Piaget (1981) sedimentou a
ideia da simbiose entre afeto e cognicdo na aprendizagem. Para Piaget, sem afeto nédo
haveria interesse, tampouco motivacgdo; e consequentemente, perguntas ou problemas
nunca seriam colocados e ndo haveria inteligéncia (PROVENZANO, 2009). Produzir
esta afetividade nos alunos e estreitar os lacos em sala de aula é uma tarefa ardua, mas
que deve promover uma reflexdo no docente em relacdo aos objetivos que ele espera
alcancar com a sua pratica. Para Flemming e Mello (2003) o trabalho do professor em
sala de aula exige um pensar constante sobre o que planejar, 0 que criar para uma aula
nova, 0 que pensar para produzir uma aula inovadora, possibilitando que o educando
que descubra, crie ou pense 0 novo a partir do manusear algo novo, relacionado ao
contetido que esta estudando.

Desta forma entramos no campo da criatividade. A criatividade de todos os
atores deste processo de ensino-aprendizagem: a criatividade do professor em construir
uma pratica inovadora que exprima afetividade e promova uma reflexdo no educando, e
a criatividade do aluno em se apropriar deste conhecimento através dos recursos
apresentados a ele em sala de aula, possibilitando criar conexdes com o mundo externo.
Nessa perspectiva, observamos a importancia da convivéncia com 0 outro e com 0
ambiente cultural para tornar-se criativo. Dai ser a sala de aula um local adequado para
que a criatividade seja estimulada e para que ela ocorra sem pressdo (FLEMMING E
MELLO, 2003).

Em contrapartida a escola, o ensino das ciéncias da natureza e a realidade
existente em boa parte das escolas, as quais muitas vezes encontram-se ancorada nas
velhas préaticas de ensino, tem tornando o aprendizado desestimulante, sem graca e
muitas vezes cansativo, por serem repletos de conceitos, definicdes, termos técnicos e
nomes cientificos de dificil compreensdo, utilizar a pratica de insercdo de jogos,
brincadeiras, videos, cinema, enfim alguma ferramenta pedagdgica para auxiliar o
desenvolvimento do processo de ensino, é uma proposta bastante plausivel e que pode
gerar bons frutos no que diz respeito a eficiéncia da aprendizagem do aluno. Um bom
planejamento em busca da criacdo de um ambiente ludico, liberto de obrigacdes e
voltados para a brincadeira, pode estimular o aluno na busca da compreensdo dos
conteddos propostos. Essa é uma visdo que tem sido bastante pesquisada por diferentes
autores, e que suporta este trabalho, que tem como base a confeccdo e execucdo de
jogos didaticos para o ensino das ciéncias da natureza. Flemming & Mello (2003) relata
que a utilizacdo de Jogos didaticos em sala de aula tem sempre duas premissas: A
necessidade de inovar e a facilidade para promover o processo criativo.

2.2 MATERIAIS DIDATICOS

Num primeiro momento a ideia de educagdo esta baseada nos textos utilizados
nas salas de aulas, que em geral s&o compostos pelo livro base e do material de apoio,
sendo esse segundo grupo composto por livros didaticos, livros paradidaticos e textos
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disponiveis na internet. Esses materiais podem ser classificados em dois grupos,
fundamentalmente (POSSARI & NEDER, 2009):

Verbais: sdo aqueles que usam de técnicas escritas ou verbais;

N&o verbais: grupo que envolve pinturas, musicas, elementos corporais e
quadrinhos sem textos.

Quando olhamos para as definicbes do segundo grupo € facil perceber que as
possibilidades de material didatico ndo podem ser restritas aos textos, afinal se a
comunicacdo ndo verbalizada pode ser instrumentos de cunho educativos entdo
podemos pensa em uma estrutura mais ampla.

Assim sendo, precisamos pensar na gama de possibilidades que estdo
relacionados os diversos materiais que podem ser utilizados nessa missdo de educar.
Podemos dentro dessas caracteristicas citar (BANDEIRA, 2009):

Brinquedos educativos — s@o aqueles que permitem que a crianca explore
as possibilidades, sem interferéncias externas;

Brinquedos pedagdgicos (Jogos educativos) — sdo aqueles onde deve
existir a presenca e o direcionamento de alguém mais experiente (em
geral o professor);

Experimentos didaticos — Estes podem ser separados em dois grupos, sao
eles os demonstrativos e 0s experimentais. No primeiro o professor
realiza o experimento a fim de demonstrar certo fenémeno, sem que
ocorra a participacdo dos alunos nesse processo, enquanto no segundo a
acdo é toda realiza pelos alunos com a orientagdo do professor.

Softwares educativos — tem como objetivo principal o ensino ou o auto
aprendizado por parte do aluno, apds orientacdo inicial por parte do
professor;

Livros didaticos — Material utilizado na alfabetizacdo e na divulgacédo de
temas das diversas areas do conhecimento humano.

Material impresso para Educacdo a Distancia (EaD) — Voltado para a
educacgéo de pessoas que estdo impossibilitadas de realizar o processo de
escolarizacdo (em diversos niveis) de forma presencial.

Produto Material
pedagégico instrucional

Figura 09: Esquema de possibilidades de materiais didaticos (Adaptado de; BANDEIRA, 2009).
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Dentro do esquema de possibilidades do material didatico, podemos
considerar que a proposta que sera apresentada nessa dissertacdo refere-se a um produto
pedagogico, que tem carater de brinquedo pedagdgico e que sera acompanhado por uma
pessoa mais experiente, a qual também participard com os estudantes no processo de
constru¢do do conhecimento e que tornard o ambiente propicio para a formacdo dos
mesmaos.

A sua escolha foi baseada na possibilidade de evidenciar, nos adultos, alguns
fatores j& apresentados por alguns autores. Onde podem ser citados 0s seguintes
trabalhos:

e Francois Rabelais - Em sua obra existem comentérios sobre diversos
jogos, com uma ressalva aqueles aliados ao dinheiro, considerando-os
indteis, fateis e ndo sério. Entretanto valoriza como instrumento de
educacdo para ensinar conteudos, ilustrar valores e préticas do passado,
ou até, recuperar brincadeiras dos tempos passados (KISHIMOTO et al.,
2011);

e Michel de Montaigne - Divulga o carater educativo do jogo, valorizando-
0 como instrumento da linguagem e do imaginario, privilegiando os
jogos que enfatizam a escrita. Porém considera inuteis jogos de caca,
passatempos nobres e a danga. (KISHIMOTO et al., 2011);

e Jean Jacques Rousseau - Considerava que a educacdo € a expressdo livre
da crianga no contato do dia-a-dia. Condenava a memorizagéo excessiva
e propunha o uso de brinquedos, atividades esportivas, recreacdes no
contexto da geometria para desenvolver conceitos como, por exemplo,
medir, contar, pesar entre outros. (FLEMMING & MELLO, 2003);

e Friedrich Froebel - Acreditava que a personalidade da crianca pode ser
aperfeicoada e enriquecida pelo brinquedo e que a principal funcéo do
professor é fornecer situacdo e materiais para o jogo. Para Froebel a
brincadeira é a atividade espiritual mais pura do homem. (AGUIAR,
2013; KISHIMOTO, 2014; KISHIMOTO et al., 2014);

e Karl Gross — Considerava que 0 jogo € uma necessidade bioldgica, um
instrumento e, psicologicamente, um ato voluntario. E um exercicio
preparatério herdado pelos instintos, considerado uma ponte entre a
biologia e a psicologia. (KISHIMOTO et al., 2014; BARROS, 2002);

e Jean-Ovide Decroly - Criou uma escola em Bruxelas que utilizava um
método de ensino globalizado, com finalidade de evitar a fragmentacéo
do ensino e atender ao interesse da crianca, o qual foi denominado como
método de centro de interesse. Nesta escola existia uma série de
atividades ladicas que exploravam as expressdes: a) ‘“concretas”
(modelagem, pintura, cartografia, tecelagem, tricd e outras); b)
“abstratas” (conversacdo, gramaética, redacdo e outras) (KISHIMOTO,
2014);

e Jean Chateau, Hans Scheuerl e Hans J. Vermer - Defendiam a teoria
Fenomenologista, pois para estes autores, deve-se considerar a
intencionalidade do comportamento lddico, que conduzira a um
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determinado objetivo. Nesta teoria investigam-se as situacdes e averigua-
se como a pessoa se relaciona com o ambiente. BARROS (2002);

e Gilles Brougére — Para ele a crianga pertence a uma cultura ludica, onde
0 brinquedo esta inserido em uma determinada cultura, tem uma funcgéo
social e uma mensagem a ser transmitida. A brincadeira aparece como
fator de assimilacdo de elementos culturais, cuja heterogeneidade
desaparece em proveito de uma homogeneidade construida pela crianga
no ato ludico (BROUGERE, 2010).

Dentro desses aspectos, buscar o jogo como elemento de construcdo e
ressignificacdo dos contetdos apresentados em sala pode ser uma saida para o labirinto
que é a educacao de jovens e adultos.

2.3 0 JOGO COMO POSSIBILIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS

“E necessdria a existéncia do social, de significagbes a partilhar, de
possibilidades de interpretacdo, portanto de cultura, para haver

jogo”.

Gilles Brougere, 1998.

Segundo Roger Caillois (1990), existem uma infinidade de tipos de jogos: jogos
de sociedade, de destreza, de azar, jogos de ar livre, de paciéncia, de construgéo, etc.
Em contrapartida apesar desta variedade, a palavra jogo evoca de um modo geral a ideia
de algo fécil, que promove risco ou habilidade. Porém é inquestiondvel a sua capacidade
de criar uma atmosfera de descontracdo e diversdo. Acalma e diverte. Evoca uma
atividade sem escolhos®, mas também sem consequéncias na vida real.

Brougére relata em “A crianga e a cultura ludica” que 0 jogo pode ser
considerado um lugar de construcao, ou quem sabe de criacdo®, (mesmo que a palavra
possa ser considerada perigosa) de uma cultura ladica. Muitos estudos ja relatam uma
relacdo profunda entre jogo e cultura, jogo e producdo de significaces (KISHIMOTO,
1998).

Os jogos trazem com eles a possibilidade de fornecer ao individuo um ambiente
agradavel e motivador que facilita o processo de ensino-aprendizagem pela construgédo
de significados em interacdo. Huizinga (2014), busca na compreensdo do homem como
uma espécie vinculada a ludicidade, denominando-a em seus estudos como Homo
Ludens, trazendo para a discussdo as mdltiplas possibilidades que os jogos tém no
desenvolvimento humano. Segundo Huzinga, o jogo é fato mais antigo que a cultura,
pois esta, mesmo em suas definicbes menos rigorosas, pressupdes sempre a sociedade
humana; mas animais nao esperam que 0s homens os iniciassem na atividade ludica.

38 Atividade sem escolhos, atividade sem perigo, sem obstéculos, dificuldade.
39 De acordo com Ostrower citado por Flemming & Mello (2003, p. 9), criar é basicamente formar. E o poder dar formar a algo novo. O ato criador
abrange a capacidade de compreender e esta, por sua vez, a de relacionar, ordenar, configurar, significar. Consideramos a criatividade um potencial inerente ao

homem e a realizacdo desse potencial uma das necessidades. A natureza criativa do homem se elabora no contexto cultural.
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Para este autor, o jogo tem inimeras defini¢des, tanto do ponto de vista bioldgico,
quanto do ponto de fenémeno cultural, que para ele é o ponto focal de seus estudos,
inspirando outros pesquisadores, como Rogers Caillois e Giles Brougeére.

Caillois (1990) relata em varios trechos de sua obra “Os jogos ¢ os homens” a
influéncia de Huzinga no processo de construcdo de suas pesquisas dentro desta
temaética. Ele relata que é indiscutivel que o jogo deve ser definido como uma atividade
livre e voluntaria, fonte de alegria e divertimento. Um jogo que fossemos forcados a
participar deixaria imediatamente de ser jogo. Tornar-se-ia uma coercdo, uma obrigacao
de que gostariamos de nos libertar rapidamente.

Partindo da analise da desobrigacdo promovida pelos jogos e da brincadeira que
este envolve os individuos, nos atentemos agora para os estudos de Brougére (2010),
onde este pesquisador relata a importancia do brinquedo, da brincadeira e da cultura que
envolve a crianga na sua relacdo com os objetos lddicos. Ele destaca que é na
brincadeira que a crianca se relaciona com contetdos culturais que ela reproduz e
transforma, dos quais ela se apropria e lhes da significacdo. A brincadeira é a entrada na
cultura, numa cultura particular, tal como ela existe num dado momento, mas com todo
0 seu peso histoérico.

Brougere faz uma andlise sobre a crianca e as brincadeiras de guerra, ele enfoca
que a guerra é algo pertencente a nossa cultura, e que apesar de ser algo que nos
choquem devido as suas consequéncias, a brincadeira de guerra serve como um
confronto da crianca com cultura humana onde estd inserida e que se deparam
diariamente, como por exemplo, através dos noticiarios, ou mesmo as criangas que
vivem a guerra no seu dia-a-dia. Ele relata que é como se a crianga buscasse escapar da
sua vida limitada, de um universo mondtono, sendo projetada para um universo
alternativo excitante, onde a iniciativa é possivel, onde a a¢do escapa das obrigacGes do
cotidiano. Este universo alternativo, que além de projetar a crianca num mundo adulto,
mas num mundo adulto muito mais apaixonante do que aquele que a cerca. Huizinga
(2014) também analisa questdes que fundamentam o Jogo e a Guerra, e assim como
Brougeére, ele também destaca a relacdo existente entre ambos. Para Huzinga, muitas
vezes, a ideia sobre estas palavras ‘“jogos e guerras” parecem inseparavelmente
confundidas em um espirito primitivo. E ndo ha divida que toda a luta submetida a
regras, devido precisamente a essa limitacdo, apresenta caracteristicas de jogos.
Podemos entdo considerar a luta como uma forma de jogo mais intensa e enérgica, e ao
mesmo tempo a mais 6bvia e mais primitiva. Os cachorros e as criancinhas lutam “de
brincadeira”, com regras que limitam o grau de violéncia [...].

Outro exemplo de jogo que € muito utilizado pelas criancas, é 0 jogo de faz de
conta, ou conhecido por diferentes nomenclaturas, tais como: jogo imaginativo, jogo de
papéis ou jogo socio dramatico. Este tipo de jogo é realizado pela crianca através de um
mundo imaginario, e os papéis sdo desempenhados com clareza. A menina passa-se pela
mae, tia, irma, professora; 0 menino torna-se o pai, indio, policia, ladrdo. Tudo ocorre
de forma natural, sem ensaios e roteiros. Muitas pesquisas tém ressaltada a importancia
do improviso e da simulacdo deste jogo, demonstrando sua eficacia para promover o
desenvolvimento cognitivo e afetivo-social da crianga (KISCHIMOTO, 2011).

Kischimoto (2011) descreve que muitas brincadeiras tem 0 mesmo fundamento
do faz de conta. O cinema € um exemplo disto. Filmes como da Disney e outros
milhares de desenhos animadas, influenciam a imaginacéo, tornando-a cada vez mais
elaborada, assim como muitas brincadeiras que conhecemos e fazem ou fizeram parte
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do nosso imaginério infantil: o jogo de constru¢do com blocos que concentra as criangas
para construcdo de torres cada vez mais altas. O quebra cabeca, as brincadeiras com
roupas de papéis, onde € necessario recortar as pegas para brincar, o xadrez, a dama, o
brincar de “voar”, cair, correr e pular corda, enfim, todas elas com no minimo um
elemento de imaginacdo e de faz de conta, e que representam experiéncias concretas.

Desta forma acreditamos que embasados nestes referenciais, onde destacamos
algumas questbes que envolvem os jogos, como: cultura, espirito de iniciativa, novas
alternativas para a criagdo de um mundo imaginério, e talvez melhor do que a realidade
vivida pelo estudante em questéo, e ainda, a construcdo de regras e condutas, que levam
o individuo a participar ativamente do processo em que estd inserido. Apostamos na
brincadeira como instrumento propulsor de motivacao, principalmente quando olhamos
para as salas de aulas de jovens e adultos, 0s quais muitas vezes sentam em suas
carteiras cansados de um dia de trabalho e de suas lutas diarias. As possibilidades do
jogo remeté-los a um mundo liberto de obrigacdo e de descontracdo, pode ser o
promotor para a integracdo de uma aprendizagem significativa.

Para este tipo de aprendizagem, nos amparamos nos estudos de Ausubel, sobre a
necessidade de correlacionar os conhecimentos vividos pelos alunos, como no caso da
EJA, que esta repleto de vivéncias, e de Bakhtin e Vygotsky, onde a linguagem media
estes processos de aprendizagem, emuldorando as construcdes destes significados que
emergem durante a utilizacdo de uma atividade Iudica na sala de aula de ciéncias.

Portanto preparar os estudantes para se apropriarem do conhecimento em sala de
aula implica em considerar a criacdo de um ambiente fisico e social que contribua para
que o processo de aprendizagem tome lugar. Além disto, é preciso considerar 0s
conhecimentos prévios que tem sobre os conceitos cientificos a serem tratados bem
como o que esperam destes conhecimentos. Esta assungéo exige a superacao de visoes
de ciéncias e ensinar ciéncias centradas em um paradigma empirista que distancia o
homem-cidaddo do conhecimento cientifico.

Tendo como referéncia estudos de natureza sociointeraciosta (VYGOTSKY,
2001; BAKHTIN, 1992) pode-se considerar que o movimento dialégico aponta para a
construcdo de sujeitos e sentidos em torno da ciéncia e do conhecimento por ela
produzido. Amorim (2014), analisando o trabalho de Bakhtin, descreve que a
identidade do sujeito se constitui por meio da linguagem na relacdo de alteridade.
Nestes processos dialogicos surge a “emolduracdo” de uma concep¢do de ciéncia e
também de quem a produz — o cientista — via de regra, um “louco” intocavel em sua
“torre de marfim”.

Assim, um professor ao transmitir conteldos como verdades absolutas e
imutaveis contribui, inconscientemente, para o afastamento e mesmo desinteresse do
estudante em relacdo ao ensino de ciéncias. Para Fourez (2003), os estudantes teriam a
impressdo de que se quer obriga-los a ver e ler o mundo exclusivamente com os olhos
de cientistas. E, este mundo, a principio, ndo é o seu mundo. Para este autor, sera
preciso apresentar a estes jovens 0s marcos — cultural, social, econémico — dos
conhecimentos a serem construidos.

Conforme Libaneo (1994) apud Xavier et al., (2010), o professor deve escolher
uma metodologia de ensino que ndo seja aleatoria, desvinculada dos objetivos e dos
conhecimentos a serem trabalhados. A escolha também ndo deve ser neutra, esta deve
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estar suportada pela realidade e traz de forma mais ou menos subjacente uma concepgéo
de homem e mundo que se pretende constituir (XAVIER et al., 2010).

Em relacdo ao ensino de ciéncias, uma questdo fundamental para a insercdo dos
estudantes € a mediagdo pela linguagem como nos diria Vygotsky (2001). Palavras
como cinematica, mddulo, velocidade de um corpo, entre outras, sdao de facil
compreensdo para o aluno? A interacdo discursiva é fundamental para que sentidos e
significados mais proximos dos cientificos sejam construidos. Neste sentido, ganham
forca as atividades ludicas justamente porque buscam a interagdo entre sujeitos e objetos
de conhecimento. Na tentativa de tornar as aulas significativas para os estudantes,
muitos profissionais da educacdo tém utilizado metodologias alternativas com a
utilizacdo de atividades experimentais, videos, aplicativos em linguagem Java (applets)
e jogos. Essa mudanca metodoldgica, apesar de mais custosa no que diz respeito ao
tempo de preparacdo e execucdo, ndo € um abandono de praticas anteriores e sim acoes
que sdo utilizadas para complementar as atividades docentes (YAMAZAKI;
YAMAZAKI, 2006).

Na figura 10 resumimos o amparo tedrico desta pesquisa € no anexo A
apresentamos uma visdo geral das diferentes teorias, ideias e contribuices de
estudiosos a respeito do ludico, da brincadeira, do brinquedo e da criatividade.

Figura 10: Influéncias da linguagem no ensino de ciéncias e da promog¢éo de uma aprendizagem
significativa através do uso de jogos na EJA (Acervo do autor).
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I11- METODOLOGIA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.

Paulo Freire, 1996, p. 16.

3.1 AVALIACAO DA REGIAO, ESCOLA E REALIDADE ESCOLAR

Esse trabalho tem como foco central a ideia de mostrar que a ludicidade pode ser
um elemento de facilitacdo do processo de ensino aprendizagem voltado aos alunos de
educacdo de jovens e adultos. Nesse sentido, buscar uma realidade onde fosse favoravel
a avaliacdo do impacto dessa abordagem favoreceu a escolha por uma escola localizada
na cidade onde esta baseado o Programa de Pos-Graduacdo de Educacdo de Ciéncias e
Matematica (PPGEduCIMAT).

O municipio de Seropédica esté localizado na regido metropolitana do estado do
Rio de Janeiro, fazendo divisa com os municipios do Rio de Janeiro, Nova lguacu,
Japeri, Queimados, Itaguai e Paracambi. Com uma populacdo aproximada de 84 mil
habitantes (IBGE, 2017) a cidade é marcada por indicadores sociais e econdémicos
preocupantes.

_ Japeri [fam [ox)
119 N G (
[Razs )
7] sara
Queimados [ (o]
~ =L (o2
( MOQUETA ~JARDIM
Seropédica Nova Iguagu 18085 CRAMACHO
[Rr03) Mesquita S3o0 Jodo Duque
de Meriti e Caxias
[roon
Nilépolis =3
RJO%% 101
(as3) IRAJA ]
KM 32 m
Itagual . =2 RI083
(3e3) SANTISSIMO BANGU REALENGO .
101 — &
© ) 0

; &+
CAMPO GRANDE L]
Miha da & -
BN adeira SANTACRUZ  PACIENCIA TANQUE
Satélite Google § —HE »

e
Irucé Dados do mapa ©2017 Google  Termos _ Enviar feedback  Skmb— 1

Figura 11: Localizacdo geografica do municipio de Seropédica (GM, 2017).
Antes da emancipacdo em 1995, a cidade pertencia a0 municipio de ltaguai, e

seu nome Seropédica advém de um neologismo formado por duas palavras: uma, de
origem latina, sericeo ou serico, que significa seda, e outra, grega, pais ou paidés, que
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significa tratar ou consertar. Um local, portanto, onde se trata ou se fabrica seda,
atividade original da regido. Atualmente o perfil € de uma extensdo da cidade
universitaria, porém com o crescimento desordenado e falta de investimentos, que
possui uma serie de problemas decorrentes de administracGes descontinuas, ou seja, que
ndo dao seguimento as propostas implantadas nos governo anteriores.

Apesar de possuir um indice de desenvolvimento humano (IDH) de 0,713, o que
daria um desenvolvimento moderado, a cidade possui distor¢do série idade superior a
15%, uma evasao escolar da ordem de 20% e o indice da educacdo bésica estad 10%
abaixo da média estadual (CRUZ & BIGANSOLLI, 2011).

A realidade social e educacional do municipio abre uma questdo importante
sobre a continuidade da escolarizagdo, muitas vezes comprometidas por necessidades
financeiras familiares, de muitos cidaddos. Logo, a procura tardia por completar o ciclo
escolar deve, de forma natural, levar esses alunos a modalidade de educagéo de jovens e
adultos.

Os nameros educacionais do municipio de Seropédica, apesar de terem avancado
nos Ultimos anos, ainda sdo preocupantes e pedem uma imediata politica, que envolva a
UFRRJ, as administracOes estaduais e municipais para reverter o atual quadro onde
guase metade das pessoas em idade escolar ndo possui o ensino fundamental completo.
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Gréfico 10: Taxa da populagdo com 25 anos ou mais que ndo possuem o ensino fundamental completo. Os anos de
1991, 2000 e 2010 foram obtidos a partir do relatério do PNUD, enquanto que o0 ano de 2020 é uma previsao proposta
pelo autor dessa dissertagdo (Fonte: PNUD, Ipea e FJP - Atlas do desenvolvimento humano no Brasil, 2010).

Além disso, pensar neste cenario da EJA nos traz a reflexdo da necessidade do
trabalho poder promover uma melhoria nas condigdes de ensino deste publico, uma vez
que o tema “educagdo de pessoas jovens e adultas” nao nos remete apenas a uma
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questdo de especificidade etaria, mas, primordialmente, a uma questao de especificidade
cultural.

3.1.1 A realidade do EJA em Seropeédica e a identificacdo dos possiveis locais da
pesquisa

O municipio de Seropédica possui atualmente nove escolas estaduais, sendo que
a modalidade de EJA encontra-se disponivel em apenas quatro delas. No periodo de
realizacdo dessa pesquisa, segundo fontes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o percentual de estudantes matriculados na Rede
Estadual de Ensino era de 3987 (INEP, 2016), sendo que 12% destes, fazem parte do
publico de jovens e adultos (Tabelas 1).

Devido as caracteristicas do municipio, apenas uma das trés das instituicGes que
atendem alunos que procuram a EJA, € considerada escola localizada em area urbana.
Esta informacdo ndo condiz com a realidade, pois as escolas CE. Professor Waldemar
Raythe, e CE. Bardo de Tefé estdo inseridas na mesma Rodovia que se encontra o
Centro Integrado Educacédo Publica - CIEP 155 Maria Joaquina de Oliveira, localizado
préxima aos bairros urbanizados da cidade de Seropédica. Portanto, este dado
encontrado no portal do INEP ndo esta de acordo com a real zona de localizagdo das
escolas.

Tabela 1: Total de alunos matriculados no Ensino Médio em Seropédica (Data Escola, 2015).

UNIDADE ENSINO MEDIO | ENSINO MEDIO -

ESCOLAR - REGULAR EJA
CE ALICE DE SOUZA BRUNO 137 -
CE BANANL 57 -
CE ALVARINA DE CARVALHO JANOTTI 143 76
CE BARAO DE TEFE 736 117
CE PRESIDENTE DUTRA 533 -
CE PROFESSOR ROBERTO LYRA 237 -
CE PROFESSOR WALDEMAR RAYTHE 282 122
CIEP 155 MARIA JOAQUINA DE OLIVEIRA 434 177
CIEP 156 DOUTOR ALBERTO SABIN 936 -
Total de alunos por modalidade de ensino 3495 492

Total de alunos do EM do municipio

3987
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Tabela 2: Total de alunos matriculados na EJA em Seropédica e localizagdo (Data Escola, 2015).

Escolas de Seropédica com Ensino Médio na modalidade Educacao de Jovens e Adultos
CIEP 155 MARIA CE PROFESSOR X CE ALVARINA DE
JOAQUINA DE WALDEMAR el B.?S:AEO BE CARVALHO
OLIVEIRA RAYTHE JANOTTI
Localizagéo / Zona Urbana Rural Rural Rural
Nimeros de alunos 17 122 117 76

Observacéo (Tabela 1 e 2): As informagdes disponiveis para consulta correspondem aos dados finais do Censo
Escolar 2014, publicados no Diario Oficial da Unido no dia 09 de janeiro de 2015 (Fonte: DataEscola, 2016).
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Figura 12: Localizacéo das escolas C.E. Professor Waldemar Raythe, CIEP 155¢ C.E. Bardo aéfré‘éTGE, 2017).

3.1.2 Avaliacdo dos documentos oficiais e da caracteristica escolar

Apbs a escolha da instituicdo de interesse, o0 passo seguinte foi avaliar as
caracteristicas da mesma, tal como distribuicdo das turmas de Ensino Médio e do EJA.
Isso foi realizado a partir dos documentos presentes nas escolas e pelo preenchimento
de uma ficha que buscava as seguintes informagfes: horarios de funcionamento da
escola, numero de turmas de ensino médio, nimero de turmas de ensino fundamental,
namero de turmas de EJA, total de alunos matriculados e quantitativo de profissionais
da escola.

Esses dados foram entdo compilados em uma ficha, para que fosse possivel ter
um perfil minimo da institui¢do e assim perceber a organizacdo da mesma.

3.1.3 Avaliacéo dos conhecimentos prévios

Antes de iniciar uma alternativa de proposta metodolégica em sala de aula,
tentou-se verificar se questbes relativamente simples e que sdo corriqueiramente
apresentadas em diversos meios de comunicagdo sdo de conhecimento dos alunos
presentes nas turmas de EJA.
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As perguntas utilizadas no instrumento de coleta de dados, foram construidas
para ser um questionario diagndéstico e aplicado no primeiro encontro com a turma onde
foi utilizado a metodologia da pesquisa. Esse pequeno questionario foi composto por
quinze questdes, divididas em trés grupos de cinco perguntas para cada uma das
Ciéncias: Fisica, Quimica e Biologia.

A elaboracgdo das questdes foi realizada consultando-se contetdos referentes ao
segmento do Ensino Fundamental, isto €, contemplando assuntos estudados
anteriormente pelos estudantes no 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Quadro 5a: Questbes da avaliacdo de conhecimentos prévios de Fisica e Quimica.
FisicA

1. Quantos planetas existem em nosso sistema solar?

2. "Um corpo tende a manter o seu estado natural de repouso ou de movimento uniforme e
retilineo, a menos que sobre ele atue uma forga externa”™. De gue Lei estamos falando?

3. Como se usa o papel aluminio da forma correta na conservacdo da temperatura dos
alimentos?

4.0 que é um eclipse solar?

5_ Diariamente vemos nos noticiarios sobre clima falar sobre a umidade relativa do ar e a
sua relaglo com o surgimento de doencas respiratdrias. O gue seria a umidade do ar?

QUIMICA
6. A lactose encontrada no leite & a maltose encontrada nos grios de malte séo
consideradas moléculas orgdnicas de:
7. O hidrdxido de magnésio, substdncia bastante utilizada como medicamento agindo
como antidcido e laxante, pertence a gual funcdo inorgdnica?

8. O airbag é uma bolsa de nailon fino e resistente usada para protecdo de motoristas
passageiros de um veiculo, no caso de colisfes. Essa bolsa é inflada por meio de un
processo que contém a mistura quimica de MalMz (azida de sddio), KNO; e SiQ; que
responsavel pela liberacdo do gds. As reacdes envolvidas nesse processo sdo:

1. NaNs — 2 Na + 3N;

210 Ma + 2 KNO; — Kz0 + 5 Naz0 + Nz

3. KD + Naz0 + 5i0; — silicato alcalino

Podemos dizer que a reacdo 1 é do tipo:

9. O gue sdo elementos quimicos isétopos?

10. Os letreiros luminosos usados em publicidade sdo compostos principalmente de ga
nednio (Ne). Este elemento quimico, Mednio (Me), pertence a que grupo quimico?

Quadro 5b: Questdes da avaliacdo de conhecimentos prévios de Biologia
BIOLOGIA

11. Podemos citar como doengas transferidas através da heranga genética:

12. O que é hdmus?

13. Quando retiramos a camada vegetal que recobre o solo e protege este da chuva e dos
ventos, pedemos iniciar um processo conhecido como erosdo. Dentre os problemas
ambientais abaixo, qual contribui para a erosdo situada proximo aos cursos de agua,
tornando possivel o arraste de solo para dentro do leito dos rios?

14. “E extremamente necessdria para uma adequada absorcéo de célcio feita no intestino
delgado. Quando a absorgdo é devidamente realizada pelo intestino, o calcio é
transportado para o esqueleto por meio da corrente sanguinea e, em seguida, depositado
nos ossos com a finalidade de fortalecé-los™. A afirmacdo esta se referindo a qual tipo de
vitamina?

15. A mitocdndria é responsavel por qual funcdo no processo celular?
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Os questionarios com as respostas foram entdo analisados, tabulando-se os dados
para determinar se existia maior ou menor conhecimento de algum tema especifico e se
eles apresentariam alguma dificuldade no conhecimento bésico desses temas.

3.2 MATERIAL DIDATICO PROPOSTO

Antes de realizarmos a escolha do material utilizado para realizar a intervencéo
pedagOgica nas turmas de EJA realizamos uma analise da literatura e pesquisas
envolvidas com o tema, conforme descrito no capitulo I, item 2.2.

A principio foi pensado em realizar a intervencdo pedagdgica usando um jogo
por meio de um aplicativo de computador ou celular. Mas devido as dificuldades de
estabelecer conexdo de internet na escola, além de muitos estudantes terem dificuldade
de manipular computadores, neste trabalho optou-se por desenvolver o jogo de
tabuleiro. Porém ndo desconsideramos 0s potenciais disponiveis com o uso de jogos
eletronicos e / ou virtuais, pelo contrario, acreditamos na infinita riqueza deste tipo de
atividade para desempenhar o papel de instrumento propulsor do conhecimento em sala
de aula.

Além disto, o jogo de tabuleiro é uma realidade de boa parte da geracdo de
estudantes jovens e adultos, uma vez que este tipo de jogo fez parte da infancia de
muitos deles. Desta forma, acreditamos que o uso de um jogo de tabuleiro é bastante
significativo para os estudantes da EJA.

3.2.10jogo

Os contetidos do jogo foram pensados para cobrir alguns fundamentos basicos
dos conhecimentos de ciéncias adquiridos no ensino fundamental e assim ser uma fonte
inicial de discussdo para os temas que sdo abordados dentro dos contetdos de fisica,
quimica e biologia no EJA em nivel médio.

Nessa perspectiva, foi proposto um tabuleiro composto por quatro grandes
grupos de analises:

e AZUL: O comeco da ciéncia: Universo e energia; sistema solar; a Terra;
pressdo, temperatura; ar e seu movimento, agua, solo; Tépico especial da
historia da ciéncia: Periodo de 600 A.C. -1700 D.C.

e VERDE: Expandindo horizontes: A Terra e seus ambientes;
biodiversidade; relacdes ecoldgicas; a vida na Terra; seres vivos; Topico
especial da histdria da ciéncia: Periodo de 1700 -1900.

e VERMELHO: Mudanca de Paradigmas: Células; genética;
biotecnologia; tecidos dos animais; corpo humano; Toépico especial da
historia da ciéncia: Periodo de 1900 -1945.

e AMARELO: Mudanca de paradigmas: A matéria e suas propriedades;
estrutura atdmica; tabela periddica, fungdes inorganicas; forca e
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movimento; maquinas; som e luz; eletricidade e magnetismo; energia e
radioatividade. Tépico especial da histdria da ciéncia: Periodo de 1945 —

Presente.
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Figura 13: Apresentacao do jogo de tabuleiro (Acervo do autor).

O tabuleiro completo ¢ formado por 4 (quatro) tabuleiros moveis, permitindo
jogadas individuais em cada tabuleiro. Além disto, o jogo é composto das seguintes

pecas:

8 pinos representado cada jogador — 2 por tabuleiro de acordo com a cor;
6 dados com numeros diferentes de lados: 4 lados (1 unidade); 6 lados (4

unidades); 8 lados (1 unidade); 10 lados (1 unidade); 12 lados (1 unidade)
e 20 lados (1 unidade) — Estes tem como objetivo permitir a escolha pelo

jogador, conforme a necessidade de utilizacdo do tempo, ou seja, quanto

mais lados tiver o dado, mais rapido sera a partida.

4 ampulhetas (1 para cada tabuleiro), para medir o tempo para cada

jogador responder a pergunta sorteada.

180 cartas (45 cartas por tabuleiro, sendo 15 para cada uma das ciéncias:

Quimica, Fisica e Biologia).
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Figura 14: Representa¢do dos pinos e dados usados que acompanham o jogo
(Acervo do autor).

Brincando ¢ Brincando o Brincando Brincando o
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Figura 15: Representacao das cartas que acompanham o jogo (Acervo do autor).

O

As cartas sdo utilizadas para trazer o desafio das questdes a serem
discutidas com os alunos, dentro dos contetdos de ciéncias que estes deveriam ter
conhecimento ou algum contato durante a formag&o no ensino fundamental.

No percurso do jogo, existem casas contendo o desenho de uma estrela
(dourada), onde o estudante devera sortear as cartas referentes ao assunto do “topico
especial de historia da ciéncia”. Estas cartas tem o objetivo contar um pouco das ideias,
fatos, descobertas e principais movimentos que aconteceram e vem ocorrendo no mundo
das ciéncias da natureza.

Para fugir um pouco do modelo ortodoxo de perguntas feitas nos livros
didaticos, confeccédo das cartas foi realizada utilizando livros de divulgacéo cientifica e
de popularizacgdo das ciéncias (VORDEMANN, 2013; KLESCH, 2014). Essa escolha se
justifica pela necessidade de encontrar uma linguagem mais atraente para os alunos e
que assim pudessem tornar o0 processo de discussdo dos temas mais divertido e ao
mesmo tempo informativo.

67



3.2.2 Desenvolvimento do jogo e andlise realizada pelo professor

O jogo pode ter seu desenvolvimento de algumas maneiras distintas: ela pode ser
realizada utilizando as quatro partes, apenas uma delas ou dois de cada vez. Essa sera
feita pelo professor, que definird qual a melhor estratégia ou qual o objetivo pretende
com a atividade.

Definida a quantidade de tabuleiros que serdo utilizados, o passo seguinte €
comecar o jogo fazendo com que um dos alunos jogue um dos dados definidos e ande
com o pino da sua escolha pelas casas do tabuleiro. Na posicdo que o pino ficar
localizado apos a jogada o aluno devera verificar qual o tema esta relacionado a ela e
sortear uma carta correspondente a ele, para em seguida responder a questdo que nela se
encontra.

Apesar de parecer um jogo educativo, o professor devera ser um elemento
presente na atividade, onde ele fard o acompanhamento dos acertos e davidas dos alunos
com uma ficha onde serdo anotadas as questdes que ndo foram corretamente
respondidas e/ou que apresentaram dificuldades para sua real resposta (figura 16).

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIC DE JANEIROQ
Programa de Pds-Graduacio em Fducacio em Ciéncias e Matematica

FICHA DE ACOMPANHAMENTO

Questio 1:

Area:( )Fisica( ) Quimica( ) Biologia
Resposta: { ) Correta () Parcialmente correta { )} Incorreta

Questdo 2:

Area:( )Fisica( )Quimica( }Biologia

Resposta: (| ) Correta () Parcialmente correta () Incorreta

Figura 16: Detalhamento da ficha de acompanhamento.

Com essa ficha o professor podera perceber quais pontos, referentes aos
conteddos de ciéncias, estdo com lacunas e que ele precisard trabalhar mais
cuidadosamente durante a abordagem dos temas ligados a sua disciplina ao longo do
ano.
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V- RESULTADOS E DISCUSSOES

A educagdo é um processo social, € desenvolvimento. Nao é a
preparacdo para a vida, é a propria vida.

John Dewey, 1933.

4.1 LOCAL DE REALIZAGCAO DA PESQUISA

Das quatro instituicdes disponiveis para a realizacdo do trabalho, optou-se pelo
CIEP 155 - Maria Joaquina de Oliveira. A instituicdo iniciou suas atividades em marco
de 1987, na primeira gestdo do entdo Governador Leonel de Moura Brizola, seu nome
original era somente CIEP 155. Posteriormente houve a inclusédo ao nome CIEP 155, do
nome Nelson Antelo Romar. Mais tarde, devido a reivindicacdes da comunidade local,
que acreditavam ser mais justo homenagear uma pessoa da regido, a escola foi
renomeada de CIEP Brizoldo 155 — Maria Joaquina de Oliveira que se refere a uma
parteira40 de Seropédica, que ajudou a trazer a0 mundo muitas criangas da localidade.

Figura 17: Viséo frontal do CIEP 155 (Acervo do autor).

Na fundacdo do CIEP, a proposta era que a escola tivesse horério de
funcionamento integral, porém isto s6 ocorreu durante alguns anos de alfabetizacéo a
quarta série (atual quinto ano do ensino fundamental). Por falta de investimentos na
educacdo e com a mudanga de governo, o qual ndo se comprometeu em dar
continuidade ao projeto original do CIEP, de forma gradativa ocorreu a adaptagdo ao
funcionamento em horérios de turnos.

Até o final do ano de 2016 o CIEP 155 — Maria Joaquina de Oliveira funcionava
nos turnos da manha, tarde e noite. Porém com a atual crise no governo do estado do

40 Pessoa responsavel por dar suporte fisico e emocional a outras mulheres antes, durante e apés o parto.
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Rio de Janeiro, o turno da tarde foi fechado, e para 2017 a escola terd apenas turno da
manha e da noite. O curso de EJA no CIEP ja havia sofrido prejuizos no ano de 2016,
quando n&o foi mais ofertado vagas para esta modalidade de ensino no turno da tarde.

4.2 ANALISE DAS TURMAS DA EJA DA PESQUISA

Na primeira andlise encontrada nesse trabalho percebeu-se que dos 220
estudantes que iniciaram seus estudos nas turmas de EJA, apenas 138 estudantes
permaneceram na escola, isto €, houve uma taxa de desisténcia de 37% (Gréfico 11).
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Gréfico 11: Total de alunos matriculados na EJA em 2016.
(Fonte: SEEDUC, 2016).

Esses numeros, apesar de grandes, estdo de acordo com muitos estudos voltados
a educacgéo de jovens e adultos mostram que existe uma grande taxa de evasdo nessa
modalidade. Isso ocorre por diversos fatores sociais, mas também por problemas
metodoldgicos e de contelidos que acabam desestimulando esses alunos a prosseguirem
na sua formacdo (SILVA, 2015). Vale ressaltar que muitos estudantes rotineiramente
realizam suas matriculas durante os semestres, porém devido a baixa frequéncia nas
aulas a matricula é automaticamente cancelada.

No gréfico 12 podemos observar a distribuicdo dos estudantes por género, ndo
havendo diferencas significativas em relacéo a evasao escolar.
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Gréfico 12: Total de estudantes matriculados na EJA em 2016 por género.
(Fonte: SEEDUC, 2016).
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Esses estudantes estdo distribuidos em quatro modulos identificados na escola
como Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA) que possuem a divisdo em

disciplina:

e NEJA | — Filosofia, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e
Literatura, Matematica e Sociologia;

e NEJA Il - Biologia, Fisica, Lingua Portuguesa e Literatura,
Matematica e Quimica;

e NEJA Il — Educacdo Fisica, Filosofia, Geografia, Histdria, Lingua
Portuguesa e Literatura, Matematica e Sociologia;

e NEJA IV - Artes, Biologia, Fisica, Lingua Estrangeira (Inglés e
Espanhol), Lingua Portuguesa e Literatura, Matematica e Quimica
(SEEDUC, 2015).
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Grafico 13: Total de estudantes matriculados por médulos.
(Fonte: SEEDUC, 2016).
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Gréfico 14: Distribuicdo de estudantes matriculados no primeiro semestre de 2016 por turmas / turnos da

EJA. (Fonte: SEEDUC, 2016).
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Os resultados da diminuicdo de alunos nos médulos de EJA mostram que esta
ocorre em grande parte, entre o segundo e o terceiro médulos no curso noturno, o que
nos sugere a relagdo com as necessidades econdmicas que atingem muitos desses
estudantes.

Esse numero ndo € tdo grande nas turmas do horario diurno, pois muitos desses
alunos representam o publico de EJA que tem distorcdo série-idade, e que estdo a
procura de escolarizacdo para ingressar no mercado de trabalho. Diferentemente do
publico noturno, que em sua maioria sdo alunos que j& encontram-se no mercado de
trabalho.

A analise desses dados nos permitiu definir qual o publico possui uma
necessidade maior de intervengdo pedagdgica ludica, neste caso a utilizagdo do jogo.
Apesar de haver dois turnos de EJA na instituicdo, levando-se em consideracdo 0s
resultados desta analise, optou-se por realizar a atividade com os alunos do noturno,
pois além disto, estes apresentam uma caréncia de estimulos educacionais e encontram-
se inseridos no mercado de trabalho. A utilizagdo de uma forma menos formal de
avaliacdo dos contelidos torna-se mais prazeroso e menos cansativo que uma aula
meramente expositiva.

4.3 RESULTADO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA

Uma vez definido o turno de trabalho, a fase seguinte foi analisar o resultado da
avaliacdo diagnostica, com o intuito de averiguar os conhecimentos prévios dos
estudantes. O resultado, para uma prova relativamente simples, mostrou que o0s
estudantes do ensino médio, sejam do regular ou EJA, escolheram as respostas corretas
em menos de 40% das questdes propostas, ou seja, existe um déficit na formacao bésica
desses alunos (grafico 15).

37%

W Acertos

M Erros

63%
Gréfico 15: Quantidade de acertos e erros da avaliagdo dos conhecimentos prévias.

Quando ¢é avaliado o desempenho em relacdo a modalidade de ensino, € possivel
verificar que os estudantes do ensino regular possuem uma nota 25% maior dos
estudantes que estdo na EJA. Confirmando o resultado apresentado no grafico 07, do
capitulo I, onde o desempenho dos alunos do ensino regular é efetivamente melhor que
aqueles que estdo no EJA.

Avaliando apenas o0s acertos das questbes em cada disciplina, foi possivel
perceber que os estudantes do ensino médio regular apresentaram pior desempenho em
quimica, enquanto que na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos o
desempenho mais baixo foi na disciplina de biologia (grafico 16).
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Se avaliarmos cuidadosamente os resultados é possivel perceber que o
desempenho em quimica e biologia, para o0 EJA, foram praticamente 0s mesmos Visto
que a diferenca entre os resultados estd em torno de 2%. Podemos admitir que a
realidade em ambos 0s casos seja preocupante, visto que essas disciplinas discutem
temas relevantes para cuidados com a salde.

No caso do resultado em fisica ndo ser o pior que as duas outras disciplinas, esta
ligado ao teor das perguntas. Elas fazem parte, em algumas ocasides, das discussdes nas
aulas de Geografia e assim esses temas podem ter uma proximidade da realidade desses
alunos.
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Gréfico 16: Resultado da avaliagdo dos conhecimentos prévios dos alunos do ensino médio.

Na analise individual de cada tema, foi possivel constatar que nos temas de
quimica o maior percentual de erro foi na questdo que tratava sobre reacGes quimicas
contextualizando com o airbag* dos carros. Apesar de estarem presentes em muitos
veiculos os principios quimicos necessarios para o seu funcionamento sdo pouco
explorados e, portanto, desconhecidos dos estudantes.

No caso dos contetdos de biologia observou-se um menor desempenho em duas
questdes que contextualizaram assuntos do cotidiano das pessoas. Uma tratava de
problemas ambientas com a mata ciliar®, e a outra sobre a relagéo da vitamina D com a
absorcéo de célcio.

Na analise das questdes de fisica foi possivel perceber que na pergunta
relacionada ao dia-a-dia dos estudantes (“Como se usa o papel aluminio da forma
correta na conservacdo da temperatura dos alimentos? ), foi onde ocorreu 0 menor
namero de acertos.

Essas avaliacbes, por mais simples que possam parecer, mostram apesar de ter
contanto com esses contetdos ndo foi possivel para esses alunos relacionar o que é
apresentado em sala de aula com questdes diarias. Sendo assim, buscar uma alternativa
para abordar esses temas de uma maneira menos formal, pode ser uma forma que
permitird a esses alunos compreender 0 mundo em que vivem.

41 Também conhecido por bolsa de ar, é um dispositivo de seguranga presente na maioria dos veiculos automotivos e que tem como
fungdo proteger o motorista no caso de colisdes.

42 Vegetagdo presente nas margens de rios e mananciais.
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4.4 PROPOSTA DE FERRAMENTA PEDAGOGICA (JD)

A mente gque se abre para a uma nova ideia jamais voltara ao seu
tamanho original.

Albert Einstein

De acordo com Brougere (1998) é necessaria a existéncia do social, de
significacbes a partilhar, de possibilidades de interpretacdo, portanto de cultura, para
haver jogo. Neste sentido, baseados nestas consideragdes, percebemos que durante o
desenvolvimento da ferramenta pedagogica proposta ocorreu a interagdo dos sujeitos da
pesquisa com a atividade do JD, assim como, entre eles e entre os proprios conteddos
presentes na dinamica.

A partir da realizacao do jogo em sala de aula (figura 18) foi possivel observar o
interesse dos estudantes, uma vez que estavam sendo estimulados e desafiados através
de questdes e situacBes-problema que deveriam ser respondidas. Um exemplo foi
quando sortearam uma carta que abordava o assunto dos movimentos de translagéo e
rotacdo, os estudantes diziam que ja haviam estudado aquele assunto. Foi possivel
observar que eles se envolveram de forma coletiva, alguns iniciavam a construcdo da
resposta, outros terminavam, e 0s questionamentos eram respondidos de forma
gradativa, sem respostas prontas como habitualmente estamos acostumados a ver nas
salas de aulas. Os questionamentos eram respondidos articulando-se ideias e concepdes
que circulavam no contexto interativo.

Neste contexto, destacamos Vygotsky, o qual d& énfase a acdo e ao significado
no brincar. Para este autor, quando se brinca, se fala, as palavras sdo percebidas antes
que como simbolos do objeto. Desta forma, a linguagem e jogo simbdlico sdo
expressdes de um sistema mediado, no qual eventos internos, imagens ou palavras sdo
meios de orientar e dirigir o comportamento (KISHIMOTO, 2011).

Vale destacar, que mesmo diante de um cenario onde 0 nosso sistema
educacional estd voltado para a reproducdo da informacdo, ao invés de preparar 0s
estudantes para a producdo de ideias e conhecimentos (Maranhdo, 2015), nesta
atividade foi possivel perceber a potencialidade dos sujeitos em construir conceitos e
promover o afloramento da criatividade.

Figura 18: Estuaantes da EJA participando do Jogo em sala de aula. (Acervo do autor).
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Além disso, demonstrou-se que a atividade foi instigante e promoveu a interacdo
entre estudantes, algo que muitas vezes nao ocorre quando o processo de apresentacdo
de contetdos ocorre do professor para os alunos num esquema de escreve-copia.
Comparando com as aulas realizadas anteriormente, percebeu-se que estudantes que
pouco Sse expressavam, neste momento, passaram a contribuir e interagir com os demais
colegas. De acordo com estes estudantes, foi possivel se aprender com o outro, neste
momento observamos o que nos indica Caillois (1990), o jogo é, simultaneamente
liberdade e invencdo, fantasia e disciplina. Isso apenas corrobora o que foi dito por
Huizinga em sua celebre obra Homo Ludens, a cultura provém do jogo, e ndo o
contrario.

Isso pode ser percebido no depoimento de alguns alunos:
e Aluno x: “Aprender com o jogo ¢ muito legal. Parece que ndo ¢ aula”.
e Aluno y: “Precisamos ter outras aulas com este jogo. E muito legal! .

e Aluno w: “A gente sabe a pergunta, sabe que ja estudou, mas ndo
lembra”.

No quadro 06 apresentamos um panorama geral das observacdes realizadas pela
professora durante suas aulas, considerando antes da realizacdo do jogo didatico e
depois da introducéo do jogo didatico.

Quadro 06: Observacéo dos estudantes durante as aulas (antes e depois do jogo).

Antes do jogo Depois do jogo
Timidos Desinibidos
Estudantes apaticos e com um Mais proximos do professor e com liberdade para
semblante de distanciamento expor ideias e davidas

Mais entusiasmados com a disciplina e os contetdos

Desmotivados . .
propostos nas aulas seguintes ao jogo

Criacéo de lacos de amizades. O jogo parece ter
Pouco entrosamento entre os estudantes | servido para "quebrar o gelo “e promovido uma
aproximacao.

Pouca participacdo nas aulas Surgimento de perguntas e participacdo nas aulas

Os estudantes passaram a demonstrar maior confianga
na professora, através das conversas e interaces,
promovendo uma melhor troca de experiéncias

Pouco ou nenhuma confianga na
professora

Em relacdo aos conhecimentos dos assuntos abordados no JD, necessitariamos
da aplicacdo do questionario conforme figura 16, proposto no capitulo Ill. Mas através
da observacdo comportamental e de avaliacfes de rotina realizadas pela professora, nas
aulas subsequentes a aplicagdo do jogo, pode-se dizer que houve um bom
aproveitamento da atividade ludica, JD, utilizada em sala de aula. Desta forma
corroborando com a ideia proposta por Decroly, onde relata que “certos” meios de
aquisicdo do conhecimento tomam a forma aparente da atividade Iudica. O jogo ndo € o
fim visado, mais o eixo que conduz a um contetdo didatico determinado. Ele resulta de
um empréstimo da agdo ludica para servir & aquisi¢do de informacdes (KISHIMOTO,
2014, p.115).

Outra categoria importante que emerge da/na analise € a integragdo/articulacao
entre conceitos. Muitos alunos relacionaram as perguntas do jogo com alguns conceitos
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quimicos abordados em aulas anteriores e relacionados ao surgimento do universo
(Teorias de Empédocles, Aristoteles e Lavoisier). Os alunos lembraram que estudaram
sobre a teoria dos quatro elementos, e que o entendimento sobre o surgimento do
universo e conceitos sobre a ciéncia passava por esta teoria. Nesta etapa podemos
também sugerir um movimento de constru¢cdo do conhecimento significativo dos
alunos, uma vez que eles fizeram link de um contetdo anteriormente aprendido com
uma resposta que eles estavam tentando construir através da atividade do jogo,
corroborando com a ideia fundamental presente na psicologia de Ausubel, que €
caracterizada como um processo no qual uma nova informagdo interage com uma
estrutura de conhecimento especifico.

Existem varias teorias e metodologias de ensino-aprendizagem que propdem a
construcdo coletiva do conhecimento, fazendo com que o0 estudante seja um sujeito
ativo e participativo nesse processo. Além disso, busca-se a integracdo do saber, de
forma que diversas disciplinas se inter-relacionem. Em relagéo ao ensino das Ciéncias
da natureza especificamente, deve-se proporcionar aos estudantes situacdes para
interpretar os fatos e fendbmenos que s@o inerentes a0 meio em que estdo inseridos.
Desta forma, percebeu-se que os contetdos propostos através do JD contribuiram para
uma reflexdo por parte dos estudantes acerca de questdes, fendmenos e situacgoes
presentes em seu cotidiano. Além disso, criou-se uma atmosfera favoravel para que
estabelecessem conexdes/relacGes/articulagcbes entre conceitos e entre conceitos e
situacbes, movimento epistémico fundamental para a construcdo de conhecimento
entendido como significagdo (MACHADO, 2007). Assim, quando os estudantes
respondiam sobre estacGes do ano, movimentos da Terra, formacdo do universo e outros
temas, evidenciavam apropriagdo ou um processo de apropriacdo de conceitos
cientificos escolares na sua relacdo com a realidade que o cerca.

Portanto, acreditamos que as multiplas possibilidades que a ludicidade permite e
é capaz de despertar o interesse destes estudantes para as questdes cientificas, de modo
a ter mais significados em suas vidas cotidianas. Como afirmado por Huzinga (2014), a
civilizacdo verdadeira ndo pode existir sem um certo elemento lddico. Este autor
acredita que o homem tem em sua esséncia o ladico, e que a vida é um grande jogo.

Complementando a imersdo dos significados e apropriagdo dos conhecimentos
pelos estudantes atraves da atividade ludica, trazemos a logica de Freire citado por
Rodriguez (2009),

A l6gica dialdgica que Freire introduz no campo da pedagogia permite
pensar a criagdo constante de uma inovagdo com o aporte original de
cada singularidade. Isso ndo desaparece com os conflitos de
interesses, nem com as contradigdes, nem com as diferentes
perspectivas culturais dos diversos grupos sociais; entretanto, o que
ela busca é que sejam resolvidos em termos justos; uma construcéo
dialégica — entendendo-se por dialogo uma logica de criacdo de
conhecimentos a partir da convergéncia de multiplos olhares sobre a
situacdo e um vinculo em cujo desenvolvimento os sujeitos se
constituem.

O comum assim construido forma-se como uma inovacdo criada a
partir do aporte das singularidades do social e oferece superficie para
a construcdo de um lago social, tornando possivel a convivéncia do
que é multiplo, organizando totalidades abertas a sua continua
transformacdo, com a inclusdo das particularidades que fazem a
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distdncia dessa totalidade que os alberga e da qual também séo
produtores. (RODRIGUEZ, 2009, p.329).

Neste sentindo, apesar do JD de tabuleiro ndo ser uma novidade para 0s
estudantes da EJA, uma vez que este jogo para muitos refletiu como as brincadeiras de
sua infancia, a inovacgdo surgiu a partir do momento que a atividade foi desenvolvida
correlacionando os conteudos de ciéncias e possibilitando o compartilhar de ideias e
transformacfes de conhecimentos. Para os estudantes, estes conteldos eram apenas
conhecimentos aprendidos, ora esquecidos, ora adormecidos em seus subconscientes, e
que ndo fazia sentido serem utilizados em uma brincadeira.
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CONSIDERACOES FINAIS

E fato que as politicas publicas voltadas para o EJA tém evoluido nos Gltimos
anos, mas ela ainda carece de um empenho coletivo da sociedade para reverter o quadro
de descaso com as pessoas que procuram essa modalidade de ensino. A preocupagéo
mundial sobre o tema mostra que € necessario realizar mudancas significativas na
forma, contetido e profissionais que estdo empenhando o papel de educar e orientar 0s
individuos que ainda possuem esperancga no processo de escolarizacdo como elemento
de ascenséo social.

Quando se analisa 0 ensino das Ciéncias, neste caso especifico as Ciéncias
Naturais conduzidas no ensino Médio, percebe-se que 0s conteldos estdo/sao
deslocados do contexto social do estudante, e, ainda, a existéncia estereotipada de uma
visdo de ciéncia. Isto, de certa forma, pode gerar um afastamento deste estudante da
disciplina de Ciéncias.

Desta forma, construiu-se uma trajetoria a ser trabalhada avaliando os estudantes
ao qual propusemos a atividade e entendendo suas lacunas de conhecimento. Isto nos
forneceu pistas para elaboracdo de uma proposta de trabalho vinculada ao contexto que
0s estudantes estdo inseridos, respeitando suas individualidades e conhecimentos
prévios. Dentro deste aspecto, evidenciou-se que na escola pesquisada, 0s alunos da
EJA possuem uma lacuna de conhecimentos prévios maiores que os alunos do Ensino
Médio na modalidade Regular.

Apds a insercdo da atividade ludica do JD, este trabalho evidenciou as
possibilidades da atividade ludica para o processo de aprendizagem em Ciéncias e
também para a aproximacdo entre estudantes e a propria ciéncia. Apesar da atividade
ludica ter sido desenvolvida em uma turma de jovens e adultos percebeu-se que a
promocdo de um ambiente criativo viabilizou a construcdo de conceitos pelos
estudantes através da participacdo, da manifestacdo de interesse e da articulacdo entre
conceitos e ideias e situacfes concretas com as quais se de deparam no cotidiano.
Evidenciou-se também o quanto mobilizavam conceitos anteriormente aprendidos. Foi
possivel observar cada participante expressando a necessidade de relembrar para
construir uma resposta adequada. Neste sentido, a atividade ludica, especificamente, o
jogo didatico favoreceu a interacao discursiva entre os sujeitos desta turma — estudantes
e professora — €, entre estes e 0 objeto da aprendizagem — conceitos fisicos, quimicos e
bioldgicos. Em uma perspectiva Bakhtiniana, € possivel considerar que essa interacao
faz emergir processos de construgéo de sentidos e significados.

Vale ressaltar que durante as pesquisas observou-se que as atividades ludicas
para jovens e adultos sdo pouco privilegiadas no cenario académico, o que nos levou a
encontrar referencias tedricos sélidos relacionados ao ludico para o ensino de criangas.
Neste sentido, acreditamos que a &rea de educacdo de jovens e adultos carecem de
trabalhos que envolvam a temaética ladica, enfatizando a importancia dos brinquedos,
brincadeiras e jogos para o ensino em sala de aula.
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ANEXO A - CONSOLIDADO DO QUESTIONARIO DE AVALIACOES DOS

CONHECIMENTOS PREVIOS.

1) Avaliacdo das turmas de Ensino Médio Regular — Primeiro ano:

1° Ano (n= 36)

Total de
acertos/questdo

FiSICA

1. Quantos planstas existem em nosso sistema solar?

16,00

2. *Um corpo tende a manter o seu estado natural de repouso ou de movimento
uniforme e retilineo, a menos que sobre ele atue uma forca externa™. De que Lei
estamos falando?

19,00

3. Como se usa o papel aluminio da forma correta na conservacdo da
temperatura dos alimentos?

4. O que é um eclipse solar?

5. Diariamente vemos nos noticiarios sobre clima falar sobre a umidade relativa
do ar e a sua relagdo com o surgimento de doencas respiratirias. O que seria a
umidade do ar?

Total de acertos

QuimIcA

6. A lactose encontrada no leite @ a maltose encontrada nos grios de malte sdo
consideradas moléculas organicas de:

7. O hidréxido de magnésio, substancia bastante utilizada como medicamento
agindo como antiacido e laxante, pertence a qual funcéo inorganica?

8. O airbag é uma bolsa de nailon fino e resistente usada para protecdo de
motoristas e passageiros de um veiculo, no caso de colisdes. Essa bolsa é
inflada por meio de um processo que contém a mistura quimica de NaNs (azid
de sddio), KNOz e SiOz que é responsavel pela liberacdo do gas. As reacdes
envolvidas nesse processo sdo:

1. NaMz — 2 Na + 3Nz

2.10 Na + 2 KNQ3 — Kz0 + 5 Naz0 + Nz

3. Kz0 + Nay0 + Si0; — silicato alcalino

Podemos dizer que a reacéo 1 € do tipo:

5,00

9. O que sdo elementos quimicos isdtopos?

10. Os letreiros luminosos usados em publicidade sdo compostos
principalmente de gas nednio (Me). Este elemento quimico, Nednio (Me),
pertence a que grupo quimico?

Total de acertos

BIOLOGIA

11. Pedemos citar como doencas transferidas através da heranca genética:

12. O que é hdmus?

13, Quando retiramos a camada vegetal que recobre o solo & protege este da
chuva e dos ventos, pademos iniciar um processo conhecido como eroso.
Dentre os problemas ambientais abaixo. qual contribui para a erosdo situada
préximo aos cursos de agua, tornando possivel o arraste de solo para dentro do
leito dos rios?

]

14. °E extremamente r aria para uma adequada absorcdo de calcio feita
no intestino delgado. Quando a absorgdo é devidamente realizada pelo intestino,
o célcio é transportado para o esqueleto por meio da corrente sanguinea e, em
seguida, depositado nos ossos com a finalidade de fortalecé-los™ A afirmagéo
estd se referindo a qual tipo de vitamina?

15. A mitocdndria é responsavel por qual funcdo no processo celular?

15,00

Total de acertos di:

1,51

Total de acertos

1jo|1]|0
1|/1/0]1
ojojo|1
o|1|1]1
1|1|0]|0
3(3|2]3
ojoj0|1
ojojo|1
o|1|0]|0
ojo|1]1
ojo|l1]1
0|1(2|a
1|oj1)0
o|1(1|0
o|ojo|0O
o|1j0]|0
i1jo|1]0
2|2|3]|0
5|/6|7

0|1
1|0
0|0
0|1
1|0
212
0|0
0|0
0|1
1|1
1|0
22
1|0
1|0
0|0
0|0
1|0
3|0
7|4

5,05
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2) Avaliacdo das turmas de Ensino Médio Regular — Segundo ano:

. Total de
2° Ano (n=56) =
FisicA
1, Quantos planetas existem em nosso sistema solar? ol1{1|of1|a|{o|r|a]o|1|{1|ofafar]a|a|a|{a|2|a]of1|2|a]|ofojo|1|1|a]|ofo|oofofofr|ojo|afz|a]|afafa]a|a|a|a]|1f1]ofofr]|n 37,00
2. “Um corpo tende a manter o seu estado natural d repousa ou de movimento
uniforme e refilineo, a menos que sobre ele atue uma forga externa” De queLei |1 |1 |10 1|1|o|of1{o|o|1|1|of1fo|s||2|2fo|2|2|2f2r]ojofo|1|1|a|1|ofo|o|ofr|{a|ofo|a|ofr|1|a|2|a|2|ojo|1|1|1]|ofL|1 35,00
estamos falando?
3. Como se usa o papel aluminio da forma correta na consenagao da
\emperatura dos alimentos? olojo|ofof1|o|o|o|ofo|o|ofofojojofo|o|ojo|ofofojojofo|o|t|o|o|ofo|r|of1|o|ofojo|oft|ojafofo|jo|1|o|o|ofo]jofofa|o 6,00
4.0 que & um eclipse solar? oflafa|ofrf{af{o|rjo|afa|{a|afafafa|afa{af2|{a|ofafo|a|afa|{a|2|a|{a]|afo|a|ofofo|ofojo|ofs|1|afofr|oj1|1]|o|af1]|r|ofL]|n 37,00
5. Diariamente vemos nos noticiarios sobre clima falar sobre a umidade relatva
do ar e a sua relagdo com o surgimento de doengas respiratdrias. O que seiaa| 1|0 fofof1f1|o|1]o|o|r|ofofxfafafafa|a|{a|a|afofofafafr|ofofr|a|afofs|zfofo|z|ofofofafr|ofo|r|o|o|o|2]|2]|0]|0]a]a]0 27,00
umidade do ar?
Total de acertos disciplina/aluno| 2 [3[3Jofafs[ofa[2[1[3[3]2]a]afalalalalala[2]z]2]af2]2]a]alalalafofa]a]a]a]a]ofo[2]a]ala]2]ala[a]a]2]2]3]2]0]2]3 2,54
QuiMICA
6. Alactose encontrada no leite @ a maltose encontrada nos grios de mafte sdo
- moléculas organicas de olojojof1fofz|o|r|1|1|1|ofofofo|ofr|{1|1|1|ofofr|2|2fr|1|ofo|1]|ofr|o|ofofa|ofo|1|ofofo]ef1|{r|o|1|o|1]|ofo]of1|L]|0 24,00
7. O hidréxido de magnésio, substancia bastante utilizada como medicamento | 1o |1fo|o|ofo|o|o|ofo|1|1fo|ofojo|o|ofo|o|1fofojofojojolofo|ofofo|ofr|o|ojofo|ojofi|i|af1i|ojofo|o|ofo]|o]afofo|o 9,00

agindo como antidcido e laxante, pertence a qual fungdo inorganica?

8.0 aitbag é uma bolsa de nailon fina e resistente Usada para protegdo de|
motoristas e passageiros de um veiculo, no casa de colisées. Essa bolsa &
inflada por meio de um processo que contém a mistura quimica de NaN; (azida
de sodio). KNOs e SiOz que & responsavel pela liberagdo do gas. As reagbes
envohidas nesse processo sdo ojlojo|ofo|ofo|ojo|o|1|ojo|1|o|1|o|L|o|1|1|o|o|o|ofo|ofo|of1|ofo|ofr|o|ofL|c|o|o|o|ofo|ofe|o|o|olo|1|ofe|r|ofof0 11,00
1. NaMs; — 2 Na + 3Nz

210 Na + 2 KNO; — K;0 + 5 Naz0 + Ny
3. Kz0 + Naz0 + Si0z — silicato alcalino
Podemos dizer que a reagdo 1 é do tipo:

9. 0 que séo elementos quimicos isdtopos? 1]ofofofof1|o|s|1|1|1|1]o|1]|o]o]o|1|ojo|1|o|2|2|2]|a]|a]|2|1|1|1]|1]|o|1|1]|0]a]o|1]|o]o]|1]|o]o|1]|o]1]|o|o|1|1]{1]|1]|1]0]1 32,00
10 Os lelieios luminosos usadus em publicidade s&o  compostos
principalmente de gas nednio (Ne). Este elemento quimico, Nedmio (Ne),| 0 |1{1|ofofo|1|1jo|x|x|{x|afrfrffsfa|a|a|afofefefrfrfa|o|afa|a|af2fofefofo|z|ofzfo|r|afaf2|2|2|0|2|0|0]|2|2|0a|1 35,00
pertence a que grupo quimico?

Total de acertos disciplinafaluno[ 2 [1[2[o[1 12 223 a a2 3121 a a3 [a a1 2 5 s 3 323 a2 2 2 2 e e a1 2 o a2 e a2 2 a2 a2 [2]a]2]1]2 1,98

BIOLOGIA

11. Podemos citar como doengas idas através da heranca genética: ofofo[a[afofofofofololofo a0 a]ofof1]1]o]ofafoa]a]ofo[a]o]a]a]ofofofofofola]o]afefa]a]ofa]a]a]alofe]s]a]s]s]s 22,00
12. 0 que & himus? 1jof1fafo|2|o|s|ofr|2|afof2|o|2|o|2|2|2|2|2|2|2|a]|2|2|2]|0o|1|2]|2]|2|0]|0|a|o|o]o]o]|o]o|1|1|a]r]2]|2]|2|2]|0]1]|o]o|L]|0 33,00

3. Quando reliramos a camada vegetal que recobre o solo e protege este da
chuva e dos ventos, podemaos niciar um processo conhecido como erosdo.
Dentre os problemas ambientais abaixo, qual contribui para a erosdo situada o|/ojo|o|Of1|Of0O|O|O|O|2|1|O|1|O|21|0O|O|O|Of1|1|1|0|OfO|OfO|Of1]|1|O|1|1|O|OjO0|O(1|OfO|Of1|1|j1|1|1|0fOf1|Oof1|O|L1|O 21,00
prximo aos cursos de agua, tomando possivel o amaste de solo para dentro do
Ieito dos rios?

T4_°E extremamente necessana para uma adequada absorcao da calcio ferta
no intestino delgado. Quando a absorco & devidamente realizada pelo intestino

o calcio & transportado para o esquelsto por meio da comente sanguinea e em |0 |1|1|ofofo|o|o|o|o|o|o|ofofofofofs|s|1|1|ofs|sfsfrfe|sfofs|a|1fofofofofo|s|1|ofofofofofo|r|2|2|2|0|0|2]|00|1|1 24,00

seguida, depositado nos 0ssos com a finalidade de fortalecé-los™. A afirmagao

estd se referindo a qual tipo de vitamina?

15 A mitocondiia & responsével por qual fungéo no processo celular? olojolaf1fof{z|r]of|of1|ojofsfr]|a|ofa|{s|1|{a|of1fo|a|2|r|{o|ofo|1|afo|o|a|r|{a|ofojo|ofs|1|2fof{r]|o|1|o|o|afo]of1|L]|n 29,00
Total de 1]af2]3af2]2[2]2]0f1]2]2]a]s]2]3]a]3[afa[s]2]a[s]a]als][2]a]a]s]s[a]a]2]afafa]a]a]a]a[2]afa]s][a]s]3][a]a[s]a]2]s5]3 2,30
Total de acertos s|s|7|3(7]|8[3]|7[4|5|9]|9|5]|9|7[8]|6[11]10{11(10|5]|8|7|10{9(8|6|7[9]12(10|3|6|5]|2[3]|5[3|3[3|7[7]|7|7]|11/8(10/6[6]|5]|8|6]|4|9(8 6,82
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3) Avaliagdo das turmas de Ensino Médio Regular — Terceiro ano:

3° Ano (n=47)

Total de
acertos/questio

FISICA

1. Quantos planetas existem em nosso sistema solar?

2. “Um corpo tende a manter o seu estado natural de repouso ou de movimento
uniforme  retilineo, & menos que sobre ele atue uma forga extema’. De que Lei
estamos falando?

3. Como se usa o papel aluminio da forma correla na consenvacao da
temperatura dos alimentos?

15,00

4.0 que & um eclipse solar?

36,00

5. Dianamente vemos nos noticiaros sobre clima falar sobre a umidade relativa
do ar e a sua relagdo com o surgimento de doengas respiratdrias. O que seria a
umidade do ar?

29,00

Total de acertos

QUIMICA

6. A lactose encontrada no leite e a maltose encontrada nos grios de malte s&o o

moléculas orgdnicas de

7. O hidréxido de magnésio, substancia bastante utilizada como medicamento
agindo como antidcido e laxants, pertence a qual fungdo inorganica?

8. O airbag & uma bolsa de ndilon fino e resistente usada para protegdo de
motoristas e passageiros de um veiculo, na caso de colisées Essa bolsa &
infiada por meio de um processo que contém a mistura quimica de NaN; (azid:
de sdio), KNO; e SiO; que & responsavel pela liberacdo do gas. As reagdes
envolvidas nesse processo sdo

1. NaN; — 2 Ma + 30y

210 Na + 2 KNO3 — Kz0 + & NazO + Ny

3. K20 + Naz0 + SiQ; — silicato alcalino

Podemos dizer que a reagdo 16 do tipo

9. O que sdo elementos quimicos isdtopos?

10 Os letreros luminusos usados em publicidade sao compostos
principalmente de gds nednio (Ne). Este elemento quimico. Nednio (Ne).

pertence a que grupo quimico?

o

Total de acertos

BIOLOGIA

11. Podemos citar como doencas através da heranga genética

=

120 que & humus?

13. Quando retiramos a camada vegelal que recabre o solo & protege este da
chuva e dos ventos, pademos iniciar um processo conhecido como eroséo
Dentre os problemas ambientais abaixo, qual contribui para a erosda situada
préximo aos cursos de agua, tornando possivel o arraste de solo para dentro do
leito dos rios?

o

4 °E extremamente necessana para uma adequada absorcao de calcio feila
no intestine delgado. Quando a absorgdo ¢ devidamente realizada pelo intestine,
o célcio € transportado para o esqueleto por meio da corrente sanguinea ¢, em
sequida, depasitado nos 0ssos com a finalidade de fortalecé-los” A afirmacdo
esta se referindo a qual tipo de vitamina?

15. A mitocéndria ¢ responsavel por qual fungdo no processo celular?

23,00

Total de acertos

o

1,77

Total de acertos

w

w

-

6,00

93



4) Avaliacéo das turmas de Ensino Médio EJA — 4 modulos:

Total de Total de Total de Total de
Wédulo 1 (n=06) Médulo2 (n=21) Médulo 3 (n=13) Médulo IV (n=04)
FISICA
1. Quantos planetas existem em nosso sistema solar? olofofo]e|o ] olojojofoofzfo|ojo|r|ef1|s|efofr|L|ofa]e 6,00 1l1f{1|2|o]ofof2|z|afo|o|e|o]e|1|o|e|ofo 7,00 of1]|o|1 2,00
2.Um corpo tende a manter 0 seu estade natural de repauso ou de mowmento
uniforme e retilinea, 2 menas que sobre ele atue uma forga extema” De quelei (0 (1[0 |1|1(1 4 ofi|1fojojoft|1]|o|1|a|o|i|1|O(0|1|0f0]1]|0O 9,00 o|lojojojojoj1|r|ofe|1|a|o|ojofi|ojof1f1 6,00 o 1 1 1 3,00
estamos falando?
3 Coma 5e Usa 0 papel alumini da forma Correta na consenacas da
remperaturn s smantat? 1|ofolo|o]o 1 ofoofofo|o]o|o|o|afo|a|ofo|o|a|1|afofo]o 100 olo{zfo|1]|1|o[1]o|o|o|ofo|o|afo|z|of1]|0 600 oflo|1|1 2,00
4.0 que & um eclipse solar? 1|efof1]|1]0 3 tl1faefefr|2]|ofo|1|2|o|ojof1|2|o|2|eo|1|0 12,00 11f{1|ofo]of2|r|2|2|o|1|2|2]|0a|o|o|e|L|0 11,00 of1]|o0|1 2,00
5. Diaramente vemos nos noliGans sobre cima falar Sobre a Uridads relatva
do ar e & sua relagdo com o surgimento de doencas respiratdnas. O queseriaa| 1| 0|1 (0|01 3 ef1jrjr|rj1f2j1|oj1|1|o|1|1|1(0|1|Of0|0|L 14,00 o|lojefofr|ojof2|2|1je|L(o|lO|Ojl(L|O|O|0O 7.00 o 1 0 1 2,00
umidade do ar?
Total de acertos disciplina/alune 3 [1]1]2]2]2 3 1 3]|3]|ojojojojofojojojojojojojojof2]0f2]1 0,57 2|23|1jz|1j2f5|3]|2]1|2|1|1]|0]3[2]0[3]1 185 o/la]z2]|5 275
QuimICA
G A Iaciose enconirada no 1ite & & mallose encontrada Nos graos de mate 550
olécalas organieas de 1lofol1|1]o 3 ofojofofo]o]o|o|o|efa|z|olo|e|alo|afofo]o 100 oft|ofo|1]|1|ofo|o|a|n|ofo|e|a|1|e|ofo]o 500 oflo|o|1 100
7. 0 hidraxido de magnésio, substéncia bastante utilizada como medicamento | 1 | 0|0 (0|00 1 oejojojojojr|1f1|oj1je|o(0j0|1]1(0|0|2|1 8,00 1f{ojojofofr|ofojo|ofojo|0 | 1|0jOfO|O|L|0 4,00 o o o o

agindo como antidcido e laxante, pertence a qual fungSo inorganica?

8. 0 aiibag & uma bulsa de ndilen fino o resislente Usada para prologdo de|
motoristas e passageitos de um veiculo, na caso de colisdes. E33a balsa ¢
infada por meio de um processo Que contém a mistura quimica de Nal; (azic
de sédio), KNGO, & Si0; que & responsével pela iberagdo do gés. As reagBes|
emvobidas nesse processo sdo: olojolofe]o 0 ofefofefo|ofo|1|1|o|o|2|1|0|o|of2]|of2|of0 6,00 1|1|e]|ofo|ol1]|ofo|ofo|ofofefof1|o|1f1]|0 600 o101 2,00
1. Nall; — 2 Na + 3N;

210 Na + 2 KNOy — K0 + § Na0 + Ny
3.K20 + Naz0 + 02 — silicata slealin
Podemos dizer que a reagdo 1 & do tips

9.0 que 530 slementos quimicos sdtopos? ofo|1[1]1]0 3 ojoo|1fofoo|1]|o|o|of1|1]|1|o|1|o|o|of1]0 7.0 olojo|ofofojo|1|1]|o|o|ofo[1]|0jo|1[o]0]0 4,00 1{o|1]1 3,00
10 Os letreros luminosos usados em publicidade séo compostos
principaiments do gés nebnio (Ne). Este slamerto qu Nednio (Ne).{ 0 |1[0]of1fo 2 of1fs|2fsfofo|ofo|afo|ofo|s|1|a]1]|2]|o]o|2 10,00 1lofofo|ofofo|1|1]|2|2]|e|o|o|afo|afof1|o 6,00 o101 2,00
pertance a que grupo quimico?

Total de 2[1]1]2[3]0 1 olafafafafo sl ala s 2 2 a 2 s a]a]2]= 152 alafofofaf2]1]2]2]2]1 002 0]2]2]1]3]0 125 1(z2]1]4a 200

BIOLOGIA

1. Podemos cilar coma doengas Uznsieridas slraves da heranga gensica. | 1]0] 1[0 1]0 3 1]1]o[1]1]o]o o]elo]efefa]1]o]afo]1]o]1]o 7.00 ofofofo[1]ofofo[1]ofe[1]ofofo[a]1]o]1]1 7.00 ofofo1 1,00
12 O que & himus? 1f1|1f1]1]0 5 of1fofofofaf1|ofo[1|o]no]o]o]a]1]ofo]ofs 6,00 1(olo|1|ofofoofo]o{e|s{e|o|s|[2]{afofr|o 5,00 ofo|o|1 1,00
13 Quando retiramos a getal que recabie 0 50l & protege este da
chura = dos ventos, podemas iniciar um processo conhecido como srosdo.
Dentra os problemas ambientais abao, qual conlribui para 3 erosdositusda o 1|0 |1f0 0 2 alefo|efo|ofo|ofo|jo|ojo|1|1|o|afjo|1foflofo 3,00 olo|1|ojo|ojofajo|1jajalolal1|1|L|ofo]|0 5,00 oj1|o|1 2,00

priximo aos cursos da 4gua. tomando possivel o anaste de solo para dentro do
Ieito dos ros?

T4 exyemamants nacessaia para Uma adequada absoiche e cAico fala
o intestin digado. Quando a absargdo ¢ devidamente realizada pela intestino.
o calcia & ransportado para o esqueleto por meio da corrente sanguines e, em | o (0|1 0|00 1 1lefoje|1fo]o|o|1|1|efo|o|ofo|a|o|a|e|ofo 4,00 olofe|ofo]o|ofe|o|efo|1|1|o|a|e|a|e|ofe 200 oflo|o|o 0,00
seguida, deposiado nos ossos com a fnalidade de fortslecé-los”. A afrmagdo
o5t 5o roferindo a qual tipo de vitamina?

15. A mitocbndria é respansivel por qual fungiio no processo celular? 1lofolofo]o 1 olofofofofo]olo]o]olr]n]o]ala]s]a]o]:]c]x 5,00 1lolafo]o]1]o|a]o]o]s]o]a]o]a]o]o]ofo]0 6,00 1100 2,00
Total 3]z]3[2]2]0 2 2[2fo]af2[a[ale al2[alela2]a|a]2]2]a]1]2 124 2lol2[a]afafo|ala[a]a]a]20]2]3 2]0]2]x 130 12 03 150
Total de o slals|6l7]2 6 slelala[af1]2[a]3[3[2]a]3]al2]3[s]s|2]s]s 333 7lals|2efal3|s[e[a[a]s|3[a]2|s]6]2]a]2 4,20 283w 625
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5) Consolidado Geral por disciplina / Ano ou mddulo:

95

Legenda:

n=numero de alunos avaliados
EM=Ensino Médio

EJA=Educacdo de Jovens e Adultos

FISICA QuiMICA BIOLOGIA
PERGUNTA| x . x . = = = = . . . . , . . Total de
QUESTAQ | QUESTAD | QUESTAO | QUESTAQ | QUESTAD | QUESTAQ | QUESTAD | QUESTAO | QUESTAD | QUESTAD | QUESTAQ | QUESTAD | QUESTAO | QUESTAD | QUESTAD
acertos por
= 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 -
SERIE n serie
x |1%ano 36 16 19 7 23 16 51 5 5 17 17 12 17 51 B 15 187
g 2%ano 56 37 35 & 37 27 24 ] 11 32 35 22 3 21 24 23 382
]
)
g 3% ano A7 29 32 15 36 29 8 12 6 20 20 11 23 13 11 23 288
=
% Total de acertos por questdo 82 86 28 a6 72 38 26 22 69 72 45 73 40 41 67
Alunos avaliados EM Regular 139 364 227 266 857
Mddulo 1 5 o 4 1 3 3 3 1 o 3 2 3 5 2 1 1 32
Madulo 2 21 6 9 1 12 14 1 8 6 7 10 7 6 3 4 6 100
=y
g Modulo 3 19 7 6 6 11 7 5 4 6 4 6 7 6 5 2 6 88
=
g Madulo 4 a4 2 3 2 2 2 1 0 2 3 2 1 1 2 0 2 25
w
Total de acertos por questio 15 22 10 28 26 10 13 14 17 20 18 18 12 7 15
Alunos avaliados EM EJA 50 101 74 70 245
Total de acertos EM/DISCIPLINA 465 301 336
Total de acertos EM 1102
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ANEXO B - REGRAS DO JOGO DIDATICO “BRINCANDO E APRENDENDO

COM A CIENCIA”.

a) O jogo é composto de:

4 tabuleiros, os quais podem ser utilizados separadamente (possibilitando
até 4 grupos jogarem), ou acoplados em um Unico jogo;

240 cartas de perguntas. Cada tabuleiro contém 4 conjuntos de cartas
com 15 cartas em cada um. Um total de 60 cartas por tabuleiro. As cartas
estdo divididas em 4 temaéticas: biologia, fisica, quimica e tdpicos da
histéria da ciéncia. Estas cartas sdo separadas por cores, as quais Sdo
correspondentes a cada tabuleiro.

8 pinos representado cada jogados — 2 por tabuleiro;

6 dados com diferentes lados: 4 lados; 6 lados; 8 lados; 9 lados; 12 lados
e 20 lados — Estes tem como objetivo permiti a escolha pelo jogador,
conforme a necessidade de utilizacdo do tempo, ou seja, quanto mais
lados tiver o dado, mais rapido seré a partida.

1 ampulheta para medir o tempo para cada jogador responder a pergunta
sorteada.

2 |3
-

e 5
0=
il R
s 3
z E
=1

-

= b
-

b) Conteudo das cartas:

e AZUL (NIVEL 1: 6° ano do Ensino Fundamental): O comego da ciéncia:

Universo e energia; sistema solar; a Terra; pressdo, temperatura; ar e seu
movimento, agua, solo; Tépico especial da histéria da ciéncia: Periodo
de 600 A.C. -1700 D.C.
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e VERDE (Nivel 2: 7° ano do Ensino fundamental): Expandindo
horizontes: A Terra e seus ambientes; biodiversidade; relagOes
ecologicas; a vida na Terra; seres vivos; Topico especial da historia da
ciéncia: Periodo de 1700 -1900.

e VERMELHO (Nivel 3: 8° ano do Ensino fundamental): Mudanca de
Paradigmas: Células; genética; biotecnologia; tecidos dos animais; corpo
humano; Topico especial da histdria da ciéncia: Periodo de 1900 -1945.

e AMARELO (Nivel 4: 9° ano do Ensino fundamental): Pilares
Fundamentais: A matéria e suas propriedades; estrutura atbmica; tabela
periddica, funcdes inorganicas; forca e movimento; maquinas; som e luz;
eletricidade e magnetismo; energia e radioatividade. Tdpico especial da
historia da ciéncia: Periodo de 1945 — Presente.

Brincando ¢ Brincando ¢ Brincando e
com a ciéncia uomnllnch com a ciéncia et o
2 *< .i>
; \4 .
Fisica siotoo1a Pistéria da Citncia

c) Desenvolvimento do jogo:

O inicio da partida deve ser realizado com o vencedor de uma disputa de par ou
impar.

O primeiro a iniciar o jogo devera jogar o dado escolhido e andar pelas casas do
tabuleiro conforme o nimero do lado sorteado no dado.

Em seguida o jogador deve verificar em qual casa parou, devendo sortear a carta
correspondente a casa, para responder uma das questdes referente a contetdos das
disciplinas: biologia, fisica ou quimica.

Quando o jogo for realizado em apenas um dos tabuleiros ele tera que sortear
uma das 15 cartas correspondentes a disciplina do tabuleiro em que estiver jogando.
Mas se ele estiver jogando no circuito completo (4 tabuleiros juntos), além de sortear a
carta, devera observar a coloracdo desta, pois estando no tabuleiro azul, s6 podera
sortear cartas azuis e assim sucessivamente (as opc¢des de cor sdo: azul, verde, vermelha
ou amarela).

Em posse da carta, o jogador devera responder a questdo, caso ele acerte ele
podera continuar a jogar o dado e tentar responder as novas questdes que irdo ser
sorteados. Caso ele erre, permanecera na casa que estiver e passard a vez para 0 outro
jogador.

Além das casas das disciplinas de biologia, quimica e fisica, o jogador podera
cair nas casas referentes a estrela dourada ou a estrela cinza. A estrela dourada sempre
conterd um bonus para a resposta certa sobre o tema de “Topicos da histdria da Ciéncia”,
e a estrela cinza um 6nus, que o participante devera sofrer. Os respectivos bonus e dnus
estdo descritos em cada tabuleiro.

Ganha o jogo aquele que completar o circuito primeiro.
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO DE PESQUISA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Aluno / Egresso (de acordo com as
Normas da Resolugdo n° 196, do Conselho Nacional de Saude de 10 de outubro de 1996).

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa sobre as concepgdes prévias
referentes aos contetidos de Ciéncias do Ensino Fundamental. Vocé, no papel de ALUNO ou
EGRESSO ira contribuir com a sua participacdo no sentido de possibilitar a coleta de dados no
estudo conduzido pela professora Luciana Lima de Albuquerque da Veiga, que faz parte do
quadro de docentes da SEEDUC/RJ e estd matriculado na Pos-Graduagdo em Educacdo em
Ciéncias e Matematica (PPGEduCIMAT) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) estando seu vinculo associado unicamente ao seu interesse em colaborar com a
pesquisa e de forma voluntéria.

A gqualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua
recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador e nem com qualquer setor
desta Instituigdo.

O problema investigado: O objetivo geral sera investigar, como atrair a atencdo do
estudantes jovens e adultos (EJA) para o ensino das disciplinas de Ciéncias da Natureza de
forma a promover uma aprendizagem com maior significado?

Procedimento: Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar da realizagéo do
questionario com perguntas fechadas.

Riscos: N&o existem quaisquer riscos relacionados com a sua participacao.

Beneficios: Pretende-se produzir artigos voltados para Educacdo em Ciéncias, visando a
consolidacdo, diversificacdo e o enriquecimento da area de Ensino de Ciéncias no Pais.

Confidencialidade: As informacgdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificagdo. Os resultados serdo divulgados em apresentagdes ou publicacoes
com fins cientificos ou educativos.

Custo e pagamento: Participar desta pesquisa ndo implicard em nenhum custo para vocé,
e, como voluntario, vocé também ndo receberd qualquer valor em dinheiro como compensagao
pela participacdo.

Vocé recebera uma cdpia deste termo com o telefone da professora que acompanhara a
pesquisa, podendo ser encontrado para maiores esclarecimentos.

Luciana Lima de Albuquerque da Veiga / Tel: 24- 98147-0280.

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Data [

(Assinatura do participante aluno).
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