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RESUMO

SOUSA, Weslei Augusto Aguiar. Educacdo Em Espaco N&o-Formal: Uma Analise Da
Percepcdo De Professores Do Ensino Fundamental. 2017. 69p. Dissertagdo Mestrado
Profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica, PPGEduCIMAT, Instituto de Educacao,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

O presente trabalho apresenta um estudo sobre a relagdo entre os espacos de educacdo ndo-
formal e a escola (espago formal), através da analise qualitativa da concep¢do dos professores
de Ciéncias do segundo segmento do ensino fundamental das escolas municipais de Paracambi.
Os participantes da pesquisa foram entrevistados através de questionario semiestruturado. Para
compreender esta relacdo, foram formulados trés objetivos: analisar a motivacdo pedagogica
dos professores em realizar atividades extra classes em espago ndo-formal de educacdo;
investigar de que forma os professores planejam e realizam as atividades extra classes em
espaco de educacdo ndo-formal; por fim, qual é a contribuicdo dos espacos de educacao ndo-
formal para o ensino-aprendizagem. Existem diversas possibilidades de relacdo entre espacos
de ciéncias e escola, neste estudo os dados revelam que os professores ainda reproduzem
atividades formais nesses espacos, contradizendo a expectativa dos espacos de ciéncias que é
desenvolver proposta dindmicas de atividades construtivas e diferenciadas. O estudo também
apresenta a elaboracdo de um material didatico do tipo guia de visitacdo do Espaco da Ciéncia
de Paracambi, no qual devera ser utilizado pelos professores e estudantes antes, durante e depois
das visitas. O guia tem a proposta de sinalizar para o professor que os espacos nao formais
podem ser utilizados para aliar os contetidos abordados nos espacos formais de educacéo.

Palavras-chave: Relacdo Escola e Espaco de Ciéncias, Ensino-Aprendizagem e Espaco N&o
Formal.



ABSTRACT

SOUSA, Weslei Augusto Aguiar. Education In Non-Formal Space: An Analysis Of The
Perception Of Elementary School Teachers. 2017. 69p. Master's Dissertation in Education
in Science and Mathematics, PPGEduCIMAT, Institute of Education, Federal Rural University
of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

This paper presents a study on the relationship between non-formal education spaces and the
school (formal space) through the qualitative analysis of the science teachers' conception of the
second elementary school segment of municipal schools in Paracambi. Participants were
interviewed through a semi-structured questionnaire. In order to understand this relationship,
three objectives were formulated: to analyze the teachers' pedagogical motivation to carry out
extracurricular activities in non-formal educational space; to investigate how teachers plan and
carry out extracurricular activities in a non-formal education space; Finally, what is the
contribution of non-formal education spaces to teaching-learning? There are several
possibilities of relation between spaces of sciences and school, in this study the data reveal that
teachers still reproduce formal activities in these spaces, contradicting the expectation of spaces
of science that is to develop dynamic proposal of constructive and differentiated activities. The
study also presents the preparation of didactic material of the type of visitation guide of the
Science Space of Paracambi, in which it should be used by teachers and students before, during
and after the visits. The guide has the intention to signal to the teacher that non-formal spaces
can be used to combine the contents addressed in the formal spaces of education.

Keywords: School and Space Relationship, Teaching-Learning and Non-Formal Space.
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1 INTRODUCAO

Antes de iniciar a apresentacdo do presente estudo, gostaria de mostrar a forma como
me apropriei da tematica aqui apresentada. Primeiro dizer que fazer pesquisa trabalhando como
professor ndo é nada facil, no entanto tem suas vantagens, uma vez que o pesquisador vivencia
diariamente os seus objetos de pesquisa, nesse caso a relagdo dos professores e as suas praticas
pedagdgicas dentro e fora do espaco escolar.

Meu interesse em pesquisar essa tematica teve seu inicio no ano de 2006 ao cursar a
po6s-graduacao no IFRJ — Maracana (Especializacdo em Ensino de Ciéncias), onde estudei esta
relacdo poderosa e significativa para processo de formagdo do aluno como um individuo pleno.
O desejo surgiu ao realizar o Trabalho de Conclusdo de Curso, onde propus uma atividade
desenvolvida dentro de uma fabrica de pléastico, fabrica LUPE em Seropédica-RJ. Tal escolha
ocorreu durante uma aula sobre Estagdo de Tratamento de Agua, ao explicar a matéria e 0s seus
processos, um ex-aluno me perguntou se poderiamos ir numa estacdo de tratamento de dgua
(ETA). Havendo esta possibilidade, foi preciso um agendamento do espaco e do transporte,
porém um outro ex-aluno me fez outra proposta: professor, a fabrica de plastico em que meu
pai trabalha, possui uma ETA, ela € pequena mas acho que podemos estudar os processos... A
fabrica de plastico apresentava todos os elementos necessarios para 0 processo de ensino e
aprendizagem que envolvia o contetdo agua, assim, pude naquele espaco, fazer uma reflexdo
do uso da agua de forma sustentavel, tornando-o assim o meu objeto de estudo. Através do
desenvolvimento estudo, pude compreender o processo de aprendizagem dos alunos nesses
espacos e constatar que muitos alunos mais timidos e desinteressados na sala de aula, ao chegar
naquele espaco, passaram a dialogar, interagir com o espaco, e as informacdes ali
compartilhadas.

No ano de 2012 iniciei 0 magistério no municipio de Paracambi, I& conheci um espaco
de educacdo ndo-formal e fiquei encantado, tratava-se do Espaco da Ciéncia de Paracambi, onde
sdo desenvolvidas atividades relacionadas a divulgacdo e ensino de Ciéncia. O espaco da
Ciéncia de Paracambi se estabelece através de uma parceria entre a Fundacdo CECIERJ e a
Prefeitura Municipal de Paracambi. O seu funcionamento e gestdo, contam com representantes
da prefeitura, suas instalagcdes s&o uma mistura de museu e centro de ciéncias, com exposic¢oes
de equipamentos interativos oferecidos aos visitantes e a toda a rede de educacdo da cidade e
comunidade escolar. O Espaco da Ciéncia de Paracambi vem contribuindo ao longo dos anos
para a melhoria do ensino de ciéncias, ao servir de apoio aos professores como local para suas
atividades didatico-pedagdgicas. Apos varias visitas com e sem 0s meus alunos, observei no
espaco um potencial ainda a ser explorado, dai a proposta do presente estudo: compreender a
relacdo entre o espaco nao formal (Espago da Ciéncia de Paracambi) e as escolas do municipio,
escutando os professores de Ciéncias, ja que sdo os profissionais da educacdo que mais visitam
o local.

O uso desse espaco e de outros espacos ndo-formais, € fundamental para o processo de
educacéo cientifica e para a construcdo de sujeitos criticos e participativos, juntos com o ensino
formal serd possivel promover o processo educativo a reflexdo para as problematicas da
sociedade. Hoje, exige-se do educando vérias formas de conhecimentos e linguagens, fazendo-
se necessario que o aluno adquira uma visao holistica da realidade. Desta maneira, é essencial
que a escola busque cada vez mais estabelecer vinculos e parcerias com instituicdes e espacos
que possibilitem o desenvolvimento conjunto de propostas educacionais, e que estas por sua
vez, relacionem o curriculo escolar ao desenvolvimento do exercicio de cidadania.
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Para que possamos ter individuos reflexivos é necessario compreender e aproximar cada
vez mais 0s espacos educativos responsaveis de alguma maneira pelo processo de ensino
aprendizagem e, assim, integrar com 0s seus conhecimentos escolares objetivando desta
maneira, a construcdo de novos conhecimentos. Para Gohn (2006), existem trés modalidades
de educacdo: a educacdo formal, a ndo-formal e a informal, cada uma delas com suas
peculiaridades. Em linhas gerais, a educacdo formal é aquela desenvolvida na escola e nas
instituicGes de ensino, ja a educacdo ndo formal e a informal sdo aquelas que ocorrem fora da
escola. A autora apresenta também as diferencas entre essas duas Ultimas modalidades,
reafirmando as caracteristicas de cada uma delas. Em relacdo a educacdo ndo formal Gohn
(2006) a definiu como a educagdo que aprende no “mundo da vida”, reforgando as relagdes
interpessoais e 0 processo que envolve o compartilhamento e a construgcdo coletiva do
conhecimento, realizados em espacos predefinidos seguido de um mesmo objetivo. j& a
educacdo informal, refere-se aquela onde o processo ocorre de maneira natural e espontanea,
no dia a dia, em conversas com um amigo na rua, por exemplo.

A relacdo que mais vem interessando 0s pesquisadores e que possui maiores estudos, é
entre as formas de educacdo formal e a ndo formal. Sabe-se que cada uma delas possui um papel
no processo que envolve a construcdo do sujeito e da sociedade, principalmente no que tange
uma maior integracdo e complementariedade entre as partes. Como forma de melhorar a relagao
desses espacos, Queiroz et al (2017), sugere gue 0s espacos de educacao ndo formal devem ser
conhecidos previamente pelos professores antes de levar os alunos em uma visita, a fim de
integrar cada vez mais os conteddos e curriculos escolares com as propostas estabelecidas de
um determinado espago ndo formal. Segundo Queiroz et al (2017) considera que a relacdo entre
a educacao formal e a educacdo nao formal pode contribuir para a mudanca no comportamento
da populagdo e consequentemente para os problemas sociais e ambientais, 0 processo
educacional ndo deve acontecer de forma separada.

Com a criacdo de museus (onde originalmente tais espacos tinham a finalidade de
organizar e guardar os objetos histéricos) e os centros de ciéncias, a sociedade comecou a
participar de forma democratica do que se refere ao processo de divulgacéo e disseminacdo da
Ciéncia. Porém, para que fosse possivel tal realizacdo, ao longo dos tempos esses espacos foram
se transformando e se adaptando as suas necessidades. Os educadores passaram a entender cada
vez mais o papel didatico-pedagdgico e as questdes ligadas a aprendizagem nos espacos nao
formais, tornando-os assim, importantes espacos extraescolares para a educacdo cientifica.

O sistema escolar através da disciplina de Ciéncias também trouxe para si parte dessa
responsabilidade, porém de forma mais organizada curricularmente e planejada
pedagogicamente, o que ndo quer dizer que 0 processo de ensino aprendizagem aconteceria de
forma efetiva. Com um extenso conteudo e um curriculo fragmentado, devido o modelo de
organizacéo de ensino por disciplinas, a escola demorou um pouco para entender que 0 processo
educacional deveria acontecer de forma integrada e menos fragmentada. A partir da crise na
educacéo, o sistema educacional vem reconhecendo que os espac¢os ndo formais podem ser
grandes parceiros para a construcdo da cultura cientifica. Essa relacdo apenas estd no comeco,
ou seja, em processo de desenvolvimento tanto nos aspectos quantitativos quanto nos
qualitativos.

Tentativas nesta perspectiva ja vém sendo concretizadas, poréem nao tdo bem exploradas
e formatadas didaticamente, tanto pelos agentes administrativos e gestores publicos quanto
pelos préprios professores que desenvolvem propostas nestes espagos.

Estudos de Gouvéa et al. (2001) e Queiroz et al. (2003) apontam tentativas dos
professores de buscarem no espaco do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST)
propostas de atividades de ensino de Ciéncias, as pesquisas revelam experiéncias significativas
e diferentes daquelas vivenciadas na maioria das salas de aula. Entrevistas realizadas com
professores que levaram seus estudantes ao Museu Nacional do Rio de Janeiro (VIEIRA et al,
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2005) revelaram que uma das principais expectativas dos professores em relacdo a esses
espacos € que eles permitam aos estudantes aprender contetidos de uma maneira menos abstrata
e tedrica. Segundo Amado et al. (2012), o uso de espacos ndo-formais em complemento ao
ensino formal vem h& algum tempo chamando atencdo de educadores e pesquisadores de
diversas areas de educacdo, pois favorece a conexdo entre teoria e pratica, cotidiano e
aprendizagem, sujeito e objeto.

A hipotese da presente pesquisa € que a relacdo da escola (espaco formal) com o Espaco
da Ciéncia de Paracambi (espaco ndo formal) precisa de maior integragdo, principalmente no
que se refere ao ensino de Ciéncias. Desta maneira, buscou-se compreender essa relacdo e o
que pode ser feito para melhorar a utilizagcdo e/ou complementaridade de ambos os espacos, a
partir da concepcao dos professores sobre o que € 0 ensino ndo-formal e a sua relacdo com a
escola.

15



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

O presente trabalho visa analisar as concepcdes de professores, das escolas municipais
da cidade de Paracambi-RJ, quanto a rela¢éo dos espacos de educac¢ao ndo formal com a escola.

2.2 Objetivos Especificos

Compreender as possiveis e as impossiveis relagdes do professor com os diferentes espagos
educativos (formais e ndo-formais);

Refletir sobre o processo de educacdo e a construcdo do conhecimento no Espaco da Ciéncia
de Paracambi;

Confeccdo de um produto pedagdgico (Guia de visitacdo), a fim de estreitar ainda mais as
relacBes do espaco ndo-formal (Espaco da Ciéncia de Paracambi) e a escola.

16



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Diferengas entre Educagédo Formal, Nao-Formal e Informal

Nos dias atuais 0s espagos educativos se ampliaram e ndo ha mais como pensar que a
educacdo formal é a Gnica responsavel pelo processo educacional. Os elementos oferecidos pela
escola e a sala de aula j& ndo sdo suficientes para formar um sujeito de posicéo social, pensante,
critico, participativo e transformador. A prépria LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), considera
a possibilidade de outras formas e espagos de educagdo. No artigo 1°, a LDB aponta uma
interpretacdo de como deve ser o processo educacional do sujeito em diferentes espagos tanto

formais como informais:
A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, p.1).

Fazendo um paralelo entre essa questao e os tipos de espacos educativos, percebe-se que
neste momento de crise econdmica e politica que o Brasil vem vivenciando, a educacdo formal
vem sendo priorizada por parte dos administradores publicos e gestores educacionais, sendo 0s
outros espacgos (ndo formais) destinados a educacdo, esquecidos, é 0 caso dos espacos de
educacdo ndo formal. Porém, se por um lado o espaco formal priorizado ndo apresente o retorno
esperado do seu investimento, principalmente no campo da educacéo cientifica, por outro lado,
mesmo sem investimentos publicos ou privados, alguns espacgos de educacao nao formal vem
chamando atencdo pelo seu empenho de oferecer propostas educacionais que viabilizem a
educacdo cientifica e contribuam para o ensino de Ciéncias.

Sendo assim, a escola deve buscar e garantir maneiras de dialogar pedagogicamente
com esses diferentes espacos de educacdo, como o ndo formal e o informal. Somente dessa
forma o sujeito podera construir e significar o conhecimento.

A formagdo educacional deve ter a escola como “ponte” para 0s novos saberes. No
entanto a legislacdo sé garante o acesso gratuito a educacdo formal. De acordo com Moreira e
Candau (2003), a educacdo formal € uma instituicdo cultural e foi constituida através das
demandas de uma sociedade moderna. Assim, a escola € considerada como 0 espaco
responsavel e legitimador de ensino pois a sociedade a delegou como mediadora e transmissora
da cultura a suas geracoes.

De acordo com Favero (2007), somente nos anos de 1960 os termos, educacéo formal,
ndo-formal e informal (termos de origem anglo-saxonica®) foram considerados no contexto
educacional. No mesmo sentido, Gohn (2006) discorre que devido a crise mundial na educacéo,
em 1967, ocorreu nos Estados Unidos o encontro International Conference on World Crisis
Education que discutiu a questdo e a partir da necessidade de meios alternativos ao sistema
escolar surgiu a proposta dos espacos ndo formais. Philip Coombs et al. (1973), prop6s uma
definicdo para a educacdo ndo formal: "Any organized educational activity outside the
established formal system.., that is intended to serve identifiable clienteles and learning
objectives” (COOMBS et al, 1973, p.11). Para Favero (2007) a maior contribuicdo dos espacos
ndo formais ocorre a partir da explosédo da demanda escolar apos a Segunda Grande Guerra, em
1945. Além desse cenario, existiu também a falta de vagas, que associada ao rapido crescimento

! Anglo-saxdnica: denomina-se a fusdo dos povos germanicos anglos, saxdes.
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industrial, favoreceu a “crise da educagdo”, passando-se a priorizar aqueles que possuissem o
conhecimento néo escolar, pessoas com vivéncias profissionais e culturais.

No Brasil o conhecimento e uso dos espacos nao formais como possibilidade educativa
surge apenas na década de 1970, mas isso de maneira bem timida. Como nos paises
desenvolvidos, seu inicio foi decorrente do surgimento de novos espacos que possibilitaram de
forma holistica, o dialogo entre o conhecimento e a realidade. O surgimento no Brasil também
teve influéncia dos movimentos sociais, sindicais e de organizacbes ndo-governamentais.
Porém, até na década de 1980 esses espacos nao formais ndo tiveram muitos investimentos e
foram deixados de lado pelos governantes, a prioridade sempre foi dada a educagédo formal.

Assim sendo, o surgimento dos termos tiveram diversas divergéncias em relacéo a suas
definicdes e concepgdes, principalmente a educacdo nao formal e informal. Em alguns casos os
termos foram sucintamente definidos em formas educacionais desenvolvidas fora do espaco
escolar. Gaspar (1992), define a educacdo ndo formal como praticas educacionais
desenvolvidas fora do sistema educacional formal, e a informal como uma educagéo casual
sem organizacdo e estrutura. Entretanto, esse autor classifica os museus, zoologicos e centros
de ciéncias como exemplos de educacédo informal.

Para nos auxiliar na definicdo, Libaneo (2002), nos apresenta uma reflexdo sobre o uso

dos termos referentes as modalidades de educacao:

Faz-se necessério, de inicio, distinguir duas modalidades de educacéo
intencional: a ndo-formal e a formal. E aqui nos encontramos diante de
questdes que merecem uma reflexdo mais detida. Que é a educacédo
formal e a educagdo ndo-formal? Educacao ndo-formal é a mesma coisa
que educac&o informal, ndo intencional? A educacéo formal se aplicaria
apenas a educacéo escolar? A educacéo de adultos, a educacgdo sindical,
politica etc., por se darem fora do ambito da educagdo escolar
convencional, ndo teriam, também, carater formal? O que ndo é
educacdo escolar, tera sempre carater “informal”? A recusa que se faz
do caréter intencional e formal da educagdo — por ver os sempre um
carater ideoldgico e classista — ndo levaria a que as formas néo-
convencionais ou alternativas de educagdo postulassem um romantico
retorno a “comunidade pura”, onde a educagao seria outra vez difusa,
espontanea, informal? (p.88).

Observa-se uma dificuldade em separar os espacos ndo formais e informais. Para muitos
autores, citar autores o espaco formal esta bem definido como a educacdo escolar, e 0s outros
espacos, seriam informais. A educacdo ndo formal normalmente é conceituada nos estudos
como algo contraditério aos aspectos formais, tornando-se complicado identificar elementos
préprios.

De acordo com Gonh (2006), para cada modalidade, espera-se um resultado: na
educacdo formal espera-se um aprendizado efetivo, uma certificacdo e uma titulacéo, o que nédo
podemos observar com as demais espacos educativos (ndo formal e a informal).

Na busca de delinear o conceito de educacdo ndo formal, Gohn (2014), propGe uma
concepcao de educacdo ndo formal articulada ao campo da educacdo cidadd, considerando
como elementos os aspectos sociopoliticos, culturais e pedagogicos.

Podemos observar essas diferencas ja descritas por Gadotti (2005), de acordo com o
autor, existem algumas particularidades que fazem da educagdo formal e ndo formal
modalidades bem distintas, a educacdo ndo formal representa um programa educacional com
aspectos menos hierarquicos e burocraticos; ndo possui uma estrutura curricular dividida em
conteudos fragmentados e uma carga horaria definida; a educacdo ndo formal ndo visa a
certificacdo ou a diplomac&o do publico (embora apresente uma intencionalidade educacional),
essa € uma qualidade especifica da educagé@o formal junto aos seus orgéos fiscalizadores. No
entanto, os espacos de educacdo ndo formal apresentam aspectos especificos e bem demarcados
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como a subjetividade, vinculos com instituicdes e a intencionalidade educacional, como
apresentado no ensino formal. Segundo Garcia (2009), a educagdo ndo formal apresenta um
aspecto de semelhanca com a educacdo formal, no que se refere a sua intencionalidade e
possivel interferéncia do processo educacional dos individuos. No entanto, o contexto no qual
¢ apresentado o processo formal transcorre de maneira bem diferente, podemos constatar na
forma como os assuntos sdo organizados e estruturados.

Uma outra forma de abordagem da educacdo ndo formal é apresentada por Gohn (2009),
que propde uma reflexdo da relagéo entre educacdo ndo formal e a educacdo social. Para a
autora, esses espagos podem ser considerados como possibilidade de realizar um processo de
desenvolvimento para a cidadania, ou seja, para a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos. Para ela, esses espacos proporcionam ao visitante vivenciar e refletir seu
cotidiano e o contexto social no qual encontra-se inserido. Neste sentido, nesses espacos €
possivel (com base em sua maior flexibilidade) a discussao pela comunidade dos problemas
enfrentados em sua realidade e a busca de uma solugéo de maneira coletiva.

Outra preocupacdo desses espacos € o desenvolvimento de cursos de capacitacdo para o
trabalho, € muito comum propostas com objetivo de formacdo de méo-de-obra para éarea de
tecnologia, principalmente na area da eletroeletronica.

Segundo Guimaré&es (2006), os espacos de educacdo ndo formal se estabeleceram como
uma proposta educacional, a partir do aumento da complexidade da realidade e através do
contexto conturbado vivenciado pela escola. Foi necessario outros espacgos para se discutir 0s
problemas sociais, econémicos, politicos e ambientais.

Em meio a essa turbuléncia enfrentada pela educacéo, os espacos ndo-formais ganharam
terreno e conseguiram a simpatia dos professores e pesquisadores, muitos deles passaram a
desenvolver praticas educacionais nesses espacos e reconhecer sua relevancia na formagdo do
sujeito. A idéia da importancia da relacdo entre os espacos de educacdo formal e ndo formal
(museus e centros de ciéncias) é descrita por Chagas (1993), a visitacdo de museus representa
uma experiéncia inesquecivel para o visitante, 14 eles vivenciam a realidade de forma interativa
e reflexiva, bem diferente do contexto formal, onde o conhecimento é dialogado no campo da
abstracdo quase sempre. Nessa perspectiva, 0s estudantes ao vivenciarem tal experiéncia,
podem estabelecer uma relacdo direta com o conhecimento apropriado na escola (teérico).

Essas experiéncias que envolvem a aprendizagem dos estudantes, nos mostra quanto é
motivante a vivéncia nesses espacos, por essa e outras caracteristicas é que cada vez mais 0s
professores recorrem aos espacos nao formais institucionalizados, que contam com
infraestrutura e organizacdo didatico-pedagdgica, embora alguns dos espacos ainda apresentem
propostas/modelos pedagdgicos de ensino parecidos com a educacdo formal. Sendo assim, a
escolha criteriosa destes espagos € fundamental.

Por outro lado alguns estudos nos apresentam a dificuldade de acesso aos espacos nao
formais pela escola. Segundo Xavier et al. (2016), a escola enfrenta dificuldades em realizar
atividades nesses espacgos, 0s motivos principais seriam o deslocamento dos estudantes,
questdes financeiras, burocraticos e a falta de tempo.

A falta de tempo muitas vezes estd ligada a preocupacdo de cumprir 0S extensos
contetdos definidos no curriculo. A outra questdo é o turno escolar, exigindo a articulacao de
professores de diferentes disciplinas para a realizacdo de uma atividade extraescolar.

Algumas dessas dificuldades também foram relatadas por Vieira e Bianconi et al.
(2005), que em seus estudos apontam que muitos professores demonstram dificuldades em
desenvolver as visitas em relacdo ao numero reduzido de estudantes que participam das
atividades, e também devido aos aspectos financeiros, no qual muitos responsaveis ndo podem
arcar com as despesas da visita como: transporte, alimentacdo e a compra de entradas.
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3.2 Educacéao de Ciéncias e os Espacos Nao-Formais

A UNESCO em 2005 chama a atencdo do Brasil sobre como é preocupante 0 nosso
ensino de Ciéncias. Em seu relatério, com o titulo: “Ensino de Ciéncias: o Futuro em Risco”,
0s pesquisadores apontam, através de dados relacionados a educacdo cientifica, como o pais
encontra-se distante de um cenario promissor relacionado ao desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.

O ensino de Ciéncias est4 ruim e isso € consequéncia de diferentes causas e uma delas
estd relacionada ao sistema educacional prioritariamente escolar e de reproducdo do
conhecimento.

A escola na atualidade nédo é a Unica responsavel pelo processo educacional, ou seja,
pela construgdo do conhecimento, existem outros espagos envolvidos na, onde séo
desenvolvidas atividades didatico-pedagogicas como aulas praticas, saidas a campo, feiras de
ciéncias, por exemplo, e que podem propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo
para um ganho cognitivo (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2008). Para estes autores, se a
escola ndo pode proporcionar todas as informacdes cientificas que os cidaddos necessitam, ela
deve, porém, proporcionar meios para que estes alunos saibam buscar os conhecimentos, é neste
contexto que entram 0s espacos ndo formais (museu, zooldgico, parques, fabricas, entre outros),
bem como aqueles formais (bibliotecas escolares e publicas), que constituem fontes de
ampliacdo do conhecimento dos educandos.

A educacdo em Ciéncias tem a alfabetizacdo cientifica como um processo que
possibilita a inclusdo social através do acesso da linguagem cientifica, ou seja 0 sujeito possa
“ler a linguagem em que esté escrita a natureza” (CHASSOT, 2003, p. 91).

Para Moreira (2004), o ensino de Ciéncias deve ocorrer de maneira ampla e para isso
deve ser realizado de forma diferente do modelo reducionista de treinamento cientifico. Nessa
perspectiva, o sujeito deve se apropriar do conhecimento de maneira a significar a Ciéncia com
o mundo de forma cientifica, estabelecendo relagdes com seu contexto social, politico, cultural,
econbmico e ambiental. Assim é possivel a formacdo de sujeitos pensante, reflexivos,
questionadores e consciente do processo de educacao cientifica no qual estéa participando, que
sejam preparados para buscar mudancas e transformacéo da realidade.

Nesta perspectiva, voltando aos pensamentos de Chassot (2006), a Ciéncia deve ser
compreendida como uma linguagem, onde 0 sujeito possa se comunicar espontaneamente, ou
seja, ao se deparar com os elementos da ciéncia possa identifica-los, possa refletir de forma
critica e agir de forma consciente, pensando no coletivo e na qualidade de vida de todos. Para
que isso ocorra, ele considera fundamental o processo de propagacao da alfabetizacdo cientifica
como meio de inclusdo social, somente com a participacdo de todos é possivel mudar o contexto
cientifico vivenciado pela sociedade moderna.

Sendo necessario assim, propostas educacionais que integram o planejamento didatico-
pedagdgico e o curriculo escolar.

Um estudo coordenado por Cazelli et al. (1999), sobre as tendéncias pedagdgicas da
educacdo e seu impacto na educacdo de Ciéncias, nos mostra como 0s museus de Ciéncias
(espacos de educacdo ndo-formal) sofreram e vem sofrendo influéncias da educacdo formal.
Pode-se observar que as tendéncias pedagogicas identificadas nos museus de Ciéncias, foram
objetos das transformagdes sofridas pela educacdo formal em relacéo suas préprias tendéncias
pedagdgicas. Ao observar a terceira geracdo de museus de ciéncias, a autora identifica
elementos inerentes as tendéncias encontradas no ambiente formal, como a apresentacdo de
fendmenos e conceitos cientificos. Marandino e labelli (2012) identificam modelos de educagéo
em Ciéncias que fundamentam as visitas orientadas realizadas em dois espac¢os ndo formais em
Sdo Paulo. Nestes estudos 0 modelo pedagogico predominante foi o construtivista e em menor
grau aparecem os modelos da redescoberta, CTS, tradicional e tecnicista. Esses dados revelam
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que os espacos de ciéncias nao formais tendem por uma abordagem construtivista na
apresentacédo e ensino de Ciéncias, mas ndo descartam outros modelos pedagdgicos. Para as
autoras em determinados momentos da atividade modelos pedagogicos mais tradicionais sdo
necessarios e mesclar estes os modelos, faz parte do processo de ensino-aprendizagem.

Para Marandino (2005), o processo que envolve a transformacdo do conhecimento
cientifico para a escola e sociedade, ndo deve ser reconhecido como apenas uma mera
“adaptacao” ou a “simplificagdo” desse conhecimento, a autora considera como um processo
continuo onde cada sujeito contribui para novos saberes.

Segundo Vasconcelos e Souto (2003), a escola para melhorar a formacéo cognitiva dos
seus estudantes, devera desenvolver propostas educacionais que apresentem a realidade ao seus
alunos como ela é, na sua esséncia. Além disso, a escola deve procurar a estimular a autonomia
dos sujeitos, tornando criticos e participativos, j& que atuardo no processo de transformacéo
dessa realidade. Em seu estudo nos faz refletir que para esse processo acontecer, é necessario a
participacdo de todos e a transformacdo de muitos componentes ligados a escola. Ao analisar o
livro didatico de Ciéncias, instrumento mais utilizado pelos alunos, percebeu uma tendéncia a
ndo retratacdo da realidade como deveria, sugerindo a elaboracdo de materiais como o
conhecimento cientifico menos fragmentado e mais interdisciplinar, propbe que o0s
idealizadores dos livros e materiais didaticos destinados a educacdo cientifica recorram a
opinibes e estimulem a participacdo de pessoas ligadas aos diversos tipos de espacos de
educacéo nao formal.

Cascais e Teran (2013) nos apresentam como € importante para escola estabelecer uma
relacdo pedagdgica com os espacgos de educacdo nao formal e que priorize os aspectos ligados
ao ensino e a aprendizagem. Para isso, € imprescindivel que ambos os espacos compartilhem
suas informacdes pedagdgicas no desejo de integrar e complementar os saberes difundidos na
escola e nos espacos ndo formais. Hoje, as pessoas e 0s estudantes estdo obtendo informacées
fora da escola atraves da rede de informacdes fornecidas pela internet. Portanto, as informacdes
obtidas fora da escola nos espacos informais e levadas pelos estudantes para dentro da escola,
tambeém devem ser consideradas na aula.

Por outro lado, no ensino de Ciéncias é fundamental “saber dirigir o trabalho dos alunos”
(CARVALHO e GIL-PERES, 2000, p. 50). O ensino ndo deve ser realizado através da
transmissao de informacGes cientificas, mas sim na construcgdo coletiva envolvendo a interacdo
entre estudantes e professores e também entre escola e 0 meio externo permitindo aproximar as
complexas relagdes Ciéncia/Tecnologia/Sociedade. Para isso, o professor deve atuar como
mediador promovendo a construcdo do conhecimento cientifico.

Assim, é de suma importancia que as parcerias contemplem tanto os aspectos do
curriculo formal, os saberes construidos fora da escola (ambientes informais) quanto os saberes
promovidos nos espagos ndo formais, sem que ambos possam influenciar em suas esséncias. E
importante que cada espaco mantenha sua identidade educacional.

Contudo, a relacdo entre as formas distintas de educacdo ainda encontra-se em
formulacédo, bem longe do potencial que é esperado por esses espacos, dificultando assim, que
os estudantes e professores tenham seus vazios preenchidos, constatando também a passividade
dos educadores em se relacionar com esses espacos. De acordo com Jacobucci (2008), os
espacos de educacdo nao formal vém contribuindo para a formacdo cientifica, no entanto, a
autora propde aos museus e centros de ciéncias, um comprometimento maior na tentativa de
aproximar ainda mais a sociedade desses espagos. Sugere a valorizacdo dos profissionais que
integram e gerenciam esses espacos e 0 aumento da oferta de cursos de formagao de professores
nesses espacos.

Segundo Pinto e Figueiredo (2010), o espaco ndo formal em relacdo a sua infraestrutura
e organizacdo didatico-pedagdgicas, pode proporcionar meios didaticos diferentes do que €
observado na escola, ou seja, 0 espaco ndo formal pode abordar certos tdpicos, de determinadas
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formas, de modo a estimular a percepcao do aluno de uma maneira diferente daquela abordada
na escola, relacionando os contetdos, analisando informacgdes, ou proporcionando a
compreensdo de uma forma mais aprofundada, ou de uma maneira mais adequada.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam que durante as visitas aos museus, e as outras
formas de saidas a campo, atividades praticas, os estudantes aprendem através da interacdo com
seus professores, ou 0s monitores dos espacos, ao relacionar a sua realidade, sua experiéncia,
com o0s objetos e cenas visualizadas naqueles espacos. Os professores por sua vez, ao
retornarem as salas de aula, devem sistematizar de forma a aprofundar o conhecimento e a
estimular a constru¢do de outros saberes. Para estes autores a “a sistematizacdo dos
conhecimentos &, portanto, uma das tarefas fundamentais da escola e da atuacdo docente para
que este processo de alfabetizacdo cientifica ocorra, de modo a propiciar significado e sentido
ao conhecimento que esta sendo apropriado pelo aluno” (p. 55).

O que se constata € que a procura e o conhecimento desses espacos pelos professores
ainda é muito reduzido, e em relacdo aos museus e centros de ciéncias esse nimero pode ser
ainda menor. E muito comum a preferéncia dos professores por espacos mais usuais e
conhecidos, principalmente aqueles também usados como lazer, é o caso dos Zoologicos,
Jardim Botanicos, Parques Ecoldgicos e Horto Florestais, todos eles muito utilizados no seu
dia-dia pela populacéo.

Em relacdo aos tipos de espaco de educacdo ndo formal, Jacobucci (2008), sugere a
classificagdo entre espacos institucionalizados e n&o institucionalizados. Neste sentido, a
educacdo de Ciéncias pode se utilizar de diversos espacos ndo formais para desenvolver
propostas educacionais mais interativas, ludicas e criativas, o que torna o aprendizado mais
prazeroso. No entanto, a infraestrutura encontrada em cada espaco pode influenciar diretamente
no sucesso da prética, por isso é aconselhado ao professor, visitar e conhecer o que cada espago
tem a oferecer. Com isso o professor podera identificar obstaculos e lacunas epistemoldgicas e
contorné-las.

Pinto e Figueiredo (2010) utilizam como um bom exemplo uma estagdo de tratamento
de agua, onde podem ser abordados conteudos nas areas de Biologia, de Fisica, de Quimica e
de Matematica: uso consciente da agua, processos de tratamento, calculos dos produtos
envolvidos no processo, sistema de distribuicdo, dentre outros temas que se relacionam direta
ou indiretamente com as disciplinas.

Nos ambientes ndo formais é possivel aplicar metodologias que permitam ao aluno
adquirir ou aprimorar seus conhecimentos de forma ltdica, criativa e participativa. Sdo espacos
de aprendizagens, ndo restritos ao limite da sala de aula onde costuma-se ocorrer uma relagédo
fechada entre professores e estudantes, mas abertos a todas as possibilidades e interacdes.

Vieira et al.(2005), realizaram um estudo sobre os espacos de educacdo ndo formais e o
curriculo de Ciéncias, sua pesquisa contou com a participacao de estudantes e professores, em
relacdo aos estudantes foram identificados elementos essenciais para 0 processo de
aprendizagem, como motivacao, interesse, interacdo e dinamismo. J& com os professores ndo
foi diferente, reconheceram a contribuicdo desses espagos para 0 processo de aprendizagem. As
autoras consideram que a realidade é vivenciada de forma mais complexa e completa, no qual
o0s temas tratados sdo realizados com seus conteudos menos fragmentado, interdisciplinar, e
contextualizado.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam ainda com o tema de educacdo ndo formal e
ciéncias, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é importantissimo que o professor
organize e medie as situagdes de aprendizagem nesses espacos, independente da presenca de
monitores ou guias. Estes autores propdem uma reflexdo no sentido de que um processo
significativo de ensino aprendizagem envolvendo visitas a espagos ndo formais, comeca e
termina na sala de aula. Assim, a necessidade da organizacao da visita, com metas e objetivos
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a serem atingidos, para que ela ndo se transforme em uma mera visitacao ou tour, deixando de
lado a oportunidade para construir o conhecimento cientifico.

Vieira et al.(2005) afirmam que a proposta da ludicidade e a maneira prazerosa e
dindmica dos espacgos ndo formais promovem a participagdo dos estudantes e isso é o lado
positivo desses espacos pelos professores. Vale ressaltar que a metodologia empregada, a
abordagem dos temas e conteddos cientificos sdo importantes na contribuicdo para o
aprendizado.

3.3 Museu e Centro de Ciéncias
3.3.1 Histdrico e algumas concepgdes

H& ainda um cenario muito conturbado acerca dos museus. Mesmo com todos 0S
projetos de divulgacgdo sobre esses espagos, 0s museus continuam sendo associados a ambientes
gue guardam coisas antigas que s6 servem para serem vistas e admiradas, sdo considerados
como “antiquarios”, lugar onde s&o encontradas coisas velhas. Essa visdo distorcida é frequente
na sociedade, inclusive entre os professores e pesquisadores que desenvolvem préaticas
educacionais em espacos nao formais. Pode-se afirmar que esse contexto é fruto de um processo
cultural no qual vivenciamos.

Por um longo periodo o Brasil ndo possuiu politicas publicas de incentivo e acesso a
esses espacos, 0 que distanciou a populacdo do convivio dos museus, e inviabilizou o
desenvolvimento do habito de visitar esses espacos. Com a falta de regulamentagdo e
fiscalizacdo, passamos por uma banalizacdo da implementacdo desordenada de “museus” em
todo territorio nacional, principalmente pela iniciativa privada, seus valores de entrada nem
sempre sdo acessiveis a maioria da populacéo, e muitos deles cobram valores abusivos.

Isso vai no sentido contrario ao que estabelece o Estatuto do Conselho Internacional de

Museus — ICOM, sendo:
Uma instituicdo permanente sem fins lucrativos ao servi¢co da
sociedade. E o seu desenvolvimento, aberto ao publico, que adquire,
conserva, investiga, transmite e exibe a heranca tangivel e intangivel da
humanidade e do seu ambiente para fins de educacéo, estudo e prazer
(ICOM p.2).

Mesmo com esses elementos especificos e bem definidos, os museu, ao longo desses
anos, foram se transformando e se diferenciando cada vez mais. Muitos deles, com origens e
objetivos bem distintos, como é o caso dos Museus e centros de Ciéncias, que acompanharam
as mudancas do processo de educacdo cientifica.

Os Museus de Ciéncias possuem algumas particularidades em relacdo a sua
museografia. Até o final do século XIX os museus de Ciéncias passaram por grandes mudancas.
Os primeiros museus de Ciéncias foram os Museus de Historia Natural, esse tipo de museu é
muito conhecido por armazenar importantes cole¢fes naturais da area da boténica, zoologia,
antropologia e geologia. Por reunir tal inventario, esse museu despertou interesse para academia
e universidade, na qual comecaram a desenvolver estudos e pesquisas nesses espagos. Esse tipo
de museu teve sua origem na Europa no século XVI a partir das “Salas de Curiosidades”, estas
salas eram de propriedade privada, de pessoas que tinham curiosidade e o desejo de conhecer e
compreender a natureza (CHAGAS, 1993). Assim, os pesquisadores puderam compreender
melhor como o material exposicional eram adquiridos, sua conservagao, e puderam desenvolver
investigacao e posteriormente sua divulgacéo.

Com os impactos das transformagbes sociais, econdémicas, da propria ciéncia e da
museologia, fez com que os museus de Ciéncias também sofressem mudangas. Chelini e Lopes
(2008) ao estudar Paulette McManus, identificaram alguns elementos de distincdo ao
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descreverem as trés geraces de museus de Ciéncias. Na descricdo da primeira geracdo de
museus de Ciéncias, surgidas em meados do século XVI1II, a autora descreve como um grande
espaco de exposicdo de conservacdo de colecdes naturais com vinculos com a academia e a
universidade. Essa geracdo contava com grandes museus de historia natural e museus com
colecdes de instrumentos cientificos, onde os objetos da colecdo eram 0s elementos mais
importantes. Eram espagos frios e pesados, e isso ndo motivava o interesse dos seus visitantes.
Semelhantes a “galerias bibliotecas”. Nos anos de 1960-70 esses museus passaram a organizar
suas exposicdes de maneira taxonémica sobre influéncia dos conceitos cientificos; Na segunda
geracdo de museus de Ciéncias, a autora descreve a forte influéncia do periodo da revolucao
industrial, entre os séculos XVIII e XIX para atender as necessidades das inddstrias. Suas
exposicoes com demonstracOes de carater técnico, para atender a légica do mundo do trabalho
e do avango tecnoldgico. Assim, os Museus de Ciéncias passaram apresentar colecbes
manipulaveis que simulavam o uso pelo trabalhador, sendo mantido até hoje essa proposta
museografica dos elementos manipuléveis através de artefatos o desenvolvimento tecnolégico;
Na terceira e a mais atual geracao, iniciada em 1930, de museus de Ciéncias a autora identifica
a ruptura da proposta dos objetos expostos para & adogdo da técnica dos dioramas?. Ou seja, das
exposicoes mais interativas, em que o visitante pode ndo s6 manipular os objetos, mas também
se apropriar dos seus conceitos cientificos. Surge a partir dai a proposta dos espagos com um
viés mais educacional e com maiores referéncias no processo de educagdo cientifica e
divulgacdo da ciéncias.

No Brasil, os museus de Ciéncias tiveram sua origem ainda no periodo colonial, durante
0 governo do Vice-Rei, D. Luiz de Vasconcelos (1779-1790), com a criacdo Casa de Histdria
Natural, conhecida popularmente como a Casa dos Passaros. Era comum nesse periodo, 0 envio
de espécies naturais da fauna e flora brasileira para a metropole, afim de deixar Portugal
informada da natureza exdtica existente na Col6nia, e assim, justificar a permanéncia da corte
Real. Somente em 1818, sob influéncia da Imperatriz Leopoldina, D. Jodo VI autoriza a criacao
do Museu Real, e 0 acervo da Casa dos Passaros passou entdo a compor o atual museu. Em vez
de serem encaminhados para Portugal, os exemplares permaneciam na coldnia sob supervisdo
dos pesquisadores que compunham a Missdo Cientifica. Logo depois da Independéncia em
1822, 0 Museu Real passou a se chamar Museu Imperial e ao inicio da Republica tornou-se em
Museu Nacional do Rio de Janeiro.

O museu Nacional é o primeiro museu brasileiro e a primeira instituicdo cientifica da
América Latina, ele passou a ser a maior referéncia para estudo da histéria natural do pais..
Com a seu acervo aberto ao publico, realizou diversos cursos e conferéncias. Tal museu pode
ser caracterizado até hoje como um museu de primeira geracao, apds sua inauguragao outros
museus foram surgindo no Brasil. De acordo com Cazelli (2005), foi somente na década de
1970, que iniciou-se o desenvolvimento de pesquisas educacionais, com o objetivo de analisar
0 processo de aprendizagem dos visitantes nos museus de ciéncias. No contexto internacional
esse movimento se deu em 1960, e em 1980 os museus de ciéncias surgem como espacos
educacionais para um publico diverso.

Segundo Marandino (2003), os museus de ciéncias devem ser tratados como um espaco
onde se desenvolve processo educacional, através deles os visitantes tem contato com a ciéncia
de forma que ocorra um desenvolvimento cognitivo, além de vivenciar propostas encantadoras
e prazerosas. Essas atividades séo idealizadas a partir das demandas apresentadas pelo contexto
social e cultural. Em seu estudo, a referida autora apresenta a importancia da recontextualizagdo
cultural, onde possibilita a relagédo cognitiva dos saberes previamente apropriados pelos
visitantes. Ter a oportunidade de dialogar com novos conhecimentos e com sua significacéo

2 Diorama - forma de construir uma cena (de maneira tridimensional) em um pequeno espaco. Geralmente,

eles retratam um periodo histérico, uma cena da natureza.
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cultural e social, faz do sujeito um personagem importante na transformacdo social e na
valorizagédo da sua cultura e diversidade.

Em relacdo a nossa legislacdo nacional, Lei 11.904/09, museu é conceituado:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicdes sem
fins lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e
expbem, para fins de preservagdo, estudo, pesquisa, educacao,
contemplagdo e turismo, conjuntos e colegbes de valor histérico,
artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural,
abertas ao publico, a servico da sociedade e de seu desenvolvimento.
(BRASIL, 2009, p.1)

Muitas pesquisas vem sendo realizadas e conduzidas dentro dos museus e centros de
Ciéncias, muitas delas referentes a anélise do processo cognitivo dos seus visitantes, todas elas
com o objetivo de compreender melhor essa relacdo. Para isso, Colinvaux (2005), desenvolveu
um estudo num museu interativo de Ciéncias, onde pode compreender melhor essa afinidade a
partir da investigacdo da experimentacdo museal. Para autora, as experimentagdes
desenvolvidas no museus de Ciéncias devem acontecer através elementos interativos e
construtivos, que auxiliem ao visitante ndo somente a vivenciar fendbmenos cientificos, mas que
o0 leve a um pensamento critico e a possibilidade do surgimento de novos saberes.

Diferente da escola, os espacos educativos ndo formais sdo capazes de oferecer
atividades interativas, com carater ludico e a divulgacao cientifica. Para Bortoletto (2013), as
dificuldades e limitacdes que se encontram dentro do espaco escolar, sejam elas relacionadas
“aos espacos fisicos, laboratdrios e equipamentos, bem como auséncia de materiais adequados,
existéncia de curriculo inflexivel, deficiéncias na formacdo e nas condi¢bes de trabalho do
professor, dentre outras, ndo sdo fatores que interferem no andamento das a¢des” (p. 4). Ha uma
disponibilidade de diversos recursos e, além disso, ha a possibilidade da integracdo de
diferentes disciplinas, a0 mesmo tempo. Para a autora, “Os espagos ¢ materiais necessarios
estdo disponiveis o tempo todo, sem necessitar de deslocamento de equipamentos e de
agendamento prévio de espagos (como ocorre nas escolas)” (p. 4).

Para Ferreira (2015), a educacdo em museus e centros de ciéncias, tem a funcdo de
proporcionar aos educadores “a producdo de novos conhecimentos a partir do conjunto das
atividades humanas, dentro de um contexto politico, social, cultural e historico” (p. 6), mas de
acordo com a autora € necessario pesquisar, pois sua aplicacdo educativa ainda esta em
construcao.

Em relacdo as exposicOes realizadas pelos museus de Ciéncias, alguns pesquisadores
como Marandino (2009), identificam essas exposicdes tanto as permanentes como as
provisorias, como componentes educacionais de grande potencial. Para isso, € preciso o
desenvolvimento de propostas que viabiliza-se a integracdo dos componentes pedagogicos do
curriculo formal com o tema proposto pela exposicdo. Embora, tivessem aspectos
metodolégicos e pedagogicos distintos, ambos os espacos deveriam conhecer melhor suas
especificidades.

Para considerar tal especificidade, Krapas & Rebello (2011) nos mostram que embora
0s museus possam desenvolver propostas em parceria com as escolas e seus conteddos, esses
espagos destinam-se a um publico amplo e heterogéneo, independente do género e idade.
Ddessa maneira, o0 argumento de utilizar os espacos ndo formais complementarmente contetidos
do curriculo escolar nem sempre é reconhecido pelos professores.

Nesta perspectiva, existe ainda uma resisténcia por parte dos professores de aliar as
atividades (criar) didatico-pedagogicas aos espacos ndo formais, tais professores alegam que os
espacos ndo formais possuem objetivos proprios, diferentes dos apresentados pela a escola.
Contudo, segundo Borletto (2013) a escola busca, por outro lado, integrar recursos, contedos,
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formacdo. Conhecer essas divergéncias é fundamental para que ambos 0s espagos possam se
ajustar a fim de garantir o processo de educacao cientifica.

Outra maneira de investigar a relacdo com os museus e centros de Ciéncias € analisar o
comportamento dos estudantes e professores frente a uma visita guiada por um monitor. Nesse
contexto, o professor tem um papel fundamental para que ocorra uma visitacdo de qualidade,
seu comprometimento tanto antes, durante e depois da visita influencia diretamente na
experiéncia e construcdo do conhecimento cientifico. Para isso € necessario maior
envolvimento do professor nas visitas dos espacos ndo formais, buscando conhecer previamente
0 espaco fisico, os objetos educacionais de interacdo e os assuntos abordados, todos esses
elementos sdo essenciais para a elaboracdo de um planejamento didatico-pedagdgico integrado.

3.4 O Espaco da Ciéncia de Paracambi

O espaco da Ciéncia de Paracambi integra a area do complexo educacional da antiga
fabrica (figura 01).

Figura 01: Espaco da Ciéncia de Paracambi.

A implementacdo do espaco da Ciéncia de Paracambi sé foi possivel a partir do
programa de interiorizagdo da Ciéncia realizada pelo governo do Rio de Janeiro no ano de 2002.
O programa conta com a participacdo da Fundacdo Centro de Educacéo a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro (CECIERJ). Além desse espaco, outros dois espacos de Ciéncias foram
criados pelo programa de interiorizagéo, o espaco de Ciéncias de Trés Rios e 0 de S&o Jodo da
Barra. O espaco € vinculado ao nucleo de divulgacdo cientifica do CECIERJ.

A area ocupada pelo complexo foi adquirida no ano de 2001, porém apenas em 2002 o
espaco foi criado e suas instalagdes sdo administradas pela Prefeitura de Paracambi, através da
Secretaria de Educacdo e Esporte. Suas atribui¢des e contribuicBes, constam no capitulo 1V do
Plano Municipal de Educacdo de Paracambi, Lei Municipal n°1.1169/2015, como parte de
Projetos e Programas da Secretaria Municipal de Educacéo e Esportes:
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“é mais uma iniciativa da Prefeitura local que proporciona a populacéo
estudantil e a comunidade, o despertar cientifico. O Projeto dispde de
uma exposicao permanente de aparelhos para experimentos cientificos
e de um planetario, que se encontra desativado” (p.34).

O espaco da Ciéncia de Paracambi fica localizado proximo ao centro da cidade de
Paracambi, que por sua vez, situa-se entre a baixada fluminense e a Serra do Mar, a cerca de
80Km da regido metropolitana da cidade do Rio de Janeiro. Suas instalacdes ficam na area do
Complexo Educacional da Antiga Fabrica Téxtil Brasil Industrial (figura 02), atualmente
denominada Fabrica do Conhecimento.

Figura 02: Fabrica do conhecimento/ Isabela Kassow (Fonte: Google).

Além do espaco da Ciéncia, o complexo educacional abriga também o Centro de
Educacdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), a Fundacéo de apoio a Escola
Técnica do Estado do Rio de Janeiro (FAETEC), o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), o nicleo da Escola de Mdsica Villa-Lobos, além de outros
espagos culturais.

A escolha desse espaco como tema de pesquisa nesta dissertacdo deveu-se a sua grande
relevancia no processo educativo e cientifico da cidade. Além disso, 0 espaco teve e tem
influéncias positivas em minhas praticas educacionais e nas praticas dos meus colegas de
profissdo.

Entre os anos de 2012-2017 o espago contou com um o grande volume de projetos
relacionados a escola, comunidade e demais instituicdes. Uma das atividades desenvolvidas
durante esse periodo foi a organizagdo e realizacdo da Feira de Ciéncia Municipal (Feira de
Ciéncia Tecnologia e Inovagdo do Municipio de Paracambi — FEMUCTI). Além desta
atividade, o espaco desenvolveu vérias atividades em parceria com as escolas, tais como
formagédo continuada de professores, workshops, visitacdo guiada aos acervos interativos
permanentes (figura 03) com estudantes e professores, palestras, curso de xadrez, uso de suas
instalacbes como auditdrio e laboratério em atividades agendadas, dentre outras propostas
relacionadas a cultura.
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Figura 03: Acervos interativos permanentes — Espaco da Ciéncia de Paracambi.

O espaco desempenha um papel fundamental no processo pedagdgico dos profissionais
de educacdo, principalmente aos professores. Muitas de suas reunides bimestrais sdo realizadas
no proprio espaco da Ciéncia, inclusive com a participacdo de profissionais do espaco, o que
vem demonstrando um comprometimento no processo educacional da regido.

Segundo o Guia de Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (BRASIL, 2015), o Espaco
da Ciéncia Paracambi integra um grupo de 268 centros e museus de Ciéncias do Brasil, 0
proprio guia (figura 04) faz referéncia em sua pagina 128.

Centros e Museus
p de Ciéncia do Brasil

Figura 04: Guia de Centros e Museus de Ciéncia do Brasil (2015).
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4 METODOLOGIA

4.1 A Pesquisa

Realizou-se a pesquisa cientifica e a confec¢do do material didatico no municipio de
Paracambi no periodo de 2015-2017.

Para a realizagdo de pesquisa, utilizou-se uma abordagem qualitativa do tipo estudo de
caso. Esse tipo de pesquisa nos faz compreender e analisar o processo e suas relagdes sociais
de forma mais aprofundada, reflexiva e critica, principalmente nos aspectos ligados a vivéncia
e a experiéncia profissional do grupo pesquisado.

Segundo Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa refere-se:

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢cdes ou
multiparadigmas de andlise, derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtivismo, e adotando multimétodos de investigagdo para o estudo
de um fendémeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando
tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar o0s
significados que as pessoas ddo a eles (p.222).

Segundo Marconi e Lakatos (2010), a analise qualitativa permite uma interpretacdo mais
subjetiva dos dados da pesquisa, favorecendo uma investigacdo mais detalhada, ampla e
aprofundada dos dados que refletem e partem da complexidade do comportamento humano.
Para as autoras, na pesquisa do tipo qualitativa, busca-se “relatar o desenvolvimento de um
carater interpretativo no que se refere aos dados obtidos” (p. 272) na qual, os pesquisadores
entram em contato direto com 0s grupos pesquisados.

4.2 Coleta e Andlise dos Dados

Um total de 21 (vinte e um) professores atuam na disciplina de Ciéncias no ensino
fundamental do municipio de Paracambi, participaram do estudo 16 professores (Tab. 1), todos
eles lecionam a disciplina de Ciéncias para o segundo segmento do ensino fundamental, do 6
(sexto) ano ao 9° (nono) ano. Pelo menos um professor de cada escola foi entrevistado.

Para coleta dos dados, realizou-se uma entrevista a partir de um questionario do tipo
semiestruturado, ou seja, perguntas objetivas e perguntas subjetivas. Segundo Boni e Quaresma
(2005), dados subjetivos s6 podem ser obtidos através da entrevista, pois eles se relacionam
com os valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados. O questionario foi
organizado e sistematizado a fim de mediar o entrevistado com o tema do estudo, estimulando
a produzir um discurso realista e natural.

O questionario foi dividido em blocos: 1- perfil do entrevistado, 2- concepg¢do sobre
espaco de educacdo ndo formal e sobre o espaco da Ciéncia, 3- a relacdo entre os espago de
educacdo nao formal e escola, ao final elaboramos uma pergunta sobre o material didatico.

A aplicagéo do questionario ocorreu de duas formas distintas, em um dos momentos o
mesmo foi distribuido na reunido bimestral da coordenacdo de Ciéncias, onde estiveram
presentes apenas 11 (onze) professores participantes, 0s quais responderam as perguntas do
questionario sob a observacao do pesquisador.

Para aqueles professores que ndo estiveram presentes na reunido da coordenagdo de
Ciéncias, o questionario foi encaminhado por correio eletrdnico (e-mail). Do total de 9 (nove)
mensagens enviadas, obtive o retorno de 5 (cinco) professores com o questionario respondido.
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Dos 4 professores que ndo responderam, apenas 2 justificaram o motivo por nao responder ao

questionario, assim, obtive uma amostragem de 16 (dezesseis) questionarios respondidos.
Buscou-se organizar as respostas em quadros com o objetivo de facilitar a realizacdo da

analise dos dados. De acordo com Alves (2013), esta analise trata-se de um processo complexo

continuo, no qual os seus significados sdo compreendidos através da identificacdo de categorias,

tendéncias, padrdes e relagdes.

4.3 A Escolha da Instituicéo

Para a construcdo do material didatico (guia de visitacdo), optou-se pelo Espaco da
Ciéncia de Paracambi por ser o centro de ciéncias (espago de educagdo ndo formal) de referéncia
daregido sul fluminense e por ser o espaco que mais desenvolvo minhas atividades profissionais
relacionadas a educagdo ndo formal. Pela vivéncia silenciosa durante esse periodo, percebi
nesse espaco alguns aspectos positivos e outros negativos, no entanto, observei um grande
potencial e uma boa oportunidade para estabelecer uma parceria que visassem o estudo e 0
desenvolvimento de pesquisas referentes a relacao entre os espacos ndo formal e a escola. Neste
caso, uma pesquisa que tivesse o proprio espaco como instituicdo ndo formal e os professores
de Ciéncias das escolas municipais como objetos de estudo. Portanto, além do estudo sobre esta
relacdo, o presente trabalho sugere também a elaboracdo de um guia de visitacdo que ira
estreitar ainda mais essa ligacdo, tanto pelos aspectos cognitivos, quanto para fins de
comunicacdo/informacéo e divulgacéo cientifica.

4.4 Confeccdo do Produto Didéatico

O material didatico selecionado para compor a pesquisa representa o item mais apontado
pelos entrevistados, desde o principio o “Guia de Visitacdo” para o Espaco da Ciéncia foi
sugerido por motivagdes prdprias e particulares. No periodo em que o espaco foi visitado, pode-
se perceber uma dificuldade de comunicagdo com seus visitantes e 0s acervos apresentados,
além disso, pude constatar a necessidade de um material educacional textual que medie a
construcdo do saber e os materiais que compdem o espaco da Ciéncia.

Muitos dos visitantes/estudantes e professores ndo sdo moradores da cidade, poucos
deles conhecem a sua historia, o papel de um centro de Ciéncias, e sua contribui¢do no processo
educacional. Dessa maneira, proponho esse guia entendendo que serd de grande relevancia a
existéncia de um material educacional auxiliar que priorize os professores de Ciéncias, mas que
também possibilite 0 seu uso por parte dos demais professores.

No periodo em que visitei e participei de atividades no Espaco da Ciéncia de Paracambi,
ndo tive acesso a qualquer tipo de material de cunho informativo e educacional sobre o espaco.
Assim, observamos o desejo da maioria dos entrevistados em adquirir um material desta
natureza em suas Visitas aos espacos ndo formais e mais especificamente do Espaco da Ciéncias
de Paracambi. O Guia conta com informagdes sobre a historia da cidade, sobre a origem do
espaco, a relacdo entre escola e espaco ndo formal, a relacdo da educacdo em Ciéncias em
espacgos ndo formais e sugestdes para uma visita mais produtiva no espaco.

Para a composicao textual do guia, o presente trabalho se apoiou nos estudos realizados
por Marandino (2002), Gouvéa (2002), Jacobi (1998), Mortimer E Machado (1997),
Leibrunder (1999), onde é descrita a evolugdo da comunicacdo nos Museus de Ciéncias.
Através da revisao de literatura, pode-se demonstrar como a escrita cientifica é introduzida nos
Museus de Ciéncias e nos espacos de educacdo ndo formal, - para cada finalidade a escrita é
elaborada de uma maneira. O trabalho apresentou trés formas distintas da aplicacéo da escrita
cientifica: texto cientifico, texto de divulgag&o cientifica e texto de museus de Ciéncia.
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O texto cientifico é caracterizado por uma escrita com a apresentacdo da importancia e
justificativas, dando énfase a referéncia do problema, possiveis solu¢fes e a conclusdo do
assunto abordado.

Em relagdo ao texto de divulgacdo, ha uma estrutura parecida com o texto jornalistico,
sendo comum uma linguagem informal.

J& nos textos de museus de Ciéncias, utiliza-se uma linguagem técnica e especializada
nos modelos que a Ciéncia desenvolve e é disseminada. Parte desse texto se assemelha com o
texto de divulgacdo, utilizando ferramentas bem especificas ao contexto cientifico.

Assim, ap0s observar mesmo de forma um tanto superficial as trés formas de escritas
cientificas, a presente proposta buscou para sua construcdo textual, elementos representativos,
assim, optei pela construcdo do guia a partir da escrita cientifica, sendo que parte do material
sofreu influéncias de textos cientificos, de texto de divulgacdo e de textos de museus de
Ciéncias. Ou seja, o material foi construido com base nas trés linhas de escrita textual.

Embora cada tipo de escrita tenha caracteristicas particulares, foi um desafio a
elaboracdo, aplicacdo e classificacdo dos textos produzidos no produto didatico, necessitando
assim de um melhor estudo no que se refere a construcdo da escrita cientifica e na classificacdo
de textos ja produzidos. Como forma de melhorar o processo sécio historico das escolas com o
Espaco da Ciéncia de Paracambi, o presente estudo propds um material de natureza
interdisciplinar, ou seja, sque servisse tanto para os professores da area Ciéncias e Matematica,
quanto para quaisquer outras areas de conhecimento, além de ndo delimitar os niveis de
escolaridade.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No que se refere as préaticas desenvolvidas nos espagos de educacdo ndo formais,
verificou-se através do estudo, uma escassez de pesquisas sobre 0 uso desses locais como parte
de atividades que envolvam o processo de ensino aprendizagem, por professores e estudantes.
Ao longo dessa revisdo, ndo posso deixar de considerar a grande influéncia da pesquisadora
Marta Marandino, principalmente o artigo “Interfaces na Relacdo Museu-Escola”. Apds a
leitura do artigo percebi que existe um abismo entre as préaticas que eu vinha realizando com
meus estudantes envolvendo essa modalidade educacional e real proposta de atividade nédo
formal para o ensino de Ciéncias. Neste sentido, é necessario um melhor entendimento e
aproveitamento das atividades que envolvem a escola e os espacos de educacdo ndo formais.

5.1 Aplicacdo do Questionario

Na aplicacao do questionario foi colocada para os docentes a importancia de ndo trocar
informacdes entre os colegas e de nédo receber qualquer auxilio para formulagéo de suas
respostas. Somente o aplicador/pesquisador estava autorizado em estabelecer quaisquer
esclarecimento, o que aconteceu algumas vezes em relacdo a possibilidade de marcar mais de
uma resposta na mesma questdo, nesse caso foi concedida a autorizacdo por parte do
pesquisador. Assim, o questionério foi respondido de maneira individual.

Para aqueles que nédo participaram dessa reunido, o questionario foi enviado através do
correio eletrdnico (e-mail) com observagdes, tais como ndo recorrer a qualquer tipo de auxilio
académico.

5.2 Perfil dos Professores de Ciéncias de Paracambi

O sexo feminino representa a maior parte do quadro de professores de Ciéncias do
Municipio de Paracambi com 87,5%, que possuem uma idade média de aproximadamente 40
anos e nivel superior de ensino. A maioria cursou uma pos-graduacéo (68,75%). O tempo médio
de magistério é de 10,5 anos, sendo que o professor de menor tempo possui 3 anos e o de maior
tempo 28 anos de magistério.
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Quadro 01: Dados sobre o perfil dos entrevistados.

Profe_ssor Idade Género Escolaridade Tern_pq d_e
entrevistado magistério
Pl 37 anos Feminino Pds-graduada 6 anos
P2 40 anos Feminino Superior 17 anos
P3 41 anos Feminino Superior 11 anos
P4 41 anos Feminino Pds-graduada 06 anos
P5 32 anos Feminino Pds-graduada 10 anos
P6 55 anos Feminino Pds-graduada 28 anos
P7 26 anos Masculino Pds-graduada 03 anos
P8 36 anos Feminino Pds-graduada 10 anos
P9 40 anos Feminino Pds-graduada 21 anos
P10 58 anos Masculino Pds-graduado 04 anos
P11 56 anos Feminino Pds-graduada 25 anos
P12 47 anos Feminino Superior 03 anos
P13 36 anos Feminino Superior 10 anos
P14 31 anos Feminino Superior 05 anos
P15 32 anos Feminino Pds-graduada 05 anos
P16 29 anos Feminino Pds-graduada 05 anos
=40 anos =10 anos

5.3 Analise da Concepcéo de Educacdo em Espaco Ndo Formal

Na questdo: Para vocé o que é um espaco de educacdo ndo-formal? Os professores
responderam que o espaco de educacdo ndo formal € um local/lugar/espaco (quadro 2) que se
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem, conforme o trecho da resposta do professor
P04 “Qualquer espaco(local) onde passa ser desenvolvido atividades tedricas ou praticas que
facilitem o processo de ensino aprendizagem”.

O professor P18 afirmou que ¢ “Um espaco acolhedor e motivador”. Esse docente traz
uma percepcdo referente ao estado afetivo e motivacional. Observa-se na resposta do professor
um olhar de que a préatica se desenvolve nos espagos de educacdo ndo formal, e nos fornece
uma visdo mais humanista presente nesses espacos, 0 que pode-se constatar em Gohn (1999) e
Marandino (2005).

Alguns professores enfatizaram que o espaco de educacdo ndo formal seria qualquer
lugar fora da escola, ou seja, ndo associaram um lugar especifico como espaco de educacdo ndo
formal. O professor P5 respondeu “Em qualquer local que estamos, que nds aprendemos e
ensinamos, fora dos muros das escolas”. A resposta do professor mostra a forma ambigua de
definicdo entre os espaco formal e o ndo formal. Associar o lugar onde cada um se desenvolve
ndo seria a melhor forma de conceituacdo da temaética, sendo uma visao simplista. Para
Jacobucci (2008) apesar do nome “espa¢o ndo formal de Educagdo”, ou sua abreviagdo como
“espaco ndo-formal”, ser constantemente usado para definir lugares em que pode ocorrer uma
educacdo ndo formal, a conceitualiza¢do do termo néo é dbvia.

Seguindo a mesma linha de definicdo que contradiz de maneira estrutural a educagéo
ndo formal com a formal, o professor P7 tem a concepgdo de que é “Local que difere da
estrutura formal da escola, como Museus, parques, bibliotecas e afins, se inserem nesta
modalidade”. Neste caso, a resposta do professor nos leva a pensar sobre espagos especificos
onde a educacao ndo formal se estabelece, espagos esses institucionalizados.

Em relacdo a resposta dada pelo professor P2 “E um espago onde pode ocorrer o
aprendizado de forma ludica, sem medos e limitacao fisica”, nos reforca a ideia desses espacos
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serem mais atrativos e acolhedores para seus visitantes, novamente nos faz refletir sobre o
espaco formal. No espaco formal ndo encontramos ludicidade, prazer em aprender e espaco
fisico adequado?

Ao responder a pergunta, o professor P3 afirma que ¢ “Um lugar onde o aluno venha
aprimorar seus conhecimentos longe, fugindo da sala de aula e quadro”, ele exalta a educacao
ndo formal contradizendo os principais elementos da estrutura formal da escola. N&o é raro a
associacdo da sala de aula e do quadro negro para justificar uma educacdo formal tradicional e
obsoleta.

O professor P4 afirma que “Qualquer espaco (local) onde passa ser desenvolvido
atividades tedricas ou praticas que facilitem o processo de ensino aprendizagem”. Neste caso
remete a existéncia permanente das atividades tedricas e praticas realizadas. Essa afirmacao,
nos mostra a intencdo dos professores recorrerem a esses espacos na tentativa de suprir a ndo
realizacéo de aulas praticas no espaco escolar, De acordo com Vieira et al. (2005), a Educacéo
ndo formal possibilita a aprendizagem dos contetdos escolares em espagos cCOmo museus €
centros de ciéncias, a partir da definicdo dos objetivos de suas propostas. Os Museus
proporcionam a experiéncia com objetos que podem gerar motivacdo e curiosidade além de
acentuar o espirito critico em relacéo a realidade (ALMEIDA, 1997).

Vale ressaltar que as praticas desenvolvidas nesses espacos de educacdo nao formal
devem obedecer as particularidades especificas de cada local. No entanto, pode-se observar que
as respostas apresentadas no quadro 02, tiveram uma grande relagdo com a concepgdo de
Gaspar (1992), essa maneira de conceituar os espacos ndo formais limita o entendimento e a
compreensdo das peculiaridades que o espago tem (valoroso e enriquecedor).

Quadro 02: Respostas da questdo 01.

Professores Questdo 01
entrevistados Para vocé o que é um espaco de educagdo nao-formal?
p1 “E o local onde ocorre aprendizagem, pode ser qualquer local onde haja a

pratica educativa, onde se pode aprender e ensinar”

”E um espaco onde pode ocorrer o aprendizado de forma ludica, sem medos

P2 e limitagao fisica”

P3 “Um lugar onde o aluno venha aprimorar seus conhecimentos longe, fugindo
da sala de aula e quadro”

P4 “Qualquer espaco(local) onde passa ser desenvolvido atividades tedricas ou
praticas que facilitem o processo de ensino aprendizagem”

ps5 “Em qualquer local que estamos, que nds aprendemos e ensinamos, fora dos

muros das escolas”

P6 “E aquele que ndo fica retido apenas em sala de aula”

p7 “Local que difere da estrutura formal da escola, como Museus, parques,
bibliotecas e afins, se inserem nesta modalidade

P8 “Um espaco acolhedor e motivador”

“E qualquer espaco que aconteca o processo ensino-aprendizagem e que nio

P9 . -
seja uma sala de aula
P10 “E o0 espaco onde vocé realiza as atividades pedagogicas fora da escola”
P11 “E todo local onde pode ocorrer uma pratica educativa”
“Qualquer local que transcenda o espago fisico escolar, mas que tenham a
P12 ~ . »
educacao e o bem comum como alvo de trabalhos variados
P14 Espaco de conhecimento fora da Unidade Escolar.
P15 “E todo o local fora da escola que pode ocorrer uma pratica educativa”
P16 “Espaco educativo fora da escola”
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5.4 Sobre a Questao que Buscou Saber se o Professor ja Possui a Experiéncia de Visitar
um Espaco N&o Formal com Seus Alunos

Treze professores responderam que participaram de pelo menos uma prética de
educacdo ndo formal, sendo que todos citaram pelo menos um espaco de educacdo nao formal
institucionalizado; esse dado nos faz refletir se essa procura foi devido as politicas publicas de
incentivo referentes a divulgacdo e popularizacdo da Ciéncia. O professor P8 descreveu
“Museu, Espaco Ciéncias, Planetario e Zoologico™

Dos espacos ndo formais citados, apenas 3 (trés) deles estdo localizados na cidade de
Paracambi-RJ, sdo eles: Espaco da Ciéncia de Paracambi, Horto Florestal Chico Mendes e
Museu Light de Energia, enquanto que a maioria dos espacos citados encontram-se na capital
do Estado do Rio de Janeiro, sdo eles: O Zooldgico, Jardim Botanico e 0s Museus - 0s espacos
mais citados, ou seja, sdo lugares mais visitados pelas escolas do municipio.

Embora os dados revelem que a maioria dos professores faz atividade com estudantes
em espacos de educacdo ndo formal, apenas 4 (quatro) disseram que realizaram visita ao Espaco
da Ciéncia de Paracambi, 0 que é um numero muito reduzido. Sera que os professores ndo
conhecem 0 espaco ou ndo possuem interesse em levar 0s estudantes neste espaco?

Para aqueles que ndo desenvolveram uma atividade nesses espagos, algumas
justificativas foram descritas como: burocracia, falta de recursos financeiros, falta de énibus e
a distancia. A partir dos relatos, espanto-me como a escola ainda ndo possui um transporte de
qualidade para realizar atividades extraclasses. Pontuo para essa questdo a importancia de
investimentos em transporte escolar de qualidade e os incentivos a ocupagdo desses espagos por
parte da escola, pois de outra forma, esses espacos nao formais ndo poderdo ser visitados.

Quadro 03: Respostas da pergunta 02.

Professores Lo Questao 02 N .
entrevistados Ja visitou com seus alunos algum espaco de_ educacdo nao-formal na cidade
de Paracambi?

P1 “Sim. Museus, Jardim Botanicos, zoologico entre outros”

P2 ”Nao. A burocracia para conseguir a visita”

P3 “Sim. Jardim Botanico, zooldgico e Fiocruz”

P4 “Sim. Jardim Botanico, Espago Ciéncias, Horto e Morro da Urca”

P5 “Sim. Pdo-de-agucar, Museu do amanha e Espago Ciéncias”

P6 “Sim. Fundagdo Osvaldo Cruz e pao de agtcar”

P7 “Sim. Zooldgico, Fiocruz, Parque Lage e Jardim Botanico

P8 “Sim. Museu, Espago Ciéncias, Planetario e Zooldgico”

P9 “Sim. Museu, teatro, zoologico...”

P10 “Sim. O museu da ciéncia e da vida da Fiocruz”

P11 ” Sim. Museu, zooldgico, jardim botanico”

P12 “Nao. A falta de recursos financeiros; falta de 6nibus e a distancia;
“Sim. Espago Ciéncia (Paracambi), Jardim Zooldgico, Museu Nacional,

P13 A ey
Casa da Ciéncia, Planetario e outros.

P14 “Nao. Falta de 6nibus e a distancia”

P15 “Sim. Museu do amanha e Zooldgico do Rio de Janeiro”

P16 “Sim. Horto Florestgl Chico Mendes, Centro de educacdo Ambiental e
Museu light de energia”

Para que o professor possa esclarecer melhor sobre a concepcao dos espagos ndo formais
foi realizada novamente a pergunta da questdo 1, nesse caso, apenas para aqueles professores
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que confirmaram a visitacdo de um espaco nao formal e que registraram na sua resposta da
questdo 2 o “sim”. Desta forma, foi possivel entender melhor a opinido daqueles professores
que vivenciaram um espaco nao formal com seus estudantes. Suas respostas estao apresentadas
no quadro 4.

Foi possivel identificar a associacdo dos espacos ndo formais como locais que
promovem o aprendizado e o conhecimento, pois alguns associaram como ferramenta para a
expansdo do conhecimento, tal como: o professor P3 “As atividades servem para aumentar o
conhecimento” e Pl “Acredito que os espagos ndo-formais agreguem no aprendiz a sua
capacidade de observacao, reflexdo e produgdo de conhecimentos”.

Segundo Cazelli (2003), foi através do surgimento e a expansdo dos museus de ciéncias
que os espacos ndo formais comegaram a ser mais interativos e dindmicos, tornando-se espacos
para pesquisas e para a construcdo do conhecimento. Diante do exposto, a partir da analise das
respostas, foram identificados elementos que atestam o desenvolvimento de propostas didatico-
pedagogicas complexas e densas, dentre eles os elementos: motivacional, de criativade,
interacionista, dinamico, reflexivo, ludicidade, metodologias inovadoras, contextual e técnico-
cientifico.

Pode-se perceber em algumas explicacfes, argumentos comparativos relacionados a
elementos presentes no espaco de educacao formal, como representado pelo professor P6 “Bem
melhor do que estar em uma sala de aula, os alunos mostram um maior interesse” e P16 “O
envolvimento, entusiasmo e a curiosidade dos alunos € diferente da do espaco de
educagdo formal”. Essa constatacdo, nos mostra que as aulas dadas em sala de aula ndo vém
despertando muito o interesse dos estudantes e que a escola precisa passar por uma mudanca
em sua estrutura curricular, didatica, pedagdgico e organizacional.

Como descrito por Pinto e Figueiredo (2010), esses espacos proporcionam experiéncias
marcantes, essa mesma observacao esta presente em parte do relato do professor P11 “Este
tipo de atividade propicia ao aluno uma melhor percepc¢éo dele em relacdo ao ambiente e sua
inter-relagdes. O professor deve ter em mente o objetivo a ser trabalhado e verificar se o local
tem tudo que ¢ necessario para o bom desenvolvimento da atividade . ESta resposta nos remete
a duas reflexdes sobre os espacos ndo formais: a primeira sobre a importancia do conhecimento
cientifico, que propicia ao estudante a vislumbrar de forma integrada e coletiva 0 meio em que
vive; e a segunda sobre como deve ser a participagdo do professor no contexto do planejamento
e execucdo das atividades nesses espagos.

36



Quadro 04: Respostas da pergunta 03.

Questao 03
Se sua resposta na questdo anterior foi sim, qual a sua concepgao “de um
espaco nao formal?
“Acredito que os espagos ndo-formais agreguem no aprendiz a sua

Professores
entrevistados

Pl capacidade de observagdo, reflexdo e produgdo de conhecimentos”

P2 ”S/R”

P3 “As atividades servem para aumentar o conhecimento”

P4 Atividade bem produtiva, facilita a associacéo dos contetidos trabalhados e

estimula a criatividade”
P5 “Otima, os alunos ficam mais motivados”
“Bem melhor do que estar em uma sala de aula, os alunos mostram um

P6 . .,
maior interesse
P7 “A melhor possivel, foi possivel verificar a interacdo e a participacdo deles”
P8 “Excelente”
P9 “E uma atividade mais dindmica, voltada para o ludico e para a interacéo

com o ambiente”

“Sao atividades que promovem o aprendizado, porém utilizando novos
P10 espacos, utilizando novas metodologias para atingir os objetivos da
disciplina e principalmente do aluno”

“Este tipo de atividade propicia ao aluno uma melhor percepcdo dele em
relacdo ao ambiente e sua inter-relagdes. O professor deve ter em mente o

P11 objetivo a ser trabalhado e verificar se o local tem tudo que é necessario
para o bom desenvolvimento da atividade”

P12 “S/R”

P13 “Promove maior interagao entre os alunos e o conhecimento.”

P14 “S/R”

P15 “As aulas sdo mais dindmicas”

P16 “O envolvimento, entusiasmo e a curiosidade dos alunos € diferente

da do espago de educacio formal”

5.5 Atividades Desenvolvidas pelos Professores em Espacos Nao Formais

Para identificar e entender os motivos pelos quais levaram os professores de Ciéncias a
visitar (com seus estudantes) ou ndo o espaco de Ciéncias de Paracambi (Quadro 5), foi feita a
pergunta: Vocé ja desenvolveu com seus estudantes alguma préatica no espaco de Ciéncias de
Paracambi? Essa questdo revelou um dado muito dividido: 50% disse “Sim”, apenas a metade
dos professores tiveram a oportunidade de conhecer esse espaco nao-formal de referéncia na
area.

Alguns dos argumentos revelados pelos professores, os principais apontados para essa
analise, sdo eles: pouco tempo, falta de planejamento, contetido extenso, falta de conhecimento
sobre 0 espago, agendamento do espaco, falta de transporte, prejuizo ao planejamento de
outras disciplinas e falta de informagéo sobre o espaco e suas atividades. Pode-se perceber que
0 transporte e a rotina da escola continuam sendo as principais barreiras para a realizacdo de
atividades fora do espago escolar.

Nos chamou a atencéo o relato do professor P16 “Ndo. Pouca informagao dos materiais
e atividades realizadas no local. Estive no Espaco Ciéncias apenas 2 vezes e durante ocasides
externas ao trabalho escolar”, apontou a auséncia de informacdes e de materiais didaticos
sobre 0 espaco e suas atividades. Esse relato, nos mostrou a importancia de materiais e
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ferramentas pedagogicas que podem dialogar com os professores e visitantes. Um material que
deve ser usado pelos visitantes e, principalmente, pelos professores de Ciéncias e das mais
variadas disciplinas.

Em relagdo aos professores que visitaram (disseram sim para a questdo), foram
identificadas diferentes formas de utilizagdo, alguns visitaram com o objetivo de apenas
conhecer 0 espaco, outros atraidos pelos experimento de Fisica e Quimica, ou pela visita da
Feira de Ciéncias (atividade realizada anualmente pelos gestores do espaco).

Quadro 05: Respostas da pergunta 04.

Questao 04
Vocé j& desenvolveu com seus alunos alguma pratica no Espaco Ciéncias
de Paracambi?

Professores
entrevistados

P1 “Nao. Falta de tempo e de planejamento”

P2 ”Nao. O cumprimento do contetdo”

P3 “Sim. S/R”

P4 “Sim. Feira Municipal de Ciéncias, tecnologia e Inovagao”

P5 “Sim. Visitagcdo e Feira Municipal de Ciéncias, tecnologia e Inovagao

P6 “Sim. Visitagdo e experimentos”

P7 “Nao. Trabalho no municipio pela primeira vez”

P8 “Sim”

P9 “Ndo. Nao consegui marcar”

P10 “Néq. A d'iﬁc.uldade de transporte ¢ também do outro professor do dia que
ficaria prejudicado em seu planejamento”

P11 “Sim. Visita ao planetario”

P12 “Nao. Falta de 6nibus”

P13 “Sim.. Uma Unica vez, visita e exploracdo do espaco pelas criangas.”

P14 “Nao. Nao conhego os servigos oferecidos pelo local”

P15 “Sim. Visitacdo ao Espaco e aula de Fisica”
“Nao. Pouca informacdo dos materiais e atividades realizadas no local.

P16 Estive no Espago Ciéncias apenas 2 vezes e durante ocasides externas ao

trabalho escolar”

5.6 Analise da Concepcao dos Professores sobre os Espaco da Ciéncia

ApoOs observar as respostas (Quadro 6), pode-se organizar as principais concepc¢oes:
funciona como um laboratério municipal; equipamentos para a pratica de fisica; estimula o
aprendizagem em Ciéncias; espaco confortavel, intrigante e motivador; espaco de interacao,
descoberta, com infraestrutura e experimentos; espaco adequado e tem o que o professor
precisa; aproximacao da Ciéncia com a sociedade; é a possibilidade de se vivenciar a praxis
pedagogica; espaco que vivéncia na pratica o que os alunos vivenciaram nas salas de aula;
aproximacdo do meio cientifico com 0 meio académico; espaco Iudico; promove o0 acesso da
comunidade ao conhecimento cientifico; espago rico em recurso tecnolégico.

Diante dessas distintas respostas pode-se perceber algumas associa¢cdes com o0 Espaco
da Ciéncia de Paracambi, haja visto, alguns elogios e criticas ao espago especificamente. No
entanto, outros professores deram énfase a importancia do Espaco da Ciéncia ao processo de
divulgacdo e propagacdo do conhecimento cientifico junto a comunidade. Os dados obtidos
demonstram que os professores possuem conhecimento sobre o tema, ja que um dos objetivos
desses espacos € a divulgacéo e a disseminacdo cientifica e tecnologica. De acordo com Queiroz
et al. (2002), os espagos ndo formais institucionalizados desenvolvem uma educacgéo propria e
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bem particular daquela empregada pela educacdo formal. No entanto, alguns pesquisadores nos
chamam atencédo do processo de escolarizacdo desses espacos que vem aumentando cada vez
mais (MARANDINO, 2002; VIEIRA et al., 2005).

A relacdo entre a escola e o espaco de Ciéncia foi abordada pelos professores a partir de
relatos sobre o processo de ensino aprendizagem no ensino de Ciéncias, o que € uma referéncia
no reconhecimento da complementariedade do espago com os contetidos e curriculo escolar.
Essa tendéncia ndo foi identificada pela maioria, apenas 50% dos professores fizeram uma
associacao com a escola ou pratica educacional. Para Rocha e Fachin-Teran (2010), o processo
de educacéo cientifica so é possivel com a parceria entre a escola e 0s espacos educativos ndo
formais.

Segundo Jacobucci (2008), nessas aulas em espacos ndo formais, a questdo
metodoldgica, a abordagem dos temas e contetdos cientificos apresentados por meio de
diferentes recursos, e as estratégias e dindmicas, podem contribuir para o aprendizado. Pode-se
identificar em alguns relatos de professores esse mesmo contexto.

Quadro 06: Respostas da pergunta 05.
Professores Questéo 05
entrevistados Descreva sua concepgao sobre Espago de Ciéncias.
“Vejo o espago de Ciéncias com um grande laboratério municipal, onde as
escolas que ndo possuem espago ou estrutura possam usufruir do mesmo,

Pl entretanto ndo sei, ou ndo tenho informacdo, sobre as facilidades de
transporte para o0 mesmo.”

P2 ”S/R......Necessita de revitalizagdo”

P3 “Um otimo local com equipamentos para trabalhar a parte pratica para
fisica”

P4 “ E um espago interativo”

P5 “E um excelente lugar e tem boa infraestrutura”

P6 “Muito bom”

P7 “Local que visa estimular a aprendizagem em Ciéncias”

P8 “Conforto, intrigante € motivador”

P9 “E um espago de interagio, descobertas, experimentos”

P10 “E um excelfnte espaco ndo formal, que se adequa bem ao que nods
precisavamos

P11 “E a possibilidade da aproximagio da Ciéncia com a sociedade. E a

possibilidade de se vivenciar a praxis pedagdgica”

“Acho interessante, pois diversos conteudos trabalhados em sala de aula, sdo
visualizados através de experimentos e 0 espago em si ja permite uma visao
P12 diferente do espaco escolar. A primeira imagem é de ser um local totalmente
voltado para tudo que se refere Ciéncias, ou seja, uma proximidade com o
meio cientifico e académico”

“Espago ludico e interativo, porém nao ha renovacdo dos instrumentos e

P13 pouca promog¢ao de atividades complementares.”

P14 “Local em que toda a comunidade tem acesso ao conhecimento cientifico”
P15 “Um espago muito proveitoso”

P16 “O Espaco de Ciéncias ¢ um bom local para utilizagdo de recursos

tecnologicos que ndo temos na escola”
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5.7 Quais os Motivos dos Professores Realizarem Praticas Educacionais em Espacos
N&o Formais?

A pergunta realizada na questdo 6 teve como objetivo identificar os motivos pelos quais
os professores realizam préticas educacionais nos espagos ndo formais. O quadro 7 registra as
seguintes respostas: 13(treze) professores, ou seja a maioria, disse que a principal motivacédo
das praticas nesses espacos € devido a “Complementacdo do conhecimento escolar” 8 (oito)
apontaram a questdo da importancia de “Reforcar o conhecimento”, 4(quatro) se referiram a
“Passeio” e, por fim, apenas 1 (hum) marcou que 0 que 0 motiva é o espaco propriamente dito
“Demostrarem que o aprendizado esta no cotidiano”

A maioria dos professores assinalou que as atividades realizadas nesses espagos sao
complementares as praticas desenvolvidas pelos seus estudantes nas salas de aulas da escola.
Esse contexto nos mostra a importancia da escola em construir lagos com outros espagos
educacionais, onde seus alunos poderao criar um dialogo entre seus conhecimentos prévios e
0s novos conhecimentos cientificos apresentados nesses espacos. E de suma necessidade que
0s componentes curriculares formais dialoguem com novos saberes, de preferéncia em outros
espacos fora da escola. Apenas 1 (hum) professor apontou a importancia da utilizacdo do espaco
ndo formal com o objetivo de relacionar o contetido ao cotidiano dos seus estudantes.

Em relacdo a escolha e uso do espaco ndo formal para reforco, é essencial a relacdo dos
conteddos apropriados pelos alunos com os assuntos apresentados durante a visitacao, dessa
maneira é possivel que os mesmos estabelecam uma ideia de reforgo dos conhecimentos
prévios, para isso, € imprescindivel que os professoras realizem um planejamento que 0s
assuntos sejam diretamente ligados.

Outra pratica muito comum e também apontada pelos professores é 0 uso de espagos
ndo formais para atividade de “passeio”, muitos desses, sdo propostas que ndo possuem um
planejamento didatico e nem pedagdgico, sdo realizados com a finalidade de recreacédo, e nem
sempre 0s envolvidos estabelecem uma relagdo cognitiva com 0 mesmao.

Quadro 07: Respostas da pergunta 06.

Questao 06
Professores Qual é a principal motivacdo para vocé realizar uma atividade com seus
entrevistados alunos no Espaco Ciéncias de Paracambi ou em outros espacos de
educacdo ndo-formais?
p1 “Comp_lementar 0 conh@cimento escolar e outros: Demonstrar que o
aprendizado esta no cotidiano”
P2 ”S/R”
P3 “Passeio, reforcar e complementar conhecimento”
P4 “Complementar o conhecimento escolar”
P5 “Passeio, reforcar e complementar o conhecimento escolar”
P6 “Refor¢a o conhecimento escolar”
P7 “Complementar o conhecimento escolar”
P8 “Reforcar e complementar o conhecimento escolar”
P9 “Refor¢a o conhecimento escolar”
P10 “Complementar o conhecimento escolar”
P11 “Complementar o conhecimento escolar”
P12 “Passeio, reforcar e complementar conhecimento”
P13 “Complementar o conhecimento escolar”
P14 “Reforcar e complementar o conhecimento escolar”
P15 “Complementar o conhecimento escolar”
P16 “Passeio, reforcar € complementar conhecimento”
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Na questdo 7 a fim de identificar se os professores articularam ou nao os conteudos do
seu planejamento com as praticas realizadas no espaco ndo formal, onze (11) professores
responderam “Sim”, o que configura uma preocupacdo com a relacdo entre 0s assuntos
abordados em sala de aula e 0 que seus estudantes vivenciam no espago nao formal. Esse dado
tem uma relacdo direta com o que foi apresentado na questdo 6, em que a maioria dos
professores respondeu que o elemento que mais os motivam é o uso dos espa¢os ndo formais
para complementar o conhecimento trabalhado na escola.

Apenas um professor afirmou ndo articular as visitas com os contetdos desenvolvidos
em sala de aula, o professor P1, disse que “Ndo. Nao tenho o hdbito de inserir essas aulas no
planejamento pelo que foi dito no item nimero 04 e 0 16.”

Trés professores responderam S/R (nunca realizaram uma pratica com seus estudantes
em espacgos ndo formais).

Segundo Marandino (2002), os museus de ciéncias tem uma organizagdo tematica de
forma particular, alguns possuem aproximagao com os conteudos do curriculo formal e outros
ndo. Neste sentido, é importante que os professores facam a relacdo, através de um
planejamento, entre os conteldos escolares e 0s conceitos apresentados nos espacos de
Ciéncias.

Quadro 08: Respostas da pergunta 07.

Professores - . Questdo 07 A x
) As atividades desenvolvidas no espaco de educacdo nao-formal foram
entrevistados : ’ .
articuladas com os conteudos do seu planejamento?
p1 “Nao. Nao tenho o habito de inserir essas aulas no planejamento pelo que
foi dito no item niimero 04.”
P2 ”S/R”
P3 “Sim”
P4 “Sim”
P5 “Sim”
P6 “Sim”
P7 “sim”
P8 “Sim”
P9 “Sim”
P10 “Sim”
P11 “Sim”
P12 “S/R”
P13 “Sim”
P14 “S/R”
P15 “Sim”
P16 “Nao”

Com o objetivo de entender melhor a relagcdo do contetido que deve ser trabalhado na
escola e as atividades préticas desenvolvidas nos espagos ndo formais, foi elaborado a questdo
8 para identificar se os professores desenvolvem ou néo atividades em sala de aula relacionadas
a0 espaco e, se sim, quando os professores desenvolvem: se antes da visita; depois da visita; ou
antes e apos a visita.

A maioria (12 professores) respondeu que “Sim”, ou seja, que desenvolvem uma aula
em sala de aula relacionada ao conhecimento que sera abordado no espaco nao formal. Dentre
0S 7 (sete) que responderam a primeira questdo positivamente, 7 (sete) afirmaram que
desenvolvem a aula “Antes e depois de visitar”. Pode-se concluir que esses sete professores
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planejam a saida e buscam integrar os conhecimentos abordados na sala de aula com aqueles
apresentados/abordados no espagco ndo formal. Outros trés (3) assinalaram que realizaram a
atividade “antes da visita” e 2 (dois) disseram que realizaram “depois de visitar”. Segundo
Vieira et al. (2005) é essencial que ocorra um planejamento prévio, devendo a atividade a ser
realizada no espaco ndo formal estruturada para alcancar seus objetivos.

Quadro 09: Respostas da pergunta 08.

Questéao 08
Professores « - x A
entrevistados Em relaga_o_a visita ao espaco de educacdo ndo-formal, vocé desenvolveu
alguma atividade em sala de aula com seus alunos?

P1 “Nao. Nao visitei com os alunos”

P2 “S/R”

P3 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

P4 “Sim. Depois de realizar a visita”

P5 “Sim. Depois de realizar a visita”

P6 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

P7 “Sim. Antes de realizar a visita”

P8 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

P9 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

P10 Sim. Depois de realizar a visita

P11 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

P12 “S/R”

P13 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

P14 “S/R”

P15 “Sim. Antes de realizar a visita”

P16 “Sim. Antes e depois de realizar a visita”

Sobre a perspectiva de saber se o professor planejou ou ndo uma atividade para ser
desenvolvida durante a visitacdo, a questdo 9 (quadro 10) buscou identificar os resultados sobre
uma intervencdo pedagodgica realizada pelo professor ao longo de uma visita em um
determinado espaco ndo formal.

Foram 5 (cinco) professores que responderam “Sim” e 7 (sete) responderam “N&o”. 3
(trés) ndo responderam a questdo. Daqueles que responderam “Sim”, explicaram de forma
sintetizada a proposta desenvolvida, tais como: realizacdo de resumos, coletas de dados,
elaborar sugestdes, estudo dirigido e elaboracdo de aula pratica.

Alguns dos professores ndo responderam nem que Sim nem que ndo, apenas
discursaram, sendo assim, ndo podemos afirmar se a atividade descrita foi ou ndo elaborada
durante a visita, como é o caso da resposta do professor P9, que colocou: “No caso do zool4gico
fizemos um grafico com a classificagdo dos animais em mamiferos e répteis”
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Quadro 10: Respostas da pergunta 09.

Professores A . Questao 09 -
) Vocé planejou algo para desenvolver com seus estudantes durante a visita
entrevistados ~
no espaco ndo formal?

P1 “Nao”

P2 “S/R”

P3 “Nao”

P4 “Nao”

P5 “Sim. Realizagcdo de um resumo dos contetidos vistos nos espagos”

PG “_Sim. Coleta_l de dados do que observaram e o que poderia acrescentar para
ajudar amenizar algumas situagoes problemas”

P7 “Nao”

P8 “Sim. Estudo dirigido”

P9 “No caso do zoologico fizemos um grafico com a classificagdo dos animais
em mamiferos e répteis”

P10 “Néo precisei pois a visita agendada era com atividades propostas pela
Fiocruz”

P11 “Nao”

P12 “S/R”
“Geralmente a visita complementa o conhecimento, debates e discussdes

P13 (sob_re_ 0 que far_emos ou fize_mos) sempre sdo realizados entre 0s
participantes e muitas vezes, realizam atividades propostas pelo professor,
como questionarios, elaboragdo de textos e auto avaliagdo.”

P14 “S/R”

P15 “Nao”
“Sim. Vinculei o tema do bimestre “Solo” que est4 incluso no planejamento
do 6° ano com uma visita ao Horto Municipal. No local foram realizadas

P16 vér_iag _dinémicas como goleta de sementes, composicdo o\lo solo, receitas
culinarias, educacdo ambiental, entre outras. Retornando a sala de aula,
confeccionamos terrarios a partir do aprendizado junto aos instrutores do
Horto”

A pergunta da questdo 10 teve como objetivo avaliar o grau de importancia para o
professor das atividades desenvolvidas nos espacos de educacdo ndo formal. Dos professores
entrevistados, 11 (onze) responderam que ¢ “Alta” a importancia das atividades, 4(quatro)
professores afirmaram que é “Total” e apenas o professor P1 respondeu ser “Médio”. O
professor P1 considera 0 modelo tradicional mais adequado como expresso no seu relato a
seguir “Acredito que certo grau de tradicionalismo ainda seja essencial para os valores morais
e comportamentais, uma vez que algumas familias ndo educam seus filhos”. Constata-se, dessa
maneira, pela preferéncia de modelos tradicionais de ensino aprendizagem, afim de estabelecer
a propagacao dos valores relacionados a familia e a sociedade. Nesse caso, o professor entende
que os espacos de educacdo ndo formal possuem metodologias de ensino e aprendizagem
diferente dos modelos tradicionais e conservadores.

Contrapondo com a resposta e entendimento do professor P1, o professor P13 estabelece
uma referéncia do espago ndo formal a contextualizagdo do conhecimento, onde os estudantes
ao vivenciar a atividade conseguem relacionar os temas abordados no seu dia-dia, 0s assuntos
séo traduzidos de forma interativa ao visitante.

Alguns professores relacionaram os espacgos ndo formais a mudanga comportamental e
cognitiva como questdo importante, o professor P2 se refere a “Motivacéo”; afirma que o
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espaco ndo formal “Atrai a atencdo”; o P5 responde que € o local “Onde eles aprendem”, os
P6 e P11 relacionam o espago com “Experiéncia nova e melhora aprendizagem”; o P7 ao
“Estimulo ao aprendizado”; o P9 aos “Novos conhecimentos”; e os P10 e P15 em
“Complementar ao processo de aprendizagem”; o P12 como “Marca a vida do aluno”; o P14
na “Fuga do cotidiano e rotina escolar” ¢ 0 P16 ao elemento da “Curiosidade e prazer de
aprender”.

Além dessas respostas, teve o relato do professor P16 que descreveu o quanto
transformador pode ser esses espagos, em suas visitas pode testemunhar a mudanca
comportamental de alguns d os seus estudantes, onde 0s mesmos se apresentaram mais
extrovertidos e comunicativos nos espacos de educacgédo nao formal do que na sala de aula.

Contudo, nenhum professor referiu-se aos espacos nao formais ao grau de importancia
da sua contribuicdo com a formacéo da cultura cientifica. Tal elemento vem sendo bastante
discutida por pesquisadores, por exemplo: Jacobucci (2008). Para Sabbatini (2003), 0os museus
e 0s centros de ciéncias se destacam na atual discusséo sobre a criacdo de uma cultura cientifica
generalizada para toda a sociedade, sendo instituicdes capazes de conectar 0s avangos e as
questdes relacionados com a ciéncia e a tecnologia aos interesses do cidaddao comum.

Quadro 11: Respostas da pergunta 10.

Questéao 10
Qual é o grau de importancia que vocé daria as visitas escolares a estes
espacos fora da escola?
“Médio. Acredito que certo grau de tradicionalismo ainda seja essencial

Professores
entrevistados

P1 para os valores morais e comportamentais , uma vez que algumas familias
nao educam seus filhos”

P2 “Alto. Motivagdo para os alunos”

P3 “Alto. Retirando o aluno de sala, atrai ainda mais a tencao do aluno para
certos assuntos”

P4 “Alto. S/R”

P5 “Alto. E onde eles mais aprendem”

P6 “Total. Uma nova experiéncia e um melhor aprendizado”

P7 “Alto. Fundamentais para estimular a aprendizagem”

P8 “Alto”

P9 “Total. Para adquirir novos conhecimentos”

P10 “Alto. Por que ¢ um complemento para o aprendizado do discente”

P11 “Alto. Melhorar a percepcédo do aluno com relacdo ao aprendizado. Teoria
aliada a pratica”

P12 “Alto. Pelo simples fato de ser uma experiéncia rica e que se fica marcada
na lembranca do aluno”

P13 “Total._Porque ¢ muito signiﬁcatin paraa Vi_da e para a constru¢do do
conhecimento do aluno, além de sair das praticas cotidianas.

P14 “Alto. Porque ¢ uma forma de transmitir o conhecimento para o aluno

tirando-o da rotina escolar”

P15 “Total. Complementa as aulas em sala de aula”

“Alto. Os alunos manifestam uma curiosidade e prazer em aprender que
muitas vezes ndo ocorre em sala de aula. Além de se relacionarem com
outros alunos e professores, diferentes dos do seu meio, tornando-
se mais extrovertidos.”

P16
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5.8 Contribuicdo da Educacdo Ndo Formal no Processo de Ensino-Aprendizagem

Cem por cento dos professores disseram que é “Muito importante”. Em seguida,
perguntamos os motivos (quadro 12).

Para o P1 os espacos ndo formais possibilitam a “Aplicacdo das ideias”; o P2 afirma
que “As experiéncias sdo marcantes’; 0 P3 relaciona o processo de ensino e aprendizagem
facilitado porque os espacos ndo formais estimulam a “Curiosidade e questionamentos’; P5
correlaciona o processo de ensino e aprendizagem dos espacos ndo formais por apresentar os
“Conhecimentos mais completos”; para 0 P6 “Os alunos elaboram uma concepg¢do”; 0S P7,
P9, P10, P12 e P14 relacional aos elementos “Motivacional e estimulo”; 0 P11 afirma que
“Permite a vivéncia do contetido” € 0 P16 a “Fonte de informacdo”.

Para essa questdo foi observado que os professores ndo tiveram dificuldades em
identificar elementos da educacdo ndo formal que contribuem no processo educacional, pois
todos assinalaram que esses espagos possuem uma importancia no processo educacional dos
seus estudantes. Jacobucci (2008), afirma que a participacdo dos estudantes nas atividades
desenvolvidas em espacgos ndo formais, e a forma dindmica como acontecem, s&o vistas como
positivas pelos professores, pois na sua concep¢ao as caracterizam como ludicas e prazerosas,
0 que motivam a cada vez mais desvendar esses espagos.

Segundo Vieira et al. (2005), os museus e centros de ciéncias estimulam a curiosidade
dos visitantes. Esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas
das caréncias da escola como a falta de laboratorios, recursos audiovisuais, entre outros,
conhecidos por estimular o aprendizado. Esses argumentos surgiram em inimeras respostas dos
entrevistados.

Segundo Bejarano e Carvalho (2003) ndo é simples a tarefa de aprender a ensinar.
Muitas vezes, os professores se veem diante de um conflito ao observarem suas realidades. E
importante que utilizem estratégias que permitam resolver esses conflitos, como forma de
transformar esse cenario seria a preparacdo do professor, durante os cursos de graduacéo, para
que possam ministrar diferentes tipos de aula, sejam elas formais ou ndo formais.
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Quadro 12: Respostas da pergunta 11.

Questado 11
Qual é a contribuicdo da educacao ndo-formal no processo de ensino-
aprendizagem?

Professores
entrevistados

P1 “E muito importante por que os estudantes aplicam suas ideias”

P2 “E muito importante. Por que as experiéncias sdo marcantes

P3 “E mgito importante. Por que aumenta a curiosidade e assim aumenta o0s
questionamentos”

P4 “E muito importante. S/R”

P “E muito importante. Os alunos adquirem conhecimentos de forma mais
completa”

P6 “E muito importante. Por que os alunos tem uma concepgio”

P7 “E muito importante. Por que possibilita a motiva¢io”

P8 “E muito importante”

P9 “E muito importante. Por que motiva os alunos”

P10 E muito importante. Por que é um incentiyo para o aprendizado, facilita o
discente, quando o mesmo se encontra motivado”

P11 “E mui‘to impor.tantc':, porqué? Permite a vivéncia do contelldo bem como a
analogia de vdrias situacdes.”
“E muito importante. Por que eu acredito que o aluno precisa de motivagdo

P12 para absorver melhor tantas inf(_)rmagﬁes trapa}lhadas em_sala de aula. Nem
sempre as escolas possuem equipamentos basicos e atrativos. Neste espaco,
eles tém a oportunidade de observar e experimentar coisas novas.”

P13 “E mui.to importante. Por que melhora e aperfeigoa o processo de ensino-
aprendizagem.”

P14 “E 1_’nuit0 impqrtante. Porque diversifica e estimula 0 aluno no processo
ensino-aprendizagem”

P15 “E muito importante. Os alunos aprendem melhor na pratica”

P16 “E muito importante. Outras fontes de informagao e aprendizado.

A pergunta de nimero 12 buscou verificar e analisar que tipo de material didatico seria
mais propicio a ser usado pelos professores e visitantes do Espaco da Ciéncia de Paracambi.

Os dados revelados pelas respostas dos professores, mostram a necessidade da criagdo
de diversos tipos de materiais educacionais usados no Espaco da Ciéncia de Paracambi e em
outros espagos ndo-formais.

Em uma pesquisa na internet encontramos um blog (desatualizado) e uma “home page”
(desatualizada) com informagdes referentes ao espaco de Ciéncias de Paracambi. No espaco
ficam disponiveis kits de laboratério de biologia e quimica (mas com a falta de reagentes e
outros materiais) e alguns livros, apostilas e revistas cientificas.

Quando os professores foram perguntados - Que tipo de material didatico poderia ser
criado e cedido pelo Espago da Ciéncia Paracambi ou por outros espacos ndo formais para
auxiliar (a motivacdo / o incentivo da visita) em sala de aula? Os professores apontaram: Livros
(2), Cartilha (7), Site (10), blog (9), roteiro da visita/ guias (14), kits (11) e prospecto/folheto
9).

A opcéo por roteiro da visita/guias prevaleceu na maioria das escolhas dos entrevistados,
esse resultado deve-se pelo fato do Espaco da Ciéncia de Paracambi ndo possuir um material
desse tipo, o que limita muitos exploracdo de um vasto acervo permanente de objetos de fisica
interativo.
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Os P2, P12 e P14, ndo visitaram o espaco de Ciéncias de Paracambi, no entanto P12 e P14
assinalaram a o roteiro/guias com materiais educativos importantes para a visitagao.

Quadro 13: Respostas da pergunta 12.

Questéo 12
Professores Que tipo de material didatico poderia ser criado e cedido pelo Espaco
entrevistados Ciéncias Paracambi ou por outros espacos ndo-formais para auxiliar (a
motivacao / o incentivo da visita) em sala de aula?
“Kits. Com modo de preparacao e passo a passo de experiéncias simples
P1 com materiais de baixo custo e facil e de comprar. Assim, os alunos
poderiam realizar em casa com seus pais.”
P2 Site, blog, kits e prospectos/folhetos
P3 Site, roteiro da visita/ guias e prospectos/folhetos
P4 Site, blog, roteiro da visita/ guias e Kits
P5 Site, blog, roteiro da visita/ guias e Kits
P6 Cartilha, Site, blog, roteiro da visita/ guias, Kits e prospecto/folheto
P7 Site e roteiro da visita e guias
P8 Livro, Cartilha, Site, blog, roteiro da visita/ guias, Kits e prospecto/folheto
P9 Livro, Cartilha, Site, blog, roteiro da visita/ guias, Kits e prospecto/folheto
P10 Cartilha, Site, roteiro da visita/ guias, kits e prospecto/folheto
P11 Cartilha, blog, roteiro da visita/ guias, Kits e prospecto/folheto
P12 Site, blog, roteiro da visita/ guias e Kits
P13 Cartilha, roteiro da visita/ guias e Kits
P14 Roteiro da visita e Guias, Kits e Prospectos/folhetos
P15 Roteiro da visita e Guias
P16 Cartilha, blog, roteiro da visita/ guias e prospecto/folheto
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os espacos de educacdo ndo formal precisam se tornar cada vez mais populares,
precisam atrair mais as pessoas e as escolas, a sociedade precisa entender melhor o papel desses
espacos. Para tal, faz-se necessario mais publicidade, informacéo, divulgacéo, apresentando o
espaco, seus objetivos, sua relacdo com a sociedade e, principalmente, com a escola.

Foi possivel identificar com esse estudo que os espacos ndo formais poderiam ser
melhor explorados de maneira didatico-pedagodgica, pois muitos deles apresentam boas
propostas, inclusive vinculada a educacao formal, mas que abrange um nimero muito reduzido
de publico. Porém, os espacos ndo formais possuem muitas interferéncias burocraticas e
problemas de infraestrutura, de comunicacdo e locomocdo. Repensar como se da essa relacéo
entre 0s espacos e a sociedade (populagdo e escola) é uma forma de estabelecer planejamento,
e de organizar seus aspectos negativos e positivos. Esse contexto deveria ocorrer
periodicamente entre seus gestores e visitantes.

O contexto referente a relacdo entre os espacos de educacdo, deveria transcorrer de
maneira que todos envolvidos tivessem o comprometimento para a reflexao, e a avaliagcdo nao
apenas das visitacoes, mas da criacao, desenvolvimento e escolha de cada proposta educacional
realizada nos espagos nao-formais.

Vimos que muitos dos professores do municipio de Paracambi ainda ndo tiveram a
oportunidade de conhecer com seus estudantes um espaco de educagdo nao formal, nesse caso
varios aspectos influenciaram para tal acontecimento, como desinteresse por parte dos
professores, complicacdo na comunicagao entre 0s espacos e condi¢des para a realizacdo da
pratica externa. Esses problemas ndo deveriam existir j4 que trata-se de um processo de
integracdo educacional, o sujeito que ndo vivencia esses espacos, se limita aos muros das salas
de aulas. Para compreender os desafios da vida é necessario a problematizacdo da realidade, sé
assim € que os sujeitos terdo condicdes de interferir de forma consciente.

A relacédo desses espacos com a escola ndo deveria se limitar apenas como institui¢éo
e visitantes, 0s espacos devem promover maior debate acerca dessa relacdo, abrindo suas portas
para a escola, mostrando suas especificidades.

Esses espacos sofrem influéncias do contexto formal, no entanto, esses espacos devem
apresentar culturas e métodos distintos da educacéao escolar, embora tivéssemos criticas, seus
modelos sdo ferramentas que auxiliam o sujeito numa construcdo mais plural e coletiva, manter
a peculiaridade e a diversidade desses espagos é uma garantia para olhares criticos e
construtivos.

O professor que enxerga 0s espacos de educacdo ndo formal como um espaco
complementar, ou melhor como um espaco mais que complementar contribui para construgdo
de uma educacdo complexa e participativa. Porém, alguns professores ainda continuam com o
pensamento de que esses espacos sdo na verdade extensdes da sala de aula e da escola, onde 0s
espacos nao formais serviriam apenas para suprir as auséncias de laboratérios da escola.
Entendemos que esses espacos podem oferecer muito mais do que laboratérios, aulas préaticas
e salas multimidias.

Outro aspecto de grande relevancia é a importancia da formacéo do professor, ja na
academia que podem surgir ideias, metodologias adequadas, no qual possibilita a integragdo
das aulas com atividades em espagos ndo formais com. Assim, teriamos profissionais com
melhor conhecimento dos elementos que possam ser explorados em processos educacionais que
envolvem uma visita a um espaco ndo formal. Assim, seria possivel estabelecer a relacdo dos
contetidos do curriculo nas atividades em espagos ndo formais através de um planejamento
didatico-pedagdgico que integre o projeto politico pedagogico da escola.
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As experiéncias anteriores vivenciadas nesses espacos pelos professores de Ciéncias
neste estudo, mostraram uma concepgdo mais complexa sobre esses espagos, portanto, nos
mostra que, quanto mais os professores vivenciarem esses espacos mais eles vao compreender
seu papel e o papel de cada espaco de educacgéo ndo formal. Mesmo com todas as adversidades
apresentadas por alguns professores, muitos deles conseguem realizar atividades nesses
espagos.

Em relacdo a mediacdo dos conteddos/curriculo e a visitacdo, é necessario uma maior
discussao e reflexdo por parte dos professores e escolas, haja vista a dificuldade dos professores
para o planejamento, criacdo e execucdo de atividades educacionais fora do espaco escolar, €
necessario a definicdo do seu papel nesse cenario.

Optar por propostas vinculadas apenas em seus contetdos e curriculos, limita o desejo
e a oportunidade do outro dialogar com o diferente e o desconhecido.

Sobre a organizacdo dos temas nesses espacos, faz do curriculo formal um processo
mais limitado e menos complexo, em rela¢do na forma como seus contetidos séo explorados,
diferentemente os espacos de educacdo ndo formais conseguem apresentar o conhecimento
cientifico de uma maneira mais complexa, e interdisciplinar temas que comumente sdo
apresentados nas escolas de forma disciplinar, descontextualizados e sem relacdo com a
realidade do estudante.

Os matérias utilizados nos espacos ndo-formais se direcionado ao publico da escola,
devem apresentar elementos que dialoguem com 0s conhecimentos prévios e 0s que estao
inseridos na proposta.
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ANEXO A
Questionario

Instituicdo: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro-UFRRJ
Programa de P6s graduacdo em Educacdo de Ciéncias e Matematica
Mestrado Profissional.
Pesquisa: A Educacao em Espaco Nao-Formal: Uma Analise da Concepcéo de Professores
do Ensino Fundamental.
Orientado: Weslei Augusto Aguiar de Sousa
Orientador: Benjamin Carvalho Teixeira Pinto

Prezado(a) Colega,

Este questionario € parte de uma Pesquisa Académica que esta em desenvolvimento no
Mestrado Profissional em Educacgdo de Ciéncias e Matematica, do Programa de Pés-Graduacédo
em Educacdo de Ciéncias e Matematica (PPGEduCIMAT) da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro- UFRRJ. Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que tem como
objetivo compreender a concepcao do professor acerca da relacdo das propostas educacionais
realizadas nos Espacos Nao-Formais com as préticas realizadas no espa¢co formal. Todas as
informac@es obtidas neste estudo sdo estritamente confidenciais, portanto, sera mantido sigilo
sobre o seu nome ou sobre algum dado que o identifique.

Género: MASCULINO ( ) FEMININO ( )
Idade:
Disciplina:

Escolaridade:

ENSINO MEDIO () SUPERIOR ( )POS-GRADUADO ( )
Nivel em que leciona: ENF 1 () ENFII ()

Tempo de magistério:

Questionario
1) Para vocé o que é um espaco de educacdo ndo-formal?

2) Ja visitou com seus alunos algum espaco de educacdo ndo-formal na cidade de Paracambi?
( )Néo

Qual foi 0 motivo?
() Sim
Qual(ais)?

3) Se sua resposta na questéo anterior foi sim, qual a sua concepcao de um espago ndo formal?
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4) Vocé ja desenvolveu com seus alunos alguma pratica no Espaco Ciéncias de Paracambi?
( ) Néo

Qual foi 0 motivo?
()Sim
Qual (ais)?

5) Descreva sua concepcdo sobre Espaco de Ciéncias.

6) Qual é a principal motivagdo para vocé realizar uma visita ao Espaco Ciéncias de Paracambi
OuU em outros espacos nao-formais.

( ) Passeio

( ) Reforcar o conhecimento escolar

( ) Complementar o conhecimento escolar

( ) outros

7) As atividades desenvolvidas no espaco de educacdo ndo-formal ou no Espacgo Ciéncias de
Paracambi foram articuladas com os contetidos do seu planejamento?

( ) Néo

() Sim

8) Vocé desenvolveu alguma atividade em sala de aula com seus alunos?
( ) Nao

( ) Sim. Antes de realizar a visita

( ) Sim. Durante de realizar a visita

() Sim. Depois de realizar a visita

9) Qual é o grau de importancia que vocé daria as visitas escolares a estes espacos fora da
escola?

( ) nenhum

( ) baixo

( ) médio

()alto

() total
Por qué?

10) Qual é a contribuicéo da educacao ndo-formal no processo de ensino-aprendizagem?
( ) E muito importante porqué?

( ) Néo é relevante porqué?
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( ) Néo tenho conhecimento.

11) Que tipo de material didatico poderia ser criado e cedido pelo Espaco Ciéncias Paracambi
ou por outros espacos ndo-formais para auxiliar (a motivagéo / o incentivo da visita) em sala de
aula.

() Livro;

() Cartilha;

() Site;

() Blog;

() Roteiro da visita e Guias;

() Kits;

() Prospectos/folhetos;

() Outros
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