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RESUMO

PLACIDO, Clarissa Francisca de Sou@atexto literario em sala de aula: o trabalho com
livros paradidaticos e a mediacdo de leitura 2017. 81 p. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Letras, Profletras). Instituto dér€ias Humanas e Sociais, Departamento de
Letras e Comunicacédo, Universidade Federal Rur&idale Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

Este trabalho tem como objetivo compartilhar idei@lsre formas de mediar a leitura em sala
de aula, mais especificamente durante o segundmesgg do Ensino Fundamental, na
realidade vivida nas redes publicas de educac&me®e quer € compartilhar reflexdes sobre
a importancia de se garantir 0 acesso a literadosa jovens alunos que vivenciam essa
realidade, além de elencar algumas estratégiasezxvagdes pertinentes a tarefa de ler. Quer-
se ainda colaborar com a formacédo de um publi¢orjed medida que se procura construir
momentos mais significativos relacionados a leituPara isso, propbe-se a leitura
compartilhada de um romance juvenil mediada pelafepsora de Lingua Portuguesa,
permeada por discussodes e propostas de trabalbesdos em tal leitura. Esta pesquisa busca
caminhos possiveis para fomentar o habito da é&iemtre os estudantes do Ensino
Fundamental, explorar novas estratégias para aag@mda leitura entre os professores, além
de compreender melhor as dificuldades apresentpdasmuitos alunos no sentido de
interpretarem aquilo que leem.

Palavras-chave:Mediacao de leitura. Leitura compatilhada. Literat Formacao de publico
leitor.



ABSTRACT

PLACIDO, Clarissa Francisca de SouZae literary text in the classroom: working with
paradidactic books and reading mediation2017. 81 p. Dissertation (Professional Master in
Letters, Profletras). Instituto de Ciéncias HumaeaSociais, Departamento de Letras e
Comunicagédo, Universidade Federal Rural do Ricadeido, Seropédica, RJ, 2017.

The objective of this paper is to share ideas alvays of mediating reading in the classroom,
more specifically during middle school, where tleality of public education is lived. The
aim is to share the reflections about the impogasicensuring young students who live this
reality the access to literature, and also tod@ne strategies and relevant observations in
relation to the activity of reading. Besides, wimatwanted is to collaborate in forming a
reader public, as meaningful moments related toathieof reading are intended to be built.
For this purpose, the shared reading of a juveraleel mediated by the Portuguese teacher is
suggested, permeated by discussions and actibéigsd on such reading. This research tries
to find possible ways to instigate reading habitsoag middle school students, to explore
new strategies for reading mediation to teacherd,adso to understand better the difficulties
presented by many students when they interpret thiegtread.

KEYWORDS: Reading mediation. Shared reading. Literatur@adeeformation.
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INTRODUCAO

Ler e escrever sdo competéncias basicas exigidasrensociedade letrada. Quando
adquiridas, nos possibilitam uma maior consciédoiaosso lugar no mundo, permitindo-nos
ter uma visdo mais critica daquilo que nos cerea.eLescrever sdo competéncias que devem
ser desenvolvidas, a principio na escola, na qualuno deve aprender a decodificar e
interpretar o codigo escrito, além de fazer usee dera produzir seus proprios textos,
expandindo assim sua criticidade sobre si e sobeal@lade que vive. Infelizmente, o pleno
desenvolvimento dessas habilidades ndo € garaatidoalunos matriculados no ensino
fundamental brasileiro hoje — realidade ainda mease se analisarmos a situacéo das escolas
publicas que trabalham com esse segmento.

E bem verdade que os truncamentos encontrados fadbeti#aciio e no
desenvolvimento da autonomia plena como leitor s@o privilegio da rede publica de
ensino. Sabemos que também na rede particular ggoderificar grande dificuldade com
tarefas ligadas a producao e a interpretacédo extmgue pode acompanhar o estudante até a
conclusdo da sua educagdo bésica. Se aqui saadat os entraves no desenvolvimento
leitor das criancas e jovens pertencentes ao aspénlico de ensino, isso se deve ao fato de
que nesse universo, além de levarmos em considefat@res internos a escola (como o
préprio curriculo), temos que também considerarvegadificultadores externos que
comumente estdo ligados a realidade dos estuddateessa “escola para todos”: 0s jovens
mais pobres contam com menos recursos que propersiama aprendizagem prazerosa e
bem-sucedida. Além disso, ha também uma sériefalthdores facilmente identificaveis
no sistema publico de ensino: turmas cheias, quégofissionais muitas vezes incompleto,
professores com sobrecarga de trabalho etc.

Faz parte do cotidiano escolar ouvirmos questionémsesobre a capacidade de
aprender dos alunos. Se o aluno ndo consegue rier foecosamente seu desempenho em
varias disciplinas ficara comprometido. Alegacdes due a rede publica esta
irremediavelmente falida ou afirmacgdes que aporam o desinteresse dos estudantes sao
corriqueiras em nossa sociedade, até mesmo ndomtdw espagco escolar. Nao é raro
perceber certa desmotivacdo entre os profissio@i®ducacdo diante das precariedades
encontradas em seu ambiente de trabalho.

O chamaddracassoescolarja foi atribuido a falta de aptidao do aluno pasastudos
e até hoje a “ideologia do dom” (como cita Perreh@m seu livrdPedagogia Diferenciada
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é relacionada as reprovacfes em massa, ja quesmadiaadores ainda defendem que o
desempenho bom ou ruim depende da “facilidade’l@woaem aprender. Sera que fatalmente
os alunos mais pobres tém “dificuldade” para apgehdsso explicaria alunos chegando ao
sexto ano do ensino fundamental sem saber lerhf@abeu deveriamos saber, que néo.

Por outro lado, passou-se a considerar mais semi@ntomo o entorno familiar e
cultural interfere também na aprendizagem. Até bagasino escolar (publico ou privado) da
destaque a determinados conhecimentos em detringat@utros (validando algumas
manifestacbes culturais e desprezando outras) enhliece como aceitavel apenas
determinado uso da linguagem (valorizagcdo da nguad&o, muitas vezes nédo havendo
espaco para reconhecer como é valida também a rpmpegar) — ou seja, na escola vemos o
reflexo da cultura produzida por e para uma ebtagad, muitas vezes impossibilitando que os
alunos oriundos das camadas populares do Bragihpose reconhecer naquilo que é levado
para suas salas de aula. No sistema publico, aimdms estudantes pertence a familias cuja
renda mensal é baixa, o que dificulta muito o acxass bens culturais valorizados pela escola
e pela sociedade de modo geral. Em outras palaagas:jovem muitas vezes s tem contato
com livros, revistas, s6 conta com a possibiliddeler ao cinema ou ao teatro por meio da
escola e dos profissionais que nela atuam, ja guealidade de suas familias ndo h&a espaco
para esses habitos. Diante desses fatos, cabentmrgn que estamos, enfim, levando para
nossas salas possibilita um didlogo interessamn massos jovens? Tentamos um dialogo
com noss@luno realou ainda nos ressentimos por nao termakioo idea?

Esses questionamentos acerca dos provaveis mopeos as dificuldades de
aprendizado dos alunos é um assunto amplament@radpl no primeiro capitulo de
Pedagogia Diferenciada

Por muito tempo, buscou-se a explicacéo para agsacescolar no aluno ou em sua
familia. A partir desse registro, passou-se praivamente de uma explicacao pelas
aptidées ou pelo dom a uma explicacdo pelo meiturall admitindo que os
recursos que o aluno mobiliza na escola ndo séxpessdo de um patrimbnio
genético, mas dizem respeito tanto a Umeenca culturalquanto ao meio familiar
durante os estudos. (PERRENOUD, 2000, p. 23)

Embora nédo haja conclusdes definitivas a respatcamo cada fator interfere em
como cada aluno aprende, € certo que ha diferemgagmo desse aprendizado entre 0s
alunos — o que deve ser considerado pelos pro@sssotrabalhado na sala de aula. E certo
também que o meio familiar e social tem peso no djaerespeito ao desempenho dos
educandos. De toda forma, ainda falta um questientom essencial, por parte dos

educadores, a respeito do ensino nas salas delaulengua Portuguesa: estamos de fato
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trabalhando em prol da formacéo de alunos-leitwagsazes efetivamente de serem autores de
sua propria histoéria? Estamos priorizando as cofnp&s como leitores e escritores de
nossos estudantes ou ainda nos apegamos a velldesrde ensino?

E valido aqui ratificar que as deficiéncias do swsistema de educacido sdo
inumeraveis, que os problemas sociais e familientesferem negativamente no processo de
aprendizagem e que temos de levar em consideragézein o ritmo de desenvolvimento e
aprendizado de cada aluno (independente de su&aorfdmiliar e social); contudo, isso nao
deve nos imobilizar e condenar ao conformismo. Lpta melhores condi¢cdes de trabalho e
investir na qualidade de nossas aulas parecemssarems possiveis para conquistar uma
maior valorizagdo do magistério e, também, um metanais promissor do trabalho com
nosso alunado.

Estimular o gosto pela leitura, explorar a capat@daterpretativa e a autoria de
nossos alunos é (ou deveria ser) o principal paypeagonizado pelos professores de Lingua
Portuguesa. A gquestdo urgente com a qual convivatimgmmente em nossas escolas é:
como fazer isso? Qual € o melhor caminho para qssas esforcos tragam resultados
significativos para nossos alunos?

Em meio a reflexdes como estas, nasceu a ideianque esta pesquisa: voltar o olhar
para o potencial do trabalho com textos literAnagormacédo de leitores nas salas de aula do
Ensino Fundamental, em especial no contexto ddeepdblica. Voltar nossa atencao para a
formacdo de publico leitor, mostrar aos jovens lj@erazer na leitura. Mais precisamente,
explorar as possibilidades de mediacdo da leituraedlivros paradidaticos realizada em
sala com alunos do segundo segmento do Ensino Fundmtal — e verificar como essa
experiéncia é percebida pelos alunos.

Boa parte deles ainda ndo experimentou a leiturandeomance ou de uma novela,
textos mais longos que talvez possibilitem um maiovolvimento com a narrativa e seus
personagens, promovendo outra relacdo com a le#untribuindo quem sabe para
desmitificar a ideia de que “o0s jovens nao gostarted.

A realidade do Brasil em termos de proficiénciatota vai mal, inclusive
estatisticamente. No livr@s doze trabalhos de Hércujes artigo de Thais de Oliveira e

Renata Antunes nos traz dados sobre essa questao:

Duas fontes nos revelam que nossos alunos ndo eengem o que léem: o PISA
(Programme for International Students Assessmapticado em diversos paises do
mundo, e 0 SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo d@aBiao Basica), uma
avaliacao nacional. Em ambos os programas de a&ali@o que se refere a Lingua
Portuguesa, o foco esta na proficiéncia dos esteslam leitura, e os resultados sédo
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no minimo alarmantes. Os resultados do SAEB 199 26velam que, na regiao
com os melhores indices em nosso pais, a profiei&m leitura dos nossos alunos
atinge aproximadamente metade dos conhecimentagdesi para tal etapa (8°
série). No caso do PISA 2009, os resultados tandp@m preocupantes: entre os 63
paises que realizaram o exame, o Brasil ocupa olusglr noranking geral.
(OLIVEIRA; ANTUNES, 2011, p. 64)

Além dos resultados alarmantes nos exames acintedos] outros dados bastante
relevantes aparecem no mesmo artigo:

A Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educac&0iérecia e a Cultura
(UNESCO) recomenda que haja uma livraria para d&dmil pessoas. No Brasil,
com cerca de 190 milhdes de habitantes, temos Ziv@Dbias, uma para cada
70.000 habitantes. De acordo com a terceira edledoesquis&etratos da leitura
no Brasil publicada em marco de 2012, o brasileiro |I&, eddiay quatro livros por
ano. Dados da UNESCO mostram que lemos pouco, esten20% do que lemos
séo destinados a leitura de livros e textos liesaOLIVEIRA; ANTUNES, 2011,
p. 66)

Em resumo, mesmo reconhecendo que os mecanismagligcdo ndo traduzem a
realidade de forma perfeita, os resultados dosdekt leitura realizados e aqui citados (PISA
e SAEB) séo preocupantes, pois nos levam a pensabap parte de nossos alunos nao tém
autonomia para compreenderem bem aquilo que lpedido.

Quanto aos numeros revelados pela UNESCO, poderasamir que 0 acesso aos
livros ainda néo é tao facil no Brasil quanto serideal. Se temos apenas uma livraria para
cada 70.000 habitantes, a situacado pode ficar amala grave se considerarmos que essa
“uma livraria” dificilmente estara situada na peri& das cidades, nos lugares mais pobres ou
mais interioranos, fazendo com que a dificuldadeseleacesso se torne mais grave para 0s
moradores dessas areas. Outro fator interessdéate: d® ler pouco, o brasileiro consome
poucaliteratura.

O que por vezes ocorre nas salas de aula, diantntdes dificuldades, é abrir mao de
explorar o texto literario. Alegando que os esttesfndo gostam de ler” ou “ndo conseguem
entender textos mais complexos”, muitos de nogepsores, desistimos de explorar a riqueza
oferecida pelo universo da literatura. DeixamosistEr seu potencial de trabalho — e por que
nao dizer ainda seu potencial de encantamento rossas salas de aula, reduzindo as aulas
de Lingua Portuguesa a aulas de gramatica: ainda.

Diante do panorama exposto, voltamos a questao@akale que forma o professor
de Lingua Portuguesa, como educador do ensino riueatal, pode contribuir para que seu
aluno desenvolva de forma satisfatéria as habiidatd leitura e escrita, considerando que as

duas competéncias estéo relacionadas (ainda qiemdivte ndo sejam uma coisa s6)? Sendo



ainda mais especifica: como dar conta dessa tasfasalas de aula da rede publica de
ensino?

Como ja apontado, deteremos nosso olhar sobre endegsegmento do ensino
fundamental. A principio, nessa etapa se esperasjalinos estejam alfabetizados e tenham
alguma autonomia para compreender aquilo que lemsde que se trate de um texto
condizente com sua idade e amadurecimento. A despeique seria o ideal, é facil supor
que muitos desses alunos chegam ao segundo segs&mt@ desenvoltura esperada no
momento de ler, 0 que torna indispensavel a atudgdofessor (especialmente, mas nao so
o de Lingua Portuguesa) como mediador de leiturasefa, aquele que estimula e orienta o
ato de ler, a fim de que seu aluno possa aprinsocompeténcia nessa area.

Ao planejar e analisar experiéncias com trabalhes l@tura de romances -
especialmente romances contemporaneos, voltad@s gaealidade do publico juvenil,
considerando temas capazes de despertar o intelesse publico — 0 que se quer é suscitar
novos projetos e acdes que possam colaborar cassdmento dos alunos naquilo que toca
em sua habilidade de interpretar de modo plendaque |€, além de auxiliar sua capacidade
de se expressar por escrito com clareza. O quaism e levar os professores de Lingua
Portuguesa a deslocarem seu pensamento em buscwake e melhores formas de fazer a
literatura chegar de forma prazerosa e produtigaus alunos. Nesse mesmo intuito, serao

apresentadas algumas alternativas e reflexdesomordedesta pesquisa.



PARTE 1 - O COMECO DE TUDO

1.1 Justificativa

Embora haja o conhecimento geral de que o maiodan@ducacédo brasileira hoje
consista no fato de que nossos alunos compreendecod paquilo que leem — realidade
apontada como prioridade a ser trabalhada pel@seanos Curriculares Nacionais (PCN) —,
grande parte dos professores negligencia o trabdhdormacdo de leitores em nossas
escolas.

A tradicdo de ensino da lingua materna em nossospaipre esteve fortemente ligada
ao ensino das regras gramaticais, ortograficaspienmos preocupamos mais em ensinar o
corretodo que em propiciar a nossos estudantes expergéncés com o uso da linguagem.
No entanto, custamos a nos questionar sobre o gieeféto “correto”, em que situacdes e
“para quem”; em outras palavras, demoramos a ctuakzar de modo eficiente o estudo do
nosso idioma.

Hoje nossos documentos oficiais (como o PCN) moscam outro caminho, um
caminho que possibilita explorar mais o texto, sggnificado, seu proposito, sua
funcionalidade. Entretanto, temos visto que mudamga documentos norteadores sédo mais
faceis de realizar do que a mudanca da praticant®esn si. Mesmo que nos documentos
novas propostas sejam validadas, anda nos rortaade que ler em sala nos leva a “perder
muito tempo”, o que atrapalharia o cronograma & seateddos. Esquecemo-nos por vezes
de nos perguntar a real importancia de tais coogud

Vemos uma movimentacdo em ambito nacional em tdentrabalho com leitura nas
escolas: congressos, encontros, foruns sobredefue surgem em resposta a queixa sobre a
dificuldade de ler de boa parte de nossos alunaentBs também suscitados pela
preocupagdo com a fragilidade da competéncia #eittws brasileiros de modo geral.
Infelizmente, tais momentos costumam ser pontuEgsntecimentos efémeros que nem
sempre trazem em seu bojo a capacidade de apaainente novos caminhos para o
trabalho de leitura e escrita nas salas de aulilDiente percebemos os desdobramentos do
gue é exposto em um congresso sobre leitura ddot@mbiente de trabalho do professor,
raras vezes encontramos a transmutacao dessassdissiem novas praticas escolares.

Um dos grandes dificultadores — para o qual namsesolucdo imediata, porém &

indispensavel pontuar aqui — € a falta de estrutasaescolas publicas. Sabe-se que esse néo é
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0 Unico motivo, visto que em escolas particularédta de intimidade com os livros também
se faz perceber. Entretanto, o nimero elevado®slpor turma, a falta de um ambiente
leitor e de material adequados na rede publicaatorais complicado o desenvolvimento de
um bom trabalho com os alunos nesse ambito.

Esbarramos ainda no que parece ser o principala@iet a se transpor para
construirmos uma nova forma de se lidar com o tagtgala de aula: a ma formacédo de boa
parte dos professores em relacdo a essa tarefa.fadatdades, inclusive naquelas
nacionalmente consideradas “boas faculdades”, er@m podemos contar com uma
licenciatura realmente séria, que sensibilize degsmr para um fator ébvio: ele dara aulas
para pessoas, que devem ser consideradas comdNfamissomos levados a conhecer a
realidade das escolas, os estagios geralmentaupédisiais e ineficazes quanto a tarefa de
iniciar o profissional na realidade de uma salaule.

Outro fator importante: muitos professores nao |esobretudo ndo leem literatura
(incluindo os professores de Letras). Alguns deimi@sou sua trajetéria como leitor de textos
literarios ja na faculdade, deixando essa praticditada nos tempos de graduacdo. Apos a
insercdo no mercado de trabalho, € comum obsergapnodessores assoberbados com suas
tarefas, ja que dificilmente € possivel se dedicagpenas um emprego nessa profissao. Tempo
para se dedicar a ler literatura parece ser adeyduxo. Ou seja, ndo se pode esperar de
professores que ndo sao leitores o habito de habkleratura com seus alunos.

Face a tantos sendes, quando a literatura ganbecesps salas de aula, muitas vezes
0 que vemos é a simples indicacdo de um textowoo, Iseguida de uma avaliacdo sobre o
mesmo — 0 que com certeza néo resolve a questadediacéo da leitura.

Essa realidade pode ser ilustrada pelos muitoss adse@ducadores que insistem em
praticas convencionais (e quase sempre ineficalme®itura pouco atraentes para os alunos.
Selecionar um texto e da-lo a ler sem tecer umesaptacado sobre o tema ali tratado, sem
suscitar o interesse dos alunos, dificiimente tasulem uma aula realmente proveitosa. A
gravidade da situacdo se revela ao consultarmos thraes aqui ja citadas: o PISA
(Programme for International Students AssessmentpAEB (Sistema Nacional de Avalicdo
Basica). Ambas revelam que, de forma geral, noglsm®s seguem assimilando muito pouco
daquilo que leem.

Queimamos etapas quando oferecemos um texto iitesém prepararmos o terreno
para sua chegada, sobretudo se estamos falanddagen@ ensino fundamental, na escola
publica, onde muitos alunos ndo encontram um ariégitor em suas casas, hao

experienciam muitas situagdes de letramento enctsgdiano. Perdemos a oportunidade de
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enriguecer nossas aulas e torna-las mais prazezosigsificativas quando abrimos mao de
ler com os alunos, de debater com os alunos oaueld, de provocar os questionamentos
deles.

Em nossas turmas, na maior parte das vezes estaaodo com criancas e jovens
cuja dificuldade de interpretacdo é agravada pedta fle experiéncia como leitor, logo é
importante que o professor se veja realmente comeediador, o provocador, aguele que
desperta o aluno para o universo da literaturapara isso ndo basta entregar um livro e
marcar uma data para uma avaliacdo. O propositta dessquisa € justamente buscar
possibilidades de conduzir o trabalho com o teixtodrio em sala de aula de uma forma mais
consistente e rica, a fim de despertar de fatolumeado a consciéncia de seu potencial como
leitor — e de tantos caminhos que se abrem a plaitir

Desenvolver novas e melhores formas de lidar caa gisuacdo é imprescindivel, se
quisermos de fato atender as necessidades de nestmantes, que tém o direito ao
desenvolvimento pleno das habilidades de ler eeescr ja que se tratam de ferramentas
importantes para a formacéo de pensamento crit&za, 0 exercicio pleno de sua cidadania e,

em muitos casos, também para ascender profissientdm

1.2 Objetivos

OBJETIVO GERAL

O objetivo geral do trabalho € estimular a reflegébre “0 que” estamos selecionando e
“como” estamos conduzindo os momentos de leituras&@an de aula, a fim de voltar o olhar
para novas escolhas, além de tracar novas posslbBdde como explorar o universo literario

com nossos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Fomentar o habito da leitura entre os estudatddsnsino Fundamental,

- Instigar a descoberta do prazer que a leitur@ podporcionar entre os alunos;

- Explorar novas estratégias para a mediacao timdeintre os professores;

- Compreender melhor as dificuldades apresentadasmpitos alunos no sentido de
interpretarem aquilo que leem;

- Estimular a escolha de materiais de leitura qugipiem o envolvimento das turmas
com o texto lido;

- Oportunizar o acesso a literatura desde a formegécacional bésica.



1.3 Metodologia

O presente projeto tera como sujeitos os alunositdgo ano (turma 8B) do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professora Tantia & Oliveira Teixeira, localizada em
Angra dos Reis, em um bairro chamado Parque Belgde sera feita por mim a mediagéo de
leitura de um romance juvenil chamadgortdo do paraisode Giselda Laporta Nicolelis.

A histéria em questéo trata principalmente de udwescente que vive com 0s pais
em um bairro periférico e, ao receber um primo nvako como hdspede, acaba sendo
seduzida por ele e engravida. O livro trata de t§aessigadas a sexualidade e a gravidez na
adolescéncia, temas muito presentes na realidasi¢odens alunos da turma escolhida — a
descoberta da sexualidade e a realidade de memiun&s jovens gravidas fazem parte do
cotidiano de todos eles.

O bairro em que se situa a unidade escolar é umnthis pobres da cidade,
enfrentando cotidianamente problemas com o trafdaomeércio no bairro é restrito, de
modo que os moradores ndo contam sequer com unta lonjornal proxima. A Unica
biblioteca existente é a da escola citada, que €IER municipalizado e atende boa parte da
comunidade, oferecendo os dois segmentos (andaisni finais, também na modalidade
EJA), funcionando em trés turnos. H4 uma escolaomen bairro, também municipal,
atendendo apenas o primeiro segmento. O bairroe@teade opc¢des culturais, especialmente
para os jovens, e quando ha eventos dessa nagueasa sempre estdo ligados as escolas
dessa comunidade.

Para desenvolver as atividades de leitura, serddassprincipalmente as estratégias
discutidas no livro (aqui ja lembrado) de Isabde2998). Teremos basicamente:

1) Pré-leitura: rodas de conversa sobre os prircgssuntos desenvolvidos no livro,

acompanhadas de pequenos textos ligados ao tema;

2) Leituras realizadas em sala feita pelo professor;

3) Leitura individual,

4) Aplicacéo de diferentes trabalhos ligados a leitlcaomance;

5) Aplicacéo de entrevista no final do processo soltrabalho de leitura realizado.

A ideia é garantir que haja a mediacdo do profedsanicio ao fim do processo, sem
que isso impeca o desenvolvimento da percepcadudo am relacdo aquilo que esta lendo.
N&o se quer com essa mediacdo “mastigar informjcdess fomentar o interesse e
compartilhar estratégias que levem os jovens kst@ perceber as pistas encontradas nos
textos e, assim, chegarem a suas proprias intagdes sobre o que ali encontrarem.



A abordagem sera a pesquisa qualitativa de natutegeritiva, que se baseara na
andlise das propostas dos autores aqui utilizaatoe ceferéncia, na observacao e analise das
producdes dos alunos e na aplicacédo de questisrsggmniestruturados no fim do processo de
leitura do romance escolhido.

Dessa forma, espera-se estabelecer um passo a gmdsabalho realizado e seus
desdobramentos, além de se colher (por meio dostigou@rios citados) as impressdes e

verificar possiveis aprendizados vividos pelos aun
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PARTE 2 - A IMPORTANCIA DO TEXTO LITERARIO NAS SALA S DE AULA

2.1 Por que “Literatura™?

Como ja explicitado, a proposta deste projeto iiaat a importancia de se trabalhar
devidamente a leitura nas salas de aula, espectmaquelas de escola publica do Ensino
Fundamental, usando para isso o texto literarias mspecificamente os romances voltados
ao publico infanto-juvenil. Para fundamentar a Wsc@elo trabalho de leitura, é facil
encontrar pesquisas que comprovem a necessidaske eeplorar novos caminhos a fim de
aprimorar a capacidade de ler dos alunos no dgmeeto. Entretanto, é preciso também
explorar a importancia de que trabalhemos comatitiea nas salas de aula de Lingua
Portuguesa.

Ao apontar como foco as salas de aula do segumpnesdo do Ensino Fundamental
de uma escola publica, é importante destacar quaati® geral trabalharemos com alunos
cujas familias, em grande parte das vezes, ndmtéabito de ler. Em geral, 0 acesso aos
livros se da por intermédio da escola, e a aprag@atao universo da leitura também — cabe
ressaltar que bibliotecas e livrarias ndo existemgeande nimero em nosso pais e, mesmo
guando os alunos tém acesso a esses espacoszesifalta quem os inicie e estimule nesse
ambiente leitor.

A lida com o texto literario deve fazer parte dsae/olvimento de todos os alunos, ja
que na literatura se abre espaco para multiplagpir@tacdes (do texto em si e do mundo real
por meio do universo criado no texto). A literatpeamite desenvolver a percepcéo de facetas
da lingua exploradas na linguagem conotativa, @zae colocar o leitor em contato com
suas impressdes sobre 0 que o cerca, de levadaaestionar e formar suas opinides sobre
aquilo que vivencia. Escolher como base do trabaltexto literario permite desenvolver ndo
s6 a perspicacia como leitor do individuo, mas &mlseu desenvolvimento como ser
humano. Cabe ressaltar um trecho de Tvezan Tod&@97), ao falar sobre seu amor pela

literatura, e a necessidade de que ela seja Islaswlas e universidades:

Hoje, se me pergunto por que amo a literatura, spota que me vem
espontaneamente a cabeca é: porque ela me ajudaraNao é mais o caso de
pedir a ela, como ocorria na adolescéncia, que nesepsasse das feridas que eu
poderia sofrer nos encontros com pessoas reaifjgande excluir as experiéncias
vividas, ela me faz descobrir mundos que se cologamrcontinuidade com essas
experiéncias e me permite melhor compreendé-las. d¥dio ser o Unico a vé-la
assim. Mais densa e eloquente que a vida cotidmag,ndo radicalmente diferente,
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a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nofgmaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos doagueutros seres humanos nos
dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que easrm; a literatura abre ao

infinito essa possibilidade de interacdo com osaosue, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensacfes ingub®is que fazem o mundo

real se tornar mais plenos de sentido e mais bebtmge de ser simples

entretenimento, uma distracdo reservada as peedoaadas, ela permite que cada
um responda melhor a sua vocacao de ser human®@ROV, 1997, p. 23-24)

Todorov afirma que a literatura se coloca em ooimdade com as experiéncias
vividas, permitindo uma compreensédo mais profurelasd Em outras palavras, a literatura é
capaz de levar o individuo a entrar em contato pra@findo com aquilo que lhe aconteceu; a
partir do que se |é ha uma identificacdo por pddeleitor, o que o faz reelaborar suas
proprias experiéncias na vida real. Isso ocorrehady ou ndo semelhanca Obvia entre aquilo
gue o texto apresenta e 0 que o leitor de fatauyi@adentificacdo se da por meio de como o
individuo capta aquilo que lhe é dito.

Essa oportunidade de vivenciar outras histériperepectivas por meio da ficcdo ou
da poesia ndo é vista como simples entretenimantdqulorov — ainda que se reconheca que
a literatura € indiscutivelmente também fonte dez@r. O que o texto parece nos dizer é que
qualquer pessoa tem direito ao acesso aos livoestagios tém o direito de ter a oportunidade
de experimentar (de verdade) a leitura de litesatpois por meio dela se amplia tanto o
conhecimento do mundo quanto o autoconhecimentmsSagentes da educacgédo popular
entenderem que trabalhar com artes nas escolas s@om bom caminho para se melhorar a
qualidade da nossa educacdo, mas € também uno dieitodos os estudantes brasileiros,
talvez um dia possamos dizer que nossos alunopsésoas educadas”, pertencendo ou nao
as camadas mais abastadas da sociedade.

Talvez tenhamos tanta resisténcia em encararballia com textos literarios como
uma necessidade porque a ideia de que todos, ivelas pessoas das ditas “camadas
populares” do nosso pais, tém direito ndo s6 acnipara se viver, mas também tém direito
ao lazer, a uma educacéo de qualidade, a exe@&idadania livremente, é algo ainda novo
historicamente falando. Perrenoud comenta ess#dgues ja citadd®edagogia diferenciada
guando comenta a necessidade de se buscar novoshecarpara melhor atender os alunos

gue ndo demonstram a desenvoltura deles esperada:

A ideia de que todo mundo deve ser instruido perdiwe, qualquer que seja sua
origem ou destino profissional, € uma ideia muitederna, que levara dois séculos
para trilhar se caminho e que nédo €, ainda hojajtaa por todos! Uma parcela de
nossos contemporaneos ainda pensa, mesmo que dia,oque a maioria dos
individuos basta saber “s6 o necessario” para riatege ao mundo do trabalho,
votar corretamente, e viver sadiamente, criar §ithess. (PERRENOUD, 2000, p.
29)
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Até hoje muitos educadores esbarram na questao ihgistir nesse conteudo para
gué? Vou ler isso para qué?”, pois as desigualdsagais tdo agravadas nos fazem pensar
gue a maioria de nossos alunos, ainda que consigdaormar, estardo destinados a empregos
no comercio, nas pousadas das regides em que waueatgo assim. Sendo assim, por que a
preméncia de se trabalhar literatura? Nao serihanéleina-los com textos mais funcionais,
que fagam parte do cotidiano e possam ajudar e&ci#s no mercado de trabalho?

Devemos lembrar que explorar os textos nao limsaile cunho mais objetivo, nédo
exclui nem deve tomar o espaco da leitura do tétdcario. O trabalho com literatura é
essencial, o que néao invalida a necessidade dalsdhar outros géneros textuais na sala de
aula, inclusive textos informativos e técnicos. diser uma coisa ou outra empobrece as
possibilidades e pode negar aos alunos o acesso @niverso que eles tém o direito de
conhecer: o artistico. Nao nos cabe tentar adiviofaturo de nossos alunos e priva-los da
experiéncia literaria com base nas “adivinhac6@$é€. porque, independentemente de seu
futuro profissional, todos tém o direito de serds/— e a fruigdo vivida por meio da literatura
€ também uma maneira de experimentar a liberdade.

Antonio Candido (2004) discute justamente a géat contato com os livros em “O
direito a literatura”, ensaio inserido no contegltm debate pelos direitos humanos. Para o
autor, a literatura pertence ao “pacote” a que $81£s humanos, temos direito. O texto citado
inicialmente afirma que qualquer ser humano — pegete a qualquer época, letrado ou nao

- sente a necessidade de fabular, de ter contat@lguma espécie de ficgao.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla pelssddas as criacdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os nividsuma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclorgldechiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producao escrita das gsacidiizacoes.

Vista deste modo a literatura aparece clarament® @ manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos. Ndo h&a po&o kanhomem que possa viver
sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar @rtaim com alguma espécie de
fabulacédo. (CANDIDO, 2004, p. 174)

Ora, se todos os homens de qualquer tempo precisase contato, por que a escola
do nosso tempo ndo toma a mediacdo com O univets@rio como uma tarefa
indispensavel?

Candido, assim como Todorov, vé a literatura cdfeomamenta” de humanizagao.
Por meio dela, temos a possibilidade de ressigmific mundo e nossas experiéncias nele,
podemos organizar o que pensamos/sentimos pordagivivéncias propiciadas pela leitura.

Além disso, a literatura teria mais uma faceta a@irecluiria no “pacote dos direitos”:

ela pode nos apresentar as multiplas formas deanaquilo que acontece no mundo. Ela
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pode denunciar abusos, mazelas sociais, doresyitir tampo silenciadas e até naturalizadas
na vida real. A ficcdo pode apontar para a reafideab fazendo enxergar condi¢cdes e papeis
sociais que antes ndo percebiamos, pode nos a@areselas faces da moeda — a ordem
estabelecida e as propostas revolucionarias —paeositindo formar uma opinidao prépria
sobre os acontecimentos. A literatura seria capazod tirar do conforto da cegueira social e
abrir nossos olhos para a realidade, suas justiggsisticas, podendo colaborar assim para o
crescimento individual e social do individuo. Essés o0s dois argumentos explorados no

ensaio e sintetizados por Candido no final dele:

Primeiro verifiqguei que a literatura correspondemaa necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a perstauhdi porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela rganiza, nos liberta do caos e
portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da liteeatummutilar nossa humanidade.
Em segundo lugar, a literatura pode ser um instnboneconsciente de
desmascaramento, pelo fato de focalizar as sitsad@eestricdes de direitos, ou de
negacao deles, como a miséria, a serviddo, a gédilaspiritual. Tanto num nivel
COmo no outro ela tem muito a ver com a luta pdiostos humanos. (CANDIDO,
2004, p. 186)

Além do lado humanizador e social da literaturale wessaltar a riqueza que ela
carrega consigo: um texto literario se desdobranaumtas possibilidades de leitura, sem
deixar nunca de ser ele mesmo. Ele oferece ao &sfiaco para sua subjetividade e para suas
interpretacdes, sem deixar de manter sua essénsim ainidade. Ele revela um mundo
(inventado ou nao pelo autor) para o qual ha myiasas: cada leitor escolhe a sua,
amadurecendo assim sua capacidade de ler, deelsmhas, de interpretar. Joel Rufino dos
Santos (1941), em seu livro de ens@agem ama literatura ndo estuda literatyr@amemora
uma afirmacédo de Umberto Eco, na qual este ultiomopara o texto literario a um sinal de
transito, mostrando que o sinal s6 tem uma e ineqai maneira de ser interpretado. Ja o

texto literério...

Um texto literario (ndo qualquer texto) é justo e@antrario: a forma se torna

esteticamente valida na medida em que pode sex gistompreendida segundo
multiplices perspectivas, manifestando riqueza slee@os e ressonancias, sem
deixar de ser jamais ela propria. A obra literé&;igois, ao mesmo tempo fechada
(na sua forma) e aberta (na sua fruicdo). (ECO6 Bpud SANTOS, 1941, p. 27)

O texto literario, enfim, explora 0 mundo e o semlano no mundo: essa € sua
matéria-prima. E para criar outras realidades (guéas vezes revelam o modo das coisas
estarem no mundo real) ele explora aspectos dadgeg que abrem muitas portas para o
leitor, que tem certa liberdade para ir por essparuaquele caminho. Essa liberdade, dificil
de encarar a principio, possibilita sua expering&tale si mesmo e seu crescimento — como

leitor e como ser humano. Esses devem ser motiubsientemente bons para que os
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professores, especialmente os de Letras, se cameadevar literatura definitivamente para

suas salas de aula.

2.2 Por que Insistir na Importancia da Mediagéo de.eitura?

Todos consideramos a leitura algo imprescindivgbortante para o desenvolvimento
profissional e pessoal. Entretanto, € importanténideclaramente de que leitura estamos
falando. Para isso, cabe aqui um trecho dos Pam@m€urriculares Nacionais falando dessa
pratica:

A leitura é um processo no qual o leitor realizatrabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetides,seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe adinguagem etc. Nao se trata de
extrair informacao, letra por letra, palavra polape. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias deelecdo, antecipacao, inferéncia e verificagasem as

quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso dessesegimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomarvawm decisbes diante de

dificuldades de compreensédo, avancar na buscactiFexsmentos, validar no texto
suposigOes feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-70) [grifeu]

Sendo assim, fica claro que falamos aqui de keieim seu sentido pleno, na busca
pelos possiveis sentidos daquilo que se |&, bussa gue requer estratégias do leitor. E
justamente nesse ponto que se justifica a insist@& mediacdo de leitura a ser realizada
pelos professores.

Comumente, os jovens do ensino fundamental nddndomessas estratégias, néo
compreendendo plenamente aquilo que leem e ndo\a&sim prazer/sentido no ato de ler. E
necessario o estabelecimento de pontes entretos &ws alunos, é preciso mediacdo, enfim.

A selecdo de informacgbes, o levantamento de hépétesobre o que 1€, o ato de
preencher as lacunas (fazer inferéncias) deixadls gutor sdo acdes que precisam ser
explicitadas para os alunos e estimuladas entse &lsso e a outros passos chamaremos aqui
demediacao de leitura

Em Ler e compreenderKoch e Elias (2006) escolhem trabalhar com o foeo
interacdo “autor-texto-leitor”, numa concepcao liatéonal da leitura, em que o0s sujeitos sado
considerados atores/construtores sociais, sujattess que dialogam com aquilo que leem,
construindo sentidos e construindo a si mesmo @0 nesse processo. As autoras lembram
ainda Bakhtin (1988), ao falar déitude responsivaliante da leitura, ou seja, o fato de se
esperar que o leitor seja capaz de se posiciondiante o texto lido, concordando ou

discordando do que leu, questionando e formanduampi
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Koch (2002) lembra ainda que, a fim de processamngue lemos, apelamos para trés
grandes sistemas de conhecimentos: linguisticaclepédico e interacional (que aqui serao
esmiucados no decorrer da pesquisa). A questaelagfio aos alunos é o fato de que nem
sempre eles podem contar com grande desenvoltusgesiesistemas, ja que seus
conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e icferamis precisam ser ampliados e
colocados em atividade. Se o aluno, por exemplm coéhece mitologia grega, € importante
apresentar a ele esse universo de criacéo litggareaentdo ler um mito grego de forma mais
significativa e ampla. E preciso “preparar o teofgpara a atividade de leitura, para usar uma
expressao popular muito conhecida e que aquiallsm aquilo que se deseja defender.

Chegamos ao fulcro da questéo: cabe a escolasagentes, a tarefa de ampliar esses
conhecimentos e testa-los. Fazer isso paulatinareejpdamente € se comprometer com a
mediacdo pedagodgica tdo necessaria em nossasdsalagla. Cabe (principal mas nao
exclusivamente) ao professor de Lingua Portugustsdelecer um caminho para desenvolver
essas competéncias junto a seus alunos, medidedara em sala de aula e possibilitando o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes nessés

No ja citado artigo “Negligéncia na mediacéao dofgssor no trabalho de leitura”, as

autoras Thais de Oliveira e Renata Antunes defemuem

Cabe ao professor a grande responsabilidade detarieituras. Para ter um bom
desempenho nessa funcao, refletir sobre seus psopabitos e modos de ler pode
ajuda-lo a definir estratégias e recursos de kitarais adequados para o
desenvolvimento de processos de formacdo de sewsosal (OLIVEIRA;
ANTUNES, 2001, p. 77)

Em outras palavras, cabe ao professor refletivadiaat que textos vai levar para sua
sala, como vai “oferecé-los” a seus alunos e, sothoe de que forma vai motiva-los a lerem
aquilo que Ihes sera fornecido. O professor assailnao menos inicialmente, o papel de
motivador e de facilitador da leitura.

Novamente vemos que o posicionamento do profesassumindo ou néo o papel de
mediador, que apresenta o texto e instiga os alymomove leituras compartilhadas - vai
determinar 0 sucesso ou o fracasso de uma atividadkitura, particularmente em se
tratando das salas de aulas do sistema publicosiod Fundamental. E preciso lembrar (ou
até mesmo mostrar pela primeira vez) que a leéuiante de conhecimento, de crescimento

e, também, de prazer.
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PARTE 3 - FERRAMENTAS PARA A MEDIACAO DE LEITURA

3.1 Géneros Textuais e 0 Romance Infanto-juvenil

Nas ultimas décadas, muito se tem falado dos genextuais, em como € importante
trabalha-los em sala de aula. Entre as muitasig@és possiveis, iniciamos esta secdo com a
de Marcuschi, encontrada em artigo intitulado “Gése¢extuais: definicdo e funcionalidade”.
Nesse texto, o autor esclarece a diferencatipos textuais(os quais define como “uma
espécie de construcao tedrica definida pela naulieguistica de sua composicao”) e o0s
famigeradogéneros textuais

Usamos a expressdggnero textualcomo uma nocdo propositalmente vaga para
referir os textos materializadogjue encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas soOcio-comunicativas nida§ por conteldos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo carstica. (MARCUSCHI, 2002,

p. 23)

Enquanto os tipos textuais se prendem a caraatasstormais, os géneros séo
definidos também por sua funcionalidade. Se ostg@wresumem a uma “meia ddzia” (nas
palavras do autor), os géneros textuais sdo inwmisrga que surgem de acordo com as
diferentes necessidades comunicativas nascidasi@aaw sociedade.

Marcuschi pontua ainda que 0s géneros textuaims@elos comunicativos, servindo
para criar uma expectativa no interlocutor e pr@eparpara certa reacdo. Cabe aqui um
exemplo classico: ao optar por iniciar um texto ¢ema uma vez”, o autor escolheu indicar a
seu leitor que se iniciard um conto de fadas —cmanos um conto que se aproxime desse
universo magico. Claro que esse autor pode satistaznao a expectativa criada pelo célebre
“era uma vez”, pode realmente dar inicio a um cdetéadas ou surpreender o leitor tomando
outro rumo; de toda forma o exemplo serve ao pitpade ilustrar que € possivel mapear
caracteristicas dos géneros que nos facilitem gp@ansao daquilo que se coloca aos nossos
olhos.

O importante aqui € explicitar as vantagens deadmlhar os géneros textuais na sala
de aula, ja que essa espécie de “mapeamento” datarésticas de cada género no intuito de
se familiarizar com sua construcdo e perceber sbjetivos comunicativos € uma forma
muito rica de se explorar a leitura na sala de, @dééa também embasada por Marcuschi:

No ensino de uma maneira geral, e em sala de &ulaadio particular, pode-se
tratar dos géneros na perspectiva aqui analisdelaae os alunos a produzirem ou
analisarem eventos linguisticos os mais diversastot escritos como orais, e
identificarem as caracteristicas de género de sadé&E um exercicio que, além de
instrutivo, também permite praticar a producaouaixt{MARCUSCHI, 2002, p. 30)
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Evidentemente, esse trabalho com os géneros deveiteede maneira planejada, de
forma que o professor tenha clareza dos objetiuesbgsca atingir quando opta pelo trabalho
com determinado género. Além disso, € importangeh@ja uma sequéncia de trabalho, pois,
se a apresentacao dos géneros escolhidos for lesidbede forma desordenada, é possivel
que os alunos tenham dificuldade de assimilar enagmo perceber semelhancas e diferencas
entre os géneros apresentados.

Ao encontro dessas concepcdes de trabalho, o dftrgbalhar com texto é trabalhar
com género?”, das autoras Carmi Ferraz Santos,i#M&tendonca e Marianne Cavalcante,
nos leva a refletir sobre a diferenca entre sirmpégde usar um texto em sala de aula e de
fato se trabalhar o género daquele texto.

As autoras ratificam a ideia de que a criacdoerapcao do texto € uma atividade de
co-construcdo de sentidos, por parte de quem eserde quem €, ja que tanto quem produz
guanto quem |é estdo de alguma forma envolvidasbietivo de ser entendido e de entender,
validando a perspectiva de leitura adotada nesaltno.

Deixamos entdo para tras o ensino de Lingua Pasagpor meio de “frases soltas”
ou descontextualizadas para reconhecermos a imp@téde se trabalhar em sala com textos
— e com seus géneros. Entretanto, efetivamenteen@gode confundir o trabalho com o texto

e as questdes que envolvem o trabalho também a#nero desse texto:

Ao trazerem textos variados para a sala de aulapaksando, portanto, o trabalho
com frases soltas, muitos professores acreditamathado a solugcdo para o0s
desafios do letramento. Entretanto, apenas a prastndiversidade textual na sala
de aula néo é suficiente; é preciso trabalharatie €om essa diversidade. Abordar
efetivamente os géneros textuais naquilo que térasgecifico supde conhecer o
que os distingue uns dos outros, isto €, suas teaigtas. (SANTOS,
MENDONGCA, CAVALCANTE, 2007, p. 30)

Esta claro que esse é um cuidado indispensavekegueve ter quando fazemos a
escolha de trabalhar com os géneros. Por outrg téaose pode dispensar a lida direta com o
texto em si. Muito embora esteja confirmado quela@ap as caracteristicas e nuances dos
géneros escolhidos é importante, saber essas ardstichs de modo apartado da leitura do
texto em si ndo é uma saida produtiva.

Em outras palavras, ndo seria adequado ensinal@uss as caracteristicas da poesia
ou da histéria em quadrinhos, por exemplo, sem jymo a esse movimento, houvesse a
ampla leitura de textos pertencentes a esses genero

O equivoco aqui € esquecer algo essencial: ledriprtexto, interagir com ele! Ao
tratar apenas das caracteristicas sociocultur@svas a producao e circulacdo dos
textos, ndo se oportuniza aos alunos que conhecaqueo dizem o0s textos
trabalhados; sabe-se apenas como funciona o génasondo se conhece o préprio
texto. (SANTOS, MENDONGCA, CAVALCANTE, 2007, p. 46)
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Essa questao parece bem pertinente, ja que o jtmpésse trabalhar com os géneros
ndo € o simples conhecimento dos mesmos, mas desemvolvimento da percepcéo leitora
dos alunos, a capacidade de interpretar de formsfagéria o0 que se I&, reafirmando ainda
uma vez 0 acesso — entre outras coisas — a litaratu

O romance infanto-juvenil na sala de aula

Como ja foi afirmado, sabe-se que boa parte dasaldo segundo segmento Ensino
Fundamental ainda ndo desenvolveram o habito desser porque muitos ndo atingiram uma
desenvoltura leitora que os permita ler plenametde) autonomia. Justo por isso essa
pesquisa se dedica a importancia da mediacaotdealai ser exercida pelos professores.

Para o desenvolvimento da competéncia leitora,nsabeajue lidar com os diversos
géneros textuais € um caminho promissor. Se cofwmmro foco dessa escolha entre os
géneros sobre os textos literarios, surgirdo psesiantos, cronicas, fabulas, textos que
costumam ser usados, abrindo um leque vasto déjhidssles de trabalho. Entretanto, nas
escolas publicas, dificilmente se chega a trabalh@a novela ou um romance juvenil — em
parte pela falta de material apropriado (é neciessAar um esquema de trabalho, ja que nem
sempre € possivel pedir que a familia compre pastualante o livro a ser usado), em parte
pela descrenca no potencial desse movimento (@880 de que 0s jovens ndo gostam de ler
Ou né&o teriam competéncia para acompanhar um mexi® extenso muitas vezes desmotiva a
iniciativa para esse tipo de leitura em sala).

Entdo por que se lancar a proposta de que os pooéssdo segundo segmento do
Ensino Fundamental — mais especificamente os mpafes de Lingua Portuguesa — leiam
justamente romances juvenis com seus alunos?

A professora Marisa Lajolo vem discutindo questiigsdas a formacéo do leitor na
escola e, em entrevista suaJanal da Unicampa autora afirma que "E por isso que se |é
romance: para viver por empréstimo, e nesta vidarestada aprender a viver" (LAJOLO,
2004, p. 08) . Em outras palavras, por sua com@osig romance nos da a chance de tecer
maior envolvimento com a trama e seus personageasdo um lagco com a narrativa que
talvez historias mais curtas ndo alcancem.

Ler um romance € lidar com varios personagens, sems dramas e conquistas, é
esperar pelo desfecho, é torcer por um final fdizyjuestionar o préximo passo daquela
personagem, é treinar sua percepcdo dos fatosdoarea da relacdo entre eles. Ler um
romance €, enfim, uma experiéncia literaria rick mppial muitos dos alunos do segundo
segmento do Ensino Fundamental, especialmente osdgapublica de ensino, ainda nao

passaram.
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Se guestionar o0 quanto os jovens sabem sobre @gaiinema a ser discutido naquela
narrativa, buscar meios de fomentar o interességbtema, por meio de uma atividade, criar
interesse sobre o objeto de leitura é o passoainiEm seguida, criar um cronograma de
trabalho, no qual estejam previstas atividades ayiemtem os alunos a dialogarem com o
texto e treinarem suas percepcdes sobre o quee aneontra. A leitura e a escrita sé&o
procedimentos e assim devem ser tratados em saldale

Sendo assim, aqui serdo explorados 0s meios dexeitar com o0 aluno
etapas/estratégias que o levem a ler de forma phena textos mais longos, como o género

aqui escolhido: o romance juvenil.

3.2 Literatura na Escola: o Romance Infanto-juvenilnas Salas

Vimos discutindo a importancia da formagéo de tegadurante o ensino basico e o
direito de cada aluno de lidar com literatura era sajetéria escolar. Muitos movimentos
nesse sentido surgiram nas ultimas décadas, mda astamos tateando em busca de um
caminho que nos possibilite contar de fato comtardede literatura no cotidiano escolar.

A escolha que orientou esse trabalho, como se $aiba,de ler coletivamente um
curto romance @ portdo do paraisode Giselda Laporta Nicolelis) destinado ao public
adolescente. Vale aqui novamente explicitar osvostque orientaram essa escolha. Em um
artigo intitulado “A escola e a leitura de litenatt— Escola e Leitura: velha crise, novas

alternativas—, Regina Zilberman afirma:

[...] se o ato de ler se configura como uma relgg@olegiada com o real, ja que
engloba tanto um convivio com a linguagem, quanexercicio hermenéutico de
interpretacdo de significados ocultos que o texiscita, a obra de ficcdo avulta
como um modelo por exceléncia da leitura. Sendoioragem simbdlica do mundo
gue se deseja conhecer, ela nunca se d4 de memeipéeta e fechada; ao contrério,
sua estrutura, marcada pelos vazios e inacabamdamsituagdes e das figuras
propostas, reclama a intervencao do leitor, o pte#nche essas lacunas [...]. Desse
modo, a tarefa de deciframento, implanta-se oatrde preenchimento, executada
particularmente por cada leitor, imiscuindo suawéntias e imaginacao.
(ZILBERMAN, 2009, p. 33)

Partindo do pressuposto que a ficcado seria nossdéln por exceléncia de leitura”, a
escolha de se trabalhar em sala com um romanceepaceitavel. Sobretudo, porque se o que
se deseja é levantar possibilidades de trabalhadgspertem o real interesse do aluno por
aquilo que I&, que possibilitem um envolvimento comniverso criado no texto, o romance

nos oferece maiores possibilidade, até mesmo podw@acao — um enredo mais complexo do
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que aqgueles criados em pequenos contos, narragiesomumente usadas na sala de aula
do ensino basico.

Com mais tempo para entrar em contato com a hasttas personagens, a relacéo
criada entre leitor e trama tende a ser aprofundddamaiores chances de o jovem leitor
entrar em contato com suas vivéncias e imaginagéio) de compreender as trajetérias das
personagens, levantando possibilidades para maovde suas acoes, tentando compreender
aquilo que elas demonstram sentir, entrando enfimcentato com o universo criado pelo
autor, usando para isso sua capacidade de criztebgs sobre o que leu.

Ao motivar a turma e fomentar seu interesse pal@itid de Tais (personagem central
do romance escolhido), ha também a motivacao enerito a acédo de ler e se relacionar com
o texto lido. Vida e texto se misturam a medida guyeofessor se propde a enredar a turma
naquela leitura, a despertar a curiosidade sohrist@ia que mora ali, entre as duas capas do
livro. E possivel entdo levar o estudante a ctiasossibilidades, a questionar por que em
determinado trecho a personagem agiu de tal form@@e de outra, acessando seus
conhecimentos, impressdes e experiéncias pardda2ére-se um caminho também para se
criar simbolismos a partir do que se leu, espaca pa discutir questdes de vida, deixando
para tras a alternativa de se fazer uma leitueeaatescontextualizada.

Por isso, vale ressaltar que todo o trabalho cogé&reeroromance nesse casdpi
pensando em um plano mais pessoal, na tentatise ld&ar cada aluno a criar suas hipoteses,
a dar vazao a suas opinides, criando assim umaenmais prazerosa forma de se relacionar
com aquilo que esta lendo — cabe ressaltar tamh#mgo se trata de um “vale-tudo”, o
movimento descrito deve obviamente respeitar asilpbdades oferecidas pelo texto em
guestao.

Tomando ainda o artigo anteriormente citado (“Aots@ a leitura da literatura”), a
autora defende que “o recurso a literatura podemdesiear com eficiéncia um novo pacto
entre 0os estudantes e o texto, assim como enttao a o professor” (ZILBERMAN, 2009,

p. 36). A escolha de se trabalhar com um livro gidédico — em uma realidade de sala de
aula de escola publica em que dificilmente essarraltiva € possivel — tem a ver com o
movimento de se criar espaco para esses novosspietpie nos fala a autora.

Isso porque no trabalho com o livro didatico a diit@a j& estd posta: h4 textos
“perdidos” em meio a muitos conteldos gramatidaistos sempre acompanhados de uma
sessdo (quase sempre longa) de perguntas, pergesgas que muitas vezes esperam
respostas mais ou menos uniformes vindas dos allimsoutras palavras: a experiéncia

pessoal com o texto ou ndo tem lugar ou encontuagespaco nessas atividades. O livro
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didatico ja € visto como “dono da razdo”, a relagétbdiana com ele ha de ser muito bem
conduzida pelo professor a fim de que essa imagens@& forme na visdo dos estudantes.

Ja a proposta da leitura compartilhada de um roemandesde que este ndo venha
acompanhado de uma ficha de leitura e uma datagpat@acdo, o que apenas ratificaria um
modelo de trabalho de leitura que aqui se querdmdream —, um livro novo, sem questdes
previamente impostas, pode ser uma nova portaggaestreitar a relacdo com a leitura. Ao
|é-lo, o aluno pode supor interpretacdes, para eguida confirma-las ou ndo junto a seu
professor e seus colegashierarquiamuda: livro e aluno podem estar no mesmo patasear,
o professor se colocar como mediador nesse proasdeitura. Se assim o fizer, esse
professor pode estabelecer uma nova relacdo tarebéwn ele e seus alunos, pois ao nao
esperar “respostas prontas”, ao instiga-los a sexepar daquilo que leem, esse profissional
estara ele mesmo se aproximando do publico conalatigibalha.

Para se formar um leitor, ndo basta ensinar a dfesad codigo escrito. A condicdo
de leitor pressupde movimento, leitor é aquele Byendo apenas o que “sabe” ler. O
movimento de ler precisa ser estimulado, é um gaster ensinado, despertado, ou néo
formamos leitores de fato. A literatura ganha dessstrelanesse ponto a medida que oferece
a possibilidade de multiplos olhares — para dedtrdexto e para fora dele, ja que em seu
bojo traz a possibilidade de se ler também o maxderior.

Obviamente, a escolha de mediar a leitura de umagmegromance junto a uma turma
de Ensino Fundamental n&o opera milagres, entoepamte fazer diferenca para boa parte dos
estudantes que compdem essa turma. Em seu artgjoathento Literario: para viver a
literatura dentro e fora da escolaEscola e Leitura: velha crise, novas alternativassraca
Paulino e Rildo Cosson (2009) abordam justamersa ggestdo. Os autores nos lembram da
pluralidade da palavréetramento jA que podemos falar de letramento digital, foo,
midiatico etc. Ao tocar no letramento literarioopriamente, esclarecem o entendimento
desse termo como um conjunto de praticas sociasfagem parte do momento em que
lidamos com o texto escrito, mais especificamerdm © texto escrito literariamente:
“propomos definir letramento literario como o prese de apropriacdo da literatura enquanto
construcado literaria de sentidos” (PAULINO; COSSI009, p. 42). Os autores deixam
claro ainda que o letramento ndo € uma tarefa phralgo estanque que sera cumprido e
finalizado; letramento é uma constante transformalg@ individuo e suas habilidades, uma
acao continua.

Os autores tocam ainda em um ponto pertinente a ®stdo deste trabalho, a

recorrente lida com textos curtos na sala de aula:
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No curto tempo da aula, s6 ha espaco para a laeii@xtos curtos e simples, 0os
qguais tendem a ser explorados com perguntas premienpreparadas que n&o
contemplam a especificidade de leitura individual chda aluno. (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 48)

E explicitada ainda (e novamente) o carater sugafdo trabalho com leitura,
quando optamos por textos mais “faceis”; quandoerfals perguntas repetitivas e
superficiais, que atentam mais para a estrutuguéd@ara a esséncia do texto; quando, enfim,
nao mediamos essa leitura e apenas pedimos pasast@isores em formacaderem um
determinado texto para realizarem algum traballval¢hdo nota” geralmente) em um dia
marcado.

A opcao pela leitura do romance quebra o paradigmaso de textos curtos em sala,
possibilita novos trabalhos e discussdes, desde guefessor abandone a crenca de que para
isso se realizar “perdera muito tempo”. Nesse gasaler se transmuta erganhar, pois o
evento de letramento literario — a leitura comfiatia do romance — sera inédito para muito
jovens e consigo traz o desafio de contamina-los cd'gosto de se ler”, guem sabe entéo
dando corda no processo que anda a passos lenanshiente escolar, que é o de se apropriar
da literatura.

O jovem que se depare com uma atividade de lgiioeessual, como essa pretende
ser, pode gostar ou ndo da experiéncia, toda\daateeal possibilidade de dialogar com ela.
Nesse didlogo, se espera que no leitor em formaegperte a capacidade de escolher o que

se quer ler, dando assim um passo importante nisuacao.
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PARTE 4 — BASES UTILIZADAS PARA INTERVENCAO DE LEIT URA

Antes de nos debrucarmos sobre as autoras queasersie suporte para 0 passo a
passo do projeto de leitura apresentado na Inteéeerealizada durante a presente pesquisa, €
necessario uma vez mais explicitar qual o entendime&ue assumimos do que seja
comunicacace do que sejker.

Adotamos uma concepcao sociocognitivo-interacioiealingua que tem sua atencao
voltada aos sujeitos e seus conhecimentos em guxee interacdo. Os sentidos dos textos
nao estao encerrados neles mesmos, hdo de sem@rstem um encontro entre o que o
autor sinalizou e os conhecimentos do leitor, guguanto I1é deve assumir uma “atitude
responsiva ativa”, ou seja, deve interagir com laguuie Ié: criticar, concordar ou discordar,
adaptar etc., jA que segundo Bakhtin “toda compéeer® prenhe de respostas e, de uma
forma ou de outra, forcosamente, as produz”. Emiasupalavras, o dialogismo € algo

inerente a linguagem e a comunicac¢ao, pois edta da na interacdo dos envolvidos.

Toda palavra serve de expressao a um em relac@utem Através da palavra,
defino-me em relacao ao outro, isto €, em Ultindise, em relacdo a coletividade.
A palavra € uma espécie de ponte langada entreamis outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobmmeu interlocutor.
(BAKHTIN, 1988, p.113)

Considerando que a leitura pressupfe compreenkdia mlo material que nos
dispusermos a ler, ela tera ou ndo sucesso deocacord 0os conhecimentos e habilidades
desenvolvidas pelo leitor para lidar com esse nahtetesde que se trate de um texto bem
escrito e coerente, é claro. O sentido nasce donécentre o que 0 autor registrou e os
conhecimentos de que o leitor ja dispde e dos dfiaa#s uso para interpretar e, entao,
assimilar o que leu.

Nosso trabalho entdo seria elencar algumas agtaaté observacdes pertinentes a
tarefa de ler, tornando possivel aos professores aotaboracdo maior para o crescimento
dos alunos como leitores, explicitando para estpecos sobre textos e até mesmo sobre

NOSS0S proprios processos de compreensao do gas.lem
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4.1 Isabel Solé: Estratégias de Leitura na Sala deaula

Tendo entdo esclarecido a visdo do que é ler athvatijui, comecaremos a analisar as
estratégias compartilhadas por Isabel Solé (1988),seu livroEstratégias de Leitura
material de grande contribuicdo para a presentgusss Nesta secdo, esmiucaremos algumas
proposi¢cdes da autora no livro citado, a fim de poma base da intervencdo de leitura
realizada no decorrer desse trabalho com uma tdenmgtavo ano do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino de Angra dos Reis, cordgéntitado na apresentacao.

Para Solé, ler € compreender, e todo o ensindtdealeleve buscar meios de construir
essa compreens&o. E inquestionavel que para isemds considerar quem € o nosso leitor
e, como professores, selecionar textos e plangjbalhos significativos que nos levem ao
almejado entendimento da palavra escrita. O qusonalsino espera quedespertaria ele
que formadespertaria o interesse desse aluno, o que ebezjdd suas vivéncias, sdo aspectos
importantes para levar, paulatinamente, o alundaboghr com os textos trabalhados e

assumir o controle da propria leitura, chegandonapceensédo desejada.

Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua ferommtetdo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para leresséamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificac@portar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisanos envolver em um processo de
previsao e inferéncia continua, que se apoia mam&#cdo proporcionada pelo texto
e na nossa prépria bagagem, e em um processo guégeencontrar evidéncia ou
rejeitar as previsoes e inferéncias antes mencama(BOLE, 1998, p. 23)

Muito falamos sobre a proficiéncia leitora de ngsalunos, na maior parte das vezes
nos queixando de ela estar aquém do que se espam dluno matriculado na segunda etapa
do Ensino Fundamental, por exemplo. No entanto,ucoemte estamos sempre medindo e
avaliando o resultado da leitura de nossos aluoposigio de trabalhos, mas quando estamos
de fato trabalhando em cima da tentativa de edsma-ler melhor, despertando-os para as
“pistas” que os textos nos dao, indicando a el@ssso “caminho das pedras”?

Sem nem mesmo nos darmos conta, nés, professm@06 por vezes presos na
dobradinha leitura compartilhada mais perguntagesobtexto. Quanto tempo reservamos
para analisar essa leitura de forma compartilh@gantando para o aluno esse e aquele ponto
de interesse que podem nos levar a levantar hggt@ausiveis sobre o que lemos? Sobre

isso, Isabel Solé nos aponta:

Enfim, os fatos que sucedem em uma histéria — elemmentos que a compdem:
cenario, personagens, problema, acao, resolucams -permitem prever o que vai
acontecer, € um processo que deve ser ensinadoreadapm. Quando uma
professora formula aos alunos suas proprias presjgdimportante explicar-lhes em
gue se baseia para formula-las, também seria cmmtenque algumas das suas
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previsbes ndo se realizassem e que verificasse aomriancas por que iSso
aconteceu. [...]

Desse modo se estabelece um processo em que ass ghadem participar,
apontando suas proprias previsées com relacdo sendElvimento, pensando em
como a histéria pode acabar... Essa atividade @é per realizada se se acompanhar
com atencdo o que o outro esta lendo, se se fdeseatador ativo” como condicao
para depois ser um leitor ativo. (SOLE, 1998,8). 2

A autora aponta o Obvio que ndo paramos para offtanos depararmos com uma
turma do segundo segmento do Ensino Fundamentah, &lonos hipoteticamente ja
alfabetizados, serd que pensamos em apontar asetesursos que usamos para chegarmos a
uma interpretacdo coerente daquilo que lemos? gerdnos preocupamos em compartilhar
estratégias, apontando nossas observacdes solateaiido? Serd que deixamos claro que
para ser um bom leitor muitas vezes € preciso tavdnpodteses a partir do que ja lemos,
verificar durante a leitura se essas previsOesvefidadeiras para entdo construir nossa
interpretacdo, nosdaitura?

Outro ponto interessante levantado é o fato degirdo o aluno precisar ser um
“escutador ativo” para amadurecer e se tornar @ot] ativo”. O objetivo deve ser todo o
tempo levar o aluno ao nivel seguinte como ledaxiliando a promoc¢édo de sua autonomia
na leitura, isto esta claro. No entanto, é intemggsnotar que a autora logo no inicio de seu
livro apela para a importancia dos eventos de reeitompartiihada como um meio de
alcancar tal objetivo. Logo veremos que ao falarldeéura compartilhada” aqui ndo nos
referimos ao simples ato de ler em voz alta, magatantir desdobramentos produtivos
desses momentos. E imprescindivel, nessa pantiservar momentos para “cutucar” o texto
junto aos alunos, lancgar pistas, “des-cobrir’ adgxnto com a turma.

Entre a leitura compartilhada, muitas vezes feitalmente para a turma, e as
perguntas de interpretacdo, que avaliam a comgieetis aluno sobre aquilo que leu, é
preciso haver a intervencéo do professor, a meaiagiestaremos reproduzindo um formato
de trabalho de leitura que ndo vem nos garantiedoltados promissores, como observa a

autora:

Quando formula perguntas sobre o texto lido, o gasdr obtém um balanco do
produto, uma avaliagdo do que foi compreendidorefantto, ndo se intervém no
processo que conduz a esse resultado, ndo se imgi@dwolucdo da leitura para
proporcionar guias e diretrizes que permitam coemmté-la; em suma — e mesmo
que isso pareca exagerado — ndo se ensina a comere¢SOLE, 1998, p. 35)

Além das primeiras observacfes feitas pela awgoj@ compartilhadas aqui, outro
guestionamento salta aos olhos durante a leituisseddivro: como professores, diretamente
ligados ao desenvolvimento como leitor dos alureamos sempre seguros do Nnosso

objetivo ao propor determinado tipo de leitura? ®smlaro o objetivo que nos impeliu a
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escolher um género textual em lugar de outro, qsefez propor um tipo de trabalho e nao
outro? Vamos mais longe: se temos esse objetivodiem, deixamo-lo claro também para
nossos alunos?

O fato de saber por que fazemos alguma coisa -ex@mnplo, por que esta lendo
esse livro? —, saber o que se pretende que fagamosjue pretendemos com uma
atuacao é o que nos permite atribuir-lhe sentidouena condicdo necessaria para
abordar essa atuacdo com maior seguranca, contigarde éxito. No ambito da
leitura, esse aspecto adquire um interesse inositaals podemos ler com muitos
objetivos diferentes, e é bom saber disso. Por e, no d&mbito do ensino, é
bom que meninos e meninas aprendam a ler com wliésréntencdes para alcancar
objetivos diversos. (SOLE, 1998, p. 42)

Ao pensar na intervencao planejada, na area dedgpara compor este trabalho, o
objetivo maior foi 0 de estreitar a relagdo dosiatucom a leitura de literatura, conduzindo o
processo da forma mais agradavel e prazerosa pbhssifim de que a proposta de ler um
romance de forma compartilhada representasse up®i@mncia interessante e envolvente —
vale ressaltar que a maioria dos alunos da turntmaido havia experenciado a leitura de um
romance. Havia também o objetivo de oportunizaseudsao sobre alguns temas de interesse
para os adolescentes que estavam presentes naah{ggrda da virgindade, gravidez na
adolescéncia, machismo etc.), temas esses muitas eensiderados tabus até hoje. Ambos
0s objetivos foram compartilhados com os aluncsipasomo 0s objetivos de cada proposta
dos trabalhos subsequentes ligados ao livro fommentados antes de sua realizacao.

Além de perceber a importancia de explicitar gopsta de trabalho e seus objetivos,
caberia ainda ao professor pensar na condugéo itdealerespeitando o momento e as
habilidades de seus alunos, de forma a passarasegliresclarecendo duvidas, comentando
trechos da historia, envolvendo seus jovens |at@ara que estes percebam sua propria
capacidade de dar conta da tarefa que Ihes estib samesentada. SO é capaz de ler e
compreender quem acredita poder fazé-lo, aindgpgualgum tempo necessite, para isso, de

algum apoio externo; Solé também faz referéncsd@em seus apontamentos sobre leitura:

Para que uma pessoa possa se envolver em umadévitk leitura, € necessario
gue se sinta capaz de ler, de compreender o tertéegn em maos, tanto de forma
autbnoma como contando com a ajuda de outros qu@ofiam como suporte e

recurso. De outro modo, 0 que poderia ser um desatfressante — elaborar uma
interpretacdo adequada — pode se transformar ensésim O6nus e provocar o

desanimo, o abandono, a desmotivagéo. (SOLE, 1092)

Nesse ponto, voltamos novamente o olhar para arténma do papel a ser assumido
pelo professor nos momentos de leitura. A mediagdi@ a palavra escrita e o aluno deve ser
vista como uma das funcgdes mais importantes a esengpenhada pelos professores,
sobretudo no caso daqueles que trabalham no ERsm#amental. Os estudantes que ainda

guardarem dificuldades de compreender aquilo gemn ldevem encontrar o “suporte” e o
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“recurso” de que nos fala a autora em seus prafesssobretudo se levarmos em
consideracdo a realidade social de boa parte dowsldo sistema publico de ensino —
criancas e jovens que em boa parte dos casos sEnt@om ambiente de leitura em suas
escolas.

Solé nos fala ainda da relevancia dos eventositdeale&eompartilhada junto a familia,
nos quais, além do ato de ler um texto, 0 momeostepior a essa leitura ganha espaco, pois
trocar impressdes, conversar sobre o texto da aosie sabor e significado, como podemos

perceber no fragmento abaixo:

Em suma, quando na escola a crianca se deparaa tinguagem escrita, em muitos
casos se encontra diante de algo conhecido, soQue ¢4 aprendeu varias coisas.
Parece-me que o fundamental é que o escrito trégsmma mensagem, uma
informacdo, e que a leitura capacita para ter acesssa linguagem. Na aquisicao
desse conhecimento, as experiéncias de leituraridaca no seio da familia

desempenham funcao importantissima. Para alémisi&moia de um ambiente em
gue se promova o uso de livros e da disposicagadissa adquiri-los e a ler, o fato

de lerem para seus filhos relatos e histérias eraezsa posterior em torno dos
mesmos parecem ter uma influéncia decisiva no #eb#émento posterior destes

com a leitura. (SOLE, 1998, p. 55)

A necessidade da leitura feita por outros residegae contribui para familiarizar a
crianca com a estrutura do texto escrito, com guligem ali utilizada, pois seu nivel de
formalidade e descontextualizacéo difere da lingoagral. Nesse ponto vale ratificar duas
observacdes pertinentes para nés: (1) muitos aldnadolescentes chegam hoje ao segundo
segmento do Ensino Fundamental ainda acompanhadagasies dificuldades de leitura,
continuando a necessitar de um suporte externodeaf@o compreender o texto que chega a
suas maos; (2) muitos alunos contam com poucosas/ee leitura fora da escola, alguns
simplesmente ndo contam com esses momentos ens esfracos, de forma que a preméncia
que acdes assim se multipliguem no espaco esclagavel.

Solé insiste na relevancia da motivagdo quandaeterme ler algo e mais uma vez
esclarece que essa motivacdo estd conectada ausde leitura em que as criancas e
jovens veem adultos os quais admira lendo, tendaeprna leitura, demonstrando algum

entusiasmo ao ler:

Por outro lado, a motivagdo esta intimamente ligasiaelacdes afetivas que os
alunos possam ir estabelecendo com a lingua esésta deveria ser mimada na
escola, e mimados os conhecimentos e progressasidagas em torno dela. Ainda
gue muitas vezes se preste atencdo a presencei@nflidade do aspecto escrito na
sala de aula, gostaria de insistir de novo em cgte ®inculagdo positiva se

estabelece principalmente quando o aluno vé que peafessores, e em geral as
pessoas importantes para ele, valorizam, usamfeias da leitura e da escrita e,
naturalmente, quando ele mesmo pode desfrutar uleapeendizado e dominio.

(SOLE, 1998, p. 92)
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Em Estratégias de leituracomo diz o préprio nome, a autora estabelecatégias
que auxiliam na conducgéo do desenvolvimento da etdnpia leitora de nossos alunos e vem
indicando etapas para que o professor melhoreigi&sas estratégias; todavia cabe alertar que
ao tratarmos do terreno da leitura devemos saleenagda é exato e objetivo, estamos lidando
com subjetividades, muitas vezes com a capacidaddstracao (especialmente se se tratar
da leitura de literatura, como é 0 nosso caso).s®dawmaneira, € realmente preciso
descobrirmos novas formas dasinar a ley para além da decodificacdo; é preciso dividir

com os alunos da melhor forma que encontramos s@séprios procedimentos de leitura.

A leitura e a escrita sdo procedimentos; seu dengressup8e poder ler e escrever
de forma convencional. Para ensinar os procediragétpreciso “mostra-los” como
condicdo prévia a sua pratica independente. Assinmoc os professores e
professoras mostram como misturar as tintas pater eima cor determinada, ou
como se deve proceder para registrar as observaobes o crescimento de uma
planta, deveriam poder mostrar o que eles fazemdgubkeem e escrevem. Alguns
autores chamam isso de “demonstracdo de modelos’egséncia, consiste em
oferecer a crianga as técnicas e os “segredo®adds pelo professor quando Ié e
escreve, de modo que ela possa se apropriar psogneente dos mesmos. (SOLE,
1998, p. 63-64)

Essa “demonstracdo de modelos” de que nos faldoaaaaqui analisada ndo é algo
facil de definir, menos ainda de colocar em pratisao porque nossa tradicdo de trabalho
com leitura nos aponta a pratica de algumas vezgmla a turma e em outras indicar que 0s
alunos leiam sozinhos para em seguida planejarnsosais trabalhos verificadores da
compreensao do texto pelo aluno; mas poucos datedsamos para a obviedade de que fazer
iSSo ndo é necessariameantssinar a ler A maioria dos professores, inclusive os de lisgua
nao estd acostumada a dividir com suas turmasteség$as que usa para construir sua
compreensao daquilo que I&, apontando as “pistas”’emcontrou no texto, dividindo seus
guestionamentos e “desconfiancas” diante desseaquete acontecimento de uma historia,
por exemplo. Falar abertamente da necessidade dlrsenstrar modelos na hora de ler com
os alunos é algo que ainda representa uma novdadenmuitos profissionais da educacao.

Deve-se todo o tempo deixar claro para o leitodaiinexperiente — além de ter isso
claro para si — que ler significa desvendar coisgsender coisas, € buscar e encontrar
significado. Deve-se ainda demonstrar formas guelenam a esse encontro, para que dos
modelos demonstrados os jovens leitores estabelegamrdpria forma de construir sentidos
a partir do que leem.

Solé nos fala ainda de algumas ideias associadam@pcao construtivista para
esmiucar o caso da leitura e as estratégias quessibpitam. Dentro da concepcéo

mencionada, a situacdo educativa é considerada nomprocesso de construgdo conjunta
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durante o qual professores e alunos compartilhagressivamente conhecimentos amplos e
complexos para pouco a pouco dominarem melhor gimemtos que os permitam incidir
sobre a realidade, como € o caso do aprendizakhituia.

Cabe enfatizar entdo que se é um “processo dergois’ ndo devemos esperar que
tudo se resolva de uma so vez; se tal constru¢gorngunta”, ainda que esteja claro que o
protagonista deve ser o aluno, ndo devemos neglegea participacdo fundamental do
professor nesse processo.

Sendo assim, seria indicado, por exemplo, trabgdhmeiramente com a leitura do
professor, seguida de um momento em que se pudiegtie com os alunos as estratégias por
ele utilizadas durante o desvendamento do textoua segunda etapa, o professor buscaria
a participacdo da turma, utilizando perguntas n&ssqgas hipoteses sobre o material lido
fossem mais fechadas, para sO depois passar daogaestntos mais abertos, dando aos
estudantes paulatinamente mais liberdade. Essa seami caminho possivel para entdo
chegarmos a uma leitura silenciosa feita pelosoalueitura essa que pressupde compreensao
satisfatéria daquilo que se leu.

Essas orientacdes foram largamente utilizadastbueintervencéao feita em sala de
aula, que serd relatada no capitulo seguinte. &ex @ ler com os alunos, planejar trabalhos
com perguntas mais diretas/fechadas para em seg@uioi@r propostas mais abertas de
producdo de sentido, reservar momentos para lesileaciosa foram formas de se tentar
extrair a melhor compreenséo possivel do romé&npertdo do paraisogja mencionado aqui
como material escolhido para se trabalhar em satuld.

Solé nos acena ainda com a possibilidade de imeemat interacdo entre os alunos em
alguns momentos de leitura como forma de desemaehio das competéncias de cada um:

No caso do ensino da leitura, geralmente o profefssmula as perguntas a um
grande grupo; ou os exercicios de extensdo de rdeitsdo realizados
individualmente. Por que nao criar situacdes emagualunos tenham de construir
perguntas interessantes para o texto e formulgdes os outros? Por que ndo se
aproveita a interacdo entre iguais nas tarefagslemo, inferéncias, e inclusive na
leitura silenciosa —para resolver dividas, esciaretc? (SOLE, 1998, p. 82)

A proposta parece bastante interessante, poistauarais o aluno se sente
participando, agindo, colaborando, mais envolviglede a ficar com a leitura proposta. A
possibilidade de incentivar os alunos a elaboragemstées uns para os outros € muito
promissora e pode, inclusive, ser realizada oraee®o pedir que a turma fique atenta a
leitura, pois, em seguida, terdo a chance de peeaguntas para os colegas foi explorada
durante a intervencao feita no decorrer dessa Easdrazendo momentos de real interacao e

debate ap6s a leitura de alguns capitulos do roertasicalhado.
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Essas e outras formas de se buscar o envolvirderdatuno com os eventos de leitura,
meios de se aumentar a motivacao deles, devem s®toatempo fomentados, pois sem
motivacdo dar sentido ao texto se torna dificédidso. Mais de uma vez foi dito aqui que a
leitura precisa e merece ser vista como fonte deepre descoberta, pois assim a vontade de
ler se faz notar.

Trilhando esse caminho, Solé nos indica outrogassn simples, no entanto muito

eficaz:

Dar alguma explicacdo geral sobre o que sera Ndo. se trata tanto de explicar o
conteldo, mas de indicar sua tematica aos alurawa, que possam relaciona-la a
aspectos de sua experiéncia prévia. Por exempdo, smleia um texto relacionado
aos eclipses solares, o professor pode aproveitdo ae boa parte dos alunos terem
assistido pela televisdo ao eclipse ocorrido noitééem 1991. (SOLE, 1998, p.
105)

Todos nds gostamos de nos sentir “por dentro don&ss inteirados, capazes de
entender o que for dito sobre determinado temanae trata de ler ndo é diferente. Nesse
mesmo capitulo, ja foi mencionado que para entendertexto a pessoa precisa se sentir
capaz de fazé-lo. Portanto, reservar um tempoquartextualizar a turma sobre a tematica do
gue se vai ler parece bastante razoavel, poisiawilpreparar o terreno” para o que vem
depois, suscita a curiosidade, além de dar a sEmsag aluno de que ele ja conhece algo
sobre o texto, garantindo alguma seguranca parécs® a leitura.

Pode fazer parte desse movimento incentivar quealosos compartilhem seu
conhecimento sobre o tema abordado, tecam pergupmem. E natural que, ao abrir esse
espaco, o professor lide com digressdes por pagaldinos, visto que na ansia de participar
alguns possam “se empolgar” e fugir do assuntora@leiddavia, como mediador de todo o
processo, cabe ao professor ponderar essas fugamtédvencao apresentada no proximo
capitulo, também essa estratégia se fez presaiseamtes de dar inicio a leitura do romance
foram realizadas algumas rodas de conversa solméngfpais assuntos tratados na histéria —
0 que claramente contribuiu muito para que os algeanteressassem pelo livro.

A autora em questdo nos faz lembrar todo o tenepque o professor tem um papel
primordial quando tratamos de ensinar a ler, delaneain processo de leitura, pois a ele cabe
lancar méo das estratégias possiveis para que adengs amadurecam como leitores,
lembrando sempre que esse amadurecimento é pratesportanto, ndo se deve esperar que
um unico trabalho/evento nesse sentido represamt@mgas significativas. Lembra-nos ainda
de que, muito embora seja uma pec¢a importantisganengrenagem, o professor ndo deve
protagonizar esse processo, emprestando sua leiterpretacdo do texto para seus alunos,
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mas sim prover ferramentas para que o0 aluno s@jtagonista de seu préprio processo,

transferindo responsabilidades para esse alunatperhente, como nos faz ver a seguir:

Talvez em determinados momentos a demonstracdoodielondo professor seja

mais necessaria e em outros possa ser omitidaal@et em niveis elevados, sua
intervencao se limite a acordar os objetivos dergicom os alunos. O importante é
pensar que, por um lado, os alunos e alunas sepoplem aprender a ler melhor
mediante intervencdes do seu professor e, por datte, que sempre, no nivel
adequado, deveriam poder mostrar-se e consideramsapetentes mediante
atividades de leitura autbnoma. As vezes essa dénpa sera atualizada lendo o
nome de um colega no cabide correspondente, dulo die uma histéria que ja foi

trabalhada e, mais tarde, em textos narrativos positkvos de complexidade

crescente. (SOLE, 1998, p. 117)

Outra defesa realizada por Solé é de que o atesdenir aquilo que foi lido pode ser
uma tarefa bem aproveitada, desde que se entesdaresumo como a capacidade de
organizar as ideias mais importantes daquilo qaleirmo compreendeu ao ler/participar de um
evento de leitura. Para se realizar tal resumostodante deve ser capaz de realizar um
autoquestionamento a respeito daquilo que leu atéog verificando se as hipoteses

levantadas ao principiar a leitura foram confirmeada

Nas tarefas de leitura compartilhada, resumirvetafosse mais adequado falar aqui
de recapitulacdo — significa expor sucintamenteue fpi lido. Esclarecer dividas
refere-se a comprovar se o texto foi compreendfdeendo perguntas para si
mesmo. Com o0 autoquestionamento pretende-se qaleruss aprendam a formular
perguntas pertinentes para o texto em questdoe¥isdio consiste em estabelecer
hipéteses ajustadas e razoaveis sobre 0 que sEnaterlo no texto, baseando-se na
interpretacdo que esta sendo construida sobre faqeeleu e sobre a bagagem de
conhecimentos e experiéncias como leitor. (SOLEg81p. 119)

Dessa forma, vemos que agir como mediador derdedgutambém ter equilibrio a
respeito de quanta ajuda e orientacédo oferecemossas alunos, de acordo com a habilidade
ja conquistada. No livro analisado nessa sec¢aotaaarelata um belo exemplo disso: o caso
de um professor que pede aos alunos que sublinsepalavras que ndo compreenderem
durante a leitura do texto, pois depois ele irdndoer seus significados. Apds a leitura
realizada, o professor em questdo pede que ossafalemn um pouco sobre o contetdo do
que leram, construindo a interpretacao do text@sAgsse movimento, os alunos séo levados
a se questionar sobre as palavras que sublinhgrapog perceberem que compreenderam o
material lido, muitas palavras sublinhadas sédoaescidas pelos proprios alunos - que
subentendem o que estas significam a partir donémento da frase em que se encontram.
Aquelas que ndo sédo desvendadas pelos estudamiesfisd esclarecidas pelo professor.

Como sabemos, ndo ha uma férmula pronta paraigam@s ao nos deparar com a
tarefa deensinar a ley ainda mais quando todos concordamos que ler v#oralém de
decodificar as palavragnsinar a lerde alguma forma € tambéemsinar a pensarja que

para compreender 0s textos escritos o leitor @exaber se relacionar com as informacoes ali
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presentes, precisa reconhecer alguns sinais daglas puperestruturas, precisa levantar
hipéteses no inicio de sua leitura e verifica-lasadte o processo, precisa atentar para
nuances em trechos do texto que anunciam novoseatoentos, precisa de fato desdobrar a
palavra escrita por meio da sua capacidade de p&eguranca, motivacao, interesse, apoio:
elementos que precisam estar presentes para qaeeos e inexperientes leitores se lancem

corajosamente ao mundo das letras.

4.2 Ingedore Koch e Vanda Maria Elias: os Sentidodo Texto

Enquanto Isabel Solé leva nosso olhar a recairesioipportantes observacfes e nos
aponta estratégias a serem adotadas no trabalholeitura nas salas de aula, Ingedore
Villaca Kock e Vanda Maria, em seu livicer e compreender: os sentidos do texios
fazem pensar em aspectos do texto que precisacorsgderados e divididos com os leitores
para que estes se tornem capazes de colaboranstaucdo de sentido de um texto.

Em um livro recheado de explicacGes e exemploautwas analisam as facetas dos
textos e os elementos que colaboram para constdec&eu sentido, como a importancia do
contexto, o0 reconhecimento da intertextualidade, sistemas de conhecimento e
processamento textual etc. Encontraremos nessa escaspectos julgados mais relevantes
para a conducgao de nosso projeto de leitura.

Primeiras consideracoes

Logo a principio, as autoras fazem questdo deadelara a visdo de leitura admitida
em seu livro: ler ndo poderia precisar seu focautor ou notextoem si, pois a leitura — em
uma concepcao interacional (dialégica) da lingpaessupde uma interacdo entre autor-texto-

leitor, interacdo indispensavel para a real produgésentidos.
A leitura é, pois, uma atividade interativa altateenomplexa de producédo de
sentidos, que se realiza evidentemente com base elsysentos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua formardanizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes neoiantdo evento comunicativo.
(KOCK; ELIAS, 2014, p. 11)

Reafirma-se entdo o papel do leitor como sujeitmatim (co)construtor de sentido,
que - de forma similar ao que defende Solé na sag&oior dessa pesquisa — deve ser capaz
de lancar mao de estratégias, tais como selecmnantecipar informacgfes durante a leitura,
fazer inferéncias e verificar a validade de suasipbes, segundo as autoras aqui analisadas.
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Os leitores ativos estabelecem relagbes entreowsecimentos ja construidos e as
novas informagdes contidas no texto: levantamaodtéges, fazemos inferéncias, formulamos
questdes a respeito do que lemos. Concordamosoocon@ o conteudo, criticamos com base
em nossas experiéncias anteriores, avaliamos@mafdes encontradas. Isto é, fazemos uso
de estratégias que nos permitem conduzir e regakso préprio processo de leitura, como ja
foi dito. A intencéo é a de que, como professggessamos auxiliar os alunos no uso de suas
proprias estratégias para que também eles possanzipe regular suas leituras, atentos as
nuances e as possibilidades que o texto lhes aypaese

E valido explicitar também a visdo da autora sabseobjetivos de leitura: eles
também regulardo a maneira com que o leitor igragir com o texto. Esta claro que, se o
propoésito de uma leitura for encontrar uma inforéagrecisa, conduziremos nosso olhar de
determinada maneira; ja se o objetivo for desfratarazer de ler uma poesia, por exemplo, a
conducédo desse olhar sera bastante diferente. &ssiho, esclarecer para nés mesmos e para
os alunos quais 0s objetivos pensados para umarilesela atividade de leitura é deveras
importante, pois, conforme outros autores aquiit@dos ratificam, isso norteara parte do
processo.

Estamos até agora enumerando pontos que fazem g@artprocesso que lér,
admitindo a figura de um leitor experiente, capazadionar seus conhecimentos a fim de
interagir com o0 texto que |é e construir sentidopaatir dessa leitura. Entretanto, a
preocupacdo aqui recai em cima daqueles leitores ajuda guardam dificuldades no
momento de administrarem essa interacao, pordelfaratica ou por falta dos conhecimentos
necessarios parmteragir de forma satisfatéria com o texto que tém em maasseja,

dificuldades de compreenderem satisfatoriamentegcague leem.
Se por um lado, nesse processo, necessario seofstderar a materialidade
linguistica do texto, elemento sobre o qual e pddiqual se constitui interacao, por
outro lado, é preciso também levar em conta osemntentos do leitor, condicéo
fundamental para o estabelecimento da interacdw,ntaior ou menor intensidade,
durabilidade, qualidade. (KOCK; ELIAS, 2014, p. 19)

Muito falamos da producéo de sentidos durante odatdeitura, entretanto nao
podemos deixar de pontuar que nédo se pode falarsémtido” do texto, em lugar disso
devemos considerar que 0 mesmo texto pode seabrliferentes leituras para diferentes
leitores, que emprestaréo a ele “um” sentido, ¢tidemue foi capaz de encontrar. Claro que
isso ndo significa dizer que ndo ha limites na hiwainterpretarmos o que lemos; como
acabamos de dizer a materialidade linguistica adtoté a nossa base na hora de ler.
Entretanto, se para a producdo de sentidos é @eieessinteracdo autor-texto-leitor, fica
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claro que cada leitor produzird sentidos para o l§ude acordo com suas vivéncias e
conhecimentos, 0 que torna impossivel esperarapestos leitores interpretem e produzam
sentido para o que leem da mesma forma.

Esse € um ponto em que os professores, especialmeme linguas, devem prestar
atencdo: ao esperar uma Unica leitura, uma Unissilplidade de resposta para determinadas
guestbes ligadas a leitura, estamos mutilando acaigde de nosso aluno exercer sua
autonomia na hora de ler e produzir sentidos. H&ealger sensibilidade ao lidar com a
interpretacdo que o outro faz, sob risco de indilgnente acabarmos tentando impor o
nosso olhar.

Essa questdo foi muito bem ilustrada em uma tiridhgpersonagem Armandinho,
menininho ja bastante famoso na internet, criado Adlexandre Beck, autor e ilustrador
catarinense que, entre outros assuntos, abordairdeligéncia questionamentos ligados a
educacdo em nosso pais. Seguindo o exemplo dassa@toalisadas nessa secdo, abro um
espaco aqui para ilustrar a importancia de o psofedialogar também com o que o aluno |Ihe

apresenta:

t] \ 0 PROBLEMA FOi | \ VOCE NAO SOUBE
iNTERPRETACAO DE iNTERPRETAR A
TEXTO, ARMANDO! PERGUNTA!

ENTAO!
~

E uma pergunta da qual ndo devemos nos esquivametoeducadores. Dito isto,

E SERA QUE O SENHOR
SOUBE iNTERPRETAR
MiNHA RESPOSTA?

\

d

cabe ainda lembrar que:

A pluralidade de leituras e de sentidos pode sdormmau menor dependendo do
texto, do modo como foi construido, do que foi @iq@mente revelado e do que foi
implicitamente sugerido, por um lado; da ativac@or parte do leitor, de
conhecimentos de natureza diversa e de sua atihajeerativa perante o texto, por
outro lado. (KOCK; ELIAS, 2014, p. 22)

Os sistemas de conhecimento sequndo KOCH e ELIAS

Se o objetivo primeiro do presente trabalho é greesn formas e caminhos para
melhor explorarmos a leitura junto a nossos estedarm indispensavel analisarmos o que

ativamos para conseguir compreender o0 que lemamAsabe aqui nos determos sobre os
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tipos de conhecimento que temos e como eles s@ss@®S. As autoras pontuam que para
gue haja processamento textual recorremos a ta@sles sistemas de conhecimento, a saber:
conhecimento linguistico, conhecimento enciclopgdicconhecimento interacional, os quais
merecem nossa atencao.

A fim de melhor demonstrar como cada um dessekBemimentos se faz necessario
em muitos momentos de leitura, serdo usados alguemplos para melhor ilustrar a
importancia do assunto, quando isso se fizer grediovamente esse movimento de

exemplificacdo se espelha na escolha feita petasasuno livro em pauta nessa secao.

Conhecimento linguistico

O conhecimento linguistico se refere a gramatiea &xico. Esse conhecimento nos
da a capacidade de organizar o material linguisiiceuperficie textual, usar e reconhecer os
meios coesivos para sequenciar o texto, relacempalavras adequadas ao tema e a situagao.

Devemos levar nossos alunos a analisar certadrepdss, até mesmo producdes
deles proprios, no intuito de ampliar a percepcée g possuem do Iéxico e dos meios
coesivos. No quadrinho abaixo, uma das personaggersstorinha da Mafalda, criacdo do
cartunista argentino Quino, podemos observar, yamelo, 0 uso da conjungéo “mas”:
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Para perceber o tom de humor presente na tirlin@cesséario perceber a relagdo de
oposicado de ideias criada pela conjungdo “mas’tovipie ao denominar preguica como
“vicio” 0 que se esperaria é a recusa por parteneoino a ceder a preguica. Entretanto, ao
usar uma conjuncdo com valor adversativo, 0 a#angs prepara para uma continuacao
inusitada: “a preguica € a mée de todos os victogds”, por ser mae, a despeito de ser vicio,
merece respeito.

Em outras palavras, é preciso conhecer as relagte$as no texto, por meio de
inUmeros recursos coesivos, para atingirmos plengpreensdo do que estamos lendo, dessa
forma fica ébvia a importancia de se explorar teiagdes nas aulas de Lingua Portuguesa, de

forma contextualizada e significativa.

Conhecimento enciclopédico

O conhecimento enciclopédico (ou conhecimento dandm) se refere a
conhecimentos gerais sobre o mundo, além dos comdetos advindos de vivéncias
pessoais. Essa “bagagem” também nos auxilia, eyguando precisamos compreender um
texto.

Nesse aspecto, é interessante observar que cgiefassor estar atento ao teor do
texto que seleciona a fim de trabalhar com seusaluClaro que é preciso apresentar novas
informacdes, diferentes visdes de mundo, por meiquek levamos para nossas salas de aula.
Todavia € preciso estar atento para o nivel deullifade e de novas informacdes contidas no
material selecionado para leitura, visto que o@lecisa se sentir motivado a ler.

Isso porque nem sempre 0s jovens leitores — edpemite aqueles que ndo contam
com largo acesso a bens culturais e informacoegygrtencerem a classes menos abastadas
e, por isso mesmo, mais excluidas socialmente erativ acesso a experiéncias ou
informacdes presentes no texto que Ihes é oferecido

E necessario muitas vezes elucidar pontos soleena que sera trabalhado sobre a
leitura, para s6 depois se dedicar a leitura errai.outras palavras, ha a necessidade de se
reservar um tempo para o moment@adaleitura, afirmacao ja feita neste trabalho.

Para melhor ilustrar aquilo que vimos afirmandejamos mais uma tirinha da

personagem Armandinho:
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SEU
FELICIANO?

\

ouit?

SE EU FOSSE VOCE,
NAO iRiA PRA RUA
AGORA...

\

...E ME ESCONDiA
UNS MESES NA
BiBLIOTECA!

\

beckilustras@gmail comfl

LER PODE
AjUDAR NA
SUA CURA!

Héa alguns anos um projeto que ficou conhecido ctammra gay” foi defendido pelo
pastor e deputado Marco Feliciano, gerando gramdifemica na midia, jA que s se pode
“curar” alguém que se encontra doente, o que $ignifue o deputado citado acreditava ser a
homossexualidade uma doenca, contrariando inclusiparecer da medicina em relacdo ao
assunto.

Na mesma época em que a grande midia falava largansobre a questdo acima
explicitada, a autora deste trabalho usou a tirgthaum de seus trabalhos de interpretacao,
entretanto, ndo estando atenta a importancia dbecomento enciclopédico, ndo conduziu
bem o trabalho. Preocupada com outras questdesndad.Portuguesa que pareciam mais
importantes a época, ndo achou necessario um mordenpré-leitura (ndo “havia muito
tempo”, postura que muitos ainda precisamos rewén, levou textos informativos sobre o
projeto de “cura gay”, ndo conversou sequer comtsuma sobre esse assunto. E muito se
surpreendeu ao perceber que quase a turma todaespondeu de forma coerente as
perguntas que fez, pois simplesmente ndo estavantesidessa polémica envolvendo Marco
Feliciano. Sem o conhecimento de mundo sobre assst&p, qualquer tentativa de leitura
seria comprometida no caso dessa tirinha.

O exemplo relatado foi julgado relevante porque mostra claramente a importancia
de se checar o nivel de conhecimento de nossossadurespeito de certos temas, pois muitas
vezes serd imprescindivel primeiro dar base e temmformacdes sobre o que queremos
abordar para s6 entdo apresentarmos o texto gia¢odgueremos trabalhar. Isso ndo é perder
tempo, mas sim dar sentido ao trabalho que estegatizando, pois s6 valorizando o que 0s
alunos ja sabem e colaborando para que conhecamswmiaie o0 mundo é que poderemos

conduzir bem nossas aulas de leitura.
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Conhecimento Interacional

Temos ainda o dito conhecimento interacional, oemgloba o0s seguintes

conhecimentos:

e llocucional, aquele que nos permite perceber opdsitos do autor ao dizer ou

insinuar algo.

Veja, por exemplo, o inicio do roman@eportdo do ParaisoA narradora ja comeca
falando de suas intencbes ao escrever 0 que seriianio, preparando os leitores para uma

narrativa confessional.

Meu nome é Tais e tenho treze anos. Antes eu rilavgodesse nome. Mas minha
vida mudou tanto!

Por isso resolvi escrever esse diario, s6 parabdéma Ninguém pode ler além de
mim. Tenho uma histdria para contar que até pareisa de filme, de novela ou de
romance. (NICOLELIS, 2003, p. 07)

Em alguns casos, pode ser interessante treinarosoatunos o reconhecimento das
possiveis inten¢des do autor, pois isso pode caaloa producdo de sentido daquilo que se

A

é.

e Comunicacional, que diz respeito a dosar a quatéicde informagcdo necessaria,
além de selecionar a variante linguistica indicadadequar o género textual a situacao
comunicativa.

Abaixo, na tirinha da personagem Calvin, 0 autanst@i o humor em cima do
desconhecimento comunicacional do menino, que rartescrever para possiveis editores
para seu texto erra ao escolher a linguagem utdizéotalmente inapropriada, para, em

seguida, se preocupar se a mensagem deveria degrdéd ou nao.
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Maz, francamente, nenhum O3 editores
ERIgEMm gue o

deles € da sua conta. originai=
Sendo assim, cai foral 2 jam
datilografades?

Eu ndo me
prescuparia
com isso

e Metacomunicativo, aquele que permite ao locutocda méo de acgdes linguisticas
no texto, introduzindo sinais de articulagdo oui@pdextuais, de modo a conseguir a
aceitacao de seu interlocutor dos objetivos concqustruiu o texto.

Na tinha abaixo, fica clara a empolgacao da amg®lafalda ao se antecipar dando a
resposta a adivinha proposta pelo amigo antes doemko adequado. E facil percebermos o
tamanho maior e o tom mais forte das letras enfata&A LUA!”, pois o autor, conhecendo

esses recursos, fez uso intencional a fim de dowfsentido que intencionava a seu texto.

— VOCE SABIA, MAS | |/ PARA QUE?

/e0 sk oma s e | |
\_Aowvinka ) (oma SENHW’/ A ELANAO/NAO /| | MAH:’;,I?'A(ég?J&L(};UEM -
T Cmol | T 77 Al || PoaTER Y i razee
/ — VA= |[rcavo auieTa? )

r

Facebook.com/blogalubedamatalda clubeddmaraida.bogspot.com

e Superestrutural, que permite reconhecer os génextsais e os eventos da vida
social em que cada um deles parece adequado.

Reconhecer a que tipo de género pertence um taegiide a tarefa de interpreta-lo,
pois 0 género ja da apontamentos do que podemesaesip conteudo ali encontrado, ja
prepara o leitor para fazer “previsdes” mais segjgodre o que ainda vai ler. Veja o exemplo
do trecho do conto da Cinderela reproduzido abaixo:

Era uma vez um homem cuja primeira esposa
tinha morrido, e que tinha casado novamente com umdher muito
arrogante. Ela tinha duas filhas que se pareciam tewo com ela.
O homem tinha uma filha de seu primeiro casamerca uma moca
meiga e bondosa, muito parecida com a mae.
A nova esposa mandava a jovem fazer os servicoss nmijos da
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casa e dormir no soOtdo, enquanto as “irmds” dormiaem
guartos com chéo encerado. [grifo meu]

Ao nos depararmos com o famigerado “era uma veabgapreparamos para encontrar
uma narrativa, mais especificamente um conto dasfagdcom ele, o universo de fantasia que
lhe é peculiar. E sempre valido reafirmar que avipdes feitas a partir de “era uma vez”
precisam ser confirmadas durante a leitura, jaagupossibilidades para lidar com os textos
nao sao estanques e para atender aos propositagt@oée possivel “tomar emprestado”

estruturas tipicas de um género e utilizar na gr@dule outro.

A importancia do contexto

As autoras discorrem sobre a importancia do ctmodg¢ contexto nos estudos
linguisticos, pois sem duvida é necessario lev@atocontana e para producéo de sentido
daquilo que lemos.

O contexto, a principio, era visto apenas comertdrno verbal”, isto é, o “contexto”.
As pesquisas sobre o texto seguiram, o conceitocatgexto foi ganhando outros
desdobramentos, além do que estava encerrado tamerdge no texto, considerando a
situacdo de producdo, questdes culturais etc. AE& aptro conceito de contexto, mais

complexo, foi considerado: o contexto sociocogaitiv

Foi entdo que, aos poucos, outro tipo de conteagsqu a ser levado em corta:
contexto sociocognitivo Para que duas ou mais pessoas possam compreender-
mutuamente, € preciso que seus contextos socidbagnisejam, pelo menos,
parcialmente semelhantes.

Em outras palavras, seus conhecimentos (enciclopédociointeracional, textual
etc.) devem ser, a0 menos em parte, compartilhadees,vez que é impossivel duas
pessoas partilharem exatamente os mesmos conhéasmen

Ao entrar em uma interagdo, cada um dos parcerdseaf consigo sua bagagem
cognitiva, ou seja, ja €, por si mesmo, um conteXtcada momento de interacéo,
esse contexto é alterado, ampliado, e os parcggrgsem obrigados a ajustar-se aos
novos contextos que se vao originando sucessivem@@®CH; ELIAS, 2014, p.
61)

Dessa forma, cabe reforcar a importancia de servas o devido tempo para
contextualizarmos aquilo que leremos junto a nosdmsos. Além disso, ao selecionarmos
material de leitura, seria igualmente importantescbu um equilibrio entre “a bagagem

cognitiva” que esses jovens ja trazem para a egcalkavas informagdes e assuntos com 0s

quais sejam interessantes para eles lidar.

Ou seja, visto que ndo existem textos totalmenpdi@tos, o produtor de um texto
necessita proceder ao “balanceamento” do que ntecess explicitado textualmente
e do que pode permanecer implicito, supondo quaeslocutor podera recuperar
essa informacao por meio de inferéncias. (KOCHAR, 12014, p. 71)
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Entdo a busca desse equilibrio seria importargi@auente para que os alunos sejam
capazes de fazer as inferéncias das quais asautwsdalam na citacdo acima.
Para darmos um exemplo, veja o trecho retiradaido do livro Oportdo do paraiso

(romance usado na intervencao realizada durarggestuisa):
De certa forma, eu era até feliz. Minha vida earar escola voltar pra casa, preparar
a janta pra mae que chegava moida de cansacoaespeai voltar do trabalho. Os
meus dois irmaos, o Emerson e o Vanderson, iantodde trabalho pra escola
noturna. Eles sempre foram muito esfor¢cados. (NIEIOS, 2003, p. 8)

A partir do trecho inicial do romance, os alunoslgriam fazer inUmeras inferéncias
sobre a vida da personagem, tais como a situagaockira pouco favorecida da familia, ja
gue todos trabalham bastante e os irmaos da meomediam trabalho e estudo.

Ainda falando sobre contexto, as autoras nos gzamalique “no conjunto dos
conhecimentos constitutivos do contexto destaca-senhecimento de outros textos”, ou

seja, a intertextualidade também deve ser levadeoesideracao.

Intertextualidade

Do que dissemos até o momento, podemos depreendgr stricto sensu, a
intertextualidade ocorre quando, em um texto, Es@rido outro texto (intertexto)
anteriormente produzido, que faz parte da memoédabkde uma coletividade.
Como vemos, a intertextualidade é elemento comggte constitutivo do processo
de escrita/leitura e compreende as diversas manepalas quais a
producéo/recepcdo de um dado texto depende deaior@reos de outros textos por
parte dos interlocutores, ou seja, dos diversosstige relagbes que um texto
mantém com outros textos. (KOCK;ELIAS, 2014, p. 86)

A intertextualidade — o diadlogo entre dois ou nteigos — pode se construir de forma
desvelada ou ndo. Indispensavel educarmos o othawogsos alunos para percebé-la, pois
isso interferira significativamente na producdosdatido que esperamos como resultado do
ato de ler.

Na tirinha abaixo, Cascéao — personagem da TurniMdeéca, de Mauricio de Souza —

mantém um didlogo com Pindquio que exemplificafiamacdes que acabamos de fazer:
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DT AR OO DL LA PRI O < ALY

—

Copyright (S11999 Maurido de Sousa Produgies Lida. Todos oz direitos reservados.

Para compreender a histéria e 0 tom de humor peesexla, o leitor precisa do
conhecimento prévio sobre a personagem Cascaonfeecer o fato de ele nunca tomar
banho), além de conhecer uma histéria anterior aogual esta mantém intertextualidade:

Pinéquio, 0 menino de madeira cujo nariz crescaeiatir.

Os géneros textuais

Lidamos com diversos géneros textuais em nossa di@, de acordo com as situacdes
que vivemos e com nossas necessidades comunicaldessa forma, quanto mais
expandimos nossos conhecimentos sobre os génewmseuncionalidades, mais facilidade
teremos ao lidar com diversos textos, decifrandas spistas” e produzindo sentido sobre
aquilo que lemos.

EmLer para compreendemns autoras usam o termo “competéncia metagehérica

(...) os individuos desenvolvem uma competénciageetérica que lhes possibilita
interagir de forma conveniente, na medida em quengelvem em praticas sociais.

E essa competéncia que possibilita a producdcoenpreenséo de géneros textuais,
e até mesmo que os denominemos (...) (KOCH; EL2A34, p.102)

Dessa forma, cabe apontar mais um cuidado aonfi@semossas escolhas textuais para
0 uso em sala de aula: apresentar géneros diveysssibilitando ao aluno expandir seu
universo textual, por assim dizer. Isso porque ag@&@ero apresenta uma estrutura, uma
linguagem, apresentando textos longos ou curtoslimguagem mais formal ou menos
formal, tudo em prol do que se quer ao produzirefipamente tal texto. Ter em sua
“bagagem” o conhecimento das caracteristicas e dgogliferentes géneros facilita a
compreensao da mensagem por parte do leitor.

Cabe ainda lembrar que
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Afirmar que os géneros séo produzidos de deterraif@tha ndo implica dizer que
nédo sofrem variag6es ou que elegemos a forma coaspecto definidor do género
textual em detrimento de sua fungéo. Apenas chamanmatencdo para o fato de que
todo género, em sua composicao, possui uma forldm de conteddo e estilo.
(KOCH; ELIAS, 2014, p. 106)

Em outras palavras, € sempre bom lembrar quedaanos com texto, nada deve ser
visto como estanque. O universo do texto € sentpe® ae possibilidades, ainda que estas

nao sejam ilimitadas.

Subjaz a essas consideracfes o fato de que, nakhassgue realiza, o autor
imprime a sua marca individual, mas ndo pode ignareelativa estabilidade dos
géneros textuais, 0 que ndo o caracteriza comoujeitcs inteiramente livre, que
tudo pode dizer em descaso as regulacdes soce&s,como sujeito totalmente
submisso, que nada pode dizer, sem fugir as pgéssrisociais. (KOCH; ELIAS,
2014, p. 110)

Coeréncia

Ao falar de coeréncia, as autoras reafirmam otguapremente a participacéo efetiva

do leitor no processo de dar sentido ao textogfy e leitor também constréi a coeréncia.

(...) a coeréncia ndo esta no texto, nao nos éyebsponta-la, destaca-la, sublinha-
la ou coisa que o valha, mas somos noés, leitomes,um efetivo processo de
interacdo com o autor e com o texto, baseados ietEs @ue nos sdo dadas e nos
conhecimentos que possuimos, que construimos anmer (KOCH; ELIAS, 2014,

p. 184)

Necessario lembrar que coeséo e coeréncia poddan Euo a lado, entretanto ndo
devem ser confundidas. Isso porque enquanto a @wahzarespeito a “tecer o texto”, os
encadeamentos e organizacdes estruturais delesréncta ndo estd propriamente no texto,
nao esta nele de forma concreta e assinalavel .énadgo que ndés, leitores, construimos a

partir dele, a partir da propria leitura.

As nocdes de coesdo e coeréncia foram sofrendoags significativas no

decorrer do tempo. Inicialmente, os dois concegit@gicamente se confundiam, e
por isso, 0s dois termos eram, muitas vezes, usadifsrentemente. Mas, a medida
gue se modificava a concepcéo de texto, eles gassardiferenciar-se de forma
decisiva.

O primeiro passo foi constatar que a coesdo namnéligho necessaria nem
suficiente da coeréncia, as marcas de coeséo eagnse no texto (tecem o tecido
do texto), enquanto a coeréncia ndo se enconttaxto, mas constréi-se a partir
dele, em dada situagdo comunicativa, com base eanséne de fatores de ordem
semantica, cognitiva, pragmatica e interacionaD{K; ELIAS, 2014, p. 186)

Sendo assim, em um projeto de leitura que visarradcdo de leitores, € importante
darmos base a nossos alunos sobre os temas @uertras, apresentando novas personagens

e novas realidades que possam nao conhecer aipol@aenos elementos que constituem
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pistas para o entendimento da mensagem ali presealgborarmos enfim para que
expandam seu conhecimento de mundo e, assim, aomsé&glizar uma leitura cujo resultado

seja a compressao do texto de forma satisfatoria.

Consideracoes gerais soluer e compreender: 0s sentidos do texto

Exploramos nesta secao do capitulo 4 os assun®gllgamos mais pertinentes para
o desenvolvimento do projeto de leitura realizadoadte a intervencdo em sala de aula
proposta nesta pesquisa.

Em Ler para compreender: os sentidos do texds autoras nos falam ainda de
questbes estruturais do texto, tais como referefici@ progressao referencial, funcdes das
expressdes nominais referenciais e sequenciacdonakexempre ilustrando com muitos
exemplos, permitindo a apropriagéo dos conceitoparte dos profissionais e possibilitando,
dessa forma, o enriguecimento do trabalho em satauld.

Ainda assim, tais questfes ndo foram trazidasg@rasente pesquisa por se acreditar
que, se assim fosse feito, se corria o risco daeper foco dos principais objetivos do projeto
de leitura a ser realizado na intervencao. Nao éi@utentativa de esgotar todos 0s aspectos
ligados a compreensédo do texto elencados pelasautnas, antes de nos apropriamos dos
elementos que mais colaborariam para a execucgoalguer projeto de leitura que quisesse,
antes de mais nada, realmentvidar os alunos da educacao fundamental a se tornarem

leitores ativos.
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PARTE 5 — INTERVENCAO: A TEORIA EM PRATICA

5.1 Universo Escolar e Escolhas

A proposta de intervencgéo dessa pesquisa ndo padarligada a outro tema se nao a
leitura. Como aqui ja foi dito inUmeras vezes dem direito. Por meio da leitura chegamos a
informacdes varias, sendo possivel estar a parugoagontece e formar nossa opinido a
respeito; ler nos possibilita maior interacdo dog@ que lendo e escrevendo é possivel
participar também da comunicagdo escrita; ler parpliar minhas possibilidades de crescer
profissionalmente; ler para ter contato com a “degalavra” e desenvolver o prazer estético
proporcionado pela literatura, para assim deseevéhmbém nossa afetividade e nosso olhar
para arte e para 0 mundo.

Sou funcionéria da Prefeitura Municipal de Angra &eis desde 2008 e atuo em uma
escola periférica situada em um bairro chamadonBelé cidade tem em torno de 191.504
habitantes enquanto o bairro conta com 7.863 dela@mm o censo de 2010. Trata-se de um
dos bairros mais pobres da cidade, onde se enftetithanamente problemas com o trafico.
O comércio no bairro é restrito, de modo que osadumes ndo contam sequer com uma
banca de jornal proxima. A Unica biblioteca exitted a da escola citada, que é um CIEP
municipalizado e atende boa parte da comunidadgeadndo os dois segmentos (anos
iniciais e finais, também na modalidade EJA), fanando em trés turnos. H4 uma escola
menor no bairro, também municipal, atendendo apenasimeiro segmento. O bairro é
carente de opcdes culturais e quando ha eventea datureza quase sempre estdo ligados as
escolas dessa comunidade.

Poucos espacos para lazer, pouca seguranca emmideos pontos, eventos
culturais quase que limitados aos espagos escolaras escolas representam um dos
principais espacos de interacdo social para ongoweradores. Tanto que as turmas estao
sempre cheias mesmo em dias que 0 esvaziamerdaeprpreensivel (vésperas ou emendas
de feriados, por exemplo) e todos os eventos @a®rno espaco escolar contam com a
presenca massiva de aluno e moradores em geral.

No municipio em que leciono, o ensino de Linguaugpiesa conta com seis tempos
de aula semanais, sendo divididos da seguinte fajoaro tempos para Lingua Portuguesa
(“propriamente dita”, ou seja, regras gramaticaimando quase todo o programa) e dois

tempos para Leitura e Producdo Textual (conheadaocLPT). Essa divisdo ja serviria de
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assunto para muitos debates, certo? Poderiamopengsntar a principio se assim dividir
facilitaria as coisas para os professores, quer@mdelar seguimento a suas aulas de forma
mais, digamos, organizada, trabalhando gramaticdemura de acordo com o foco da
disciplina que assumiu (Lingua Portuguesa ou LAPQderiamos ir mais fundo e nos
perguntar se essa divisdo ndo pode agravar azinggldéncia que ainda temos de apartar o
ensino da nossa lingua do desenvolvimento da deguescrita: que seria ensinar Lingua
Portuguesa se nao ensinar a usa-la de forma platacwmpetente?

N&o ha espaco aqui para dar lugar a esses e @utessonamentos, entretanto era
importante mencionar como se divide a carga hod&rieingua Portuguesa na rede municipal
de ensino angrense para entdo informar que o l@bdé mediacdo de leitura foi
desenvolvido em uma turma de oitavo ano, turma 8R@l6,com 33 alunos inscritos, 27
realmente frequentando, na disciplina de Leitura e Producdo Textual (LP3$gndo
disponiveis para isso dois tempos semanais.

Ha cerca de cinco anos, uma colega de area e ieitasnbs a direcdo a compra de
alguns romances voltados para o publico infantegivem quantidade, a fim de que
pudéssemos desenvolver com nossas turmas a leilasse género, contando com um
exemplar para cada aluno a fim de facilitar o acrhamento e envolvimento com a leitura.
Apds muito barganhar, conseguimos que fosse aatt&ria compra de 40 volumes de um
mesmo titulo voltado para sexto e sétimo anos s daivoltados para oitavo e nono anos.
Essa compra ja aconteceu por trés vezes e a @stdtaendo viabilizada pela equipe diretiva.

A quantidade de volumes por titulo comprada lingita pouco as possibilidades de
trabalho, j& que temos cercadd800 alunos matriculados em uma média de 45 turmas
escola Temos seis professores de Lingua Portuguesa scaha dos titulos a serem
adquiridos deve resultar de um consenso entreD@gualquer forma, essa conquista dentro
de nosso universo de trabalho representa um avgngog € dificil contar com esse tipo de
material em quantidade na escola publica. Abriranmstras possibilidades com o trabalho
com texto literario na sala de aula e a recepc@@blmos a essas possibilidades foi muito boa
desde a primeira tentativa.

Mediar a leitura de um texto bem mais longo do ageeles que costumamos levar
para sala de aula ndo é exatamente simples, rplgme&jamento e algum entusiasmo para que
seja possivel conquistar o interesse dos alunafadikde conversa e de leitura sdo estratégias
ja conhecidas, entretanto muito Uteis para iniegge processo. O combustivel para nossas
primeiras experiéncias como essa ha escola citada fecepcédo dos alunos que gostaram

imediatamente da proposta de leitura e fizeram algitas vezes dificil de se conseguir em
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uma sala de ensino fundamental: siléncio. Ao sardepm com o “objeto livro”, com uma
nova disposi¢cdo das cadeiras na sala (em circal@)aior parte dos alunos embarcou na
proposta ali presente: ler.

A foto abaixo, da turma também aqui ja referidastia bem o que acaba de ser

afirmado:

Figura 1 - Roda de leitura em sala de aula

A magia da leitura de literatura ndo se faz tacemte na escola, quando se faz
aparece apenas nos primeiros anos escolares, mosmas em que as criangas estdo em uma
roda de leitura, de encenacédo, momento que pasepeader e ndo de enfado. Ao seguirem
para 0 segundo segmento, poucos alunos continuatancts com momentos ladicos ligados
ao ato de ler, poucos tém a oportunidade de ouvar historia bem contada.

Em Como um romangeDaniel Pennac (1993) cria uma atmosfera literpasa
qguestionar justamente os motivos da “nao-leitugaiais sdo os embaragcos que transformam
a crianca que era louca pelo momento em que sé&uthpacontavam histérias em um jovem
que foge dos livros, por exemplo? Por que, apesaea@bnhecermos todos que a leitura € uma
atividade muito importante, nos negamos a ler?deer a leitura dificilmente € vista como
fonte de prazer?

O autor nos leva a esses e outros guestionamengms aproximar suas palavras do

conteudo desse trabalho, a primeira questao gqge gumuitos jovens matriculados hoje na
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escola publica brasileira ndo contavam/contam camomento em que alguém |hes contara
histérias. Nem quando criancas nem agora. E precigm criar esse momento.

Em um segundo momento, Pennac explicita a impaedie; mesmo fora da infancia,
contarmos com quem nos leia. Ndo compreender causaedo enorme e muitos jovens o
sentem diante de um livro a ser decifrado. Confis@anais uma vez a necessidade de um
mediador/incentivador, que ndo soO afirme “ler é angnte”, “ler é legal”, mas que esteja
junto desses jovens no momento de colocar issoratitan mostrando que ler antes de ser

tarefa imposta pode ser também um prazer, comoafirreferido autor:

O mérito do professor é quase nenhum nesse capee B prazer de ler estava bem
perto, sequestrado num desses sétdos adolescentesnpmedo secreto: o medo
(muito, muito antigo) de ndo compreender).

Eles tinham simplesmente esquecido o que era un) kequilo que tinha a oferecer.
Tinham se esquecido, por exemplo, que um romaocta antes de tudo uma
histéria. Nado se sabia que um romance deve ser lido comoomance: saciando
primeiro nossa ansia por narrativas. (PENNAC, 199313)

Entdo, no desenrolar da leitura do livro escollddo-se-4 também uma tentativa de
lembrar o que é um livro e o que ele tem a noso&r Nem todas as aulas relacionadas a
leitura do romance foram realizadas com essa dggmsle cadeiras, a organizacao dependia
da proposta de cada aula. A escolha feita, entneossibilidades disponiveis no pequeno
acervo da escola, foi a mediacao de leitura de ammance juvenil chamad® portdo do
paraisq de Giselda Laporta Nicolelis. O livro foi lancagdm 1995 e conta a historia da
adolescente Thais, que se torna mde aos 13 anaem@® € apresentado de forma
especialmente polémica, pois fica claro que a n@en&o cotava com uma boa comunicacao e
orientacdo dos pais, perde a virgindade com umaprnrais velho que vai temporariamente
morar em sua casa sem ter certeza e esclarecini@rtitude tomada, engravida e ndo quer
se casar, pois teme viver um casamento em que l'emélsubmissa ao marido, da mesma
forma que presencia sua mae viver. Muitos diadlayaebates pertinentes podem surgir (e
surgiram) durante a leitura dos capitulos justasmeeto fato de a histéria ser permeada de
assuntos que facilmente suscitam questionamentos @® jovens — jovens esses que, em
pleno século XXI, ainda ndo contam com um adultan cquem possam conversar
abertamente a respeito de qualquer assunto, sdbreats polémicos e/ou ligados a
sexualidade. N&o seria mais que adequado que ka ggeenchesse essas lacunas, ganhando
o interesse dos alunos, sanando ao menos em pareeegssidade de esclarecimento e

orientacdo desses jovens? “Unir o (til ao agraddpoele encontrar ai um caminho possivel.
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5.2 Dificuldades em Relagdo ao Cronograma

E indispensavel registrar que o cronograma inciatmepensado ndo pdde ser
cumprido, pois em 2016 se estabeleceu uma grase famanceira na Prefeitura de Angra dos
Reis, acarretando grandes atrasos no pagamentsaifsos. Por essa razdo, houve 4
paralisacdes a partir de agosto (no retorno dassecescolar) e, em seguida, em setembro, se
iniciou uma greve que se estenderia por mais derdeses.

Dessa forma, houve uma longa interrupcao no proadsseitura do livro, ja iniciado
antes do recesso. Ao retomarmos as aulas, foi s@@suma reorganizacdo do plano
inicialmente feito, pois era premente a necessididaovamente despertar os alunos para
sequéncia do trabalho. Esses e outros sobressattoso a frequente falta de materiais, de
folhas etc. — ndo séo raros na realidade de neséas de aula. Nosso dia a dia € movido a
adaptacdes, a adequacdes ao que € possivel fazgue anuitas vezes desmotiva o0s
profissionais. No entanto, insistir nos projetosrar deles o maior proveito que pudermos
traz frutos, ainda que saibamos que poderiam seéio rmais proveitosos nas condicdes
ideais.

O inicio desse projeto de leitura se deu em jul@@16 (com a pré-leitura) e so foi
inteiramente finalizado em janeiro de 2017 (conmuestionario qualitativo sobre o projeto),
pois foi nesse més que de fato fechamos o ultinooletivo, pagando alguns dias de greve

nesse periodo.

5.3 A Mediagéo de Leitura em Sala

Ja sabemos que muitos alunos, mesmo aqueles qgaraimea segunda etapa do
ensino fundamental e muitas vezes até ao ensinenaesentam grandes dificuldades de
leitura, de interpretarem aquilo que leem. Sabemobém quelesvendar os mistérios de um
textondo é simplesmente um dom, requer pratica e algueatacdo. Por essa razdo, a
presente pesquisa muito insistiu na ideia de que @ofessores, sejam de quaisquer
disciplinas, cabe (ou deveria caber) o papel ddadedentre seus alunos e a palavra escrita.

No caso dos professores de Lingua Portuguesaresggasabilidade cresce, pois essa
mediacdo deve ser um dos nossos principais faeenesala de aula, j& que a nés cabe a
apresentacao dos géneros textuais, recursos lilcggistc.

Sendo assim, ao escolher realizar a mediaca® g®rtdo do paraisopensei em

algumas etapas de trabalho que pudessem garantir ervolvimento dos alunos com a
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leitura proposta. Nesse aspecto, foi bastante datigcolha da bibliografia usada, pois praticas
adotadas em sala por intuicdo e observacdo ganlmadondidade e o respaldo de estarem
sendo utilizadas com sucesso por outros profissona

As etapas foram pensadas da seguinte maneira:

1) Pré-leitura: rodas de conversa sobre os princgesgntos desenvolvidos no livro,

acompanhadas de pequenos textos ligados ao tema;

2) Leituras realizadas em sala feita pelo professoryezes com a ajuda dos alunos;

3) Leitura individual;

4) Aplicacdo de diferentes trabalhos ligados a leilcraomance;

5) Aplicacéo de entrevista no final do processo solirabalho de leitura realizado.

Como ja mencionado, o ano de 2016 foi bastanteudmedo e o cronograma pensado,
que abrangeria cerca de trés meses de trabalhauej&6 contdvamos com um encontro
semanal —, acabou se estendendo até 2017, quastd@miente fechamos o ano letivo no
municipio de Angra dos Reis. Ainda assim, todast@sas acima apontadas foram cumpridas.

5.3.1 A pré-leitura

Como professores, por vezes somos levados a teregie ndo devemos “perder
tempo” com propostas mais elaboradas de trabatim,leitura em sala, com exercicios de
reescrita — que, sim, tomam tempo e geram bastiattalho, mas cada vez mais se mostram
essenciais para o crescimento dos alunos. O qee ditdo sobre reservar momentos de
“preparacao” para a leitura? E os conteudos, mdesno?

J& esmiucamos aqui a importancia de o aluno s& sastivado, curioso, e com isso
se mobilizar para participar ativamente da leitiagendo inferéncias, utilizando seus
conhecimentos prévios e, pouco a pouco, ganhandftanga como leitor. Dessa forma, a
pré-leitura se apresenta com um momento rico @a tatre alunos e professor, entre todos e
0 texto que comecara a ser lido.

Para provocar o interesse da turma 8B, comecaomsadas de leitura e conversa, a
principio lidando com textos informativos, trataraadolescéncia, em seguida com poemas
de mesmo tema (alguns poemas de Elias @izs#jgas de adolescer o poemaidolescente
de Mario Quintana). Nesses momentos, ndo houveostaple trabalho escrito, interpretacao
ou producao textual. Foram estritamente momentoteiti#a e dialogo. Para falar sobre

“como é ser adolescente” contamos com apenas uomteoc
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Para ilustrar melhor esse momento de conversaatunma, disponibilizamos aqui

dois dos poemas apresentados durante a rodauta.leit

Poema 1
Adolescente
(Mario Quintana)
A vida é tdo bela que chega a dar medo.
N&o o medo que paralisa e gela,
Estatua subita,
Mas
Esse medo fascinante e fremente de curiosidadtague
O jovem felino seguir para frente farejando o vento
Ao sair pela primeira vez da gruta.
Cumplicemente,
As folhas contam-te um segredo
Velho como o mundo:
Adolescente, olha! A vida € nova...
A vida é nova e anda nua
Vestida apenas com o seu desejo.
Poema 2
Diario
(Elias Jose)

Diario, amigo meu,
fica ai quietinho,
fechado a sete chaves.
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Gosto de ver como vocé desperta
curiosidade nesta casa
e naquela carinha.

Minha irm& ofereceu
metade da mesada dela
sO pra penetrar nos meus segredos.

Meu irméo sempre perturba,
da desculpas de procurar coisas...
s6 pra ler alguma coisa
guando escrevo em VOcCeé.

Meu pai da risinhos.
Diz que todos os diarios séo iguais,
cheios de muitos sonhos
e pequenas desilusdes.

O cidadéo M.J.S.,
O tal carinha, convencido e "Dom Juan”,
ja me perguntou se falo dele
em 90% das paginas.

Tem gente que tem caixas-fortes,
cofres de tesouros, mapas de minas.
Eu tenho vocé, meu Diério.

Sem a chave (tdo bem escondidinha),
Como vao ler vocé, meu Diario?

A insercdo dos poemas no corpo da pesquisa se dl€feeilitacdo da leitura e
entendimento da proposta de trabalho, pois o t@®pdesias ajuda a dar uma ideia ao leitor
das discussbes suscitadas. No primeiro poema, msitopode explorar sobre a
experimentacdo tipica da adolescéncia, a possiididde fazer escolhas, o medo do
desconhecido - sensacao tdo comum nessa épodadada vi

Ja o segundo poema aborda a necessidade de sant@uem dividir seus segredos
mais intimos nessa fase, uma busca de autoconheoiper meio da narrativa a um diario,
fato que também ocorre no romance que nos sergiréd dase no projeto de leitura. Os
demais textos explorados nas rodas de leitura eecsm serdo disponibilizados em anexo ao

fim dessa pesquisa.
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Mais duas rodas de leitura e conversa acontecemaas, dessa vez o0 tema era
SexualidadeQuase desnecessério dizer que para ganhar @&@téog alunos bastou apenas
mencionar essa palavra. Em pleno século XXI, myiesns ndo tém abertura para conversar
sobre assuntos ligados a sexualidade em casa. f@ilkdades de acesso a informacdes e
imagens que a internet proporcionou, todavia naoniz orientacdo consistente sobre de que
formas esse acesso poderia ser utilizado, o queegaes resulta em adolescentes que assistem
a pornografia, mas ndo sabem muito sobre seu propmpo e sentimentos ligados a ele.

De acordo com essas impressdes construidas peremncsala de aula, optei por
comecgar o encontro com a leitura de um texto in&tino que conceituavaexualidade
deixando claro que essa palavra nédo era sinéninsexi® nem de pornografia, que possuia
um significado bem mais abrangente. Comentamosto & em seguida, foram distribuidos
tarjas de papel nas quais cada aluno poderia cadoea duvidas ligadas a sexualidade (e ao
sexo, claro) sem a necessidade de se identificar.

A principio, os alunos riram, fizeram piadas e aian parte demonstrou
constrangimento: “tenho vergonha, professora”. Espeeial, os meninos se mostraram
intimidados. Com um pouco de insisténcia e encorajdo, as primeiras perguntas
comecaram a ser entregues no papel. A propostée-#gia em voz alta, esclarecer aquele
ponto e dar voz a comentarios ou novas duvidas sgugissem na turma. Funcionou
perfeitamente, pois a medida que as perguntas sFapondidas com bom humor e sem
constrangimento de minha parte, eles comecaram serge¢ mais confiantes e a tecerem
perguntas até oralmente.

Foram dois encontros dedicados a essa dinamicantduos quais falamos sobre
virgindade, ciclo menstrual, periodo fértil, graazdna adolescéncia, orgasmo, DST, métodos
anticoncepcionais. Falamos ainda sobre familia,rapr@conceito, homofobia, machismo.
Foram dois encontros formidaveis que certamenteapmeximaram mais daqueles alunos.
Claro que ndo chegamos perto de esgotar os assaaiea mencionados, porém falar sobre
isso de maneira clara e respeitosa na sala dejaukepresentou um momento bastante
importante, capaz de criar novos tipos de vincotoeeas pessoas envolvidas.

Apols esses trés momentos de leitura e conversagadugiram a “rotina de aulas”,
apresentei o livro escolhido, comentando titulodte a sinopse e, finalmente, iniciando o

primeiro capitulo.

54



5.3.2 Leituras realizadas em sala feita pelo profssr

A leitura do romance foi iniciada coletivamente, gata, com a turma ainda na mesma
organizacdo das rodas de leitura. Assumi a leiamavoz alta, orientando os alunos a
acompanharem em seus livros, ja que cada um recetreexemplar para esse fim.

Curioso perceber queabjetolivro desperta a atencdo dos alunos, como sewadeit
ganhasse importancia ao ser feita “direta na foatedo apenas em uma folha impressa. Ao
distribuir os livros pela primeira vez, era facotar o interesse dos estudantes, folheando,
comentando, perguntando sobre a quarta capa esatéarcheirando os livros (0s exemplares
eram novos, despertando muitos comentarios sobrekeirinho de livro novo”).

A leitura do primeiro capitulo foi entéo iniciadamntando com total siléncio da classe.
Os capitulos eram curtos e, ao final de cada uesddi dada uma pausa para comentarmos
0s primeiros momentos da histéria. Houve um mise adiriosidade, identificacdo e
estranhamento entre os jovens e a personagempalirdd livro. Esta € uma adolescente
também estudante do sistema publico de ensinondovema realidade social parecida com
os alunos-leitores, entretanto desconhece coisaweatares sobre o ato sexual, o que
provocou estranheza e questionamentos.

A partir dai, a cada encontro cumpriamos a leitlgaalguns capitulos, geralmente
feita em voz alta por mim, sempre reservando unpoepara dar voz aos alunos sobre aquilo
gue acabaramos de ler. Quase todas as etapatuda fleiam feitas no espaco escolar, ja que
0s emprestimos dos livros para que os alunos pewheles/ar para suas casas foi dificultado
pelo fato de termos uma quantidade pequena de éxie@mpara atender todas as turmas. A
maior parte do tempo esses volumes precisaram patagscola, a fim de que outros
profissionais pudessem ter acesso a eles.

ApoGs a pré-leitura, tivemos onze encontros parsseguimento a leitura e realizar as
atividades ligadas ao livro. Como ja citado agsses encontros foram atravessados por uma
greve com duracao de 56 dias, além de algumasgze@s, de modo que a distribuicdo de
atividades teve de ser repensada a fim de (re)daspenteresse da classe.

Salta os olhos dois aspectos que favorecem azaeab dessa leitura mais longa e
mais planejada: (1) variar os locais de leiturgyl@ando as areas abertas da escola e a
biblioteca (quando houver essa possibilidade);agyociar esse momento a alguma outra
atividade agradavel — como um “Café Literario”, peremplo, em que os alunos
compartilham, além da leitura, um lanche e momed®sonversa. Sdo duas estratégias

possiveis que podem deixar o trabalho mais prazeregnificativo para os alunos.
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Importante também ressaltar que dividir os capstdle maneira a deixar um “gostinho
de quero mais” ao final de cada encontro também éegurso efetivo na tarefa de envolver
0os alunos com a leitura. Havia um capitulo que avarra primeira relacdo sexual da
personagem Thais e a leitura foi interrompida, @sdplmente, um pouco antes do
acontecimento. A turma nao queria devolver os ela®p e houve quem levasse o livro
escondido para casa, jA que 0s empréstimos — &ldshjam ciéncia — ndo estavam
autorizados.

Logo abaixo ha o registro de um desses encongrt¢estdra realizados na biblioteca da

escola, exatamente no dia do “rapto” dos livrofizado por alguns alunos:

Figura 2 — Roda de leitura na biblioteca escolar

5.3.3 Leitura individual

Ao longo do percurso, foram reservados alguns mtwsepara que os alunos
realizassem leitura individual de alguns capitu@amo foi dito, os empréstimos para que o
aluno pudesse ler em casa eram dificeis de reajizgue o material de leitura deveria estar
disponivel para o restante da escola. Na verdgomknas um empréstimo desse tipo foi
realizado, a fim de que a turma ja chegasse cos)apitulos lidos, sendo possivel assim

irmos direto para atividade escrita programada aqu&le encontro.
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Na sala de aula, a turma foi orientada a realetura individual por trés vezes, de
trechos pequenos, duas ou trés paginas no maximogdfal, esses momentos ocorriam
pouco antes da realizacdo de alguma atividadda&serinterpretacdo ligada ao livro.

Antes dos momentos de leitura individual, forantdispensaveis os momentos
coletivos na pré-leitura e na leitura conduzidao gwlofessor, para que os alunos ficassem
inicialmente curiosos e depois atingissem um geaoavel de envolvimento com a historia.
Isso feito, a leitura individual ocorreu sem masosobressaltos. Importante lembrar que
mesmo ai existe a necessidade de que o profestayaspresente e faca intervencgdes, pois a
falta de amadurecimento como leitor dos alunos ithv@ ano muitas vezes nao permitem

uma total autonomia para interpretar e fazer imige& naquilo que esta lendo.

5.3.4 Aplicacéo de diferentes trabalhos ligados aitura do romance

O objetivo de ler um pequeno romance junto comr@du8B era de propiciar uma
nova experiéncia de leitura para os alunos e téntarlos a de fato se interessar pela histéria,
compreender, estreitar — a0 menos um pouco — $agéoecom a leitura. Sendo assim, nao
seria apropriado apenas oferecer o livro e agemahadia para uma avaliagdo a respeito do
mesmo. Essa avaliacdo foi processual, comecou vavémento nos debates desde a pré-
leitura e seguiu sendo feita aula a aula.

Alternamos trabalhos individuais e em grupo, seadvaior parte deles individuais.
Em algumas aulas em que a leitura do livro ja haul@ iniciada, apenas debatemos os
capitulos, sem a necessidade de haver a realidacém trabalho escrito. Houve um total de
seis trabalhos escritos: cinco individuais e ungeapo.

Nos trabalhos individuais, a tentativa foi semprdeainterpretar o texto e analisar
alguns dos recursos linguisticos usados nele, madpalmente levar o aluno a contrastar a
histéria lida com aquilo que eles conheciam do roupdra formar opinides sobre os fatos
ocorridos, para novamente se questionarem sobeetaspgigados ao machismo, a violéncia,
a propria adolescéncia etc.

Interessante notar que ao lidarem com perguntatexdoalizadas, que por vezes
requerem a opinido deles, a maioria dos alunosrelguostas coerentes, diferentemente do
gue muitas vezes acontece quando trabalhamos @it@eke frases soltas, ao focarmos em
algum conteudo de gramatica, por exemplo.

O primeiro trabalho realizado por escrito a respeib livro ja trazia perguntas

requisitando a opinido dos estudantes, tais corhpGelcimar tem 20 anos enquanto Tais
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tem 12 quando os dois se conhecem. Levando emdevagéo a diferenca de idade, vocé
acha que ha algum problema se os dois se relaeimorsgxualmente? Justifique.” / “(2) Hoje
vocé acha que ainda ha a falta de didlogo abertoa®jovens sobre assuntos polémicos?
Comente.”

Anexaremos alguns desses trabalhos ao final destquiza, de forma a melhor
ilustrar aquilo que temos dito até aqui. Vale rikasgue muitas vezes foi necessario realizar
as propostas de forma manuscrita, ja que a copiathrescola se encontra recorrentemente
quebrada, além de ser comum a falta de folhasresouniateriais.

Vale ainda analisar algumas respostas dadas pkiossadurante a feitura dessas
tarefas cumpridas ao longo da leitura. Para isamog utilizar as duas perguntas acima

mencionadas.

Pergunta 1 —“Gelcimar tem 20 anos enquanto Tais tem 12 quamsddo@s se conhecem.
Levando em consideracdo a diferenca de idade, adt® que h& algum problema se os dois
se relacionarem sexualmente? Justifique.”

Algumas respostas dos alunos:

Aluno 1 (Jo&o): “Sim. E que ele sabe varias coisas de sexualidada efo entende nada e
ela € muito nova para namora um cara dessa idgués [itterig

Aluno 2 (Daniel): “Depende, do ponto de vista de muitos isso é estums ‘acham’. ipsis
litteris]

Aluna 3 (Maria Eduarda): “Normal. Nao, porque meninos muito mais velhos faom
meninas tdo novinha e pra mim é super normal i$gusis litterig

Aluno 4 (Daniel B.): “Sim. Por que ela ainda € uma crianca e ele urtiat{ipsis litterig
Aluno 5 (Rafael): “Ruim, porque ele s6 quer ter relacdes sexuais elane depois vai fingir

gue nem a conheceippis litterig

Como se pode observar, as respostas estdo ceeesnteclacdo ao questionamento
feito e, de fato, os alunos deram suas opinidealuDo 2 usa aspas para grifar o verbo
“achar”, talvez indicando que ele préprio ndo cortiip@ dessa opinidao. A Aluna 3 deixa
claro que vé a situagdo como algo normal, uma veznp lugar onde vive esses episodios
sdo comuns. Ja o Aluno 5 se antecipa um poucost@ribi criando a hipétese de que apés
conseguir ter relagdes sexuais com a personagesn@elcimar vai fingir que ndo a conhece,
guem sabe antecipando a historia do livro usandeocbase observacfes de histérias que

conhece. S&o muitas as hip6teses possiveis, ddaimda foi bastante animador perceber ja
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no primeiro trabalho que a turma, de modo geramg@anhou a leitura e formou opinides
sobre aquilo que leu.

Pergunta 2: “Hoje vocé acha que ainda ha a falta de dialogatabcom os jovens sobre
assuntos polémicos? Comente.”

Aluno 1 (Jo&o): “Hoje em dia menino e menina de nove anos ja ertenbre sexo”.ipsis
litteris]

Aluno 2 (Daniel): “Claro que tem. Hoje em dia amigo tem muita intiade com o outro.”
[ipsis litterig

Aluna 3 (Maria Eduarda): “Hoje em dia ndo tem nem quase dialogo, porquewEns nao
quer saber de nada o negécio deles é s6 curtiggand® vao ter algum dialogo com eles
‘entra num ouvido e sai no outro’, eles nao ligeapeda.” [psis litterig

Aluno 4 (Daniel B.): “Sim, hoje os jovens tem com quem conversar isgmns jovens nao
tem com quem conversar istoipsis litterig

Aluno 5 (Rafael): Nao respondeu.

Aqui também verificamos que houve entendimentoutiagque foi perguntado e
houve também a disponibilidade por parte de cadaoade criar uma relacdo com o
conhecimento de mundo de cada um, para entdo eapresa opinido. O Aluno 1 nao
responde exatamente aquilo que foi perguntadamafiategoricamente que desde a infancia
meninos e meninas ja sabem o que é sexo. Entretsstiondo esclarece o ponto principal da
questado: sabem o que é sexo, porém tém alguéncquararsar e realmente tirar suas davidas
a respeito? Talvez a questdo devesse ter sidooemisormulada, deixando claro que o ponto
principal seria esse: ha alguém confiavel com gge @vem possa esclarecer suas duvidas?

Tanto que o Aluno 2 responde prontamente que “sippérgunta se ha dialogo aberto
sobre assuntos polémicos com 0s jovens, mas aovidsger a resposta aponta que esse
dialogo existe entre amigos que tém “muita intirdela todavia ndo aponta a existéncia de
alguém que seja adulto e responsavel para se imcdmlarefa de melhor informar os mais
jovens sobre questdes ligadas a sexualidade. AaABunlaramente reproduz a opinido dos
adultos sobre os jovens da atualidade, tanto gose&entifica como jovem quando escreve
“eles nédo liga para nadaippis litterid, ou seja, “eles” sdo um grupo ao qual ela paréee
pertencer no momento em que escreve sua respastaAllno 4 diz que ha espaco para
dialogo para, em seguida, sinalizar que nem todgsvens contam com esse espaco.

Como os trabalhos foram sendo realizados ao ldageitura, tivemos oportunidade

de conversar a respeito desses pontos e esmiugaowso 0 que cada um realmente pensava
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do assunto, por vezes sanando brechas deixadas quetstdes formuladas inicialmente,
explorando a resposta dos alunos para suscitas mis@ussoes.

Esses foram apenas alguns exemplos de muitagigaagie vieram a tona durante a
leitura da historia de Tais, a menina que “semeagliefira mae aos 13 anos, assim como
tantas meninas moradoras da comunidade em quenka egcsitua. Para lidar com as ditas
qguestbes, o professor ha de ter disponibilidade pacar em assuntos delicados e certo
desprendimento para manter a naturalidade, evitamdstrangimentos tanto para o professor
regente quanto para os alunos. Um desafio certamentretanto, ndo somos profissionais da
palavra?

A leitura seguiu e trabalhos como esse foramdean sequéncia, sempre abordando
questbes ligadas a interpretacdo de trechos csudaienredo e, também, apelando ao
conhecimento de mundo dos estudantes, requisitsratoopinides.

Apbs a leitura terminada, realizamos ainda umatrebem grupo, ainda ligado aquilo
gue acabaramos de ler. Fizemos brevemente o levanta dos assuntos ligados a historia de
Tais, dividimos a turma em grupos de até 4 aluncada grupo escolheu um dos temas
levantados. Sao eles: (1) Virgindade e primeira; v€2) Doencas Sexualmente
Transmissiveis; (3) Machismo; (4) Gravidez na Adoéacia. Entre eles, apenas o tema 4 foi
explorado por mais de um grupo.

A proposta era de que os estudantes reunissermmiafdées sobre seu tema,
compartilhassem essas informacdes com os demagasotle seu grupo, debatesse-as e, em
seguida, produzissem um cartaz com informacfesesobrtema escolhido, além de
produzirem coletivamente um texto dando suas opéngdbre os aspectos mais relevantes do
tema em questdao. Como muitos ndo contam com intenmesuas casas e seus conhecimentos
sobre os temas abordados tendem a nao ter umasegsen, por assim dizer, antes da
realizacdo dos trabalhos foi reservado um tempa @ae cada grupo se dedicasse a leitura de
alguns textos informativos sobre o foco de seusalih®s. Foram levados para sala textos
informativos impressos sobre cada tema e cada gregeEbeu ao menos dois textos com
informacdes claras e de facil interpretacéo.

Todos realizaram a proposta, montaram um cartam quroduto final e expuseram
suas ideias para o restante da turma, como formardpartilhar aquilo que tinham aprendido
durante a montagem do trabalho. Abaixo seguem aguotos que ilustram também esse

ultimo momento.
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Figura 3 — Exposicao de trabalhos em grupo
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Figura 4 — Exposicao de trabalhos em grupo
5.3.5 Aplicacéo de entrevista no final do processwmbre o trabalho de leitura realizado
Algumas semanas apos o término da leitura do @Ovpmrtdo do paraisofoi aplicado
um questionario com o intuito de saber as impressfiss alunos a respeito da proposta

realizada junto a turma. Dos 27 alunos que freqwamh as aulas, 26 estavam presentes no

momento da aplicagcéo da entrevista.
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O questionario conta com questdes abertas, peigtativa € a de melhor compreender
a opinido dos estudantes sobre o processo dedegpeyuntas encontram-se reproduzidas a
seguir a fim de facilitar a leitura e entendimed&tal instrumento. Quatro questionarios ja

respondidos pelos alunos também serdo disponithdszam anexo ao fim desta pesquisa.

Questionario sobre a leitura @eportdo do paraiso

1) O que vocé achou da leitura do livid portdo do paraisode Giselda Laporta
Nicolelis? Comente suas impressdes sobre o livro.

2) Antes do inicio da leitura do romance, realizamadas de leitura e de conversa,
durante as quais debatemos assuntos ligados &célndéa e a sexualidade.

a) Vocé aprendeu algo novo durante essas conversagphfque.

b) Vocé acha que momentos como esses devem contemeardo parte das aulas? Por
qué?

3) Dos temas sobre os quais debatemos e escrevegamgmdia histéria do livro, qual foi
mais interessante para vocé? Comente.

4) Vocé ja havia lido algum outro livro antes? Casth&e comente quais e por que 0s
escolheu.

5) Durante a leitura do romance, tivemos momentos edteird individual e outros
momentos de leitura compartilhada, com a profesksdo em voz alta. Qual das
duas maneiras de ler vocé prefere? Comente.

6) Vocé ja havia vivenciado momentos de leitura juoon sua turma antes? Caso a
resposta seja sim, compartilhe suas lembrancaagkssiras.

7) Como é a sua relagdo com a leitura? (Vocé gosterdri acha chato? Acha facil ou
dificil? Que tipos de leitura vocé costuma fazer?)

8) Na sua opinido, de que maneira a leitura podertarsar algo mais prazeroso dentro
da escola? Que estratégias a escola poderia gdotague 0os momentos de leitura se

tornassem mais interessantes?

ANALISE DA RESPOSTA DOS ALUNOS DA TURMA 8B

Questdo 1
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Ao serem indagados sobre as impressées sobreod@liportdo do paraisoos alunos
aprovaram a leitura (todos deram opinides favogdsebre o livro), sinalizando inclusive a
vontade de ler outros livros em sala.

Alguns alunos apontaram o fato de o livro serviiapabordar questdes sobre as
quais eles ainda guardavam duvidas, como a primelagdo sexual e a gravidez, por
exemplo. Outros elogiaram o fato de o livro poruera linguagem voltada para os jovens

e tratar de questdes atuais, como podemos veespgstas transcritas abaixo:

Aluno 1 (Joao) “Achei 6timo, porque fala sobre a nossa adolesaéma na primeira vez
da pessoa”.

Aluno 2 (Larissa): “Eu achei legal e muito interessante, porque myi@ssoas nao
sabiam desse assunto”.

Aluno 3 (Laiza): “Minha impressao € boa, varias duvidas tiradas.”

Questéo 2

A questao dois se dividia em duas partes, sendoreipa voltada a saber se durante
as rodas de conversa, momentos reservados pagleitpra, os alunos haviam aprendido
“algo novo”. Dos 26 jovens envolvidos nessa atig&laapenas trés relataram nédo haver
aprendido algo novo, alegando que sobre sexo bjasatudo”.

Os outros 23 alunos sinalizaram que as conversas) fmportantes e que aprenderam
coisas novas. Durante esses momentos de interagétm se falou sobre diversos temas
ligados a historia de Tais, personagem principakraloance lido. Interessante notar que
alguns assuntos foram indicados com maior insig§melos jovens: 0 machismo apareceu
em 12 respostas, nas quais 0s alunos diziam tenddo um pouco mais sobre o tema;
esclarecimentos sobre a primeira vez foi apontadeeis questionarios, a necessidade de ter
responsabilidade e se prevenir surgiu em 8 questam

A impressao € a de que ainda ha muito o que se ¢enversar sobre tais assuntos,
pois € evidente que os alunos guardam muitas denddestdo abertos a discutir a respeito
delas. A escola perde uma possibilidade imensaedengolver sistematicamente discussdes
pertinentes sobre temas que sdo do interesse de pod ndo estar preparada para isso, por
seus profissionais ndo contarem com formacdes §ue eles seguranca para tratar de tais

assuntos.

Algumas respostas da questao 2, letra a, queaefletque acima foi exposto:
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Aluna 4 (Kerlayne): “Aprendi mais sobre tudo, ndo teve uma coisa éBpacsd o

machismo que eu sabia muito pouco.”

Aluna 5 (Jhenifer): “Nés mulheres ndo devemos nos deixar seduzir cdavies.”
Aluno 6 (Daniel B.): “Sim, aprendi a nao fazer algumas coisas, aprenderamais

consciéncia, mais compromisso.”

Na segunda parte da questdo 2 (letra b da questdg)derguntado se os alunos
gostariam de que atividades como as rodas de @meeleitura continuassem acontecendo.
Todos os 26 alunos que responderam ao questicsf@moaram enfaticamente que sim, que
gostariam de que atividades assim fossem maisdnégsi na rotina escolar.

Dois alunos fizeram questdo de frisar que deversaomntinuar trabalhando com
livros do mesmo género. Uma aluna observou queodasrde conversa estimularam a
participacdo inclusive dos alunos mais timidoseffiap toda a turma interagir. Algumas

respostas ilustram essas opinides logo abaixo:

Aluna 3 (Laiza): “Sim, porque as pessoas se abrem mais, fala ni@issaue nao falam.”
Aluna 4 (Kerlayne): “Com certeza, acho super interessante e aprendemias coisas,
adoraria que tivesse sempre.

Aluno 6 (Daniel B.): “Sim, porque a gente adolescente sempre pensa, 0iSfge a gente

pode fazer, a gente aprender mais sobre as coisas.”

Questdo 3

Ao serem questionados sobre o tema que mais @uovateresse entre aqueles que
abordamos durante as conversas em sala e a lddum@mance, novamente o machismo se
destacou entre as respostas. Entre os 26 partiefpat¥d falaram do machismo em suas
respostas. Cinco alunos destacaram esclarecimsolbme a primeira relagcdo sexual, quatro
apontaram as informacdes sobre gravidez na adal@acérés sobre doencas sexualmente
transmissiveis e dois ndo responderam a essa guesta

Algumas respostas para ilustrar a compreensaaldongs sobre essa questao:
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Aluna 4 (Kerlayne): “O machismo foi o meu tema, ndo sabia nada sobog entdo adorei

saber.”

Aluno 6 (Daniel B.): “Machismo, porque muitas pessoas se acham supeaareulher, mas

aprendemos que todos podem ter os mesmos direitos.”

Questéo 4

A questéo quatro procurava saber se os alunoavjarh lido algum livro antes, em
uma tentativa de delinear o perfil de leitor damtar8B. Dos 26 alunos participantes, 19
afirmaram nunca antes ter lido um livro. Dois diase que sO haviam lido historias em
quadrinhos e cinco afirmaram ter lido um livro ante

Importante salientar que esses cinco estudanteavjam experimentado a leitura de
um romance por intermédio da escola. Duas profassga escola, incluindo a autora da
presente pesquisa, ja trabalhavam com projetoseitiera ha alguns anos, tendo assim
fomentado a ideia de que “ler é legal” em suas @srrAlém das leituras feitas em sala, houve
a ideia de fazer empréstimos de livros que fazeresso na atualidade entre os jovens por
meio da “Mala da Leitura”. Essa mala era recheaglaexemplares voltados ao publico
infanto-juvenil e levada para as salas de aulanadi promover empréstimos. Nao havia
trabalhos previstos ou conceitos dados a partgedesmpréstimos, a ideia era apenas facilitar
0 acesso a titulos que interessavam aos estudantestanto ndo estavam disponiveis na
biblioteca da escola. Tratam-se de livros caroa paealidade econdémica da maior parte dos
alunos, além de considerar o fato de que a cidadeconta com livrarias, dificultando ainda
mais 0 acesso a novidades editoriais.

Cabe ainda esclarecer que a ideia foi inicialment#eada pelas duas professoras
envolvidas, todavia, como obteve aprovagédo dosoalua direcdo passou a colaborar com a
compra dos livros. O projeto foi interrompido, paecem uma das férias de fim de ano houve
o furto de boa parte dos livros, esvaziando a “Midd_eitura”, jA que ainda ndo havia um
lugar realmente adequado e seguro para guardadeet&nto, novos rumos foram tomados
para dar continuidade a esse trabalho e hoje costémalmente com uma sala de leitura na
escola, onde os livros ficam bem guardados.

Para finalizar os comentarios, a titulo de cudade e ilustracdo sobre o que tem

caido nas gracas dos jovens leitores, entre 0® @hmos que relataram ja haver lido um
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romance antes, quatro afirmaram ter llculpa é das estrelavest seller de John Green;

enquanto uma aluna indicou a leituraldgos vorazesie Suzanne Collins.

Questdo 5

Quando questionados sobre os habitos de leitusaakefamilias, dos 26 participantes
nove afirmaram que em suas casas o0s familiarescaéimmam ler, oito relataram que
costumam ler jornais, dois indicaram a internet @oneio de leitura e seis alunos disseram

gue pais ou irmaos leem romances ou outro tipovoe |

Questéo 6

A questéo seis procurava saber a preferéncialdossaem relagdo ao modo de fazer a
leitura do romance trabalhado, se preferiam arkeitilenciosa ou a leitura compartilhada,
explicitando que nesta ultima a professora costantervem voz alta.

E possivel que valha a pena rever a maneira déorseular essa pergunta,
minimizando o risco de induzir certo tipo de resagsor parte dos entrevistados, todavia
chama a aten¢ao que uma parte expressiva da tuefira ja leitura compartilhada: 25 alunos
a apontam como sua preferéncia, enquanto aperasltrdos afirmam ler sozinhos, em
siléncio. Algumas das justificavas dadas nos fagensar que isso se deve a uma necessidade
de apoio na hora de interpretar aquilo que sebé@i® seguem algumas respostas dadas pela

turma a essa questao que merecem atencgao.

Aluno 1 (Jodo): “Com a professora, porque tem algumas coisas ggente nao sabe o
significado.”

Aluno 2 (Larissa): “Eu prefiro que o professor leia e os alunos acarhpm, porque ele
explica o que a gente nao entende.”

Questédo 7

A questao sete investigava se 0s alunos ja hapatitipado de algum outro projeto
de leitura na escola em que toda a turma estivassalvida. Dos 26 alunos a responder,
quatro relataram terem lido um livro junto a suasngas quando cursavam 0 sexto ano de

escolaridade; uma aluna disse que um professoa hiagicado a leitura de um livro, mas
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pediu para “trazer o trabalho ja pronto”; 21 aluafienaram néo ter participado de projetos
de leitura desse tipo antes.
Uma das respostas, em especial, chama a atergdidangica um tipo de trabalho que

nao prevé muita participacéo do professor nesgeieieda leitura:

Aluna 4 (Kerlayne): “N&o, so tivemos trabalho sobre um livro, mas enaper, resumir em

casa e trazer pronto.”

Questdo 8

A questédo oito pedia para que o aluno falassaudaedacdo com a leitura, de modo
bem amplo. Dos 26 alunos envolvidos, a maior pdigse que nao gosta muito de ler, que
acha dificil ou preferem outro tipo de ocupacédoallimos disseram nao ler, cinco afirmaram
gostar de ler, trés alunos disseram ler apenasagens e publica¢gles feitas nas redes sociais,
trés apontaram a leitura de jornais.

Embora o nimero de entrevistados ndo seja elewddma a atencdo as respostas
indicativas de que a leitura ndo faz parte de kébgos (de qualquer leitura, ao se falar de

literatura provavelmente o numero de leitores s@rida mais reduzido).

Questdo 9

A gquestdo nove pedia que os alunos sugerissgnatégiasou meios de tornar a
leitura mais atrativa para eles dentro do univessoolar. Cada aluno poderia dar quantas
ideias quisesse, gerando os seguintes apontamemtes:alunos pediram que as rodas de
conversa e leitura continuassem, oito pediram qogvédsse atividades de teatro, trés
requisitaram um espaco ou sala de leitura, trésrgmedque houvesse palestras ligadas a
adolescéncia uma vez por més, dois pediram queckaesontasse com wi fi, um sugeriu que
houvesse mais brincadeiras (sem especificar quaie gue tipo).

Aqui se confirmou a aprovacdo por parte dos aluhms momentos em roda de
conversa e leitura, pois mais uma vez tais atiadadram lembradas como algo bastante
positivo. Transparece ainda a falta de atividadd&cds, como o teatro e as “brincadeiras”
pedidas pelos alunos. Isso nos faz pensar em cemandos de explorar essas possibilidades,
tao eficazes quanto prazerosas, em nosso trahaitwgs turmas.

Consideracoes finais sobre o questionario
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De modo geral, o questionéario atendeu a expeatdtivdar voz aos alunos e poder ter
acesso as ideias geradas a partir do projeto tlgdaiealizado. Nao é dificil perceber nas
respostas dos alunos que ha uma boa vontade egiaekos momentos de leitura
compartilhada, apesar de alguns se mostrarem uim iteseguros em relacdo a sua propria
desenvoltura como leitor.

Nota-se a curiosidade sobre o universo da leitoatade de saber mais sobre certos
temas e de poder contar com momentos de trocaeasmpsires. Essa disposicdo demonstrada
pode ser um terreno bem fértil para os professpresse dispuserem a investir tempo de suas
aulas em leitura.

Um ponto sobre a andlise das respostas deve d$dinhso: alguns alunos
demonstraram dificuldade para compreender o quevastendo perguntado, cabendo a
professora esclarecer alguns pontos das quest@eda Aassim, em dois questionarios é
possivel perceber em algumas respostas certoddwdficuldade ao elaborar uma resposta.

N&o seria cabivel anexar todos os questionariggonelidos a esta pesquisa, dessa
forma quatro deles estardo disponiveis em anexonadé ilustrar minimamente para os
leitores as respostas aqui comentadas. Essas @omasexo obviamente por si so revelardo
os niveis diferentes de dificuldade de leitura eries em que estdo os alunos da turma
acompanhada.

Os desvios da norma padrdao encontrados nas raspiss alunos aos questionarios
foram corrigidos, a fim de facilitar a compreengéaais respostas pelos leitores, acreditando
gue essa intervencdo em nada alterou o teor doaglzeparticipante expressou.

Os questionarios representam uma iniciativa deteanaim dialogo com os estudantes,
nao encerrando os investimentos nesse sentidodifecise que estar aberto a entender melhor
0 universo dos alunos € um movimento imprescingiaeh o aperfeicoamento do trabalho em
sala de aula. E preciso ainda aprimorar essasrfentas de pesquisa, a fim de obter mais

elementos que auxiliem na conduc¢ao das aulas,iabpente as de leitura.

68



CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho nas salas de aula do sistema publiealdeacdo em nosso pais néao € algo
facil. Todos nds, educadores, sabemos e sentinsos texlos os dias. E indiscutivel a
necessidade de lutar continuamente por melhoredig@ms de trabalho, por melhores
salarios, pelo reconhecimento do valor que nossacab profissional tem para a sociedade.
Ainda assim, desde o inicio dessa pesquisa, 0 grgadstionamento foi “como podemos
aproveitar melhor nosso tempo junto aos alunos?ha@a “como podemos dialogar melhor
com a realidade em que atuamos e dar mais sigiifiganossas aulas?”.

Como professora de Lingua Portuguesa, perguntas essas sempre levaram meu
olhar para deitura, mais especificamente parditeratura. Todas as vezes em que busquei
melhores caminhos para meu trabalho em sala defaulzela, na literatura, onde encontrei
as melhores respostas. Foi sempre ela que me ay@m@xdos meus alunos, que humanizou
minhas aulas, que fez com que até mesmo as turaiasarulhentas se tornassem por alguns
minutos silenciosas... para ouvir.

O encanto das poesias, dos contos, dos romandeg gerceber cada vez que um
professor entra em uma sala decidido a compartdhagleza que encontrou em certo texto.
Ele entra disposto a mostrar a seus alunos quadhaevha algum encantamento naquelas
linhas, e para isso ele deve perder o medo de grarieliculo frente aqueles jovens. Essa
vontade de contaminar os alunos com a magia datlira sempre me pareceu o melhor
exemplo do que, para mim, se chamediacao de leitura

Toda essa pesquisa foi movida pela crenca de qosgvel, ainda que em meio a
tantas adversidades, promover 0 acesso a litenadigrascolas (inclusive nas publicas) e, com
isso, desenvolver saberes e competéncias de nalsses. Foi movida pela certeza de que a
afirmacao “o jovem nédo gosta de ler” é uma falgg@gue na realidade o jovem brasileiro,
especialmente se for pobre, ndo tem verdadeiranaeetso a leitura. Muitas vezes ndo tem
guem os introduza nesse universo tao inesgotaee€quuniverso da leitura. Isso também se
ensina, por isso tamanha insisténcia em mostnaupariancia denediar a leituraaté que os
meninos e meninas sejam capazes de lidar comatdss.

N&do é um trabalho facil, € até mesmo um poucoatogrvisto que ndo se pode
demonstrar prontamente seus resultados. Ao acaldar dma linda poesia e ter prazer nisso,
o aluno nédo se torna imediatamente um leitor madurm escritor habilidoso. Leva tempo.

Ao terminar esta dissertacao, eu nao posso deraowsincretamente que a turma com a qual
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foi desenvolvido o projeto de leitura passou a destrar maior autonomia no momento de
interpretar ou produzir um texto. Leva tempo.

O que poderia ser afirmado aqui sem medo de érgale 0s alunos que participaram
do projeto viveram experiéncias que os fizeram g@ergie os fizeram sentir, interagir, ler,
escrever, questionar — em outras palavras, exgagque fizeram algum sentido para eles.
Insisto em crer que o tempo empregado na conduEoojetos como esse, em atividades de
leitura mediada pelo professor, vale mais do quellaa e “boa” reproducdo de conteudos
gramaticais.

Vamos mais longe: insisto em acreditar que atdedade leitura bem planejadas, que
contem com mediacao do professor, sdo capazes di# mwlhar dos jovens para os livros,
tirando-os da posicao de representar algo “chadod pcupar o lugar de atividade prazerosa.
Hoje, ja contando com uma sala de leitura na esmwolajue trabalho, ougco quase todos os
dias a pergunta “Vamos para a sala de leituraegsofa?”. E a tal histéria da “semente
plantada”, € o caminho iniciado para a formacadederes. Processo longo, um passo de
cada vez. Leva tempo, ja foi dito aqui. Entretaatpromessa dos frutos la na frente alimenta
e fortalece esse trabalho.

E inegavel que a falta de infraestrutura, incledisita de material; as turmas muitas
vezes muito cheias; até mesmo a falta de tempaspwepara o planejamento das aulas do
professor dificulta deveras o bom andamento domésdalho. Foi dito e ilustrado aqui
situacbes como a falta de folhas para impressavaleacoes, levando a uma perda enorme
de tempo com coOpias em sala de aula, pois os afreosaram registrar varias propostas de
forma manuscrita. Contudo, ndo devem ser questdpazes de desmobilizar a continua
tentativa de garantir a qualidade do nosso tempio ja nossas turmas: insistir em dar sentido
as nossas aulas, insistir em possibilitar o acassote e a literatura para nossos alunos
também é uma forma de luta e resisténcia.

E uma forma de demonstrar que ndo aceitamos passite a ideia de que boa parte
da nossa juventude nédo é (e se nada for feitose@&) capaz de se emocionar com um trecho
de um texto, de experimentar suas préprias emogdesneio de personagens ou versos
encontrados em suas trajetorias. E uma forma dedsgar ao pensar que muitos de nos,
brasileiros, ndo somos capazes de preencher adegeatt e sem ajuda uma ficha de
inscricdo para uma vaga de emprego, por exemplandguinsisto em dedicar tempo para
leitura em minhas aulas é para essas situacOea agliatadas que dig@o.

Obviamente ndo esperamos milagres, professoresatidcapazes de operar milagres.

Ha graves questdes relativas a desigualdade suriBlasil cuja solucao, infelizmente, ndo
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cabe apenas aos profissionais da educacdo. Defdoda, indagarmo-nos sobre como
podemos conduzir de forma mais significativa ndsabalho € algo que deve estar o tempo
todo servindo como base a nossas reflexdes.

Esta pesquisa espera oferecer uma pequena caogédlpara aqueles que investem no
trabalho com leitura e buscam alternativas possipara seu cotidiano nas escolas. As
possibilidades sdo muitas, as dificuldades tambéra discussdo estd apenas iniciada.
Entretanto, a sabedoria popular ensina que umaaloagiinhada comeca com 0 primeiro
passo. Esta dado.
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ANEXO 1

ANEXOS

Escola Municipal Professora Téania Rita de Oliveira Teixeira
Professora Clarissa Placido - Leitura e Produgdo Textual - Turma 8B

Nome:
Questionério sobre a leitura de O portdo do paraiso

1) O que vocé achou da leitura do livro O porfdo do paraiso, de Giselda
Laporta Nicolelis? Comente suas impressdes sobre o livro.

MMUZ_AQMM_
DConBOEAIND  as Din DL HoSe |

2) Antes do inicio da leitura do romance, realizamos rodas de leitura e de

conversa, durante as quais debatemos assuntos ligados & adolescéncia
e a sexualidade.

a) Vocé aprendeu algo novo durante essas conversas? Comente o que
ficou registrado para vocé desses momentos.

Do, QEV—QUQ#AA[Q’Q ZA;Q! gh,“m g'_Q’ﬁﬁ &_Q[.h)
CEDa ﬁkﬂ!hﬂ A eRr ,gﬂgs mS|QIUCIQ ;&h& gﬁmyy

b) Vocé acha que atividades como essas devem continuar fazendo parte
das aulas? Por qué?

Bise R QU ageie ~onlescente CoaPpo aSe-
Ao 4nSY0 © Mmm&a_a%ﬂm&msums Sobfe

\Sso

3) Dos temas sobre os quais debatemos e escrevemos, ligados & histéria
do livro, qual foi mais interessante para vocé? Comente.

_AncHisuco Vol que. WMLl VesSons  ex  acia
SRR o pe0)lie AunlS Do Cnsns e doles TooeM toe

WS40
4) Vocé ja havia lido algum outro livro antes? Caso tenha, comente quais e Dieeiro

por que os escolheu.

Sias o culPa e dnS eSmelng IS ou\ L e €S5€

livto R que utotiRA A WScosS tous wm Didiculoar me
e cspeur;a, D& UMR UIDR AMORMA| NORLAL MEO MRS yag e
Ye)Hor

f
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5) Na sua casalfamilia, alguém tem o héabito de ler? A quais tipos de
publicacbes vocé tem acesso na sua casa (livros, revistas, jornais etc.)?

\ 1 - 3 «

001G
Putolia

6) Durante a leitura do romance, tivemos momentos de leitura individual e
outros momentos de leitura coletiva, com a professora lendo em voz
alta. Qual das duas maneiras de ler vocé prefere? Comente.

o lLives oy AlGumn Co,8¢ AQue Gos¥e

7) Vocé ja havia vivenciado momentos de leitura junto com sua turma

antes? Caso a resposta seja sim, compartilhe suas lembrancas dessas
leituras.

Mia

8) Como é a sua relag8o com a leitura? (Vocé gosta de ler ou acha chato?
Acha facil ou dificil? Que tipos de leitura vocé costuma fazer?)

GeSig Oc | o Nok gue O tewDo Nassa Vo

Masrca coiSey W Tu2eq o aProwe ouprat

Lanns cats  gliuto

9) Na sua opinido, de que maneira a leitura poderia se tornar algo mais

prazeroso dentro da escola? Que estratégias a escola poderia adotar
para que os momentos de leitura se tornassem mais interessantes?

'

:QAIEL l1eg €419 /‘\h’ﬂ_ﬁf_ﬁ_um_ﬁau_c%

Obrigada por responder <3
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ANEXO 2

Escola Municipal Professora Tania Rita de Oliveira Teixeira
Professora Clarissa Placido - Leitura e Produgéo Textual - Turma 8B

ml&a’o:@&oim&e_ﬁﬁ Rockia

Questionario sobre a leitura de O portdo do paraiso

1) O que vocé achou da leitura do livro O portdo do paraiso, de Giselda
Laporta Nicolelis? Comente suas impressdes sobre o livro.

2) Antes do inicio da leitura do romance, realizamos rodas de leitura e de
conversa, durante as quais debatemos assuntos ligados a adolescéncia
€ a sexualidade.

a) Vocé aprendeu algo novo durante essas conversas? Comente o que
ficou registrado para vocé desses momentos.

%0 Yorque i o Yudk

b) Vocé acha que atividades como essas devem continuar fazendo parte
das aulas? Por qué?

3) Dos temas sobre os quais debatemos e escrevemos, ligados a historia

do livro, qual foi mais interessante para vocé? Comente.

Qo aQers(m

4) Vocé ja havia lido algum outro livro antes? Caso tenha, comente quais e
por que os escolheu.

(W%}
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5) Na sua casa/familia, alguém tem o habito de ler? A quais tipos de
publicagbes vocé tem acesso na sua casa (livros, revistas, jornais etc.)?

SO0 rasedbo.  Soeer | ituso | Lanongon

6) Durante a leitura do romance, tivemos momentos de leitura individual e

outros momentos de leitura coletiva;.com a professora lendo em voz
alta. Qual das duas maneiras de ler vocé prefere? Comente.

7) Vocé ja havia vivenciado momentos de leitura junto com sua turma

antes? Caso a resposta seja sim, compartilhe suas lembrancas dessas
leituras.

Mg

8) Como é a sua relagéo com a leitura? (Voceé gosta de ler ou acha chato?

Acha facil ou dificil? Que tipos de leitura vocé costuma fazer?)

9) Na sua bpiniéo, de que maneira a leitura poderia se tornar algo mais
prazeroso dentro da escola? Que estratégias a escola poderia adotar
para que os momentos de leitura se tornassem mais interessantes?

ote Ao

Obrigada por responder <3
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ANEXO 3

Escola Municipal Professora Tania Rita de Oliveira Teixeira
Professora Clarissa Placido - Leitura e Produgéio Textual - Turma 8B

Nome

\me Aeh)ﬁﬁ Aﬂ “Q«mxm

Questlonano sobre a leitura de O portdo do paraiso

1) O que vocé achou da leitura do livro O portdo do paraiso, de Giselda
Laporta Nicolelis? Comente suas impressdes sobre o livro.

2) Antes do inicio da leitura do romance, realizamos rodas de leitura e de

conversa, durante as quais debatemos assuntos ligados & adolescéncia
e a sexualidade.

a) Vocé aprendeu algo novo durante essas conversas? Comente o que _

ficou registrado para vocé desses momentos.

le Q mroreumnn qu& N mbn L/‘mm{f) /hAurn-

b) Vocé acha que atividades como essas devem continuar fazendo parte

das aulas? Por qué?

eran AAMmm ape Xi’\m YRR -

3) Dos temas sobre os quais debatemos e escrevemos, ligados a historia

do livro, qual foi mais interessante para vocé? Comente.

O uvochuyme Jue Aol O e, Yomow wad }mb'&m vrode
ool g wdap dialaes; Johix_-

4) Voceé ja havia lido algum outro livro antes? Caso tenha, comente quais e

por que os escolheu.
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5) Na sua casa/familia, alguém tem o habito de ler? A quais tipos de

publicagdes vocé tem acesso na sua casa (livros, revistas, jornais etc.)?

6) Durante a leitura do romance, tivemos momentos de leitura individual e
outros momentos de leitura coletiva, com a professora lendo em voz
alta. Qual das duas maneiras de ler vocé prefere? Comente.

7) Vocé ja havia vivenciado momentos de leitura junto com sua turma

antes? Caso a resposta seja sim, compartilhe suas lembrancas dessas

leituras.
- \N(f‘
LK A 20N ‘
QNS Vet L cvor @ Torw 4ero -

W) 1

8) Como & a sua relagéo com a leitura? (Vocé gosta de ler ou acha chato?

Acha facil ou dificil? Que tipos de leitura vocé costuma fazer?)

9) Na sua opinido, de que maneira a leitura poderia se tornar algo mais
prazeroso dentro da escola? Que estratégias a escola poderia adotar i
para que os momentos de leitura se tornassem mais interessantes?

Obrigada por responder <3
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ANEXO 4
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