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RESUMO

SOUZA, Juliana Behrends de. O mismatch semantico na identificacio do conflito
gerador. 2018. 191p Dissertagao (Mestrado em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas
e Sociais, Departamento de Letras ¢ Comunicacdo, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ, 2018.

O objetivo principal desta dissertacdo foi buscar caminhos que auxiliem o aluno a
reconhecer o elemento da narrativa, conflito gerador, dentro da estrutura do conto, a
partir de uma habilidade especifica denominada Identificar o conflito gerador. E
comum que durante o aprimoramento dessa habilidade, acontecam mismatches, definido
nesta pesquisa como uma falha no processo de compreensao da mensagem proferida. O
problema abordado nesta dissertacdo foi a forma equivocada que o vocabulo conflito ¢
compreendido pelos estudantes. A hipdtese levantada, comprovada por meio de
atividades diagnosticas, ¢ que os alunos conceptualizam a palavra conflito conforme
suas experiéncias cotidianas, ativando em suas memorias frames de violéncia, rivalidade
e enfrentamento, dificultando o trabalho de desenvolvimento da habilidade em questao.
Definiu-se como objetivos especificos, (a) pensar e oferecer ao aluno alternativas para a
ndo ocorréncia de mismatches semdnticos na hora da identifica¢do do conflito gerador e
(b) promover atividades que levem o aluno a reconhecer os marcadores conjuntivos e
temporais como auxiliadores dessa identificagdo. Optou-se pela inser¢do do género
noticia para facilitar o reconhecimento do conflito gerador, j4 que a esta ¢
tipologicamente narrativa, porém dotada de maxima objetividade e imparcialidade em
sua redacdo. Em relagdo ao mismatch, propds-se mediacdo pedagogica apoiada nos
constructos tedricos de Kleiman (2000) e Solé (1998) que detalharam estratégias de
antecipacdo e mediagdo de leitura. J& para o reconhecimento dos marcadores
conjuntivos e temporais, pautou-se nos estudos de Macedo (1991) ao abordar as
adversativas e os advérbios sob Otica semantica. O trabalho foi desenvolvido sob a
metodologia pesquisa-agdo nos termos de Tripp (2005) e Thiollent (1985), e objetivou
produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, promovendo condig¢des para
acOes e transformagdes de situagdes dentro da propria escola. Para verificar estes
eventos e estado de coisas, foi aplicada uma mediagdo pedagogica a alunos do 7° ano da
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, de modo a alcancar o objetivo
principal desta pesquisa que ¢ o aprimoramento da habilidade em questdo. Apds a
aplicacdo da mediagdo pedagogica, percebeu-se que a dificuldade de identificar o
conflito gerador nas narrativas trabalhadas ¢ consequéncia da dificuldade na leitura e na
interpretagdo de textos e que os mismatches semdnticos ocorrem por conta da
deficiéncia na leitura e de um vocabulario pouco diversificado, fruto do pouco acesso a
textos escritos de qualidade e influéncias do ambiente conflituoso que os jovens estdo
inseridos. Os resultados obtidos comprovaram que a habilidade de identificagdo do
conflito gerador foi aprimorada, coadunando-se as expectativas iniciais desta pesquisa.
Descobriu-se uma forma adequada de evitar o fendmeno aqui apresentado e chamado de
mismatch semantico, facilitando a apreensao do contetido trabalhado. Esta pesquisa
justificou-se pela escassez de exercicios relacionados a exploragcdo dessa habilidade nos
livros e cadernos pedagodgicos comumente adotados nas escolas e, quando sdo
trabalhados, manifestam-se por meio de atividades mecanicas e diretas, sem reflexdo ou
estratégias cognitivas de identificagao.

PALAVRAS-CHAVE:

Conflito Gerador, Mismatch, Cognicao.
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ABSTRACT

SOUZA, Juliana Behrends de. The semantic mismatch in the identification of the
conflict generator. 2018. 191p Dissertation (Masters in Languages) - Post Graduation
Program of the Federal University of Rio de Janeiro/ PROFLETRAS - UFRRJ,
Seropédica, 2018.

The main objective of this dissertation was to find ways to help the student to recognize
the element of the narrative, generating conflict, within the structure of the story, from a
specific ability called Identifying the generating conflict. It is common that during the
improvement of this ability, mismatches happen, defined in this research as a failure in
the process of understanding the message delivered. The problem addressed in this
dissertation was the misleading form that the word conflict is understood by students.
The hypothesis raised, proven through diagnostic activities, is that students
conceptualize the word conflict according to their daily experiences, activating in their
memories frames of violence, rivalry and confrontation, making difficult the
development work of the skill in question. It was defined as specific objectives, (a) to
think and offer to the student alternatives for the non occurrence of semantic
mismatches at the time of the identification of the generating conflict and (b) to promote
activities that lead the student to recognize the conjunctive and temporal markers as
identification. We opted for the insertion of the news genre to facilitate the recognition
of the generating conflict, since it is typologically narrative, but endowed with
maximum objectivity and impartiality in its writing. In relation to the mismatch,
pedagogical mediation was proposed based on the theoretical constructs of Kleiman
(2000) and Solé (1998) that detailed strategies of anticipation and mediation of reading.
Already for the recognition of conjunctive and temporal markers, it was based on the
studies of Macedo (1991) when addressing the adversatives and the adverbs under
semantic optics. The work was developed under the research-action methodology under
the terms of Tripp (2005) and Thiollent (1985), and aimed to produce information and
knowledge of more effective use, promoting conditions for actions and transformations
of situations within the school itself. To verify these events and state of affairs, a
pedagogical mediation was applied to students of the 7th year of the State Department
of Education of Rio de Janeiro, in order to reach the main objective of this research that
is the improvement of the skill in question. After the application of pedagogical
mediation, it was noticed that the difficulty of identifying the generating conflict in the
narratives worked is a consequence of the difficulty in reading and interpreting texts and
that the semantic mismatches occur due to the deficiency in reading and a little
diversified vocabulary, due to the lack of access to quality written texts and influences
of the conflicting environment that young people are inserted. The results obtained
proved that the ability to identify the generating conflict was improved, in line with the
initial expectations of this research. It was discovered a suitable way to avoid the
phenomenon presented here and called semantic mismatch, facilitating the apprehension
of the content worked. This research was justified by the scarcity of exercises related to
the exploration of this ability in the books and pedagogical books commonly adopted in
schools and, when they are worked, manifest themselves through mechanical and direct
activities, without reflection or cognitive strategies of identification.

KEYWORDS:

Conflict Generator, Mismatch, Cognition.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo centra-se na busca pelo aprimoramento de uma habilidade especifica
denominada Identificar o conflito gerador, precisamente com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa. A escolha por essa habilidade especifica
também teve como motivo a observagao dos documentos Orientagdes Curriculares (SME/RJ)
e Curriculo Basico (SEEDUC,2013), ambos de Lingua Portuguesa, que apresentam como
pretensoes educacionais habilidades e competéncias para os diversos anos de escolaridade da
Educacdo Bésica. Os documentos foram selecionados como referenciais, tendo em vista a
atuacdo docente da professora pesquisadora nas duas redes de ensino. Apoés leitura e analise
de ambos documentos, pode-se perceber que a habilidade escolhida para ser o escopo desta
pesquisa faz-se presente em diversos momentos do segundo segmento do Ensino
Fundamental. Além disso, foi necessario que fossem considerados aspectos cognitivos que
envolvem a compreensdo do conceito da palavra conflito em de sala de aula, descortinando as
expectativas de comportamentos cognitivos dos individuos envolvidos

Nao obstante a identificagdo do conflito gerador seja um ponto exigido pelos
documentos oficiais, quase ndo ha a abordagem dessa tematica nos livros didaticos e cadernos
pedagdgicos analisados ao longo desta pesquisa. Neles, ndo hé a preocupagao de trabalhar a
construg¢do do sentido. Os contetdos surgem como elementos constitutivos de padrdes, nem
sempre explicitos, para o comportamento cognitivo dos alunos, visto que definem o modo
como determinadas palavras, expressdes, textos, em suma, a linguagem, devem ser
compreendidos. A ndo diversidade de material para o aprimoramento da habilidade de
Identificar o conflito gerador justifica a importancia desta pesquisa.

As estratégias que foram utilizadas na pesquisa-a¢do no formato de uma mediacdo
pedagogica, apresentadas mais adiante no capitulo 2, partiram da compreensao das oposigdes,
das progressdes temporais, dos desequilibrios que surgem ao longo do texto e o destacamento
de marcadores temporais e conjuntivos presentes no inicio do conflito gerador.

A questdo que se levanta, e serve de ponto de partida para a proposta de mediagao
pedagbgica, gira em torno da maneira como o vocébulo conflito ¢ compreendido pelos
estudantes, evocando um padrao de comportamento, atribuindo a palavra sua especificidade
semantica. Parte-se da ideia de que os alunos conceptualizam a palavra conflito conforme sua
experiéncia cotidiana, ativando em suas memorias frames de violéncia e enfrentamento,

dificultando o trabalho da habilidade em questdo. Esse equivoco é chamado, nesta pesquisa,



de mismatch semdntico que pode ser definido como uma falha no processo de compreensao
da mensagem proferida, ou seja, quando os mapeamentos da relacdo forma e fun¢do sdo
“incongruentes em relagdo aos padrdes mais gerais da linguagem.” (FRANCIS e
MICHAELIS, 2003, p.2)

A palavra conflito foi escolhida, pois apresenta como referéncia conceitos diferentes,
um presente no ambito escolar, um que corresponde a metalinguagem do ensino da lingua
portuguesa e outro presente no dominio da vida cotidiana do aluno. A escolha deu-se pelo fato
de que tal vocabulo pode provocar mismatches semanticos em atividades escolares.

Para que o objetivo principal dessa pesquisa, citado no inicio desta se¢do, seja
plenamente alcancado, elegeu-se o género textual conto, por este ser curto € a0 mesmo tempo
completo, facilitando o trabalho com alunos pertencentes a faixa etaria analisada. Para tanto,
selecionamos, como objetivos especificos, (a) pensar e oferecer ao aluno alternativas para a
ndo ocorréncia de mismatches semdnticos na hora da identificagdo do conflito gerador e (b)
promover atividades que levem o aluno a reconhecer os marcadores conjuntivos e temporais
como auxiliadores dessa identificagao. Em relacao ao mismatch, apresentar-se-a uma proposta
de mediacdo pedagdgica apoiada nos constructos tedricos de Kleiman (2000) e Solé (1998)
que detalham estratégias de antecipag@o de leitura. Ja para o reconhecimento dos marcadores
conjuntivos e temporais, partir-se-a dos estudos de Macedo (1991) que aborda as adversativas
e os advérbios sob uma visdo semantica, afirmando que as conjungdes coordenativas
adversativas possuem um papel no qual as ideias contidas no primeiro plano de significacao
ficam semanticamente diminuidas pela conjungdo adversativa, dando maior destaque a
segunda ideia introduzida por esse marcador. Em relacao aos advérbios e locucdes temporais,
destaca-se que sdo palavras ou expressdes que modificam qualquer outra, intensificando ou
acrescentando uma circunstancia, formalizando o contraste semantico existente entre a
introdu¢do e o conflito gerador. Esse desequilibrio de papéis semanticos vai apoiar a
compreensdo do aluno na identificacdo do conflito gerador. Em um determinado momento,
elegeu-se o género noticia para facilitar a identificacdo do conflito gerador, por ser este
tipologicamente narrativo, dotado de maxima objetividade e imparcialidade em sua redagao.

Nao ¢ regra que o conflito gerador seja iniciado com a presenca de tais marcadores,
mas a literatura em geral conta com varios exemplos dessa natureza. O resultado esperado
pela aplicagdo da mediagdo pedagodgica pauta-se na expectativa de que o leitor faca uso

inicialmente dessa estratégia de identificacdo por meio de marcadores e, posteriormente,



adquira uma maior maturidade leitora por meio da mediagdo de leitura, reconhecendo o
conflito gerador com mais facilidade, em situagdes de rivalidade ou ndo.

Esta dissertacdo divide-se em trés capitulos que objetivaram o aprofundamento dos
assuntos relacionados a tematica apresentada e metodologia selecionada.

O primeiro capitulo apresenta a discussdo tedrica, explicando e aprofundando os
elementos essenciais para compreensdo dessa pesquisa, tais como habilidade, cogni¢do, conto,
Semantica, mismatch e frames. Foram utilizados os estudos de autores como Demo (2011),
Tomasello (1999), Gancho (2002), Cangado (2015), Francis e Michaelis (2002) e Fillmore
(1986).

O segundo capitulo ¢ referente a descri¢ao da metodologia utilizada, que se pautou nos
constructos da pesquisa-agao de Tripp (2005) e descrevera as atividades propostas, elaboradas
no formato de uma mediagdo pedagogica

O terceiro capitulo apresentard a analise de alguns materiais pedagogicos utilizados
pela professora pesquisadora em suas aulas, com a apresenta¢do de questdes relacionadas a
identificacdo do conflito gerador e os resultados coletados em sala de aula e produzidos por
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

Ja na parte final desta pesquisa encontra-se uma se¢do especifica para as conclusoes
observadas ao longo de todo o trabalho, na qual se pode conferir os resultados alcangados
apos a aplicacdo da mediagdo pedagogica. A secdo bibliografia apresenta todos os referenciais
teoricos consultados e citados ao longo da pesquisa. Os apéndices trazem todo o material que
foi elaborado pela professora pesquisadora e os anexos presentam a versao digital do material
produzido pelos alunos em sala de aula, durante a aplicagdo da proposta de mediagdo

pedagdgica.



1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Os pressupostos tedricos buscam apresentar o aporte tedrico principal que embasa a
pesquisa, como foi enunciado na introducao. Este capitulo e seus desdobramentos serao, por
conseguinte, dedicados a discussdo relativa a constru¢do do significado diante de um termo
especifico, ao vocabulo conflito, e aos caminhos para o desenvolvimento de uma determinada
habilidade: a identificacdo do conflito gerador.

As secdes deste capitulo iniciam com a apresentagao da perspectiva tedrica, com a
abordagem de assuntos pertinentes a importancia do direcionamento institucional do ensino,
com a defini¢do de habilidades a serem aprimoradas na escola (DEMO, 2011) e defini¢ao de
teses antropolodgicas sobre o carater cultural da cognicdo humana que servem de endosso a
abordagem sociocognitivista da linguagem (TOMASELLO, 2003). A seguir, buscar-se-a
apresentar a estrutura do género textual confo bem como sua significagdo (GANCHO, 2002),
discorrendo também acerca do processo historico de significacdo da palavra conflito. A
Semantica e seus desdobramentos tedricos comporao este aporte teérico (CANCADO, 2015),
assim como o detalhamento do fendmeno conhecido como mismatch (FRANCIS e
MICHAELIS, 2002). O capitulo encerra com a apresentacao dos estudos filmoreanos sobre

frames (FILLMORE, 1985).

1.1 A Cognicao

Sabe-se que os estudos investigativos relacionados a natureza do conhecimento
tiveram inicio com Platdo, na Antiga Grécia, especificamente no século IV a.C, e a fundagao
de uma escola de filosofia que objetivava difundir os pensamentos de Sdcrates.

A palavra cognicdo apresenta como significado a ideia de aquisi¢do de conhecimento,
com origem no Latim sob a forma cognitio que significa conhecimento. O termo cogni¢do €
relativamente antigo e possui como origem os escritos de Platdo e Aristoteles. Seu significado
situa-se na ideia de ato ou processo de conhecer, envolvendo foco, percep¢do, conhecimento,
inteligéncia, imaginacdo, aforismo, pensamento e linguagem. Atualmente, pode-se defini-la
como o ato ou processo de conhecer, que envolve atengdo, percepcao, memoria, raciocinio,
juizo, imaginagdao, pensamento e linguagem (FERREIRA, 2009). De acordo com Varela

(1998), cognigdo ¢ a acdo decorrente das possibilidades neurobiologicas dos organismos que



interagem incessantemente em seus ambientes, ou seja, ¢ a forma como o cérebro percebe,
aprende, recorda e pensa sobre toda informagao captada.

Tomasello (2003) elucida que a cognicdo humana ¢ constituida das seguintes
caracteristicas, elencadas pelos estudos de Psicologia Cognitiva: percep¢ao, memoria,
atencdo, categorizagdo, entre outras. Todavia, ressalta que esses processos cognitivos sao
inerentes tanto aos humanos como aos demais primatas, ¢ o que difere um de outro ¢ o
desenvolvimento dessas habilidades fundamentais por meio de processos evolucionarios,
histéricos e ontogenéticos.

Em consonancia com as defini¢des apresentadas, Varela (1998) afirma que a cognigdo
¢ uma acgdo que decorre das possibilidades neurobiologicas dos organismos que interagem
incessantemente em seus ambientes, ou seja, ¢ a forma como o cérebro percebe, aprende,
recorda e pensa sobre toda informacao captada.

Partindo das ideias contidas nas defini¢des acima, entende-se que a cognig¢do superou
o simples ato de adquirir conhecimentos, tornando-se um processo que ocorre na relacdo dos
interactantes e destes com o meio em que vivem. Sendo assim, o ato de pensar comeca com a
captagdo realizada pelos sentidos, a qual ¢ seguida pela percepcdo. Tudo aquilo que ¢
percebido fica registrado no organismo e armazenado na memoria, unindo-se a outros
conteudos ja adquiridos, compondo novas relagdes cognitivas.

Nos ambientes escolares, o ato de aprender ¢ condicdo sine qua non para
aprimoramento da linguagem. Tomasello (2003) distingue trés formas diferentes de realizagao
da aprendizagem humana: imitacdo, instrucdo e colaboragdo. Falar de aprendizagem humana
somente ¢ possivel, pois os individuos possuem uma caracteristica Unica e pessoal de
cognigdo social, definida por Tomasello, como a capacidade de cada organismo compreender
os co-especificos, com vidas mentais e intencionais iguais as dele.

Os diferentes tipos de aprendizagem, listados no paragrafo anterior, possuem
caracteristicas crescentes, ou seja, vao se aprimorando ao passar do tempo. Esses mecanismos
cognitivos estdo envolvidos em uma progressao de desenvolvimento que iniciam com o
auxilio de outro individuo e seguem at¢ a autorregulacao.

A aprendizagem por imitagdo pode ser definida como o momento em que o individuo
entende que o outro faz algo com uma intencdo. O individuo imita as agdes do outro para
atingir o mesmo objetivo. A nocdo de imitagdo, para Tomasello, ndo significa o ato de
individuo copiar o que o outro estd fazendo, de modo ingénuo, mas apropriar-se das agdes do

outro, quando lhes fazem sentido.



A aprendizagem por instrugdo ocorre por meio de orientacdo direta e explicita, com
direcionamentos monitorados de perto e dirigida por mestres socialmente constituidos. Um
exemplo de aprendizagem por instru¢do € o processo de transmissdao de conhecimentos
passados pelo professor ao aluno em ambientes sistematizados.

A aprendizagem por colaboracdo surge de modo autdbnomo, no qual o individuo
participa do processo de construgdo do saber, faz uso de estratégias de autorregulagem, em
casos avancados constroi a propria aprendizagem e apresenta a capacidade de autocorrecao.

De acordo com Tomasello (2003), a aprendizagem ¢ um fendmeno cultural que ¢
constituido por formas especialmente confidveis de transmissdo, sendo assim, entendemos
que significado € construido e reconstruido a cada interacdo do individuo com o ambiente. O
que hoje provoca uma nio compreensao, no futuro pode ndo provocar mais. O autor destaca
ainda que a evolucdo cultural é cumulativa, sendo esta a explicagdo para muitas das mais
impressionantes realizagdes cognitivas dos seres humanos.

A todo o momento, os individuos estio nomeando os elementos que compdem o
ambiente que os rodeia, as pessoas ¢ animais socialmente conhecidos, extraindo os
significados de palavras e expressoes ouvidas, ou seja, interpretando todo tipo de contexto que
estdo inseridos. Para exercer essa capacidade, contam com a ajuda dos significados
apreendidos ao longo de suas vidas, com auxilio de uma habilidade cognitiva denominada de
memoria.

Essa habilidade cognitiva, que exerce influéncia significativa sobre a compreensado da
leitura, pode ser definida como um sistema de armazenamento de tudo que o ser humano
conheceu ao longo de sua vida, referente ao conhecimento do mundo, sobre fatos e conceitos,
incluindo vocébulos, outros idiomas, conteudos sociais, geograficos, matematicos, esportivos,
significados de palavras e simbolos, enfim, tudo aquilo que 0 mesmo experienciou e exprime
algum significado.

Pode-se afirmar que a memoria viabiliza a ocorréncia da aprendizagem, pois por meio
dela os conhecimentos sdao efetivamente consolidados, possibilitando que os individuos
possam aprender coisas novas, aumentando assim o conhecimento acumulado, j& que este ¢
processo cognitivo que inclui, consolida e recupera, toda a informag¢ao que ¢ aprendida.

A mente humana agrega mudancas e condi¢des processadas individualmente, que
determina a particularidade com que sdo desenvolvidas as atividades, a forma como sao
definidas as acdes e as atitudes de cada ser humano. Percebe-se que qualquer individuo que se

coloque na posicdo de educador deve entender que cada pessoa ¢ um ser Unico e possui



processamento cognitivo individual. E evidente que a transmissdo de conteudos busca atingir
a uma totalidade, porém se deve observar as diversas formas que cada individuo compreende
o conteudo, prevendo as possibilidades de interpretagao e a ocorréncia de fenomenos que
dificultem o aprimoramento das habilidades linguisticas.

Nao se espera que os educadores compreendam profundamente o funcionamento da
mente humana, mas que tentem realizar processos reversos de compreensdo, com uma postura
empatica e apropriando-se das interferéncias provenientes do meio em que estdo inseridos.
Cada habilidade trabalhada e aprimorada ¢ agregada a mente dos sujeitos, com mudangas em

seus modulos e em suas fungdes de forma individual. Santos e Souza (2010) destacam que

A cognicdo humana decorre da capacidade desenvolvida por homens e mulheres
para criagdo ou composi¢ao de representacdes mentais € processos imaginativos,
partindo da memoria de sensagdes, sentimentos e ideias. Essas criagdes ou
composicdes sdo provocadas por perturbacdes internas que, em parte, decorrem
diretamente dos estimulos recebidos do ambiente no qual os seres humanos sdo
inseridos. (SANTOS; SOUZA, 2010, p. 260)

Compreender as formas de constru¢do do significado ¢ de suma importancia, devendo
ser desenvolvida, aprimorada no ambito escolar e possibilitar aos alunos, diferentes
oportunidades para a aquisicdo de competéncias cognitivas, que sdo definidas como
“diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas operacdes
que o sujeito utiliza para estabelecer relacdes com e entre os objetos fisicos, conceitos,

situagdes, fenomenos e pessoas”. (BRASIL, 2008, p. 18).

1.2 Habilidade, Competéncia e Ensino

Em nosso pais, especificamente no ambito educacional, os termos competéncia e
habilidade surgiram, com forga de atuagdo, com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), que incumbia a Unido o estabelecimento de
competéncias e diretrizes para o ensino, bem como garantir a aquisi¢ao e o desenvolvimento
de habilidades ao longo de toda a Educagdo Basica. Em 1997, um ano depois da publicagdo
da LDB, foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que se limitaram a
citar os vocabulos competéncia e habilidade como algo a ser desenvolvido pelos e com os
alunos, contudo, sem explicar o significado de cada termo, definir suas caracteristicas e,

tampouco, orientar como os mesmos deveriam ser colocados em pratica na sala de aula.



O socidlogo suico Philippe Perrenoud (2000) realizou um estudo profundo em torno
do termo competéncia e ¢ considerado um referencial para pesquisadores brasileiros. Esse
vocabulo surgiu para atender uma demanda do campo profissional e depois migrou para o
campo educacional. O autor buscou defini-lo como “a faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes, etc.) para solucionar com pertinéncia
e eficacia uma série de situacdes”. (PERRENOUD, 2000, p.19). Acrescenta, ainda, ao
conceito de competéncia, saber orientar-se em um ambiente desconhecido (compreender as
informacdes de um mapa, localizar-se, solicitar informagdes...); saber votar; saber se
informar.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), um dos exames de maior repercussao
no nosso pais, visa avaliar o participante por meio de provas fazendo uso de competéncias. Os
editais publicados referentes ao ENEM trazem, em seus anexos, matrizes de referéncia que
apresentam os eixos cognitivos comuns a todas as areas de conhecimento e, para cada uma
delas, as competéncias que podem ser consideradas metas a serem atingidas.

As orientagdes do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB) apontam que as
habilidades sdo relacionadas a pratica do saber fazer e surgem das competéncias ja
desenvolvidas. As matrizes de referéncia desse sistema de avaliagdo, descritas no Plano de
Desenvolvimento da Educagdao (PDE), demonstram que ‘“Para a elaboragdo dos itens do
SAEB e da Prova Brasil, buscou-se uma associagdo entre os contetidos da aprendizagem e as
competéncias utilizadas no processo de constru¢do do conhecimento”. (BRASIL, 2008, p. 17)
Esse documento relata que para resolver qualquer situacdo serdo necessarios diferentes
recursos cognitivos, logo as competéncias cognitivas sdo modalidades estruturais da
inteligéncia que abrangem operacdes utilizadas para fazer relagdes entre conceitos, objetos,
situagoes e fenomenos.

Pedro Demo (2011), socidlogo alemdo, afirma que “a habilidade das habilidades ¢
saber pensar” (DEMO, 2011, p. 6). As habilidades podem ser sensivelmente aprimoradas
nos individuos, quando sdo submetidas a processos de aprendizagem, ainda que os resultados
ndo sejam automaticos, e devem ser desenvolvidas na busca das competéncias. Pode-se dizer
que as habilidades estdo relacionadas a como fazer, uma agao fisica ou mental que comprova
a obten¢do de uma capacidade adquirida. Moretto (2003) finaliza afirmando que a capacidade
de identificar variaveis, compreender fendmenos, relacionar informagdes, analisar situacdes-

problema, sintetizar, julgar, correlacionar e manipular podem ser considerados exemplos de

habilidades.



As Prefeituras Municipais e os Estados passaram a estabelecer determinadas
habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas nas diversas instituigdes educacionais
pertencentes a cada um. Essa definicdo ¢ de fundamental importancia, considerando o
impacto que podem produzir nos projetos pedagogicos e nos resultados esperados apos a
aplicagdo de avaliagdes externas. As competéncias e habilidades s3o necessarias para a
continuidade dos estudos, visto que, a cada ano escolaridade, os contetidos sdo ampliados,
sendo necessarios os anteriores ja consolidados, e elas também sao fundamentais para o futuro
profissional dos individuos, resultando, assim, em aspectos relevantes para a vida em
sociedade.

Esta pesquisa tem como objetivo especifico a elaboragdo e aplicagdo de estratégias que
auxiliem os alunos a aprimorar a habilidade de Identificar o conflito gerador. Apds leitura e
analise dos documentos oficiais, Orientagcdes Curriculares (SME/RJ) e Curriculo Basico
(SEEDUC, 2013), ambos de Lingua Portuguesa, percebeu-se que a orientagdo apresentada
pelos documentos citados era trabalhar, no segundo segmento do ensino fundamental, a
habilidade escolhida para ser o escopo desta pesquisa. Nas Orientacdes Curriculares
(SME/RJ), a habilidade de identificar o conflito gerador deve ser trabalhada nos 7°, 8° e 9°
anos do Ensino Fundamental, além da proposi¢ao de que esteja presente nos quatro bimestres
de cada ano de escolaridade, sendo retomada e aprofundada com base em diferentes sugestdes
de atividades e géneros textuais. Vale ressaltar que, nesse documento, ndo hé a definicdo do

termo competéncia, tampouco com quais competéncias o professor deve trabalhar.

O ensino de Lingua Portuguesa deve propiciar aos nossos alunos a proficiéncia de
sua lingua. O desenvolvimento de sua competéncia linguistico-discursiva possibilita
a todos 0 acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade e a participagdo
como cidaddos do mundo. (SME/RJ, 2016, p. 6)

A Figura 1 ilustra que o referido documento se limita a apresentar as habilidades que

devem ser trabalhadas pelo professor:



Figura 1. Orientagdes Curriculares de Lingua Portuguesa - SME/RJ - Adaptado!

No Curriculo Basico de Lingua Portuguesa e Literatura (SEEDUC/RJ, 2013), a
habilidade referente a identificagdo do conflito gerador estd presente nos 7° e 9° anos do
Ensino Fundamental, inserida dentro de outras habilidades.

Na Figura 2, verifica-se que para 7° ano do Ensino Fundamental propde-se que seja
trabalhada, no terceiro bimestre, dentro da competéncia leitura, a capacidade de Analisar os
elementos que auxiliam na constru¢do do enredo: introdugdo, trama, climax e desenlace.
Nota-se que, nesse caso, o conflito ¢ chamado de trama, talvez em consonancia aos estudos de
Moisés (2006, p. 266) que, em alguns momentos, parece utilizar o vocdbulo trama para

indicar o conflito.

Disponivel em: http://www.rioeduca.net/blogViews.php?id=5265, acesso em 18 de junho de 2016.
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Figura 2. Curriculo Bésico de Lingua Portuguesa e Literaturas — 7° ano — SEEDUC/RJ?

No 9° ano, a habilidade em estudo ¢ proposta para os 2° ¢ 3° bimestres, inserida em
Identificar o foco narrativo (narrador), espaco, tempo, personagens e conflito e Identificar os
elementos do enredo: apresenta¢do, complica¢do, climax e desfecho, sendo que em um
bimestre trabalhar-se-4 com os géneros cronica e conto, € no outro, com o género romance.
Percebe-se ora o uso de conflito, conforme (GANCHO, 2002, p.11), ora complicagdo,
conforme Gancho (2002, p.11) e Garcia (2010, p.226).

Esta dissertacdo poderia abordar somente a investigacdo do uso das diversas
nomenclaturas para uma mesma habilidade, j4 que cada vocébulo ativa diferentes significados
na mente dos individuos, bem como as consequéncias de sua aplicagdo em sala de aula.
Entretanto, esse ndo € o escopo da pesquisa, que focaliza na identificagdo do conflito gerador.
Ademais, as diversas ocorréncias dessa habilidade ao longo do Ensino Fundamental ja
determinam a sua importancia. Percebe-se que nas Orientagdes Curriculares (vide Figura 1) €
solicitado ao professor o trabalho constante e ininterrupto da identificagdo do conflito gerador.

A Figura 3 traz as habilidades a serem trabalhadas no 9° ano do Ensino Fundamental e

ndo parecem seguir as propostas a serem trabalhadas no 7° ano (vide Figura 2)

Disponivel em http://conexaoescola.rj.gov.br/curriculo-basico/lingua-portuguesa-literatura, acesso em
20/02/2017.
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Figura 3. Curriculo Bésico de Lingua Portuguesa e Literatura — 9° ano — SEEDUC/RJ?

Na Figura 3, percebe-se a diferenca de abordagem ao compara-la as ideias presentes
na Figura 2 referente ao 7° ano. As nomenclaturas foram alteradas, o que pode contribuir e
ampliar o léxico do aluno ou dificultar a assimilacdo dos conteudos.

Com base nos exemplos apresentados, justifica-se a dificuldade dos educadores em
compreender de forma plena o que sejam tais habilidades e competéncias, visto que os termos
estdo de tal forma correlacionados que se fazem necessarias mais discussdes sobre o limite
terminal de um e o inicial de outro. Na Figura 1, ndo ha, inclusive, o uso do termo
competéncia, somente a apresentacdo das habilidades. Ja nas Figuras 2 e 3, pode-se ver que os
dois termos aparecem juntos sem a especificacdo do que pertence a cada um deles. Percebe-se
que hé apenas a preocupacdo com a reproducao do que esta descrito nestes documentos, com
a inobservancia da real compreensao de todo processo.

Qualquer atividade que venha a ser executada no meio escolar deve ser realizada de
modo contextualizado, buscando sempre o alcance de habilidades previamente definidas. Esta
pesquisa, por exemplo, propde caminhos para facilitar a identificagdo do conflito dentro do
género conto. Para isso, pode-se desenvolver um trabalho progressivo com os géneros,

situando os sujeitos envolvidos antes de trabalhar a habilidade de identificagdo do conflito.

3Disponivel em http://conexaoescola.rj.gov.br/curriculo-basico/lingua-portuguesa-literatura, acesso em
20/02/2017.
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O documento, que lista as habilidades a serem trabalhadas com os alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental, orienta para a realizacdo de um trabalho que desenvolva a habilidade de
Distinguir os diferentes géneros em questio (vide Figura 2), sendo estes os contos de
aventura, suspense ¢ terror. E necessario conhecer bem quais habilidades que os sujeitos ja
possuem e aprimora-las no decorrer do processo de formagao linguistica/textual, apresentando
toda a estrutura do gé€nero para trabalhar as suas particularidades. O ato de desenvolver
competéncias significa tornar o individuo capaz para desenvolver habilidades. As habilidades,
quando desenvolvidas em seu mais alto grau, acabam por definir as competéncias.

A seguir, apresentar-se-4 um estudo do género textual conto, partindo do principio de
que, para se explorar uma habilidade especifica em outrem, deve-se, primeiro, conhecé-la em

sua totalidade.

1.3 A Compreensao do Género Textual Conto

O ensino de lingua portuguesa tem sido direcionado para um trabalho com o uso dos
géneros textuais. Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que a escola, “na sua missdo de ensinar
os alunos a escrever, a ler e a falar, forcosamente, sempre trabalhou, com os géneros”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 75). Acrescentam, ainda, que “O trabalho escolar, no
dominio da producdo da linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se queira ou nado”.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 51)

No final do século passado, o texto passou a ocupar um lugar de maior destaque nas
aulas, mas isso ndo garantiu um trabalho mais efetivo com o uso de praticas sociais da escrita.
No Brasil, o lancamento dos PCN mudou a visdo do ensino de lingua portuguesa. Antes,
tinha-se um “ensino descontextualizado de metalinguagem” (PCN, 1998, p.18), o texto era
usado como pretexto para retirar exemplos. Atualmente, busca-se seguir uma perspectiva mais
critica do ensino de lingua, o texto € visto como unidade de ensino e a diversidade de géneros
deve ser privilegiada na escola

O género foi definido por Bakhtin como “tipos relativamente estaveis de
enunciados”. Bakhtin afirma, ainda que “A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana”. (BAKHTIN, 2003, p. 279) Na mesma obra, o autor justifica o
uso dos géneros em sala de aula, j4 que os mesmos estdo naturalmente inseridos no dia a dia

dos usuarios da lingua.
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Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos
os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso orais
(e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia tedrica. (BAKHTIN, 2003, p.301)

Esta pesquisa fard uso do gé€nero conto para alcancar o seu objetivo de promover
estratégias para a identificagdo do conflito gerador e evitar o mismatch. Outros géneros
textuais poderiam ser utilizados, tais como a fabula, o romance e a novela, contudo o conto
apresenta-se em menor extensdo e conta com diversos exemplos na Literatura Brasileira.
Apresenta como principais caracteristicas a concisdo, a precisdo, a densidade, a unidade de
efeito ou impressao total, causando um efeito singular no leitor, sendo assim mais viavel para
o trabalho em sala de aula.

Moisés (2006) realiza um estudo investigativo das origens do vocabulo conto,
apresentando as suas varias formas de significacdo, como em um conto de réis, indicando
quantidade; conto do vigario, com a ideia de histéria, narrativa, historieta, fabula, caso,
embuste, engodo, mentira; ¢ no exemplo retirado de Os Lusiadas E, dando uma pancada
penetrante, / Co conto do bastdo, no solio puro, significando uma extremidade inferior da
langa, ou do bastao.

No exemplo retirado da obra de Camdes, palavra conto deriva do grego kontos, pelo
latim contu, com anélogo sentido. Para as duas primeiras ocorréncias, tém-se como forma
originaria o latim computu (calculo, conta). Para a acepgdo literaria, a segunda, aventa-se
ainda outra possibilidade de significagdo bem menos provavel, que sua a origem remontaria
ao latim commentu (invencao, fic¢do).

O autor ainda informa que se admite inclusive que o vocabulo confo seria deverbal de
contar, derivando entdo do latim computare. Na Idade Média, significou inicialmente
enumera¢do de objetos, passando com o tempo a resenha ou descri¢do de acontecimentos,
relato de coisas verdadeiras ou nao, enumeracgao de acontecimentos ou ainda, narrativa.

A palavra assumiu amplamente o sentido que interessa a esta pesquisa,
contemporaneamente ao surgimento do primeiro contista de lingua portuguesa da
modernidade, Gongalo Fernandes Trancoso, autor dos Contos e Historias de Proveito e
Exemplo publicado em 1575, sendo reconhecido como género recentemente, com o apoio das
publicacdes de Jacob e Wilhelm Grimm.

Com origem muito remota e ndo conclusiva, o conto, que ¢ uma forma de narrativa em

prosa com raiz na tradi¢do oral, pode ser considerado, por meio de suas caracteristicas
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estruturais, como a verdadeira matriz das demais formas literarias, principalmente a prosa de
ficcdo e a historiografia. Nao importa se foi escrito nos dias de hoje, ou nos séculos anteriores,
sempre exibira as mesmas caracteristicas fundamentais, ainda que o conflito ndo seja
aparente. Com o passar dos séculos, ganhou propor¢des inesperadas e conseguiu seu lugar na
literatura erudita.

Pode-se perceber a partir da obra de Calvet (2011) que hd uma cisdo na linha evolutiva
do conto, dicotomizando em predominantemente oral ou escrito. O conto advém de um
periodo sem escrita, de tradi¢do oral, cujo inicio ¢ quase impossivel de ser especificado. As
historias eram narradas oralmente ao redor das fogueiras das habitagdes dos povos primitivos.
Djibril Tamsir Niane (1960) reproduz a declaracdo limiar do gri6 Mamudu Kuyatr que

apresenta a importancia das narrativas presentes em sociedades de tradig¢ao oral.

[...] ndés somos sacos de falas, somos sacos que contém segredos muitas vezes
seculares. A arte de falar ndo é segredo para nds; sem nds, os nomes dos reis cairiam
no esquecimento, ndés somos a memoria dos homens; pela fala, damos vida aos
feitos dos reis para novas geragdes. (NIANE, 1960, p. 9 apud CALVET, 2011, p.7)

Nas sociedades de tradi¢cdo escrita, a lingua escrita ¢ a que se utiliza na comunicacao
cotidiana, com limites claros entre o oral e o escrito. O conto caminhou ao lado da evolugao
da escrita no mundo, passando pelas narrativas biblicas, que apresentam muitas vezes a
estrutura desse género, como na narrativa conflituosa dos irmaos Caim e Abel, nas aventuras
de Sansdo, a trajetoria Ruth e inclusive em O Bom Samaritano e no Semeador. As
mundialmente conhecidas Iliada e a Odisseia, de Homero e as aventuras de Luciano de
Samosata (125-192) que pode ser considerado o primeiro grande nome da historia do conto,
que so pode ser lido atualmente, devido a tradi¢do escrita de registro. Com passar dos séculos,
muitos autores destacaram-se junto as suas obras, contribuindo cada um a sua maneira para o

reconhecimento do género em questio. (MOISES, 2006)

1.3.1 A estrutura do conto

Para ser possivel a identificacdo de uma parte da estrutura composicional do género
selecionado para a aplicagdo da atividade de mediacdo, que serd apresentada no quarto
capitulo deste trabalho, faz-se necessario um melhor aprofundamento da estrutura do conto
que ¢ definido por Gancho (2002) como um tipo de narrativa relativamente mais curta que

busca otimizar o conflito, o tempo, o espago e diminuir o niimero de personagens. A autora
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ressalta que o conto pode ser considerado um tipo de narrativa tradicional, sendo muito
apreciada por autores e leitores, mesmo que tenha deixado de lado a inten¢do moralizante e
adotado o fantastico ou o psicoldgico para a construgao do seu enredo.

A definicio de Gancho (2002) corrobora as informagdes apresentadas na
fundamentagdo teodrica a respeito do vocébulo conto. A autora coloca, como uma das suas
caracteristicas principais, a capacidade de condensar o conflito. Veremos que além de ser uma
caracteristica principal, o conflito ¢ uma parte da estrutura dessa narrativa.

Importante destacar que os diversos tipos de narrativas (conto, fabula, romance,
novela, lenda...) estruturam-se com a presenca de cinco elementos: o enredo, os personagens,
o tempo, o espago e o narrador. Nem sempre todos esses elementos estdo presentes, salvos o
enredo e os personagens, que sdo indispensaveis. Os acontecimentos narrados sdo vividos por
personagens, situados no tempo e inseridos num espago. A presenga de um narrador corrobora
para fundamentalmente caracterizar a narrativa, uma prosa de ficcdo. Esse elemento, o
narrador, ¢ o meio organizador de todos os outros componentes, conecta aquilo que foi
narrado ao autor e posteriormente ao leitor.

O enredo, que pode ser chamado de intriga, agdo, trama, historia, urdidura ou fabula
por determinados autores € nos mais diversos contextos, ¢ definido por Gancho como “o
conjunto dos fatos de uma historia”. (GANCHO, 2002, p. 9) Ja Garcia (2010) define o enredo

com mais profundidade

O enredo (intriga, trama, historia ou estéria, urdidura, fabula) é aquela categoria da
narrativa constituida pelo conjunto dos fatos que se encadeiam, dos incidentes ou
episodios em que as personagens se envolvem, num determinado tempo e num
determinado ambiente, motivadas por conflitos de interesse ou de paixdes. E, em si
mesmo, um artificio artesanal, estruturado por um nexo de causa e efeito entre as
peripécias que se enovelam e caminham para um desfecho. Enredo ¢, em suma, o

que acontece, ¢ a narrativa mesma. (GARCIA, 2010, p. 236)

O enredo pode ser estrutural e semanticamente dividido em trés ou quatro estagios
progressivos e, para clarificar o entendimento da organizacdo dos fatos, deve-se perceber que
toda historia, além de ter um comego, meio e fim, conta com a presenga de um elemento
estruturador chamado de conflito, que serd pormenorizado na se¢do seguinte.

De acordo com Gancho (2002) e Garcia (2010), no enredo podem-se distinguir os
seguintes estadgios progressivos chamados de exposicdo (ou introdugdo ou apresentagao),
complicagdo (ou conflito ou desenvolvimento), climax e desfecho (ou desenlace ou

conclusao).
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A exposigdo corresponde a0 momento inicial da narrativa, marcado por um estado de
equilibrio e, geralmente, coincide com o inicio da historia. Nesse momento, apresentam-se 0s
fatos iniciais da historia, os personagens principais (os protagonistas) que compdem a
exposicao, por vezes, situando-os em certa época e certa ambiéncia. Tal apresentacdo da-se
por meio de elementos descritivos (fisicos, psicoldgicos, morais e outros). O narrador busca
explicar certas circunstancias da histéria situando o leitor para aquilo que ele ird ler, ja se
pode antecipar alguma direcdo para o enredo da narrativa.

O cerne deste trabalho, a complica¢do, corresponde ao bloco em que se sucedem os
acontecimentos, numa determinada ordem e com a intervencdo dos protagonistas. Pode ser
definida como a parte do enredo na qual que se inicia e se desenvolve propriamente o conflito,
ou os conflitos, j& que pode haver mais de um, numa mesma narrativa. Nesse segmento,
ocorre a quebra do equilibrio inicial, podendo ocorrer choques de interesses entre os
personagens, por meio da intervencdo opositora do antagonista ou de outros elementos e
situacdes que tentam impedir o protagonista de realizar seus projetos, geralmente positivos.

O climax ¢ o apice da narrativa considerado o ponto critico ¢ de maior tensao,
culminante da histéria. Estdgio em que o conflito entre as personagens centrais, 0s
protagonistas e antagonistas, chega a um ponto maximo, viabilizando o desfecho e ndo sendo
possivel procrastina-lo. Pode ser considerado o ponto de referéncia para as outras partes do
enredo, ja que aqui se encontra o momento dotado de mais agdo e interacdo dos personagens.

Por fim, tem-se o desfecho que ¢ a solucdo dos conflitos que surgiram ao longo do
enredo, configurando-se num final feliz ou ndo. Dentro dos padrdes convencionais, em geral,
a narrativa acaba com um desfecho favoravel, porém existem muitos tipos de desfecho, os que
surpreendem o leitor, aqueles com final feliz ou tragico, os que apresentam um viés comico,
entre outros. De acordo com Coutinho, o desfecho ¢ “o momento da grande destruicdo tragica,
da morte, das revelacoes de identidade, da solucdo dos mistérios, da unido dos amantes, da
descoberta e morte dos vildes etc”. (COUTINHO, 1965-1967, v. 1, p. XXIV, apud GARCIA,
2010, p. 237) Esse ultimo bloco ¢ onde segmento da ordem ¢ restabelecido. Aqui também
pode ser percebida a solug¢ao ao problema apresentado no conflito gerador.

Importante destacar que a divisdo do enredo apresenta somente uma funcionalidade
didatica para matéria narrada. Os elementos pormenorizados anteriormente sdo
interdependentes. A narrativa ordena os fatos narrados, decidindo a perspectiva a partir do

qual se focaliza a historia. A agdo deve ser desenvolvida a medida que as situacdes vao se
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alterando, podendo ocorrer ininterruptamente ou por meio de trechos descritivos, que podem

alongar a narrativa.

1.3.2 O conflito

Para delimitar-se o significado e implicagdes que a expressdo conflito gerador possui,
deve-se conhecer, antes, a origem da palavra conflito e sua etimologia. Sua origem vem do
Latim conflictus, que ¢ gramaticalmente considerado o participio passado de confligere, que
significa bater junto, estar em desaven¢a. Sua formagdo constitui-se do prefixo COM-, que
significa junto, acrescido do verbo -FLIGERE. O vocéabulo conflito pode significar choque de
elementos contrarios; discordia; antagonismo; oposi¢do; luta entre dois poderes com
interesses antagdnicos; guerra; altercacdo; desordem; disputa; momento critico; estado de
hesitagdo entre tendéncias ou impulsos antagdonicos; confronto de principios ou leis que se
contradizem mutuamente e impossibilitam a sua aplicacio.

Como se pode notar, o vocabulo em si possui, em todas as suas possibilidades de
significacdo, uma ideia contrastiva e de oposi¢do, seguindo fielmente a sua origem
etimoldgica. No ambito das narrativas, o conflito significa um problema a ser resolvido,
proporcionando uma oportunidade de serem apresentadas as forgas do antagonismo. Os
personagens necessitam de um objetivo ou metas que fazem os envolvidos moverem-se,
tomarem atitudes e fazerem escolhas.

O conflito remete a ideia de confrontagdo entre forgas e individuos, por meio do qual a
acdo ¢ organizada e desenvolve-se até a culminancia do desfecho. E o cerne, a esséncia do
drama. Etimologicamente, o vocabulo drama, origina-se no Latim sob a forma drama, e, por
sua vez, do Grego drama — drao, significando eu trabalho, transmitindo uma ideia de agao.
Pode-se afirmar, com base em Comparato (2000), que “sem conflito, sem a¢do, ndo existe
drama”. (COMPARATO, 2000, p. 97).

O conflito ¢ definido por Massaud Moisés (2006) como ‘“unidade dramatica”
(MOISES, 2006, p. 40) ¢ também aborda a implicagdo mutua de conflito, acdo e drama ao
afirmar que j& no periodo romantico, entendia-se por drama o misto de tragédia e comédia.
Transferido para a prosa de fic¢do, o termo drama passou a significar conflito. Nesse caso,
agdo e conflito tonaram-se equivalentes, uma vez que toda agdo pressupde conflito, e este,

promove a a¢ao, ou por meio dela manifesta-se.
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Outro enfoque ¢ realizado pela pesquisadora Candida Vilares Gancho (2002) ao
destacar que sem o conflito faltaria a narrativa aquilo que lhes d4 vida, movimento,
possibilitando ao leitor-ouvinte criar uma expectativa frente aos fatos do enredo. Apresenta-se
entre personagens, entre o personagem e o ambiente e outros tipos que podem ser encontrados
nas narrativas, tais como os conflitos morais, religiosos, econdmicos e psicologicos. Sobre
este ultimo, afirma que seria o conflito interior de um personagem que vive uma crise
emocional.

Com a definicdo mais abrangente, Nadia Battella Gotlib (1985) postula que conflito

deve ser considerado uma

relagdo mais ou menos tensa de luta entre personagens ou entre personagens e outra
forca, como a social, por exemplo; uma instabilidade entre estas forgas, sob a forma
de um desequilibrio, que pode estar, por exemplo, numa situacdo de
incorrespondéncia amorosa ou num ato de injustica social; o conflito pode ir
aumentando até o seu ponto maximo, o climax; resolve-se — ou se desfaz — no
desenlace, e a este ultimo segue-se uma parte final da narrativa, o epilogo.
(GOTLIB,1985, p. 94)

José Pineda (2002) acrescenta elementos a mais para o estudo do conflito nos contos
de modo geral. Afirma que o conflito ¢ a luta entre duas forgas opostas, que podem surgir ao
logo da narrativa na forma de homem contra o homem, homem contra a natureza, o0 homem
contra o seu proprio eu e ainda com o homem de encontro ao sobrenatural. Nao se excluem
outras possibilidades de estruturacdo, com a alteracao da ordem das formas apresentadas, bem
como a troca e um dos elementos por outro, dada a natureza extremamente plural das
narrativas ficcionais. Ainda se difere da maioria dos autores ao apresentar o no, aproximando-
se da ideia de “nd da intriga” (PROPP, 2001, p.21) e defender que, dentro dessa parte da
narrativa, entram em jogo novos personagens ou objetos; planta-se neste momento um
conflito a resolver. (PINEDA, 2002)

Percebe-se certa consonancia dos autores ao definirem o conflito e defenderem a sua
importancia para a composicdo do conto, reiterando a ideia de sua essencialidade para a
existéncia da narrativa em si.

Ao perguntar a uma crianga de seis anos, que estuda no 1° ano do Ensino Fundamental
numa escola particular em Campo Grande, no Rio de Janeiro, o que era conflito e o que essa
palavra significava para ela, respondeu que “é quando alguém quer sim e o outro quer nio”. E
relevante fazer essa pergunta para criangas, ja que Tomasello valoriza a importancia de inclui-
las ao longo da sua pesquisa, embora seu foco seja em criangas de 1 a 4 anos de idade. O
autor relata ainda que
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as criancas modernas deparam e interagem com seus mundos fisicos e social quase
que totalmente através das lentes de artefatos culturais preexistentes, e ao usa-los
incorporam parte das relagdes intencionais de seus inventores e usudrios com o
mundo.” (TOMASELLO, 2003, p.282).

A crianga em questdo utilizou de alguma situagdo anterior aquele momento de fala
como referéncia para conseguir responder a pergunta proposta, visto que o0 mesmo ainda nao
possui maturidade e habilidade suficientes para consultar um dicionario. O uso dessa
estocagem mental de detalhes da experiéncia com a lingua remete a faculdade psiquica
chamada de memoria, que utiliza contextos de uso, significados, inferéncias associadas a
enunciados, informacdes e fatos obtidos através de experiéncias ouvidas ou vividas.

Ainda em relagdo a resposta da crianga, percebe-se que, mesmo de modo ingénuo, surge
naturalmente a noc¢ao de desequilibrio, oposicao e contrariedade. Ao fazer a mesma pergunta
a um adulto de 37 anos e com nivel superior completo, instintivamente pensou em recorrer a
um diciondrio. Orientou-se que respondesse com suas proprias palavras e a resposta obtida foi
que “conflito era um atrito ou ideias contrarias”. Nao ha duvidas de que da palavra conflito,
emana semanticamente a no¢do de desequilibrio ndo se restringindo, somente, a casos de
violéncia.

Como os usuarios da lingua sdo seres situados e inseridos em uma sociedade conflituosa
cerceada dos mais variados problemas sociais, ndo nos deveria surpreender seu reflexo
negativo nas diversas situagdes interacionais, ja que os interactantes constroem significados
sobre as suas experiéncias no dia a dia e raciocinam a partir da sua propria presenga € agao no
ambiente. A influéncia das experiéncias vividas no dia a dia dos individuos controla muitos
aspectos da producdo e compreensdo de textos e falas, com afirma Dijk (2017), ao reforcar a

importancia dos contextos no processo de compreensao das ideias.

[...] os contextos ndo sdo um tipo de situagdo social objetiva, e sim constructos dos
participantes, subjetivos embora socialmente fundamentados, a respeito das
propriedades que para eles sdo relevantes em tal situagdo, isto ¢, modelos mentais.
(DIIK, 2017, p. 87)

Como dito no capitulo anterior, em consonancia a diversos documentos oficiais, a
identificacdo do conflito ¢ uma habilidade que deve ser aprimorada. Alguns ja foram

apresentados e estdo de acordo com as Matrizes de Referéncia da Prova Brasil, disponiveis no
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site do INEP* que, por meio do descritor Identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa, busca aferir a compreensao leitora dos alunos.

A guisa de exemplo, delineia-se a seguir, a partir de uma questdo retirada do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como ¢ abordado o conteudo listado no descritor
citado no paragrafo anterior. Ao longo do documento, hd a presenga de varios itens
exemplificativos, todos com o objetivo de aferir o desempenho dos alunos, por meio de
questdes objetivas. Além de itens, ha a delimitagdo das habilidades que serdo avaliadas,
analise de resultados e sugestoes de atividades para o professor. Esse documento surgiu em
decorréncia de um programa de mesmo nome que possui como objetivo a apresentacdao de
acodes, a busca pela identificagdo e a solu¢do dos problemas que afetam diretamente a
educacao brasileira.

O Brasil conta hoje com milhares de alunos estudando em escolas de Educacdo
Basica, todos com direito ao aprendizado de competéncias cognitivas basicas e gerais. Para
aferir se esses alunos estdo tendo seus direitos garantidos, foi criada a Prova Brasil que ¢ um
instrumento de medida das competéncias leitora ¢ matematica, aplicado aos estudantes
matriculados no quinto e no nono ano do Ensino Fundamental. A questdo a seguir ¢ um dos
exemplos contidos nesse documento, que busca apresentar, de modo detalhado, os itens
pertencentes a avaliagdo Prova Brasil e oferecer orientacdes sobre esse sistema de verificagdao

de aprendizagem.

4 Disponivel em http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/prova%?20brasil matriz2.pdf, acesso em
20/02/2017.
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O que dizem as camisetas
(Fragmento)

Apareceram tantas camisefas com inscrigdes, que a genie estranha ao deparar
com uma que ndo tem nada escrito.

— Que é que ele esta anunciando? — indagou o cabo eleitoral, apreensivo. — Sera
que faz propaganda do voto em branco? Devia ser proibido!

— O cidadio & livre de usar a camiseta que quiser — ponderou um senhor mode-
rado.

— Em tempo de eleigio, nunca — retrucou o outro. — Ou o cidadio manifesta sua
preferéncia politica ou & um sabotador do processo de abertura democratica.

— O voto & secreto.

—E secreto, mas a camiseta ndo €, muito pelo contrario. Ainda hi gente neste pa-
is que nio assume a sua responsabilidade civica, se esconde feito avestruz e

— Ah, pelo que vejo o amigo ndo aprova as pessoas que gostam de usar uma ca-
miseta limpinha, sem inscrigdo, na cor natural em que saiu da fabrica. (L),
DREUMMOND, Carlos. Moca dertada na grama. Rio de Janeiro: Record, 1987, p. 38-40.

O conflito em torno do qual se desenvolveu a narrativa foi o fato de

(A) alguém aparecer com uma camiseta sem nenhuma inscrigio.

(B) muitas pessoas ndo assumirem sua responsabilidade civica.

(C) um senhor comentar que o cidaddo goza de total liberdade.

(D) alguém comentar que a camiseta, ao contrario do voto, nio & secreta.

Figura 4. Exemplo de questdo O que dizem as camisas’

A Figura 4 traz uma questao retirada do PDE e tem por objetivo verificar se os alunos
conseguem identificar o segundo momento da narrativa seguindo seu esquema de
constituicdo. Espera-se que o aluno assinale a op¢cdo A que representa o0 momento em que se
instala o conflito, ou seja, a quebra daquele equilibrio inicial, com a interven¢ao opositora do
antagonista, personagem que, de alguma forma, tenta impedir os protagonistas de realizarem
seus projetos.

Analisando ainda as informacdes contidas no PDE (BRASIL, 2008, p. 80-82), a
questdo apresentada na Figura 4, que possui como enunciado O conflito em torno do qual se
desenvolveu a narrativa foi o fato de traz os percentuais de marcagdo em cada op¢ao, sendo
de 44% a incidéncia de marcacdo na opg¢ao A, 23% na opg¢ao B, 11% na opgao C e 21% na
op¢ao D. Retomando as ideias apresentadas na secdo anterior, percebe-se que houve uma
tendéncia de assinalar as opg¢des que transmitiam carga semantica relacionada a momentos de
maior enfrentamento entre os personagens, que contou com a presenca do advérbio ndo nas

opgoes B e D, refor¢ando a ideia de oposicao.

SFonte: Questdo retirada do PDE Plano de Desenvolvimento da Educacio: SAEB. Brasilia: MEC, SAEB;

Inep, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/prova%20brasil matriz2.pdf , acesso
em 11/01/2017.
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Com base nos dados apresentados, pode-se perceber uma possivel ocorréncia do
fendmeno mismatch semdntico® na interpretacio do enunciado da questio. O documento PDE
informa que a op¢do correspondente ao gabarito, a op¢ao A, obteve 44% das respostas, quanto
as op¢oes B e D, consideradas erradas e que podem indicar uma situagdo de interpretacdo com
a influéncia do fendmeno mismatch, juntas somaram também 44%. Nota-se o quao importante
¢ a percepgdo desse fendmeno e suas implicagdes negativas no ensino. Na obra de onde fora
retirada a questao acima exposta, ndo ha nenhuma orientagao ao professor, com vistas a evitar
o problema e direcionar o aluno a opg¢ao correta.

Fica claro, também, que a aplicagdo desse descritor na avaliagao que foi proposta aos
alunos, revelou que foram obtidos menos da metade dos acertos esperados para a opgao A,
revelando a complexidade da compreensdao do tema. Os alunos que marcaram as demais
opcodes (55%) podem ndo ter entendido a solicitacdo do enunciado ou ainda ndo terem
compreendido que a habilidade de identificar o conflito gerador do enredo faz parte do
esquema de constitui¢do e organiza¢do de uma narrativa. A nao observancia dos reais motivos
para o erro cometido pelos alunos pode favorecer o ndo aprimoramento linguistico, ja que se
ndo fica claro o motivo, ndo havendo preocupagdo em solucionar o problema de modo
definitivo e sustentando premissas de que os alunos nao estudam porque ndo querem ou que

erram por que nio querem aprender.

1.4 A Semantica

Esta secdo busca apresentar um breve historico e os constructos bésicos do ramo da
Linguistica conhecido por Semantica, sendo importante salientar que a investigagdo
linguistica do significado interage com os estudos de outros processos cognitivos, além dos
processos especificamente linguisticos. Optou-se pela inser¢do desta secdo para facilitar a
compreensdo do fendomeno mismatch semantico, trabalhado ao longo desta pesquisa.

Serao abordadas questoes relativas a Semantica Cognitiva e também a Pragmatica, que
buscam compreender como a gramatica (vista como sistema de regras e/ou principios que
governam o uso dos signos) pode ser usada em situagcdes comunicativas concretas.

A Semantica atua no estudo do sentido, no “significado das linguas” (CANCADO,

2015, p. 17). O termo semantica foi utilizado pela primeira vez por Michel Bréal em um

6 Assunto que serd abordado nas proximas segdes.
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artigo de 18837, atribuindo-se canonicamente a paternidade da palavra e seu reconhecimento

como ciéncias das significagoes.

O estudo para o qual convidamos o leitor a seguir-nos ¢ de espécie tdo nova que
sequer recebeu nome ainda. Com efeito, € sobre o corpo ¢ a forma das palavras que
a maioria dos linguistas tem exercido sua sagacidade; as leis que presidem a
transformagdo dos sentidos, a escolha de novas expressdes, ao nascimento ¢ morte
das locugdes, ficaram na obscuridade ou s6 foram indicadas de passagem. Com este
estudo, tanto quanto a Fonética e a Morfologia, merecem ter seu nome, denomina-
lo-emos Semantica, isto ¢, a ciéncia das significagdes. (BREAL, 1883 apud
PAVIANI, 1976, p. 49)

As ultimas décadas assistiram ao interesse, cada vez mais crescente, pelo estudo da
significagdo, surgindo a reflexdo sobre o significado no dmbito da disciplina de Semantica.
Tendo em vista que esta pesquisa busca analisar as condigdes de validagdo de um
determinado termo que nomeia conceitos diferentes, como € o caso da palavra conflito, e que
nem sempre o sistema semantico ¢ o Unico responsavel pelo significado, o contexto que o
individuo esta inserido, pode influenciar diretamente nesse processo. E importante pontuar
que, em varias situagdes, a alteracdo ¢ feita por outros sistemas cognitivos possibilitando outra
compreensao final do significado.

O estudo do significado possui grande complexidade, j& que € essencialmente
dependente de fatores extralinguisticos. Os semanticistas ndo divergem quanto ao objeto de
estudo da semantica ser o significado, mas o consenso se limita a esse ponto. Uma das razdes
para tal impasse € a diversidade de situagdes em que o termo aplica-se € na (co)existéncia de
fatores extralinguisticos nessa definicdo. H4 os que entendem o significado como sendo uma
relacdo entre signos ou como relagdo entre uma representagdo mental e o signo, outros que
entendem como relacdo entre signo e objeto no mundo e hé, também, aqueles que acham que
tais abordagens nado se excluem, mas se completam.

Um caminho para solugdo desse impasse € incluir nos estudos semanticos a
valorizagdo da Pragmatica, ja que alguns dos aspectos do significado sdo explicados em
termos das intengdes dos falantes, ou seja, dentro do dominio das teorias pragmaticas. O
estudo da Pragmatica possui relagdo com os usos situados da lingua e com certos tipos de
efeitos intencionais. Cangado (2015) apoia-se na Semantica Formal, que aborda a questao da
lingua versus mundo, incluindo a questdo da referéncia na tentativa de esclarecer a natureza

do significado. A autora faz outras considera¢des sobre o assunto, afirmando que o

7 Les lois intellectuelles du langage: fragment de sémantique. Annuarie de I’Associantion pour I’encouragement
des études grecques em France, 1883, XVII, 132-142.
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significado estd “associado a uma nogao de referéncia, ou seja, da ligagdo entre expressoes
linguisticas e o mundo; para outros, o significado estd associado a uma representacdo mental”.
(CANCADO, 2015, p. 27)

Atualmente, a Linguistica entende que o significado ¢ um dos elementos constitutivos
do conhecimento linguistico do falante e a Seméantica passou a ser tratada como um dominio
da teoria linguistica com influéncia decisiva nos rumos da ciéncia de linguagem. Dessa forma,
pode-se afirmar que a Semantica busca a construcdo de um modelo da capacidade que o
falante tem de entender as sentengas. Com base nos estudos de Marques (1990), percebe-se
como cada uma das referéncias sobre o significado sdo descritas pela autora na seguinte

passagem:

a) o significado de uma forma linguistica é a sua referéncia, a entidade, classe de
entidades, o acontecimento, classe de acontecimentos, que a forma nomeia ou
designa, isto ¢, a que se refere.

b) o significado de uma forma linguistica ¢ a imagem mental, o conceito, a que essa
forma serve de sinal externo intersubjetivo.

¢) o significado de uma forma linguistica ¢ o seu uso, ou seja, o seu emprego de
acordo com os estimulos que a condicionam e as respostas ou reagdes, verbais e
ndo-verbais, adequadas as circunstancias, finalidades e condi¢des em que ¢ utilizada.
(MARQUES, 1990, p. 19)

Como se pode perceber, existem varias formas de descrever o significado na relacao
linguagem e mundo em diferentes abordagens tedricas, j& que a problematica do significado
ultrapassa as proprias fronteiras da Linguistica. A partir do momento em que os estudiosos
depararam-se com diferentes teorias, questionaram-se se o significado poderia possuir uma
relagdo casual entre as palavras e as coisas, se seria de dominio publico ou individual, e ainda
se poderia corresponder a uma entidade mental.

Entre outras perguntas, observa-se que definir o objeto de estudo da Semantica ndo ¢
uma tarefa simples, tendo em vista que ndo ha consenso entre os semanticistas sobre o que € o
significado. Ha, na verdade, diversas formas de descrever o significado em diferentes
Semanticas, tais como a Estrutural, que vé a lingua como estrutural e Unica, a Formal, na qual
as questoes que se referem ao significado sdo descritas por uma metalinguagem como a logica
€ a matematica com o objetivo de explicar as linguas naturais, podendo levar em conta
mundos possiveis e a Cognitiva, que entende o significado como algo nao ¢ linguistico, mas
sim, corporeo, devido a ativagdo de esquemas que derivam de nossas experiéncias com 0

mundo.
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1.4.1 Subdivisdes e contribui¢des tedricas

A Semantica, assim como outras ciéncias da linguagem, possui subdivisdes e
diferentes linhas de estudo. E importante repertoriar algumas correntes para que possa ser
realizado um comparativo e compreender o foco de cada abordagem. Destaca-se que ha
muitas outras correntes que ndo serdo citadas aqui, pois estdo, de certa forma, distantes do
objetivo principal desta pesquisa. Abordar-se-ao trés tipos de estudos semanticos: o

Estrutural, o Formal e o Cognitivo.

1.4.1.1 Semantica Estrutural

A publicagdo em 1916 do Cours de Linguistique Général®, escrito por Ferdinand de
Saussure, concorreu para a consolidagdo de um novo paradigma no campo dos estudos
linguisticos: o estruturalismo. A partir dai, comegou-se a defender uma concessdo autobnoma e
imanentista do significado da palavra, rejeitando igualmente a teoria anterior de analise
diacronica, psicologica e atomistica do significado para passar a privilegiar uma teoria de
analise sincronica e estrutural do significado da palavra. Essa concessdo defendia que o
significado de um signo linguistico ndo deve ser considerado isoladamente, porém deve ser
determinado pela sua posi¢cdo em relagdo as estruturas linguisticas.

Saussure, pioneiro da Semantica Estrutural, concebe o signo como uma unidade
significante/significado, postulando que uma palavra deveria ser descrita a partir do conjunto
de relacdes que a situam nas classes da /langue (paradigmatica) e nos enunciados da parole
(sintagmatica). Iniciou o estudo na linha estrutural mostrando que a lingua ¢ uma estrutura e
que as palavras formam um sistema. O modelo de Saussure funda a nocdo de signo na
oposicdo entre significante, que ele chama de forma, e, significado, que corresponde ao
contetido. Para Saussure, o signo ¢ imotivado, bem como o valor de um signo ndo depende
daquilo a que o signo se refere, mas apenas ao sistema da lingua.

A Semantica Estrutural considera o sentido definido a partir de estruturas de um
sistema linguistico, em que as relagdes dos termos condicionam-se reciprocamente. Dessa
forma, o significado, neoestruturalismo de vertente saussureana, s6 pode ser determinado a
partir da distingdo estabelecida entre outros significados, sendo definido como uma unidade

de diferenca que exclui o objeto no mundo.

8 Curso de Linguistica Geral.
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A Semantica Estruturalista contou também com os estudos de John Lyons (1963), que
aprofundou as relagdes lexicais da sinonimia, antonimia e hiponimia e langou as bases da
metodologia de analise em semantica estrutural; e Pottier (1964), com o método de analise
composicional, que consistia em analisar unidades semanticas mais extensas através da sua
decomposi¢do num numero restrito de unidades minimas de significado, os semas.

Entende-se, portanto, que a Semantica Estrutural compreende que os significados
constituem estruturas dentro das linguas naturais e a introducdo de uma nova palavra no
Iéxico da lingua ndo altera a sua estrutura semantica, pois cada nova unidade léxica ¢

absorvida no interior de um campo seméntico “afim.

1.4.1.2 Semantica Formal

A Semantica Formal parte da ideia de que € necessario conhecer as condi¢des de
verdade de uma sentenca para que o usuario conheca o seu significado. Tal ponto de vista
baseia-se na concepg¢do de signo linguistico que o entende como a unido de uma referéncia,
aquilo do que se fala, e um sentido, o modo de apresentacdo do objeto. Saber o significado de
uma sentenca ¢ avaliar suas condi¢des de verdade, ou seja, conhecer as circunstancias em que
a sentenca pode ser considerada verdadeira ou falsa.

Como exemplo, observam-se os estudos de Aristdteles desenvolvidos na logica

classica para explicar o raciocinio humano dedutivo:

(1) Todo homem ¢ mortal.
(2) Sécrates € homem.

(3) Logo, Sécrates € mortal.

Analisando as duas primeiras sentengas, conhecidas linguisticamente como premissas,
¢ possivel chegar a conclusdo de verdade da ultima. O raciocinio dedutivo de Aristoteles
postula que as relagdes de significado independem do contetido das ideias homem e mortal,
todavia carecem da relagdo que se estabelece entre as expressdes, o que gera a descri¢do da
relacdo de sentido, ou seja, uma relagdo formal. Dessa forma, se o conjunto dos homens esta
inserido ao conjunto dos mortais, e, se Socrates € um elemento que faz parte do conjunto dos

homens, necessariamente, ele compde o conjunto dos mortais.

% Nesta pesquisa, entende-se que campo semdntico é¢ um conjunto de varios sentidos que uma tinica palavra pode
assumir.
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Para a Semantica Formal, os pontos interessantes ao significado sdo descritos por uma
metalinguagem, que parte da logica, objetivando justificar as linguas naturais com
observancia das diversas possibilidades de mundo. Partindo do exposto, pode-se entender que
o falante pode produzir e interpretar novas sentencas através da linguagem, fazendo referéncia
ao mundo exterior e interior, em uma (inter)relacdo de sentengas. O significado externo da
lingua deve ser investigado, como postulam Barwise e Perry (1983), ja que certas palavras
fazem referéncia a determinados objetos, e aprender o que significam essas palavras ¢

conhecer a referéncia delas no mundo.

1.4.1.3 Semantica Cognitiva

A publicac¢do de dois artigos de Fillmore sobre frames e semdntica lexical marcaram
efetivamente uma primeira virada da cognicdo nos estudos de linguagem, sem citar
diretamente a nova corrente intitulada Semantica Cognitiva. Posteriormente, Talmy inaugura
essa nova corrente seguido por Lakoff, com a apresentacdo da unido entre estruturas
fonoldgicas as semanticas, por meio de vinculos simbdlicos, de onde sdo abstraidos esquemas
categoriais gerais. (TAMBA, 2006)

A Semantica Cognitiva atua da Fonologia a Pragmatica e entende que o significado
ndo ¢ puramente linguistico, mas sim, corporeo, por conta da ativacdo de esquemas
provenientes de contextos extralinguisticos. A significacdo linguistica emana significagdes
corporeas dos individuos, ou seja, dos movimentos corporais que incluem tanto experiéncias
sensorio-motoras como emocionais € sociais, em interacdo com o mundo exterior. Esse ramo
da linguistica fundamenta o significado a partir da empiria das agdes linguisticas sobre o
espaco, uma vez que sdo as agdes no mundo que permitem apreender os esquemas imagéticos
espaciais.

Importante destacar que € pela abstragdo que os usudrios da lingua podem chegar a
uma conceitualizacdo dos dominios de experiéncia, cabendo a essa darea da ciéncia da
significacdes enfatizar os mecanismos da metonimia, ao viabilizar relacdes de hierarquia entre
conceitos, e da metdfora, através da correspondéncia entre um dominio de experiéncia com
outro dominio, possibilitando assim o mapeamento de “esquemas apreendidos diretamente
pelo nosso corpo, em dominios mais abstratos, cuja experimentacao ¢ indireta”. (PIRES DE

OLIVEIRA, 2001, p. 36)
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Outra questao relevante ¢ que a Semantica Cognitiva visa naturalizar o sentido
linguistico vinculando-o ao funcionamento geral do cérebro, ndo sendo considerado que “o
pensamento fala sua linguagem]...], mas a linguagem que pensa no cérebro”. (TAMBA, 2006,
p.41) Partindo desse principio, a Semantica Cognitiva abriu trés importantes linhas de estudo:
das expressoes espaciais, correlacionadas a restrigdes perceptivas, notadamente visuais; da
categorizagdo, fundada na nocdo psicologica de prototipo que leva a revisar a organizagao
hierarquica do Iéxico (como citado no paragrafo anterior) e definigdes lexicais das categorias
gramaticais; e da atividade de conceitualizagdo metaforica que fiscaliza o pensamento

abstrato.

1.4.2 A semantica da palavra

Um dos tipos de unidade semantica definido pelas teorias linguisticas atuais, a
palavra, possui como caracteristica a possibilidade de destacamento de seu contexto de uso e
a memoriza¢do das suas unidades codificadas pertencentes ao sistema linguistico. A palavra
possui uma nog¢do familiar, de certo modo vago, porém contorndvel. Saussure faz uma

profunda consideragdo acerca dessa unidade linguistica:

Do ponto de vista pratico seria interessante comegar pelas unidades, determina-las e
dar-se conta de sua diversidade, classificando-as. Cumpriria buscar em que se funda
a divisdo em palavras — pois a palavra, malgrado a dificuldade que se tem para
defini-la, ¢ uma unidade que se impde ao espirito, algo central no mecanismo da
lingua; (...) Com determinar dessa maneira os elementos que maneja, nossa ciéncia
cumpriria integralmente sua tarefa, pois teria reduzido todos os fendmenos de sua
competéncia ao seu principio primeiro. Ndo se pode dizer que os linguistas se
tenham jamais colocado diante desse problema central, nem que lhe tenham
compreendido a importancia e a dificuldade; em matéria de lingua, contentaram-se
sempre em operar com unidades mal definidas. (SAUSSURE, 2006, p. 128-129)

Partindo da estrutura¢do semantica do 1éxico, nesse caso, o vocabulo conflito, entende-
se que os falantes usuérios da lingua podem especificar o valor semantico de qualquer
expressdo linguistica trocando-a por outra equivalente, mais compreensivel para os
individuos. A atividade linguistico-cognitiva, chamada por Tamba (2006) de troca semantica,
quando feita de modo generalizado, releva uma caracteristica fundamental das significacoes, a
capacidade de se definir relativamente as outras, apenas por identificag¢do ou diferenciacdo de
seu valor semantico, sem levar em conta sua forma, como, por exemplo, no caso do vocébulo
conflito apresentado ao longo desta pesquisa, que pode ter seu significado cambiado por

oposi¢do, combate, disputa, desordem etc. Esse recurso, chamado de troca semantica, sofre
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influéncias nas dimensdes intra e extralinguisticas. Essa relacdo de equivaléncia semantica,
realizada por meio de reformulacdes parafrasicas e substitui¢des sinonimicas contribuem para
a apreensao das relacdes entre formas e sentidos nas linguas.

Ainda que as palavras e as frases possam, em determinadas situagdes, serem
semanticamente intercambidveis, elas se caracterizam por estruturas e funcionamentos
proprios. O par de palavras conflito e complicagdo, apesar de, em determinados momentos,
serem sindnimas no ambito dos elementos da narrativa, determinam individualmente
configuragdes mentais distintas, ja que cada uma pode ativar campos semanticos diferentes.
Fica evidente que as palavras desempenham um papel essencial em seu reconhecimento e em
sua fixacdo na memoria, levando aos usudrios a, com o tempo, perceberem que o par de
palavras conflito e complicagdo remetem ao mesmo significado, estabelecendo naturalmente
uma relagao sinonimica sem equivocos de compreensao.

Esse acumulo de sentidos neologicos, apresentado como polissemia endémica por
Tamba (2006), ¢ entendido como um processo de extensdo semantica em que uma forma
linguistica relaciona-se a dois ou mais significados, sendo este um fendomeno inerente as
linguas naturais. Seguramente, uma lingua sem polissemia seria um sistema muito menos
acessivel, fechado, com alto custo de aquisi¢do, pois seria impossivel relacionar formas ja

existentes a renovadas necessidades de comunicagao.

1.4.3 Estrutura semantica das linguas: sinonimia

Apesar de a questdo da sinonimia ja ter sido citada ao longo dessa se¢do, faz-se
necessario um esclarecimento mais aprofundado do assunto. A sinonimia ¢ definida por Ilari e

Geraldi (2011) como:

Sinonimia: identidade de sentido que os locutores reconhecem entre duas palavras
(e.g., enxugar e secar) ou entre duas construcdes (e.g., as oragdes transitivas na voz
ativa e as oragdes passivas correspondentes). (ILARI; GERALDI, 2011, p. 91).

A linguista Marcia Cangado (2015) afirma que uma das propriedades semanticas mais

discutidas ¢ a sinonimia. A autora destaca ainda que

A sinonimia lexical ocorre entre pares de palavras e expressdes; entretanto, definir
exatamente essa relacdo ¢ uma questdo complexa, que vem perseguindo estudiosos
da linguagem ha séculos. Uma das primeiras definigdes poderia ser: sinonimia ¢é
identidade de significados. Mas afirmar isso ndo basta, pois ¢ uma afirmagdo muito
ampla e que exige um certo refinamento (CANCADO, 2015, p. 47).
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A sinonimia esta presente a todo momento nas relagdes humanas. Educadores, com o
intuito de transmitir o conhecimento aos alunos ou aprimorar habilidades linguisticas
existentes, sempre utilizando essa propriedade semantica. Naturalmente, os individuos fazem
uso desse recurso para facilitar, simplificar e adequar a comunicagao.

Nos exemplos a seguir, adaptados a partir da obra de Cancado (2015), percebe-se

claramente a utilizagdo de sindnimos para transmitir o mesmo conteudo informacional:

(1) A jovem sonha virar mulher um dia.

(2) A garota sonha em virar mulher um dia.

Percebe-se a troca de uma palavra por outra pertencente a mesma categoria gramatical
e de sentido quase equivalente. Tamba (2006) e Cancado (2015) consentem em relacdo a
impossibilidade de existirem sindnimos perfeitos, defendendo a existéncia de uma similitude
gradual, ou seja, as palavras, ainda que consideradas sindnimas, sempre sofrem um tipo de
especializacdo de sentido ou de uso. Contrariando as teorias que postulam sobre uma
sinonimia absoluta ou total, Tamba (2006) assevera que dois lexemas s6 sdao sindénimos se
forem intercambiaveis sem modificacoes de sentido em todos os seus contextos de uso.

Nos exemplos (1) e (2), pode-se dizer que tanto jovem quanto garota nao alteram a
verdade transmitida pela sentenga, j& que ambas possuem o mesmo sentido e referéncias.
Embora a primeira leitura dos exemplos corrobore para a impressao de que as palavras jovem
e garota sdo sindnimas, ha outros contextos em que tal substitui¢do ndo sustenta essa acepgao

sinonimica.

(3) A senhora ndo se sente mais tdo jovem, como se sentia quando era garota.

No caso da sentenga (3), as palavras jovem e garota nao podem ser consideradas
sinonimas. O sentido foi alterado nesse contexto, ja que a palavra jovem deixa de designar
uma caracteristica da pessoa em questdo e passa a indicar um estado de espirito. A palavra
garota, nesse novo contexto, ndo designa uma caracteristica do individuo, mas sim, um
periodo referente a juventude.

Partindo do exposto, fica evidente que ndo ha como pensar em sinonimia fora do

contexto em que estas estdo empregadas. Cancado (2015) afirma que se pode dizer apenas que
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existe uma sinonimia baseada somente no significado conceitual da palavra, sem levar em
conta o estilo, as associa¢des sociais ou dialetais, ou mesmos os registros.

Retornando para o vocabulo analisado ao longo desta pesquisa, nota-se que o par
conflito e complica¢do sao considerados sindnimos no estudo dos elementos da narrativa. O
uso de um e outro pode ndo fazer diferenca para o falante, contudo o ouvinte pode decodificar
cada um de forma distinta, partindo de seu repertério linguistico e sua experiéncia de mundo.
Esse problema de compreensdo serd aprofundado na se¢do a seguir que aborda o fendmeno
linguistico chamado de mismatch, estudado por autores como Francis e Michaelis; Silva e

Gehardt; Sampaio e Miranda e Machado.

1.5 O Fenomeno Mismatch e sua Influéncia na Identificagdo do Conflito Gerador

Essa secdo objetiva apresentar uma abordagem mais abrangente de um fendmeno
linguistico-cognitivo'® denominado mismatch’!, que pode ser de natureza sintatica, semanticas
ou ainda, sintatico-semantica. Esta pesquisa focalizara na natureza puramente semantica desse
fendmeno, que ainda € pouco explorada por pesquisadores cognitivistas brasileiros. Percebeu-
se um maior interesse dos pesquisadores em abordagens de natureza sintatico-semantica

baseadas nos constructos da Gramatica das Construgdes'2.

1.5.1 O mismatch semantico

Percebe-se que os casos de mismatch sdo relativamente comuns nos diferentes niveis
de andlise linguistica e acredita-se que a investigagdo desse tema corroborara para uma
profunda compreensao dos principios norteadores da interpretacdo das construcgdes. O estudo
desse fendmeno tem sido mais explorado nas pesquisas linguisticas atuais, como afirma

Brodbeck (2010) ao abordar o assunto:

¥0ptou-se por incluir a palavra cognitivo para compor par ao termo linguistico, pois alguns autores tém criticado
a postura de estudiosos cognitivistas que realizam essencialmente pesquisas linguisticas, levando-os a questionar
se a Linguistica Cognitiva fazia jus ao nome. (PEETERS, 2001)

" Sampaio (2013) chama esse fendmeno de desencontro. Nesta pesquisa, optou-se por utilizar o termo original
mismatch, utilizado pelas autoras Francis e Michaelis (2000).

12 As teorias acerca da Gramdtica das Construgbes postulam que as construgdes gramaticais passam a ser
caracterizadas como estruturas formais cujas caracteristicas semanticas ndo sdo previsiveis a partir de suas partes
componentes € nem a partir de outras construgdes previamente estabelecidas. Além disso, defende-se uma
disting@o entre significado lexical e significado construcional, propondo pardmetros de correspondéncia entre
verbo e construgao.
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O fendmeno dos mismatch, ou desencontro, vem se tornando uma das pautas mais
caras para discussOes linguisticas recentes, especialmente, para linguistas cognitivos
que assumem programaticamente o Principio da Continuidade na cogni¢do humana.
Essa questdo é também relevante para a Gramatica das Construgdes, porque
Construgdo ¢ um pareamento de forma e sentido ¢ a hipotese default a esse respeito
¢ a homologia da arquitetura das estruturas semanticas e formais que constituem a

Construgdo. (BRODBECK, 2010, p. 38)

Silva (2011) apresenta uma definicio de mismatch que coaduna a abordagem

apresentada nesta pesquisa, afirmando que os mismatches sdo

desencontros que acontecem porque a construgdo de significados nunca se da
apartada das experiéncias que constituem os sujeitos, o que torna possivel diferentes
enquadramentos epistémicos, em que aquilo que é posto para a visualizagdo pode ser
conceptualizado como objetos diferentes para cada um dos interactantes. (SILVA,
2011, p.16)

O fendmeno aqui analisado pode ocorrer nas relagdes semanticas da construcao dos
significados, sofrendo influéncia das experiéncias vividas pelos sujeitos, gerando diferentes
enquadramentos. Aquilo que ¢ colocado para andlise pode ser compreendido de modo
diferente por cada um dos envolvidos, ou seja, uma informagdo ¢ proferida por um emissor,
recebida e processada por um individuo, mas resulta em uma decodificagdo diferente da
esperada pelo emissor.

Hé entendimento movido pelo senso comum de que o processo de comunicacdo €
continuo e ininterrupto. Seguindo essa linha, o mismatch surge quando ocorre uma falha no
processo de compreensdo da mensagem proferida, ou seja, quando os mapeamentos da
relagdo forma e fungdo sdo “incongruentes em relacdo aos padrdes mais gerais da linguagem”.
(FRANCIS; MICHAELIS, 2003, p. 2)

Silva (2011) utiliza a terminologia mismatch de enquadramento referencial para
nomear o que ¢ chamado aqui de mismatch semdntico, e definem esse fendmeno linguistico
como “desencontros de conceptualizagdo que podem acontecer no fluxo da comunicagdo entre
os interlocutores, quando estes estdo em uma atividade conjunta de constru¢do de
significado”. (SILVA, 2011, p. 23).

As teorias cognitivas sdo utilizadas para dar o suporte necessario a fim de evitar
situacdes onde haja desencontros semanticos, levando em conta que os individuos possuem
mente situada e partilhada, auxiliando na compreensao sobre o que acontece quando o sentido
¢ construido na mente dos envolvidos, especificamente, no modo como constroem o0s

significados em situagdes concretas de comunicagao.
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O estudo aqui realizado provém de uma discussdo mais profunda, realizada atualmente
por cognitivistas, abordando o conceito shared mind (mente partilhada), que considera que os
individuos pensam de modo articulado a pequenos contextos sociais provenientes da
materializacdo de normas, convencdes e demais saberes acumulados de ordem cultural
(ZLATEV et al., 2008). Zlatev et al. (2008) ainda destacam o relevante papel desempenhado

pelos estudos cognitivos na area da linguagem:

While language is identical with a system of (social) norms, psychology of language
is identical with the structures and processes involved in speech understanding and

production as well as in the mental storage of linguistic units. (ZLATEV ef al.,
2008, p.300)"3.

Percebe-se que os estudos em cognicdo, por muito tempo, concentraram-se na
cognicdo individual, ou seja, os estudos da mente estavam voltados para a consciéncia das
pessoas € em como essa mente atuava intencionalmente no mundo (MORGANTI, 2008).
Correntes como essas pressupdem um sujeito ndo situado, resultando em uma visdo
essencialista de um sujeito concebido individualmente, que ¢ o mesmo em todos os
momentos. (ZLATEV et al., 2008) O sujeito visto assim impossibilita a percep¢ao de uma
pessoa que pensa ndo sO considerando suas experiéncias internalizadas, mas também

considerando o meio que esta inserido.

1.5.2 O mismatch e o contexto escolar

A ocorréncia do mismatch semdntico foi percebida em sala de aula pela professora
pesquisadora, quando foi inserida a temadtica do conflito gerador. Alguns estudantes partiram
do vocédbulo conflito, evocando um padrdo interpretativo, atribuindo a palavra a
especificidade de enfrentamento. Conceptualizaram a palavra conflito conforme sua
experiéncia cotidiana: a palavra ativou, em suas memorias, briga e discussdo. Nesse caso, 0
mismatch semdntico foi reparado imediatamente com a apresentagdo de um conto'#, no qual o
conflito ndo era representado com um atrito entre personagens, sendo compreendido como um

termo da metalinguagem da disciplina Lingua Portuguesa.

B“Embora a linguagem seja equivalente a um sistema de normas (sociais), a psicologia da linguagem é
equivalente as estruturas e processos envolvidos na compreensdo e produc¢do da fala, bem como no
armazenamento mental de unidades linguisticas.” (traducdo nossa)

4Foi apresentado o conto 4 moga teceld, de Marina Colasanti.
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Na se¢do 1.3.2 foi apresentado um item retirado do PDE (BRASIL, 2008, p. 80-82)
que obteve uma incidéncia de erro superior a 50% nas respostas coletadas. O que chamou
atencao de imediato foi a formulagao do item, que nao apresenta nenhum comando para acao:
“O conflito em torno do qual se desenvolveu a narrativa foi o fato de”, abrindo uma lacuna
para as mais variadas interpretacdes. O problema que se pode ter com itens elaborados dessa
forma ¢é esperar que o participante do exame tenha um determinado comportamento cognitivo.
O comando ¢ extremamente vago e pode levar cada individuo a percorrer caminhos diferentes
até o gabarito. Gerhardt (no prelo, p. 8) considera esses tipos de questdes ‘“verdadeiras
loterias”, pois dependendo da forma que a questdo ¢ pensada, ha a possibilidade de mais de
uma resposta.

Analisando o item com mais profundidade, percebemos que o participante pode buscar
responder o item, focalizando no sentido isolado da palavra conflito, sem relaciona-lo aos
conteudos referentes a analise estrutural da narrativa. Sendo assim, partiria da nogdo de
oposic¢do, desequilibrio, contrariedade e assinalaria a op¢do que mais transmite a ideia de
rivalidade. Como o texto de Drummond (vide Figura 4) apresenta uma discussdo acerca de um
determinado assunto, o aluno tenderia a buscar os momentos de exaltacdo por parte dos
personagens, como os trechos das falas do cabo eleitoral “— Em tempo de elei¢do, nunca —
retrucou o outro. — Ou o cidaddo manifesta sua preferéncia politica ou é um sabotador do
processo de abertura democratica” e “Ainda ha gente neste pais que ndo assume a sua
responsabilidade civica, se esconde feito avestruz e...”, que se refere a ideia contida na opg¢ao
B (23% de marcagao), e “— E secreto, mas a camiseta ndo é, muito pelo contrario”, que se
refere a ideia contida na opgao C (21% de marcagao). Se analisarmos, todas as falas do cabo
eleitoral sdo conflituosas e opdem-se, de alguma forma, a situacdo inicial proposta no

‘

fragmento. O trecho “— O cidaddo é livre de usar a camiseta que quiser”, que corresponde a
ideia contida na opgdo C, refere-se a fala do senhor moderado e obteve somente 11% das
respostas, por ndo apresentar nenhuma oposicao.

Nesse item em especial, o conflito gerador mostra-se de modo extremamente sutil no
trecho “Apareceram tantas camisetas com inscrig¢oes, que a gente estranha ao deparar com
uma que ndo tem nada escrito”, exigindo do participante o conhecimento dos elementos
constitutivos da narrativa para assinalar a op¢cdo A. Como o enunciado do item apresenta-se

ambiguo e elaborado de modo incompleto, ha o favorecimento da ocorréncia do mismatch

semdntico da palavra conflito.
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Para evitar a ocorréncia desse fenomeno, bastava a elabora¢do de enunciados mais
coerentes, situados e que ativassem frames que nao induzissem o participante ao erro naquela
base conceptual, j& que, como afirma Fillmore (1982), o significado das palavras ¢
subordinado a frames. Poder-se-ia utilizar como defesa a elaboragao do item, o fato de que a
maioria acertou, entretanto se analisarmos sob a oOtica de que as opgdes B e D constituem uma
mesma ideia e poderiam estar juntas na mesma op¢ao, o total de marcagdo das duas, 44%,
equivale ao total obtido na opgao A.

A ocorréncia de mismatches semdnticos pode nao ser considerada um problema e
passar despercebida. Todavia, situagdes assim sdo comuns em sala de aula, especialmente no
ensino de metalinguagem, nas quais a sua ocorréncia também pode causar o ndo aprendizado

de determinados conceitos relevantes para futuras analises linguisticas.

1.6 Visao filmoreana de frame e sua relacio com o fendmeno mismatch

Percebe-se que a plena compreensao do fendmeno mismatch carece de profundo
conhecimento tedrico. Para apoiar seu entendimento, partir-se-a para o aprofundamento dos
estudos filmoreanos relacionados a frames, ja que o mismatch costuma surgir nas diversas
ocasides comunicativas de modo inofensivo. Todavia, nos momentos que exigem mais
formalidade, tal ocorréncia pode acarretar prejuizos aos interlocutores. Pensando na
importancia dos estudos na drea da cognicao, pesquisadores tém se dedicado a compreender o
fendmeno mismatch e justificar alguns padrdes linguisticos comumente utilizados pelos
usudrios da lingua.

Em uma moldura comunicativa, como por exemplo, a realizagdo de uma aula, os
educadores e alunos devem estar empenhados na agdo conjunta de construgdo de significado.
Os agentes escolares devem atentar para as diversas formas de interpretagao que os alunos
podem realizar sobre uma determinada situacdo comunicativa, ja que “a interpretagdo envolve
sempre mais informacdo do que aquela diretamente codificada na forma linguistica”.
(FERREIRA, 2011, p. 49)

O ser humano, de modo geral, elabora em sua mente um sistema constituido de todas as
informacdes armazenadas ao longo de sua vida que sdo utilizadas para compor uma estrutura
semantica dos itens lexicais e construcdes gramaticais. O termo frame ¢ utilizado para
designar esse sistema estruturado de saberes, guardados na memoria e organizado a partir da

empiria esquematizada.
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Fillmore propds o mais influente recorte da Linguistica Cognitiva, ao incluir a analise

da semantica de frames ao seus estudos, afirmando que essa abordagem deve ser vista como

“[..] semantic model as a model of the semantics of understanding, in contrast to a
truth-conditional semantics: the full, rich understanding (grifo nosso) that a speaker
intends to convey in a text and that a hearer constructs for that text.!>” (FILLMORE,
1985, p. 235)

Fillmore (1982) postula que para compreender a singularidade do termo frame deve-se
ter em mente a ideia de que os conceitos sdo relacionados de tal forma que, para entender
qualquer um deles, deve-se entender toda a estrutura na qual ele se encaixa. Nos estudos
relacionados ao conceito de cena, do mesmo autor, ha a afirmacao de que as palavras t€m a
capacidade de evocar todo um conhecimento de mundo que é organizado através de uma

estrutura cognitiva chamada de frame.

[...] In particular, I thougth of each case frame as characterizing a small abstract
scene or situation, so that to understand the semantic structure of verb it was
necessary to understand the properties of such schematized scenes.!S(FILLMORE,

1985, p. 115)

Pode-se entender que frames sdo uma esquematizacdo da experiéncia vivida pelo
usudrio da lingua gerando um conhecimento estruturado, que € representado num nivel
conceitual e sustentado por memoria de longo prazo. Os frames relacionam elementos e
entidades associados com uma cena estabelecida culturalmente particular - situagdo ou evento
da experiéncia humana, incluindo diferentes tipos de conhecimento, inclusive atributos e
relagdes entre atributos.

O autor afirma ainda que o significado ¢ relativizado a cenas, ou seja, quando se
emprega uma palavra, evoca-se, com ela, uma cena inteira. Pode-se inferir a partir desse
pensamento, que o uso de determinado elemento lexical ativa significados especificos na
mente humana e que ao ocorrer a troca desse vocabulo, ainda que por outro de significagdo
sinonimica, poderdo ser evocadas cenas diferentes, gerando diferentes formas de

compreensao.

15 _modelo semdntico tipo um modelo semantico de compreensdo, em contraste a semdntica de condi¢bes de

verdade: o entendimento completo, rico, que um falante pretende transmitir em um texto e que o ouvinte constroi
para esse texto.”’(traducao nossa)

186“Em particular, considero que cada frame caracteriza uma pequena cena ou situa¢do abstrata, de modo que,
para entender a estrutura semdntica do vocabulo, era necessario entender as propriedades de tais cenas
esquematizadas.” (tradugdo nossa)
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Croft e Cruse (2004, p.28) basearam-se nos estudos de Fillmore e Lakoff para
exemplificar o conceito de frame. Retomou o cldssico exemplo sobre o conceito lexical de
BACHELOR, ou seja, solteirdo, que debutou em Fillmore (1975) e ¢ entendido relativamente
a ndo-casamento que inclui informagdes esquematicas relacionadas a idade, aspectos sociais,
dimensdes legais e religiosas e responsabilidades associadas ao casamento dos individuos
envolvidos. Englobado a esse conceito lexical também estd a visdo, também cléssica, de
homem heterossexual adulto ndo-casado, mesmo dando conta de uma série de casos de
homens solteiros, ndo consegue explicar por que o conceito ndo pode ser usado, de modo
adequado, para fazer referéncia ao Papa, ao Tarzan, a um homem adulto que viva com sua
namorada, a um homossexual que viva ou ndo com seu namorado, a um jovem de dezessete
anos que namora varias mulheres ou que viva com seus pais e frequente a escola.

Com base no exemplo acima, entende-se que o frame do conceito lexical BACHELOR
(solteirdo) pressupde um determinado modelo de sociedade, segundo a qual, as expectativas
culturais para seu uso ideal estdo relacionadas ao juizo de que existe uma idade determinada
socialmente para constituir matrimoénio, sendo esta relacdo heterossexual e monogamica.
Nesse modelo de sociedade, ou frame, simplesmente ndo ha espago para as variagcdes da
historia de vida do Papa ou do Tarzan, ou do jovem de dezessete anos ou do homossexual, por
exemplo, por mais que tais nogdes nos sejam absolutamente familiares.

Ao voltar para o cerne desta pesquisa, entende-se, da mesma forma que o exemplo de
Fillmore, que os termos conflito, intriga, trama, complicacdo e desenvolvimento, remetem a
mesma parte do enredo, porém cada um pode evocar comportamentos interpretativos
diferentes nos individuos envolvidos, da mesma forma que os conceitos lexicais solteirdo,
amigado, enrolado, celibatdrio e viuvo provocam diferentes modelos cognitivos na mente dos
participantes neles envolvidos. Assim, pode-se afirmar que a mente humana sempre entende
um conceito com base em outros a ele relacionados.

Fillmore (1982, p. 235) vé os frames ndo como um significado adicional para
organizagdo de conceitos, mas como um repensar fundamental dos objetivos da semantica
linguistica. Descreve a semdntica de frame como um modelo de semantica de entendimento,

em contraste a semantica de condicoes de verdade.

I have in mind any system of concepts related in such a way that to understand any
one of them you have to understand the whole structure in which it fits; when one of

38



the things in such a structure is introduced into a text, or into a conversation, all of
the others are automatically made available. (FILLMORE, 1982, p. 111)"7

O autor afirma ainda que ha palavras diferentes denotam a mesma coisa no mundo e
outras que podem ter o significado relativizado por diferentes frames, como ¢ o caso da
palavra conflito relativizada tanto ao frame elemento narrativo quanto ao frame divergéncia,
confirmando que o mesmo termo pode apresentar significados distintos trazendo implicacdes
ao entendimento quando associado a diferentes frames.

Ha de considerar-se ainda, as particularidades de cada lingua. O aspecto do significado
dos vocabulos possui relevante importincia quando comparamos linguas diferentes. As
palavras de origem inglesas DOT e STITCH indicam algum tipo ponto, que ativam frames
diferentes, tais como o linguistico (recurso especifico da escrita que reproduz as pausas) € o
cirargico (fio usado para juntar as bordas de um corte profundo na carne), respectivamente.
Essa oposicdo nao ¢ sustentada na Lingua Portuguesa, ja que a palavra ponto pode ser
relativizada tanto ao frame linguistico quanto ao cirurgico, ou ainda a outros como local,
momento, assunto e coisa minima. A atribuicdo de significado as palavras ¢, de certa forma,
funcdo do frame que lhes da sustentagdo para o uso, empregabilidade e compreensao.

O estudo de frames acaba por ser essencial para a compreensdo do fendmeno
mismatch, ja que aquele parte de uma regularidade e este, de um desvio de padrao. Em linhas
gerais, percebe-se que o estudo da relativizagdo das ideias € necessario para plena
compreensdo do fendmeno analisado nesta pesquisa.

Entende-se, portanto, que a no¢do de frame modifica drasticamente nog¢des
problemdticas, como a visdo de que palavras especificas correspondem a conceitos
particulares, igualmente compreendidos na mente de todos os falantes, coadunando-se as
ideias defendidas na sec¢do anterior. A teoria filmoreana desafia essa suposi¢do, na propor¢ao
que rejeita a visdo do significado com entidade e aposta no tratamento do significado como

fungdo.

17“Tenho em mente qualquer sistema de conceitos relacionados de tal forma que, para entender qualquer um
deles, vocé deve entender toda a estrutura em que se encaixa; quando uma das coisas dessa estrutura ¢é
introduzida em um texto, ou em uma conversa, todos os outros sdo disponibilizados automaticamente.”(tradugéo
nossa)
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentar-se-ao a metodologia adotada, neste caso, qualitativa do tipo
pesquisa-acao, a descri¢ao do local, a apresentacao dos sujeitos envolvidos e os instrumentos
para obtengdo de analise dos dados coletados nesta pesquisa. As informagdes apresentadas
objetivam a explicacdo dos conceitos que irdo compor a mediagdo pedagogica e observagao

do problema relacionado a identificacdo de um dos elementos da narrativa: o conflito.

2.1 Pesquisa-a¢do: Conceito

A proposta metodoldgica intitulada pesquisa-acdo emerge, por volta da década de 60,
de um contexto que possuia varias preocupagdes de ordem tedrica e pratica, que objetivavam
novas formas de interven¢do e investigagdo, priorizada a participacdo dos envolvidos com
vistas a transformacgdo da realidade. Esse método investigativo partiu das areas ligadas as
ciéncias sociais, sendo implementado no Brasil por Jodo Bosco Pinto, socidlogo brasileiro,
sendo reconhecido como um tipo de estratégia metodologica utilizada para incentivar a
participagdo dos interactantes.

David Tripp (2005) afirma que a metodologia qualitativa e a pesquisa-acdo sio
estratégias de desenvolvimento para professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar o ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos. Esse tipo de pesquisa busca desenvolver realmente a ac¢do dos participantes
envolvidos no processo, objetivando a solugdo de problemas coletivos, centrar-se no agir
participativo e na ideologia de agdo coletiva. Como qualquer outro tipo, essa pesquisa busca a
producdo de saberes, fundindo o conhecimento e a a¢gdo em uma so6 atuagao.

A pesquisa-acdo apresenta dois momentos fundamentais, o diagndstico e a acdo
propriamente dita, demandando uma interagdo entre o pesquisador e os individuos envolvidos,
nao se tratando de um levantamento de dados comum. A participacdo dos pesquisadores €
apresentada de forma aprofundada, levando em conta os cuidados necessarios para que seja
garantida a reciprocidade e a colaboragdo por parte das pessoas e grupos envolvidos.

Nessa perspectiva, Thiollent (1985) afirma que “€ necessario definir, com precisao,
qual agdo, quais agentes, seus objetivos e obstaculos, qual exigéncia de conhecimento a ser
produzido em funcdo dos problemas encontrados na agdo ou entre os atores da situagdo”

(Thiollent, 1985, p. 16). Esse método de pesquisa utiliza técnicas de coleta e interpretagdo dos
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dados focados na interven¢ao, solucdo de problemas e organizacao de agdes, agindo também
com dindmicas de grupo para atuar na dimensdo interativa, trabalhando na producdo do
conhecimento e organizagao das acdes coletivas.

Esse modelo de pesquisa adotado para a elaboragdo deste trabalho, possui duas
caracteristicas marcantes e indispensaveis: seu carater situacional, ja4 que o problema
observado esta inserido em uma dada situagdo, repercutindo em exemplos praticos; e sua
fungdo auto-avaliativa, pois as a¢des medidas ao longo do trabalho e os resultados obtidos
podem implicar modificacdes, redirecionamentos e redefini¢oes.

A pesquisa-a¢do aqui desenvolvida pode ser considerada ciclica por sua natureza e
apresenta algumas etapas ja previamente apresentadas, tais como a definicdo de um problema,
a identificacdo do conflito gerador; pesquisa preliminar, levantamento bibliografico e
observagdo; hipotese, aplicagdo de atividades que facilitem a identificagdo do conflito
gerador, enfatizando a influéncia da previsibilidade sobre as estratégias de compreensdo da
leitura, auxiliados pela identificagdo de marcadores; desenvolvimento de um plano de agao, a
elaboracdo de uma proposta de mediacdo pedagogica; implementacdo do plano de agdo;
aplicacdo das atividades; coleta de dados, resultados das atividades realizadas pelos alunos
participantes; avaliagdo, analise e interpretacdo dos dados levantados e comunicag¢do dos
resultados, publicados nesta pesquisa.

Com esse tipo de metodologia qualitativa e focada nos estudos relativos a pesquisa-
acdo ¢ que esta investigacdo se dard. Realizar-se-a a aplicacdo de atividades mediadas que
busquem facilitar a identificagdo do conflito gerador, enfatizando a importancia da mediagao
da leitura na sala de aula. Preocupou-se com a influéncia da previsibilidade sobre as
estratégias de compreensao da leitura, auxiliados pela identificacdo de marcadores temporais
e adversativos, que possibilitam uma forma mais concreta e funcional para o aprimoramento

da habilidade escolhida para ser trabalhada ao longo desta pesquisa.
2.1.1 Participantes da pesquisa e breve panorama da escola

As estratégias que objetivam a facilitagdo do trabalho do professor serdo testadas por
meio da aplicacdo de uma mediagdo pedagogica. O ambiente escolhido para a aplicacao foi o

espagco escolar por este ser um local apropriado e, por exceléncia, indicado para a

aprendizagem sistematica. Sendo assim, de acordo com Vifiao (2005) pode-se afirmar que o
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espaco pode ser considerado uma construgdo social e o espago escolar como uma das suas
modalidades que une as ideias de territorio e de lugar.

A Unidade de Ensino escolhida para aplicacdo da pesquisa ¢ o CIEP Brizolao 324
Mahatma Gandhi localizado na Rua Flavia s/n°, no Bairro Ipiranga, em Nova Iguacu sendo
considerado, pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC), uma unidade de dificil acesso
e de provimentos de cargos, devido a sua localizacdo e problemas de seguranga. Os dados
aqui elencados foram obtidos por meio de consulta ao Projeto Politico Pedagdgico da escola,
que foi elaborado com a participacao de toda a comunidade escolar.

O CIEP Brizolao 324 Mahatma Gandhi ¢ uma institui¢do de ensino publico estadual,
possui 18 salas de aula e funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Oferece o
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e Ensino Médio, tanto na modalidade regular quanto
EJA (Educagdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental) e NEJA (Nova Educacdo de
Jovens e Adultos — Ensino Médio).

A escola conta com 01 Diretor Geral, 01 Diretor Adjunto, 01 Coordenador
Pedagodgico, 52 Professores com Nivel Superior, 02 Agentes de Leitura, 03 Funcionarios de
Limpeza, 04 Auxiliares de Cozinha, 01 Coordenador do Programa Mais Educagdo, 02
Articuladores Pedagogicos, 01 Secretaria, 01 Auxiliar de Secretaria, 01 Coordenador de
Turno, 01 Agente de Departamento Pessoal, 01 Auxiliar de Elétrica e 01 Auxiliar de
Jardinagem. Atualmente, estdo matriculados em torno de 600 alunos nos trés turnos de
funcionamento.

O CIEP Brizolao 324 Mahatma Gandhi possui um amplo espaco territorial com grande
parte externa e de trés andares que se subdividem em térreo, 1° € 2° pavimentos.

a) Térreo: refeitério, cozinha, dispensa, banheiros, centro médico, biblioteca,
residéncia, quadra coberta com vestiario, quadra descoberta, quadras de areia e bebedouros;

b) 1° pavimento: salas de aula, auditorio, laboratério de ciéncias, sala dos professores,
sala de video, secretaria, sala da orientagdo pedagogica, sala da direcdo, laboratério de
informatica, sala de apoio pedagogico, sala de departamento pessoal, almoxarifados, copa,
bebedouros, depositos, shaft e banheiros;

¢) 2° pavimento: salas de aula, sala polivalente, sala da coordenacdo, depdsitos, sala
deposito com acesso a cobertura, shaft, laboratorio de informatica, sala de leitura, banheiros e
bebedouros.

A clientela atendida por essa Unidade de Ensino € carente nos aspectos financeiro,

social e cultural. O nivel de instru¢cdo da comunidade €, na maioria, de moradores que nem
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chegaram a concluir o Ensino Fundamental. Os alunos que estudam nessa Unidade de Ensino
moram em uma regido relativamente violenta e sem acesso pleno aos direitos mais béasicos
como seguranga, saneamento, transporte adequado, satde e, em alguns casos, alimentagdo.
Esses dados sdo importantes, pois parte-se da ideia que todos os individuos sdo situados e
estdo alheios as interferéncias do ambiente que os cerca. Tais interferéncias poderdo
influenciar nos resultados de algumas atividades propostas, como ja acorreu anteriormente em
situacdes nao monitoradas.

A professora responsavel pela elaboragao desta pesquisa atua na area da educagdo ha
15 anos desenvolvendo trabalhos em todos os niveis do Ensino Basico. Como objetivo de
compreender o porqué das respostas dos alunos, passou a observar que certos conteudos
ocasionavam interpretacdo diversa a esperada. Observou que conteudos escolares com a
presenca dos vocdbulos romance, coeréncia, regéncia e conflito causavam erros de
compreensdo, ou seja, mismatches. Por se interessar por um trabalho com géneros, optou por
focar suas pesquisas na estrutura da narrativa, especificamente nos problemas de identificacao
do conflito.

A turma, que servira de ambiente para a aplicagdo da mediacdo pedagbgica e
posteriormente a coleta de dados, possui 29 alunos. Est4 alocada no turno vespertino e possui
um comportamento relativamente agitado. A maioria desses alunos reside no bairro Ipiranga,
Nova Iguagu, onde fica localizada a escola. Ha alunos com um bom desempenho, outros que
ainda apresentam dificuldade de leitura e interpretagdo e poucos com defasagem idade/série.
A escola desenvolve um trabalho no contra turno para auxiliar os alunos com dificuldade e
realizar atividades extracurriculares com os recursos oriundos do Programa Novo Mais
Educacao.

Antes de iniciar a aplicacdo da mediag¢do pedagogica, foi solicitada aos responsaveis
dos alunos dessa turma a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®® para
obter a anuéncia na participagdao dos alunos na pesquisa e futuramente a posterior divulgacao

e publicagdo de todo o material escrito produzido ao longo da aplicagdo das atividades.

2.2 Proposta de Mediacao Pedagogica

A aplicacdo pratica para identificacdo do conflito no género textual conto seguira as

linhas de estudo de Gancho (2002), Garcia (2010) e Moisés (2006), partindo da identificacao

280 modelo entregue aos alunos participantes esta na se¢do destinada aos anexos ao final desta pesquisa.

43



de palavras que marcam justamente o desequilibrio causado pelo conflito gerador. Apds a
leitura de diversos contos escritos por diversos autores, percebeu-se que ha a tendéncia em
marcar o inicio do conflito com uma expressao tempo ou uma conjuncao de valor adversativo.
A carga semantica presente nas expressoes de repente, entretanto, mas, quando, entre outras,
auxilia a producao da complicacdo e a sua inser¢do ao longo da narrativa.

A elaboragdo da aplicagdo da proposta de mediacao pedagodgica tem como escopo
especifico a identificagdo do conflito com o uso das expressoes citadas no paragrafo anterior.
Espera-se que no decorrer na aplicagdo da proposta, os alunos participantes estejam mais
habeis, reconhecendo o conflito sem o auxilio da identificagdo do uso desses marcadores.

Esta pesquisa partiu do interesse de se propor alternativas que facilitem o trabalho do
professor no desenvolvimento da habilidade de identificar o conflito gerador, evitando a
ocorréncia do fendmeno chamado aqui de mismatch, ja definido no capitulo anterior com

auxilio de exemplos e referencial teorico diverso.

2.2.1 Procedimentos para coleta de dados

A presente pesquisa € caracterizada como de abordagem qualitativa, tendo como fonte
direta de dados uma turma de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
localizada no municipio de Nova Iguacu e a professora pesquisadora como um instrumento de
coleta e andlise desses dados. Em sintese, nessa perspectiva de pesquisa, ja se encontra
pressuposto o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que
esta sendo investigada.

O procedimento para a coleta de dados constituiu-se de trés tipos de registros: a
proposta de mediagdo pedagogica elaborada em forma de atividades, as observagdes anotadas
durante e apds o término de cada oficina e as producdes escritas dos alunos, nas diversas
etapas do trabalho realizado. As aulas foram ministradas entre os dias 01 de agosto e 17 de

novembro de 2017, perfazendo um total de 24 horas-aula.
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3 ANALISE DE DADOS

Este capitulo busca reunir as andlises realizadas ao longo desta pesquisa.
Primeiramente, realizar-se-4 uma analise dos materiais didaticos disponiveis para os anos
finais do Ensino Fundamental, destacando aspectos positivos e negativos. Posteriormente,

apresentar-se-ao as atividades aplicadas em sala de aula e as produgdes/resultados dos alunos.

3.1 Analise de Materiais Pedagogicos

Esta sec¢do traz analises de materiais pedagogicos disponiveis para os anos finais do
Ensino Fundamental, sendo estes livros didaticos aprovados pelo PNLD 2017 e cadernos
pedagdgicos/apostilas elaborados pela SME-RIJ, perscrutando o trabalho proposto neles para a
identificacdo do conflito gerador. A insercdo desta se¢do faz-se necessaria, pois ¢ por meio do
material pedagogico fornecido ao aluno e ao professor que os contetudos a serem trabalhados
sdo apresentados. Observar a forma que esses recursos abordam a identificagdo do conflito
gerador, sera fundamental para a elabora¢do de mediacdo pedagdgica apresentada no proximo
capitulo.

O Guia de Livro Didatico PNLD 2017 — Lingua Portuguesa para as séries finais do
Ensino Fundamental objetiva auxiliar na selecdo dos livros didaticos mais adequados,
trazendo informacgdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, principios e critérios utilizados

para a selecao do material:

[...] espera-se que as colegdes de Lingua Portuguesa respondam satisfatoriamente
aos desafios gerados pelas transformagdes do ensino [..] e que, portanto,
desenvolvam um trabalho reflexivo com as praticas de linguagem, articulando
adequadamente os principais eixos de ensino: leitura, oralidade, producao textual e
conhecimentos linguisticos. (BRASIL, 2017, p.11).

A concepcao de livro contida nesse guia assume que o livro didatico ¢ mais que a
simples reunido de atividades epilinguisticas®® com vistas ao aprendizado do aluno. Afirma
que o material didatico produzido para a escola deve estar dotado de uma concepgdo de
mundo e de ser humano que fundamente as op¢des metodoldgicas e as abordagens teoricas e

subjazam os encaminhamentos praticos da obra.

290 termo epilinguismo refere-se a atividade de reflexdo sobre a lingua em contexto de uso, isto é, em situagdes
reais de interagdo comunicativa.
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As atividades presentes no livro didatico e em outros materiais elaborados para o uso
em sala de aula devem considerar o texto como unidade do trabalho didatico-pedagogico e
dimensdes do género como objetos de ensino. Apesar de a habilidade Identificar o conflito
gerador, que é o foco desta pesquisa, tratar-se de um descritor’® exigido pelos documentos
oficiais, ¢ pouco explorada pelos materiais pedagogicos ofertados aos anos finais do Ensino
Fundamental. Nas poucas ocorréncias, o comando das questdes solicita ao aluno que insira,
em um quadro, trechos do texto ou que diga o numero do paradgrafo em que estdo as partes do
enredo exigidas.
Antes da apresentacdo das questdes propriamente ditas, faz-se necessaria uma breve

apresentacdo, na proxima se¢do, das obras analisadas.

3.1.1 Apresentacio dos livros didaticos e dos cadernos pedagdgicos

Os materiais pedagogicos Projeto Telaris: Portugués (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012), Para Viver Juntos: Portugués (COSTA; MARCHETTI; SOARES,
2015) e Cadernos Pedagogico: Portugués (SME, RJ, 2017) foram selecionados para analise,
nesta se¢dao da pesquisa, pois sdo utilizados pela professora-pesquisadora em sala de aula. Os
livros didaticos Projeto Telaris: Portugués € Para Viver Juntos: Portugués fazem parte do
PNLD 2017 e os Cadernos Pedagogicos sao enviados pela SME-RJ todos os bimestres,
servindo como base para o trabalho com os alunos.

O Projeto Telaris: Portugués fundamenta-se no sociointeracionismo e compde-se de
unidades didaticas organizadas em torno de um género textual. A coletanea ¢ ampla e
diversificada, apresenta textos de diferentes géneros, autores e dominios discursivos,
incluindo textos multimodais e de tradi¢do oral. Diversas capacidades de leitura sdo
exploradas, como as da compreensdo global e da produg¢do de inferéncias. Os capitulos
incluem uma secao de Abertura, com ativagdo de conhecimentos prévios, seguida da secao
Interpretacao do Texto, subdividida em Compreensdo, Constru¢do do Texto e Linguagem do
Texto. Integram- se aos capitulos , também, as se¢des Prdtica de Oralidade, em que um
género oral ¢ trabalhado sistematicamente; Qutras Linguagens, em que outros textos,
eventualmente multimodais, sdo indicados a leitura pelo aluno, e Conexdes, em que a
intertextualidade, a interdisciplinaridade entre textos e os conhecimentos sdo evidenciadas.

Seguem as se¢Oes Lingua: usos e reflexdo e Hora de Organizar o que Estudamos, que

300s descritores, como o nome indica, buscam descrever as habilidades que os alunos devem dominar em um
determinado nivel ou etapa de ensino.
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exploram e sistematizam os conhecimentos linguisticos e gramaticais abordados nos
capitulos; Produg¢do de Texto, que orienta a escrita de textos de acordo com o género
trabalhado; Outros Textos do mesmo Género, que traz exemplares do mesmo género estudado
no capitulo, e Autoavaliagdo, em que o estudante ¢ levado a avaliar seu desempenho diante do
que lhe foi ensinado. Ao final das quatro unidades de cada livro, sdo apresentadas as segdes
Sugestoes, com indicagdes de leituras, filmes, sites, musicas, etc. que tenham relacdo ao tema
ou ao género das unidades, e Ponto de chegada, que sistematiza o que foi estudado e
apresenta, ainda, uma proposta de producao de texto relacionada ao trabalho desenvolvido nos
dois capitulos da unidade a partir do género de texto considerado principal.

A obra Para Viver Juntos: Portugués apresenta como proposta a meta de contribuir
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos nos quatro eixos do ensino
de Lingua Portuguesa: leitura, producao de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos, com
énfase especial na competéncia leitora. Seu elemento norteador sdo os gé€neros textuais, que
articulam os quatro eixos. Em cada capitulo, um ou dois géneros orientam o trabalho de
leitura e servem de referéncia as propostas de producao escrita e oral, assim como para o
estudo da lingua. Os nove capitulos de cada volume da cole¢do recebem o nome do género
que esta sendo estudado organizam-se em torno de dois textos: Leitura I e Leitura 2. Na
Leitura 1, a se¢do Estudo do Texto subdivide-se em: Para Entender o Texto, O Contexto de
Produg¢do e A Linguagem do Texto. Na Leitura 2, sdo introduzidas as segoes O Texto e o
Leitor, Comparagdo entre Textos e Sua Opinido. A secdo Producdo de Texto subdivide-se em
Aquecimento, Proposta, Planejamento e Elaborag¢do do Texto, Avalia¢do e Reescrita do
texto, com orientagdes sobre as etapas do processo de escrita. Quanto aos conhecimentos
linguisticos, a primeira se¢ao propde Reflexdo e a seguinte propde Reflexdo Linguistica Na
Pratica. A se¢do Lingua Viva amplia o que foi estudado e Questoes da Escrita trata de
ortografia, pontuagao e relacdes lexicais.

Os Cadernos Pedagogicos fazem parte de uma nova politica curricular lancada pela
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (SME/RJ) no ano de 2009. A criagao
desse material tinha como meta principal a melhoria na qualidade do ensino, sendo distribuido
pela SME/RJ as escolas da rede. Todos os Cadernos Pedagogicos sao disponibilizados
gratuitamente na internet, no site da propria SME/RJ3! para acesso livre da populagdo. A

elaboragdo do material ¢ realizada por equipes divididas por areas de conhecimento, assim

31Disponivel em: http://www.rio.rj.gov.br/web/sme. Acesso em: 09/09/2017
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como as provas bimestrais das disciplinas de Matematica, Ciéncias e Lingua Portuguesa
(Leitura e Produgao Textual).

Na Carta de Apresentacdo (SME, RJ, 2009) direcionada aos professores da rede
municipal de ensino, ha a informacdo que de os Cadernos Pedagogicos sao compostos por
fichas de atividades a serem desenvolvidas pelos estudantes, orientagdes ao professor para o
uso ¢ a ampliacdo das sugestdes de atividades, concernentes aos conteudos e habilidades
desenvolvidas. Nesse mesmo documento, assinado por Maria Teresa Tedesco e Lilian Nasser,

ha a informagdo de que o material deve ser complementado.

E preciso registrar que o material pedagogico nio é suficiente para a tarefa docente,
tanto de Lingua Portuguesa quanto de Matematica, posto ndo ser possivel esgotar
todas as atividades pedagodgicas necessarias ao desenvolvimento das diversas
habilidades. O professor deve e pode enriquecer as atividades propostas ndo s6 com
aquelas que ja realiza em suas aulas, mas também propor desdobramentos para as
apresentadas. (SME, RJ, 2009, p. 2)

Os Cadernos Pedagogicos possuem exercicios que estdo sempre vinculados a um
texto, que nao so serve de base para a andlise gramatical, mas também para a interpretacdo de
significados, o maior foco do material didatico. As classes gramaticais e as fung¢des sintaticas
ndo sdo apresentadas de forma descontextualizada, surgindo sempre relacionadas ao uso, tanto
por parte do texto analisado, quanto pelas utilizagdes didrias do termo por parte dos alunos.

Apresentado, brevemente, o material utilizado para a analise, passaremos, na proxima
secdo, a analise de questdes retiradas desses mesmos recursos didaticos a fim de que seja
possivel uma observagao mais focalizada da explora¢do do assunto abordado nesta pesquisa

nos materiais utilizados em sala de aula.

3.1.2 Analise critica das questdes presentes nos materiais analisados

Esta se¢do objetiva realizar uma analise critica de algumas questdes presentes nos trés
materiais apresentados na secdo anterior. O objetivo ndo serd esgotar todas as ocorréncias
relacionadas a identificagcdo do conflito gerador, mas trazer alguns exemplos para que sirvam
como uma amostra da forma como o assunto ¢ abordado. Os exemplos serdo passiveis de
criticas positivas e negativas sempre buscando a melhoria do trabalho realizado pelo professor
em sala de aula.

Foram utilizados materiais pedagdgicos de diferentes anos de escolaridade, ja que nem
sempre o livro didatico estd em conformidade com os conteidos selecionados pelos

documentos oficiais. A abordagem usada no tratamento dos contetdos difere de editora para
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editora e, inclusive, de autor para autor. Os gé€neros textuais abordados em um livro nio sdo
os mesmos abordados em outro, ainda que sejam referentes ao mesmo ano de escolaridade.
Por vezes, o professor deve recorrer a diversos materiais para poder cumprir com aplicagao
dos conteudos pré-estabelecidos em documentos oficiais como Orientagdes Curriculares
(SME/RJ) e Curriculo Bésico (SEEDUC, 2013). Entretanto, tal pratica esta de acordo com a
ideia de que o livro didatico deve configurar-se como um apoio, de modo que o professor
pudesse té-lo como instrumento auxiliar € ndo como um guia de suas praticas didatico-
pedagogicas, sugerindo-se sempre o uso de outros recursos didaticos para facilitar a
aprendizagem dos alunos.

O primeiro exemplo de questdo a ser analisada foi publicado na obra Projeto Teldris
Portugués 8 e apresenta certo distanciamento ao que se espera de um trabalho com
texto/género. Atividades como as que serdo apresentadas levam o aluno a condicionar-se na
selecdo de trechos aleatérios para simplesmente preencher o quadro proposto pela questdo,
gerando respostas previsiveis para a situagdo inicial (informagdes do primeiro paragrafo) e
desfecho (informagdes do ultimo paragrafo). Para o aluno, o conflito e climax? acabam se
tornando sindénimos, ndo ficando clara sua distincdo. As metodologias voltadas para a
aplicagdo de estratégias de leitura proporcionam maior relevancia para o aluno, ativando
esquemas cognitivos e estimulando o posicionamento autdnomo do leitor, o que ndo acontece
com a questdo analisada.

Para iniciar a andlise das questdes sobre a identificagdo do conflito gerador,
selecionou-se um exemplo retirado da obra Projeto Teldris Portugués 8 que pode ser

observado na Figura 5.

32 0 climax em uma narrativa ¢ o ponto de tensdo da histéria, a parte mais intensa, o desenvolvimento do
conflito. (GANCHO, 2002)
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Figura 5. Exemplo de exercicio Momentos da narrativa™

Pode-se verificar no exemplo apresentado a mecanicidade recomendada ao aluno para
responder o que estd sendo solicitado pelo comando da questdo. Nao ha um trabalho prévio
com estratégias de leitura. O aluno deve “recortar” o texto e encaixar trechos em espacos pré-
determinados, abrindo mao de mecanismos cognitivos essenciais que asseguram a eficacia do
processo de ensino-aprendizagem, tais como a inser¢do de atividades que estimulem a leitura
do texto. A questdo poderia exigir uma quantidade menor de informagdes e focar em um
trabalho mais detalhado com atividades voltadas para o antes, o durante e o depois da leitura
do texto.

O excesso de comandos pode confundir o aluno e fazé-lo desistir de tentar completar a
questdo, ja que terd de ler trés narrativas diferentes (inseridas no mesmo conto, mas com
enredos distintos), criar um titulo para cada uma delas, identificar cada momento da narrativa
e ainda indicar em que pardgrafo cada momento esta localizado. Um trabalho com a defini¢ao
clara de estratégias de leitura e producao de textos em forma de uma sequéncia didética teria
sido mais adequado para a abordagem do assunto. Destaca-se que esse exercicio foi o unico
em toda a obra que abordou os elementos da narrativa.

O proximo exemplo a ser analisado foi retirado do Caderno Pedagogico 1°
Bimestre/7° ano (SME, RJ, 2017) e é bem similar ao exemplo apresentado na Figura 5.

Novamente, o aluno deve indicar o nimero do paragrafo e um trecho do texto que se refere ao

$3Fonte: Livro Didatico - Projeto Teléris Portugués 8 (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2016, p.27)
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momento da narrativa indicado. O comando da questdo ndo esta claro, uma vez que nao diz ao
aluno se deve copiar integralmente o trecho do texto ou responder em forma de paréfrase.
Percebeu-se, em situagdes ndo monitoradas, anteriores a realizagdo desta pesquisa, que os
alunos optaram por envolver ou sublinhar no texto o trecho que eles julgam pertencer a
determinado momento da narrativa. Para eles, a simples copia € desnecessdria, ja que o texto

possui todas as informacdes solicitadas pelo comando da questao.

Figura 6. Exemplo de exercicio Vamos organizar as ideias?**

Analisando a questdo presente na Figura 6, nota-se a tentativa do reconhecimento dos
momentos da narrativa de modo aglutinado e por meio da segmentagdo de trechos em um
mesmo exercicio. O PNLD 2017 condena o tratamento de textos de modo fragmentado e sem
preservar a unidade de sentido original, ja que, apos o preenchimento do quadro, o aluno tera
respostas que, se lidas em sequéncia, nao possuem sentido algum.

Nao ha defini¢do de estratégias individuais para a identificacdo de cada momento,
tornando a tarefa dificil e sem comandos claros. Os proprios PCN defendem que as “praticas
de linguagem sdo uma totalidade; ndo podem, na escola, ser apresentadas de maneira
fragmentada, sob pena de ndo se tornarem reconheciveis e de terem sua aprendizagem

inviabilizada”. (BRASIL, 1998, p. 36)

1Fonte: Caderno Pedagogico 7° ano/ 1° Bim — (SME, RJ, 2017, p. 42)
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Deve-se levar em conta que a propria SME-RJ afirma, na Carta de Apresentagdo do
material, que os Cadernos Pedagdgicos servem apenas para nortear as atividades realizadas
pelo professor em sala de aula, nunca podendo ser visto com um fim em si mesmo. O
problema ¢ que o tempo acaba sendo pouco para o professor trabalhar todas as atividades de
modo completo e ainda realizar outros projetos paralelos de complementacao.

Ja o proximo exercicio, retirado da obra Para Viver Juntos Portugués 8, pode ser
considerado um bom exemplo de atividade envolvendo a tematica explorada nesta pesquisa: a
identificacdo do conflito gerador. Ainda passivel de criticas, a proposta de atividade presente
na Figura 7 parece estar coadunada as ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que sdo,

atualmente, referéncia no trabalho com géneros textuais.

ee Proposta

Vocé vai escrever um co com base na imagem a se-
gia com rias de ficgao cientifica
e os familiares.

Cena do filme Blade Runner, Diregdo: Ridley Scott, EUA, 1982

e Planejamento e elaboracao do texto

1. Seu conto vai se basear na imagem, porém vocé deve criar outros ele-
mentos, Copie 0 quadro a seguir, no caderno, e use-o para planejar o
tempo, 0 espaco, as personagens, o narrador e o enredo.

2. Planeje sua narrativa com base na estrutura a sequir,

Situacso Iniclal Elemento que Conflito
equilibrio rompe o
equilibrio

3. Atribua & narrativa um titulo que ajude a mostrar ao leitor se sua ideia de
futuro € otimista ou sombria.

Figura 7A. Exemplo de proposta de atividade Planejamento e elaboracdo do texto®’

$Fonte: Livro Didatico Para Viver Juntos Portugués (COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2015, p.52-53)
52



Figura 7B. Exemplo de proposta de atividade Planejamento e elaboracdo do texto®’

O exercicio apresentado nas figuras 7A e 7B apresenta uma proposta de producdo
textual que estd de acordo com os estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) acerca das
sequéncias didaticas, considerada pelos autores como “um conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica, em torno deum género textual oral ou escrito.”( DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.82). Para que o professor realize um trabalho
organizado e que trabalhe a producdo textual de forma eficiente recomenda-se a utilizagdao do
esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98). Eles oferecem referéncias
bem objetivas para que o professor possa organizar as suas atividades. A questdo proposta na
obra Para Viver Juntos Portugués 8 ja apresenta uma boa abordagem da estrutura da
narrativa, embora possa desdobrar-se em uma sequéncia didatica independente e acompanhar

0 seguinte esquema:

Apresentacdo PRODUGAC PRODUGAO
da situacdo
< INICLAL FINAL

Figura 8. Esquema de sequéncia didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.

98)

O esquema apresentado na Figura 8, pode ser utilizado com qualquer género textual

e pode conter as mais variadas etapas de realizacao.

3Fonte: Livro Didatico Para Viver Juntos Portugués (COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2015, p. 52-53)
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Para esta pesquisa, propde-se mais algumas atividades que podem somar-se a ja
apresentada no Quadro 3, tornando-se necessario a explicagdo de cada fase do esquema (vide
Figura 8). O professor fara a apresenta¢do inicial do que esta sendo solicitado no enunciado
da questdo. Detalharad tudo o que estd sendo pedido e tirara as possiveis duvidas que possam
surgir. Orientara os alunos para que produzam um fexto inicial, um conto com as informagdes
presentes na imagem. Nesse momento, ¢ interessante verificar se os alunos conseguiram
compreender o que esta sendo retratado no texto nao verbal. Os modulos podem envolver as
etapas de planejamento e elaboracdo do texto. No modulo 1, pode ser solicitado o
preenchimento do quadro presente na questdo 1 da primeira parte do trabalho (vide Figura 8).
Ja no modulo 2, o professor pode pedir para o aluno iniciar a producao do seu texto com base
nas informacdes colhidas no modulo anterior. Por fim, o mddulo n pode trabalhar a segunda
parte da atividade que envolve a reescrita do texto “uma, duas ou quantas vezes forem
necessarias, sempre pensando em ajustar o texto a intencdo do produtor e & compreensao do
leitor” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 50). Na produgdo final podera ser utilizado o quadro
proposto na segunda parte da atividade e também uma avaliacdo de cunho qualitativo, por
parte do professor, que deve levar em conta todo o processo executado durante a sequéncia
didatica. (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004)

A critica a atividade esta no fato de que o trabalho com os elementos da narrativa nao
contemplou nenhuma estratégia anterior para a identificacdo de cada um desses elementos.
Todo o capitulo voltou-se para exercicios de interpretacdo sem um direcionamento intencional
para a estrutura da narrativa. O aluno pode sentir-se obrigado a seguir o roteiro (situagdo
inicial, complicacdo, climax e desfecho) sem compreender profundamente a importancia de
cada elemento para a composicao da narrativa. Fica evidente que a atuagdo do professor fard
toda a diferenca, ainda mais se utilizar esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) de forma consciente e organizada.

O ultimo exemplo foi retirado do Caderno Pedagogico (SME-RJ) e, como ja foi dito
anteriormente, esse material serve como ponto de partida para o trabalho em sala de aula. A
proposta pede ao aluno para escrever um texto sobre uma nova versdo de Cinderela,
considerado um dos contos de fadas mais populares da humanidade. Um roteiro ¢ proposto
para o aluno e, mais uma vez, ndo hd nenhuma atividade anterior de identificagdo de cada

momento da narrativa.
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Figura 9. Exemplo de proposta de produgio de texto do Caderno Pedagégico®’

O exemplo apresentado na Figura 9 prioriza a producao de narrativa com base em um
esquema de elaboragdo. Os alunos ndo s3o levados a identificar cada uma das etapas
constitutivas do enredo antes de serem direcionadas a producdao do texto. Mesmo que a
identificacdo seja um dos descritores a ser trabalhado nesse nivel de ensino, ndo ha um
direcionamento para a abordagem do assunto. O texto aqui ¢ visto como um produto € o seu
processo de confecgdo, revisdo e reescrita ¢ ignorado. O ideal seria realizar um trabalho de
producdo textual com base na interagdo, uma vez que se escreve sempre para alguém, ainda
que esse alguém seja o proprio escritor € que fosse reservado um momento para a reescrita do
texto, para que o aluno tivesse a oportunidade de realizar os ajustes necessarios para garantir a
sua intencionalidade inicial.

O aluno deve sozinho seguir um enunciado instrucional, que se assemelha a uma
receita, para elaborar seu texto, chamado na proposta de roteiro. O préprio Guia de livro
didatico PNLD 2017 — Lingua Portuguesa para as séries finais do Ensino Fundamental atenta
para o fato de que as atividades de producdo textual sejam voltadas para o momento de
producdo do texto e ndo para o resultado final.

[...] as colecdes de Lingua Portuguesa devem proporcionar atividades de producao
de texto que sejam coerentes com a concepgao de texto como um “processo’” € nao

como um “produto”, visando a formagdo do produtor de texto e, portanto, ao
desenvolvimento da proficiéncia em escrita. (BRASIL, 2017, p. 13)

3"Fonte: Caderno Pedagdgico 6° ano/1° Bim— SME-RJ (2017, p.12)
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Outro aspecto importante e que foi ignorado pela atividade ¢ a funcgao social da escrita.
O texto produzido, por mais criativo que seja, ficard na apostila. Cabe ao professor a iniciativa
de realizar algum trabalho para o aproveitamento e difusdo do texto produzido pelo seu aluno.
Para que possam escrever um texto de qualidade, devem saber prioritariamente o que, para
quem, por que € para que escrever. As aulas de Lingua Portuguesa, portanto, podem e devem
promover a inser¢cao de diversas propostas de atividades que permitam a producgdo de textos e,
consequentemente, a producao de sentidos, proporcionando a formagado de sujeitos de sujeitos
auténomos atuantes na sociedade que estao inseridos.

Como se pode perceber, na proposta de produgao textual presente na Figura. 9, ndo ha
estratégias que estimulem a ativacdo de processos cognitivos. A maioria das atividades de
producao textual, propostas nos quadros anteriores, vao de encontro as ideias do PNLD 2017
em relagdo ao esperado nesse tipo de exercicio, pois o documento considera que a escrita deva
ser uma pratica socialmente situada, propondo ao estudante, portanto, condi¢des plausiveis de
producao do texto.

Durante a pratica de sala de aula ministrando aulas de Lingua Portuguesa nos anos
finais do Ensino Fundamental, percebeu-se uma grande dificuldade por parte dos alunos para
responder questdes semelhantes as apresentadas nas Figuras 6, 7A e 7B, levando-os a escolher
trechos aleatorios do inicio para a introducdo, do meio para o climax e do final para o
desfecho. No caso do conflito, quando a escolha nio ¢ aleatéria como as outras, ha a busca
por trechos que possuam momentos de violéncia ou tensdo extrema entre os personagens,
levando-os por vezes ao erro, ja que o climax pode indicar momentos como esses. A auséncia
de exercicios que busquem auxiliar os alunos na compreensao das partes constitutivas do
enredo, ndo promovera a melhoria do desempenho dos alunos, obrigando aos professores a
buscarem outras fontes e técnicas para a garantia da aprendizagem.

As avaliagdes externas, como a Prova Brasil®®, trazem questdes que se centram na
identificacao do conflito, pressupondo que a escola tenha tido sucesso na exploracdo desse
contetdo. Destaca-se que exames dessa natureza ndo possuem como meta a andlise do
processo de ensino, mas a coleta de dados que possam mensurar o quanto o aluno aprendeu ao
longo do Ensino Fundamental, objetivando avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios

socioecondmicos.

38A Prova Brasil é uma avaliac¢do censitaria das escolas piblicas das redes municipais, estaduais e federal, com o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino.
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O fato que provoca a discussdo entre as
personagens é

(A} aescolha de nomes de botos para as ilhas.

(B) a historia da cidade do Rio de Janeiro.

(C) o orgulho do boto pela cidade do Rio de
Janeiro.

(D) os perigops do Rio de Janeiro para os
botos.

Figura 10. Exemplo de item da Prova Brasil*’

O item, presente na Figura 10, foi retirado do simulado da Prova Brasil e ndo faz uso
do vocabulo conflito, mas deixa clara a exploracdo do descritor (D10) Identificar o conflito
gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa. O professor, com auxilio de
materiais como apostilas, cadernos pedagogicos e livros didaticos, deve realizar atividades
que propiciem o desenvolvimento das habilidades necessarias para que o aluno consiga
responder a questdes como essa com facilidade e, independente da metodologia adotada,
desenvolvendo atividades com uma perspectiva metalinguistica que favoreca a leitura.

Outra observagdo sobre a questdo presente na Figura 10 ¢ o fato de que o conflito
gerador esta associado a um momento de confronto. Como o proprio enunciado afirma,
espera-se que o aluno busque um momento de discussdo entre os personagens. O problema ¢
que muitas vezes o climax costuma trazer momentos de enfrentamento, induzindo o aluno a
assinalar essa parte da narrativa como conflito. O item 08 da Prova Brasil nao utilizou o
vocabulo conflito para referir-se ao conflito gerador, sendo assim, ndo colaborou para
ocorréncia do fendmeno estudado nesta pesquisa, o mismatch, exigindo do aluno somente a
compreensdo do que causou a discussdo entre os personagens.

Os estudos sobre cogni¢do, o aprofundamento ao conceito de habilidades e
competéncias, a apresentacao do género textual conto e seu elemento constitutivo, o conflito,
o estudo sobre aspectos semanticos, frames e a defini¢do do fendmeno mismatch, subscritos
no presente estudo (cf. Cap.l), forneceram a fundamentagdo necessaria para prosseguir a

apresentacao da metodologia a ser utilizada, o que sera feito no préximo capitulo.

39 Fonte: Simulado Prova Brasil 8* série / 9° ano 2011 — MEC. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/prova-
brasil/simulado-prova-brasil-2011. Acesso 18/07/2017
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3.2 Descriciao das Atividades Aplicadas em Sala de Aula

Esta secdo ira apresentar todas as atividades que foram aplicadas em sala de aula, assim
como trazer os resultados obtidos, analisando ¢ comparando-os a fim de atingir os objetivos

previamente propostos € comprovar a hipotese inicialmente levantada.

3.2.1 Descricao da atividade diagnostica

Para iniciar a aplicagdo da proposta de mediagdo pedagdgica, a professora
pesquisadora optou pela aplicagdo de uma avaliagdo diagndstica, objetivando a verificagdo
prévia da compreensdo dos alunos pela tematica trabalhada: a identificacio do conflito
gerador.

Morais (2007) defende que “...ensinar ¢ fornecer uma ajuda ajustada aos aprendizes,
para que eles (re)construam seu saber”. (MORALIS, 2007, p. 46) Nessa concepg¢ao de ensino é
essencial identificar o que os estudantes ja sabem e os conhecimentos que ainda ndo dominam
em termos de estrutura da narrativa a fim de elaborar atividades compativeis a sua capacidade
de reflexao.

As avaliagdes diagnosticas podem ser consideradas instrumentos didaticos que
auxiliam o planejamento das mediagcdes pedagogicas; que permitem mapear 0s avangos
individuais alcancados por cada aluno da turma; e que constituem, inclusive, uma
oportunidade de reflexdo para o docente sobre sua atuacdo naquele grupo, durante
determinado periodo letivo.

O uso dessa estratégia de verificagdo de aprendizagem apoia-se nos estudos de
Luckesi (2002) ao afirmar que a avaliagdo pode ser considerada um dos principais fatores de
exclusdo escolar. Na citacdo a seguir, percebe-se que autor ressalta a importancia da avaliagao
diagnostica.

Em primeiro lugar, ha que partir para a perspectiva de uma avaliagdo diagnostica.
Com isso queremos dizer que a primeira coisa a ser feita para que a avaliagdo sirva a
democratizacdo do ensino, ¢ modificar a sua utilizacdo de classificatoria para
diagnostica. Ou seja, a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em

vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no processo
de aprendizagem. [grifos o autor] (LUCKESI, 2002, p. 81)

Partindo das ideias de Luckesi citadas acima e de Possenti, ao afirmar que “o que ja ¢
sabido nao precisa ser ensinado”(POSSENTI, 1996, p.50), ficou comprovado que no espago
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amostral selecionado para a aplicagdo da avaliagdo diagnéstica, houve equivocos na
identificacdo do conflito gerador e pdde-se observar a ocorréncia do fenomeno mismatch.
Uma breve explicacao sobre os elementos da narrativa foi realizada com destaque para
a apresentacao do conceito de conflito gerador. Cada aluno recebeu entdo uma folha com o
conto 4 ligdo da caveira, que foi escolhido por ser indicado para a faixa etdria dos alunos e

porque o trabalho com contos de terror ¢ exigido pelo Curriculo Basico da SEEDUC/RIJ.

Figura 11. Conto 4 li¢do da caveira
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Ap6s a leitura individual do texto, os alunos foram orientados a assinalar o trecho que
indicava o conflito gerador do conto. Importante destacar que no conto, especificamente
anterior ao desfecho, hd& um momento de extrema tensdao e conflito com grande rivalidade

entre os personagens.

1. Assinale o trecho do conto “A LI(;AO DA CAVEIRA” no qual ocorra o conflito gerador da historia:
Cmp Oy 7™ Oy, O O, D05 O, O O e ml=5

a. “0 povo enfurecido parecia dominado por alguma forca sobrenatural. Usando os objetos como armas, investiu
contra o forasteiro. Foi um massacre. Nada deteve a multiddo, que, a cada suplica do infeliz, parecia mais revol-
tada.”

b. “Quando o homem passou pelo dito cemitério, avistou uma caveira quase 4 beira do caminho. Teve uma ideia
sem ver nem pra qué: resolveu testar sua coragem diante do sobrenatural. Aproximou-se e, agachando-se, deu
uma pancadinha com o né do dedo no cranio alvo, perguntando, em tom de brincadeira(...)"

c. “Ha muito tempo, numa noite sem lua, ia um homem por uma estrada deserta e sombrosa. Nela havia um
cemitério muito velho. Téo velho e maltratado que algumas ossadas estavam até & mostra, dando ao lugar um
aspecto assustador.”

d. “Quando, ao cair do sol, o local voltou a ficar deserto e silencioso, a caveira, entdo, soltou uma estridente
gargalhada e disse” - Eu n#o falei que a lingua matava?”

Figura 12. Atividade de Identificacdo do Conflito Conto A Li¢do da Caveira

Os resultados demonstraram que os alunos naturalmente associam o conflito gerador a
um momento de tensdo da narrativa. Ressalta-se que, no momento da aplicagdo, nenhuma
estratégia de leitura diferenciada foi aplicada, somente uma detalhada explica¢do sobre o que
¢ o conflito gerador, com o uso de exemplos de enredos socialmente conhecidos por todos. O
conteudo ministrado foi contextualizado, todavia ficou comprovado que a habilidade de
identificar o conflito gerador possui uma complexidade natural. Essa atividade provou que o
fenomeno mismatch, estudado ao longo desta pesquisa, pode ter ocorréncia comum nas salas
de aula.

A professora pesquisadora preocupou-se em nao aplicar nenhuma estratégia de
antecipacao de leitura e preferiu ndo realizar a leitura do texto para os alunos, ja que o intuito
¢ realizar um comparativo entre os resultados obtidos na atividade diagnéstica e a atividade
final da media¢do pedagogica, verificando se foram obtidos avancos no aprimoramento da
habilidade de identificagdao do conflito gerador.

De acordo com Langacker (2008), ao abordar o conceito de subjetividade, existe uma
série de referéncias implicitas do falante que sdo interpretadas pelo ouvinte com certas
distor¢des provenientes dessa propria relacdo, do momento e do local, ou seja, o caminho
percorrido pela fala do professor até o aluno pode sofrer diversas interferéncias, sejam elas

oriundas de experiéncias anteriores aquele momento ou ainda presentes no proprio ambiente.
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Listam-se, no quadro a seguir, os resultados da avaliacdo diagnostica realizada com os
alunos do 7° ano. Ressalta-se que foram colocadas somente as iniciais dos nomes dos alunos
participantes e todo material produzido por eles encontram-se nos Anexos desta pesquisa.
Optou-se também por nao selecionar uma quantidade de produgdes e sim trabalhar com a

totalidade, objetivando assim um apanhado geral das producdes dos alunos.

Quadro 1. Resumo das respostas obtidas na avaliagao diagnostica

Estudantes*® | Respostas obtidas na avaliacdo diagndstica
1 | RSO A
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CGS
RSM
LMA
EGCF
EGCS
ASP
CFS
MLC
LGS
DCG
RSE
MCS
PSD
MVE
DSG
DVA
MPS
DES

O 0| Q| O] | K~ W N

[a—
(e

f—
f—

[a—
\]

[a—
(8]

._
N

[a—
(9]

[a—
N

[S—
-

[S—
o0

[a—
\O

w| > > | | | W | W W > QO W I > T > W w

[}
(e

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

40 Para manter a privacidade dos alunos preservada, optou-se por identifica-los somente pelas iniciais do nome
de cada um.
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O gabarito da questdo, a opcao B, teve poucas marcacdes. Quantificando os resultados
obtidos, percebe-se que 50% dos alunos, que realizaram a avalia¢do diagnostica, optaram por
marcar a op¢ao de resposta correspondente a letra A. Vale ressaltar que o maior indice de
acertos recaiu para o momento da narrativa que configura rivalidade entre personagens: “O
povo enfurecido parecia dominado por alguma for¢a sobrenatural. Usando os objetos como
armas, investiu contra o forasteiro. Foi um massacre. Nada deteve a multiddo, que, a cada
suplica do infeliz, parecia mais revoltada.” O gabarito da questdo proposta, a op¢ao B, obteve
um total de sete marcacdes, demonstrando que 35% dos alunos compreenderam o conteudo
mediado pela professora pesquisadora. A op¢do D, que representava o desfecho, obteve um
indice de marcagdes correspondente a 10% e a opcdo C, que indicava um trecho da

introducao, foi escolhida somente por um aluno, representando 5% dos acertos.

Quadro 2. Sintese dos resultados obtidos na avaliagdo diagnostica

Percentual de respostas as opgoes
A B C D
50% 35% 10% 5%
Total de respostas as opgdes
A B C D
10 7 2 1

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Os resultados obtidos na atividade diagndstica comprovaram que grande parte da
turma tem necessidade de um trabalho direcionado a identificagdo do conflito gerador. Ainda
que 35% da turma tenham acertado a questdo, ¢ conveniente uma reflexdo sobre como eles
chegaram a conclusdo de que aquela era resposta correta, para que a atividade proposta
colabore com desenvolvimento de todos os individuos. As atividades reflexivas cooperam
com o conhecimento linguistico de todos os alunos, por explorarem varias habilidades
cognitivas importantes como: interpretagdo de textos; percepc¢ao das alteracdes ao longo do
enredo; reconhecimento do elemento estruturador do conto e, por fim, transpor o que foi

compreendido durante a leitura para atender o comando do exercicio proposto.
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Posto isso, as atividades elaboradas, na presente proposta de mediacdo pedagogica,
foram aplicadas para toda a turma e as respostas dos alunos presentes nos dias da aplicacao

sao descritas e analisadas no proximo capitulo.

3.2.2 Descricao e analise das atividades didaticas

A presente secdo trata da apresentagdo da proposta de mediagdo pedagodgica e analise
dos resultados. Buscando desenvolver um trabalho de aprimoramento da habilidade
Identificar do conflito gerador, no género conto, e evitar a ocorréncia do fenomeno aqui
chamado de mismatch foram elaboradas oito atividades que geraram produgdes individuais e
debates coletivos. Acrescentam-se aqui, a apresentacdo do esquema didatico planejado além
da descricao das oficinas realizadas na implementagdo da pesquisa. Na proxima segao,
encontram-se descritos e analisados os trabalhos realizados pelos sujeitos participantes
durante a aplicagdo.

O objetivo da mediagdo pedagdgica € oferecer aos educadores um caminho para sanar
a dificuldade de reconhecer o conflito gerador, com a aplicacdo de um trabalho focado na
melhoria dos processos cognitivos dos alunos. Para promover um ambiente de aprendizagem
situado a realidade, as atividades serdo direcionadas a uma unica tematica. Com o intuito de
debater e entender o qudo dificultoso podem ser as relagcdes sociais em torno das mulheres,
trabalhar-se-30 textos relacionados ao tema Mulher por exceléncia. Essa tematica foi
escolhida por apresentar diversos exemplos de conflitos e deverd provocar um maior
envolvimento dos alunos a proposta apresentada. O titulo da tematica foi escolhido pelos
alunos antes do inicio das atividades.

Todos os contos selecionados para a mediacdo pedagdgica foram escritos pela contista
Marina Colasanti e retirados da obra Mais de 100 historias maravilhosas, que reune todos os
contos maravilhosos escritos pela autora ao longo de mais de trés décadas. A Unica atividade
que ndo utiliza os contos da autora chama-se cloze, pois busca analisar as intengdes de
respostas com enredos mais familiares aos alunos. Os contos inseridos nessa coletanea
possuem como caracteristica principal a imprevisibilidade do uso da linguagem e na produgao
do conteudo, partindo das ideias contidas em narrativas antigas que sdo ponto de partida para
a discussdo de tematicas atuais. Colasanti destaca que suas personagens femininas sao
protagonistas da sua propria vida. Tal afirmagdo justifica o motivo da escolha dessa contista

para a constru¢do dessa mediacao pedagogica.
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A escolha do género conto deu-se por esta ser uma narrativa curta muito apreciada por

autores e leitores (GANCHO, 2011) que além de provocar o leitor ¢ uma “verdadeira maquina

de criar interesse” (CORTAZAR apud GOTLIB, 2006, p. 37). Sendo assim, esse género

textual costuma encantar alunos na faixa etaria selecionada para aplicacao das atividades, que,

embora acostumados a tecnologia apreciam a conta¢do de histdrias curtas e intrigantes como

0s contos, cujos temas aproximam-se da realidade atual.

Os Quadros a seguir apresentam uma roteirizacdo do planejamento de atividades que

foram aplicadas para o 7° ano. Optou-se por esta compilagdo antes da descrigdo das etapas

pertinentes a cada atividade, para que possa ser transmitida uma visdo geral do trabalho

proposto e aplicado na mediag¢ao pedagogica.

Quadro 3A. Sintese das atividades realizadas na media¢do pedagdgica

Atividade 1

Apresentacao da tematica Mulher por exceléncia e coleta das
primeiras impressoes dos alunos.

Objetivos

Conhecer e compreender a proposta
de trabalho;
Despertar a curiosidade pelo tema.

Atividade

Debate com a turma;

Producao coletiva de nuvem de
palavras;

Produgao textual individual;

Reescrita dos textos produzidos.

Material

Folhas xerografadas.
Dicionarios.

Duracao

3 horas-aula
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Quadro 3B. Sintese das atividades realizadas na mediagdo pedagogica

Defini¢do da palavra conflito.

Coletar as impressoes dos alunos

Objetivos acerca do campo semantico da palavra
conflito;
Ampliar o vocabulario dos alunos.
Esclarecimento de duvidas quanto ao
Atividades vocabulario;
Atividade 2 Preenchimento de ficha de trabalho.
Material Folhas xerografadas.
2 horas-aula
Duragao
Construgdo de possiveis conflitos geradores para o desfecho
apresentado na noticia
Apresentar o género noticia;
Objetivos Apresentar o elemento narrativo
desfecho;
Construir o conflito a partir de um
desfecho apresentado;
Reconhecer o conflito como o
elemento  estruturador de uma
narrativa.
Leitura oral da noticia;
Atividades Esclarecimento de duvidas quanto ao
vocabulario;
Atividade 3 Interpretagdo das informagdes
apresentadas com explanacdo oral;
Produgdo escrita de um possivel
conflito gerador para aquele desfecho;
Reescrita do texto produzido.
Folhas xerografadas;
Material Datashow.
4 horas-aula
Duracao
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Quadro 3C. Sintese das atividades realizadas na mediagdo pedagogica

Exibi¢do do video Diga ndo a violéncia contra a mulher.

Manter o interesse dos alunos pelo
tema;
Promover a reflexdo sobre a tematica;

Objetivos Alterar a forma como alguns alunos
(as) percebem a mulher na sociedade;
Reforcar que o conflito gerador ¢ um
elemento estruturador da narrativa.
Atividade 4
Exibicdo do videoDiga ndo a
Atividade violéncia contra a mulher;
Preenchimento de ficha de atividade.
Datashow:;
Material Pen drive.
2 horas-aula
Duracao
Leitura do conto 4 moca tecela.
Conhecer o género textual conto;
Objetivos Reconhecer as partes da narrativa;
Aplicar estratégias de leitura.
Leitura oral do conto;
Atividades Esclarecimento de duvidas quanto ao
vocabulario;
Aula expositiva sobre os elementos
o constitutivos do conto: introducao,
Atividade 5 conflito gerador, climax e desfecho;
Anotacdo dessas informagdes no
caderno;
Explicacdo oral por cada grupo de
uma parte do texto.
Folha com o conto impresso (4 mog¢a
Material teceld);,
Grade de informacgdes elaborada no
datashow;
Dicionarios;
Datashow;
Pen drive.
Duracao 2 horas-aula
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Quadro 3D. Sintese das atividades realizadas na mediagdo pedagdgica

Atividade 6

Producao de conflito gerador do conto 4 moga tecela.

Identificar os elementos da narrativa;

Objetivos Reconhecer o conflito gerador como
elemento estruturador do conto;
Reelaborar o conflito apresentado no
conto A moca tecela.
Releitura individual do conto;
Atividades Identificag¢ao do conflito gerador;
Producao textual: reescrevendo o
conflito gerador do conto A4 moga
tecela.
Folha com o conto impresso (4 mog¢a
Material teceld),
Folha xerografada para a producdo
textual;
Datashow;
Folha de resposta.
3 horas-aula
Duracao
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Quadro 3E. Sintese das atividades realizadas na mediacdo pedagdgica

Atividade 7

Apresentacdo das conjungdes adversativas e dos marcadores

temporais.

Reconhecer e  compreender a

Objetivos funcionalidade das conjungdes e
marcadores temporais;
Compreender a importdncia das
conjuncdes ¢ marcadores temporais na
estruturagao do conto.
Explicacdo sobre as conjuncdes e

Atividades marcadores temporais;
Apresentagdo de quadro expositivo
com as conjuncdes adversativas e
marcadores temporais comumente
utilizados no inicio do conflito
gerador;
Leitura coletiva dos contos Onde os
oceanos se encontram (marcador
temporal) e Rosto atras do rosto
(conjuncdo adversativa), ambos de
Marina Colasanti;
Analise das personagens femininas
nos contos apresentados;
Identificagdo dos conflitos geradores a
partir dos marcadores conjuntivos e
temporais;
Realizagdo de exercicio (cloze) com
conjun¢des e marcadores temporais.
Datashow;

Material Quadro branco;
Folha com o conto impresso Onde os
oceanos se encontram,
Folha com o conto impresso Rosto
atras do rosto;
Folha xerografada para realizagdo do
exercicio (cloze).
6 horas-aula

Duracao
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Quadro 3F. Sintese das atividades realizadas na mediagdo pedagogica

Atividade final para o reconhecimento do conflito gerador.

Aplicar os contetidos apreendidos nas

Objetivo atividades anteriores;
Reconhecer o conflito gerador sem a
utilizagdo dos marcadores

adversativos e temporais.

Leitura oral do conto Entre a espada e
Atividades a rosa de Marina Colasanti;
Esclarecimento de duvidas quanto ao
vocabulario;

Atividade 8 Anadlise das personagens femininas
nos contos apresentados;

Realizacdo de avaliagdao final para
verificar se os conteidos foram
apreendidos pelos alunos.

Datashow;

Material Folha com o conto impresso Entre a
espada e a rosa;,

Folha xerografada para realiza¢do da
avaliacdo final.

2 horas-aula

Duracao

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

3.2.2.1 Descricdo e analise da atividade 1: apresentacdo da tematica Mulher por

exceléncia e coleta das primeiras impressdes dos alunos

A primeira etapa da mediagdo pedagdgica buscou apresentar a atividade 1, intitulada
Apresentag¢do da tematica Mulher por exceléncia e coleta das primeiras impressoes dos
alunos, e contou com a participagdo de 23 estudantes. A professora pesquisadora informou
aos participantes presentes que o objetivo dessa atividade era conhecer e compreender a
proposta de trabalho, despertando a curiosidade pelo tema. Houve a preocupacdo de deixar
espaco os alunos poderem se expressar. Tal apresentacdo € uma etapa importante, pois busca

verificar o conhecimento prévio do aluno em relagdo ao assunto e ainda expectativas
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relacionadas ao tema. Apesar de ndo terem a materialidade do texto, os debates seguiram, de

modo adaptado, o método de antecipag@o proposto por Solé (1998) que valoriza a verificagao

do conhecimento prévio antes da proposicao de qualquer atividade que envolva linguagem.
Foram analisadas as ideias que o tema Mulher por exceléncia remetia. Montou-se

coletivamente uma nuvem de palavras*

no quadro branco com a utilizagdo dos vocabulos
fornecidos pelos alunos. Surgiram palavras como mde (7 ocorréncias), amor (5 ocorréncias),
mulher (4 ocorréncias), lutadora (2 ocorréncias), seguran¢a (2 ocorréncias), dor (1
ocorréncia), amizade (1 ocorréncia) e felicidade (1 ocorréncia). Essa atividade serviu para
introduzir o tema e motivar os alunos para a produgdo escrita que foi proposta na sequéncia.
Foram distribuidas folhas xerografadas com o seguinte questionamento Qual a
importancia da mulher na sociedade? (vide Apéndice C). Os alunos foram orientados a darem
a sua opinido com base nas discussdes realizadas em sala e nas suas proprias percepcdes
pessoais. O objetivo especifico dessa tarefa era verificar a relevancia do tema para o grupo

analisado. As respostas obtidas foram variadas e justificaram a importancia do trabalho com a

tematica relacionada a mulher.

Quadro 4A. Respostas obtidas na atividade 1

Identificacdo Resposta individual
do aluno(a)

“A mulher ¢ importante na sociedade, pois sem ela a gente nem

MCS estaria no mundo. E ela quem cuida, educa e faz muitas outras coisas.
A mulher trabalha igual ao homem e faz muitas outras coisas que ele
faz.”

“A importancia € que elas fazem muitas coisas que os homens nao

GMS conseguem fazer, tipo cuidar dos filhos, arrumar a casa etc. Mas o

mais importante ¢ que elas sdo muito mais resistentes do que os
homens e sdo menos medrosas.”

“Elas gostam de se maquiar, gostam de pintar a unha, gostam de fazer
DES compras, gostam de compara roupa, gostam de ficar mais arrumada
do que desarrumada.”

“TUma nuvem de palavras ¢ um recurso grafico (usado principalmente na internet) para descrever os termos mais
frequentes de um determinado texto/assunto. O tamanho da fonte em que a palavra ¢ apresentada ¢ uma fungao
da frequéncia da palavra no texto: palavras mais frequentes sdo desenhadas em fontes de tamanho maior,
palavras menos frequentes s3o desenhadas em fontes de tamanho menor. (Disponivel em
http://www.uff.br/cdme/lpp/Ipp-html/lpp-d-br.html. Acesso em 14/10/2017)
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Quadro 4B. Respostas obtidas na atividade 1

CFS

“A importancia da mulher ¢ ndo ser agredida na sociedade e ter
respeito.”

ASP

“A importancia da mulher ¢ que sem a mulher ndo existiriam filhos,
porque o filho ¢ feito pelo homem e pela mulher. Nao iria ter diarista,
nem professora. As mulheres sdo importantes para a sociedade e para
o mundo.”

RSE

“A mulher ¢ importante para a sociedade, para gerar filhos, educar os
filhos, colocar a casa em ordem. Eu prefiro que a mulher ndo trabalhe,
porque ela pode ser assediada, roubada etc.”

PSD

“E a mulher que gera os filhos e os educa. Eu ndo gosto de mulher no
trabalho, pois podem acontecer coisas ruins como assédio e estupro.”

LGS

“As mulheres sdo importantes em muitos casos. Nos homens se
ficarmos sem mulher seria um desastre. A mulher pode trabalhar em
muitas coisas: obra, escolas etc.”

MPB

“Sem a mulher ndo haveria criangas, nao teriam os seres humanos.
Sem a mulher a raca humana seria extinta.”

EGCF

“Na minha opinido, a importancia da mulher na sociedade é: ela dar a
luz ao bebé, a mulher ¢ essencial para cuidar de seus bebés e educa-
los para crescerem e viverem grandes homens trabalhadores.”

ALV

“Na minha opinido, as mulheres sdo superiores ao homem. Elas
trabalham, chegam em casa cansadas e ainda fazem o servico da casa.
Os homens ndo fazem nada, chegam em casa e dormem. Por isso, eu
acho as mulheres melhores.”

RSM

“Ela pode ensinar os filhos o que ¢ educacao, amor e respeito.”

NMS

“Ela € importante porque sem ela ndo teria ninguém do mundo.”

DCG

“A mulher ¢ importante na sociedade porque ela tem filhos, arruma a
casa, faz comida, educa os filhos, lava a roupa etc. A mulher é muito
competente, cuida de tudo, trabalha e ainda toma conta dos filhos.”

DVA

“Por que sendo fosse por ela, ndo haveria reprodugdo.”

MVE

“A mulher ¢ importante para sociedade por que se elas ndo existiria
sociedade. Nao iriam existir muitas profissdes, a mulher ¢ a coisa
mais importante do mundo.”

EGCS

“A mulher ¢ importante para o seu marido e para seus filhos. Todos
nos temos mulheres importantes na nossa familia.”

LPS

“Sem a mulher, ndo existiriam os filhos e o mundo iria ficar sem
graca. A mulher € muito importante para a sociedade.”

DSG

“A importancia da mulher no mundo ¢ em gerar filhos. Ela cuida da
casa. Quem deveria trabalhar era o homem. Para mim, é escravidao a
mulher trabalhar.”

KMA

“Se a mulher ndo existisse, ndo haveriam escolas, pois ndo teria
ninguém. Na minha opinido, a importancia da mulher é procriar e
educar. Também tem mulheres que trabalham e que cuidam sozinhas
do filho.”
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Quadro 4C. Respostas obtidas na atividade 1

MLC

“A mulher ¢ importante porque se nao fosse ela nés nao teriamos
nascido e as mulheres tem o mesmo direito que os homens. Elas
podem trabalhar na obra, bater laje e o certo ¢ todos serem iguais.
Nao devemos diminuir as mulheres!”

CGS

“A importancia da mulher no mundo sdo varias, tipo: sdo carinhosas,
dao a vida aos bebés e também sao cuidadoras.”

CRA

“Ela cuida, ela trouxe o amor. Sem ela ndo teria professores, juizes,
advogados etc. O mundo iria ser horrivel. Sem ela ndo iria ter tudo o
que sabemos hoje, ndo iria ter educacdo, porque muitos que
desprezam a mulher pensam que ela ¢ escrava, batem nela, mas sem
ela ndo iria ter ninguém.”

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Apesar de ter sido realizado um amplo debate anterior a aplicagdo da folha

xerografada para a coleta das percepcdes dos alunos, ficou claro que, com base nas respostas

obtidas, ha uma real necessidade de trabalhar a tematica. Foi proposta também uma atividade

de reescrita dos textos para corrigir alguns desvios ortograficos comuns na faixa etaria

selecionada para esta pesquisa. A corre¢do realizada pela professora pesquisadora seguiu a

tendéncia indicativa que € definida por Serafini (1989) como a corregdo que

[...] consiste em marcar junto & margem as palavras, as frases e os periodos inteiros
que apresentam erros ou sdo pouco claros. Nas corre¢des desse tipo, o professor
frequentemente se limita & indicagdo do erro e altera muito pouco; ha somente
corregdes ocasionais, geralmente limitadas a erros localizados, como os ortograficos
e lexicais. (SERAFINI, 1989, p.21 apud RUIZ, 2015, p.36).

A escolha por esse tipo de correcao objetivou o aprimoramento da escrita que deve ser

constante, continuo e intencional. A reescrita contou com o apoio da professora, por meio da

correcdo indicativa, de dicionarios e dos proprios alunos, que, em duplas, analisaram

reciprocamente suas producdes e reescreveram seus proprios textos.

Ainda sobre reescrita de textos Antunes (2003) faz as seguintes consideragoes:

O ideal é que se crie, com os alunos, a pratica do planejamento, a pratica do
rascunho, a pratica das revisdes, de maneira que a primeira versdo de seus textos
tenham sempre um carater de provisdo provisoria, € os alunos possam viver, como
coisa natural, a experiéncia de fazer e refazer seus textos, tantas vezes sejam
necessarias, assim, como fazem aqueles que se preocupam com a qualidade do que
se escrevem. (ANTUNES, 2003, p. 64-65)
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Foram analisadas 23 respostas e dentre elas 17 destacam que a importancia da mulher
situa-se na procriagdo ¢ na manuten¢ao da vida. Nao hd como desconsiderar o importante
papel da mulher como mae, todavia essa visdo deve ser ampliada para que a nova geracao de
mulheres ndo veja a gravidez como o unico meio de afirmar-se no meio que vivem.

Continuando a andlise das respostas obtidas, verifica-se que 12 produgdes atribuem
responsabilidade da mulher na educacdo dos filhos, 6 produgdes destacam sua forga e
determinagdo, 5 produgdes preocuparam-se em abordar a questdo da violéncia, 4 produgdes
defendem a igualdade de direitos, 3 producdes afirmam que as mulheres ndo devem trabalhar,
1 producao associou a auséncia de diaristas e professoras a ndo existéncia da mulher e 1
producdo atribuiu a importancia da mulher a sua imagem. Outros vieses poderiam ser
analisados, mas esse ndo € o proposito desta pesquisa.

O que fica clara ¢ a necessidade de discussdo do tema em sala de aula. Uma das
preocupacdes dessa mediagdo pedagdgica foi justamente relacionar um contetido proveniente
da metalinguagem a uma tematica emergente da sociedade. A atividade 1 justificou a escolha
do tema e possibilitou novas discussdes. Importante destacar que, apds a verificagdo das
respostas obtidas, foi realizada uma nova discussdo que contou com a leitura de algumas

respostas e amplo debate.

3.2.2.2 Descricio e analise da atividade 2: Definicdo da palavra conflito.

O aprofundamento tedrico acerca da ciéncia chamada Semantica foi realizado no
Capitulo 1, intitulado Fundamentacdo Teorica. Como se afirmou anteriormente, a ciéncia das
significagoes atua no estudo do sentido, no “significado das linguas”(CANCADO, 2015, p.
17). Ao longo desta pesquisa, foi destacada, diversas vezes, a necessidade de maior atengao
aos estudos semanticos, especificamente aos vocabulos dotados uma forma linguistica que se
relaciona a dois ou mais significados, como € o caso da palavra conflito.

Ja foi atestado, durante a aplicacdo da avaliacdo diagnostica, que o vocabulo conflito
pode evocar uma interpretagdo nao esperada, induzindo aos individuos a erros de
compreensdo. Para verificar quais palavras sao associadas ao vocabulo analisado, solicitou-se,
aos alunos, que preenchessem uma folha xerografada com quatro palavras que tivessem o
significado préximo a palavra conflito. Tomou-se o cuidado de ndo utilizar a palavra
sinonimo, pois, como ja foi apresentado anteriormente, com base em Tamba (2006) e

Cancado (2015), ndo existem sindnimos perfeitos.
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O objetivo da atividade 2 foi coletar as impressdes dos alunos acerca do campo
semantico da palavra conflito e ampliar o vocabuldrio dos mesmos. O campo semantico €
formado pelas possibilidades de significacdo que uma mesma palavra pode assumir,
dependendo de como for empregada e o contexto em que estard inserida. Para tanto, foram
entregues folhas xerografadas (vide Apéndice D), nas quais os alunos iriam inserir livremente
as palavras que lhes viessem a mente. Os elementos da narrativa ja tinham sido apresentados a
turma e esperava-se que ocorressem associagdes ao elemento estruturador do conto, o
conflito.

A atividade resultou em um total de 84 palavras repetidas ou ndo. A maioria delas
possui carga semantica que pode ser considerada, de certa forma, negativa, reforcando a ideia
de que o vocébulo conflito possui sentido consolidado na mente dos individuos. Tal sele¢ao
deve-se, talvez, ao fato de os alunos pertencerem a uma comunidade na qual a violéncia ¢
conflagrada e hé enfrentamentos constantes entre forcas oficiais e ndo oficiais. A apuragdo
dos motivos dessa preferéncia lexical, ndo sera realizada por ndo ser este o foco da pesquisa
aqui desenvolvida, apesar de esse assunto ser extremamente interessante para pesquisas

etnograficas*? e cognitivistas.

Quadro 5. Respostas obtidas na atividade 2

Palavras selecionadas NL’lmeroAtot‘al de | palavras selecionadas NL'lmeroAtot‘al de
ocorréncias ocorréncias
destruicdo 4 mudancas 2
guerra 6 discordia 2
morte 5 desentendimento 1
tiroteio 2 complicagoes 3
discussdo 20 desavencas 3
briga(s) 17 falatorio 1
confusdo 5 confronto 6
tensdao 1 raiva 4
tristeza 1 desandamento 1

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

“Etnografia é o estudo descritivo da cultura dos povos, sua lingua e habitos. Outros aspectos podem ser
analisados como as manifesta¢cdes materiais de suas atividades.
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A selecao de unidades lexicais especificas e suas relagdes com o contexto possibilitam
a compreensdo, a descricdo e a explicagdo da visdo de mundo (ideologia, valores, praticas
socioculturais) de agrupamentos humanos, ou seja, um grupo socio-linguistico-cultural.
(ARAGAO, 2000, p. 54 apud MOURA, 2008, p. 555) Cabe ainda ressaltar que é no léxico
que a linguagem ¢ atualizada e ocorrem as adequagdes as novas necessidades. Esse processo
de ampliacdo lexical ¢ dinamico e constante, j4 que o 1éxico € o tnico dominio da lingua que
constitui um sistema aberto. (BIDERMAN, 2001)

Para uma anélise mais profunda, realizou-se outra verificacdo dos termos utilizados
pelos alunos, dessa vez optou-se por separar as ocorréncias por campos semanticos e

resultando na seguinte divisdo:

1. Acao: falatorio.

2. Enfrentamento: tiroteio, discussdo, briga, guerra, desentendimento e confronto.
3. Estado: tensdo, tristeza e raiva.

4. Elemento da narrativa: mudanga, complicac¢des e desandamento.

5. Resultado de uma agao: destruicao, morte, confusao, discordia e desavencas.

Os campos semanticos* com mais incidéncias s3o os que indicam algum tipo de
enfrentamento e resultados para alguma acdo. Tais ocorréncias comprovam a hipodtese,
defendida inicialmente por esta pesquisa, de que ha uma tendéncia de se relacionar o conflito
gerador a um momento de violéncia, de discussdo e de negagdo de direitos.

Timidamente, nota-se a presenca das palavras mudang¢a € complicagoes. Ambas foram
utilizadas pela professora pesquisadora para explicar o elemento estruturador do conto, o
conflito. Mesmo que sua ocorréncia seja baixa, citadas somente cinco vezes, pode-se perceber
certa aceita¢do pelo uso do vocabulo conflito nesse campo semantico (elemento da narrativa).
Sendo assim, ndao ¢ recomendada a troca do vocabulo por outro a fim de facilitar a
aprendizagem. Quando esses vocabulos, que ocasionam dupla interpretagdo, surgem cabem

aos professores e pesquisadores criarem ambientes favoraveis para ampliagdo do vocabulario

e reconhecimento dos diversos campos semanticos existentes.

4 Importante destacar que a Semantica Estrutural, abordada nesta pesquisa, desenvolveu a teoria dos campos
semanticos que designa as esferas conceituais que agrupam expressoes linguisticas por sua afinidade de sentido.
Os campos devem ser entendidos como setores estreitamente entrelagados do vocabulario, no qual uma esfera
particular esta dividida, classificada e organizada, de tal modo, que cada elemento contribui para delimitar os
seus vizinhos e é por eles delimitado.
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As atividades 1 e 2 possibilitaram a conscientizagdo dos alunos acerca do tema e
estimularam a abertura para o novo. Essas etapas foram importantes, ja que sdo eles os
sujeitos da aprendizagem e devem necessariamente estar envolvidos com a proposta. A
proxima secdo ird descrever a proxima atividade que faz uso de outro género textual para

contribuir para o aprimoramento da habilidade trabalhada.

3.2.2.3 Descricao e analise da atividade 3: Construciao de possiveis conflitos geradores

para o desfecho apresentado na noticia.

A atividade 3, que passamos a apresentar nesta se¢do, foi realizada por 21 alunos. A
turma selecionada para a aplicacdo da mediacdo pedagdgica possui como caracteristica o
elevado nimero de alunos faltosos, 0 que se justifica nos problemas sociais ocorridos na
comunidade. Apesar de contar com o numero reduzido de alunos, preferiu-se ndo interromper
a aplicagdo da sequéncia das atividades para ndo interferir nos resultados.

Esta atividade demanda maior complexidade se comparada as anteriores, tendo como
objetivos apresentar o género noticia e o elemento narrativo desfecho, construir o conflito a
partir de um desfecho apresentado e reconhecer o conflito como o elemento estruturador de
uma narrativa. Foram propostas atividades especificas para alcancar os objetivos listados
anteriormente, tais como a leitura oral da noticia, esclarecimento de duvidas quanto ao
vocabulario, interpretagdo das informacdes apresentadas com explanacdo oral, produgdo
escrita de um possivel conflito gerador para aquele desfecho e a reescrita do texto produzido.

Antes da apresentagdo das produgdes textuais, sdao necessarias duas justificativas:
primeiramente, a insercdo do género noticia para facilitar o reconhecimento do conflito
gerador justifica-se, pois a linguagem dos jornais ¢ de certa forma inacessivel ao grande
publico, cabendo a escola o papel inserir esse tipo de género textual na sala de aula, ja que ¢
particularmente evidente que o que os individuos sabem sobre os numerosos assuntos de
interesse publico depende enormemente do que dizem os veiculos de informacao.
(ERBOLATO, 1984); a outra justificativa pauta-se no fato de que o género textual noticia ¢
tipologicamente narrativo, porém dotado de maxima objetividade e imparcialidade em sua
redacdo. Narrativas como o conto, por exemplo, possuem uma ordem esquematica pautada em
uma sequéncia cronoldgica dos acontecimentos, chamada de forma literaria ou piramide

normal, opondo-se a noticia que se inicia com os fatos culminantes, seguido dos fatos
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importantes ligados a entrada e pormenores interessantes, finalizando com detalhes

dispensaveis, como pode ser observado na Figura 13.

Figura 13. Comparativo da estrutura de diferentes géneros**

O modelo de escrita jornalistica apresentado a direita da Figura 13 ¢ chamado de
piramide invertida. Esse estilo redacional conta com a presenga de um resumo, localizado
preferencialmente no primeiro paragrafo (leade*’), na tentativa de prender a atencio do leitor
(ERBOLATO, 1994), ou seja, “aparecera primeiro aquilo que pode ser avaliado pelos leitores
como mais inusitado, impressionante ou importante”. (GUEDES, 2016, p. 33)

Guedes (2016) optou por chamar o /ead de Erbolato (1994) de lide, o que tem sido
uma tendéncia em estudos mais atuais relacionados aos géneros textuais jornalisticos. A
autora apresenta um estudo contrastivo interessante entre os géneros estruturados de forma

natural e os de forma invertida.

A piramide natural abarca as fases da narrativa, enquanto a pirdmide invertida
apresenta primeiramente as informagdes mais importantes no lide, tentando
responder ao sexteto de perguntas*[...]; em seguida, parte para o sublide que vai
adicionar informacdes complementares ao lide e por fim, o final, encerrando a
narrativa. (GUEDES, 2016, p. 33)

A insercdo do género noticia na atividade 3 busca partir da objetividade natural da

noticia para estimular a construcao de possiveis conflitos para o desfecho que foi apresentado.

4 Fonte: Elaborado para esta pesquisa. A elaborago foi baseada nos estudos de Erbolato (1994, p. 60), Gotlib
(1985, p. 94) e trata-se de uma adaptagdo do esquema elaborado por Guedes (2016, p. 33).
450 lead ¢ a abertura da matéria (também chamado de /ide). Nos textos noticiosos, deve incluir, em duas ou trés
frases, as informagdes essenciais que transmitam ao leitor um resumo completo do fato. (MARTINS FILHO,
1997, p.154)
46 As perguntas sdo: Quem?; Qué?; Quando?; Onde?; Como?; Por qué? (ERBOLATO, 1994)
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A noticia costuma apresentar o desfecho dos acontecimentos logo no inicio da
esquematizacdo das ideias. Selecionou-se uma noticia que abordasse a questdo problematica
da violéncia contra a mulher, sendo assim a turma continuou a debater a mesma tematica e

aprimorou a habilidade de identificar o conflito gerador.

Figura 14. Exemplo de noticia

Outra preocupacao na hora da escolha foi a de obter uma noticia que ainda nao
revelasse todos os fatos culminantes e interessantes, favorecendo a criatividade e o
pensamento criativo para a constru¢do do conflito. A professora pesquisadora leu a noticia
para a turma e problematizou um debate acerca dos direitos humanos. Lembrou-os de que as
respostas da atividade 1 revelaram que muitos alunos reduziram o papel da mulher a ser mae e
a redentora da educacao.

Apos esse debate, foi proposto que cada aluno pensasse em um possivel conflito para
o desfecho apresentado na noticia e escrevesse em uma folha xerografada utilizada para essa
finalidade (vide Apéndice F). Nao foi cobrada dos alunos a objetividade do género jornalistico

noticia, ja que o género trabalhado efetivamente na media¢do pedagdgica foi o conto. A
78



noticia Mulher esfaqueada em Belo Horizonte; o ex é suspeito serviu como uma motivacao
para a produgdo textual e buscou inserir os dois géneros em um continuo que possibilita, de
um lado, a percep¢ao do uso de mais objetividade e, de outro, de menos objetividade.

Foram obtidas producdes que se aproximavam mais da objetividade e outras que
ficaram mais distantes, sendo essa percep¢do importante para ndo polarizar os dois géneros e
sim os enquadrar em diferentes niveis de produgio®®.

Mesmo sem exigir mais ou menos objetividade ficou clara, em algumas producdes,
uma mesclagem entre os dois tipos de géneros. Isso ndo prejudicou de forma alguma a
produgdo do conflito, ja que, nesse momento, ainda ndo foram apresentados os marcadores
adversativos e temporais, sendo cobrados apenas aspectos relacionados ao conteudo. O
esperado era que os alunos inserissem um fato que configurasse um desequilibrio que
teoricamente proporcionou o desfecho.

O exemplo a seguir ilustra bem a mesclagem citada anteriormente. O aluno preferiu
iniciar de modo menos objetivo e continuou com mais objetividade. Se fosse inserida no
continuo de objetividade acima apresentado, o texto a seguir estaria localizado entre uma e

outra extremidade.

DCG - Quando ele chegou em casa, viu a sua mulher traindo com o amigo. O amante
conseguiu fugir. Revoltado, o marido matou sua mulher. A idosa e a adolescente

ficaram feridos por estarem na casa.

O 1nicio da produgdo textual do aluno DCG apresenta um trecho que se aproxima da
estrutura do conto com a presenca de um possivel conflito para o desfecho apresentado. Nota-
se a presenga do marcador temporal quando, assinalando a quebra do equilibrio imaginado
pelo autor. Os periodos seguintes sdo mais objetivos, seguindo, talvez, a linguagem
apresentada na noticia. O texto € narrativo, mas com momentos mais objetivos que outros,
sendo interessante situar producdes textuais como essa em um continuo. Outro exemplo traz
a producdo do conflito de modo mais objetivo, que apresenta de forma clara o conflito
gerador. O aluno em questdo optou por manter a objetividade, aproximando-se mais para a

direita do continuo, ou seja, mais similar a noticia.

“8Erbolato (1994) apresenta um estudo historico do género textual noticia. Relata que,ha algumas décadas, as
noticias eram apresentadas com uma pequena entrada, que comentava o ocorrido, com frases estereotipadas e
que visavam atingir o leitor. Tais narrativas eram menos objetivas e faziam uso de modalizadores que
aproximavam a noticia do conto.
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MLC - A mulher estava tendo caso com outro homem. Seu ex-marido descobriu e

revoltado a matou.

Os periodos sdo simples e precisos. Nao houve a utilizacdo de marcadores temporais
ou adversativos, distanciando-se da estrutura do conto. Todavia, ndo ha dificuldade de
reconhecer que o trecho 4 mulher estava tendo caso com outro homem assinala o possivel
desequilibrio para a culminancia do desfecho.

Percebeu-se que tais ocorréncias ndo impediram a producdo do conflito, apenas
serviram para criar uma ambientacdo para a construcdo. O aspecto analisado pautava-se na
producdo do conteudo, ndo sendo exigida a utilizagdo de caracteristicas de um determinado
género textual.

A presenga de marcadores adversativos e temporais ocorreu em outras produgdes,
como pode ser observado no Quadro 6, a seguir, que repertoria os conflitos elaborados pelos
alunos. Destaca-se que foram listados somente os conflitos, sendo retirados os outros

elementos da narrativa, tais como o climax e o desfecho.

Quadro 6A. Possiveis conflitos geradores para o desfecho apresentado

Estudante Resposta individual
Quando ele chegou em casa, viu a sua mulher traindo com o
DCG amigo. [...]
Ela tinha se separado dele e ele com ciume doentio, viu que ela
DSG estava com outro namorado. |[...]
De repente, comegaram a discutir € o homem ficou mais
EGCF revoltado. [...]
De repente, o marido chegou do trabalho e pegou sua ex-mulher
EGCS na cama com outro que era seu amigo. [...]
De repente, o homem viu a mulher conversando com um outro
DVA homem e ficou com muito ciime. [...]
CGS Numa sexta-feira, o homem sentiu inveja de sua mulher e sua
vida. [...]
RSE Ele viu a mulher saindo com outro homem. [...]
GMS Ficou revoltado por ela ter se separado dele. [...]
MVE Quando ele chegou, viu a esposa com outro homem.|...]
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Quadro 6B. Possiveis conflitos geradores para o desfecho apresentado

Quando ele chegou, viu que sua mulher estava o traindo com um
NRS adolescente. [...]
O homem suspeitou que a mulher estava traindo ele. [...]

GFS

De repente, ele desconfiou que sua mulher poderia estar lhe
ALV traindo. [...]
Quando chegou em casa, viu sua mulher com outro homem. [...]

MPB

Porém a sua ex-mulher estava tendo um caso com outro homem.
MLC [...]
Ele tinha visto a mulher com outro cara. [...]

PSD

Quando o marido saiu para trabalhar, a mulher ligou para o
LPS amante e pediu para ele ir na casa dela. [...]

E entdo ele desconfiou que a mulher estava traindo ele com outro.
ASP [...]

Sua mulher antes de ser morta, traia seu marido com o pai do
LGS menino de 16 anos. [...]

Quando ele chegou, viu um homem conversando com ela e sentiu
CRA ciume. [...]

Sua ex-mulher foi em um lugar com sua amiga e o ex-marido
RSM desconfiou e seguiu as duas. [...]

Ele estava tendo um caso com outro homem. [...]
NMS

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Analisando os conteudos dos conflitos produzidos pelos alunos, percebe-se que a
mulher foi a protagonista do conflito traindo ou insinuando uma traicdo em 14 das 21
produgdes produzidas. Em 6, o ex-marido foi o Uinico responsavel, com motivos relacionados
a ciumes, a possessividade, a inveja ou a traicdo. Somente uma das andlises coloca o ex-
marido e a mulher em uma situagdo de discussdo mutua, ndo atribuindo protagonismo a
nenhum dos dois envolvidos.

Retomando a andlise linguistica das produgdes dos alunos, nota-se que naturalmente
os alunos iniciaram o conflito com um marcador temporal. A mudanga na narrativa ocorreu na
sequéncia cronologica dos acontecimentos e para isso foram utilizadas expressdes temporais
como quando (6 ocorréncias), de repente (4 ocorréncias), numa sexta-feira (1 ocorréncia) e

entdo (1 ocorréncia).
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A presenca do uso desses marcadores nas producgdes dos alunos justifica um dos
objetivos especificos desta pesquisa que ¢ utilizar marcadores de tempo, como os advérbios
circunstanciais temporais, € as conjungdes adversativas para identificar o conflito gerador.
Entende-se que esses vocabulos modificam a situagdo dita anteriormente, alterando o rumo da
narrativa e contribuindo para reconhecimento do novo curso da agao.

O resultado mais importante constatado com a aplicacdo da atividade 3 ¢ que os alunos
nao apresentaram dificuldade alguma em produzir o conflito, s6 se confundiram, em alguns
momentos, com a identificacio da mulher como ex-mulher do suspeito do crime. Tal
confusdo € plenamente aceitavel, pois, na maioria dos casos de violéncia doméstica, o0 homem
ndo aceita a separacao.

A atividade 3 contribuiu para a identificacdo do conflito gerador, fixando e esclarecendo
qual o conteudo deve estar presente nesse momento da narrativa. Constatou-se que nio ha
problema para produzir o conflito, mas, como ficou claro na atividade diagnostica, ha
dificuldade de identifica-lo quando inserido na narrativa. Com o objetivo de aprimorar a
habilidade de identificagdo, serdo propostas mais atividades que serdo descritas nas proximas

secoes.

3.2.2.4 Descricio e analise da atividade 4: Exibicido do video Diga ndo a violéncia contra

a mulher

Esta secdo ird descrever os objetivos a serem alcangados, as atividades propostas e a
analise dos resultados coletados. Por conta da problemdtica que envolve os assuntos
relacionados ao papel da mulher na sociedade, foi imprescindivel a elaboracdo de uma
atividade que buscasse manter os alunos envolvidos com o tema e promover maiores
reflexdes acerca do assunto, ja que as respostas obtidas revelam que a mulher teve sua
importancia reconhecida apenas na reproducao e na educacao dos filhos, considerada um
complemento do homem, julgada como sexo fragil e marginalizada por alguns alunos.

Optou-se por exibir o video Diga ndo a violéncia contra a mulher para manter o
interesse e provocar a reflexdo sobre a temadtica, a fim de alterar a forma como alguns
alunos(as) percebem a mulher na sociedade. O enredo do video foi aproveitado para reforcar a
ideia de que conflito gerador ¢ o elemento estruturador da narrativa, ja que os desfechos
apresentados no video s6 foram possiveis, pois houve a existéncia, em algum momento, de

um conflito gerador para o ocorrido.
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O video Diga ndo a violéncia contra a mulher traz o depoimento de algumas mulheres
vitimas de violéncia doméstica. Sdo apresentadas pequenas narrativas que contam a trajetoria
de cada uma delas. Comparando o contetido do video com o da noticia trabalhada na atividade
3, percebe-se que os finais foram diferentes. Todas tiveram a oportunidade de buscar seus
direitos, encararam os desafios e obtiveram desfechos positivos.

A utilizagdo de videos como forma de aprendizagem objetiva atingir mais sentidos que
a mensagem escrita, mobilizando a audi¢cdo e a visao do espectador. (ERBOLATO, 1984)
Percebeu-se que os alunos ficaram atentos ao conteudo exibido por vezes perplexos e/ou
emocionados. O uso dos recursos mididticos, em especial o video, possibilita o despertar da
criatividade, a medida que estimula a constru¢do de aprendizados multiplos por meio de
diferentes linguagens. Morédn (1995) afirma que video pode ser usado em sala de aula como
um instrumento de leitura critica da midia. Assevera ainda que sua incorporagao ao ensino

auxilia na formacao de alunos mais conscientes.

O video ¢ sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo-separadas. Dai a
sua forca. Somos atingidos por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos
seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imagindrio), em outros
tempos e espacos. (MORAN, 1995, p.28)

Apo6s a exibicdo do video, foi aberto o espago para o didlogo. Inicialmente, todos
preferiram ficar em siléncio, mas aos poucos foram expressando as suas opinides. A
professora pesquisadora preocupou-se em nao ser a primeira a se expressar, principalmente
por essa matéria ser considerada controvertida naquele ambiente, buscou-se ndo monopolizar
a discussao. O posicionamento da professora foi compartilhado depois que alunos deram suas
visdes pessoais. Foram trabalhados dois planos: o ideal e o real, ou seja, o que deveria ser
(modelo ideal) e o que costuma ser (modelo real).

Para fins de registro, foram entregues aos alunos folhas xerografadas (vide Apéndice
G) nas quais estavam presentes duas perguntas e a producao de uma frase-sintese, que visou
sintetizar o significado que o video transmitiu aos alunos. Essas a¢cdes buscaram mensurar o
interesse e o conhecimento adquirido dos alunos sobre a tematica trabalhada. Participaram

dessa atividade 25 alunos e o percentual de suas respostas serdo exibidas no Quadro 7.
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Quadro 7. Percentual de respostas as perguntas propostas

Perguntas Percentual de respostas
Vocé conhece alguma mulher que ja N
sofreu violéncia fisica ou verbal pelos 88% SIM 12% NAO

maridos ou companheiros?

Apo6s ver o video, vocé acha que as
mulheres possuem os mesmos direitos que 64% SIM 36% NAO
os homens?

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Percebe-se que as respostas dos alunos revelam que a agressao as mulheres é comum
em seu cotidiano, totalizando 88% das respostas. Isso pode justificar a postura da maioria dos
alunos ao produzirem seus conflitos e posicionarem diante das respostas. Outro dado
importante ¢ que mais da metade de dos alunos, 64%, reconhecem que as mulheres tém,
atualmente, os mesmos direitos que os homens. Alguns tiveram dificuldade em responder a
essa pergunta, ja que t€m consciéncia de que as mulheres possuem os mesmos direitos e que
estes ndo sdo respeitados.

A ultima questdo presente na folha xerografada pedia que os alunos elaborassem uma
frase-sintese® que resumisse o que entenderam do video. Os estudantes dessa faixa etdria
acreditam que qualquer resumo deve consistir em alguma repeti¢ao do texto. A utilizagdo do
video os forcou a demonstrarem as suas ideias fazendo uso de “andlises, exemplos,
comparagoes e todo argumento inteligente que a imaginagao e a cultura lhe proporcionam no
momento”. (SIMOES, 1969, p. 33)

Apesar de parecer uma tarefa simples, o ato de sintetizar algo envolve diferentes
etapas: leitura e compreensdo do texto; selecdo das ideias principais e formagdo da frase-
sintese. Simdes (1969) afirma que os jovens supdem que um pensamento estard mais
claramente expresso, quanto maior for o nimero de palavras empregado para tal. Essa parte
da atividade 4 desafia-os a sintetizar suas ideias em consonancia as do texto com poucas
palavras, exigindo o dominio do vocabulario e a capacidade de reflexdo. O Quadro 8 traz as

respostas dos alunos ao video que foi exibido.

49Arrolamento das principais ideias do texto de modo conciso e claro, uma frase que envolva e que se constituira,
portanto, na sintese do texto. (SIMOES, 1969)
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Quadro 8. Frases-sintese produzidas na atividade 4

Alunos Frase-sintese
MPB “O homem tem que tomar jeito e parar de bater em mulheres.”
GFS “A mulher apanha muito.”
LGS “O homem ¢ muito agressivo.”
NMS “As mulheres podem ser independentes.”
KMA “Os homens acham que s3o superiores as mulheres e batem nelas por ciimes.”
GMS “Que os homens tem que respeitar as mulheres.”
ALV “As mulheres deviam ter mais direitos que o homem.”
DES “O homem tem que ser mais legal com as mulheres.”
MVE “Que as mulheres tém os mesmos direitos que os homens e que violéncia nao
¢ resposta.”
DCG “Que mulher nao precisa de homem para ser feliz.”
EGCS “A mulher tem que se valorizar.”
NRS “As mulheres sempre sdo erradas.”
CRA “Os maridos tem problemas e descontam na mulher.”
CGS “Entendi que a mulher e 0o homem tem que ter o mesmo direito e respeito.”
DSG “Eu acho que o homem tem que se por no seu lugar e ndo bater na mulher.”
MLC “As mulheres tém o mesmo direito que o homem, por que todos somos iguais
e os homens ndo devem bater na mulher!”
CFS “Entendi que nenhuma mulher deve ser agredida pelo homem.”
ASP “Eu entendo que ela sofria agressdo verbal ou ndo e tinha medo de denunciar.”
LMA “Eu entendi que as mulheres sofrem e poucas vezes foram ouvidas, porque
tinham medo.”
PSD “O homem tem que ser menos agressivo e a mulher tem que denunciar os
homens.”
RSE “Que o homem batia nelas e depois denunciaram.”
RSM “Eu entendi que o homem ndo merece ser marido.”
DVA “Os homens tem que entender que as mulheres tem o mesmo direito que eles.”
LPS “Eu entendi que todos os direitos que o homem tem a mulher também tem.”
RSO “Independente do homem ou da mulher estiver com ciimes, ninguém deve

machucar ninguém.”

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.
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Durante a produgdo das frases-sintese, verificou-se certa dificuldade, por parte dos
alunos, para exprimir os seus pensamentos de forma concisa e captar a esséncia do que leram.
Esse pequeno exercicio de sintese destacou que, para alguns alunos, esse tipo de trabalho era
inédito e apresentaram grandes dificuldades de producao. Por fim, conseguiram realizar a
atividade como pode ser observado no Quadro 8.

Analisando as respostas, pode-se perceber que quando eles ouviram das proprias
mulheres os relatos, as palavras da professora pesquisadora fizeram mais sentido. Alguns
queriam mudar as respostas das atividades anteriores. Como ja foi apresentado, o objetivo
dessa atividade foi manter os alunos envolvidos na tematica e garantir uma boa participagao
nas proximas atividades.

A exposicao a diferentes suportes e materiais, contribuiu diretamente para a ampliagao
da visdo de mundo dos alunos e, consequentemente, seu repertorio linguistico. O que ficou
claro nessa atividade foi a dificuldade de sintese por grande parte dos alunos, ocorréncia que
pode ser estudada em estudos posteriores.

Aprofundada a tematica escolhida para esta mediacdo pedagdgica, a professora
pesquisadora pdde continuar com o aprimoramento da habilidade Identificar o conflito
gerador e na proxima secdo sera apresentada uma atividade com o conto A4 moga teceld, ja

mencionado nesta pesquisa.

3.2.2.5 Descri¢do e analise da atividade 5: Leitura do conto A moga tecela

A atividade 5 apoiou-se em nas estratégias de leitura propostas por Kleiman (2000) e
Solé (1998) para garantir o aprimoramento da habilidade de identificacdo o conflito gerador.
Os objetivos a serem alcangados nesta etapa buscam levar os alunos a conhecer o género
textual conto, suas partes constitutivas e aplicar estratégias de leitura. Para tanto, foi realizada
a leitura oral do conto 4 mocga teceld, esclarecimento de dividas quanto ao vocabulério, aula
expositiva sobre os elementos constitutivos do conto: introdugao, conflito gerador, climax e
desfecho, anotagdo dessas informagdes no caderno e explicacao oral das partes do texto.

A escolha desse texto também teve a intencdo de complementar o debate realizado na
atividade 4 com a apresenta¢do do video Diga ndo a violéncia contra a mulher. O conto A
Mog¢a Teceld relata a trajetoria de uma personagem que, mesmo depois de aceitar a
domina¢do do marido, consegue livrar-se de seu dominador, transmitindo ideia de que ha

possibilidade de mudanca para tal situagao.
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Antes da descricdo da atividade, faz-se necessario um maior aprofundamento das
estratégias de pré-leitura descritas por Kleiman (2000) e Solé¢ (1998). Essas estratégias
objetivam despertar o interesse do aluno por meio de atividades de antecipacao da leitura com
a analise da capa, titulo, subtitulo, sinopse, verificacdo do conhecimento prévio sobre o
assunto e ainda expectativas relacionadas ao suporte, a formatagdo do género, ao autor ou
instituicdo responsavel pela publicagdo. Solé (1998) destaca a importancia do trabalho de
antecipacao: “A leitura ¢ um processo de emissdo e verificagdo de previsdes que levam a
compreensdo do texto”. (SOLE, 1998, p. 172) Explorar essas possibilidades previamente
levantadas pelos alunos, objetiva, ao final da atividade, a verificacdo da existéncia de relagdo
objetiva ou subjetiva das respostas obtidas com os dados reais da obra. Isabel Solé (1998)

afirma que:

[...] atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever, recapitular para os
colegas, opinar, resumir, comparar suas opinides com relagdo ao que leram, tudo isso
fomenta uma leitura inteligente e critica, na qual o leitor vé a si mesmo como
protagonista do processo de construgio de significados. (SOLE, 1998, p. 173)

Kleiman (2000) relata, inclusive, acerca da relevancia das vivéncias e dos
conhecimentos prévios do leitor. Esse repertério de experiéncias permite ao leitor fazer
previsdes e inferéncias sobre o texto, embasando-se em sua experiéncia sociocultural e em seu
conhecimento de mundo. Essa atmosfera gerada no contato entre textos, pessoas e ideologias
resulta no real significado da leitura que pode definir-se como espaco de manifestacdo da
propria linguagem. A antecipacdo também ¢ considerada por Kleiman como uma das
estratégias para garantir a compreensao do texto e a relaciona uma estratégia cognitiva que se
baseia em diversos elementos textuais. A autora ainda valoriza os elementos paratextuais ao

afirmar que

[...] leitura implica uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrangas
e conhecimentos, daqueles que sdo relevantes a compreensdao de um texto, que fornece
pistas e sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que seria possivel
explicitar. (KLEIMAN, 1989, p. 27)

No trabalho desenvolvido na atividade 5 com o conto 4 moga teceld, optou-se por seguir
um roteiro de cinco perguntas referentes aos aspectos a serem trabalhados. A primeira questao
contemplava a observagdo e resgate dos elementos graficos presentes na capa. Os alunos

comentaram que a capa parecia um tecido bordado e contava com a imagem, também
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bordada, de uma menina. Uns identificaram que ela estava bordando e outros se equivocaram,

achando que a menina estava em uma cadeira de rodas.

Figura 15. Capa do livro 4 moga teceld

Para resolver o impasse na leitura das imagens da capa, foi apresentada a segunda
questdo que buscava observar a relagdo entre as imagens e o titulo, e a pergunta. 4 imagem da
menina/mulher cercada de linhas e bordados possui qual relagdo com o titulo? A segunda
pergunta resolveu o impasse da decodificacdo da imagem, ja que ao associar o texto verbal
com o nao verbal, ficou claro para os alunos que se tratava de mulher costurando em um
tear/maquina de costura. A utilizacdo de conhecimentos prévios e das associagdes imagéticas
presentes na capa contribuiram para ampliar o interesse dos alunos pela leitura.

Na terceira questdo, na qual lhes foi perguntado: Ao folhearmos o livro, observamos
paginas muito coloridas e parecidas entre si. Esses elementos nos remetem a que atividade?
alguns alunos responderam que lembravam a costura, linhas, bordados e que os desenhos
foram feitos a mao e depois colocados no livro. A aluna NRS pediu para passar a mao nas
paginas para ver se os bordados eram reais ou eram impressos. Nesse momento, foi discutida
a importancia das imagens para a compreensao do texto, j& que muitos alunos nunca tinham
ouvido o vocabulo teceld. Normalmente, € utilizada a expressao costureira para qualquer agao
que envolva linhas, agulhas e tecidos. Essa etapa de antecipacao da leitura foi fundamental
para a ampliacdo do vocabulario e contribuiu para a compreensao da totalidade do conto.

Na quarta questdo apresentada, os alunos foram conduzidos a levantar hipdteses sobre o
texto. Foi-lhes perguntado se tinham alguma ideia do que seria tratado no conto, com base,
apenas, no titulo e nas imagens. Das hipdteses levantadas, surgiram as respostas que

afirmaram ter havido algo triste com a mulher ou que ela poderia ter perdido algo. Foi dito,
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também, que a mulher foi traida pelo marido, talvez em associagdo com a noticia apresentada
na atividade 2. Compreende-se que o levantamento de hipoteses, além de motivar o leitor,
resgata questdes pertinentes ao cotidiano deles, pois a imagem de uma mulher sozinha foi
compreendida como algo triste ou que ela foi abandonada, destacando a questdo da
dominagdo masculina representada no texto.

A 1ltima questdo contemplava a leitura da sinopse do livro presente na contracapa e as
impressoes primarias do leitor sobre o livro, apos 1€-las e ter analisado os ja referidos aspectos
da obra. A sinopse foi apresentada em slide projetado por data show, sendo perguntado aos
alunos sobre as impressoes tiveram sobre o livro apds a leitura. O aluno CRA logo quis saber
se o livro seria lido naquele dia, demonstrando real interesse pela leitura. Ja a aluna NMS
queria saber se havia aquele livro na biblioteca, pois queria emprestado. As outras
observagdes estavam relacionadas ao enredo do livro, com frases que tinham como ideia

principal o fato de o conto retratar uma historia de amor.

Figura 16. Contracapa do livro 4 moga teceld
O que se comprova com a antecipacdo da leitura € que tais estratégias sdo essenciais no

trabalho de mediagdo, pois o professor, diante a roteirizagdo e o planejamento adequado ao

perfil do aluno, assume seu papel de mediador e propicia novas experiéncias de leitura.
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A leitura do conto foi realizada pela professora pesquisadora. Os alunos puderam
acompanhar a leitura no datashow que exibia as paginas do livro. Nao houve nenhuma
interrupcao da leitura. Todos os alunos ouviram e acompanharam atentamente o desenrolar da
narrativa. As imagens presentes no livro colaboraram para essa atencao focalizada.

Apos a leitura, o aluno CRA perguntou se a teceld tinha poderes magicos e os proprios
alunos responderam afirmativamente, ¢ complementaram que era por isso que ela podia dar
vida a tudo que quisesse. Feitos todos os comentarios, a professora pesquisadora passou a
falar do género conto propriamente dito, informando a sua estrutura e os veiculos de

circulagdo, tantos orais quanto escritos. Exibiu-se, utilizando o no datashow, o Quadro 9:

Quadro 9. Partes do enredo

Partes do enredo
Sequéncia de fatos da historia
Introdugdo Apr.eéen‘ta(;ao da personagem e local. Narrativa em
equilibrio.
Conflito Quebra do equilibrio. Surgimento de um problema.
. Ponto culminante da narrativa, geragdo de suspense
Climax .
no leitor.
Desfecho Solu¢do do conflito apresentado.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa com base em Gancho (2002) e Gotlib (1985).

Explicou-se aos alunos que o conto lido possui quatro partes denominadas introdugao,
conflito, climax e desfecho. Foi proposto que a turma fosse dividida em pequenos grupos para
que pudessem explicar cada parte do texto. Para isso, foi distribuida aos alunos uma copia do
texto e formados quatro grupos. Estavam presentes 22 alunos e cada grupo ficou com uma

média de 5 componentes.
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Figura 17. Conto A Moga Tecela

Os integrantes de cada agrupamento elegeram um aluno que ficou responsavel por
expressar a opinido dos demais. Orientou-se que cada grupo escrevesse em uma folha
xerografada (vide Apéndice I) o que seria lido pelo aluno escolhido. Tal orientagdo teve duplo
objetivo: auxiliar os alunos na concretiza¢do das ideias e facilitar a coleta das informagodes
para posterior analise. As partes do enredo e os grupos foram escolhidos aleatoriamente sem
ter sido realizada nenhuma estratégia especial para a divisdo. Os relatos podem ser analisados

no quadro a seguir.
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Quadro 10. Explicacdo de cada parte do conto A4 moga tecelda

Grupo/Parte do enredo Explicacdes
Grupo 1: Introdugao “Tudo estava calmo e tranquilo na vida da mulher da
historia. Ela estava um pouco feliz.”
Grupo 2: Conflito “Ela queria um marido e costurou ele e ele viveu.”
Grupo 3: Climax “A moga desfez o marido e tudo de bom que ela tinha
feito.”
Grupo 4: Desfecho “Ela ficou sozinha de novo e feliz.”

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Percebeu-se, novamente, a dificuldade dos alunos para sintetizarem as ideias. Muitos
comegaram a copiar os trechos da historia, mas foram orientados pela professora pesquisadora
a responderem com as proprias palavras, montando uma frase representativa para aquela parte
do conto.

Analisando as respostas dadas, nota-se que todos os grupos conseguiram realizar a
atividade e produzir frases condizentes com o conto lido. H4 desvios ortograficos nos textos
criados pelos grupos. Nesse momento, optou-se por ndo realizar nenhuma atividade de
reescrita, ja que o texto fora produzido em grupo e lido em voz alta para turma.

Percebeu-se que as estratégias de antecipacdo de leitura descritas por Kleiman (2000)
e Solé (1998) facilitaram a compreensdo das partes constitutivas do conto apresentado.
Quando os leitores compreendem profundamente a narrativa, hd maior facilidade na
identificacao do conflito gerador e consequentemente das outras partes do conto, sendo assim,
observou-se que, apds se trabalhar a interpretacdo do texto, os conhecimentos acerca da

estrutura da narrativa foram compreendidos com mais facilidade.

3.2.2.6 Descricao e analise da atividade 6: Producao de conflito gerador do conto A moc¢a
tecela

Apos a interpretacdo do conto A mocga teceld e aplicacdo das estratégias de antecipacao
da leitura (KLEIMAN, 2000; SOLE, 1998), solicitou-se aos alunos que produzissem um
texto, reescrevendo o conflito gerador. A atividade 6 foi aplicada uma semana depois da
atividade 5 e contou com a participacdo de 21 alunos. A atividade 6 objetivou levar os alunos

a identificarem os elementos da narrativa, reconhecerem o conflito gerador como elemento
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estruturador do conto e reelaborarem o conflito apresentado no conto A moga teceld. Para
alcanca-los, foram propostas atividades como a releitura individual do conto, identificagdo do
conflito gerador e producao textual para reescrever o conflito gerador do conto 4 moga tecela.

A atividade de produgdo textual tem sua importancia reconhecida com os estudos

realizados por Irandé Antunes (2003).

Elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informacdes, através de sinais
graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa que implica apenas o
ato de escrever. Nao comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis.
Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e intercomplementares, que
vao desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, at¢é o momento
posterior da revisdo ¢ da reescrita. (ANTUNES, 2003, p. 54)

A autora destaca a importincia do planejamento da escrita. Para que os alunos
tivessem arcabougo vocabular necessdrio para a construgdo dos textos, optou-se pela
aplicagdo da atividade 5 que fomentou nova escolhas lexicais e suas implicagdes semanticas.
As folhas xerografadas utilizadas na referida atividade foram novamente entregues aos
alunos, que foram orientados a relerem o texto, agora individualmente, e sublinharem o trecho
do conflito gerador. Como era esperado, os alunos ndo se lembravam integralmente das partes
da narrativa, ja que havia se passado uma semana entre uma atividade e outra. Somente o
grupo que ficou responsavel pela explicacdo do conflito, identificou automaticamente a parte
solicitada, os demais tiveram de reler o texto para executar o que foi proposto.

Apo6s a identificacdo da parte do texto solicitada, foi entregue aos alunos uma folha
xerografada (vide Apéndice J) para a reescrita do conflito gerador, sendo que foram
orientados a escreverem com suas proprias palavras e mantendo o sentido original. O objetivo
dessa atividade era garantir o aprimoramento na identificagdo da parte da narrativa em
questdo e fazé-los se sentirem familiarizados com o tom utilizado pelos autores para marcar
esse momento de desequilibrio da narrativa.

Os PCN (1998) citam a importancia das parafrases e resumos, afirmando que a
“elaboracdo de parafrases e de resumos permite a criagdo de boas oportunidades para a
discussdo a respeito das escolhas lexicais e de suas implicagdes semantico-discursivas”.
(PCN, 1998, p. 85) O documento afirma também que as atividades de produgdo textual ndo
objetivam estimular o uso de palavras dificeis ou raras, mas de apreciar as escolhas em fun¢ao

da situagdo interlocutiva e dos efeitos de sentido que se quer produzir.
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Os alunos, que ndo marcaram corretamente o conflito na folha xerografada com o
texto de Colasanti, foram orientados a refazerem a leitura e procurarem, de forma mais
atenciosa, o conflito gerador. Todos conseguiram localizar no texto o trecho a ser alterado e
somente apods isso foi dado inicio a reescrita, que buscou também identificar como e onde os

textos poderiam ser modificados. Araujo (2004) ressalta que

[...] atividades de revisdo e reescrita de textos implicam ndo apenas no saber
linguistico e textual do aluno, a ampliag@o de seu repertdrio e recursos expressivos,
mas também o saber - fazer, a ampliacdo de seus conhecimentos de composi¢do de
texto”. (ARAUJO, 2004, p. 96).

O trecho do conto de Colasanti que indica o conflito gerador pode ser observado na
passagem “Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e
pela primeira vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.” (COLASANTI, 2004,
p. 4). Percebe-se que o conflito inicia com o marcador adversativo mas, sendo esta uma
pratica muito comum entre os contistas no estabelecimento do conflito.

Percebeu-se que autores como Cora Coralina no conto O lampido da Rua do Fogo,
com o trecho “Entdo, se misturava vinho, conhaque e aniseta; s6 voltava para casa carregado
pelos companheiros, que o entregavam aos cuidados da mulher”; Ruth Rocha no conto

ubens, o semeador, as u ia, mi a uu i i
Rub dor, com o trecho “Mas um dia, minha mae escolheu um caminho diferente
para levar a escola”; Ana Maria Machado no conto 4 menina que vivia perdendo, no trecho
“Mas o que Lena perdia era muito sério” e Rubem Fonseca no conto O outro, com o trecho
“Mas sempre tinha a impressdo de que ndo havia feito nada de util”, costumam, assim como
1, inici i u u adv 1vO. um su
Colasanti, iniciar o conflito com um marcador temporal ou adversativo. Sendo comum sua
utilizacao, o uso de marcadores acabou por se repetir nas reescritas dos alunos, que atenderam

as expectativas previamente esperadas e podem ser observadas no Quadro 11.
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Quadro 11. Reescritas do conflito do conto A mocga tecelda

Alunos Produgdes textuais

NMS | “Mas tecendo e tecendo, a moga trouxe o tempo em que ela se sentiu
entristecida por ndo ter ninguém e pela primeira vez a moga pensou em como
seria bom ter um marido ao seu lado para amar.”

EGCS | “De repente ela se sentiu muito sozinha e queria um companheiro.”

CRA | “Mas de repente bateu a tristeza de ficar s6 e pensou como iria ser com um
marido em seu lado.”

KMA | “Mas de tanto tecer, ela propria fez com que o tempo passasse € se sentiu
sozinha e ela pensou em como seria ter um marido.”

MLC | “Mas ela costurando se sentiu s6 e sentiu pela primeira vez o desejo de ter um
marido.”

GFS | “Mas tecendo ela se sentiu sozinha e pensou que seria bom ter um marido.”

MVE | “Mas enquanto tecia, ela se sentiu muito s6 e logo pensou em ter um marido
para lhe fazer companhia.”

PSD “Entdo, enquanto ela costurava e costurava, sentiu-se sozinha parou e pensou
que seria bom ter um marido.”

ASP | “Entdo costurando e costurando ela em si mesma trouxe o tempo que lhe

sentindo s, parou para pensar em como podia ter um companheiro ao seu lado
em todo momento.”

MPB | “De repente, ela se sentiu sozinha. Entdo, apareceu um homem colocou a mao
na maganeta e entrou € ela ndo se sentiu mais sozinha.”

NRS | “De repente ela pensou que um homem em sua vida, talvez seria mais feliz.
Essa foi a pior coisa que ela fez.”

DCG | “Chegou ao tempo que se sentiu muito sozinha e pela primeira vez parou para
pensar como seria ter um esposo no seu lar e ao seu lado.”

DVA | “De repente, ela mesma trouxe o tempo e se sentiu sozinha, por pelo menos

uma vez na vida pensou em ter um marido.
EGCF | “Mas ela queria ter um marido com ela.”

RSE | “Mas enquanto tecia, ela propria percebeu que estava muito tempo sozinha e
comegou a tecer um marido.”

LGS “Quando a moga estava tecendo, ela sentiu-se sozinha, ai pela primeira vez ela
teve a ideia de ter um marido ao lado.”

DES | “Ela mesma quis ndo ficar mais sozinha e pela {inica vez pensou em como ¢ ter

um marido para cuidar dela.”

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Importante reiterar que todos os alunos conseguiram identificar o conflito gerador no
conto de Colasanti, apos as explicagcdes dadas pela professora pesquisadora. O resultado foi
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esperado, ja que foi realizado o trabalho de mediagdo e de antecipacdo da leitura, garantindo a
compreensdo global das ideias presentes no texto.

ApoOs a analise das produgdes textuais dos alunos, notou-se que a maioria dos alunos
optou por manter o marcador adversativo, totalizando 10 ocorréncias. A alta incidéncia deve-
se ao fato de ter sido este marcador utilizado pela autora para iniciar o conflito gerador.
Outros entenderam que o conflito pode ter seu desequilibrio destacado por um marcador
temporal, totalizando 4 ocorréncias para de repente, 2 ocorréncias para entdo € 2 ocorréncias
para o vocabulo quando. Apenas trés alunos (DCG, DES e CCP) nao utilizaram nenhum dos
marcadores comumente utilizados no inicio do conflito. Isso ndo prejudicou a producio, ja
que ndo ¢é regra que tais vocabulos estejam necessariamente introduzindo o conflito gerador.

A dificuldade dos alunos restringiu-se a reescrita do conflito, fazendo com que muitos
optassem pela repeticdo de boa parte do texto. Alguns alunos optaram por suprimir trechos ou
realizar parafrases. O importante foi que eles conseguiram captar o tom utilizado pela autora e
reescreveram o conflito de modo que o contetido encaixasse ao conto original.

Esperou-se que essa apropriacdao auxiliasse os alunos nas proximas atividades. Vale
destacar também que a reescrita faz parte do processo de escrita, sendo esta uma pratica
trabalhosa, mas essencial para o ensino da produgdo textual, e nesse caso, foi utilizada para
auxiliar na compreensao das partes do enredo. Pode-se afirmar que escrever ¢ um exercicio
que sO se aprimora com pratica constante atrelada indissociavelmente a pratica da leitura. Ler
o texto e depois reescrevé-lo colaborou decisivamente para a sensibilidade frente as
adaptacdes cabiveis, ja que € pela leitura que os alunos assimilaram as estruturas proprias da
lingua escrita e do conflito gerador.

Como j4 dito anteriormente nesta se¢do, a aplicacdo da atividade buscou garantir o
aprimoramento na identificagdo do conflito gerador e fazendo os alunos sentirem-se
familiarizados com o tom utilizado pela autora para assinalar o momento de desequilibrio da
narrativa. Apesar de a habilidade a ser aprimorada durante a aplicagdo das atividades desta
mediacdo ser relacionada diretamente a leitura, houve a necessidade de apoiar esse
aprimoramento em uma producdo escrita. Nota-se que os alunos pertencentes a faixa etaria do
segundo segmento do Ensino Fundamental, ainda necessitam da materialidade e a concretude
da escrita para apoiarem sua aprendizagem.

Garcez (2016) postula que € importante transmitir conhecimentos por meio da escrita,
j& que na comunicagdo oral os individuos apoiam-se no contexto € na comunicagdo escrita,

devendo-se sempre seguir certas especificidades e exigéncias.
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[...] Tratamos de forma diferente a sintaxe, o vocabulario e a propria organizagio do

discurso. E pela convivéncia com textos escritos de diversos géneros que vamos
incorporando as nossas habilidades um efetivo conhecimento da escrita. (GARCEZ,
2001, p. 6-7)

De acordo com a autora, escrever ¢ uma habilidade que pode ser desenvolvida e nao
um dom que poucas pessoas t€m, sendo este um ato que exige empenho e trabalho e ndo um
fendomeno espontineo. A atengdo e o tempo dispensado a produgdo textual foi fundamental,
visto que os individuos vivem e convivem fazendo uso de textos orais e escritos. Garantir a

ampliacao dessa competéncia linguistica ¢ também assegurar o exercicio da cidadania.

3.2.2.7 Descri¢ao e analise da atividade 7: Apresentacio das conjuncdes adversativas e

dos marcadores temporais

Apods a aplicacdo das atividades anteriores, percebeu-se que o uso das conjungdes
adversativas, dos advérbios e das locugdes adverbiais surgiram de forma natural no estudo e
na construgdo de conflitos geradores. Para que o assunto seja aprofundado e se torne um meio
concreto de identificagdo do conflito gerador, optou-se pela elaboracdo de uma atividade que
focasse especificamente nesse assunto. Como a atividade 7 foi mais extensa, dividiu-se a
carga horaria em trés momentos distintos. A quantidade de alunos participantes sera indicada
no inicio de cada etapa.

Os objetivos da atividade 7 pautaram-se na necessidade de o aluno reconhecer e
compreender a funcionalidade das conjun¢des e marcadores temporais € sua importancia na
estruturacdo do conto. Para tal, foram aplicadas atividades voltadas a apresentacao das
conjuncdes e marcadores temporais, por meio de quadros expositivos das adversativas e dos
advérbios e locugdes adverbiais comumente utilizados no inicio do conflito gerador.

Optou-se, também, pela leitura coletiva dos contos Onde os oceanos se encontram
(marcador temporal) e Rosto atras do rosto (conjungdao adversativa), ambos de Marina
Colasanti. Apds a leitura, realizou-se uma analise das personagens femininas e a identificagdo
dos conflitos geradores a partir dos marcadores conjuntivos e temporais. Para finalizar,
propOs-se a realizacdo de exercicio com conjungdes e marcadores temporais.

A aplicacdo desta etapa da atividade 7 contou com a participagao de 15 alunos. A
professora pesquisadora exibiu o Quadro 12 com as conjungdes coordenativas no datashow e

apresentou as palavras que costumam introduzir o conflito gerador.
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Quadro 12. Conjungdes coordenativas adversativas

Conjuncoes Coordenativas

MAS
Adversativas POREM
(indicam oposi¢ao; assinalam um CONTUDO
desequilibrio das ideias) TODAVIA
ENTRETANTO

Fonte: Baseado na obra de Macedo (1991)

Elegeram-se, somente, as conjun¢des adversativas mas, porém, contudo, todavia e
entretanto, pois sao as mais utilizadas ou que costumam aparecer introduzindo um conflito
gerador. Explicou-se aos alunos que tais palavras possuem uma carga significativa que remete

a uma oposicao de ideias, utilizando exemplos colhidos da obra de Macedo (1991).

Estudei muito (+), [mas] ndo aprendi.(-)
Fiz o possivel e impossivel (+), [mas] nada consegui. (-)

O dia esta lindo (+), [mas] ndo vou sair de casa. (-)

Foram apresentados aos alunos outros exemplos confrontantes aos anteriores, para que

possam realmente perceber o desequilibrio causado pela conjuncao adversativa nas frases.

Nao presto (-), [mas] eu te amo. (+)
Realmente ela matou (-), [mas] foi por amor. (+)

Estudei muito (-), [mas] aprendi tudo. (+)

Os simbolos (+) e (-) indicam, respectivamente, sentido positivo e sentido negativo de
seu contetido semantico. Macedo (1999) afirma que ao contrastar (+) e (-) percebe-se a
impossibilidade de obter-se uma soma, como no caso do uso das aditivas, inferindo-se que a
conjuncao adversativa € a conjun¢do da subtracdo, ou como costumeiramente se usa, a

conjuncao da oposigao.
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Nessa posi¢do putativa do falante ¢ que vai ocorrer a opg@o entre um e e um mas. Na
sua cosmovisdo, o falante vai colocando na frase o seu sentimento do mundo,
achando tais coisas como positivas e outras como negativas. E claro que algumas ha
unanimidade coletiva. (MACEDO, 1999, p. 309)

Os alunos compreenderam o papel desempenhado pelas conjungdes adversativas na
alteracdo na progressdo do enredo. A professora pesquisadora focou sua explicacdo para a
caracteristica de oposicao das adversativas, comparando-as com o desequilibrio causado pela
introducao do conflito da narrativa.

Passou-se para a exibi¢do do quadro com os advérbios e conjungdes coordenativas.
Esse conteudo, por ser mais familiar aos alunos, apresentou menor dificuldade de

compreensao.

Quadro 13. Advérbios e locucdes adverbiais

Advérbios e locucdes adverbiais

HOJE
SEMPRE
Tempo NUNCA
(apresenta uma especificagdo temporal de CEDO
uma a¢do, um processo, um estado, um A TARDE
fenomeno) DE MANHA
AS VEZES
DE REPENTE
QUANDO

Fonte: Baseado na obra de Macedo (1991)

Iniciou-se a explicacdo com a definicdo de advérbio de Macedo (1991) que propde que
os advérbios sdo palavras que modificam qualquer outra, intensificando ou acrescentando
uma circunstancia. A professora pesquisadora centrou sua explicacao na func¢ao modificadora
do advérbio, comparando-o com o contraste semantico existente entre a introdu¢do e o
conflito gerador das narrativas estudadas até ali.

Informou-se aos alunos que os advérbios e as locugdes de tempo pertencem ao grupo

dos advérbios circunstanciais, especificam quando algo aconteceu, acontece ou acontecera.
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No enredo, percebe-se que esses marcadores temporais buscam destacar a mudanga de uma
situacdo, sendo também utilizados para direcionar os alunos ao aprimoramento da habilidade
de identificagdo do conflito gerador para uma abordagem mais epilinguistica.

ApoOs a explanacao das ideias, foram entregues aos alunos folhas xerografas com os

textos Onde os oceanos se encontram.

Figura 18. Conto Onde os oceanos se encontram
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Cabe ressaltar que foram realizadas as estratégias de mediagdo da leitura seguindo os
constructos de Solé (1998) e Kleiman (2000). Foi questionado o titulo do conto, levantando
hipoteses sobre o assunto que seria abordado; quem seriam os personagens € qual espago
aconteceria a narrativa. Os alunos, a exemplo da atividade 6, j& conheciam as expectativas
para as respostas, posicionando-se conforme o questionamento que foi levantado e
proporcionando diferentes pontos de vista. A professora pesquisadora novamente partiu das
estratégias de antecipacdo de leitura com a exploragdo do titulo do conto e das informagdes
presentes no primeiro paragrafo. As questdes foram problematizadores e despertaram o
interesse dos alunos pelo enredo que ainda seria lido. Houve a preocupacao de deixar espago
para que os alunos manifestassem suas hipoteses e opinides sobre o contetido da narrativa.

ApoOs a leitura e a manifestagdo das ideias, foi proposta uma questdo de multipla
escolha para que os alunos localizassem o conflito gerador. Optou-se por mais uma vez
utilizar o método das opgdes de resposta, pois objetiva-se avaliar uma competéncia ligada a

leitura, sendo a oferta de diferentes trechos do texto a mais indicada.

“Conflito gerador é uma apresentacio de um problema existente na histéria ™

1. Assinale o trecho do conto “Onde 05 oceanos se encontram no qual ocorra o conflito gerador
da historia:

a. Depois, bem devagar, estende a mfo, até tocar a mio delicada que emerge do lengol.

b. Na noite, a maré sobe.

¢. Foi num desses dias que Léania, vendo um corpo emborcado aproximar-se flutuando, entrou
nas ondas para busca-lo, e agarrando-o pelos cabelos o trouxe até a areia.

d. quando a Silenciosa chegou, em pranto e raiva pediu-lhe que atendesse 56 ao Gltimo de seus

pedidos.

MNome: Turma:

Figura 19. Atividade de identificagdo do conflito gerador do conto Onde os oceanos
se encontram
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Libaneo (1994) reconhece o uso de questdes de multipla escolha como um dos
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. O referido autor define que esse tipo de

questdes como aquelas que

[...] avaliam a extensdo de conhecimentos e habilidade. Possibilitam a elaboragdo de
maior nimero de questdes abrangendo um campo maior da matéria dada. Por
requererem respostas mais precisas, € possivel controlar mais a interferéncia de
fatores subjetivos, tanto do aluno quanto do professor. (LIBANEO, 1994, p. 207)

Lidas as opg¢des, os alunos perceberam que todas as respostas iniciavam com um
advérbio, uma locu¢@o ou uma expressdao que remetia alguma ideia de tempo. Tal selecio foi
intencional, para que eles comecassem a treinar a identificacdo do conflito por meio do
conteido e nao so6 pelos marcadores. As respostas para a atividade proposta podem ser

verificadas no Quadro 14.

Quadro 14. Respostas ao exercicio proposto: Onde os oceanos se encontram

Estudantes Respostas obtidas
1 CCP B
DVA
EGCF
EGCS
GFS
GMS
KMA
LMA
LPS
MPB
MLV
NRS
PSD
RSO
15| RSM

O 0| | O | K|l W N

—
o

—
—

—_
[\

—_—
(O8]

—_
B~

Ql > Q) O O O O] »| Q| Q| O »| O »

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.
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A opcgdo A, “Depois, bem devagar, estende a mdo, até tocar a mdo delicada que
emerge do lencgol”, obteve 4 marcagdes. Ja a op¢do B “Na noite, a maré sobe” foi marcada
por 1 aluno. Os problemas de interpretagdo de texto tém sido recorrentes ao longo da
aplicacdo das atividades. Como pdde ser observado, mesmo com um vasto trabalho de
mediagdo de leitura, alguns alunos ainda apresentam dificuldade em realizar as atividades.

O gabarito da questdo, a op¢do C “Foi num desses dias que Ldania, vendo um corpo
emborcado aproximar-se flutuando, entrou nas ondas para busca-lo, e agarrando-o pelos
cabelos o trouxe até a areia”, obteve 10 marcacdes. Percebe-se que mais da metade dos
alunos conseguiram realizar a atividade proposta, comprovando que o reconhecimento dos
marcadores temporais e adversativos auxiliam na identificacdo do conflito gerador, porém
uma leitura mediada pelo professor pode facilitar o aprimoramento das habilidades.

A opgdo D “[..Jquando a Silenciosa chegou, em pranto e raiva pediu-lhe que
atendesse so ao ultimo de seus pedidos” ndo obteve nenhuma marcagdo. A nio escolha por
esse trecho foi interessante, ja que esse € o Unico dos quatro que possui um enfrentamento
entre os personagens. Esse exercicio comprovou que o mismatch semdntico pode nao
influenciar negativamente se for realizado um trabalho prévio e planejado, com o uso de
estratégias que reduzam a sua ocorréncia.

O Quadro 15 traz uma sintese dos resultados obtidos nesse etapa da atividade 7.

Quadro 15. Sintese dos resultados obtidos na etapa Onde os oceanos se encontram

Percentual de respostas as opgoes

A B C D

1% 7% 67% 0%

Total de respostas as opgoes

A B C D

4 1 10 0

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.
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Em outro momento, deu-se continuidade a aplicagdo da mediagdo pedagogica.
Realizou-se uma pequena revisdo dos marcadores adversativos e temporais com exibicao dos
quadros no datashow. Foram entregues aos alunos novas folhas xerografadas, agora com o
texto Rosto atrds do rosto. Novamente, foram aplicadas as estratégias de antecipagdo da

leitura e realizada uma leitura coletiva do conto.

0 Roefo airas do Rosto
Ilaring Colasant

Wenoedor de tantas guemas, o Guersim das Tendas de Felino apossou-se um dia daguele reinag, @
abandonada a vida ndmade decidiu para sempre habitar o casielo agora sew. Sem que pordm ninguém he
freesse vislo o rosta, coberto desde as campaos de batalha par escura méscaa de aga.

= Tirard jurio com a armadura, - disseram os siditos. - Quands nda houver mais inimigos & iodo penigs
e passada.

Mas, passada o perigo, passou cam ale o tempo, & j& ninguém se perguntava que mosio respirana por
tras da méscara. Mem mesma depais de despida a amadura & penduradas & amas.

Enbretanio, dessjanda casar, o Guemaing enviou seus embaixadores a pakes vizinhos, que levassem
=liE proposta & rolEssem princesas inberessadss am gavernar com ele aquele nsino.

De palanguim, de caruesgem, & dorsg de camelo @ no alta de slefantes, muitas vieram. Uma a uma
suibiram as ascadarias do casielo, @ na sala da trano faram apresentadas a seu prefendents. Mas, uma a uma,
assustadas com a miscara de aco, fugiram pelas sscadarias &, cama tinham vindo, veltaram & seus paises.

M desssparava o Guemesiro, quands & mais delicada das jovens chegou mantada num urso paeda,
apand frente ao primaing degray, @ sniranda na sals do rono serenaments he sarou.

= BE yood me amar, - dsse o Suerneing por irds ds médscara, - fuda e darei. Menos uma caisa. Nurca
PECA PARS Wer el rosio.

= W praciss do sau rasta, se fiver seu coracio, - espondeu & moca.

E felzas, am med & muita Tesia, s casaram.

Contuda, passado um ana, enirisieca a Rainha diarme daqusla fisianamia rancada, lisa supedicie em
que nada =& Ea, nem rso oo prante. Acabanda por implorar s marida que & Hresss, deisande-se ver.

= Pomue te ama, fago o que me pedes, - disse o Guerrein. Mas, relirada a méscara de ago, vio a
Ranha com espanto que par baike desss ndo havia um rasio, sendo outra mascar, de branze, par s da gual
ULl o GSUsrEinG mmmunar:

= S b amor par mim ainda existe, nunca mais faga um pedida como esie,

Durante um tempo ela ndo fez. Parecando abé que se conformasa em acaniciar a fria pele de metal.
Passado maks um ana, parém, comegau a Rainba a definhar em siléncio, incapazes os médicos de encontrar
remédio para tanta melancalia. E perguntando afinal o Guemsiro o que poderia fame-la feliz, recebeu 3 resposta
gl mais amia, sOplica que se desfisesss ds mascana, dando seu rosto & conhsoar,

= Acima de fudo estd meu amar por ti, - disse o Guermsiro. Mas of dedos que desprenderam as freelas
de brorze ndo revelaram olbos, boca, nanz. Ao desespeng da Rainha enlregaram soménbe duas fendas escuras
antalhadas no vermedbe da méscara de laca, onde o fino irago de um pincel desanbaras Ebios sem sorriso.

= S de verdade amas minha vida, solugou a waz abafada, nda qusiras NUNCA Mais saber meu rsha.
Maao, sa nda quarena. Duranle um ano esfagau-ss pars amar o brilho de sangue com que luzia a
mascara do marnido. Durande um and ssfomou-Se & crer que esse Brd o Del desiino, & Sempre o Sena.

Durante um ana. O tempo da sud resisiéneia

Entdo uma noite decidiu. Acesa uma vela, svangod em dreddo a0 sand do Guermeina, Padin, nunca
mais. Tirais a méscara de bave, & 3 pora no lugar, guanrdanda consgiga o segrado. Bastrea-lhe saber,

Levas dedes pausam fa bBoa seu branos ogue. As fendas dos olbas welam inlteis, ncapases de ver a
Iz que s& aprogima, o cordio que se solta. Debruca-se a Rainha. Sdbito, sew grilo rasga o sono 9o Guernein.
E &la ferda de espanta cambaleia, deixa cair a vela sobre as sedas da cama, e foge, fope par poras e
carmedones, desce louca as escadas, ouvindo atrés de si o cantar da foga que se espaka.

Arde o castalo. Mo jadim o= sidiles percebem o Guermsr chegando & anala entre o lusr das chamas,
E presas no Seu pasma waem a méscara cader aa calar, desfazer-se aos poucos & bca em gotas de foga. Sem
que nads spareca em seu lugar, rosta nenhume 56 um esoun vazo contomada de cabeles, que a labareda
ifcendes num abraco.

Figura 20. Conto O rosto atras do rosto
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A professora pesquisadora solicitou que os alunos realizassem a atividade proposta no

verso da folha.

“Conlflito gerador é uma apresentacio de um problema existente na historia.”

1. Assinale o trecho do conto “0 rosto atras do rosto™ no qual ocorra o conflito gerador da historia:

a. Mas, vma a uma, assustadas com a mascara de aco, fugiram pelas escadarias e, como tinham
vindo, voltaram a seus paises.

b. Contudo, passado um ano, entristecia a Rainha diante daquela fisionomia trancada, lisa superficie
em que nada se lia, nem riso ou pranto. Acabando por implorar ao marido que a tirasse, deixando-se
ver.

c. Mas, passado o perigo, passou com ele o tempo, e ja ninguém se perguntava que rosto respiraria
por tras da mascara. Nem mesmo depois de despida a armadura e penduradas as armas.

d. Entretanto, desejando casar, o Guerreiro enviou seus embaixadores a paises vizinhos, que
levassem sua proposta e trouxessem princesas interessadas em governar com ele aquele reino.

Nome: Turma:

Figura 21. Atividade de identifica¢do do conflito gerador do conto O rosto atras do rosto

Como era esperado, os alunos perceberam novamente que todas as opc¢des iniciavam
com uma conjungao coordenativa adversativa e partiram para a releitura do texto a fim de
encontrar a resposta mais adequada. As respostas para a atividade proposta podem ser

verificadas no Quadro 16.
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Quadro 16. Respostas ao exercicio proposto: Rosto atras do rosto

Estudantes Respostas obtidas
1 CGS B
2 MLV D
3 MVE A
4 PSD D
5 LGS C
6 MPB C
7 RSM D
8 ALV C
9 NMS D
10| RSO B
11| NRS D
12| DES D
13| CFS D
14| DVA D
15| LMA D
16 | CCP D
17 | EGCS C
18 | KMA D
19| CRA D
20| RSE D
21| EGCF D
22| GFS C
23| ASP B

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Finalizada a leitura dos dois textos, Onde os oceanos se encontram e Rosto atrds do
rosto, foi aberto o debate sobre as personagens femininas € os seus papéis na produgdo do
conflito gerador. Destacaram que as personagens eram fortes e ao mesmo tempo frageis,

mulheres que fizeram a diferenca no contexto que estavam inseridas. Foi sugerido que os
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alunos fizessem um comparativo entre as narrativas destacando os aspectos sobrenaturais, a
conexao com a realidade e os desfechos lidos.

Partindo para a quantificacdo®' dos resultados, percebe-se que somente o aluno MVE
optou por marcar a op¢ao de resposta correspondente a letra A. Vale ressaltar que essa ¢ a
unica das opgdes que apresenta uma situacdo com um tom mais negativo, como pode ser
observado no texto dessa opcdo: Mas, uma a uma, assustadas com a mdscara de ago, fugiram
pelas escadarias e, como tinham vindo, voltaram a seus paises.

Nota-se grande diferencga entre o resultado da atividade 7 e da atividade diagnostica.
Importante lembrar de que, naquela ocasido, 50% dos alunos assinalaram a opg¢do que
continha uma rivalidade entre os personagens. Ap6s a aplicacdo das estratégias de antecipagao
de leitura de Kleiman (2000) e Solé (1998) e a apresentacdo dos marcadores temporais e
adversativos, os alunos ficaram mais envolvidos com o enredo, ndo sendo mais perceptivel a
ocorréncia de mismatches semanticos.

A opgao B (Contudo, passado um ano, entristecia a Rainha diante daquela fisionomia
trancada, lisa superficie em que nada se lia, nem riso ou pranto. Acabando por implorar ao
marido que a tirasse, deixando-se ver) apresentou um total de trés marcagdes, o que
acreditamos ser o mesmo motivo que levou um tnico aluno a escolher a op¢do A como certa,
ja que o ato da esposa de implorar ao marido possa ser considerado uma forma de
enfrentamento ou rivalidade entre os personagens.

Por coincidéncia, dentro do trecho que representava a introdug¢do do conto Rosto atras
do rosto havia uma oragdo que iniciava com uma conjun¢do coordenativa adversativa, a
opgao C: Mas, passado o perigo, passou com ele o tempo, e ja ninguém se perguntava que
rosto respiraria por tras da mdscara. Nem mesmo depois de despida a armadura e
penduradas as armas. A inser¢ao dessa opcdo de resposta foi intencional, para verificar se os
alunos tinham se apropriado do enredo da histéria e passado a utilizar os marcadores
temporais e/ou adversativos apenas como mais um recurso para auxilid-los na identificacao
do conflito gerador. Alguns alunos, precisamente cinco, encararam como certa a primeira
ocorréncia do marcador adversativo. Tal escolha ¢ justificavel, j4 que na faixa etaria dos
alunos participantes desta pesquisa a impaciéncia e ansiedade na hora de responder qualquer

exercicio ¢ tragco marcante.

! Embora esta pesquisa ndo seja de cunho quantitativo, é importante para a pesquisa-agdo saber se houve, em
termos percentuais, melhora significativa. Dessa forma, optou-se por quantificar os resultados, sem detrimento
da avaliacdo qualitativa dos mesmos.
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O gabarito da questdo proposta, a op¢do D (Entretanto, desejando casar, o Guerreiro
enviou seus embaixadores a paises vizinhos, que levassem sua proposta e trouxessem
princesas interessadas em governar com ele aquele reino), obteve um total de quatorze
marcagdes, demonstrando que 60% dos alunos compreenderam o conteudo mediado pela
professora pesquisadora e apropriaram-se do enredo do conto Rosto atrds do rosto.

O Quadro 17 traz os percentuais de marcacdo obtidos na aplicagdo desta etapa da

atividade 7.

Quadro 17. Sintese dos resultados obtidos na etapa Rosto atrds do rosto

Percentual de respostas as opgoes

A B C D

4% 13% 22% 61%

Total de respostas as opgoes

A B C D

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Os resultados obtidos podem ser considerados satisfatorios ao compara-los aos
resultados da avaliagdo diagnostica presente no inicio deste capitulo. Percebe-se que o
problema da ndo compreensdo de um determinado contetido ou equivoco de compreensio
(mismatches) podem ser resolvidos com o apoio em elementos concretos, como as conjungoes
e advérbios, ¢ com um trabalho de mediagdo de leitura bem planejado, favorecendo o
envolvimento com a narrativa e sua plena compreensao.

Com o intuito de reforgar a importancia dos marcadores e apresentar uma nova forma
de trabalho com o aprimoramento da habilidade de identificar o conflito gerador, apds a
realizagdo das etapas anteriormente descritas, foram entregues aos alunos folhas xerografadas
(vide Apéndice O) com uma atividade lacunada, inspirada no exercicio intitulado cloze.

Dalla Zen (2011) afirma que o cloze ¢ um 6timo desafio em termos de atividade
pedagbgica, pois ativa conhecimentos prévios com o uso de chaves sintaticas (contextos da

108



frase) e semanticas (vocabulario) na busca do significado. (DALLA ZEN, 2011, p. 85). Foi
solicitado aos alunos que selecionassem a palavra que melhor se encaixasse nos espagos em
branco, assim fizeram uso de estratégias de predicacdo e inferéncia, isto ¢, anteciparam
elementos que nao estavam escritos no texto e deduzindo pelo contexto.

Os autores Santos, Boruchovitch e Oliveira (2009) realizaram um vasto estudo sobre a

técnica cloze, definindo e exemplificando-o.

[...] o termo Cloze ¢ originado do conceito de “closure” (fechamento) no sentido de
complementagdo. Analogamente, pode-se pensar em uma figura em que falte um
pedago que deve ser completado de maneira a garantir a integridade da forma
completa. Para tanto, as pessoas utilizam como recurso sua experiéncia passada ou
seu conhecimento prévio, bem como seu raciocinio. Geralmente, o trecho utilizado
como forma de avaliacdo da compreensdo ¢ apresentado por escrito, sendo que a
palavra suprimida € substituida por um trago sempre do mesmo tamanho ou, ainda,
por um trago proporcional ao tamanho da palavra omitida. (SANTOS;
BORUCHOVITCH; OLIVEIRA, 2009, p. 14)

A essa altura, os alunos ja perceberam que ha algumas palavras que costumam estar
presentes no inicio do conflito gerador e ndo demonstraram dificuldade de realizar o exercicio
proposto. A professora pesquisadora teve a preocupacao de lembra-los de variarem as
respostas, fazendo uso de diferentes marcadores e de diversas naturezas.

Para essa atividade, optou-se por selecionar trechos de contos universalmente
conhecidos. A intengdo foi escolher textos com estruturas e os enredos fantasticos que ja
fizessem parte do repertdrio cultural dos alunos a fim de que pudessem focar somente na
escolha vocabular, baseando-se nas experiéncias e nos conhecimentos transmitidos até esse
momento. A selecdo dos trechos ndo seguiu diretamente a temadtica relacionada a mulher.
Esperava-se que os alunos selecionassem o vocabulo de modo natural, quase nao intencional.

O primeiro trecho foi retirado do classico infantil Chapeuzinho Vermelho e continha

uma versao da introdug@o e do conflito gerador.

a. “Era uma vez uma linda e alegre menina que era amada por todos que a olhassem, mas,
principalmente, por sua avo, e ndo havia nada que ela tivesse que ndo desse para a crianga.
Certa vez ela deu um pequeno chapéu de veludo vermelho, o qual ficou tdo bem nela, que
ela nunca usava nada diferente, e entdo passou a ser chamada de “Chapeuzinho

vermelho”.
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sua mae disse, “Venha, Chapeuzinho vermelho, aqui tem um pedago de bolo
e uma garrafa de vinho. Leve-os para a sua avo, pois ela estd doente e fraca e isso ird fazer

bem para ela.”

Facilmente, foi reconhecido que o trecho pertencia a popular obra Chapeuzinho
Vermelho. Os alunos apresentaram respostas variadas, entretanto fazendo uso dos
marcadores adversativos e temporais, como pode ser observado na coletanea do Quadro

18.

Quadro 18. Respostas obtidas com o trecho de Chapeuzinho Vermelho

Estudantes Respostas obtidas Estudantes Respostas obtidas
ASP Entao GFS De repente
CRA Mas, de repente LGS Porém
CGS Entao MVE Mas
DCG Quando MLC Porém
DVA De repente NRS Mas
DES De repente NMS Quando
DSG Porém PSD Porém

EGCF Quando RSE Porém
EGCS De repente RSO Porém

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

As respostas obtidas demonstraram que os alunos nao tiveram preferéncia por
nenhum dos dois tipos de marcadores apresentados, totalizando 8 adversativos e 9
temporais. O aluno CRA inovou ao trazer a constru¢do Mas, de repente, demonstrando
plena apropriacdo dos conteudos ensinados e boa compreensdo das ideias do texto. O
esperado era que optassem por um marcador temporal, pois se encaixaria melhor na
narrativa. A maioria optou por um marcado adversativo, mas o resultado ficou
equilibrado.

O trecho representado pela letra b foi retirado do conto conhecido chamado

Cachinhos Dourados.

b. “Era uma vez uma bela familia de ursos que vivia em uma floresta, bem distante. Toda

semana, 0 papai urso, a mamae ursa e seu filhinho ursinho, saiam para passear na floresta
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pela manha, antes do almocgo. A sabida mamae ursa ja deixava a mesa posta antes de sair,
assim poderiam comer logo que voltassem do passeio.

um dia, logo apo6s a familia urso ter saido para seu passeio semanal, uma
garotinha que estava perdida na floresta foi parar perto da casa da familia urso. Ela era

loira e tinha o cabelo encaracolado, entdo a chamavam de Cachinhos Dourados.”

Diferente do trecho anterior, o conto Cachinhos Dourados ndo era de conhecimento
de todos os alunos, mas preencheram a lacunas com base nas informagdes contextuais. O
ndo reconhecimento foi positivo, pois se recomenda que essa atividade seja realizada,
também, com textos desconhecidos. Assim, o fendmeno observado nao se confunde com a
memoria e a resposta encontrada pode estar desligada de conhecimentos culturalmente
conhecidos. Em outros termos, a resposta para as lacunas pode ser encontrada em razao da

propria logica e sentido do texto.

Quadro 19. Respostas obtidas com o trecho de Cachinhos Dourados

Estudantes Respostas obtidas Estudantes Respostas obtidas

ASP Quando GFS Mas

CRA Porém LGS Porém

CGS Porém MVE De repente
DCG Porém MLC Mas

DVA Mas NRS Quando
DES Mas NMS Porém
DSG Entao PSD Entao
EGCF Mas RSE Quando
EGCS Mas RSO Porém

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Diferentemente do trecho anterior, a maioria preferiu utilizar o marcador adversativo
(12 ocorréncias) em vez do temporal (6 ocorréncias). Realmente, o trecho selecionado tende a
ser mais bem completado por uma conjuncdo, ja que a quebra do equilibrio ¢ mais acentuada
do que o trecho anterior e, também, por ja ter uma expressao um dia com ideia de tempo na
sequéncia. Outro fato importante € que o equilibrio da narrativa configura-se em
comportamentos obtidos em longo prazo e nao algo que ocorreu num dado momento, sendo

mais indicado o uso da adversativa.
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O proximo conto escolhido para fazer parte da atividade cloze foi retirado de Alice no
pais das maravilhas. Foi apresentada uma versao reduzida do conto original, para verificar se

a intencionalidade da escolha manteria o padrao das respostas anteriores.

c. “Estava Alice no jardim a ouvir uma histéria que a sua irma mais velha lhe contava

, de repente, viu passar um coelho branco muito bem vestido e de luvas

brancas!”

Os alunos fizeram referéncia ao filme inspirado na obra de Lewis Carroll chamado Oz,
magico e poderoso, langado em 2013. Importante ressaltar o reconhecimento das obras, pois,
até entdo, nenhum dos alunos havia percebido que todas as historias que circulam em seus
cotidianos também possuem conflito gerador. Para eles, esse elemento da narrativa era mais
um conteudo linguistico a ser apreendido nas aulas de Lingua Portuguesa, e ndo algo presente

na rotina deles. O Quadro 20 repertoria as respostas obtidas.

Quadro 20. Respostas obtidas com o trecho de Alice no pais das maravilhas

Estudantes Respostas obtidas Estudantes Respostas obtidas

ASP Mas GFS Entdo

CRA Mas LGS Quando
CGS Entao MVE Quando
DCG Quando MLC Quando
DVA Mas NRS Porém

DES Mas NMS Quando
DSG Entdo PSD Porém
EGCF Entao RSE Quando
EGCS Quando RSO Quando

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

As respostas obtidas demonstraram que os alunos tiveram uma preferéncia pelos
marcadores temporais totalizando 12 ocorréncias. Os adversativos foram utilizados
somente por 6 alunos. A leitura do trecho direciona o leitor a utilizagdo de uma expressao
de tempo, ja que ha fatos ocorrendo, e a mudanca da narrativa ocorre com uma

interrupc¢ao da a¢do, ou seja, uma quebra temporal.
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O préximo trecho foi facilmente reconhecido pelos alunos que o associaram ao
classico 4 Bela e a Fera, que teve uma versao lancada recentemente nos cinemas com o
mesmo titulo. A opc¢ao pela letra d também trazia uma versao da introducao e do conflito,

assim como nos exemplos anteriores.

d) “Ha muitos anos, em uma terra distante, viviam um mercador ¢ suas trés filhas . A mais
jovem era a mais linda e carinhosa, por isso era chamada de “BELA”.

, 0 pai teve de viajar para longe a negdcios. Reuniu as suas filhas e disse:

- Nao ficarei fora por muito tempo. Quando voltar trarei presentes. O que vocés querem?”

Quadro 21: Respostas obtidas com o trecho de A Bela ¢ a Fera

Estudantes Respostas obtidas Estudantes Respostas obtidas

ASP Porém GFS Mas

CRA Todavia LGS Mas

CGS Mas MVE Porém
DCG Mas MLC Entao
DVA Quando NRS Mas

DES De repente NMS Mas

DSG Quando PSD Mas
EGCF De repente RSE Quando
EGCS Quando RSO Mas

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Ao contrario do trecho anterior, as respostas obtidas demonstraram que os alunos
tiveram uma preferéncia pelos marcadores adversativos, totalizando 11 ocorréncias. Os
marcadores temporais foram utilizados por 7 alunos. O aluno CRA optou por utilizar a
conjuncdo adversativa todavia, diferindo dos outros alunos que optaram por utilizar as
conjungdes mais comuns. O que se percebe ¢ uma ampliacdo do repertorio linguistico e
uma maior capacidade de compreender os textos, ja que a maioria das respostas obtidas
condiz com o esperado. O trecho de 4 Bela e a Fera traz, na introdugdo, uma situagdo de
equilibrio na vida dos personagens e nao a descricao de agdes momentaneas, sendo mais

indicado o uso de marcadores adversativos em vez dos temporais.

O ultimo trecho foi retirado de um conto pouco conhecido, que possui carater

moralizante e pedagogico, chamado de Pedro e o lobo. Ja foi destacada a relevancia de se
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trabalhar textos que ndo sejam conhecidos, a fim de que se possa interpretar que a

compreensao de leitura esta sendo captada sem influéncia direta do contetido da narrativa.

e) “Ha muito, muito tempo, havia um pequeno pastor que se chamava Pedro e que cuidava
das suas ovelhas nos campos de pasto dos arredores da aldeia. Todas as manhas, muito cedo,
0 pastor saia com o seu rebanho para o campo e ali passava horas e horas. Muitas vezes,
enquanto via as suas ovelhas a comer, Pedro ficava imaginando coisas € a pensar no que
poderia fazer para se entreter e fazer as horas passarem mais depressa.

, 0 pastorzinho, cansado de ficar olhando as ovelhas, decidiu que seria

divertido aprontar com as pessoas da aldeia. Aproximou-se do povoado e comegou a gritar:

— Socorro, socorro! O lobo esta vindo, socorro!!!!”

Quadro 22. Respostas obtidas com o trecho Pedro e o Lobo

Estudantes Respostas obtidas Estudantes Respostas obtidas

ASP De repente GFS Entdo

CRA Entao LGS Mas

CGS Entdo MVE Mas

DCG Mas MLC Quando
DVA Mas NRS De repente
DES Entao NMS Mas

DSG Porém PSD Porém
EGCF Porém RSE Porém
EGCS Mas RSO Mas

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Como ja abordado na andlise dos trechos anteriores, situacdes de equilibrio obtidas em
longo prazo tendem a ser preenchidas com marcadores adversativos e, mais uma vez, foi essa
a maior incidéncia de respostas, com 11 marcac¢des. Os temporais foram escolhidos por 7
alunos, atendendo ao resultado esperado.

Pode-se perceber que o objetivo da atividade foi atingido. Os alunos fizeram uso dos
marcadores esperados e variaram as opg¢odes de resposta. Notou-se, durante a aplicacdo da
proposta de mediagdo pedagdgica, que eles realmente leram os textos e sentiram-se
confortdveis na realizacdo da atividade. O Quadro 23 a seguir traz a coletanea dos resultados

comparando-os com as expectativas de resposta.
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Quadro 23. Coletanea de resultados obtidos na atividade cloze

Conto Expectativa de resposta Respostas obtidas
Adversativas | Temporais
Chapeuzinho Vermelho Marcador temporal 45% 55%
Cachinhos Dourados Marcador adversativo 67% 33%
Alice no pais das Marcador temporal 33% 67%
maravilhas
A Bela e a Fera Marcador adversativo 61% 39%
Pedro e o lobo Marcador adversativo 67% 33%

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

Com base nos resultados acima compilados, nota-se que os alunos alcangaram os
objetivos previamente tragados, selecionando os marcadores esperados. Ficou claro que as
narrativas que apresentavam uma estabilidade mais duradoura, ou seja, com agdes que
realizadas em um passado distante como (citar elas), o uso da conjun¢do adversativa foi o
mais indicado. Ja para a¢des mais recentes, que ocorreram em um passado mais proximo,
optou-se pelo uso de marcadores temporais.

Ao término da aplicagdo das etapas pertinentes a atividade 7, percebe-se a evolucao
dos alunos no aprimoramento da habilidade aqui trabalhada. Optou-se pela variagdo das
atividades por dois motivos: manter os alunos interessados na mediagdo pedagdgica e
apresentar outra forma de se trabalhar a identificagao do conflito gerador, ja que a técnica de
cloze ¢ uma ferramenta que permite tanto o diagnostico quanto a interven¢do nas dificuldades

associadas a compreensado de textos. (SANTOS; BORUCHOVITCH; OLIVEIRA, 2009)

3.2.2.8 Descricdo e analise da atividade 8: Atividade final para o reconhecimento do
conflito gerador

Nesta ultima etapa, objetivou-se proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar os
contetdos apreendidos por meio das atividades anteriores e reconhecer o conflito gerador sem
a utiliza¢do dos marcadores adversativos e temporais. Para isso, pensou-se na selecdo de outro
conto de Colasanti chamado de Entre a espada e a rosa, onde houve a preocupagdo de

esclarecer as duvidas quanto ao vocabuldrio; realizar verbalmente uma analise das
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personagens femininas nos contos apresentados e avaliar os alunos com vistas a verificagdo da
aprendizagem. Esta atividade contou com a participagdo de 15 alunos.

Como ja descrito na atividade 7, a professora pesquisadora aplicou estratégias de
antecipacao e mediou novamente a leitura do conto. Foram entregues as folhas com o conto
Entre a espada e a rosa, de Marina Colasanti. Foram feitas perguntas acerca do titulo,
explorou-se o papel metaforico dos vocabulos espada e rosa, questionou-se qual seria o

ambiente em que se passava a narrativa e quais personagens poderiam estar envolvidos.

Figura 22. Conto Entre a espada e a rosa
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Apo6s a leitura, debateu-se a importancia da personagem Princesa no conto lido. A
aluna RSO disse que ela era subordinada ao rei, mas buscou uma alternativa a imposi¢ao do
casamento arranjado. J4 o aluno RSE associou a histéria ao video exibido Diga ndo a
violéncia contra a mulher, afirmando que a Princesa conseguiu encontrar uma forma de sair
da situagcdo em que estava inserida, assim como as mulheres do video. O aluno CRA relatou
que “ela sofreu muito”, demonstrando empatia com a personagem e compreensao global das
ideias.

Na sequéncia, propoOs-se que os alunos relessem o conto, se necessario, €
identificassem o conflito gerador. Esse conto de Colasanti, ao contrario da maioria, ndo possui
nenhum marcador para assinalar o desequilibrio causado pelo conflito gerador no enredo. Os
alunos apoiaram-se somente nos aspectos contextuais do conto. A aluna DVA disse que nao
tinha “nenhuma palavra para dar dica” e a professora pesquisadora orientou que ela lesse com
calma que encontraria o conflito.

Percebeu-se que os outros alunos também compartilhavam da mesma angustia da
aluna DV A, destacando que os mesmos possuem consciéncia de que possuem dificuldade de
interpretar textos e estavam se sentindo confortaveis com a possibilidade de apenas localizar
uma palavra e acertar a questao.

Nao houve mais comentarios acerca da auséncia de recursos concretos de identificacao
do conflito gerador. Automaticamente, partiram para a compreensao por meio somente do

contetdo da narrativa para escolherem a op¢ao mais adequada.

“Conflito gerador € uma apresentacio de um problema existente na histéria.”

1. Assinale o trecho do conto Entre a espada ¢ a rosa no qual ocorra o conflito gerador da histéria:

a. “Era chegado o quinto dia. & Princesa soltou os cabelos, trajou seu vestido cor de sangue. E, arrastando a cauda de
veludo, desceu as escadarias gue a levariam até€ o Rei, enquanto um perfume de rosas se espalhava no castelo.”

b. “[...] o Rei mandou chama-la e, sem rodeios, lhe disse que, tendo decidido fazer alianca com o povo das fronteiras
do Norte, prometera da-la em casamento ao seu chefe. Se era velho e feie, que importadncia tinha frente aos soldados
gue traria para o reino, as ovelhas que poria nos pastos e s moedas gue despejaria nos cofres? Estivesse pronta, pois
breve o noivo viria buscé-la.”

c. “...a Princesa chorou mais lagrimas do que acreditava ter para chorar. Embotada na cama, aos solugos, implorou ao
seu corpo, 8 sua mente, que |he fizesse achar uma solugdo para escapar da decisdo do pai. Afinal, esgotada,
adormeceu.”

d. “[...] Lutava cumprindo seu trato e seu dever, batia-se com lealdade pelo Senhor. Porém suas vitdrias atraiam os
olhares da corte, e cedo os murmurios comegavam a percorrer os corredores. Quem era aquele cavaleiro, ousado e
gentil, gue nunca tirava os trajes de batalha?...”

Mome: Turma:

Figura 23. Atividade de identificagdo do conflito gerador do conto Entre a espada e a rosa
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O Quadro 24 repertoria as respostas recebidas na atividade 8.

Quadro 24. Respostas ao exercicio proposto: Entre a espada e a rosa

Estudantes Respostas obtidas
1 ASP B

CRA
CCP

CFS
CGS
DCG
DVA
EGCF
KMA
LMA
LGS
MVE
MCS
RSO
RSE
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Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Os alunos realizaram a atividade 8 com mais dedicagdo do que empregaram em outros
textos. O conto Entre a espada e a rosa € relativamente maior que os outros € necessitou de
mais atencdo para se responder o exercicio proposto. Percebe-se que alguns alunos nem
voltaram ao texto para assinalar a op¢do que achava correta. Isso causou certa apreensao na
professora pesquisadora, mas verificou-se que eles tinham acertado a questdo. O que pode ser
depreendido da observagao de tal atitude ¢ que o trabalho de mediacao possibilitou uma
completa compreensao do conto, facilitando a resolucao do exercicio.

O Quadro 25 traz um resumo das marcagdes e seus respectivos percentuais.
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Quadro 25. Sintese dos resultados obtidos na etapa Entre a espada e a rosa

Percentual de respostas as opgoes
A B C D
7% 20% 60% 13%
Total de respostas as opgoes
A B C D
1 3 9 2

Fonte: Material coletado em sala de aula para esta pesquisa.

Sendo essa a ultima atividade da mediacdo pedagdgica, esperava-se que os alunos
conseguissem assinalar o gabarito da questdo com facilidade. Como pode ser observado, 9
alunos acertaram a questdo, marcando a op¢do C“...a Princesa chorou mais lagrimas do que
acreditava ter para chorar. Embotada na cama, aos solugos, implorou ao seu corpo, a sua
mente, que lhe fizesse achar uma solu¢do para escapar da decisdo do pai. Afinal, esgotada,
adormeceu”. Alguns alunos ficaram receosos de marcar essa op¢do, ja o equilibrio presente
na introducdo ¢ uma ordem dada pelo pai a sua filha. Mas, puderam perceber que o pedido da
filha possibilitou a ocorréncia de todos os acontecimentos posteriores.

O segundo maior indice de marcagdo, 3 acertos, recaiu sobre a opcao B “/...] o Rei
mandou chama-la e, sem rodeios, lhe disse que, tendo decidido fazer alianga com o povo das
fronteiras do Norte, prometera da-la em casamento ao seu chefe. Se era velho e feio, que
importdncia tinha frente aos soldados que traria para o reino, as ovelhas que poria nos
pastos e as moedas que despejaria nos cofres? Estivesse pronta, pois breve o noivo viria
buscad-la”. Esse trecho indica a introdu¢do do conto. Apds a entrega das folhas, a aluna MCS
advertiu a aluna ASP de que tinha errado a questdo, pois o que aconteceu na letra B ndo gerou
os outros fatos da historia, ndo podendo ser esse trecho o conflito gerador. Percebe-se que a
maioria dos alunos compreendeu o contetdo trabalhado e conseguir acertar o exercicio
proposto.

A opcdo D obteve duas marcacgdes que, de certa forma, apresentava um enfrentamento
dos personagens o que poderia ter causado mismatch na identificagdo do conflito gerador:
“Lutava cumprindo seu trato e seu dever, batia-se com lealdade pelo Senhor. Porém suas

vitorias atraiam os olhares da corte, e cedo os murmurios comegavam a percorrer 0S
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corredores. Quem era aquele cavaleiro, ousado e gentil, que nunca tirava os trajes de
batalha?”. Como a ocorréncia de marcagdo foi baixa em comparagdo ao gabarito, pode-se
afirmar que o mismatch semdntico nao prejudicou a apreensao dos conhecimentos. O que se
deve ressaltar ¢ a importancia de realizagdo de um trabalho paralelo com esses alunos,
incluindo-os em outras agdes de incentivo a leitura a fim de sanar a dificuldade de
interpretacao de textos.

A opgdo A “Era chegado o quinto dia. A Princesa soltou os cabelos, trajou seu
vestido cor de sangue. E, arrastando a cauda de veludo, desceu as escadarias que a levariam
até o Rei, enquanto um perfume de rosas se espalhava no castelo ~ teve somente uma
marcagdo, comprovando a efetiva importancia das estratégias de mediagdo e antecipagdo de
leitura.

O Quadro 26 busca realizar um comparativo entre a atividade diagnoéstica e a atividade

8 a fim de apresentar a evolucdo no desempenho dos alunos envolvidos nesta pesquisa.

Quadro 26. Comparativo entre a atividade diagnoéstica e a atividade final

Atividade Acertos Mismatch
Diagndstica 35% 50%
Final 60% 13%

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

Como se pode observar pelas informacdes apresentadas no Quadro 26, ocorreu uma
inversdo positiva nos resultados coletados em sala de aula. Os acertos aumentaram e o
mismatch diminuiu. Tal resultado foi possivel apds a aplicagdo de trés estratégias que foram
vitais para a obten¢do desse resultado: a defini¢do de uma temética motivadora, a utilizacao
de recursos concretos para a identificacdo do conflito e a mediagdo da leitura pela professora

pesquisadora.

Dentro e fora da escola, criangas e adultos, precisamos reaprender a ler, a reinventar
a leitura. E o comeco ¢é perceber que ndo lemos palavras, lemos sequéncias nas quais
as palavras se comunicam, se negam, se contradizem e nos surpreendem: espreitar
suas relacdes, observar suas ambiguidades pode nos tornar mais perspicazes e
sensiveis. Viver a aventura da palavra ¢ viajar pelo tempo/espago da humana
condigdo. (YUNES, 2009, p. 58)
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Comprovou-se que a compreensdo da leitura deve ser sempre motivada e mediada por
um outro leitor mais experiente. Os professores podem inovar o ensino de leitura na sala de
aula e, at¢é mesmo, melhorar a relacdo com os alunos por meio da mediacdo. As habilidades
devem ser trabalhadas em sala de aula sempre com planejamento e colocando o aluno no
centro do processo, sendo sempre importante que haja uma preocupagdo com os motivos que

levam o aluno ao erro.
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CONCLUSOES

A dificuldade de identificar o conflito gerador nas narrativas trabalhadas em sala de
aula pelo professor sdo consequéncias da dificuldade na leitura e interpretacdo de textos por
parte dos alunos. Esse problema, como apresentado na introdugdo desta pesquisa, ja foi
reconhecido por programas internacionais que visam avaliar a capacidade de leitura e
interpretagdo de textos em estudantes do mundo todo. O Programa Internacional de Avaliagao
de Alunos (PISA™?) informou que o Brasil obteve 410 pontos na 4area de leitura, ou seja, dois a
menos que o obtido anteriormente. Ocupando a 55 posi¢do do ranking, o Brasil ficou depois
de nag¢des como Chile, Uruguai, Roménia e Tailandia. Segundo a referida avaliagdo, os alunos
avaliados ndo conseguiram inferir informagdes do texto, estabelecer relagdes entre partes
diferentes do mesmo e ndo foram capazes de compreender as sutilezas da linguagem.

Partiu-se, entdo, do pressuposto de que o que pode estar contribuindo para os resultados
pouco expressivos nas avaliagdes internacionais € o trabalho desenvolvido nas escolas do pais
que tem apresentado um modelo de ensino que nao leva em conta a necessidade de utilizagao
de estratégias cognitivas que possam ensinar o aluno a pensar. Somado a isso, hd a presenca
dos diversos problemas sociais que cerceiam os alunos matriculados em escolas de ensino
publico, como a auséncia da familia na formagado escolar dos filhos; a substitui¢do progressiva
do raciocinio por uso tecnologias facilitadoras; o desinteresse massivo pela leitura frente as
novas tecnologias; programas televisivos pensados para um entretenimento superficial e
pouco reflexivo; a mé formagao professor de educagdo basica que pouco 1€ e que pouco faz
ler; o desinteresse das instituigdes escolares pelo ensino, que perde a maior parte do seu
tempo com questdes ligadas a violéncia na escola, esquecendo-se de corrigir a fonte problema
e a existéncia de praticas de ensino ineficientes e pouco atrativas que desconsideram o aluno
como elemento principal do ensino.

Motivados pelas necessidades apontadas pelas avaliacdes citadas no paragrafo
anterior, percebeu-se a urgéncia em desenvolver uma pesquisa que buscasse propor
alternativas para a melhoria progressiva do ensino de lingua portuguesa em sala de aula. Por
possuir um viés linguistico e ndo puramente educacional, buscou-se a selecdo de um contetido

escolar que pudesse partir de estudos cognitivos, passasse pela decodificagdo por meio de

>2INEP. Resultados do PISA 2015. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/internacional-novo-pisa-
resultados, acesso em 18 de junho de 2016.
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estudos semanticos e fosse resolvido com a aplicacdo da mediacdo da leitura, ja que esta ¢
uma dificuldade emergente dos alunos da geragdo atual.

Esta dissertagdo buscou o aprimoramento de uma habilidade especifica denominada
Identificar o conflito gerador, precisamente com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.
Além disso, foi necessario que fossem considerados aspectos cognitivos que envolvessem a
compreensdo do conceito da palavra conflito em de sala de aula, descortinando as
expectativas de comportamentos cognitivos dos individuos envolvidos.

A aplicagdo da atividade diagndstica comprovou que o trabalho realizado pelo
professor, ao entregar um texto e pedir para que o aluno simplesmente leia e responda as
questdes propostas, ndo gera resultados positivos, apesar de ser esta a forma mais comum de
aula ministrada nas salas de aulas do pais.

Ficaram evidentes os continuos avancos obtidos durante a aplicagdo das atividades
pertencentes & mediagdo pedagogica. Importante ressaltar que a escolha de uma tematica
emergente da sociedade, como a questdo da mulher, foi decisiva para manter o interesse dos
alunos pela proposta e facilitar a conexdo entre uma atividade e outra. As atividades de
producdo e posterior revisao possibilitaram a preocupacao dos alunos em escreverem textos
mais coerentes e sem desvios de escrita. Os trabalhos em grupo foram importantes para a
troca de informagdes e o reconhecimento de outras fontes de conhecimentos além do
professor. A utilizacdo da mediacdo de leitura passou a imagem de que ler pode e deve ser
interessante, resultando em atividades dotadas de sentido e gerando resultados positivos.

Apesar de ndo ser o foco desta pesquisa, a escolha da tematica sobre a mulher
contribuiu para desconstruir a imagem que esta possuia para os alunos, sendo importante
apenas para procriacao e cuidado dos filhos. Outro dado importante levantado foi que os casos
de violéncia contra a mulher estdo presentes na vida de 88% dos alunos envolvidos na
pesquisa, sendo este um dado alarmante e preocupante, ja que esses jovens fardo parte da
proxima geracgao de adultos.

Outra contribui¢do importante que essa pesquisa pdde deixar foi o reconhecimento da
habilidade de ouvir histdrias. Apesar da turma escolhida para fazer parte desta pesquisa ser
extremamente agitada, apds a aplicagdo das estratégias de antecipacdo da leitura, a turma
estava atenta e interessada no enredo que seria apresentado.

Constatou-se que os mismatches semdnticos ocorrem por conta de uma deficiéncia de
leitura e de um vocabulério pouco diversificado, fruto do pouco acesso a textos escritos de

qualidade e influéncias do ambiente conflituoso que os jovens estdo inseridos. Por este ser um
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fendmeno cognitivo, ndo se espera que ele simplesmente deixe de ocorrer, mas que haja
preocupacao dos educadores em nao deixar que isso influencie no resultado das avaliagdes e
que conteudos escolares possam ser aprendidos de forma errada.

Conclui-se, portanto, ser necessario um processo continuo € permanente para o
desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura. Percebeu-se que o trabalho de
mediagdo de leitura e reconhecimento dos processos cognitivos para constru¢do do
significado devem ser aplicados em todas as etapas da Educac¢dao Basica. A habilidade de
identificacao do conflito gerador foi aprimorada, coadunando-se as expectativas iniciais desta
pesquisa. Descobriu-se uma forma adequada de evitar o fendmeno aqui apresentado e
chamado de mismatch semantico. O planejamento das agdes foi o diferencial para o sucesso
da mediacdo pedagodgica, sendo uma pratica que deve ser sempre adotada. A mediagdo de
leitura deve ser divulgada e incorporada a cultura do ensino de lingua portuguesa a fim de
minimizar os diversos problemas acarretados pela ma interpretacao de textos.

Espera-se que ao término desta dissertagdo os professores e pesquisadores da area da
linguagem possam contar novas formas de identificar o conflito gerador, contribuindo para a
melhoria progressiva do ensino da metalinguagem em sala de aula. Espera-se também, que
haja uma maior preocupagdo em propor atividades que ndo favoregam a ocorréncia de

mismatches, prejudicando o alcance dos objetivos.
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APENDICES

Apéndice A — Atividade Qual a Importancia da Mulher na Sociedade?

Qual a importancia da mulher na sociedade?

MNorme:

turma:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

132



Apéndice B — Atividade Sobre a Palavra Conflito.

Alunofa):

*, g M,

Turma:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Apéndice C — Atividade de Producio Textual: Conflito Gerador

Mame: turma:

Crie um possivel conflito para o desfecho apresentado na noticia:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Apéndice D — Ficha Sobre o Video Diga N&o a Violéncia Contra a Mulher

Nome: turma:

Vocé conhece alguma mulher que ja sofreu violéncia fisica ou verbal pelos maridos ou
companheiros?

( )sIm ( )NAO

Apods ver o video, vocé acha que as mulheres possuem os mesmos direitos que os homens?

()sim ( )NAO

Elabore uma frase que resuma o que vocé entendeu do video:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Apéndice E — Atividade: Frase-sintese

GRUPO: Turma:

Escrevam uma frase de resuma as ideias contidas na parte da narrativa
selecionada para o seu grupo:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Apéndice F — Atividade de Reescrita do Conflito do Texto A Moca Tecela

Reescreva o conflito do texto “A moca tecel3a”:

Nome:

turma:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Apéndice G — Atividade Cloze.

1} Preencha oz espagos vazios com a palavra qua lhe parecar mans adequada. Leia bam
oz trechos doz textos para qua vocé compreenda bem o assunto abordado por cada wm:

a) “Erza uma ver uma linda a alagre manma que era amada por todos que a olhassam,
mas, principalments, por sua avd, e ndo havia nada que ela trvesse que ndo desse para
a crianga. Carta vez ela den um paqueno chapén da veludo vermelho, o qual ficou t23o
bem nela, que ela mumea wsava nada difarents, e entio passou a zer chamada de
“Chapeuzinho vermalho™.

sua mas dizze, “Venha Chapeuzinho vermelho, agm tem um pedago
de bolo & uma garrafa de vinho. Leve-os para a zua avo, pois ela a=ta doents & fraca
15to 1wa fazer bem para ela.”

b) “Era uma vez uma bela familia de ursos que vivia em wma floresta, bem distante.
Toda zemana, o papal urso, a mamdes ursa e zan fillinho ursmho, satam para pazsear
na floresta pela manh3, antes do almogo. A sabida mamie ur=a j3 derava a mesa posta
antez de zair, azsmm poderiam comer logo que voltaszem do paszein.

um diz, loso apos 2 familia urso ter zaldo para seu passeio semanal, uma
garotinha que astava perdida na floresta for parar perto da casa da familia wrse. Ela
era loira e tinha o cabelo encaracolado, entio a chamavam de Cachinhos Dowrados.™

¢} “E=tava Alice no jardim a cuvir wma histéna que a =uz irm3 maiz velha lhe contava
, de repente, viu paszar um coelho branco mmto bem vestido e de lovas
brancas!™

d) “Ha murfos anos, em wma terra distants, viviam um mercador e suas frés filhas A
mals Jovem era a mais lmda e carmhosa, por 1zs0 ara chamada de “BELA™.

, 0 pal teve de vizjar para longe 2 negocios. Benniu as suas filhas e
dizze:
- Wap ficarel fora por muto tempo. Cuando voltar trarel presentez. 0 gue vocsz

querem’

2] “Ha mauto, muito tempe, havia wn pequenc pastor qua ze chamana Pedro e que cmdava
das suas ovalhas nos campos da pasto dos arredores da aldeia. Todas as manhds, mmito
cado, o pastor sala coms o sen rebanho para o campo & ali paszava horas @ horas, Murtas
vemag, enguants via as suzs ovelhasz 3 comaer, Padro ficava magminando coizas & 2 pensar
no que podena fazer para se antreter e fazer az horas passarem mais depressa.
, 0 pastorzinhoe, cansado de ficar olhando as ovelhas, decidiu que zena
drverhdo aprontar com as pezzoas da aldea. Aprowimou-ze do povoado e comecou 2
grifar:
- socorre! O lobo esta vinde, secomol!!1”

Fonte: http://werer historiaparadormir.com br. Acesso em 30/10:2017.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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ANEXOS

Anexo A — Termo de Autorizacio para Participacio em Pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA
Eio de Janeiro, 01 de agosto de 2017
Prezados pais dos (as) alunos (as) da 1701,

Sou professora da Area de Lingua Portuguesa da Secretaria Estadual de Educagio
do Estado do Rio de Janeiro e, amalmente, estou realizando curso de pos-gradnacio em
nivel de Meztrado do Programa PROFLETEAS nz Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFEET.

O meu objeto de estudo & buscar caminhos que zuxiliem o aluno a reconhecer o
conflito dentro da estrutura do conto, evitando mismatches na sua identificagdo.

Desza forma, para realizar minha pesquisa, preciso proceder 4 coleta de dados que
mclui pravagdes em dudio, video e registros em fotografias dos alunos em atividades de
resolugde de exercicios (caderno, testes, provas, folhas de exercicies), feiras e exposigdes.

MNesse sentido, solicito a autorizagéo dos senhores para utilizar as imagens por mim
captadas e as gravacdes realizadas com sen (zua) filho (2) zzla de anla. Esclarego que oz
dados coletados serdo utilizados estritamente para andlize e oz nomes dos (as) alunos (as)
néo serde divulgados. Quando for necessdrio me referir a eles (elas), utilizarel 25 iniclais do
nome, resguardando totalmente a identidade dos (as) participahte(s) da pesquisa.

Ao final deste estudo, 2 minha intengdo € contribuir para a melhoriz da qualidade do
ensing de Lingua Portuguesa nas escolas de Ensine Fundamental.

Desde j&, agradego a atengdo dispensada e a colaboragio.
Atenciosamente,

Juliana Behrends de Souza
Prof® Area de Lingua Portuguesa/ SEEDUC.

Aluno (a):

Ciente (pal‘mée Tesponsavel):

139



Anexo B — Carta de Anuéncia — Escola Publica
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Anexo C — Respostas dos Alunos na Atividade Diagnostica
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Anexo D — Respostas dos Alunos na Atividade 1 — Coleta das primeiras impressdes dos

alunos

Qual a importancia da mulher na sociedade?
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Qual a importancia da mulher na sociedade?
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Anexo E — Respostas dos Alunos na Atividade 2 — Definicido da palavra conflito
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Anexo F — Respostas dos Alunos na Atividade 3 — Construcio de Possiveis Conflitos

Geradores Para o Desfecho Apresentado na Noticia
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Anexo G — Respostas dos Alunos na Atividade 4 — Ficha do Video Diga ndo a violéncia

contra a mulher
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Vocé conhece alguma mulher que ja sofreu violéncia fisica ou verbal pelos maridos ou
companheiros?
RSM

(X)sIm ( )NAO

Ap6s ver o video, vocé acha que as mulheres possuem os mesmos direitos que os homens?

()sm (X) NAO

Elabore uma frase que resuma o que vocé entendeu do video:

Il

Cu : 3 W dw Nuy maadl-.
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Anexo I — Respostas dos Alunos na Atividade 5
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Anexo J — Respostas dos Alunos na Atividade 6 — Reescrita do conflito
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Anexo K — Respostas dos Alunos na Atividade 7 — Cloze
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Anexo L — Respostas dos Alunos na Atividade 7 — Onde os Oceanos se Encontram
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Anexo M — Respostas dos Alunos na Atividade 7 — O Rosto Atras do Rosto
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Anexo N — Respostas dos Alunos na Atividade 7 — Entre a Espada e a Rosa
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