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RESUMO

DA SILVA, Stefanio Tomaz. O desenvolvimento da consciéncia metalinguistica
na aprendizagem das conjuncgdes coordenativas do portugués. 2017. Dissertacédo
de Mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo PROFLETRAS: Mestrado
Profissional em Letras, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de
Letras e Comunicagdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
2017.

Esta dissertacdo aborda, a partir da perspectiva do desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica, o ensino das conjuncGes coordenativas e das construcdes
coordenadas. Nessa perspectiva, delibera-se a atencdo para a prépria linguagem
como objeto de reflexdo, conforme, principalmente, se postula nos estudos de
Gombert (1992) e Gerhardt (2016). Ao se voltar para a prdpria linguagem,
entretanto, ndo se toma a perspectiva, comumente, difundida pela linguistica, que € a
pautada na simples analise gramatical de elementos e de estruturas. Buscam-se
considerar as agdes linguisticas que podem ser feitas para compreender a prépria
linguagem, como também manipula-la, a fim de determinados propositos
comunicativos. Delineado esse viés, importa incorporar 0 que 0 pensamento
linguistico mais contemporéneo traz como contribuicdo sobre as conjungdes
coordenativas e as construgdes coordenadas — Perini (2000; 2007), Neves (2000;
2007), Azeredo (2000; 2008), Koch; Vilela (2003), Castilho (2010). Antes disso,
revisa-se criticamente o trabalho pedagogico apresentado por dois livros didaticos
adotados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2014, observando as
conceituactes e as exemplificacGes apresentadas. Adiante, sdo analisados os dados
levantados pela atividade-teste, escolhida de um dos livros da revisdo critica.
Finalmente, sdo sugeridas propostas de exercicios pautadas no aprimoramento da
manipulagéo das conjuncdes coordenativas e das construgdes coordenadas.

Palavras-chave: desenvolvimento metalinguistico; conjuncdes coordenativas;
construcdes coordenadas; ensino de gramatica;



ABSTRACT

DA SILVA, Stefanio Tomaz. The development of metalinguistic awareness in the
learning of coordinating conjunctions of Portuguese. 2017. Dissertagcdo de
Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo PROFLETRAS: Mestrado
Profissional em Letras, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de
Letras e Comunicacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropeédica,
2017.

This dissertation approaches, from the perspective of the development of the
metalinguistic consciousness, the teaching of the coordinating conjunctions and the
coordinated constructions. In this approach, attention is drawn to language itself as
an object of reflection, as it is mainly postulated in the studies of Gombert (1992)
and Gerhardt (2016). In turning to the language itself, however, one does not take the
perspective that is commonly disseminated by linguistics, which is based on the
simple grammatical analysis of elements and structures, it is sought to consider the
linguistic actions that can be done to understand the Language, as well as
manipulating it for certain communicative purposes. Delineated this bias, it is
important to incorporate what the most contemporary linguistic thought brings as a
contribution on the coordinating conjunctions and the coordinated constructions of
the Brazilian Portuguese —Perini (2000; 2007), Neves (2000; 2007), Azeredo (2000;
2008), Koch; Vilela (2003), Castilho (2010). Before that, we review critically the
pedagogical work presented by two textbooks adopted in the National Program of
Didactic Book (PNLD) 2014, observing the conceptualizations and the presented
examples. Next, the data collected by the test activity, chosen from one of the critical
revision books, are analyzed. Finally, proposals are suggested for exercises aimed at
improving the manipulation of coordinate conjunctions and coordinated
constructions.

Keywords: Metalinguistic development; Coordinating conjunctions; Coordinated
constructions; Grammar teaching
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INTRODUCAO

Muito se discute sobre o ensino de Lingua Portuguesa na escola. Uma das
questBes centrais dessa discussdo estd no tratamento da gramatica em sala de aula.
Sobre esse tratamento, alguns estudos (PERINI, 1995; GERALDI, 1996; NEVES,
2006; TRAVAGLIA, 2009; GERHARDT, 2016) atestam um completo caos, pelo
qual a disciplina passa, principalmente, por conta da forma como é trabalhada em
muitas abordagens. Vista por essa perspectiva, 0 problema aqui ndo esta no fato de
ensinar ou ndo a gramatica, esta no fato de como aborda-la, ou seja, como trazé-la
como um dos componentes do tripé do ensino de portugués — leitura, escrita e analise

linguistica. Nesse sentido, é importante indagar-se sobre

quais sdo as finalidades de ensinar os contetdos que normalmente s&o
ensinados, ou qual é a funcionalidade do ensino de gramética da forma
como ¢é feito, que sdo problemas relacionados aos saberes linguisticos das
pessoas. [...] (GERHARDT, 20186, p. 80, grifos da autora)

Essas indagacOes permitem-nos (re)pensar uma abordagem mais produtiva e
significativa, para o tratamento pedagogico de alguns temas gramaticais espinhosos,
como as conjungdes coordenativas e as construcdes coordenadas, tema deste
trabalho.

Por abordagem produtiva e significativa, entende-se aqui que o trabalho com
a gramatica deva servir de instrumento que potencializa o desenvolvimento
metacognitivo sobre a propria lingua(gem) e o desenvolvimento interacional no
manejo das construc@es linguisticas frequentemente utilizadas.

Desse modo, 0 que motivou esta pesquisa foi justamente a dificuldade que
muitos discentes sentem no uso e na compreensdo do emprego dos elementos
conjuntivos, em especial, os coordenativos, em textos escritos. Esse fato foi
percebido ao longo desses seis anos de magistério na escola basica, além disso, de

modo geral, foi atestado em pesquisas de Travaglia (2009, p. 180):

O estudo do periodo composto tem se restringido em nossas escolas ao de
oragBes que os constituem. Como elemento auxiliar estudam-se as
conjuncgdes normalmente definindo-as e levando a memorizagdo de listas
de conjuncdes coordenativas e subordinativas divididas pelos subtipos
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[..]. Todavia, o que se observa é que, com frequéncia, os alunos ndo
sabem que esses nomes de subtipos identificam relacbes que se podem
estabelecer entre proposigdes [...].

Partindo da ideia de que o ensino das conjuncdes é um tépico de importancia
e relevancia para a escrita padréo, ndo se pode menosprezéa-lo no &mbito do trabalho
pedagdgico a subtipos linguisticos que simplesmente devam ser decorados pelos
discentes, pois a consequéncia é imediata nas instancias de uso da lingua dentro e
fora da escola. Dentro da escola, tal fato fica explicito nas dificuldades da
compreensdo de raciocinios complexamente elaborados. Fora da escola, tal fato
atesta a incapacidade do ensino de formar leitores competentes e redatores para as
instancias publicas, onde efetivamente a lingua ocorre, isto €, nas interacdes diarias,
em diferentes géneros textuais escritos e orais.

Para isso, e conforme j& dito, ¢ importante desenvolver, no discente, 0
conhecimento reflexivo sobre a propria lingua(gem) e o conhecimento interacional
na operacionalizacdo das estruturas linguisticas correntes. Esses alinhamentos sdo o
ponto de partida do trabalho do ensino de lingua pautado no desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica, que € “o aprimoramento da cogni¢do sobre a linguagem
por meio de acdes metacognitivas que tem como foco 0s aspectos semanticos e
formais das praticas de linguagem” (GERHARDT, 2016, p.43). Ao longo desta
dissertacdo, serdo apresentados 0s pontos principais sobre essa teoria pautados nos
seus principais estudiosos — GOMBERT, 1992, 2003; CAPOVILLA et. al. 2004;
SPINILLO, 2009; CORREA, 2009, 2013; BARRERA; SPINILLO; MOTA;
CORREA, 2010, GERHARDT, 2016 e outros. Do ponto de vista linguistico, servirdo
de embasamento, principalmente, as discussdes propostas por KOCH; VILLELA,
2003; AZEREDO, 2000; 2008, NEVES, 2000; 2003; 2007, CASTILHO, 2010; 2012,
PERINI, 2000; 2007 e outros.

A fim de colocar em pauta esses alinhamentos, coadunando com o ensino das

conjuncOes coordenativas, tragam-se como objetivos do trabalho:

i. Fazer uma revisdo critica a dois dos livros didaticos, os mais adotados no

ensino fundamental;



14

ii. Propor uma discussdo teodrica sobre desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica e conjun¢BGes coordenativas, a partir dos autores acima

mencionados;

iii. Analisar e avaliar, a luz da teoria do desenvolvimento metalinguistico e
dos estudos linguisticos contemporéneos, o emprego das conjuncdes
coordenativas a partir dos dados obtidos na atividade-teste aplicada a uma
turma de nono ano de ensino fundamental da rede publica de ensino do Rio

de Janeiro;

iv. Sugerir uma proposta de didatica que possa desenvolver a consciéncia
metalinguistica do aluno quanto aos tipos de relacfes semantico-pragmaticas

das conjuncdes coordenativas em textos.

Na tentativa de cumprimento dos objetivos citados, no que diz respeito a
organizacao geral, o trabalho sera desenvolvido em seis capitulos. Apos a introducdo,
0 segundo capitulo Revisdo critica do ensino das conjungfes coordenativas e das
construcgdes coordenadas nos manuais didaticos do ensino fundamental analisa dois
manuais, Projeto Telaris (2012) e Portugués Linguagens (2015), escolhidos no
PNLD-2014 e adotados por muitas escolas publicas brasileiras. Nesse capitulo,
discute-se criticamente a forma como os livros abordam, na sua parte expositiva, 0
tema das conjuncdes coordenativas.

O terceiro capitulo, Fundamentacdo tedrica, traz pontos essenciais que
respaldam o desenvolvimento do trabalho, inicia-se com as nocBes de linguagem
para, posteriormente, chegar as ideias de metalinguagem, desenvolvimento
metalinguistico e niveis linguisticos dos tipos de consciéncia. Por fim, encerra-se o
capitulo com a discussdo que inter-relaciona o desenvolvimento da consciéncia
metassintatica e 0 pensamento metalinguistico.

Apos a fundamentacdo, a Metodologia diz respeito ao desenvolvimento da
pesquisa em termos da apresentacdo do teste, dos dados e da forma como serdo
analisados.

No quinto capitulo, cujo titulo € A consciéncia do uso das conjuncbes

coordenativas por alunos do ensino fundamental, interpretam-se os dados coletados
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na atividade-teste. Ela consiste, por parte dos participantes, empregar entre dois
periodos uma conjuncdo coordenativa, indicada previamente em um esquema. Além
disso, nesse teste, a fim de avaliar a consciéncia desse emprego, analisam-se as
respostas dos discentes a duas perguntas feitas sobre a conjuncdo escolhida para
sinalizar a unido entre os periodos.

O sexto e Gltimo capitulo, Perspectivas quanto ao ensino das conjungdes
coordenativas: uma proposta baseada no desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica, sugerem-se atividades baseadas nos estudos sobre Desenvolvimento
Metalinguistico cujo interesse esta no aprimoramento do uso parte dos educandos das
estruturas marcadas por conjuncdes coordenativas em textos de diferentes géneros.

Delimitados esses pontos-chave, acredita-se que esta pesquisa contribua com
uma nova possibilidade de abordagem das conjuncdes coordenativas em sala de aula
do Ensino Baésico, como também ofereca as pesquisas académicas mais uma

referéncia tedrica para o estudo das conjuncBes coordenativas.
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2. REVISAO CRITICA DO ENSINO DAS CONJUNCOES
COORDENATIVAS NOS MANUAIS DIDATICOS

Com o intuito de apresentar a abordagem de ensino das conjuncdes
coordenativas, revisitam-se, neste capitulo, dois livros didaticos intitulados Projeto
Teléris, (2012) e Portugués Linguagens, (2012), ambos referendados no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e distribuidos em escolas publicas de norte a sul
do pais.

O estudo das referidas obras inicia-se com a visdo da organizagdo geral; em
seguida, passa-se a analise das conjuncBes coordenativas, observando a conceituacao
e a exemplificacdo. Por fim, cabe fazer uma avaliacdo final das duas propostas de

descricdo de ensino das conjuncdes coordenativas.

2.1 Manual didatico Projeto Tel&ris (2012)

O livro é organizado em quatro unidades que, por sua vez, subdivide-se em
capitulos. Nessa organizacdo, os capitulos sdo nomeados a partir de um género.
Seguindo esse ponto de partida, em todos os capitulos, exploram-se a interpretacao e
a compreensdo em trés textos do mesmo género.

De modo geral, o capitulo estrutura-se nas seguintes secdes principais:
“Interpretagdo do texto”, “Prética da oralidade”, “Outras linguagens”, “Lingua: usos
e reflex@o”, “Producéo de texto” e “Outro texto do mesmo género”.

Essa divisdo é importante, pois demostra que a abordagem, pelo menos no
ambito estrutural da obra, sugere um trabalho do texto para, em seguida, explorar 0s

aspectos linguisticos e da escrita.

Estudo das conjuncgdes coordenativas

O estudo das conjungdes encontra-se na se¢do Lingua: usos e reflexdo. No
manual do oitavo ano, elas estdo atreladas a ideia de coeséo textual. No manual do
nono, atreladas ao periodo composto.

No manual do oitavo ano, por conjungdes, de um modo geral, as autoras

entendem que sdo “palavras ou expressdes que ligam uma oragdo a outra num
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mesmo periodo, ou em termos semelhantes numa mesma oragdo” (BORGATO;
BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 39, 8° ano). E importante observar, nessa definicéo,
que, apesar de estar numa se¢do, em que o estudo da conjuncéo esta inter-relacionado
a ideia de coesdo, o livro parte da ideia tradicional desse elemento linguistico,
requerendo do aluno conhecimentos prévios de conceitos, como o de oracdo e de
periodo.

Ainda, nessa definicdo, segundo explicita o manual, é necessario que o
aluno saiba também sobre a nocao de “termos semelhantes”, isto ¢, de que, numa
estrutura oracional, deva haver s da mesma natureza gramatical. Assim, substantivo
coordenado a um outro substantivo; adjetivo coordenado a outro adjetivo. Com isso,
percebe-se que o livro didatico chamard a atencdo, em sala de aula, para uma
aprendizagem que requeira da figura do professor um expositor de conceitos e dos
alunos decodificadores de informacdes a respeito da descrigdo linguistica.

No manual do nono, as autoras retomam o conceito de conjuncéo, porém,
explicitando que o estudo da conjuncdo esta atrelado ao periodo composto. Nesse
sentido, iniciam fazendo a distincdo dos processos de estruturacdo do periodo
composto: coordenacdo e subordinagdo. Por coordenagdo, expdem: “nesse modo de
organizar o periodo, as oragdes tém independéncia sintatica uma das outras”. (p.60).
Por subordinagdo, dizem: “esse periodo ¢ organizado por oracdes que dependem de
outras para ter seu sentido completo. Exercem funcédo sintatica em relacdo a outras
do periodo”. (p.61).

Considerando a natureza principal do trabalho e a abordagem do capitulo da
dissertacdo, ndo cabem mindcias sobre a diferenciacdo dos dois processos, nem cabe
a andlise detalhada do conceito exposto pelas autoras. Todavia, 0 que se pode dizer é
que os pressupostos dos dois conceitos apresentados pelas autoras se enraizam na
descricdo tedrica da gramatica tradicional (GT).

Quanto ao conceito de conjuncdo apresentado no livro do nono ano, "é um
conectivo, classe de palavra que tem funcdo de ligar oracGes, isto é, estabelecer
relacOes de coesdo e de sentido entre oracfes” (p. 60). Nessa definicdo, é possivel
notar a preocupacdo das autoras em ampliar a ideia de conjuncdo para alem da
gramatica tradicional, tratando-a 0 como elemento de coesdo e como sinalizador de

relacdo de sentido interoracional. O que peca, contudo, é ainda a abordagem que
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tende a descricdo, valendo-se, principalmente, das nomenclaturas e das divisdes de

oracdo, como se pode ver abaixo:

Periodo composto por coordenacao
Leia:

T r S e S
“A gente se olha sebeija semolha / de chuva suor e cerveja

Considerando que a oragdo se organiza em torno de um verbo, temos nesse pe-
riodo trés oracdes (trés verbos). Nenhuma delas exerce fungado sintatica em relacéo
as demais.

Nesse modo de organizar o periodo, as oracdes tém independéncia sintatica
umas das outras.

Sao oragoes coordenadas.

Periodo composto por subordinacao

Leia:
12 oragao: 22 oragao: 32 oragado:
exige complementa complementa
complemento aanterior aanterior

~
r I 1
asever”

“Acho %ue a chuva ajuda a gentezI
< ~ o

A oracdo Acho é complementada pela 22 oracdo: que a chuva gjuda a gente.

Figura 1 — Pd4gina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 60)

Apds a exposicdo da nocdo de conjuncdo e de periodo composto, as autoras
esmilcam a classificacdo das oracdes coordenadas, dizendo que todas que possuem
conjuncdo ou conectivo, segundo elas, séo classificadas de oragdo coordenada
sindética, podendo ser: (1) aditiva, (2) adversativa, (3) explicativas, (4) conclusivas e
(5) adversativas.

Antes de analisar as ocorréncias apresentadas pelo livro Projeto Telaris, €
importante dizer que 0s autores, nessa se¢do, optam por uma exposi¢do indutiva,
trazendo os exemplos para, em seguida, analisa-los. Quanto a natureza dos exemplos,
eles sdo de variados géneros. Ha trechos de um conto trabalhado na abertura do
capitulo, como também enunciados elaborados para a propria exposicao, tirinhas,
trava-linguas. Ao adotar uma exposi¢cdo indutiva e um trabalho com diferentes
géneros, o livro revela uma preocupacdo da obra em construir o conceito e mostrar
ao aluno que o uso das conjuncoes se situa em diferentes meios de interagdo social.

No manual, as conjun¢des coordenativas séo definidas da seguinte maneira:

Aditivas:
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(...) estabelece (...) uma relacdo de adigdo, de juncdo, de acréscimo em
relacio a oracdo ou a ideia que a precede. E classificada como oracéo
coordenada sindética aditiva. (BORGATO; BERTIN; MARCHEZI, 2012,
p. 62, grifos do autor).

Ela ndo s6 pinta quadros, como também toca varios instrumentos.

Ele pinta quadro e toca instrumentos.

Conjuncdes elencadas: e, nem, mas também, como também (estas ultimas

precedidas de ndo so).

A perspectiva adotada pelo livro ndo difere da concepcdo adotada pelas
gramaticas, tanto no contetdo, quanto na forma de exposi¢cdo. Ha divisdo de oracdes
e enumeracdes de elementos conjuntivos.

Quanto a andlise dos exemplos, € interessante dizer que as autoras, ao
colocar lado a lado as duas construgdes, permitem uma interpretacdo de que uma é
parafrase da outra. Nesse caso, lé-se também que coordenacdo e correlacdo sdo
processos de estruturacdo parafrasticos. Quando, na verdade, o que se tem € a
possibilidade de expressar uma relagdo semantica aditiva, tanto por coordenagéo,
quanto por correlacdo *Nessa aproximagcéo, foi deixado de lado o potencial enfatico e
argumentativo que a opcdo por correlativa permite ao enunciador, fato de
importancia significativa para a compressdo leitora e producdo de textos
argumentativos.

Em relacdo as demais conjunc@es elencadas no livro, ndo sdo apresentados

exemplos, nem feitos comentéarios.

Adversativas:
(...) estabelece uma relacdo de adversidade, de contradicéo, de quebra de
expectativa em relagdo a ora¢dao que a precede.”. (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 63, grifos do autor).

! Trabalha-se com o conceito de correlagdo apresentado em Neves (2016, p. 194), em que, no artigo
As construces correlatas, Mddulo diz que sentencas correlativas sdo aquelas que “exemplificam (...)
uma relacdo de interdependéncia, em que a estrutura das duas sentengas que se correlacionam esta
estritamente vinculada por expressdes conectivas”.
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 (PUXA, VOCE E MAIS RAPIDO
DO QUE PARECE.

FOI BOM VISITA-LO, CARAMUJO,
MAS EU TENHO QUE IR
EMBORA

Observe, no primeiro quadrinho da tira, que a oracdo destacada, iniciada pela S&o conjuncdes

conjuncdo mas, estabelece uma relagdo de adversidade, de contradicdo, de quebra coordenativas
de expectativa em relacdo a oragdo que a precede. adversativas: mas,
A oracdo destacada é classificada como coordenada sindética adversativa. porem, todavia,
contudo, no
entanto, entretanto.
Releia:
oragdo oragdo oragao
coordenada coordenada sindética coordenada
assindética adversativa assindética

PR
JE pena: ‘mas hojendo posso: tenho um jantar.”

Observe que no lugar da conjuncdo mas podem ser empregadas quaisquer das
conjungoes adversativas:

todavia
E pena,{entretanto>. hoje ndo posso: tenho um jantar.
no entanto :

JIN! DAVIS/JUNIVERSAL PRESS SYNDICATE

DAVIS, Jim. Garfield. Folha de S.Paulo, S&o Paulo, 17 mar. 2005. p. ET1.

Figura 2 — P4agina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 63)

Conjuncdes elencadas: mas, porém, todavia, no entanto, entretanto.

Nesse exemplo principal, o da tira de Garfield, o que ganha proeminéncia,
para 0 manual, € o fato de o trecho grifado ser uma oracdo introduzida pelo elemento
“mas”. Entretanto, em uma analise mais detida, é possivel perceber que nao se trata
de uma adversativa prototipica, como em: estudou, mas nao foi bem na prova. Ha
aqui também um matiz temporal, podendo o enunciado ser parafraseado da seguinte
forma: foi bom visita-lo, agora tenho que ir.

No que diz respeito a aprendizagem, seria proveitoso uma ruptura por parte
do professor com a compartimentacdo da abordagem taxondmica, segmentada e
classificatdria, isto é, aquela que permite encaixar 0s elementos conjuntivos em
grupos fixos, conforme elencado pelo livro.

Analisando as exemplificacdes do manual e o elenco das conjuncdes, é
importante observar que as autoras associam também ao elemento “mas” as formas
“todavia”, “entretanto” ¢ “no entanto”. Essa associa¢do leva em consideragao
somente a “proximidade” de significado, pois o que se sabe ¢ que, historicamente,
esses elementos possuem caracteristicas semelhantes a advérbios?, conforme diz
Azeredo (2008, p. 306):

2 Ver testes detalhados sobre a semelhanca adverbial dessas conjungdes em Perini (2007, p. 143-147).
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Estas palavras séo tradicionalmente classificadas como conjungdes, mas
tém caracteristicas que se assemelham a advérbios — como a mobilidade
posicional na frase — e comportam-se como verdadeiros equivalentes de
‘ainda assim’, ‘infelizmente’, ‘pelo contrario’, ‘apesar disso’ [grifos do
autor] etc.

E valido adiantar que o manual a ser analisado a seguir também segue a
mesma linha de raciocinio, agrupando como elementos da mesma natureza a
conjuncao “mas” e as formas “todavia”, “entretanto” e “no entanto”.

Alternativas:

Segundo as autoras, ha dois tipos de relacdo de alternancia. A primeira
caracteriza-se por “exclusdo de um fato em relacdo a outro (p.64)”. A segunda
caracteriza-se pela “troca de posi¢des, sem que haja exclusao, anulagdo de um fato
em relagédo a outro (p.54)”.

Para o primeiro exemplo, € citada uma tira de Charlie Brown. Para o

segundo, é criado um exemplo hipotético.

ESQUECA OS OU VOCE ME DA O L_EQQNOL,
VOU DAR UM
BISCOITOS! ouv EV R
w ATIRAR VOCE NUMA

NITED FEATURE SYNDICATE, INC.

INDAI

4

ey M

e 700y VO

SCHULZ, Charles M. Minduim. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo, 10 jan. 2005. p. D-4.

Figura 3 — Pégina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 64)

Conjungdes elencadas: ou, ora...ora, ou...ou, quer...quer etc.

No exemplo da tira, seria muito importante ampliar a discussdo, além da
andlise da oragdo. A aprendizagem, nessa situacdo, seria bem mais significativa, se 0
material didatico coadunasse que a opg¢éo pela construgéo alternativa, por sua vez, o
uso da conjuncdo, ndo € por acaso. No contexto, Charlie Brown, 0 menino, ao usar a
coordenativa alternativa age coercivamente sobre o cachorro Snoop, mostrando que
ele somente tem uma “opgdo”, apesar de ser postas duas em questdo. Tal leitura é o

efeito do tipo de construcdo correlativa usada pela personagem em que, na primeira
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oragdo “vocé me dé o lengol”, ha uma modalizacdo de ordem, adverténcia; em que,
na segunda e, na terceira, respectivamente, “eu vou dar um no nas suas orelhas e
atirar vocé numa vala bem funda!”, ha os possiveis efeitos que fazem com que o
cachorro devolva o lencol. (AZEREDO, 2008, p. 304). Tal leitura acima extrapola a
classificacido gramatical e a seccdo oracional do enunciado. E um caminho que
docente e aluno podem refletir sobre esse tipo de construgéo.

Para o segundo exemplo, é citado “Ora o escolhido é vocé, ora é seu
adversario, a vida que segue” (p.64). Novamente, as autoras trazem um caso de
correlagéo alternativa. Na caracterizagdo dessa estrutura, ndo fica muito claro o que
se entende por “troca de posi¢des”, se ¢ uma simples inversdo estrutural da ordem
das oracGes marcadas pelos pares, ou se € a percepcdo da ordem temporal dos
acontecimentos descritos nas oracoes.

Em ambos os exemplos de construgdes apresentadas pelo livro, ha o que se
chama de disjuncdo exclusiva, em que somente uma das possibilidades enunciadas
pode ser escolhida pelo locutor. Nesse caso, é valido dizer que faltou uma
exemplificacdo que possa descrever também as construcfes disjuntivas inclusivas,
caso em que as duas possibilidades enunciadas se somam, como em: “ndo importa o
que se chama de andlise ou que se chama de interpretacdo, o importante é que o
processo se realize”.?

Para encerrar, quanto as conjuncdes alternativas elencadas pelo livro, assim
como as adversativas e as aditivas, sdo também citadas e sistematizadas da mesma

forma da gramaética tradicional.
Conclusivas:
(...) é a orag@o que “estabelece relagdo de conclusdo em referéncia a oragao

anterior” (p.65).

Exemplos do manual:

3 Exemplo adaptado capitulo Construcdes coordenadas, de Erotilde Pezzati e Sanderléia Longhin, do
livro Construcdes das oragdes complexas (2016), organizado por Maria Helena de Moura Neves.
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oragao coordenada
sindética conclusiva

Sé&o criangas, 'entéo precisam brincarl.
portanto precisam brincar.
logo precisam brincar.
Sdo criangas, precisam, pois, brincar.
: por isso precisam brincar.
de modo que precisam brincar.

Figura 4 — Pégina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 65)

Conjuncdes elencadas: entdo, logo, portanto, pois (depois do verbo), por

isso, de modo que.

Na definicdo proposta pelas autoras, nao fica delimitado o que é o grupo das
conjunc@es conclusivas, simplesmente é dito que estas estabelecem uma relacdo de
conclusdo. Ora, para um manual de fins didaticos, é importante sugerir uma definicéo
como ponto de partida para as reflexdes docente e discente e a eles cabem expandi-
la, conforme os diferentes contextos de uso dessas construcfes. Isso é certamente o
que se acredita como um trabalho de desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica.

Nos exemplos conclusivos, da mesma forma dos anteriores, as autoras
sugerem a possibilidade de alteragcdo do enunciado com a mudanca do conector. Com
isso, fica também evidente que, para elas, essas conjuncdes tendem uma total
sinonimia. Porém, nem sempre os estudos linguisticos recentes partem de tal
perspectiva. Azeredo (2008, p.308), a titulo de exemplificacdo, comenta que ha graus
de formalismos na escolha de um ou outro conectivo conclusivo: “(...) por
conseguinte e consequentemente s6 ocorrem em usos ultraformais da lingua, e
praticamente sO se encontram na modalidade escrita; por sua vez, entdo e por isso
sdo coloquiais™. [grifos do autor]

~ (%

Em especifico, quanto os elementos “entdo” e “por isso”, o gramatico também
comenta que eles séo, frequentemente, utilizados, no discurso narrativo, pospostos a
conjuncdo aditiva “e”, associando dois fatos sucessivos no tempo e relacionando-0s
como causa e efeito, conforme o seguinte exemplo: “no alto da serra fazia frio, (e)

por isso (ou entdo) vestimos agasalhos”. (AZEREDO, 2008, p.308).
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Quanto as conjuncgdes elencadas, ndo sdo feitos comentarios adicionais pelo
manual didatico.

Explicativas:
(...) € a oragdo “que explica, confirma, fundamenta a ideia contida na oragao

anterior” (p. 65).

Exemplos do manual:

SUA VITIMA FICARA
PETRIFICADA DE

AQUI VEM A ATERRADORA
CASCAVEL RASTEJANDO

g PELO CHAQ.. MEDO.

8

=

% m /

3 R ———— e e e

© 1980 Lnited Festure Syndicats, Inc.

ELE FICARA PETRIFICADO A NAO 5ER QUE VOCE

PORQUE SABE QUE NAO 50QUE UM COBERTOR
EXISTE DEFESA NA BOCA DELA!
7 CONTRA UMA N .

SCHULZ, Charles M. Ser cachorro é um|
trabalho de tempo integral. S3o Paulo:
Conrad Editora do Brasil, 2004.p. 67.

Figura 5 — Péagina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 65)

Conjuncdes elencadas: porque, que (=pois/porque), pois (antes do verbo da

oracao a que pertence)

Diferentemente das conclusivas, a conceituacdo, desta vez, especifica
melhor os matizes de sentido das explicativas, delimitando que estas possuem um
papel de confirmar e fundamentar a oragéo precedente.

E valido dizer que o trabalho com construcdes onde ha a presenca das
conjuncgdes explicativas, conclusivas e adversativas é de importéncia crucial no
dominio, principalmente, de textos argumentativos, tanto na compreensdo de
posicionamentos implicitos e explicitos, quanto no desenvolvimento de raciocinios
que visem, no texto escrito, a tentativa de convencimento. E o0 que se poderia

também explorar no exemplo da tira.
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Na situacdo, o personagem de Snoop imitando uma cascavel rasteja-se pelo
chdo, a fim de amedrontar o menino Charlie Brown, dizendo que este “ficard
petrificado, porque sabe que ndo existe defesa contra uma cascavel”. A construgao
explicativa com a conjungdo “porque”, nesse caso, ndo somente “explica”,
“confirma” ou “fundamenta” a oragdo anterior, conforme menciona o livro didatico,
ela também introduz um argumento dado como pressuposto pelo cachorro de que o
menino, certamente, teria medo de cascavel, por isso espanta-lo dessa forma e, por
isso, imitar a serpente.

As demais conjungdes explicativas ficam somente na listagem apresentada
pelo livro.

No item posterior, inicia-se a analise do livro Portugués Linguagens (2012),

de Cereja e Cochar Magalhaes.

2.2 Manual didatico Portugués Linguagens (2012)

O livro Portugués Linguagens é organizado em quatro unidades que, por sua
vez, divide-se em capitulos. Tanto as unidades, quanto os capitulos séo intitulados
por temas relacionados ao universo adolescente, como redes sociais, ser diferente e
amor etc. Ndo muito diferente do manual anterior, a principio, 0s géneros sdo o0 ponto
de partida para a organizacdo do capitulo. Eles aparecem em duas oportunidades,

além de uma situacdo para o aluno escrevé-lo.

Os capitulos aparecem divididos em secdes da seguinte forma: “Estudo do
texto”, “Producdo de texto”, “Para escrever com expressividade”, “A lingua em
foco” e “De olho na escrita”. H4, ainda, no manual de Cochar e Cereja, secOes

voltadas ao humor e a andlise de imagens sobre o tema da unidade.

Estudo das conjung0es coordenativas

As conjuncBes coordenativas se encontram na se¢do A Lingua em foco. A

abordagem propriamente dita inicia no oitavo ano com a seguinte conceituacao:
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“conjun¢do € a palavra ou expressdo que relaciona duas oragdes ou dois termos do
mesmo valor sintatico” (CEREJA; COCHAR, 2015, p. 216). O conceito apresentado
pelos autores claramente invoca o papel sintatico das conjuncdes. No que diz respeito
a aprendizagem do aluno, parecem ser necessarios conhecimentos prévios das nogdes
de palavra, oracGes, termos e valor sintatico. Ou seja, conceitos que, no entender dos

autores, parecem importantes, pelo menos, na exposi¢ao tedrica.

Adiante, ainda, no manual escolar do oitavo, é feita a distincdo entre
conjuncao coordenativa e subordinativa:
As conjungdes coordenativas ligam palavras ou ora¢Ges do mesmo valor
sintatico.
As conjungBes subordinativas inserem uma oragdo na outra,

estabelecendo entre elas uma relacdo de dependéncia sintatica. (CEREJA;
COCHAR, 2015, p. 216).

Assim como na conceituacdo geral, o eixo norteador dessa definigcdo esta no
fato sintatico, apesar de, como um todo, a abordagem do livro do oitavo ser, quase,
predominantemente, semantica, como se verifica na coluna “relagdes que

estabelecem” do quadro proposto mais abaixo.

CONJUNGOES COORDENATIVAS

Relagdes que BELAST  cBes
aakelacem Principais conjung

ADITIVAS adigao, soma e, nem (e nao) Telefonei para ele e ja dei seu recado.

mas, porém, todavia, con-

ADVERSATIVAS oposicao, contraste do

Gostaria de ir a festa, mas estou doente|

ou, OU... OU, Ora... 0ra, ja...

ALTERNATIVAS separagao, exclusao 4, quer... quer

Ora estuda piano, ora estuda flauta.

is, portanto, por Nao estudou com disciplina, portanto
CONCLUSIVAS conclusdo logo, pois, po p e o

isso provavelmente sera reprovado.
st ! , porquanto, v
EXPLICATIVAS explicagdo, justificativa ggies porauc 0 Vamos embora, pois ja é tarde.

Figura 6 — Pagina retirada do Capitulo 1: Semelhantes nas diferencas (CEREJA e MAGALHAES, 2012,
p.202).

Na tabela, ademais, € interessante observar que a organizacdo do conteudo
segue 0s mesmos critérios estabelecidos pelas gramaticas tradicionais, tais como:
organizacao das tipologias das conjungdes colocadas em ordem alfabética, definicéo

semantica, elenco das principais conjuncdes e exemplifica¢do prototipica.
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Por outro lado, no manual do nono ano, os autores exploram as construgfes
onde tendem aparecer as conjungfes coordenativas, demonstrando como elas

estruturam.

O periodo “Escondi meus doces na caixinha de musica, mas eles sumiram” apresenta duas ora-
¢oes: por isso é um periodo composto. Cada uma das oragdes ¢ sintaticamente independente da outra,
isto €, apresenta sujeito e predicado e, além disso, ndo funciona como termo da outra. Por essa razao,
trata-se de um periodo composto por coordenacio.

Observe a construcao deste periodo:

|Escondi meus doces na caixinha de musica, eles sumiram.
1% oragdo 22 oragao

Fernando Gonsales

Nesse caso, as duas oracdes sao coordenadas assindéticas, pois
nao se ligam por conjungio (conjuncéo = sindeto).
Observe agora a construcio deste outro periodo:

(Escondi meus doces na caixinha de musica, ,mas eles sumiram.

1% oragdo 2% oragdo

Figura 7 — Pagina retirada do Capitulo 2: O Selo do amor (CEREJA e MAGALHAES, 2012, p.97).

Claramente, com o exemplo acima, observa-se que o tratamento dado a
construcdo é idéntico a forma como a gramatica trata a aprendizagem desses itens,
chamando a atencdo a importancia dada a seccdo oracional e a conceituagéo,
conforme se vé nas nocdes de coordenada assindética e coordenada sindética. Essa
recorréncia de exposicdo, como vimos, parece ainda ser uma tendéncia comum aos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental.

Antes da andlise das defini¢cdes, dos exemplos e das conjuncdes elencadas,
cabe dizer que, no cotejo com o manual anterior, o livro de Cereja e Cochar prefere a
exposicdo tedrica com frases hipotéticas. Segundo o livro, as conjuncgdes
coordenativas no periodo composto dividem-se em (1) aditivas, (2) adversativas, (3)

alternativas, (4) conclusivas e (5) explicativas.

Aditivas:

Definicdo do manual: “Estabelecem, em relagdo a oragdo anterior, uma
ideia de acréscimo”. (CEREJA; COCHAR, 2012, p. 97).
Exemplo do manual: Adoro cinema e sempre vejo filme de arte. [grifo

dos autores]



28

Conjuncgdes elencadas: €, nem, ndo s, mas tambem etc.

Na definicdo proposta, a aditiva, assim como todas as demais, a nocao de
oracdo aparece fortemente. Assim, € um conhecimento que, para o livro, o aluno
deve ter para compreender a caracterizagdo das coordenativas. Do lado semantico,
seria importante o entendimento da nogéo de acréscimo.

No exemplo, a ideia de acréscimo relacionada a descri¢do do enunciado pode
ser associada também a outro valor discursivo da conjungao “e”. Percebe-se que a
construcdo aditiva, no realce com a oragdo anterior, vem como uma introducdo de
suptopico, especificando o conteudo tematico “adoro cinema”. Ademais, ¢ possivel
ler ainda essa constru¢do como uma introducdo de comentario do falante relacionado
ao contelido da oragdo tematica. Em ambos os casos, a conjun¢do “e” permite a
construcdo que encabeca a continuidade e a progressao discursiva do topico lancado.
(PEZZATI; LONGHIN in NEVES, 2016, p. 37).

Sobre esses valores ¢ outros associados ao “e”, Pezzati ¢ Longhin (2016)

dizem:

Os dados apontam (...) para alguns valores alternativos, especificamente,
discursivos, da conjuncdo e, que excedem valores habituais da
coordenacdo propriamente dita. O e pode ser usado para marcar Foco,
para indicar retomada do Tépico e para produzir uma espécie de
abreviagdo da continuidade discursiva. [grifo das autoras]

Em sala de aula, cabe abrir espaco para um trabalho que reflita as
potencialidades significativas do “e” e dos diferentes elementos conjuntivos.
Quanto as demais conjuncbes elencadas na parte teodrica, ndo foram

exemplificados casos e feitos comentarios.

Adversativas:

Definicdo do manual: “Estabelece em relacdo a oragdo anterior, uma ideia
de oposi¢ao, contraste, compensacao, ressalva”. (CEREJA; COCHAR, 2012, p. 97).
Exemplos do manual: Gostaria de viajar este ano, mas ndo tenho

dinheiro. [grifo dos autores] (= N&o viajo este ano, porque ndo tenho dinheiro).
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Conjuncdes elencadas: mas, porém, todavia, no entanto, entretanto etc.

Na definicdo da adversativa, prevalece o aspecto semantico-discursivo como
meio de caracterizar essas construcdes, principalmente o dos matizes adquiridos pela
conjunc¢do “mas”. Essa defini¢do, contudo, pode ser, em alguns casos, problematica,
visto que os elementos conjuntivos elencados como adversativos se diferenciam no
percurso histdrico, no posicionamento sintatico e na caracterizagéo discursiva.

No percurso histérico, se cotejados esses elementos ao “mas”, sera,

conforme Castilho (2010, p.354), observado que

As demais conjungdes adversativas mencionadas nas gramaticas
descritivas, tais como porém, contudo, todavia e entretanto, refugiaram-
se na lingua escrita, sendo raras suas ocorréncias na lingua falada (...).
Elas derivam da gramaticalizacdo ou de sintagmas preposicionados (cf.
por + inde > porende > porém; com + tudo > contudo; entre + tanto >
entretanto) ou do sintagma nominal (tota + via > todavia). A presenca
dos quantificadores tudo, todo e tanto unifica esses processos.

N&o ¢ pacifico que estas conjungdes tenham as mesmas propriedades de
mas, como dizem as gramaticas.

No posicionamento sintatico, a justificativa também ¢é historica, pois, por
suas proximidades adverbiais, essas conjungdes se caracterizam, sintaticamente, pela
mobilidade, deslocando-se em diferentes posi¢cGes no enunciado, ao contréario do
“mas” que ocupa uma posi¢ao fixa. (PERINI, 2007; AZEREDO, 2008; CASTILHO,
2010).

Na caracterizacao discursiva, segundo Oliveira et. al. (2001), os conectores
adversativos possuem diferengas argumentativas em seus usos. Os autores

levantaram alguns valores possiveis aos elementos “porém” e “no entanto™:

“porém” tende a introduzir uma corre¢do de rumo na
argumentacgdo, como se fosse um “ajuste de foco” — Ele ja
tem 16 anos, ndo é mais uma crianga, porém ja é um adulto
discordo.

“no entanto” tende a marcar um certo espanto — A deducéo
Obvia, quase ululante, é que ela ndo deveria nunca ter ido la.
No entanto, foi e sozinha!
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Em especifico sobre o exemplo trazido pelo livro, a construgdo permite
uma implicita leitura causal e condicional, além do valor prototipico ja classificado.
Na situacdo enunciada pela adversativa, o locutor, ao dizer que ndo tem dinheiro,
revela a causa ou a condicdo pela qual ndo podera viajar, apesar de gostar. Na
pratica, 0 que se tem é o0 uso de uma construcao especifica para expressar diferentes
relacbes logico-semanticas dependendo da intencdo argumentativa (TRAVAGLIA,
2009).

Além desse exemplo, o livro também traz uma analise do que eles

classificam como “Mas inicial”;

Mas inicial

Observe, no 32 quadrinho desta tira de
Laerte, que a palavra mas nao estabelece opo-
sicdo entre duas ideias. Ela é uma particula
de realce e seu papel é destacar a surpresa da
personagem.

Laerte

Figura 8 — Pagina retirada do Capitulo 2: O Selo do amor (CEREJA e MAGALHAES, 2012, p.97).

Como o anterior, esse exemplo é também de grande valor para um trabalho
em que o aluno reflita e manipule enunciados. Nele, o elemento “mas” ndo fica
restrito a uma simples particula de realce, assim descrito pelo manual. Ele também é
um marcador de pressuposicdo. Interpreta-se que, para o empregado, o periodo do
Natal é uma festa de harmonia e as pessoas devam estar bem umas com as outras.
Neste sentido, o patrdo ndo deveria demiti-lo.

Quanto as demais conjungdes elencadas na parte tedrica, ndo foram

exemplificados casos e feitos comentarios.

Alternativas:
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Definicdo do manual: “expressam fatos ou conceitos que se excluem ou se
alternam”. (CEREJA; COCHAR, 2012, p. 98).

Exemplos do manual: Vou ao cinema ou vou dormir mais cedo? [grifo
dos autores]

Conjuncdes elencadas: ou, ou...ou, ora...ora, ja...ja, quer...quer etc.

A definicdo de alternancia é também de base semantica. Os autores apelam
para 0 que essas construgdes significam, ndo como se organizam na constitui¢do dos
enunciados.

No que diz respeito ao exemplo apresentado pelo manual, a alternancia
associada a interrogacdo mostra que ha um dilema por parte do locutor. Ele ndo sabe
qual das possibilidades oferecidas usufruird melhor. Nesse caso, assim como o
analisado no manual Telaris, tem-se uma disjuncdo exclusiva, mostrando que o0s
elementos coordenados se excluem.

Portugués Linguagens ndo exemplifica, na parte tedrica, casos de dupla
ocorréncia da conjuncdo ou construgdes alternativas correlativas. Tanto sobre a

construgéo dupla, quanto a simples, Pezzati e Longhin (2016, p. 40) comentam:

No portugués falado, predominam as ocorréncias de ou simples e sdo
raros 0s casos de ou duplo. A pequena incidéncia de ou duplo pode ser
explicado pelo seguinte fato: ou duplo nunca significa outra coisa que nédo
exclusdo, seja qual for o contexto, mas é possivel empregar ou simples
(ndo marcada) em contextos em que a interpretacdo exclusiva é clara. E o
caso das sentengas interrogativas, normalmente destinadas, por seu
proprio carater, a obter uma Unica resposta (...).

Para encerrar, ndo foram exemplificadas ocorréncias das demais conjungdes

alternativas elencadas.

Conclusivas:

Defini¢do do manual: “exprimem uma ideia de conclusdo ou consequéncia
logica em relacdo a um fato expresso na oracdo anterior”. (CEREJA; COCHAR,

2012, p. 98).
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Exemplos do manual: Estou com febre, por isso ndo vou ao clube hoje.
[grifo dos autores]

Conjuncdes elencadas: logo, pois (posposto ao verbo), portanto, por isso,

de modo que, etc.

Ao dizer que a conclusdo é uma consequéncia légica relacionada ao fato
mencionado na oragdo anterior, 0s autores inter-relacionam claramente a
coordenativa conclusiva a adverbial consecutiva. Alids, tanto conclusiva, quanto
explicativa, analisando-as fora da proposta da tradicdo gramatical, seriam
construgdes estranhas ao processo coordenativo, visto que ambas também possuem
proximidades com advérbios, tanto no aspecto sintdtico, quanto no semantico.
Sendo assim, segundo alguns autores, devem ser enquadradas no grupo
subordinativo adverbial. (AZEREDO, 2008; BECHARA, 2009; CASTILHO,
2010). No caso das conclusivas, enquadradas juntas as consecutivas; das
explicativas, enquadradas juntas as causais.

Sobre a relacdo consecutiva e conclusiva, Travaglia (2009, p.182) comenta

que:

Tanto a oragdo consecutiva (...) quanto a conclusiva (...) apresentam uma
consequéncia. (...) Além da diferenca de uma ser subordinada e outra
coordenada, sintaticamente, falando, hd uma diferenca fundamental entre
a visdo do falante com relagdo a consequéncia que ele apresenta por meio
de cada tipo de oracdo: quando ele apresenta uma consequéncia pela
oragdo consecutiva é porque ele vé a consequéncia como uma entre varias
consequéncias possiveis para a causa colocada na oracdo principal, na
situacdo em que causa e consequéncia ocorrem; ja no caso da oracdo
conclusiva o falante a utiliza quando para ela a consequéncia € vista como
Unica possivel, uma espécie de consequéncia I6gica, de implicagdo para a
causa dada na oracdo dentro de uma situacdo em que a causa e
consequéncia ocorrem.

A titulo de exemplo sobre a diferenca citada por Travaglia (2009, p. 181), o

autor traz os casos abaixo:

Estava tdo doente [que ndo fiz os exercicios.]. Eu estava doente, [logo nao fiz os exercicios.]
Uma entre varias consequéncias Unica consequéncia possivel
Tabela 1- Diferenca entre consequéncia e conclusdo em Travaglia (2009)

Considerando, agora, o exemplo de conclusiva trazido pelo livro, uma

abordagem possivel é observar o papel argumentativo que emerge da relacdo entre
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as duas oragdes. Em “estou com febre”, 1é-se claramente um argumento que
sustenta a segunda parte “ndo vou ao clube hoje”, que, nesse sentido, se aproximam
de uma proposicdo a qual se quer justificar.

Na secdo tedrica, o exemplo analisado € o Unico proposto para a

compreensdo das conjuncdes e orac¢bes conclusivas.

Explicativas:

Definicdo do manual: “explicam o motivo da declaracdo feita na oragdo
anterior”. (CEREJA; COCHAR, 2012, p. 98).

Exemplo do manual: Ndo demore, porque sua méae fica preocupada.
[grifo dos autores]

Conjuncdes elencadas: porque, que, pois (anteposto ao verbo) etc.

Segundo o manual, uma construcdo com um elemento explicativo traz a
motivacdo para uma informacdo expressa na oragdo anterior. Essa definicdo deixa
clara que tais construces possuem um papel discursivo, servindo como um meio de
expandir argumentativamente um dado ja enunciado.

Quanto ao exemplo ilustrativo das explicativas, observa-se que a primeira
oragdo é uma modal materializada, linguisticamente, pelo verbo no imperativo
“demore”. Ela, assim, langa-se como um pedido a ser justificado ou argumentado
pelo locutor. Essa justificativa ou argumento nada mais é que uma condicdo, para
que o enunciado anterior ndo seja contestado pelo interlocutor.

Com essas analises, é possivel compreender a relagdo argumentativa que ha,
tanto nas explicativas, quanto nas conclusivas. Estas introduzem conectores que
tendem a marcar a proposicao a qual se pretende defender, a tese. Aquelas sinalizam,
através dos conectores, a proposi¢cao com o argumento o qual sustenta o pedido ou o
ponto de vista mencionado na oracdo anterior. (OLIVEIRA, 2001; OLIVEIRA;
MONNERAT, 2007). Essa linha de interpretacdo € rica para um trabalho que inter-

relacione texto argumentativo e ensino das conjungdes.
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Foi dito acima que explicativa tende uma proximidade com a causal. Cabe,
portanto, uma possibilidade que possa auxiliar na distin¢do entre as duas reunidas em
Travaglia (2009)*, Abreu (2012). Em Travaglia (2009, p. 182), ¢ dito:

Tanto a oracdo causal (...) quanto a explicativa (...) apresentam uma
causa, razdo, explicagdo ou motivo. (...) Além da diferenca sintatica
(coordenacdo/subordinacéo) o que se observa (...) é que a causal (...) se
refere ao contelido da oragdo, justificando-o, enquanto as explicativas (...)
se relacionam ndo com o contedido, uma vez que explicam ndo o que foi
dito na outra oragdo, mas sim dizem porque o falante afirmou ou deu uma
ordem. (...)

Abreu (2012), por seu turno, comenta que nao é fécil a distin¢do entre uma e
outra. Entretanto, ele diz que sdo seguros os critérios da iconicidade verbal e da
impossibilidade de estrutura na forma reduzida. No primeiro, no caso das
coordenadas, é impossivel que haja uma inversdao de uma das oragdes, visto que
estas, considerando o principio da iconicidade, devem “representar temporalmente o
que acontece no mundo real de maneira mais aproximada possivel” (p.212). E o que
ocorre, por exemplo, se invertéssemos, a seguinte construcdo citada pelo autor:
“Chegou o carteiro € me deixou uma carta.”/ E me deixou uma carta, chegou o
carteiro”.

Quanto ao principio da impossibilidade de inversdo, segundo o autor, “ndo ¢é
possivel reduzir oracdes coordenadas sem torna-las agramaticais ou mudar o
sentido”, como em: “O carteiro chega, deixar-me uma carta.”. Com esses
argumentos, ele comenta que as subordinadas causais ndo sofrem essas restricoes,

conforme pode ser exemplificado nas possibilidades abaixo:

(1) Ela ndo saiu [porque estava frio] — construcdo desenvolvida
(1.1) [Porque estava frio], ela ndo saiu. — constru¢do desenvolvida com

inversao

(2) Elanéo saiu, [por estar frio.] — construcdo reduzida

(2.1) [Por estar frio], ela ndo saiu. — construgdo reduzida com inverséo.

4 Veja um estudo mais exaustivo sobre essa diferenciagdo também em Travaglia (1986) no artigo Da
distincdo entre coordenadas explicativas e oracfes subordinadas adverbiais causais: uma questdo
sintética, seméntica e pragmatica.
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Observe que em ambas as construgdes causais, desenvolvida e reduzida, é
permitida a inversdo das oracdes que compdem o periodo, sem prejuizo estrutural e
semantico.

Ainda sobre a distingdo das explicativas das causais, neste trabalho, acredita-
se que seria importante um rigido estudo dissertativo dos principios levantados pelos
autores. Todavia, a titulo de uma proposta didatica para a escola basica é
desnecessario enfatizar rigidamente as diferencas levantadas. Dessa forma, concorda-
se com Kury (2006, p. 89) que, ao comentar sobre a distingdo entre essas oragdes,
diz: “ndo nos parece aconselhdvel exigir de alunos o que nos causa embarago a nos
professores”.

Acima de tudo, como ja dito, o que é importante € 0 uso e a manipulacdo

consciente desses elementos, a fim de

facilitar a interpretacdo das relaces entre fatos descritos no texto, bem
como o estudo das relagfes do discurso. Isso ratifica em relacdo aos
conectores a funcdo ndo apenas de ligacdo, mas também de
instrumentalizacdo para captacdo da carga de significacdo do texto
(GUIMARAES, 2009, p. 157).

Sobre as demais conjuncdes e oracdes explicativas, ndo foram citados mais
casos exemplificativos pelo livro.

Em ambos os livros didaticos, Projeto Telaris (2012) e Portugués Linguagens
(2012), algumas deducdes podem ser feitas, tanto no que diz respeito a descricéo
linguistica das construcdes analisadas, quanto no que diz respeito a aprendizagem
dessas construgdes.

No que diz respeito a descricdo linguistica, observou-se que 0s manuais
tendem a abordagem das conjuncGes pela caracterizacdo sintatico-semantico, em
especial no limite intrafrasal, isto é, quando duas oracGes sdo articuladas em uma
mesma frase com uma conjuncdo. Dessa maneira, ndo hd ocorréncias em nivel
interfrasal, isto €, quando entre duas ora¢cdes ha uma pausa marcada por um ponto.
Isso € uma constatagdo em ambos os livros didaticos.

Um ponto importante é o estudo das conjungfes no texto. Foi visto que o
Projeto Telaris sugere nas exemplificagfes o uso do texto, no entanto isso se esvai ao

tomar os enunciados somente como meio de classificagdo. Por outro lado, o livro
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Portugués Linguagens ndo toma exemplos de textos para a analise das ocorréncias
das conjuncdes nas oragdes.

No que diz respeito a aprendizagem, na secdo expositiva, elas estdo
associadas a descricdo tradicional da gramatica. Ndo ha preocupacdo com uma
aprendizagem que desperte totalmente a consciéncia linguistica do aluno, ou seja,
que tome a linguagem como objeto efetivo de reflexdo e de manipulacdo. A
aprendizagem é claramente o contetdo pelo contelido, a metalinguagem gramatical
para ensinar a metalinguagem gramatical. Assim, 0 que se tem € uma aprendizagem
explicitamente mecéanica, mobilizando quase em nada 0s conhecimentos
internalizados que os educandos possuem sobre a lingua, confirmando o que

Gerhardt (2016, p. 81) chama de obstaculo metodolégico no ensino de gramatica:

a mera exposicdo de contelildos sem que os alunos problematizem acerca
de seu uso; essa mesma exposicdo feita com base em categorias e
taxonomias; a apresentacdo de fatos gramaticais de forma automatizada,
sem que faca relagdo entre eles; e, sobretudo o0 ndo aproveitamento dos
saberes gramaticais que os alunos trazem de sua vida cotidiana, em
grande maioria saberes da oralidade e da coloquialidade, que, se fossem
incluidos na aula de portugués, lhes permitiriam usar a linguagem e falar
sobre ela, e poderiam ajudar na sua compreensdo acerca do uso de
construcdes da modalidade escrita formal.

Para concluir este capitulo, do ponto de vista do aparato linguistico
oferecido pelos livros didaticos, as construcbes selecionadas sdo de natureza
prototipica. Isto é, tendem apresentar as caracteristicas conforme a descricdo feita
tradicionalmente pelas gramaticas. Nesse sentido, pouco séo exploradas as relacdes

implicitas de sentido que podem emergir entre as oragdes com ou sem conjuncao.
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3. O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA METALINGUISTICA

Neste capitulo, aborda-se o conceito desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica relacionados aos quatro niveis da lingua — fonoldgico, morfolégico,
sintatico e textual. Antes, contudo, delineia-se a nocdo de linguagem e de
metalinguagem as quais sdo tomadas como perspectiva deste trabalho. Em seguida,
considerando o capitulo de andlise dos livros didaticos e a exposicdo da teoria do
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, inter-relacionam-se o conhecimento
metassintatico, ensino e as ideias do pensamento linguistico contemporaneo sobre as

conjunc@es coordenativas e as construcdes coordenadas.

3.1. Linguagem, metalinguagem e niveis de consciéncia metalinguistica

Entende-se a linguagem como uma capacidade especifica do homem de se
comunicar e de produzir sentido por meio da lingua. (FIORIN, 2015, p. 14).

Nesta perspectiva, considerando que a linguagem é uma capacidade humana,
0 conceito de metalinguagem aqui se restringird somente as linguas naturais.
Portanto, serdo excluidas as ideias de metalinguagem relacionadas a outras formas de
comunicacdo e interacdo, como as linguas artificiais e as artes plasticas. Mesmo
excluidos esses vieses, 0 conceito de metalinguagem ainda gera ambiguidades e, por
isso, pode ser ainda visto por duas perspectivas distintas.

A primeira é a que, comumente, € difundida pelos estudos linguisticos. Nela,
compreende-se a lingua centrada no proprio codigo. Na teoria da comunicacéo,
Jakobson (1995, p.127) explica:

(...) a metalinguagem néo é apenas um instrumento cientifico necessario,
utilizado pelos légicos e pelos linguistas; desempenha também papel
importante em nossa linguagem cotidiana. Como Jourdain Moliére, que
usava a prosa sem saber, praticamos a metalinguagem sem nos dar conta
do carater metalinguistico de nossas opera¢Ges. Sempre que o0 remetente
e/ou o destinatério tém necessidade de verificar se estdo usando o mesmo
cddigo, o discurso focaliza o cddigo.

Diferentemente da perspectiva acima, na concepcdo deste trabalho, a ideia

de metalinguagem ndo fica restrita ao contetdo do cédigo, que é, em Linguistica, a
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andlise e a descricdo da lingua, mas apresenta-se COmo um processo cognitivo e
metacognitivo do sujeito, ou seja, envolvendo a regulacdo consciente da
aprendizagem sobre a lingua. (GOMBERT, 1992). Tal concepcao sustenta-se, ainda,

também, segundo esta autora, porque

(...) contribui enormemente para a autonomia da pessoa que usa a lingua
socialmente, e se desenvolve através de atividades de reflexdo sobre as
acOes e construtos linguisticos relacionados a producéo e a recepgdo dos
textos e do monitoramento e planejamento consciente da concretizacao
das aces linguisticas nos diferentes niveis em que elas se organizam.
(GOMBERT, 1992, p. 13).

Com essa perspectiva de metalinguagem, € possivel compreender a
linguagem além do papel de sistema comunicativo, torna-se também possivel
compreendé-la como um instrumento eficaz de desenvolvimento da consciéncia,
como dizem Spinillo et.al. (2010, p.158-159):

Embora tenha como fungdo priméria ser um objeto de comunicagdo, a
linguagem pode tornar-se, também, objeto de reflexdo e analise;
tornando-se ela préprio o foco da atencdo deliberada por parte do
individuo. Esta atividade, denominada consciéncia metalinguistica, é
realizada por um individuo que trata a linguagem como um objeto cujas
caracteristicas podem ser examinadas a partir de um monitoramento
intencional, que exige um distanciamento em relacdo aos usos da
linguagem e uma aproximacdo da forma em que a linguagem se
apresenta.

Orientando-se nessa légica, portanto, a linguagem pode ser uma facilitadora
da aquisicdo de conhecimentos, do desenvolvimento de habilidades e de
competéncias, assim como mediadora do proprio desenvolvimento linguistico do
falante.

Posto isso, delimita-se, portanto, como o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica o aprimoramento que, ao longo da vida, o usuéario tem de refletir
sobre as propriedades da linguagem, analisando-a como objeto do pensamento.
(GARTON; PRATT, 1998). Com isso, ao dizer que o usuario tem uma capacidade de
reflex@o sobre a linguagem, é possivel depreender que este tem o controle consciente
dos tratamentos linguisticos que opera. (GOMBERT, 2003). Nessa diretriz, comenta
Barrera (2003, pp.65-66) que:
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A aprendizagem da leitura e da escrita em um sistema alfabético, isto €,
que utiliza simbolos graficos para representar os sons da fala, pressupde
que esta Gltima, utilizada de forma natural e eficiente pela crianga nas
situacdes comunicativas do dia-a-dia, passe a ser objeto de reflexdo
deliberada, ou seja, que a crianca desenvolva o que se costuma denominar
consciéncia ou capacidade metalinguistica. [grifos da autora]. Tal
capacidade é um termo genérico que envolve diferentes tipos de
habilidades, tais como: habilidade para segmentar e manipular a fala em
suas diversas unidades (palavras, silabas e fonemas); para segmentar
palavras de seus referentes (diferenciacdo entre significados e
significantes); para perceber semelhangas sonoras entre palavras; para
julgar a coeréncia semantica e sintatica dos enunciados e outras.

Tendo em vista essas habilidades relacionadas por Barrera (2003) aos niveis
de andlise da lingua, é importante, a partir de agora, investigar como elas ocorrem
como tarefa consciente do aprendiz para a aquisi¢do da escrita, ja que esta tende a
requer “um nivel mais alto de abstragdo, elaboragdo e controle do que no tratamento
da linguagem oral” (GOMBERT, 2003, p.23). Revisam-se, respectivamente,
fonologia, morfologia, sintaxe e texto.

Na consciéncia fonologica, segundo Barrera (2003, p.69), explora-se “a
habilidade em analisar a linguagem oral de acordo com as suas unidades sonoras
constituintes”. Nesse caso, ainda, de acordo com a autora, o aprendiz deve ser capaz
de julgar as caracteristicas sonoras das palavras, como tamanho, semelhanca,
diferenca. Além disso, este deve ser capaz de fazer o isolamento e a manipulacéo de
fonemas e outras unidades suprassegmentais da fala, como as silabas e as rimas. Por

fim, a autora (loc. cit.) reforca ainda que

A habilidade de analise fonémica adquire importancia decisiva no
dominio da escrita alfabética, uma vez que esta aprendizagem supde a
associacao de grafemas e fonemas sendo, portanto, necessario isolar estes
Gltimos para poder representa-los por meio de letras. Entretanto, o fato da
maioria dos fonemas ndo poder ser pronunciada de forma isolada dificulta
sua percepcao por aqueles que ndo sdo alfabetizados. Desse modo, o fato
das silabas serem unidades linguisticas naturalmente isolaveis no
continuo da fala, parece ser o principal fator responsével pela elaboracgéo
de uma “hipotese silabica” anterior a “habilidade alfabética” no processo
de aquisi¢ao da linguagem escrita (...).

Por consciéncia morfoldgica, entende-se o controle consciente acerca dos
morfemas, ou seja, das menores unidades linguisticas constitutivas de uma palavra.

Nesses estudos, importam a capacidade do usuério de apreensdo de afixos e de
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desinéncias, bem como a compreensdo do potencial de significagdo desses
elementos. Portanto, o desenvolvimento dessa habilidade também é relevante para o
desempenho linguistico do aprendiz, quer na leitura, quer na escrita. E o que diz
Correa (2009, pp.57-58):

A sensibilidade a morfologia pode contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de decodificacdo bem como promover a compreensdo leitora.
O conhecimento da forma como as palavras sdo estruturadas pode
favorecer a decodificacdo acurada das palavras no texto. Por outro lado, a
sensibilidade das criancas aos morfemas e a estrutura morfica dos
vocabulos auxiliaria o entendimento das palavras no texto, contribuindo
dessa forma para a apreensdo do texto escrito.

(...) A sensibilidade aos aspectos morfoldgicos da lingua (...) permitiria a
expansdo do vocabulario pela derivagdo de novas palavras a partir
daquelas ja conhecidas.

A consciéncia acerca da estrutura morfica das palavras prediz o
desempenho das criancas na escrita de vocabulos cujas grafias podem ser
determinadas por regularidades morfossintaticas.

No que diz respeito & consciéncia sintatica ou metassintatica, além de tratar
da reflexdo e manipulacdo acerca das regras de estruturagdo da frase, segundo
Gombert (1992) e Correa (2009), ela tem o papel importante no controle e no
monitoramento do leitor sobre julgamento de gramaticalidade ou de agramaticalidade
de certas sentencas, como também nas tarefas correcdo, localizagdo,
complementacdo, analogia e replicagdo. Na tarefa de correcdo, sdo feitos
experimentos de reordenacdo de termos em uma construcdo. Na de localizacdo, pede-
se que participante do teste aponte possiveis erros, seguidos ou ndo de uma
justificativa. Na complementacdo, é pedido que o participante enuncie as palavras
que faltariam em uma frase ou histéria. Na analogia, detecta-se a relagdo gramatical
entre um item e outro, bem como uma construcdo e outra. Na replicacao, o objetivo é
“poder mensurar o uso consciente do conhecimento morfossintatico simultaneamente
pela detecgdo, correcdo e reproducdo intencional do erro sem a necessidade de se

recorrer a explicagdo verbal por parte das criangas” (CORREA, 2009, p. 68)°.

S Pela natureza geral do capitulo, ndo caberia exemplificacdes de cada um dos testes, uma vez que as
analises tenderiam ser extensas, fugindo ao proposito principal da dissertacdo. Para uma orientacdo
especifica e aprofundada, ler os préprios estudos de Gombert (1992), Correa (2009).
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Finalmente, acerca da importancia da consciéncia sintatica para a leitura e a

escrita, Capovilla et. al. (2004, p. 40) comentam:

(...) além de contribuir para o reconhecimento de palavras, a reflexdo
sobre a sintaxe é essencial para a extracdo do significado do texto, uma
vez que tal significado depende ndo somente da soma dos significados
dos elementos lexicais individuais, mas também da forma pela qual tais
elementos se articulam, o que é evidenciado por indices gramaticais como
a ordem dos elementos na frase, a presenca de palavras de fungéo (e.g.,
preposigdes e artigos), a presenca de morfemas gramaticais e a pontuagéo.

No bojo dos indices gramaticais citados pelos autores, entram as
conjunc@es, de um modo geral. Cabe dizer que, nessa habilidade, é que se explora a
estruturacdo de oracdes em periodos compostos, tanto por coordenagdo, quanto por
subordinacdo. Nesse sentido, é importante que o aluno saiba empregar e escolher
bem a conjuncdo como nexo entre as oragfes ou as partes do texto, como também
saiba apreender os valores significativos das conjuncdes coordenativas na leitura de
diferentes textos.

Por fim, apesar de ainda pouco explorada em pesquisas, a consciéncia
metatextual, assim cunhada por Gombert (1992), também é de suma importancia
para 0s estudos em desenvolvimento metalinguistico. Nessa competéncia, 0 mais
significativo é a habilidade do aprendiz de voltar sua consciéncia a compreensao
leitora de um texto. Ou seja, monitorar-se ao longo da leitura, analisar a relevancia de
uma determinada informacdo presente no texto, assim como fazer a deteccdo de uma
informacdo inconsistente ou contraditoria. (SPINILLO, 2009; SPINILLO; MOTA,;
CORREA, 2010, op. cit.).

Das pesquisas desenvolvidas em consciéncia metatextual, buscam-se
também aspectos da compreensdo relacionados a base do texto, tais como questfes
relacionadas ao tema e a "organizacdo global de sentido do texto", ou seja, no ambito
da coeréncia. Por fim, a superestrutura, que esta relacionada a regras de formacao do
texto em categoria, como, por exemplo, introdugéo, desenvolvimento e conclusao.
(VAN DUK, 1975 apud GUIMARAES, 2009, p.34-35). Neste trabalho, o papel do
texto ndo serd visto, na perspectiva acima definida, ele servird como um todo

significativo em que ocorrem o uso efetivo das construcdes da lingua.
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Diante dos estudos expostos sobre consciéncia metalinguistica - da fonologia
ao texto, é importante considerar que o0 eixo que une todas essas habilidades é o
papel ativo do usuério da lingua, confirmando desse modo o que diz Gerhardt (2016,
p.- 39), “podemos dizer que o conhecimento metalinguistico permite interpretar
experiéncias com a linguagem e agir sobre elas.”. Busca-se, acima de tudo, a reflexéo
e as acOes que este constroi sobre a linguagem. Esse é o eixo fundamental que se
assume neste trabalho quanto a proposta de tratamento didatico das conjuncdes

coordenativas em sala de aula.

3.2. Desenvolvimento do conhecimento metassintatico e pensamento linguistico

Na analise dos livros didaticos, foi visto que as conjuncdes sdo tratadas de
modo objetivista e reducionista, principalmente, no viés da descricdo linguistica, em
que classificar a oracdo é o mais importante. Na tentativa de romper com essa
abordagem, é importante assumir um viés de analise pertinente e eficaz ao ensino das
conjuncBes no periodo composto. Nesse sentido, acredita-se que a perspectiva do
conhecimento metalinguistico — em especial, 0 da consciéncia metassintatica — é um
caminho para isso.

Retornando as bases tedricas expostas na se¢ao anterior, compreendeu-se que
os estudos do desenvolvimento da consciéncia metalinguistica sdo de importancia
crucial para um trabalho de aprimoramento ativo e consciente das habilidades
linguisticas de um aprendiz, tanto em leitura, quanto em escrita. Desse modo, cabe a
escola expandi-la e melhora-la, e isso somente ocorre atraves da aprendizagem,
conforme Gombert (2013, p.21):

as capacidades metalinguisticas propriamente ditas resultam da
aprendizagens explicitas, mais frequentemente de natureza escolar.
Particularmente  vérios estudos mostram que as capacidades
metalinguisticas se instalam paralelamente a aprendizagem da leitura. De
fato, sendo a leitura uma tarefa linguistica formal, necessita para ser
aprendida que a crianga desenvolva uma consciéncia explicita das
estruturas linguisticas que ela devera manipular intencionalmente.

Acerca dessa fala, € possivel associar que as conjungdes, como elementos

relacionais, se ancoram em estruturas linguisticas as quais o aprendiz deve manipular
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intencionalmente. Logo, desenvolver um saber consciente de como operéa-las é
primordial para o sucesso comunicativo em diferentes instancias sociais de uso da
lingua.

Um ponto de vista ligado a essa conclusdo que nos fundamenta encontra-se
também em Gerhardt (2015, p. 233) quando diz que o ensino de lingua deve revelar o
“aluno como parte da experi€éncia com a linguagem, levando em conta o fato de que
0 uso linguistico consciente e contextualizado deve contar com o conhecimento da
constituicdo léexico-gramatical dos textos”. Esse ponto de vista explicitado pela
autora é de suma importancia quando se pensa no trabalho que experencie
conscientemente o emprego das conjuncdes, uma vez que permite deslocar a
centralidade da aprendizagem do conhecimento tedrico sistematizado para a
producdo efetiva em que o aprendiz viva as condi¢cdes de uso desses elementos nas
estruturas.

No nivel da consciéncia metassintatica, a conjuncdo permite a inter-relacao
entre estrutura e significado. Dessa maneira, entende-se que elas sdo elementos de
juncédo entre dois conteldos proposicionais compativeis em um enunciado. Assim,
nessa inter-relacdo, além de possibilitar a organizacdo sintatica das oracdes, elas
possibilitam também uma sinalizacdo de semantica que o leitor deve fazer entre as
oracgdes. (MATEUS et. al., 1983; KOCH; VILLELA, 2001).

Do ponto de vista deste trabalho, tanto a organizacdo sintatica, quanto a
sinalizacdo semantica sdo indicios de como o sujeito pode operar as construgdes
linguisticas, entendo-as como vollveis as necessidades de uso. Assim, parte-se do
pressuposto de que a significacdo de um elemento Iéxico-gramatical ndo se fecha a
uma categorizacao objetiva. Foram vistos, nesse sentido, muitos exemplos citados
pelos manuais didaticos, em gue uma categorizacdo apresentada extrapola o sentido,
comumente, descrito. Cabe relembrar situagcbes como as das conjungdes “mas” ¢ “e”,
por exemplo, que, em alguns contextos, assumem outros valores significativos.

A volubilidade das conjuncdes, no que diz respeito ao sentido, pode também
ser explicada do ponto de vista da compreensdo do leitor, assim como Gombert
(2003, p. 44) explica ao parafrasear Tunmer (1990): “o dominio metassintatico
aumenta a capacidade do leitor de dirigir sua propria compreensao do texto lido”.

Ainda, no tocante ao leitor, Gombert diz que
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A habilidade do bom leitor nao se limita a possibilidade de reconhecer
palavras escritas, é preciso ainda que ele seja capaz de compreender as
mensagens que lé, o que exige no minimo, que seja levada em conta a
estrutura argumental que governa a organizacdo das palavras na frase e
que as marcas de coesdo (que ligam as proposicGes e as frases entre si)
sejam tratadas.

Da citagdo acima de Gombert (2003), além da relagdo entre compreensao e
dominio metassintatico, faz emergir uma evidéncia levantada na revisdo critica dos
livros didaticos, que é a abordagem das conjuncbes no ambito do texto, a coesdo
textual. Foi visto, no capitulo analisado nos livros, que as conjunc@es tendem a ser
descritas somente no ambito interfrasal, ficando anuladas as linhas de anélise
intrafrasal e interparagrafo. Em especifico sobre a abordagem textual, ratificando o
dito da secdo anterior, € importante vé-la como porta de entrada para o conhecimento
do uso das conjuncdes coordenativas, nas situaces pedagogicas vividas, dialdgica e
internacionalmente, pelos alunos no ambiente escolar.

Se assim forem trabalhadas, a proposta apresentada aqui permite dirimir as
dificuldades que assolam, especificamente, a compreensao e 0 uso desses elementos

na formacéo escolar, conforme Barrera (2003, p. 79):

palavras que desempenham fungdes sintaticas e relacionais apresentam
maiores dificuldades para serem corretamente identificadas e
segmentadas, sobretudo por criancas que ainda ndo iniciaram a
aprendizagem formal da linguagem escrita.

Apesar de o trabalho ndo estar diretamente ligado a educacdo infantil, sdo
visiveis a incompreensdo e a dificuldade no emprego dos relacionais, em especifico
as conjuncdes, em outros segmentos do ensino formal. Adiante, na analise da
proposta de exercicio feita pelos discentes a titulo de teste, constata-se essa
percepcao.

Dadas essas justificativas, tomando como base uma revisitacdo do
pensamento linguistico, é preciso delimitar mais precisamente o papel das
conjuncgdes coordenativas no aspecto sintatico da constru¢do dos enunciados e,
consequentemente, como elas, nesses enunciados, influenciam na carga semantica.

Tal delimitacdo permite também junta a perspectiva do desenvolvimento
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metalinguistico subsidios para uma proposta didatica. Assim tracado, revisitam-se
Neves (2000; 2007), Azeredo (2000; 2008) e Castilho (2010) e Perini (2007; 2010).
Azeredo (2000), no capitulo A coordenacéo, diz que, segundo 0s gramaticos,
h& cinco espécies de conjuncbes coordenativas. Sao elas: aditivas, adversativas,
alternativas, explicativas e conclusivas. Para cada uma delas, o autor apresenta 0s

respectivos exemplos:

(1) Era madrugada e o guarda-noturno fazia ronda.

(2) Chegamos cedo ao teatro, mas 0s ingressos tinham-se esgotado.

(3) Iremos a pé ou tomaremos um dnibus?

(4) “O navio deve estar mesmo afundando, pois 0s ratos ja comecaram a
abandoné-lo” (VERISSIMO, 1975, p. 59)

(5) “Ougo musica, logo ainda ndo me enterraram” (CUNHA; CINTRA,
1985, p. 582)

Segundo ele, apesar de assim estarem agrupados, esses conectivos apresentam
peculiares distribucionais que impde duas distingdes. A primeira agrupa, de um lado,
as conjungoes “e”, “ou” e “mas”’; de outro, “pois” e “logo”. Essa peculiaridade indica
que, no primeiro grupo, h& somente elementos que coordenam construces

subordinadas, conforme os préprios exemplos do autor:

(6) E estranho que ele tenha vindo aqui e (que) ndo me tenha procurado.
(7) E estranho que ele tenha vindo aqui mas (que) nido me tenha
procurado.

(8) E claro que ele vira pessoalmente ou (que) mandara alguém em seu
lugar.

Nos casos (6) a (7), a sinalizacdo das conjuncBes coordenativas grifadas
relaciona duas subordinadas substantivas subjetivas. O grifo e a inclusdo da
conjuncao subordinativa “que” foram feitos pela autoria deste trabalho para que
melhor se visualize o raciocinio do autor citado.

Apesar de ndo dito, fica pressuposto que as conjungdes “pois” e “logo”
inviabilizam o encadeamento coordenativo das construcdes subordinadas, como

ocorrem abaixo:

(9) E estranho que ele tenha vindo aqui pois (que) ndo me tenha
procurado. *
(10) E estranho que ele tenha vindo aqui logo (que) ndo me tenha
procurado. *
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Por outro lado, a segunda peculiaridade diz respeito a caracterizacdo dos atos
enunciativos das conjuncdes. Agrupam-se de um lado, os elementos “e”, “ou”; de
outro, “mas”, “pois” ¢ “logo”. Estes Ultimos sinalizam, na verdade, a interpretacao do
locutor sobre a relacdo entre dois fatos. E aqueles sdo o que se pode chamar de
auténticos conectivos, visto que servem primordialmente para estabelecer ligacéo,
denotando um matiz seméantico mais esvaziado do que os segundos.

Do que expbe Azeredo, na inter-relacio com o desenvolvimento do
conhecimento metalinguistico, tornam-se essenciais propostas em que o discente
reflita que, no seu texto e na leitura de outros, os elementos do primeiro grupo séo de
maior uso estrutural (“e”, “ou”), enquanto os segundos sdo de maior uso discursivo
“mas”, “pois” e “logo”). Desenvolvendo a consciéncia dessas diferencas, sabera
mais claramente como estruturar periodos coesos e obter efeitos intencionais
diversos.

Neves (2000) trata as oracdes e as conjuncdes coordenadas a partir de outra
configuracdo. Para ela, as oracbes sdo construcdes, divididas em aditivas, sendo o
“e” e 0 “nem” as conjungdes principais; em adversativas, sendo “mas” a principal e
em alternativas, sendo o “ou” a principal, como acontecem nos casos abaixo citados
pela autora.

Buscando delinear o estatuto de uso das conjungfes coordenativas, a autora,
em um estudo do ano de 2007, analisa as caracteristicas estruturais e de significacédo
das conjungdes — “e”, “mas” e “ou”, elementos que, para ela, conforme visto acima,
seriam legitimamente as coordenativas.

Do aspecto estrutural, a autora alerta sobre a importancia de considerar a
organizacdo textual da coordenacao, isto é, ir além dos limites do periodo. Um dos
argumentos estd na evidencia de que essa relacdo escapa a predicacdo. O segundo
estd no fato de que as conjungdes supracitadas ocorrem com muita frequéncia
iniciando frase, podendo essa marcagdo, por exemplo, representar inicio de
paragrafo, de obra, de capitulo. Assim, as conjun¢des sdo elementos que “extrapolam
a organizagdo puramente sintatica e constituem articuladores de altissimo valor
semantico-discursivo.”. (NEVES, 2007, p. 243).

Para a demonstracédo, além dos limites do periodo ou da frase, Neves faz o

confronto de constru¢@es em que a conjuncdo marca a conexdo em um sé enunciado,
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— intrafrasal (1), (2) e (3), e as em que a conjuncdo encabeca um periodo separado
graficamente de outro por um ponto — interfrasal (1a), (2a) e (3a).
A titulo de exemplificacdo, observe alguns casos apresentados pela propria
Neves:
(1) A entrevista estd se engrenando, sentem todos, e as perguntas
comegam a matraquear.
(1a) A entrevista esta se engrenando, sentem todos. E as perguntas
comegam a matraquear.
(2) Eu ndo valho nada, patrdo, mas o senhor pode contar comigo para o
que der e vier.
(2a) Eu ndo valho nada, patrdo. Mas o senhor pode contar comigo para o
que der e vier.

(S)Aqgela bem poderia ter sido minha mulher, ou irma.
(3a) Angela bem poderia ter sido minha mulher. Ou irma.

As ocorréncias de (1) a (3a) cotejadas, no resultado parcial da analise da
autora, demonstram que tanto as intrafrasais, quanto as interfrasais, em construgdes
correspondentes, possuem “o mesmo valor basico no texto” (NEVES, 2007, p. 246).
No que diz respeito as diferencas, contudo, as interfrasais ndo correspondem a
possiveis construcdes em que as conjungdes possam ser simplesmente suprimidas.

Observe a hip6tese em que

(1b) A entrevista estd se engrenando, sentem todos. As perguntas
comegam a matraquear.

(2b) Eu ndo valho nada, patrdo. O senhor pode contar comigo para o que
der e vier.

(3b) (?) Angela bem poderia ter sido minha mulher. Irma.

Com isso, segundo Neves (2007), € possivel verificar que, ora segundo
membro coordenado, em alguns casos, se fixa ao primeiro, ora ele forma um
enunciado estranho, como ocorre em (3b). A interpretacdo feita pela autora é que,
nesses casos, ha uma indefini¢do da natureza do segundo segmento com o primeiro.
Além disso, a auséncia da conjuncdo inviabiliza o avanco da informagdo, ou seja, a
progresséo discursiva.

Da relacdo sintatica a significacdo, Neves (2007) levanta alguns valores
semanticos, além dos béasicos para os trés coordenadores — “e”, “mas”, “ou”,
conforme é possivel ver tipificado na tabela elaborada por este estudo a partir da

sistematizacdo da autora
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(1) adigéo enfética

E adicdo (neutra) Garcons que passam com pratos. E pratos de massas
suculentas. (ARI)

(2) adicéo de unidades do sistema informacao
Manha de sol. Sala de paredes nuas e mobiliadas com
simplicidade. Portas a direita e a esquerda. (FAN)

(3) incluséo de argumentos
Um conselho que te dou: nunca queiras saber de
mulher. Todas elas sdo iguais; martirizam a vida de
um homem. E é sempre uma despesa a mais.

(1) contraste

MAS desigualdade Em geral costumavam elas ter as suas quatro ou cinco
cabecas de galinha, o que lhes dava algum
rendimento. Mas na casa de Salu a coisa ia mal a
pior. (CAS)

(2) contrariedade
Vou bem. Mas vocé vai mal. (VN)

(3) desconsideracéo
E como enunciara a Ermelinda o novo homem, sem
que esta ficasse feliz? Mas este seria um problema
para resolver mais tarde. (M)

(4) anulagédo/oposicao
Serd que pé gasta? Diz que de quem trabalha em
salina gasta. Mas eu ndo; agora sou jornalista. (VI)

(5) refutacéo
- Os bichos comem a gente. / - Mas a gente néo é s
isso. (CP)

(1) modalizacéo factual/ eventual
ouU Ai estava a langada do tenente. Ou ai estaria o dedo
alteridade do coadjutor do datilégrafo.
(2) modalizagéo eventual/ eventual
Angela bem poderia ter sido minha mulher. Ou
irmd. Ou prima. Ou mesmo amiguinha.
Tabela 2 — Valores seméanticos possiveis das conjungées “e”, “mas” e “ou”: baseada em NEVES
(2007, p. 248-250)

Com essa tabela, foi possivel tipificar outros valores semanticos possiveis,
além dos, comumente, descritos pelas gramaticas tradicionais.

Neves, ainda, neste estudo de 2007, apresenta o papel das conjuncdes “e” e
“mas” na arquitetura e na organizagdo do texto. Segundo a autora, tais elementos, em
blocos maiores, possuem efeitos bastante caracterizadores.

No caso do “e”, seu papel basico € fazer o texto avancar, trazendo
acréscimos. Outros valores, segundo Neves, foram apresentados por Antoine (1962).
Este autor, ao estudar a conjuncdo “e” em inicio de frase, disse que esta abre o
desenvolvimento em posicdo de ataque; assim como fecha, encerrando o fluxo da
informacdo; e, por fim, faz a transicdo entre partes do desenvolvimento. Em todos

esses casos, Neves resume dizendo que “e” ¢ um marcador de progressao textual que
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funciona, ora sinalizando a transicdo com a retomada do curso do que foi dito, ora
sinalizando o arremate do todo o bloco informativo, temético e argumentativo.

Ja, no caso da conjun¢do, “mas”, seu papel significativo na organizagao
textual, segundo Neves (2007), esta no fato de que, a partir do que foi dito
anteriormente, ela permite a abertura de novos caminhos. Isso quer dizer que ela
serve como meio de introduzir novos temas, assim como diferentes focos, lugares,
tempos no curso do desenvolvimento textual. Tendo em vista essa perspectiva, a
autora diz que o elemento “mas” serve como meio de conduzir “o texto para rumos
marcadamente desviantes”. (NEVES, 2007, p. 254).

Por fim, ainda revisitando os estudos de Neves, no caso das demais
conjuncles classificadas tradicionalmente como coordenativas, a autora faz duas
leituras. Com as demais adversativas (porém, contudo, entretanto, todavia, no
entanto), estdo as conclusivas (portanto, por conseguinte, entdo) alocadas como
advérbios. Por outro lado, as explicativas mantém status de conjunc¢des, no entanto,
classificadas como subordinativas adverbiais causais. (NEVES, 2000).

Do pensamento linguistico de Neves, ao se situar a abordagem das
conjungdes no efetivo uso em textos, pode ser extraido que o limite oracional ndo da
conta das nuances semanticas e das especificidades discursivas as quais as
conjungdes tendem a sinalizar. Essa constatacdo, certamente, traz 0s argumentos
plausiveis de que a abordagem textual das conjuncdes, ja comentada por duas vezes
neste trabalho, ndo pode ser desconsiderada da sala de aula.

Na perspectiva do Portugués falado, Ataliba de Castilho (2010) faz a
abordagem das conjuncdes no capitulo de analise das sentencas complexas. De

inicio, € importante trazer a seguinte observacao feita pelo autor:

Nossa tradi¢do pos-Nomenclatura Gramatical Brasileira de 1959 (NGB),
identificou cinco estruturas coordenadas: as aditivas, as adversativas, as
alternativas, as explicativas e as conclusivas.

As duas primeiras exibem propriedades comuns, que justificam sua
inclusdo entre as coordenadas. Ja as alternativas, as explicativas e as
conclusivas ndo passam pelo mesmo teste, enquadrando-se as alternativas
entre as correlatas, e as explicativas e as conclusivas entre as
subordinadas. (CASTILHO, 2010, p. 348)

Por esse viés é que o autor desenvolve o capitulo, restringindo-se, portanto,

somente as aditivas, chamadas por ele de coordenadas aditivas; as adversativas,
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chamadas de coordenadas adversativas. Com isso, fica claro que, para Castilho, as
construcdes coordenadas e, por sua vez, as proprias conjun¢des sd80 um grupo
heterogéneo.

Nessa descricdo das coordenadas, ele toma como base, tanto para a descricéo
das aditivas, quanto para a descri¢do das adversativas, as propriedades sintaticas e
discursivas. Em especifico no caso das aditivas, o autor inicia comentando que a
conjuncao “e” derivou do étimo latino et que tinha como significado aproximado “e
também”, “e mesmo”, “e mais” e “e entdo”. Esses valores, segundo ele, serviam
“para acrescentar informagdes adicionais a algo ja dito (...)” (CASTILHO, 2010, p.
349).

Sobre as propriedades sintaticas do “e”, sdo mencionadas as possibilidades do
“e” coordenar variados tipos de segmentos, como uma palavra, um constituinte de
um sintagma, sintagmas e uma sentenca. S8o citados, respectivamente, para cada
caso pelo autor:

(1) Movimentos de vai e vem.

(2) Com este ou aquele argumento acabou convencendo a todos.

(3) Com um bom argumento e grandes gritos, acabou convencendo a
todos.

(4) Convenceu a todos e ndo precisou mais gritar.

No que diz respeito as propriedades discursivas, sdo mencionadas quatro,

conforme a tabela abaixo:

unido de turnos conversacionais L1-E...

L2 — E dai o entusiamo (...)

(..)

L1—E...e...mas...depois (...)

L2 — Ahn...ahn

L1 — N&o é? e estamos muito contentes e...
L2 — E ddo muito trabalho (...)

adicdo de temas Deus Ihe acompanhe — dissera-lhe a mulher no dia da
viagem. E o retirante juntou-se a leva.
adicdo de sentengas interrogativas E ai, como véo as coisas?

polissindetos (acumulando um conjunto | Temos por aqui de tudo. Terras que ndo acabam mais.
E chuvas na hora certa. E temperature muito favoravel.
E grande variedades de plantas, e animais, e aves.

finalizacio de enunciados (implicito “o | Alguma com mais conteudo...mais sério...que ndo

de enunciados)

resto ja se sabe”) seja comédia e tal. (DID SP 234)

Tabela 3 — Propriedades discursivas da conjungio “e”: baseada em CASTILHO (2010, p. 350-351,
grifos do autor)
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J4

Da exposi¢do de Castilho, ¢ importante notar que, para ele, a conjungdo “e” ¢
o0 elemento coordenativo aditivo por exceléncia. O autor até faz mengdo ao elemento
“nem”, porém, sem o mesmo destaque. Ele diz somente que esse elemento ¢ usado

em contexto em que se precede uma negagao marcada por “nao”, como em:

(5) gente vai passar no homem do paleolitico superior... como um homem
que ainda ndo conseguiu se organizar socialmente nem politicamente...
eles ainda vivem em bandos. (EF SP 405)

As demais conjuncdes aditivas citadas pelas gramaticas tradicionais e pelos
manuais didaticos figuram na lista das correlatas, como € possivel constatar a pagina
388 da edicdo aqui revisitada. Nessa mesma pagina, aparece também a descri¢do das
conjunc0es alternativas, assim como algumas aditivas, classificadas como correlatas.
No que diz respeito as aditivas correlatas, menciona-se que estas “sao favorecidas
pelo discurso argumentativo”. (MODULO apud CASTILHO, 2010, p. 388). No que
diz respeito as alternativas, é valido destacar a heterogeneidade de comportamento
dessas conjuncgdes. Tal caracteristica justifica-se no fato de que essas conjuncdes
estariam em processo inicial de gramaticalidade.

Para as adversativas ou contrajuntivas, a conjuncdo prototipica mencionada
por Ataliba de Castilho ¢ “mas”. Sobre ela, seu papel bésico ¢ contrariar a
expectativa apresentada no primeiro termo do enunciado. E o que ocorre no exemplo

abaixo do autor:

(6) Pensei que ia dar certo, mas me enganei.

Em (6), a parte do enunciado que antecede a conjungdo “mas” apresenta a
expectativa criada, enquanto a parte introduzida por ela traz a quebra ou a
contrariedade dessa expectativa.

No caso dessa conjuncao, Castilho menciona as propriedades discursivas e a
semantico-sintaticas. Sobre as propriedades discursivas, sdo mencionadas trés, como

se vé na tabulacéo abaixo:
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organizador de unidade de construcédo de | (...)

turno L1- mas entdo ha esse problema...entdo a coisa se
agrava (D2 REC 5)

L1 — gosto de campo para dormir...descansar por

la...negdcio de cultivar ndo é comigo...

Doc. — mas vocé falou que passava as férias em uma

fazenda...

L1 — eu gosto de andar a cavalo...

Doc. — sim mas vocé ndo pode descrever pra ele

como é que é uma fazenda?

conectivo textual Unidade A — e:: ai eu comecei a prestar a atengéo
naquela tela pequena... vi ndo s6 que ja se fazia
muita coisa boa e também muita coisa ruim...é
claro...

Unidade B - mas vi também todas as
possibilidades... que aquele veiculo ensejava e que
estavam ali [...]

operador argumentativo Antonio quer jogar bola, mas teré de estudar.

Tabela 4 — Propriedades discursivas da conjun¢io “mas”: baseada em CASTILHO (2010, p. 352-
353, grifos do autor)

No contexto especifico em cada uma das propriedades do “mas”, fazem-se
as seguintes leituras. Na primeira situacdo, o uso do elemento ocorre por conta da
necessidade de gerar novas atividades verbais, como também retornar o tdpico
conversacional. Na segunda, serve como meio de ligar duas unidades textuais. E, por
fim, na terceira, a conjun¢do “mas” ¢ um operador argumentativo, uma vez que
introduz uma oracdo com o argumento mais forte e suficiente para anular o anterior.

Por outro lado, no que diz respeito as propriedades semantico-sintaticas de

(13

mas”’, sdo descritas também trés:

inclusivo, aditivo a gente vive de motorista o dia inteiro, mas o dia
inteiro.

contrajuntivo, unindo segmentos | ela esté 14, mas ndo funciona. (D2 SP 343)

negativos

contrajuntivo, unindo segmentos | as mais velhas estdo entrando na adolescéncia mas

afirmativos s80 muito acomodadas.

Tabela 5 — Propriedades semantico-sintaticas da conjuncao “mas”: baseada em CASTILHO (2010,
p. 353-354, grifos do autor)

Quanto as demais conjuncbes, para o autor, figuram grupos distintos
conforme as propriedades semantico-sintaticas que elas apresentam. As explicativas

e conclusivas, por exemplo, séo vistas como adverbiais.
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A contribuicdo do pensamento linguistico de Castilho esta no fato de que ele
amplia as possibilidades da andlise do uso da lingua. N&o se restringe a lingua
escrita, propde também uma andlise da modalidade falada. Esta, ainda, hoje, muito
ignorada no ensino de Lingua Portuguesa. Ao se pensar numa proposta de
desenvolvimento da consciéncia metassintatica, cotejar as diferencas, as
proximidades e o continuo que ha entre as modalidades de uso escrita e falada é
despertar no aprendiz a percepcédo das diferentes formas pelas quais a linguagem se
realiza, conforme sugere Gerhardt (2016, p. 44), ao falar sobre as ac0es
metalinguisticas.

Perini (2007) faz uma abordagem mais detalhada das conjuncdes, na se¢ao
Marcas de coordenacdo, no capitulo OracGes complexas e na secdo Conectivos
coordenativos, no capitulo Classes de palavras em portugués. Antes de apresentar a
ideia de coordenacdo e de conjungdes coordenativas, o autor define subordinacao,
dizendo que esta é fendbmeno estrutural em que oracGes se encaixam dentro de
diversos tipos de sintagmas. Com essa definicdo, diz que, tanto a oracdo subordinada,
guanto o sintagma sdo constituintes plenos da oracdo. Assim associadas, Perini
conclui que “em certo nivel de analise, uma oragdo complexa ¢ em tudo idéntica a
uma oracdo simples” (PERINI, 2007, p. 143)°.

Por outro lado, sobre o fenémeno de coordenacéo, ele diz que ndo hd uma
consisténcia, nem homogeneidade, visto que a relacdo entre as oracdes € mais
estreita, ou seja, sao menos dependentes da estrutura interna das formas linguisticas.
Desse modo, sdo mais préximas de fenbmenos discursivos, além disso, ligada a
preferéncias de ordem semantica e cognitiva. Essa visdo da coordenagdo permite a
Perini dizer que é impossivel um tratamento unificado da coordenacao na sintaxe.

E interessante e importante também a definicdo de conjuncdo coordenativa,
chamada por ele de coordenador, “¢ uma palavra que liga dois constituintes de
mesma classe, formando o conjunto um constituinte da mesma classe que os dois

primeiros”. (p. 355). Dito isS0, 0 autor comenta:

& Constata-se isso ao estudar a relacdo de subordinagdo substantiva. Os periodos compostos, nessa
forma de relacdo, sdo expansfes do simples. Para levar essa constatagdo aos alunos, uma sugestdo
didatica é os exercicios estruturais de transformacdo de uma funcdo simples, objeto direto, por
exemplo, a uma oracdo complexa, uma subordinada substantiva objetiva direta. E possivel criar ou
encontrar em alguns manuais didaticos.
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Os coordenadores mais tipicos (e também os mais bem-comportados) sdo
0 e e ou. Outras palavras tradicionalmente classificadas como
“conjungdes coordenativas” se assemelham a essas, mas apresentam
idiossincrasias que estdo por estudar: mas, pois, nem, que, porque e varias
outras. (grifos do autor).

Com esse comentario e com 0 que se tem exposto da abordagem de Perini,
seu Vviés de analise das conjuncdes tende ao aspecto sintatico. Em seu trabalho, séo
descritas as conjungoes “e”, “ou” ¢ “mas”.

Inicialmente, sobre a conjungdo “e” (ou coordenador), Perini diz que ela
demonstra a coordenacgdo na sua forma menos problematica, uma vez que apresenta

as propriedades deste fendmeno. Segundo ele, s&o quatro:

(A) as duas oracdes podem ser separadas, opcionalmente, por pontuacéo:

Titia fez salada; e mamae fritou pasteis.

(B) o coordenador vale para coordenar qualquer nimero de membros; nesse
caso em geral, mas ndo obrigatoriamente, o coordenador s6 ocorre entre 0s

dois da ultima orago:

Marcelo adormeceu, Patricia saiu e Maria foi ver TV.

(C) o coordenador, quando ndo repetido, s6 pode ocorrer em uma posicao,

ou seja, logo antes da Gltima oracao:

Titia fez a salada, mamée e fritou os pastéis.*

(D) pode-se acrescentar que o “e” pode servir para juntar quaisquer
elementos coordenaveis; assim, encontramo-lo coordenando oragdes ou

sintagmas:

Auvistei hoje seu patrdo e o doutor Mércio. (coordena sintagmas)
Vocés roubaram e estragaram meu coalho. (coordena verbos)
Um simples e competente auxiliar. (coordena adjetivos)

Para Perini (2007), compartilham também dessas mesmas propriedades da
conjun¢do “e” a conjungdo “ou”. As demais conjuncdes alocadas pela tradigao
gramatical ndo passam pelas caracteristicas descritas acima, nem mesmo o proprio

“mas” que nao possui, por exemplo, a propriedade (b).
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Carolina chegou, desembarcou, mas ndo fez declarac@es.

Com isso, observa-se que a conjungdo adversativa “mas”, diferentemente da
aditiva “e”, chega somente a possibilidade de coordenar dois elementos, ndo mais do
que isso. Gramaticalmente, sdo coordenaveis somente adjetivos ou verbos, nédo
ocorrendo esse tipo de relagdo com sintagmas nominais.

Por fim, de adendo, o autor examina a conjun¢ao “porém” e fala também dos
conectivos chamados de descontinuos. Sobre a conjun¢do “porém”, apds alguns
testes sintaticos comparativos com a conjungdo “e”, constatou-se que: (a) exige uma
pontuacdo obrigatoria; (b) coordena somente dois elementos e (c) ocorre em outras
posic¢des que ndo logo antes da segunda oragdo coordenada.

No que diz respeito aos conectivos descontinuos, assim nomeados por Perini,
eles funcionam como um par de elementos introdutérios de oracdo, isto €, sdo
compostos de dois elos, ficando um em cada membro do enunciado. Sdo exemplos:
ndo sb.. mas também e suas variantes (ndo sO..mas ainda; nao apenas...mas

também; n&o so...como ainda etc.)”. A titulo de exemplo, veja o enunciado:

(8) Joaquim ndo s6 toca viola mas também canta fados. (grifo nosso)

Em (8), 0 elemento “ndo s6” encontra-se na primeira oragdo ou membro
“Joaquim toca viola” combinado em par com “mas também” da segunda oracdo, que
¢ “canta fados”.

Perini (2007) esclarece ainda que ha pontos de proximidade e diferenca entre

0s descontinuos e as conjungdes “e” e “ou”. No que diz respeito a proximidade,

Esses itens possuem a maior parte das caracteristicas que marcam € e ou
como “verdadeiros” coordenadores: a pontuagdo opcional (em (8), uma
virgula pode ocorre antes de mas); a posi¢cdo do coordenador é fixa (a
primeira parte precede o primeiro elemento coordenado, e a segunda); e
funcionam para quaisquer constituintes coordenaveis, inclusive sintagmas
nominais:

Joaquim vendeu néo s6 0 armazém mas também a loja.
N&o s6 Joaquim, mas também Manuel abriu faléncia. (p.148)

7 Em outro momento deste trabalho, comentou-se sobre essas conjunces, dizendo que estas
introduzem o que se chama de estruturas ou construgdes correlativas.
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No que diz respeito as diferencas,

Os descontinuos s6 diferem de e por ndo poderem coordenar mais de dois
elementos. Portanto, as indicacbes sdo de que seriam conectivos
descontinuos, diferindo do e basicamente por marcarem ambos 0s
membros da coordenacdo. (p. 148)

Concluindo a analise dos descontinuos, Perini (2007) comenta que alguns
coordenadores poderiam ocorrer repetidos opcionalmente, como acontece com a
conjun¢do “ou”, assim como outros s6 poderiam ocorrer repetidos obrigatoriamente,
como acontece com a expressao “quer...quer’’.

No trabalho pedagogico, a linha de analise estrutural de Perini contribui para
uma perspectiva cientifica de reflexdo linguistica. Tal perspectiva, em aula, pode ser
objeto de exercicios estruturais do tipo teste cientifico em que os discentes
construam, reconstruam e descontruam conscientemente as possibilidades de
estruturacdo dos enunciados sinalizados por conjuncBGes coordenativas e outras
conjuncoes.

Deste capitulo, € possivel extrair do pensamento linguistico mais
contemporaneo uma abordagem das conjungbes que vai além da dicotomia
coordenacao e subordinacdo comumente difundida nos materiais didaticos. Ademais,
ainda € possivel extrair a valoracdo que se faz das possibilidades do texto e do
contexto como vias de interpretacdo dos diferentes valores semanticos, além dos
significados comumente descritos por algumas gramaticas e por alguns livros
didaticos. Com isso, fica pressuposto que uma abordagem que queira despertar a
consciéncia linguistica para a constitui¢do de enunciados bem formados, assim como
levar a interpretacdo de diferentes valores semanticos, o texto € um importante ponto

de partida.
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4. METODOLOGIA

Antes de uma proposta didatica para o ensino das conjuncdes coordenativas, €
importante avaliar a consciéncia linguistica no emprego dessas conjuncdes, ou seja, 0
que o aluno domina efetivamente desses elementos em enunciados ou construgoes.
Para isso, foi proposto como teste um exercicio retirado do livro didatico Projeto
Telaris — Lingua Portuguesa — 9° ano do ensino fundamental adotado no PNLD —
2014-2016. De certa forma, isso tudo serve também de indice de avaliacdo da propria
proposta de atividade que o livro didatico oferece.

O exercicio basicamente consiste na inser¢do de uma conjuncdo como
mecanismo para ligar em um sO periodo duas construgdes, ou como diz o livro,
oracdes. Sao mencionadas nove situacdes para a reescrita. A fim de que o aluno as
execute, antes, o livro prop6e um quadro sindptico de consulta, listando as
conjungdes enquadradas e classificadas, conforme a descrigdo adotada, que € a da
gramatica tradicional. Finalmente, vale dizer que, no exercicio, as autoras deixam
livres as adaptacoes.

Abaixo a imagem do exercicio selecionado e, em seguida, o gabarito

disponivel no manual do professor.
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B Hora de organizar o que estudamors

Oragées organizadas sem Oragdes Introduzidas por
conjungao. conectivos (conjuncoes).
Aditivas Adversativas Alternativas Conclusivas Explicativas
Conjungtes: e, nem, Conjungoes: mas, Conjungdes: ou, ora... Conjungdes: entdo, Conjungées: porque,
mas também, como porém, todavia, ora, ou...ou, quer... logo, portanto, por que (= pols/porque),
tambeém, etc. contudo, entretanto, quer, etc. isso, de modo que, pois (antes do verbo
etc, etc. daoragao a que

pertence), etc.

J Atividader: oragcder coordenadas

1. Consulte, no esquema anterior, os quadros de conjuncdes que introduzem oracées
coordenadas e utilize a conjungao que for mais adequada para ligar em um so perio-
do as oragtes abaixo. Faga as adaptacoes necessarias.
a) “Passe mais tarde, ainda ndo fiz, ndo esta pronto."
b) "Ontem aquele calor, hoje chovendo."
c) “Espere, mais tarde nos vamos."
d) O presidente nao fez declaragoes sobre o caso. O presidente preferiu esperar o
resultado das investigagoes. i
e) A atmosfera do planeta da sinals de desequilibrio. O ser humano continua agre- |
dindo a natureza.
f) O goleiro nao tocou a bola. O goleiro estava mal posicionado.
9) Na&o deixe de vir 8 minha festa. Quero ficar com voceé.
h) Nos brigamos ontem. N&o sairemos juntos hoje.
i) Vocé vai para um lado, vai para o outro, nunca fica no lugar.

Figura 9 — P4gina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 66)

O gabarito sugerido na edicéo do docente:

e Atividades: oracdes coordenadar

1. Consulte, no esquema anterior, os quadros de conjuncdes que introduzem oracées
coordenadas e utilize a conjuncdo que for mais adequada para ligar em um s6 perio-
do as oragdes abaixo. Faca as adaptacées nNecessarias. Prof.(a), as respostas sdo sugestoes.

Sy = z Passe mais tarde, pois ainda ndo
i " ‘)
a) “Passe mais tarde, ainda nao fiz, ndo esta pronto. fiz, e, por isso, N30 esta pronto.

b) "“Ontem aquele calor, hoje chovendo.” Ontem estava aquele calor, mas hoje esta chovendo.

c) “Espere, mais tarde nés vamos." Espere, pois mais tarde nés vamos.

d) O presidente ndo fez declaractes %obre o (f:asg. (l) presidente preferiu esperar o
g ‘ i presidente nao fez declaracoes sobre o caso, pois preferiu
resultado das investigacoes. esperar o resultado das investigacoes.

e) A atmosfera do planeta da sinais de desequilibrio. O ser humano continua agre-
dindo a natureza. ;\ eli_tenc‘;ing:)a? r?ac; S:a;\:ta da sinais de desequilibrio, mas o ser humano continua

. T 8! o O goleiro ndo tocou a bola,

f) O goleiro ndo tocou a bola. O goleiro estava mal posicionado.porque estava mal posicionado
N&o deixe de vir a minha festa. Nao deixe de vir a minha festa,

g) 2 Quero ficar com voce pols quero ficar com voce.

h) No6s brigamos ontem. N&o sairemos juntos hoje. Nos brigamos ontem, portanto nao

: R salremos juntos hoje.
i) Voceé vai para um lado, vai para o outro, nunca fica no mg :'" ¥

Voceé ora vai para um lado, ora vai para o outro, nunca fica no lugar.

kbie

Figura 10 — P4gina retirada do Capitulo 2: Contos com linguagem breve (BORGATO; BERTIN;
MARCHEZI, 2012, p. 66, gabarito)
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Para delimitar mais ainda essa avaliacdo da consciéncia dos alunos, serd util
observar o emprego das conjuncdes e as justificativas metalinguisticas que fazem
sobre a escolha delas nas oracdes sugeridas. A fim de buscar essas justificativas,

foram feitas as seguintes indagacdes®:

1. Como vocé chegou a essa resposta da frase x?

2. Na frase x, por que vocé escolheu essa conjungédo?

Como ndo ha viabilidade da andlise de todas as noves construgdes, devido a
natureza do trabalho, foi selecionada uma construcdo para cada tipo de valor
significativo das conjuncgdes, considerando o que o gabarito oficial propunha como
resposta-chave. Assim, por exemplo, das nove selecionadas — hd uma de cada —
aditiva, adversativa, alternativa, explicativa e conclusiva, respectivamente.

Das construgdes, foram selecionadas as seguintes:

e Passe mais tarde, ainda ndo fiz, ainda ndo esta pronto.

e Ontem aquele calor, hoje chovendo.

e O presidente ndo fez declaracdes sobre o caso. O presidente preferiu
esperar o resultado das investigagoes.

e NOs brigamos ontem. N&o sairemos hoje.

e \Vocé vai para um lado, vocé vai para o outro, nunca fica no lugar.

Essas construcdes acima citadas passardo ser descritas, respectivamente,
como (i), (i), (iii), (iv) e (v) na analise da avaliacdo da consciéncia do uso das
conjungdes.

Na anélise, também devida a extensdo, foram escolhidas somente cinco
respostas de trinta participantes que fizeram o teste. Estes serdo nomeados como

aluno 1, 2, 3 e 4, ou seja, como numeros ardbicos. Dessa forma, foram analisadas

8 Na aplicacdo do teste, entretanto, os participantes disseram que as perguntas tenderiam as mesmas
respostas. Neste sentido, foi acordado com eles, somente uma resposta para as duas perguntas.
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cinco construgdes do livro didatico seguidas de cinco reescrituras destas e também
cinco justificativas. De dados, totalizam-se:

Participantes Construgdes Reescritura das Justificativas
selecionados | selecionadas para a construgdes analisadas
do grupo andlise selecionadas
5 discentes 5 enunciados 25 ocorréncias 25 respostas

Tabela 6 — Levantamento dos dados analisados

Por fim, cabem ainda mais dois pontos. O primeiro é sobre o grupo que
participou e a escola onde o teste foi aplicado. O segundo é uma ressalva final.
Quanto ao grupo participante e a escola, foram alunos do nono ano de uma escola
municipal, localizada no bairro Anchieta, subdrbio do municipio do Rio de Janeiro.
No ano aplicagdo do teste, 2016, a escola contava com, aproximadamente, 759
alunos matriculados.

Em termos de desempenho oficial em Leitura e Matemética, conforme os
dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), a instituicdo
apresentou a média 3, 5, em 2015, ultimo ano de aplicacdo da Prova Brasil. Para
2017, segundo o INEP, a projecéo é que a escola chegue 5,3 de média.

Para concluir, a atividade-teste foi aplicada, sem que os discentes recebessem
uma sistematizacdo conteudistica prévia sobre o tema “Conjungdes coordenativas”
ou “Periodo composto por coordenacdo”, pelo menos, durante o ano letivo de 2016.
E possivel, entretanto, que um ou outro tenha um conhecimento prévio
sistematizado, através de uma pesquisa individual, de um curso ou mesmo por estar
novamente cursando o mesmo ano de escolaridade, ja que a abordagem desse tema é

mais comum nessa série do fundamental.
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5. A CONSCIENCIA DE USO DAS CONJUNGCOES COORDENATIVAS POR
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, interessa descrever o comportamento sintatico-semantico das
conjuncgdes consideradas tradicionalmente como coordenativas a partir da
manipulacdo linguistica e da explicitacdo do julgamento metalinguistico dos
discentes do nono ano do ensino fundamental. Por manipulacdo linguistica, neste
trabalho, entendem-se operagdes na estrutura do enunciado, em que sdo feitos
reescrituras, inclusdes, substituicbes, acréscimos e transformacdes, a fim de
conseguir diferentes efeitos intencionais. J&, por julgamento ou justificativa
metalinguistico, entende-se 0 momento em que os discentes explicitam os critérios
pelos quais selecionaram determinada conjuncdo ou avaliam o emprego dela.
(MOTA, 2009; GERHARDT, 2016).

Essa descricdo do comportamento, conforme ja mencionado na metodologia,
pautou-se nas ocorréncias registradas no teste realizado em sala de aula. A exposicao
do trabalho se organiza, inicialmente, apresentando a constru¢cdo em questdo no
gabarito do livro. Em seguida, apresentam-se as respostas dos discentes para a
reescritura junto as justificativas metalinguisticas. Finalmente, a analise das
construcdes e das justificativas, descrevendo o comportamento sintatico-semantico

das conjuncdes.

5.1. Analise das construcdes e das justificativas metalinguisticas

Construcdo (i) na expectativa de resposta do livro didatico:

Passe mais tarde, pois ainda ndo fiz, e, por isso, ndo esta pronto.
Respostas dadas pelos alunos e as justificativas metalinguisticas
Aluno 1: “Passe mais tarde porque ainda nao fiz porque nao esta pronto.”.

Justificativa do aluno 1: “achei melhor na frase”.

Aluno 2: “Passe mais tarde, por que ainda nao fiz, ainda ndo esta pronto”.
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Justificativa do aluno 2: “Porque essa conjuncdo tem um sentido mais
visivel”.

Aluno 3: “Passe mais tarde pois ainda ndo fiz portanto nao esta pronto”.

Justificativa do aluno 3: “Pois essas conjungdes foram as que mais se
encaixaram na frase.”.

Aluno 4: “Passe mais tarde, pois ainda nao fiz, nada esta pronto”.

Justificativa do aluno 4: “Porque achei que com essa conjungdo a frase
ficaria mais coerente”.

Aluno 5: “Passe mais tarde, ainda néo fiz, nem esta pronto”.

Justificativa do aluno 5: “nio sei”.

Confrontando com o gabarito oficial sugerido pelo manual, trés conjuncdes
que deveriam encadear a construcao (i) — as conjungdes “pois”, utilizada pelo aluno,
“e” e “por iss0”, respectivamente, explicagdo, adi¢ao e conclusdo. O que se percebe,
contudo, € que, dos cinco discentes participantes, quatro depreenderam
principalmente o valor explicativo atribuido a segunda oracdo e um néo sinalizou
com nenhuma marca essa oracdo. Os valores aditivo e conclusivo foram
depreendidos, com um conector diferente do gabarito, por somente um discente,
respectivamente, o aluno 4, adi¢éo e o aluno 5, concluséo.

Antes da analise, é importante refletir sobre a estrutura proposta pelo livro.
Trata de uma construcdo explicativa prototipica, em que, na primeira parte, hd uma
oragdo imperativa “passe”. Diante disso, na segunda oragdo, sdo comuns oS
empregos das conjungdes “pois” e “porque”, para introduzir uma justificativa a
solicitacdo ou ao mando feito na primeira oracdo. Assim, mesmo que ndo explicitado
isso nos julgamentos metalinguisticos, é possivel fazer essa inferéncia da
manipulacgdo intuitiva das conjuncdes pelos alunos — 1, 2, 3 e 4.

No caso das conjungdes “e” e “por isso”, sugeridas na expectativa de resposta
do manual, porém ndo empregadas pelos participantes, ficam aqui algumas deducdes.
A primeira é que, conforme descrito nos capitulos de revisdo critica da descrigdo dos
manuais e na revisdo do pensamento linguistico, a conjun¢do “e” é de natureza
semanticamente polissémica. Da perspectiva sintatica, opera-la requer atencédo

redobrada a disposicéo sintagmética dos termos oracionais nominais e verbais.
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No Unico caso em que um dos discentes empregou uma conjun¢do aditiva
sugerido pela listagem do livro didatico, optou-se pelo elemento “nem”, que é mais
marcadamente semantico do que sintatico, se comparada a conjungdo “e”. Ha em
“nem” um matiz claramente negativo. Além dessa caracteristica, a propria
construcdo impulsiona esse emprego, com a dupla negagdo — “ainda ndo fiz” e
“ainda N&o esta pronto”.

No caso do elemento “por isso”, sua prototipicidade ¢ adverbial e anaforica.
(NEVES, 2007). Isso quer dizer que conscientemente para seu uso S80 necessarios —
a observacdo do aspecto posicional, isto €, a compreensdo de que ele ndo é um
elemento totalmente fixo numa construcdo. E necessario ainda analisar que seu
emprego requer explicitamente uma retomada de informacdes claramente dadas na
superficie textual®. Dai, nesse sentido, talvez justifique a op¢do do participante 3 para
sinalizar a ideia de conclusdo com a conjun¢do “portanto” que, no contexto, ela até
faz essa remissdo, entretanto de modo mais pressuposto ou inferencial do que a
conjungao “por isso”.

Dos casos sem 0 emprego da conjuncdo, as relacBes semanticas talvez
tenham ficado na pressuposicao.

No que diz respeito ao julgamento metalinguistico dessa primeira construgéo,
vale observar que a percep¢do de sentido é o que vigora como critério para a escolha
do elemento conjuntivo. E o que se observa nas seguintes falas dos discentes “essa

conjungdo tem um sentido mais visivel” e “achei que com essa conjuncdo a frase

ficaria mais coerente”.

Construcdo (ii) na expectativa de resposta do livro didatico:

Ontem aquele calor, mas hoje esta chovendo.

Respostas dadas pelos alunos e as justificativas metalinguisticas

Aluno 1: “Ontem aquele calor mais hoje esta chovendo”.

Justificativa do aluno 1: “achei mais apropriada naquela frase”

® Esse processo de retomada de informacdes é o que se chama de encapsulamento anaférico. Ver
detalhes especificos em Cavalcante (2012) e Koch (2014).
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Aluno 2: “Ontem aquele calor, portanto hoje chovendo”.

Justificativa do aluno 2: “Foi a conjuncio que mais fazia sentido para mim”.

Aluno 3: “Ontem aquele calor mas hoje esta chovendo.”.

Justificativa do aluno 3: “Pois essa conjunc¢do deixou a frase com mais
sentido”.

Aluno 4: “Ontem aquele calor, mas hoje chove”.

Justificativa do aluno 4: “Era o conectivo que mais se encaixava”.

Aluno 5: “Ontem aquele calor, e hoje chovendo”.

Justificativa do aluno 5: “Sei 14”.

A construcdo (ii) ¢ marcada, segundo o gabarito, com a conjunc¢io “mas” que,
por sua vez, € também enquadrada, conforme o quadro sugerido pelo manual, como
adversativa. Das respostas apresentadas, trés delas atingiram a expectativa do
gabarito. Duas, todavia, ndo — foram as dos participantes 2 e 5. Respectivamente,
este faz uso da conjungdo “portanto”, isto é, entendendo a segunda oragdo como
conclusiva e aquele faz uso da conjuncao “e”, compreendendo a oracdo dois como
aditiva.

Em especifico sobre a construcdo adversativa selecionada, ha, nas duas
oracbes que compbGem o enunciado, elementos lexicais de natureza semantica
opositiva “ontem” e “hoje” e “calor” e “chuva”. O que talvez tenham sugerido a
depreensdo do valor adversativo e o emprego da conjungdo “mas” em trés das
ocorréncias do corpus, 1, 3 e 4.

Entretanto, em dois deles, houve a opgao pelas conjungdes “portanto” e “e”,
no livro, enquadradas, respectivamente, em conclusiva e em aditiva. A leitura
conclusiva feita pelo discente 2 €é pautada numa inferéncia compartilhada
socialmente de que um dia ensolarado tende a chover. Assim, ontem [estava] aquele
calor, portanto [esta] hoje chovendo. Isso, efetivamente, mostra que, mesmo numa
construcdo dita adversativa, € possivel observar uma relacdo — antecedente-

consequente — tipica de enunciados conclusivos e consecutivos.

Antecedente Consequente

Ontem aquele calor hoje esta chovendo.

Tabela 7 — Relagéo antecedente-consequente na construcéo (ii)



65

Em “antecedente”, ha fato que principia a chuva — 0 calor, enquanto, em
“consequente”, o efeito do calor, que ¢ a chuva.

Ha, além disso, que se pensar que a operacdo cognitiva da escolha das
conjuncles e, por sua vez, das relacbes de sentido, se pautam, além da construcéo
linguistica — isso quer dizer que parte dela € uma leitura da intencionalidade que o
usuario da lingua constréi ou pretende. (AZEREDO, 2008). Entdo, o uso das
conjuncBes vai além do aspecto estritamente sintatico e semantico, tende também
aspectos de ordem pragmatica — ou seja, extralinguisticos.

A leitura com a conjungdo “e” ¢ também coerente, j4 que seu emprego
sintatico e semantico condiz com a construgdo. Do aspecto sintatico, a construcdo é
coordenacao. Forma-se da decomposicdo de sintagmas correspondentes. Do aspecto
semantico, justifica o que diz Azeredo (2008, p. 303): “e pode ligar ora¢fes que
expressam fatos sequenciados, associados ou ndo numa relagdo de causa e efeito”.
Nesse caso, os fatos ocorrem, em primeiro plano, na oracdo antecedente, também
causa, segue-se na consequente, também efeito.

Cabe observar o registro “mais” utilizado pelo participante 1. Seu emprego €&
muito corriqueiro, no portugués em uso, principalmente, no contexto dessa
construcdo. Historicamente, pode-se dizer que esse desvio ao padrdo culto-formal é
uma retomada a origem adverbial da palavra, que vem de magis e evoluiu a mais. A
prova disso ¢ que, segundo Bagno (2011), no Portugués medieval, a forma “mais”
era registrada, tanto funcionalmente como conjuncéo, quanto advérbio.

E possivel também analisar esse desvio como um fendmeno de ordem
fonética, em que € comumente corriqueiro a epéntese, ou seja, a intercalacdo do
fonema [j] diante de uma fricativa [s].

No que diz respeito aos julgamentos dos discentes, as avaliacdes comentam
sobre o sentido e sobre a apropriacdo na escolha das conjunc¢des. Ha, nessa postura,
intuitivamente, a demonstracdo do conhecimento linguistico que os discentes tém
sobre os elementos lexicais e gramaticais. Ao falarem em sentido, mais uma vez,
reforca a percepcdo semantica para a manipulacdo das conjuncGes. Ao falarem em
adequacao, fica explicito aspecto pragmatico também como uma perspectiva a se

assumir quanto ao uso desses elementos.
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Construcdo (iii) na expectativa de resposta do livro didatico:
O presidente ndo fez declaragbes sobre o caso, pois preferiu esperar o

resultado das investigacdes.

Respostas dadas pelos alunos e as justificativas metalinguisticas

Aluno 1: “O presidente ndo fez declaracdes sobre 0 caso porém o presidente
preferiu esperar o resultado”.

Justificativa do aluno 1: “Por ser adversativas”.

Aluno 2: “O presidente ndo fez declaragdes sobre o caso, entdo o presidente
preferio esperar o resultado das investigagdes”.

Justificativa do aluno 2: “Porque a conjungéo se encaixa nessa frase”.

Aluno 3: “O presidente ndo fez declaracdes sobre o caso de modo que o
presidente preferiu esperar o resultado das investigacdes”.

Justificativa do aluno 3: “Pois foi a que mais se encaixou na frase”.

Aluno 4: “O presidente ndo fez declaracfes sobre o caso pois preferiu esperar
o resultado das investigacdes”.

Justificativa do aluno 4: “Porque ela é uma conjunc¢éo explicativa, e na frase
acima ela est4 explicando algo”.

Aluno 5: “O presidente ndo fez declaracdes sobre o caso portanto preferiu
esperar o resultado das investigagdes”.

Justificativa do aluno 5: “Porque foi a palavra que achei que fez mais

sentido”.

Em (iii), o gabarito tinha como expectativa o encadeamento pelo elemento
explicativo “pois”. Porém, na andlise dos alunos, formam possiveis respostas
diversificadas, aparecendo as possibilidades de andlises — adversativa, conclusiva e
explicativa. Esta Gltima, que é o gabarito, utilizada por somente um dos alunos.

No caso da conjungdo “porém”, com a manipulagdo feita pelo aluno 1, 1é-se
que a informacdo mais importante esta na segunda oragédo, ou seja, esta no fato de
que o presidente preferiu esperar o resultado. Isso mais do que diz a sele¢do das
conjuncOes, se feita conscientemente, permite o relevo de uma determinada

informagdo dentro do texto. N&o ha aqui propriamente um valor de oposigdo nesse
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“porém”, mas uma constru¢do de perspectiva argumentativa do que foi enunciado na
oracao anterior.

E interessante descortinar as escolhas de “entdo” e “portanto”, enquadradas
respectivamente, no manual, por conclusivas. Ambas as ocorréncias, conforme ja
dito, ndo atenderiam a expectativa de resposta do livro. Contudo, revelam uma
operacao de inferéncia implicita de que o fato mencionado na primeira oragdo “nao
fazer declaragcdes sobre o caso” leva a atitude de “esperar o resultado das
investigacdes”. Ora, essa interpretacdo revela mais uma vez que ha sempre
confluindo, em diferentes construcfes linguisticas, relacdes de causalidade e de
consecutividade, mesmo que ndo materializadas por conjungoes.

Resta comentar, na analise dos dados da construcao (iii), as ocorréncias “de
modo que”, aluno 3, e “pois”, aluno 4. Na escolha por “de modo que”, seguindo as
orientacbes do manual, hd uma relagdo de conclusdo, enquanto, na escolha por
“pois”, ha uma relagdo de explicag@o. Nesta ultima, o educando atingiu a expectativa
do gabarito, utilizando do elemento sugerido.

A locugcdo conjuntiva “de modo que” permite uma leitura proxima do

N A

raciocinio linguistico da escolha de “entdo” feita pelo discente 2. Ha, na segunda
oracdo, o anuncio do efeito da primeira. Essa relacdo, segundo Azeredo (2008, p.
309), ocorre também com o0s conectivos “de sorte que”, “de maneira que”, “dai que”.

O que se observa dessas selecdes conjuntivas em (iii) € que as conjuncdes
escolhidas para a amarracdo entre as oracGes sdo do grupo do qual Azeredo (2000, p.
116-117) chama de operadores discursivo-argumentativos, isto é, elementos que, na
lingua, sdo sinalizadores, ndo sé da articulacdo, mas também da forga argumentativa
dos enunciados. Isso justifica a diferenciacdo das escolhas dos discentes, pois cada
operador lanca uma direcdo para qual o enunciado deve ser tomado. Nesse sentido, é
possivel dizer que as manipulacdes sugeridas tenderiam a ser uma perspectiva
argumentativa da forma como os participantes compreenderam os enunciados.

Por fim, no que diz respeito as justificativas metalinguisticas dadas para (iii),
é interessante dizer que elas se pautam na descri¢éo tradicional sistematizada, como é
possivel ler nas falas “Porque ela € uma conjuncéo explicativa, e na frase acima ela
esta explicando algo” e “Por ser adversativas”. O que talvez justifique seja 0 fato de
0 préprio manual oferecer introdutoriamente antes do exercicio o enquadramento das

conjuncdes e a classificacdo delas conforme o valor seméantico. Chama atencédo ainda
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as justificativas relacionadas a percepcdo de sentido, ou seja, aquelas em que o
discente diz que optou por determinado elemento porque este encaixou.

Construcéo (iv) na expectativa de resposta do livro didatico:

Nos brigamos ontem, portanto ndo sairemos juntos hoje.

Respostas dadas pelos alunos e as justificativas metalinguisticas

Aluno 1: “Nos brigamos ontem 0U ndo sairemos juntos hoje”.

Justificativa do aluno 1: “Por ser conjungao alternativas”.

Aluno 2: “Nos brigamos ontem. Portanto ndo sairemos juntos hoje”.
Justificativa do aluno 2: “Por que faz sentido”.

Aluno 3: “No6s brigamos ontem ent&o nao sairemos juntos hoje”.
Justificativa do aluno 3: “A frase ficou melhor com essa conjungdo ‘entdo’”.
Aluno 4: “Nos brigamos ontem, porque nio sairemos juntos hoje”.
Justificativa do aluno 4: “Porque tem o intuito de explicar algo”.

Aluno 5: “No6s brigamos ontem, porém néo sairemos juntos hoje”.

Justificativa do aluno 5: “N3o sei”.

A construcdo (iv), também, oferece uma gama heterogénea de analise na
perspectiva linguistica dos participantes. Ha a prépria conclusdo, estando de acordo
com o gabarito sugerido, assim como h4 o encadeamento com os conectivos “ou”,
“porque” e “porém”, enquadrados, na sequéncia, como ‘“alternativo”, “explicativo” e
“adversativo”, observada a sugestdo do quadro sindptico do livro.

O valor alternativo sinalizado pelo participante 1 é descabido a natureza
semantica do enunciado. Nao h4d como associar os fatos “nds brigamos ontem” e
“nds sairemos juntos hoje” as nocdes de inclusdo ou de exclusdo, tipicas das
construcdes coordenadas alternativas.

Por outro lado, na perspectiva sintatica, € possivel uma justificativa.
Estruturalmente, ha uma identidade sintagmatica entre os termos que compdem as
duas oragdes, um dos critérios de existéncia das construgdes coordenadas, conforme

menciona Pezatti e Longhin (2016, p. 13):



69

A construgdo coordenada consiste em dois ou mais membros,
funcionalmente, equivalentes, combinados no mesmo nivel estrutural por
meio de mecanismos de ligacdo. Isso implica que nenhum dos membros
de uma construcdo coordenada é subordinado aos demais ou dependente
em relacdo a eles. Equivaléncia funcional significa que os membros
devem ter as mesmas funcdes semantica, sintatica e pragmatica. (grifo das
autoras).

No caso do enunciado “nods brigamos ontem, (portanto) ndo sairemos juntos
hoje”, ha a presenca de sintagmas nominais, verbais e adverbiais em ambas as
oracdes que articulam a construcdo. Na segunda oracéo, entretanto, fica implicito por
retomada zero o sintagma nominal “n6s”. Com isso, 0 que talvez tenha impulsionado
o emprego do elemento “ou” ¢ a natureza estrutural do enunciado, visto que as
conjungdes “e” e “ou” tendem, se comparadas as demais classificadas
tradicionalmente como coordenativas, a caracteristicas sintaticas comuns, ou seja,
parecidas, como diz Azeredo (2008, p. 301-302): “Ligam sintagmas que exercem a
mesma fungdo sintatica, qualquer que seja ela” e “ligam oragBes que estejam
subordinadas a uma mesma oragao principal”.

As ocorréncias dos participantes 2 e 3 atendem a expectativa, se for
considerar o valor seméantico e a forma como o livro enquadra os elementos —
“portanto” e “entdo”. Contudo, hd de observar um aspecto da manipulacdo do
primeiro elemento pelo discente 1, em especial, a maneira como foi estruturada a
construcao.

Em Neves (2007), no capitulo anterior, comentou-se que as conjungdes “e”,
“ou” e “mas” podem ocorrer em inicio de frase, “isto ¢, fazem conjuncdo externa a
organizacao sintatica de cada frase completa” (p. 243). Ora, essa possibilidade, como
se vé, também ¢é possivel ao elemento “portanto”, conforme a ocorréncia do
participante 2. Sobre isso, algumas dedugdes podem ser feitas. A primeira é que, por
justaposicéo, as duas oragfes que compdem o periodo podem ser analisadas como
dois atos discursivos distintos (AZEREDO, 2008, p. 298):

NOs brigamos ontem. N&o sairemos juntos hoje.

Ato discursivo 1 Ato discursivo 2

Tabela 8 — Atos discursivos na coordenacdo
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A segunda deducdo é que esse elemento tem natureza adverbial, podendo,

assim, deslocar-se na estrutura do enunciado:

NOs brigamos ontem, portanto ndo sairemos juntos hoje.
Nos brigamos ontem, ndo sairemos, portanto, juntos hoje.
Nos brigamos ontem, ndo sairemos juntos, portanto, hoje.

NOs brigamos ontem, ndo sairemos juntos, hoje, portanto.

Acima, observa-se que ha quatro possibilidades de deslocamento do elemento
“portanto” na segunda ora¢do. No caso da conjung¢do “entdo”, ocorréncia do terceiro
discente, é também possivel dizer que ela tende a essa mesma manipulagéo.

As ocorréncias com as conjungdes “porque” e “porém”, respectivamente,
discentes 4 e 5, sdo interessantes a partir da l6gica de que esses elementos
conjuntivos permitem a consciéncia de diferentes perspectivas sobre os fatos
enunciados. No uso de “porque”, pode-se depreender que a leitura feita € que um dos
enunciados justifica ou explica o outro. Nesse sentido, acionando o emprego da
referida conjungdo. Para a conjun¢dao “porém”, por estar enquadrada nas
adversativas, é possivel dizer que seu uso seja determinado pela oposicao implicita
dada de quem briga ndo sai junto. Talvez seja essa a justificativa que permita a
leitura da adversativa.

No que diz respeito as justificativas apresentadas pelos discentes,
conscientemente algumas delas indicam que as escolhas estdo relacionadas ao
conhecimento gramatical apresentado pelo livro, como também a percepcdo de

sentido que eles compreenderam do enunciado.

Construcdo (v) na expectativa de resposta do livro didatico:

Vocé ora vai para um lado, ora vai para o outro, nunca fica no lugar.

Respostas dadas pelos alunos e as justificativas metalinguisticas

Aluno 1: “Vocé vai para um lado ou vai para o outro nunca fica no lugar”.

Justificativa do aluno 1: “Por ser outra conjuncéo alternativa”.
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Aluno 2: Vocé ora vai para um lado, logo vai para o outro, nunca fica no
lugar.

Justificativa do aluno 2: “Porque fez sentido”.

Aluno 3: Vocé vai para um lado, ou vai para o outro, nunca fica no lugar.

Justificativa do aluno 3: “A frase ficou mais complicada com ‘ou...ou’”.

Aluno 4: Vocé vai para um lado e vai para o outro, nunca fica no lugar.

Justificativa do aluno 4: “Porque achei que encaixaria perfeitamente sem
mudar o sentido da frase”.

Aluno 5: “Vocé vai para um lado, e vai para o outro, nunca fica no lugar”.

Justificativa do aluno 5: sem resposta.

Nessa ultima construcdo, (v), o modelo de resposta do livro indicava
alternancia marcada pelo par conjuntivo “ora...ora”. Todavia, nenhum dos cinco do
grupo selecionado que respondeu a proposta chegou a concluséo desse emprego. Os
mais proximos foram os alunos 1 e 3, que sinalizaram o0 encadeamento com o
conectivo “ou” na sua forma simples, ou seja, sem a marcacdo dita correlativa, da
qual foi comentada nos dois capitulos anteriores. Os alunos participantes 4 e 5
sinalizaram os enunciados com as conjungdes “e”, somente o participante 2 optou
pelo elemento “logo”, enquadrado na descri¢do do livro como conclusivo.

As opcles conjuntivas dos discentes dizem muito sobre o raciocinio que eles
construiram sobre a constru¢do (v) e também sobre a conexao “ora...ora”.

Na construgdo do discente 2, apesar da ocorréncia de “logo”, na segunda
oracdo, ser descabida, é possivel dizer que houve uma intuicdo da natureza
correlativa da construcdo. Por isso, ha, por parte desse aluno, a marcacdo em pares;
na primeira oragao, por “ora” e, na segunda, pelo conjuntivo “logo”.

Conforme dito anteriormente, as ocorréncias dos discentes 1 e 3 séo as que
mais se aproximam da expectativa de resposta do livro, contudo, sem a marcagéo por
correlagéo, sinalizada no gabarito. Isso, talvez, indique que, para estes discentes,
ambas as constru¢fes operam ou na inclusdo, ou na exclusdo de ideias, valores
semanticos prototipicos das conjuncdes alternativas.

Na analise, pelo viés correlativo, em que os elementos sdo repetidos como
pares, fica a leitura da exclusdo, visto que é compreensivel que ele ndo faz os dois

processos simultaneamente. Ele fica ora em um lado, ele fica ora em outro. No viés
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simples, em que ha um sé elemento conjuntivo, acontece, também, como fato, uma
Unica possibilidade, ou seja, ndo fazer as duas coisas simultaneamente, segundo
deduziram os participantes le 3.

Por fim, ainda, quanto essa leitura da manipulacdo linguistica com o elemento
alternativo, cabe uma ressalva: a escolha por uma ou outra construcao realiza efeitos
de sentidos discursivos distintos, conforme ja comentado em capitulo anterior. Ha, na
forma simples, um grau menor de intensificacdo do fato; por outro, na forma
composta ou correlata, uma intensificacdo de grau maior. Dessa forma, ha nessas
escolhas caracteristicas argumentativas que direcionam o ponto de vista construido.
Em sala de aula, € importante explorar essas questdes para um efetivo trabalho de
analise linguistica.

Por outro lado, as ocorréncias 4 e 5 indicam a implicita consciéncia do
processo de coordenacdo propriamente dito. Pela arquitetura da construcao, fica clara
a total identidade linguistica dos sintagmas e das oragdes que a compde — ““ vocé vai
para um lado, (vocé) vai para o outro”. Por essa percepg¢do sintatica, a escolha da
conjun¢do “e” € coerente, uma vez que ¢ descrita, assim como o elemento “ou”,
como um elemento coordenador por exceléncia. E interessante observar também que
a escolha do elemento aditivo “e” semanticamente faz sentido, isto quer dizer que
seu uso ndo € descabido a natureza da construcdo.

Sobre as justificativas metalinguisticas apresentadas, cabe comentar que elas
giram entorno das impressbes de significado e do conhecimento gramatical
descritivo oferecido pelo préprio livro. Ha ainda um Gltimo ponto a comentar: no
julgamento do participante 3, pode ser inferida que as construc@es linguisticas para
terem aceitabilidade precisam ser “complicadas”, ou seja, que elas somente serdo
“bem vistas” pelo interlocutor se materializarem complexidades estruturais e
semanticas. Isso talvez seja um discurso que, ao longo tempo, algumas sociedades,
como a nossa, tenham construido sobre a concepcéo de lingua.

Antes de delinear algumas consideraces sobre este capitulo, € de suma
importancia um quadro que compare panoramicamente os empregos das conjuncoes,
tanto no que o manual didatico tinha como expectativa, quanto no que foi assinalado

pelos discentes-participantes nas reescrituras das construgoes.
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Conjuncdes empregadas

Construcéo Conjuncdes Conjuncoes Conjuncdes
esperadas empregadas recorrentes
(i) pois, e, por isso Aluno 1: porque, porque porque

Aluno 2: por que
Aluno 3: pois, portanto
Aluno 4: pois

Aluno 5: nem

(i) mas Aluno 1: mais mas
Aluno 2: portanto
Aluno 3: mas
Aluno 4: mas
Aluno 5: e

(iii) pois Aluno 1: porém Respostas
Aluno 2: entdo diversificadas
Aluno 3: de modo que
Aluno 4: pois

Aluno 5: portanto

(iv) portanto Aluno 1: ou Respostas
Aluno 2: Portanto diversificadas
Aluno 3: entdo
Aluno 4: porque
Aluno 5: porém

(V) ora...ora Aluno 1: ou
Aluno 2: ora logo ou, e
Aluno 3: ou
Aluno 4: e
Aluno 5: e

Tabela 9 - Conjungdes mais empregadas na atividade-teste

5.2. Consideracdes sobre os dados analisados

Se somente considerar a tabulagdo acima, indica-se que, no geral, 0s
discentes-participantes ndo alcancaram a expectativa do emprego dos elementos
conjuntivos coordenativos sugeridos pelo manual didatico. Isso, todavia, ndo é um
motivo frustrante, pois, ao longo das analises dos usos das conjuncdes, foi revelado
que a manipulacdo tendeu, na sua maioria, a respostas coerentes com a propria
natureza das construgdes sugeridas.

Os discentes demonstram intuitivamente que, nessa manipulagéo, o terreno
polissémico da linguagem e as intencionalidades discursivas sdo os fatores que
determinam o emprego da conjungdo. Quer dizer que € plausivel, conforme

apresentado em alguns casos, a possibilidade de construir coerentemente um
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enunciado que se tinha como expectativa, por exemplo, 0 emprego de uma conjungéo
explicativa, caso (iii), ser possivel a sinalizacdo de um marcador conclusivo, como
foi feito pelo aluno 5.

Entretanto, ainda, no que tange a manipulacdo dos enunciados, 0s
participantes ndo experimentaram ou ndo conseguiram experimentar outros padroes
estruturacdo. N&o demonstraram, portanto, as possibilidades de inversdo (por
exemplo, realocar a ordem das oracGes), de marcacédo de relevo informacional (por
exemplo, destacar como tema/rema determinado segmento, adaptacdes
morfossintéticas (por exemplo, mudar tempo e modo verbal das ora¢des), adaptagdes
coesivas anaforicas (por exemplo, marcar por retomada “zero” o termo repetido da
oracao anterior na segunda) etc.

No que diz respeito a explicitacdo verbal da consciéncia de uso, ou seja, 0
momento em que eles deveriam saber justificar por que empregaram determinada
conjuncdo, pode-se dizer que os discentes apresentaram dificuldades. Do grupo
selecionado, nenhum dos participantes trouxe respostas significativas as indagagdes
propostas no teste, tendendo, predominantemente, essas respostas a generalizaces
relacionadas as impressdes de significado, apesar de as constru¢des materializarem,
em alguns casos, aspectos sintaticos que possam ser também determinantes na
manipulacdo do enunciado, como é o caso da construcdo (v). H& ainda, por outro
lado, uma ou outra resposta espassa que descreve o conhecimento sistematizado
apresentado pelo livro didatico, como, por exemplo, na construcdo (iv) justificada
pelo aluno 1.

J& que foi comentado acima sobre o livro didatico, cabe sumariamente avaliar
sua proposta. Ela acerta ao pedir uma atividade de reescritura, no entanto, restringe-
se a insercdo aleatoria de conjungbes nos enunciados, ndo sugerindo ao discente a
reflex@o sobre esses empregos ou usos. No caso das construgdes selecionadas para a
reescritura, ha sempre a opcdo muito clara por enunciados mais prototipicos, ou seja,
com caracteristicas descritas pela tradicdo gramatical. Ndo ha construcGes que
reflitam usos reais da lingua, situados, por exemplo, na oralidade e em textos.

De tudo que foi exposto sobre 0 uso e/ou manipulacdo das conjuncfes em
construcdes coordenadas e as analises das justificativas metalinguisticas, pode-se
dizer que o emprego ou ndo das conjuncgoes revela algumas informacdes referentes a

consciéncia de uso e a manipulacdo das conjunc¢des em construcdes linguisticas por
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parte dos discentes. No geral, é possivel dizer que os alunos sinalizam o emprego das
conjuncgdes pela perspectiva notadamente semantica — dai a questdo dos empregos
polissémicos e da intencionalidade discursiva. Finalmente, é possivel dizer também
que as justificativas ndo refletem diretamente a manipulacdo executada no emprego

do conector no enunciado.
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6. ENSINO DAS CONJUNCOES COORDENATIVAS: UMA PROPOSTA
DIDATICA BASEADA NO DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
METALINGUISTICA

Considerando o que foi exposto ao longo dos capitulos anteriores,
principalmente, na andlise critica dos livros didaticos e dos dados, foi verificado que
¢ importante sugerir propostas didaticas que nao partam somente da perspectiva
calcada na pura descrigdo linguistica ou na aleatoriedade do “fazer por fazer”. Sao
necessarios principios que permitam a evolugdo e o aprimoramento do discente para
a reflexdo e a manipulacdo consciente das estruturas linguisticas em que estejam

materializadas as conjunc@es coordenativas.

6.1. Perspectiva tedrica da proposta

Um viés de proposta esta na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica ou desenvolvimento metalinguistico — apresentado no capitulo O
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica na aprendizagem das conjuncGes
coordenativas do portugués. Na aplicacdo da perspectiva do desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica, € preciso conceber a linguagem como meio de facilitar a
aquisicdo de conhecimento, inclusive, o linguistico. Tendo isso em vista, o trabalho
pedagdgico deve pautar-se em atividades situadas, segundo Gerhardt (2016, p. 104),

na

observacdo das experiéncias das pessoas com a linguagem e um ensino de
lingua voltado ndo apenas para desenvolver as praticas linguisticas, mas
também para potencializar tais praticas com saberes gramaticais sobre a
linguagem (...) Isso se faz ao colocar em figura ndo apenas os significados
que as mensagens veiculam, mas também as formas linguisticas usadas
para essa veiculagéo.

Isso quer dizer que o trabalho aqui sugerido tenta abarcar, ndo somente a
semantica, como se restringem muitos materiais hoje, mas também a metassintatica,
acrescido ainda do texto — como unidade de comunicativa maxima.

Dito isso, é importante problematizar também a questdo da abordagem,
especificamente, relacionada as conjungdes coordenativas ou ao processo de

coordenacao, a fim de consolidar uma proposta coerente.
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As conjuncges coordenativas sdo elementos linguisticos que inter-relacionam

contetidos compativeis de sintagmas, orac@es, periodos e partes de um texto. Nessa

inter-relacdo, como também foi visto nos capitulos anteriores, é primordial que as

bases das atividades levem o educando a consciéncia de que:

as conjuncdes realcam diferentes relacdes significativas ou de sentido
entre 0s segmentos em que estéo inseridas;

as conjuncdes, de modo geral, deslizam de significacdo ou sentido,
n&o podendo serem rigidamente categorizadas;

as conjungbes podem estar ligadas a atos discursivos ou
intencionalidades argumentativas de um enunciador;

as conjungdes “e” e “ou” compartilham de algumas propriedades
sintaticas que as aproximam, como a simetria entre 0s segmentos
coordenados;

as conjuncgdes permitem a continuidade tematica entre os segmentos
em que estdo inseridas;

as conjuncdes extrapolam os limites oracionais, marcando, conforme a
definicdo proposta, relacdes, por exemplo, entre periodos e
paragrafos. (AZEREDO, 2000; 2008; NEVES, 2000; 2007,
CAMPOS, 2014; CASTILHO, 2010; PERINI, 2007)

Com essas bases estabelecidas, no ambito do objetivo final da proposta, o

conhecimento da articulacdo de enunciados é de suma importancia na escrita, visto

que seu dominio permite a capacidade “de dizermos o que pretendemos e precisamos

através daquela modalidade de registro de linguagem”. (GERHARDT, 2016, p. 188).

Entdo, na elaboracdo das atividades adiante, serdo consideradas também as seguintes

bases estabelecidas por Gombert (1993), citadas pela referida autora:

1.

2.

Conhecimento das relacfes estruturais de construcéo dos significados que sustentam
0 texto;

Conhecimento das diferencas de complexidade estrutural entre as construcfes
linguisticas, as quais estao relacionadas a complexidade das relacdes de significado;

3. Conhecimento das potencialidades gramaticais de expressar os significados nos textos.
(op. cit., p. 59)
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Do aspecto didatico, € preciso dizer que as propostas de exercicios a seguir,
de forma alguma, pretendem ser solugdes aos problemas da abordagem de aspectos
tdo espinhosos do ensino, como € o periodo composto e as conjungdes, de modo
geral. Para encerrar, 0 que rege a organizacdo das propostas é a estruturacdo dos
enunciados e a distribuicdo das questdes em unidades. Abaixo um quadro da

organizacdo das propostas em quatro unidades, delimitando os aspectos a serem

abordados:
Secao Aspectos abordados

Unidade 1 Contruindo as bases: o0 que sdo as conjuncdes,
reconhecendo-as.

Unidade 2 Investigacdo inicial — refletindo, empregando,
comparando e deduzindo o uso das conjuncgdes
coordenativas

Unidade 3 O wuso das conjuncgBes coordenativas: construgdes,
sentidos e intencionalidades

Unidade 4 As conjuncdes coordenativas no texto argumentativo

Unidade 5 Sistematizando o conhecimento sobre as conjuncdes
coordenativas do portugués

Tabela 10 — Organizagéo das unidades didéticas para o ensino das conjungdes coordenativas

6.2. Unidades didaticas

Conforme a progressao proposta acima, seguem as unidades antecedidas dos

objetivos que as orientam.

Unidade 1 — Contruindo as bases: o que sdo as conjuncdes, reconhecendo-as.

Objetivos:
A. apresentar o conceito de conjuncgdes a partir do texto;
B. identificar as palavras que desempenham o papel de conjuncdes.

Leia alguns trechos da letra de cangdo Metade de Oswaldo Montenegro, observando atentamente o
uso das palavras grifadas.

Metade — Oswaldo Montenegro
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Que a forca do medo que tenho ndo me impeca de ver o que anseio que a morte de tudo em que
acredito ndo me tape os ouvidos e a boca gue metade de mim é o que eu grito mas a outra metade é
siléncio. (...)

Que néo seja preciso mais do que uma simples alegria
pra me fazer aquietar o espirito

e que o teu siléncio me fale cada vez mais

porque metade de mim é abrigo

mas a outra metade é cansaco.

Que a arte nos aponte uma resposta

mesmo que ela ndo saiba

e que ninguém a tente complicar

porque é preciso simplicidade pra fazé-la florescer
porgue metade de mim é plateia

€ a outra metade é canc¢ao.
MONTENEGRO, Oswaldo. Metade. https://www.letras.mus.br/oswaldo-montenegro/72954/. Acesso em 28 mai. 2017.

Na letra da can¢do acima, cada verso que esta em itlico se relaciona com o outro atraves das palavras
grifadas. Assim, na primeira estrofe, o verso 4 liga-se ao 5 que, por sua vez, sinaliza uma continuidade
de sentido do 4. O verso 5 liga-se ao 6 e dai prossegue. Na segunda, essas mesmas rela¢cGes acontecem
entre os versos 10 e 11.

Agora, veja de outro plano a organizacéo dos versos e algumas das palavras grifadas.

Primeira estrofe

verso 4 VErso 5 Verso 6

[ndo me tape os ouvidos e a boca] porgue [metade de mim é o que eu grito] mas [a outra metade é
siléncio.]

Segunda estrofe

verso 10 verso 11
[metade de mim é plateia] e [a outra metade é cancdo.]

Essas palavras grifadas sdo o que se chamam de conjuncdes, pois

e permitem a ligac&o entre diferentes segmentos de um texto (periodos, pardgrafos) ou de um
enunciado (palavras, grupo de palavras, oragfes). No caso da mdsica, 0s versos sao oragdes
que a estruturam.

Pesquise, no seu livro didatico, o que é dito sobre as conjungdes coordenativas. A
seguir, faca um pequeno resumo em seu caderno. Nesse resumo, construa tabelas e
esquemas que possam facilitar seu entendimento sobre o assunto.

Unidade 2 - Investigacéo inicial — Refletindo, empregando, comparando e
deduzindo o uso das conjungdes coordenativas

Objetivos:

A. Refletir sobre o uso das conjuncdes coordenativas;


https://www.letras.mus.br/oswaldo-montenegro/72954/
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B. Empregar as conjuncdes coordenativas em textos e em construgdes linguisticas;
C. Elaborar hipdteses e deduc6es sobre o uso das conjuncgdes coordenativas;

D. Comparar situacdes e contextos de uso das conjungdes coordenativas.

1- Leia os textos abaixo de uma coluna semanal que responde ddvidas do leitor relacionadas a
atividades fisicas e a salde.

EPSCA mwo IDEAS | cotumas | canass H\W

MARCIO ATALLA

= MARCIO

=

N ATALLA

Nao tente “fugir” do gue acha
gostoso

Fazer restricao alimentar gera compulsao.
Comer sem culpa torna a relacao com o
alimento mais amigavel

MARCIO ATALLA
13/02/2017 - O8hO0O0 - Atualizado 13/02/2017 11h20




81

Sofro com a obesidade desde crianca. J& fiz varios tipos de regime e academia. Nada
deu resultado. Estou com 38 anos, tenho 1,87 metro, peso entre 140 e 155 quilos. Fora
0 peso, ha o preconceito dos outros. Estou cansado de ser alvo desse tipo de chacota.
Preciso de sua ajuda.

Fabio Brabo Martinez

Vocé ndo necessita de minha ajuda, Fabio. VVocé precisa acreditar que € capaz de fazer essa
mudanca em sua vida, que é mentalmente forte para resolver o que o incomoda.
Provavelmente, desde pequeno vocé tentou, com o auxilio de seus pais ou responsaveis,
diversas dietas milagrosas e treinos fisicos que, se ndo davam resultados imediatos,
aumentavam a sensacéo de frustracdo e o faziam desistir. E possivel que, nesses momentos,
vocé comesse ainda mais e ficasse mais sedentario. Se vocé realmente quer mudar esse
quadro, pense primeiramente que nada vai acontecer em uma semana, um mes, trés meses.
Serd um processo lento, e ndo serd facil. Chega de tentar, esta na hora de conseguir! Néo
pense no peso na balanga ou em quantos dias levara para atingir a meta. Tenha em mente
que essa mudanca é para a vida toda. Quanto mais lenta for, mais estruturada sera. Comece
caminhando 15 minutos por dia, todos os dias. Depois aumente: caminhe duas sessfes por
dia, uma pela manhd e uma a noite. Pense em alimentos interessantes para Vocé comer,
antes das famosas “besteiras”, que sdo alimentos gostosos, mas com pouco ou nenhum
valor nutricional. Pense no que é bom para sua salde em vez de pensar nos alimentos de
que vocé deveria “fugir”. Coloque a seu alcance mais frutas, legumes, alimentos in natura,
leite, carnes magras, arroz, tudo feito em casa e de forma mais saudavel. Coma devagar e se
pergunte quando vocé esta satisfeito. Pare de comer e s6 coma novamente quando sentir
fome. Comece sempre pelos alimentos mais naturais. No dia em que bater aquela vontade
de comer um doce ou um pastel, coma. Um s0, e ndo varios! Coma devagar e aproveite.
N&o sinta culpa. Fazer restri¢cdo alimentar gera compulsdo. Comer sem culpa torna a relagdo
com o alimento mais amigavel: percebemos que ndo estamos com tanta vontade de comer
essa ou aquela guloseima. N&o desista. VVocé ficara cansado e terd preguica. Com o tempo,
Seu corpo se acostumara com o novo padrao.

ATALA, Marcio. N&o tente fugir do que acha gostoso. http://epoca.globo.com/saude/marcio-
atalla/noticia/2017/02/nao-tente-fugir-do que-acha-gostoso.html. Acesso em 26 fev. 2017

Agora releia os trechos finais da resposta do colunista ao leitor:

(...) Coma devagar e aproveite. N&o sinta culpa. Fazer restrico alimentar gera
compulsdo. Comer sem culpa torna a relagdo com o alimento mais amigavel: percebemos
que ndo estamos com tanta vontade de comer essa ou aquela guloseima. Nao desista.
Vocé ficar cansado e terd preguica. Com o tempo, Seu corpo se acostumara com 0 novo
padréo.

Vocé deve ter percebido que o colunista, ora usa periodos simples, ora usa periodos compostos. Ele
consegue “contrabalancear” o uso com sucesso das duas formas de estruturacdo de enunciados.

Fizemos abaixo uma nova versdo para 0 mesmo trecho, fazendo uso agora das conjuncbes

ERINNT3

coordenativas, “mas”, “pois” e “portanto”.

Nova versao:


http://epoca.globo.com/saude/marcio-atalla/noticia/2017/02/nao-tente-fugir-do%20que-acha-gostoso.html
http://epoca.globo.com/saude/marcio-atalla/noticia/2017/02/nao-tente-fugir-do%20que-acha-gostoso.html
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(...) Coma devagar e aproveite, mas ndo sinta culpa, pois fazer restricéo alimentar gera
compulsdo. Comer sem culpa torna a relagdo com o alimento mais amigavel:
percebemos que ndo estamos com tanta vontade de comer essa ou aquela guloseima.
Portanto, néo desista.

a) Reflita: que alteracdes foram realizadas na estrutura dos periodos com a insercdo das
conjungdes, “mas” e “pois”?

b)

<)

Comparando a posi¢do das conjungdes “mas” e “pois”, no primeiro periodo, com a da
conjungdo “portanto”, o que é possivel deduzir sobre a posi¢do em que as coordenativas
podem ser empregadas nos textos?

Releia o seguinte trecho:

Coma devagar e aproveite.

Considerando o enunciado destacado acima, reescreva-o substituindo a conjungdo “e” por
outras do quadro abaixo. Use 0 espaco ao lado de cada conjuncao para a reescritura.

Pois-
Mas-
Ou-

A partir do que reescreveu acima no quadro, agora complete: no texto, se o autor
empregasse aleatoriamente a conjungdo , & possivel que o leitor
estranhasse.

Releia novamente o trecho final da resposta do colunista ao leitor e busque um

enunciado que possa ser reescrito com uma possibilidade adequada para o
emprego dessa conjungéo “pois”?

Com as substituigdes, foi possivel perceber que, quando a conjungdo nao é

inadequada, ela pode gerar diferenca de significado, é o caso do emprego do
edo .

A partir dos trés empregos considerados adequados, incluindo a conjungdo “e”,

explique a possibilidade de sentido que possa ser conferida a cada conjungdo no

contexto.
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Para responder, considere as possibilidades como se fossem intencdes do autor.

[IP% L]

e As conjuncdes coordenativas “e” e “ou” exigem uma identidade entre os elementos
que elas ligam. Para vocé ter essa consciéncia, nos enunciados abaixo, acrescente
elemento(s) coordenado(s) de total identidade com o grifado.

As dietas e sdo importantes para uma vida saudavel.
Ou voce faz dieta ou vocé para ter uma vida mais saudavel.
As dietas_ sdo importantes para uma _vida mais  saudavel e

Exercicios ou : qual é o melhor para uma vida mais saudavel?

Os exercicios gue vocé me recomendou e me
fizeram bem.

Por uma vida mais saudavel e , @ préatica de atividade

fisica é indispensével.
Faca exercicios fisicos ou

Comente as escolhas feitas por vocé ao preencher as lacunas acima.

d) Até agora vocé conheceu as seguintes conjungdes coordenativas:

| e - ou - mas—pois - portanto |

Sobre essas conjuncdes, vocé j& deve saber que elas se encaixam formando e/ou introduzindo
periodos. Agora, vamos oferecer a oportunidade de vocé experimentar o emprego dessas
conjuncBes em mais alguns trechos do texto em estudo.

a)

b)

d)

€)

Fazer restricdo alimentar gera compulsdo comer sem culpa torna a relacdo
com o alimento mais amigavel. (trecho do subtitulo)

Ja fiz varios tipos de regime e academia ___ nada deu resultado. (trecho da fala do
leitor)

Se vocé realmente quer mudar esse quadro, pense primeiramente que nada vai acontecer
emumasemana___ um més___ ainda em trés meses. (trecho adaptado da resposta do
especialista).

Estou cansado de ser alvo desse tipo de chacota, preciso de sua ajuda. (trecho

da resposta do especialista).
Nio tente “fugir” do que acha gostoso, pode ser pior. (trecho adaptado do
titulo principal).

Preenchidos os espagos acima, explique quais relaces foram feitas por vocé para chegar a
cada emprego. Considere o contexto.

Emprego a:

Emprego b:

Emprego c:
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Emprego d:

Emprego e:

Unidade 3 — O uso das conjungdes coordenativas: construcdes, sentidos e
intencionalidades

Objetivos:

A. Explicitar os valores significativos das conjungdes coordenativas;

B. Manipular os padres construcionais marcados por conjuncdes, a fim de gerar
diferentes intencionalidades e sentidos;

C. Operacionalizar as construcdes coordenativas, observando o uso da pontuacéo;

D. Sinalizar por meio das conjuncdes significacfes e intencionalidades;

E. Depreender os implicitos decorrentes do uso da conjungéo “mas”;

F. Refletir sobre o emprego das conjungdes coordenativas.

1- Leia a campanha abaixo que circulou recentemente nas redes sociais:

NAO ME
MALTRATE!
NAO TRANSMITO
FEBRE AMARELA

Fonte: Governo do Rio Grande do Sul (2017)

Antes de chegar a versdo acima, a equipe de publicitarios que elaborou a campanha para o
Governo do Rio Grande do Sul chegou a conclusdo de que era possivel reescrever os periodos
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“Nao me maltrate!” e “ndo transmito febre amarela” de outras formas com conjungdes diferentes
0u sem conjuncao:

e N&o me maltrate, pois ndo transmito febre amarela.
e Ndo transmito febre amarela, portanto ndo me maltrate.
e NA&o transmito febre amarela. Ndo me maltrate!

Considerando o local onde circulou o texto e seus conhecimentos linguisticos, por que sera que
os autores escolheram a verséo do cartaz da campanha sem a conjuncéo? Formule uma hipdtese.

2- Uma das conjuncBes coordenativas da Lingua Portuguesa é o vocabulo “e”. Nas principais
gramaticas normativas e alguns livros didaticos, a conjung@o “e” estd associada a ideia de
adicdo ou soma. Veja:

“Aditivas estabelecem, em relagdo a oragdo anterior, uma ideia de acréscimo, adigdo”.
(CEREJA; MAGALHAES, p. 97, 2007, 9° ano.)

[IPR L)

Porém, na tira abaixo de Mafalada, as trés ocorréncias da conjungdo “e” na fala da personagem
Manolito podem estar relacionadas a, pelo menos, duas ideias diferentes da descrita no trecho da
caixa acima. Analise:

0S JORNAIS ESTAQ CHE0S DE A VIDA ESTA CHEIA DE COISAS
NOTICIAS RUINS, E NINGUEM 0S RUINS E TOPOS
DEVOLVE POR CAUSA DISS0... A ACEITAM
wdl B UM SIMPLES SALA-
| MINHO PORQUE
ESTA ESTRAGADO?
ORA, MINHA SENHORA!

QUINO, J. L. Toda Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

e Consultando a secdo sobre as conjungBes coordenativas no mesmo livro didatico ou em
outros disponiveis, indique que outras ideias ou significados podem ser associadas a
conjuncio “e” nas falas de Manolito.

e Com base em seus conhecimentos, inclusive o da pesquisa da questdo anterior, reescreva as
trés ocorréncias da fala de Manolito com outras conjungfes coordenativas, mantendo a
coesdo e a coeréncia dos enunciados.
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Falal:

Fala 2:

Fala 3:

Apos as reescritura das falas de Manolito, comparando com as ocorréncias originais, levante
possiveis conclusdes sobre o uso das conjungdes, em especial, sobre a conjungéo “e”.

3- Leia, com atenc&o, o titulo principal e o titulo secundario de uma noticia que fala sobre a rede
social Instagram.

Sociedade

Instagram é a rede social mais nociva
a saude mental

Aplicativo tem impacto negativo no sono e na autoimagem dos jovens, mostra pesquisa

Por Pamela Carbonari
® 19 maio 2017, 16h25 - Atualizado em 19 maio 2017, 16h55

Qo B0

Imagem do site: http://super.abril.com.br/sociedade/instagram-e-a-rede-social-mais-prejudicial-a-saude-
mental/. Acesso em: 21 mai. 2017.

e Tanto o titulo principal, quanto o titulo secundario podem articular-se em uma relacédo de
opinido e explicacdo. Reescreva os dois enunciados, formando somente um, inserindo
entre eles uma conjuncdo coordenativa adequada a essa relacdo. Faca as adaptacOes
necessarias.



http://super.abril.com.br/sociedade/instagram-e-a-rede-social-mais-prejudicial-a-saude-mental/
http://super.abril.com.br/sociedade/instagram-e-a-rede-social-mais-prejudicial-a-saude-mental/
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As conjuncBes coordenativas permitem a continuidade dos enunciados, acrescentando ao
primeiro significados e intencionalidades. Abaixo foi reproduzido trés vezes o titulo principal
da noticia. Vocé devera dar continuidade a esse enunciado, acrescentando uma oracao
coordenada.

Atencdo: siga a instrucdo indicada entre parénteses e faca as adaptacdes necessarias.

a) Instagram € a rede social mais nociva a satde mental

(intencéo é opor-se ao que foi dito/adversidade, oposicao)

b) Instagram é a rede social mais nociva a satde mental

(intengdo é explicar o que foi dito/explicacdo, justificativa)

c) Instagram é a rede social mais nociva & saude mental

(intencdo é concluir o que foi dito/conclusdo, dedugéo, encerramento)

d) Instagram é a rede social mais nociva & saude mental

(intengdo é incluir um dado novo ao que foi dito/adicéo, acréscimo)

e) Instagram é a rede social mais nociva & saude mental

(intencdo é oferecer uma escolha ou excluir a informacdo dada na primeira
oragdo/escolha, excluséo)

E possivel ao produzirmos nossos textos optarmos por determinadas construgdes. No
subtitulo “Aplicativo tem impacto negativo no sono € na autoimagem dos jovens (...)”, o
autor escolheu uma construgdo coordenada simples, porém ele poderia ter escolhido uma
construgdo coordenada correlata, usando as algumas conjuncdes em pares, como:

e nao sO...mas também
e ndo somente...mas ainda
® ndo somente...mas ate

a) Reescreva o enunciado destacado com uma das possibilidades de pares correlatos.

b) Descreva que alteracbes foram feitas para transformar a construcdo simples em uma
correlata.

¢) Comparando as duas construcgdes, a coordenada simples e a coordenada correlata, qual
delas é possivel enfatizar melhor as ideias? Explique por que.
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4- Leia o seguinte titulo hipotético criado para o trecho de uma noticia esportiva e, a seguir,
considerando o contexto, responda a questdo proposta.

Barcelona vence Eibar de virada, mas se esforca muito

“(...) Tendo que ganhar de qualquer jeito, o Bar¢a encontrou um jogo amarrado no
inicio e acabou levando um gol logo aos seis minutos. Inui recebeu cruzamento da
direita e apareceu sozinho na area para abrir o placar. Depois disso, o time da casa
tentou ir para cima e teve até um gol anulado aos 14 minutos, por impedimento de
Jordi Alba.

Com o meio de campo sem conseguir produzir muita coisa e ineficiente, o time da casa
ainda viu Luis Suérez desperdicar duas 6timas chances, coisa que ndo costuma fazer
normalmente. A principal dela aos 35, quando parou nas maos de Rodriguez.

O Barga voltou para o segundo tempo pressionando, sem deixar o adversario jogar e
buscando a todo custo o gol. A pontaria, porém, seguiu sendo um problema grande.
Até Messi, que ndo costuma perder chances faceis, desperdicou uma chance na cara do
goleiro. (...)”.

Imagem e trecho do site: Jornal Lance. http://www.lance.com.br/futebol-
internacional/barcelona-eibar-campeonato-espanhol.html. Acesso em 21. Mai. 2017

e A oragdo iniciada pela conjungdo “mas” articulada com a primeira oracdo “Barcelona vence
o Eibar de virada” comunica algumas informacdes implicitas que revelam intencdes de
guem escreveu a matéria.

a) Indique quais sdo essas informagdes.

b) Explicite essa possivel intencdo, considerando também a leitura completa do trecho da
noticia.

Unidade 4 — As conjuncgdes coordenativas no texto argumentativo

Objetivo:
A. Empregar as conjungdes como operadores argumentativos a fim de direcionar o

leitor para um determinado ponto de vista ou concluséo;


http://www.lance.com.br/futebol-internacional/barcelona-eibar-campeonato-espanhol.html
http://www.lance.com.br/futebol-internacional/barcelona-eibar-campeonato-espanhol.html
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B. Detectar dificuldades, erros ou inadequagdes no emprego das conjungoes
coordenativas em textos de base argumentativa;

C. Avaliar criticamente 0 emprego das conjuncdes no préprio texto.
1- Leia o artigo de opinido e, a seguir, responda as questdes propostas.

Faz diferenca beber aos 17 ou aos 18 anos?
Publicado em Blogosfera Uol, Opinido

A venda de bebida alcodlica para menores pode deixar de ser s6 uma contravencdo penal
para se tornar crime. Mas, afinal de contas, faz tanta diferenca assim deixar alguém beber antes ou (1)
depois dos 18 anos?

Em termos fisioldgicos, as diferencas entre um garoto de 17 e um de 18 anos sdo sutis e
podem variar bastante entre as populagdes. Mas (2) esta claro que, quanto mais jovem for o individuo,
mais exposto ele estara aos riscos do consumo de &lcool.

O cérebro sé se forma completamente no fim da adolescéncia. E (3) substancias quimicas
como o &lcool e as drogas podem afetar de forma mais acentuada as vias neurais em desenvolvimento.

Mas (4), por outro lado, muitos jovens sdo mais imunes aos efeitos toxicos da bebida — vocé
ja deve ter reparado que a ressaca parece piorar com a idade. Portanto (5), existe uma tendéncia a
consumir quantidades maiores, 0 que aumenta o risco de dependéncia.

E pouco provéavel que criminalizar a venda de &lcool para menores faca com que 0s
adolescentes deixem de beber. Apesar de provocar danos cognitivos, acidentes graves e(6) causar
vicio, essa é a substancia a qual eles ainda tém maior acesso.

A questdo é que ainda prevalece, no pais, uma cultura de que ndo tem nada demais um garoto
de 15 ou 16 anos tomar cerveja ou vinho no almoco de familia. Para alguns pais, € até sinal de
virilidade.

Essa nogéo é que pode, sim, ser modificada com regras mais claras para a venda e consumo
de bebida. 1sso ndo se modifica da noite para o dia, mas (7) pode fazer a diferenca no futuro, da
mesma forma que ninguém mais, hoje, ousa acender um cigarro na sala de aula.

BAUER, Jairo. Faz diferenca beber aos 17 ou aos 18 anos? http://doutorjairo.uol.com.br/faz-diferenca-beber-
a0s-17-ou-a0s-18-anos/. Acesso em 26 fev. 2017, adaptado.

e Associe as justificativas dadas para o uso de algumas das conjunc@es destacadas no texto
acima.

) inclui novos argumentos.

) fecha o raciocinio do paragrafo.

) indica que a escolha ndo faz diferencga.

) restringe uma informacdo dada na oracdo anterior.

) indica o inicio do paragrafo, marcando compensag&o ou reparagao.

) retoma o periodo anterior, sinalizando uma mudanga de rumo oposta .

) contribui para a gradagdo das informac@es, acrescentando mais um dado a lista.

AN AN AN AN AN SN

e Quais sdo as possibilidades de posi¢cdo da conjunc¢do “mas” no texto acima? Explique,
baseando-se em outros conhecimentos linguisticos adquiridos.



http://doutorjairo.uol.com.br/category/colunas/blogosfera-uol/
http://doutorjairo.uol.com.br/category/opiniao/
http://doutorjairo.uol.com.br/faz-diferenca-beber-aos-17-ou-aos-18-anos/
http://doutorjairo.uol.com.br/faz-diferenca-beber-aos-17-ou-aos-18-anos/
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Vocé deve ter observado a frequéncia de uso da conjungdo “mas” no texto acima. Com base
no texto, tente inferir a importancia dessa conjuncéo para a argumentacéo do artigo.

Compare o titulo original do artigo com o exemplo hipotético abaixo:

Faz diferenca beber aos 17 ¢ aos 18 anos?

Que diferenca de sentido houve na substituicdo da conjun¢io “ou” pela conjungéo “¢”?

Considerando a questdo anterior, acima, julgue a importéncia do emprego das conjuncdes
em nossos textos.

O enunciado abaixo enumera as consequéncias da bebida:

Apesar de provocar danos cognitivos, acidentes graves e causar vicio, (a bebida) é a substancia a

qual eles ainda tém maior acesso.

E possivel dizer que nessa enumeracdo houve uma gradagdo dessas consequéncias?
Explique.

Qual conjuncao foi utilizada para apresentar a Gltima consequéncia dessa enumeragao?

Que mudanca na pontuacdo foi percebida antes da Gltima consequéncia introduzida por
essa conjuncgao?

Compare a pontuagido das conjungdes “mas”/“portanto” com das conjungdes “e”/ “ou”. A
seguir, explique o que as diferenciam nesse aspecto.

As conjuncdes “pois/porque”, “mas/porém” e “portanto/logo” sdo importantes para a
producdo do texto argumentativo, visto que, respectivamente, permitem justificar com
argumento um ponto de vista, fazer oposicdo ao ponto de vista contréario e encerrar as ideias
do texto. Abaixo foi construido um pequeno paragrafo argumentativo e vocé devera
distribuir essas conjuncdes, considerando os objetivos descritos.
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As redes sociais podem ser um importante instrumento educacional, tendem a
facilitar o trabalho pedagogico do professor, dentro e fora de sala de aula. Se este e aluno estiverem
de acordo, é possivel, por exemplo, produzir e divulgar textos em um contexto real, diferentemente
do que é escrito em uma folha de redacdo, que é simplesmente corrigida e entregue. Nas redes

sociais, 0 texto circulara pelo mundo todo para diversos leitores. ha quem diga que
esse instrumento seja mais prejudicial do que facilitador, o discente ndo tem a
consciéncia critica do que é produzir nas redes sociais para a escola. ,embora esses

argumentos possam ser aceitaveis, a escola e os professores ndo devem abrir mdo de oferecer
outras ferramentas pedagogicas, como estratégias de aproximacao e estimulo para o educando.

O texto abaixo é paragrafo argumentativo que foi produzido por um aluno do ensino
fundamental, em que, na proposta, era pedido o uso das conjungdes “mas”, “pois” e
“portanto”.  Neles, além de algumas dificuldades notacionais da lingua, ha também
dificuldade no emprego das conjuncdes.

Paragrafo:

Beleza e autoestima na adolescéncia
A adolescéncia é a fase que a pessoa se descobre. Porque os padrfes de beleza da sociedade exigem
gue a menina tenha o corpo perfeito, portanto esquecem que é fase de formagdo do corpo. Se o
adolescente ndo tiver o melhor corpo ou o resto mais bonito faz com que ele ndo seja aceito pela
sociedade, mas sdo coisas que deve ser esquecida para reservar a autoestima dos adolescentes e
jovens da nossa sociedade.

O que se pode apontar sobre o emprego inadequado das conjunc@es coordenativas no
paragrafo acima?

Nas linhas abaixo, vocé tem a oportunidade de reescrever o paragrafo acima, no que diz
respeito ao emprego das conjuncdes destacadas e & organizagdo coerente das ideias.

Explicite os procedimentos de reescritura executados por vocé no que diz respeito ao
emprego das conjuncgdes e a organizacdo coerente das ideias.

Agora é sua vez: elabore um paragrafo argumentativo cujo tema também ¢é beleza e
autoestima na adolescéncia. Nesse pardgrafo, vocé deverd usar obrigatoriamente as
conjungdes coordenativas “mas”, “porque” e “portanto” a fim de sinalizar relacdes
argumentativos entre as oragoes e periodos de seu texto.

Ao término, junto ao professor, faca uma avaliacdo critica de sua producdo, no que diz
respeito a estruturacdo dos periodos, a coeréncia das ideias do paragrafo, aos aspectos
notacionais e, principalmente, ao emprego dos conectores sugeridos.
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Unidade 5 - Sistematizando o conhecimento sobre as conjungfes coordenativas

do Portugués

Objetivo:

A. Organizar e sistematizar o conhecimento sobre o emprego das conjungfes

coordenativas do portugués em diferentes situacdes de uso.

1- Vocé aprendeu, ao longo das unidades, que existem cinco grupos de conjuncdes
coordenativas do Portugués — aditiva, adversativa, alternativa, explicativa e conclusiva.
Com base em seus conhecimentos adquiridos ao longo das unidades, levante exemplos em
que estejam inseridas conjunc¢des coordenativas. A seguir, justifique o emprego daquela
conjunc¢do no contexto onde ela ocorre. Para isso, use a tabela abaixo.

Dica: os exemplos podem ser coletados em diferentes géneros e situacBes comunicativas (por
exemplo, artigos de opinido, letras de cancdo, tirinhas, conversa, noticias, campanha publicitéria

etc.).
Relagbes Exemplos Justificativa
para 0 emprego
aditiva

adversativa

alternativa

explicativa

conclusiva

Apresentadas as unidades e as questBes acima, antes de uma possivel

aplicacdo, cabem algumas restricdes: a fim de atender a cada realidade, sugere-se que

o0 professor adeque a proposta didatica aos seus discentes e aos seus planejamentos

de ensino. Em alguns casos, especificamente, nas questdes que envolvam o
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julgamento e levantamento de conclusfes e hipéteses, o docente deve estar presente
para encaminhar a construgdo do raciocinio, auxiliando nas analises.

Uma altima restricdo importante € que algumas questdes podem sugerir mais
de uma possibilidade de interpretacdo, ja que se trata de elementos da lingua de
natureza semantica altamente polissémica e fluida. Por fim, a proposta ndo exclui a
gramética e o livro didatico de sala de aula, estes, conforme foi sugerido nos
exercicios, podem ser guias para pesquisa, orientacdo e sistematizacao do contetdo.

Em resumo, consideradas essas restricdes, neste capitulo final, foram
apresentadas algumas sugestdes de propostas de atividades baseadas na perspectiva
do desenvolvimento metalinguistico a serem trabalhadas em sala de aula pelo
docente. A intencdo é que elas sirvam de material didatico que permita, no educando,
progressivamente, conforme a distribuicdo dos aspectos elencados, o0 aprimoramento

critico das operacfes mentais no manejo das conjungdes coordenativas no texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desses seis capitulos, este trabalho analisou a perspectiva de ensino
das conjuncgdes coordenativas. Inicialmente, fez-se uma revisao critica de dois livros
didaticos disponiveis no PNLD — 2014. Nessa revisao, observou-se a forma como 0s
livros expdem seus contetdos, partindo da andlise das conceituacbes e das
exemplificagfes. Com essa anélise, foi observado que a aprendizagem oferecida
pelos livros pouco contribui para o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica
no que diz respeito ao emprego das conjuncBes coordenativas, uma vez que somente
considera a descri¢do gramatical pautada na metalinguagem gramatical. Entdo, assim

conforme Neves (2003, p. 116), atestam-se trés postulaces:

A. Esse modo de tratamento das atividades, por si, implica que as entidades sejam
tidas como discretas, com limites precisos, exatamente abrigados na definicdo
oferecida;

B. Esse modo de tratamento das atividades significa também que a gramética é vista
simplesmente como um mapa taxondmico de categorias, alheio a lingua em
funcionamento e organizado independente do ato de interacdo linguistica, das
fungdes que se cumprem no uso da linguagem, dos significados que se obtém no
discurso;

C. Configura-se, pois, 0 ensino de gramatica como uma exposic¢do e importacéo de
pardmetros, nos quais se devem simplesmente enquadrar, segundo instrucées
mecénicas, as entidades isoladas em textos-pretextos prontos, ou em oragOes
artificiais especialmente construidas para tal exercitacéo.

Adiante, no terceiro capitulo, foi sugerido que um caminho possivel para o
aprimoramento da aprendizagem das conjuncdes coordenativas estd na teoria do
desenvolvimento metalinguistico — em que a linguagem passa a ser tomada como
objeto de reflexdo. Por esse viés, com a fundamentacdo do pensamento linguistico
contemporaneo, chegou-se a ideia de que as conjunc@es sdo instrumentos que
permitem a organizacdo sintatica das oragdes, como ainda a sinalizacdo semantica
que o leitor deva inferir entre as orac6es. Nesse sentido, sdo elementos com potencial
significativo também na marcagdo das intencdes.

Ainda, nesse capitulo, foram destacados algumas ideias linguisticas de
Azeredo, Neves e Perini sobre as conjuncdes coordenativas e construcoes

coordenadas. No geral, 0 que se constatou é que esses autores analisam essas
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estruturas, além do ponto de vista da articulacdo da estrutura oracional, tratam, tanto
as conjunc@es, quanto as construgdes em que elas estejam inseridas, também como
denotadoras de significacdo — observando que o texto e o contexto sdo terrenos
férteis para a multiplicacdo de sentido. Desses autores, 0 aspecto estrutural parece
estar mais relevante em Perini.

No quarto e no quinto capitulo, foi analisado o corpus do estudo, que formam
a manipulacdo das conjuncgdes coordenativas em construcdes. Na analise dos dados,
constatou-se que o grupo pesquisado, os discentes do Ultimo ano da escolaridade do
fundamental, tendeu a sinalizar a conjuncdo de modo coerente & natureza dos
enunciados sugeridos, considerando, principalmente, os aspectos semanticos e a
perspectiva individual de compreensdo dos implicitos que realgam entre as oracdes,
ainda que contradigam com a sugestdo apresentada pelo manual como chave de
resposta principal.

Além da andlise da resposta dos discentes aos enunciados sugeridos, a
atividade-teste buscava também avaliar o nivel de consciéncia da operacionalizacédo
linguistica do emprego das conjuncbes. Nesse quesito, apesar de alguns usos
coerentes de uma ou outra conjuncao, € possivel dizer que ha uma dificuldade de
explicitar e de mensurar o que sabe ou ndo sabe desses empregos, uma vez que as
justificativas metalinguisticas tendiam a generalizacBes ou observacbes que pouco
relacionavam com o real uso, como € o caso de falas “porque faz sentido”.

Fechando o trabalho, importa comentar a proposta didatica sugerida. Sobre
ela, as bases linguisticas, os objetivos e a organizacdo regem a forma como é
possivel aprimorar o raciocinio linguistico do aluno.

No que diz respeito as bases linguisticas, as unidades da proposta exploraram,
através dos textos, o conhecimento sobre as construcbes coordenadas e as conjuncgdes
coordenativas. E primordial, por exemplo, nesse quesito, especialmente, no aspecto
semantico, levar o estudante a compreender e ter a consciéncia de que, ao usar
determinado conjuntivo coordenativo, se materializam potencialidades significativas
que denotam inten¢des de convencimento, como ¢ o caso da conjuncdo “mas” nos
textos argumentativos.

Além disso, no que tange ao aspecto estrutural, é importante, por exemplo,
explorar ainda a simetria das construgdes através do emprego das conjuncdes aditivas

(IS4

e alternativas, como “e” e “ou”, como também das construgdes correlativas de
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proximidade semantica dessas conjuncGes. No caso das correlativas ainda, o
potencial argumentativo, marcado pela énfase, € outro ponto a desenvolver.

Por outro lado, por meio dos objetivos e da organizacdo, as atividades
permitem, progressivamente, que o discente pense, repense e reflita, em diferentes
géneros e contextos, que o bom uso das conjuncles e das construcdes é essencial
para o dominio da modalidade escrita da lingua, tanto no dmbito da coesdo, quanto
no ambito da coeréncia. Assim, organizada e com claros objetivos, elas levam o
discente ao objetivo maior do trabalho com o aparato linguistico, que € desenvolver a
competéncia sociocomunicativa.

Portanto, ao longo de toda a exposi¢do, 0 encaminhamento tedrico-descritivo-
pratico buscou trazer criticamente o que se diz sobre o conhecimento sistematizado
sobre as conjunc@es coordenativas, tanto nos livros didaticos, quanto no pensamento
linguistico contemporaneo. Problematizou ainda o que uma proposta de um manual
didatico permite desenvolver como conhecimento em um educando. Finalmente,
ofereceu, com base na perspectiva do desenvolvimento metalinguistico, uma
proposta que possa sugerir um trabalho efetivo de uso e de reflexdo linguistica com

as conjuncdes coordenativas e as construgdes marcadas por esses elementos.
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APENDICE 1:
COMETARIOS DAS QUESTOES PROPOSTAS NAS UNIDADES

Unidade 1 — Contruindo as bases: o que sdo as conjuncdes, reconhecendo-as.

Comentario: o propdsito desta primeira unidade é oferecer uma situagdo concreta, ou seja, partir da
inducdo, para compreender um aspecto basico da funcionalidade das conjuncdes, que € a articulagéo
oracional ou das construcBes. Nesse sentido, foi escolhida uma letra de cancdo em que o professor
pode unir os versos em periodos compostos, conforme sera sugerido adiante. Cabe a ressalva que, com
a unido dos versos, o foco ndo esta na classificacdo sintatica do periodo composto, mas na percepcao
de que as conjuncdes possuem um papel de ligacdo, continuidade e sinalizacdo de significado entre
um verso e outro. Nessa pequena exposicao, deve-se chegar ao conceito de conjuncdes e o papel que
elas desempenham no texto. E valido ainda contextualizar o uso das conjungdes com as
intencionalidades pretendidas pelo “eu” lirico da cangdo, a fim de que a abordagem inicial nédo
somente fique no aspecto linguistico do texto. Considera-se importante a leitura, no dmbito da
compreensdo. Por fim, o aprofundamento da consciéncia linguistica para o uso das conjuncdes serd
desenvolvido ao longo das unidades com leitura dos textos e as atividades de reflexdo e
operacionalizacdo das construces linguisticas.

Objetivos:
A. Apresentar o conceito de conjunc¢des a partir do texto;

B. Identificar as palavras que desempenham o papel de conjuncdes.

Leia alguns trechos da letra de cangdo Metade de Oswaldo Montenegro, observando atentamente o
uso das palavras grifadas.

Metade — Oswaldo Montenegro

Que a forca do medo que tenho

ndo me impeca de ver o que anseio

gue a morte de tudo em que acredito
nao me tape os ouvidos e a boca
porgue metade de mim é o que eu grito
mas a outra metade é siléncio.

()

Que ndo seja preciso mais do que uma simples alegria
pra me fazer aquietar o espirito

€ que o teu siléncio me fale cada vez mais

porque metade de mim é abrigo

mas a outra metade é cansago.

Que a arte nos aponte uma resposta

mesmo que ela ndo saiba

e que ninguém a tente complicar

porque é preciso simplicidade pra fazé-la florescer
porgue metade de mim é plateia

€ a outra metade é cancao.
MONTENEGRO, Oswaldo. Metade. https://www.letras.mus.br/oswaldo-montenegro/72954/. Acesso em 28 mai. 2017.
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Na letra da cancdo acima, cada verso que esta em italico se relaciona com o outro através das palavras
grifadas. Assim, na primeira estrofe, o verso 4 liga-se ao 5 que, por sua vez, sinaliza uma continuidade
de sentido do 4. O verso 5 liga-se ao 6 e dai prossegue. Na segunda, essas mesmas relagdes acontecem
entre os versos 10 e 11.

Agora, veja de outro plano a organizacao dos versos e algumas das palavras grifadas.

Primeira estrofe

verso 4 verso 5 Verso 6

[ndo me tape os ouvidos e a boca] porgue [metade de mim é o que eu grito] mas [a outra metade é
siléncio.]

Segunda estrofe

verso 10 verso 11
[metade de mim é plateia] e [a outra metade é cancéo.]

Essas palavras grifadas sdo o que se chamam de conjuncdes, pois

e permitem a ligacdo entre diferentes segmentos de um texto (periodos, paragrafos) ou de um
enunciado (palavras, grupo de palavras, ora¢fes). No caso da musica, 0s versos sao oracoes
que a estruturam.

Pesquise, no seu livro didatico, o que é dito sobre as conjuncdes coordenativas. A seguir,
faga um pequeno resumo em seu caderno. Nesse resumo, construa tabelas e esquemas que
possam facilitar seu entendimento sobre o assunto.

Unidade 2 — Investigacao inicial — Refletindo, empregando, comparando e
deduzindo o uso das conjungdes coordenativas

Objetivos:

A. Refletir sobre o uso das conjuncdes coordenativas;
B. Empregar as conjuncdes coordenativas em textos e em construcdes linguisticas;
C. Elaborar hipdteses e deducfes sobre o0 uso das conjuncdes coordenativas;

D. Comparar situacoes e contextos de uso das conjuncbes coordenativas.

1- Leia os textos abaixo de uma coluna semanal que responde davidas do leitor relacionadas a
atividades fisicas e a satde.
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N ATALLA

Nao tente “fugir” do gue acha
gostoso

Fazer restricao alimentar gera compulsao.
Comer sem culpa torna a relacao com o
alimento mais amigavel

MARCIO ATALLA
13/02/2017 - O8hO0O0 - Atualizado 13/02/2017 11h20

Sofro com a obesidade desde crianca. Ja fiz varios tipos de regime e academia. Nada
deu resultado. Estou com 38 anos, tenho 1,87 metro, peso entre 140 e 155 quilos. Fora
0 peso, h& o preconceito dos outros. Estou cansado de ser alvo desse tipo de chacota.
Preciso de sua ajuda.

Fabio Brabo Martinez

Vocé ndo necessita de minha ajuda, Fabio. VVocé precisa acreditar que é capaz de fazer essa
mudanga em sua vida, que é mentalmente forte para resolver o que o incomoda.
Provavelmente, desde pequeno vocé tentou, com o auxilio de seus pais ou responsaveis,
diversas dietas milagrosas e treinos fisicos que, se ndo davam resultados imediatos,
aumentavam a sensacéo de frustracdo e o faziam desistir. E possivel que, nesses momentos,
vocé comesse ainda mais e ficasse mais sedentario. Se vocé realmente quer mudar esse
quadro, pense primeiramente que nada vai acontecer em uma semana, um més, trés meses.
Serd um processo lento, e ndo sera facil. Chega de tentar, estd na hora de conseguir! Nao
pense no peso na balanga ou em quantos dias levard para atingir a meta. Tenha em mente
que essa mudanca é para a vida toda. Quanto mais lenta for, mais estruturada serd. Comece
caminhando 15 minutos por dia, todos os dias. Depois aumente: caminhe duas sess6es por
dia, uma pela manhd e uma a noite. Pense em alimentos interessantes para VOcé comer,
antes das famosas “besteiras”, que sa0 alimentos gostosos, mas com pouco ou nenhum
valor nutricional. Pense no que é bom para sua satde em vez de pensar nos alimentos de
que vocé deveria “fugir”. Coloque a seu alcance mais frutas, legumes, alimentos in natura,
leite, carnes magras, arroz, tudo feito em casa e de forma mais saudavel. Coma devagar e se
pergunte quando vocé esta satisfeito. Pare de comer e s6 coma novamente quando sentir
fome. Comece sempre pelos alimentos mais naturais. No dia em que bater aquela vontade
de comer um doce ou um pastel, coma. Um s0, e ndo varios! Coma devagar e aproveite.
N&o sinta culpa. Fazer restri¢cdo alimentar gera compulsdo. Comer sem culpa torna a relagdo
com o alimento mais amigavel: percebemos que ndo estamos com tanta vontade de comer
essa ou aquela guloseima. N&o desista. VVocé ficard cansado e terd preguica. Com o tempo,
Seu corpo se acostumara com o novo padréo.

ATALA, Marcio. N&o tente fugir do que acha gostoso.
http://epoca.globo.com/saude/marcio-atalla/noticia/2017/02/nao-tente-fugir-do que-acha-
gostoso.html. Acesso em 26 fev. 2017
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Agora releia os trechos finais da resposta do colunista ao leitor:

(...) Coma devagar e aproveite. Nao sinta culpa. Fazer restricdo alimentar gera compulsao.
Comer sem culpa torna a relacdo com o alimento mais amigavel: percebemos que ndo estamos
com tanta vontade de comer essa ou aquela guloseima. N&o desista. Vocé ficara cansado e tera
preguica. Com 0 tempo, seu corpo se acostumara com o novo padrao.

Vocé deve ter percebido que o colunista, ora usa periodos simples, ora usa periodos compostos. Ele
consegue contrabalancear o uso com sucesso das duas formas de estruturacdo de enunciados.

Fizemos abaixo uma nova versdo para o0 mesmo trecho, fazendo uso agora das conjuncdes
coordenativas, “mas” e “pois”.

Nova versao:

(...) Coma devagar e aproveite, mas ndo sinta culpa, pois fazer restricdo alimentar gera
compulsdo. Comer sem culpa torna a relagdo com o alimento mais amigavel: percebemos
que ndo estamos com tanta vontade de comer essa ou aquela guloseima. Portanto, ndo
desista.

e) Reflita: que alteragbes foram realizadas na estrutura dos periodos com a insercdo das
conjungdes, “mas” e “pois”?

As conjuncles “mas” e “pois” uniram os periodos que estavam independentes uns aos
outros, marcando a continuidade e sinalizando significados. A alteracéo permitiu ainda a
criacdo de um grande periodo composto. O segundo periodo que também era simples
passou a ser composto.

f) Comparando a posigdo das conjung¢des “mas” e “pois”, no primeiro periodo, com a da
conjungdo “portanto”, o que é possivel deduzir sobre a posi¢do em que as coordenativas
podem ser empregadas nos textos?

As conjungdes “mas” e “pois”, segundo o trecho destacado, fazem a unido de uma oracéo a
outra, ficando no meio, ou seja, entre elas. A conjun¢do “portanto” inicia um periodo,
encabegando-o. Assim, as conjunc¢des coordenativas, ora podem ficar no meio, articulando
oracOes, ora podem introduzir periodos. Adiante, sera apresentada, na unidade 4, a
possibilidade de algumas conjuncgdes introduzirem um parégrafo.

Releia o seguinte trecho:

Coma devagar e aproveite.

g) Considerando o enunciado destacado acima, reescreva-o substituindo a conjungdo “e” por
outras do quadro abaixo. Use o espaco ao lado de cada conjuncédo para a reescritura.

| Pois - Coma devagar pois aproveite. |
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Mas - Coma devagar mas aproveite.
Ou - Coma devagar ou aproveite.

A partir do que reescreveu acima no quadro, agora complete: no texto, se o autor
empregasse aleatoriamente a conjuncéo “pois”, é possivel que o leitor estranhasse.

Releia novamente o trecho final da resposta do colunista ao leitor e busque um
enunciado que possa ser reescrito com uma possibilidade adequada para o
emprego dessa conjun¢do “pois™?

N&o sinta culpa, pois fazer restricdo alimentar gera compulséo.

Com as substituicBes, foi possivel perceber que, quando a conjuncdo ndo é
inadequada, pode gerar diferenca de significado, é o caso do emprego do “mas” e
do “ou”.

A partir dos trés empregos considerados adequados, incluindo a conjungdo “e”,
explique a possibilidade de sentido que possa ser conferida a cada conjungdo no
contexto.

Para responder, considere as possibilidades como se fossem intenc¢des do autor.
Com a conjun¢do “e”, a inten¢do é marcar um processo de continuidade, ou seja,
comer para depois aproveitar; com “mas”’, a intengdo estd na pressuposi¢do de que
comer devagar ndo permite aproveitar bem o alimento. Finalmente, com a
conjungdo “ou”, a inten¢do ¢ marcar que os fatos se excluem, ou come devagar, ou
aproveite.

[T 3]

As conjungdes coordenativas “e” e “ou” exigem uma identidade entre os elementos
que elas ligam. Para vocé ter essa consciéncia, nos enunciados abaixo, acrescente
elemento(s) coordenado(s) de total identidade com o grifado.

Comentario: nessa questdo, as respostas sdo individuais, porém o professor deve
observar nas construgdes do discente o respeito ao paralelismo. Nesse processo,
deve-se chamar aten¢do para a construcdo de igual estatuto, tanto da selegdo dos
elementos lexicais, quanto da selecdo das oracfes que compdem o periodo. Essa
atividade é um importante momento para comentar também a coesdo marcada pelas
construcdes coordenadas.

As dietas e sdo importantes para uma vida saudavel.
Ou vocé faz dieta ou vocé para ter uma vida mais saudavel.
As dietas_ sdo  importantes para uma _ vida mais _ saudavel e

Exercicios ou : qual é o melhor para uma vida mais saudavel?

Os exercicios que vocé me recomendou e me
fizeram bem.

Por uma vida mais saudavel e , @ pratica de atividade

fisica é indispensavel.
Faca exercicios fisicos ou

Comente as escolhas feitas por vocé ao preencher as lacunas acima.
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Os comentarios linguisticos devem estar ligados a manipulacao dos itens lexicais e
a selecdo dos sintagmas e das oragdes que vao compor o periodo para manter o
paralelismo.

Outro fato importante que a manipulacdo e a selecdo dos elementos devem
respeitar o campo semantico do enunciado para que se mantenha a coeréncia.

h) Até agora vocé conheceu as seguintes conjuncées coordenativas:

| e - ou - mas—pois - portanto |

Sobre essas conjungdes, vocé ja deve saber que elas se encaixam formando e/ou introduzindo
periodos. Agora, vamos oferecer a oportunidade de vocé experimentar o emprego dessas
conjuncBes em mais alguns trechos do texto em estudo.

f)  Fazer restricdo alimentar gera compulséo e comer sem culpa torna a relagdo com o
alimento mais amigavel. (trecho do subtitulo)

g) Ja fiz vérios tipos de regime e academia,_mas nada deu resultado. (trecho da fala do
leitor)

h) Se vocé realmente quer mudar esse quadro, pense primeiramente que nada vai acontecer
em uma semana ou um més ou ainda em trés meses. (trecho adaptado da resposta do
especialista).

i) Estou cansado de ser alvo desse tipo de chacota, portanto preciso de sua ajuda. (trecho
da resposta do especialista).

j) Nao tente “fugir” do que acha gostoso,_pois pode ser pior. (trecho adaptado do titulo
principal).

Preenchidos os espagos acima, explique quais relacbes foram feitas por vocé para chegar a
cada emprego. Considere 0 contexto.

Emprego a:

A relagdo feita é que a segunda oragdo acrescenta de um dado novo ou informagdo nova.
Por isso, o emprego da conjungdo “e”.

Emprego b:

A relacdo feita é que fazer regime e academia deveria, logicamente, trazer resultado. Isso,
entretanto, ndo aconteceu, gerando uma quebra de expectativa. Para sinalizar essa relacao,
a conjungdo “mas” é a mais prototipica.

Emprego c:

A sele¢do da conjuncdo “ou”, em especial, do duplo, marca um refor¢o enfatico ou um
polissindeto, sinalizando que nem em um momento, nem em outro nada acontecera.

Emprego d:

A relacdo feita é que o fato de estar cansado de ser alvo de chacota por ser gordo, deduz-se
que, por se sentir mal, logo ele precisa de ajuda. A primeira ora¢do marca um fato e outra a
concluséo dele.

Emprego e:
A relagdo feita para o uso da conjungdo explicativa “pois” é que uma atitude ou pedido deve
ser imediatamente justificado.
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Unidade 3 — O uso das conjungdes coordenativas: estrutura, sentidos e
intencionalidades

Comentério: nessa unidade, hid mais alguns exercicios estruturais (substituicdo, acréscimo,
transformacgdo) para que os discentes venham desenvolver ou aprimorar a consciéncia de uso das
construgdes coordenativas. Sobre o trabalho com exercicios dessa natureza, Travaglia et. al. (2007, p.
155) dizem que “o professor pode elabora-los para corrigir falhas mais ou menos frequentes que
observou em seus alunos”. Outra vantagem, segundo os autores, estd no ‘“equilibrio entre o
conhecimento teorico e racional da lingua e o conhecimento ativo que possibilita 0 uso adequado, na
situagdo real de interagdo” (op. Cit., p. 227).

Objetivos:

A. Explicitar os valores significativos das conjun¢des coordenativas;

B. Manipular os padrdes construcionais marcados por conjuncdes, a fim de gerar
diferentes intencionalidades e sentidos;

C. Operacionalizar as construcdes coordenativas, observando o uso da pontuacéo.
C. Sinalizar por meio das conjuncdes significacdes e intencionalidades;

D. Depreender os implicitos decorrentes do uso da conjungao “mas”.

E. Refletir sobre o emprego das conjuncdes coordenativas.

1- Leia a campanha abaixo que circulou recentemente nas redes sociais:

NAO ME
MALTRATE!
NAO TRANSMITO
FEBRE AMARELA

Fonte: Facebook oficial do Governo do Rio Grande do Sul (2017)
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Antes de chegar a versdo acima, a equipe de publicitarios que elaborou a campanha para o
Governo do Rio Grande do Sul chegou a conclusdo de que era possivel reescrever os periodos
“Nao me maltrate!” e “ndo transmito febre amarela” de outras formas com conjungdes diferentes
0u sem conjuncao:

e N&o me maltrate, pois ndo transmito febre amarela.
e Ndo transmito febre amarela, portanto ndo me maltrate.
e Néo transmito febre amarela. Ndo me maltrate!

Considerando o local onde circulou o texto e seus conhecimentos linguisticos, por que sera que
os autores escolheram a verséo do cartaz da campanha sem a conjuncéo? Formule uma hipdtese.

Por circular online, como numa rede social como o Facebook, é possivel que seus autores
queiram um enunciado mais objetivo e conciso, em que as relacGes de sentido entre as ora¢Ges
fiquem mais sutis, deixando a interpretacéo para os leitores construirem. Isso fica melhor com os
dois periodos simples sem marca de articulagdo. Entdo, mesmo sem as conjun¢ées “pois” e
“portanto”, as relagdes de pedido-explicacdo/justificativa podem emergir implicitamente, assim
como fato-conclus&o.

2- Uma das conjung¢des coordenativas da Lingua Portuguesa € a palavra “e”. Nas principais
gramaticas normativas e alguns livros didaticos, a conjungdo “e” esta associada a ideia de
adicdo ou soma. Veja:

“Aditivas estabelecem, em relagdo a oragdo anterior, uma ideia de acréscimo, adigdo”.
(CEREJA; MAGALHAES, p. 97, 2007, 9° ano.)

Porém, na tira abaixo de Mafalada, as trés ocorréncias da conjungdo “e” na fala da personagem
Manolito podem estar relacionadas a, pelo menos, duas ideias diferentes da descrita no trecho da
caixa acima. Analise:

05 JORNAIS ESTAO CHE|OS DE A V(DA ESTA CHEIA DE COISAS
NOTICIAS RUINS, E NINGUEM 0S RUINS E TOPOS
DEVOLVE POR CAUSA DISSO... A ACETAM pREs) [ QUER DEVOLVER
- - UM SIMPLES SALA-
| MINHO PORQUE
ESTA ESTRAGADO?

QUINO, J. L. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

e Consultando a secdo sobre as conjungGes coordenativas no mesmo livro didatico ou em
outros disponiveis, indique que outras ideias ou significados podem ser associadas a
conjun¢ao “e” nas falas de Manolito.

No primeiro e no segundo quadrinho, a ideia é de oposicdo ou adversidade; no terceiro,
ultimo, a relagéo é de conclusao.
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Comentério: é possivel que os discentes tragam outras andlises de sentido. Nessa situacao, é
importante conscientiza-los de que a polissemia das conjuncdes, em especial, do elemento

9

e

Com base em seus conhecimentos, inclusive o da pesquisa da questdo anterior, reescreva as
trés ocorréncias da fala de Manolito com outras conjuncfes coordenativas, mantendo a
coesao e a coeréncia dos enunciados.

Falal: Os jornais estao cheios de noticias ruins, mas ninguém os devolve por causa disso.
Fala 2: A vida esta cheia de coisas ruins, mas todos a aceitam.
Fala 3: Portanto, a senhora quer devolver um simples salaminho (...).

Comentério: é possivel que o discente empregue outras conjungdes nas reescrituras. As
conjungdes acima podem ser, entretanto, as mais frequentes, visto que as unidades
expuseram mais ocorréncias desses usos. Caso esses empregos sejam, de fato, os mais
frequentes, € 0 momento de expor outras possibilidades de uso para indicar oposicao e
concluséo.

Apos as reescritura das falas de Manolito, comparando com as ocorréncias originais, levante
possiveis conclusdes sobre o uso das conjungdes, em especial, sobre a conjungdo “e”.

As conjuncgdes podem ter diferentes significados dependendo do contexto, como é o caso da

“_»

conjungdo “e” que pode significar oposi¢do ou conclusdo.

Comentério: o discente pode mencionar também que a conjungdo ndo somente transmite
uma ideia ou significado.

Leia, com atencgéo, o titulo principal e o titulo secundério de uma noticia que fala sobre a rede
social Instagram.

Sociedade

Instagram é a rede social mais nociva
a saude mental

Aplicativo tem impacto negativo no sono e na autoimagem dos jovens, mostra pesquisa

Por Pamela Carbonari
® 19 maio 2017, 16h25 - Atualizado em 19 maio 2017, 16h55

g« B0

Imagem do site: http://super.abril.com.br/sociedade/instagram-e-a-rede-social-mais-prejudicial-a-saude-
mental/. Acesso em: 21 mai. 2017.

Tanto o titulo principal, quanto o titulo secundario podem articular-se em uma relagdo de
opinido e explicacdo. Reescreva os dois enunciados, formando somente um, inserindo


http://super.abril.com.br/sociedade/instagram-e-a-rede-social-mais-prejudicial-a-saude-mental/
http://super.abril.com.br/sociedade/instagram-e-a-rede-social-mais-prejudicial-a-saude-mental/
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entre eles uma conjuncdo coordenativa adequada a essa relacdo. Faca as adaptacGes
necessarias.

Instagram é a rede social mais nociva a salde, porque tem impactado negativo no sono e na
autoimagem dos jovens (...).

Comentario: considere o emprego de outras conjungdes para realgar a relagdo de sentido
opinido e explicacdo/ tese e argumento.

As conjuncBes coordenativas permitem a continuidade dos enunciados, acrescentando ao
primeiro significados e intencionalidades. Abaixo foi reproduzido trés vezes o titulo principal
da noticia. Vocé devera dar continuidade a esse enunciado, acrescentando uma oracao
coordenada.

Atencdo: siga a instrucdo indicada entre parénteses e faca as adaptagdes necessarias.

f) Instagram  é a rede  social mais nociva &  salde mental

(intengdo é opor-se ao que foi dito/adversidade, oposicéo)

g) Instagram é a rede social mais nociva & saude mental

(intengdo é explicar o que foi dito/explicacdo, justificativa)

h) Instagram é a rede social mais nociva a salide mental

(intencdo é concluir o que foi dito/conclusdo, deducdo, encerramento)

i) Instagram é a rede social mais nociva a salide mental

(intengdo é incluir um dado novo ao que foi dito/adicdo, acréscimo)

j) Instagram é a rede social mais nociva & salide mental

(intencdo é oferecer uma escolha ou excluir a informacdo dada na primeira
oragdo/escolha, excluséo)

Comentério: o professor deve ficar atento se a conjuncao e as relagdes de sentido sdo
coerentes com o contexto e as intencionalidades pretendidas. Deve chamar a atencéo
também para o aspecto estrutural das construgbes coordenadas, isto é, como elas

expandem. Finalmente, € um importante discutir que, com a presenca da segunda
oracdo, € possivel que haja o emprego da virgula.

E possivel ao produzirmos nossos textos optaramos por determinadas construcdes. No
subtitulo “Aplicativo tem impacto negativo no sono € na autoimagem dos jovens (...)”, o
autor escolheu uma construgdo coordenada simples, porém ele poderia ter escolhido uma
construgdo coordenada correlata, usando as algumas conjunc¢des em pares, COmo:

e nao soO...mas também
e ndo somente...mas ainda
e ndo somente...mas ate
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d) Reescreva o enunciado destacado com uma das possibilidades de pares correlatos.
Aplicativo tem impacto negativo, ndo s6 no sono, mas também na autoimagem dos

jovens.
Aplicativo tem impacto negativo, ndo somente no sono, mas ainda na autoimagem dos
jovens.
Aplicativo tem impacto negativo, ndo somente no sono, mas até na autoimagem dos
jovens.

Comentario: a manipulagéo das construcdes correlatas pode indicar o uso da virgula,
caso a énfase queira ser mais realcada.

e) Descreva que alteracGes foram feitas para transformar a construcdo simples em uma
correlata.
A conjung¢do “e” foi substituida pelas expressoes “ndo so” (“ndo somente”) e “mas
também” (“mas ainda”, “mas até”), estas ficam entre os segmentos coordenados para
marcar adi¢do ou acréscimo.

f) Comparando as duas construgdes, a coordenada simples e a coordenada correlata, qual
delas é possivel enfatizar melhor as ideias? Explique por que.
A coordenada correlata enfatiza melhor as ideias, pois destaca 0s segmentos que estao
relacionados.

4- Leia o seguinte titulo hipotético criado para o trecho de uma noticia esportiva e, a seguir,
considerando o contexto, responda & questdo proposta.

Barcelona vence Eibar de virada, mas se esfor¢a muito

“(...) Tendo que ganhar de qualquer jeito, o Bar¢a encontrou um jogo
amarrado no inicio e acabou levando um gol logo aos seis minutos. Inui
recebeu cruzamento da direita e apareceu sozinho na &rea para abrir o placar.
Depois disso, o time da casa tentou ir para cima e teve até um gol anulado aos
14 minutos, por impedimento de Jordi Alba.

Com o meio de campo sem conseguir produzir muita coisa e ineficiente, o time
da casa ainda viu Luis Sudrez desperdicar duas 6timas chances, coisa que ndo
costuma fazer normalmente. A principal dela aos 35, quando parou nas méos
de Rodriguez.

O Barga voltou para o segundo tempo pressionando, sem deixar o adversario
jogar e buscando a todo custo o gol. A pontaria, porém, seguiu sendo um
problema grande. Até Messi, que ndo costuma perder chances faceis,
desperdi¢ou uma chance na cara do goleiro. (...)”.

Imagem e trecho do site: Jornal Lance. http://www.lance.com.br/futebol-
internacional/barcelona-eibar-campeonato-espanhol.html. Acesso em 21. Mai. 2017



http://www.lance.com.br/futebol-internacional/barcelona-eibar-campeonato-espanhol.html
http://www.lance.com.br/futebol-internacional/barcelona-eibar-campeonato-espanhol.html
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A orac¢do iniciada pela conjun¢ao “mas” articulada com a primeira oracdo ‘“Barcelona vence
o Eibar de virada” comunica algumas informacdes implicitas que revelam intencbes de
guem escreveu a matéria.

c)

d)

Objetivo:

Indique quais séo essas informacdes.

O esforco excessivo indica que o time teve dificuldades para vencer a outra equipe.

O time do Barcelona ndo costuma ter dificuldade para vencer seus adversarios. (Uma
possivel resposta pautada no conhecimento de mundo sobre o time).

A vitéria do Barcelona contra o Eibar néo foi facil.

Comentario: o professor deve levar o discente a refletir que a conjung¢do “mas”, nem
sempre se restringe a marcar uma oposicdo de termos, quebra de expectativa ou
contraposicdo. Ela pode ser também um marcador de pressuposicdo ou informacado
implicita.

Cabe dizer, nesse caso, que uma informacdo implicita/pressuposta é aquela ndo
expressa explicitamente, porém o leitor ou ouvinte pode percebé-la a partir de certas
palavras, como é o caso da conjun¢do “mas”. (PLATAO; FIORIN, 1997, p. 241).

Explicite essa possivel intengdo, considerando também a leitura completa do trecho da
noticia.

A intencdo possivel revela uma avaliagdo de que o Barcelona ndo foi bem na partida
com o Eibar, pois sofreu ou enfrentou dificuldade para ganhar.

Unidade 4 — As conjuncgdes coordenativas no texto argumentativo

Comentério: nesta unidade, é possivel trabalhar a conjuncdo, além do aspecto sintatico-semantico,
pode mostra-la concretamente como ela opera na sinalizagdo discursiva que direciona um ponto de
vista dentro do texto.

A. Empregar as conjunces como operadores argumentativos a fim de direcionar o
leitor para um determinado ponto de vista ou concluséo;

B. Detectar dificuldades, erros ou inadequacdes no emprego das conjungdes
coordenativas em textos de base argumentativa;

C. Avaliar criticamente 0 emprego das conjunc@es no préprio texto.

Leia o artigo de opinido e, a seguir, responda as questdes propostas.

Faz diferenca beber aos 17 ou aos 18 anos?

Publicado em Blogosfera Uol, Opini&o

A venda de bebida alcodlica para menores pode deixar de ser s6 uma contravenc¢do penal

para se tornar crime. Mas, afinal de contas, faz tanta diferenca assim deixar alguém beber antes ou (1)
depois dos 18 anos?


http://doutorjairo.uol.com.br/category/colunas/blogosfera-uol/
http://doutorjairo.uol.com.br/category/opiniao/
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Em termos fisioldgicos, as diferencas entre um garoto de 17 e um de 18 anos sdo sutis e
podem variar bastante entre as populagoes. Mas (2) esta claro que, quanto mais jovem for o individuo,
mais exposto ele estara aos riscos do consumo de alcool.

O cérebro sé se forma completamente no fim da adolescéncia. E (3) substancias quimicas
como o alcool e as drogas podem afetar de forma mais acentuada as vias neurais em desenvolvimento.

Mas (4), por outro lado, muitos jovens sdo mais imunes aos efeitos tdxicos da bebida — vocé
ja deve ter reparado que a ressaca parece piorar com a idade. Portanto (5), existe uma tendéncia a
consumir quantidades maiores, o0 que aumenta o risco de dependéncia.

E pouco provavel que criminalizar a venda de alcool para menores faga com que o0s
adolescentes deixem de beber. Apesar de provocar danos cognitivos, acidentes graves e(6) causar
vicio, essa é a substancia a qual eles ainda tém maior acesso.

A questdo é que ainda prevalece, no pais, uma cultura de que nao tem nada demais um garoto
de 15 ou 16 anos tomar cerveja ou vinho no almogo de familia. Para alguns pais, € até sinal de
virilidade.

Essa nocdo é que pode, sim, ser modificada com regras mais claras para a venda e consumo
de bebida. Isso ndo se modifica da noite para o dia, mas (7) pode fazer a diferenca no futuro, da
mesma forma que ninguém mais, hoje, ousa acender um cigarro na sala de aula.

BAUER, Jairo. Faz diferenca beber aos 17 ou aos 18 anos? http://doutorjairo.uol.com.br/faz-diferenca-beber-
a0s-17-ou-a0s-18-anos/. Acesso em 26 fev. 2017, adaptado.

e Associe as justificativas dadas para o uso de algumas das conjuncdes destacadas no texto
acima.

( 3 ) inclui novos argumentos.

( 5 ) fecha o raciocinio do paragrafo.

( 1) indica que a escolha ndo faz diferenga.

( 7)) restringe uma informacéo dada na oragdo anterior.

( 4) indica o inicio do paragrafo, marcando compensacgao ou reparagao.

( 2) retoma o periodo anterior, sinalizando uma mudanga de rumo oposta .

( 6 ) contribui para a gradacgdo das informaces, acrescentando mais um dado a lista.

e Quais sdo as possibilidades de posi¢do da conjun¢io “mas” no texto acima? Explique,
baseando-se em outros conhecimentos linguisticos adquiridos.

A conjun¢do “mas” aparece em duas possibilidades de posi¢do no texto, tanto no inicio de
paragrafo ou periodo, quanto entre duas oragdes, no meio delas.

e Vocé deve ter observado a frequéncia de uso da conjungdo “mas” no texto acima. Com base
no texto, tente inferir a importancia dessa conjuncgéo para a argumentacdo do artigo.

Na argumentacao, a conjun¢ao “mas” revela sempre uma mudanga de rumo do que foi dito

anteriormente ou ainda revela a informagdo mais importante para o enunciador, marcando
seu ponto de vista.

e Compare o titulo original do artigo com o exemplo hipotético abaixo:

Faz diferenca beber aos 17 ¢ aos 18 anos?

e Que diferenca de sentido houve na substitui¢do da conjungao “ou” pela conjungao “e”?


http://doutorjairo.uol.com.br/faz-diferenca-beber-aos-17-ou-aos-18-anos/
http://doutorjairo.uol.com.br/faz-diferenca-beber-aos-17-ou-aos-18-anos/
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Com a conjungdo “ou”, o sentido é que uma idade ou outra indefere quanto ao consumo da
bebida alcodlica para o organismo. Com a conjun¢do “e”, fica pressuposto um raciocinio
anterior de que é possivel que haja diferenca para o organismo o consumo de alcool em uma
idade e em outra. E valido dizer que a interrogacdo também ajuda a reforcar esse

pressuposto.

Comentario: o professor deve conduzir a reflexao de que o emprego das conjuncdes pode
gerar diferenciacdo de sentido e, por sua vez, de direcdo argumentativa.

e Considerando a questdo anterior, acima, julgue a importancia do emprego das conjungdes
em nossos textos.

As conjuncdes devem ser empregadas com cuidado ou atencdo para que indique o que
realmente se tem como intencéo, visto que podem ser elementos que geram diferenciacdo de
significado em determinados contextos de uso da escrita.

Comentario: é possivel expandir a consciéncia do discente para o aspecto da coeréncia
textual também, pois esta pode ser ferida em algumas situagdes.

e O enunciado abaixo enumera as consequéncias da bebida:

Apesar de provocar danos cognitivos, acidentes graves e causar vicio, (a bebida) é a substancia a
qual eles ainda tém maior acesso.

e E possivel dizer que nessa enumeracdo houve uma gradacdo dessas consequéncias?
Explique.

Sim, pois a enumeracdo vai dos aspectos mais bésicos aos mais perigosos/complexos
relacionados ao consumo de bebida alcodlica.

e Qual conjuncdo foi utilizada para apresentar a Gltima consequéncia dessa enumeragdo?
A conjungdo aditiva “e”.

e Que mudang¢a na pontuacdo foi percebida antes da ultima consequéncia introduzida por
essa conjuncgéo?

A virgula introduziu a enumeragdo da consequéncia anterior, enquanto, na Ultima
introduzida pela conjung¢do “e”, ndo ha o sinal.

Comentario: a intengdo € desenvolver a consciéncia quanto ao emprego da virgula antes da
conjungdo “e”. Alids, ao longo das unidades, seja com a conjun¢do “e”, seja com outras, é
importante chamar atencédo para a pontuagdo no periodo composto por coordenacdo. A

questdo 3 da segunda unidade também permite isso.

e Compare a pontuagdo das conjungdes “mas”/“portanto” com das conjungdes “e”/ “ou”. A
seguir, explique o que as diferenciam nesse aspecto.

As conjungdes “mas” e “portanto”, ao introduzirem um periodo, podem aparecer seguidas
de virgula, como acontece no primeiro e no terceiro pardgrafo. A conjun¢do “mas”, quando
articula duas oragGes, pode aparecer antecedida de uma virgula, como é o caso do ultimo

pardgrafo. As conjungoes “e” e “ou”, no texto, ndo aparecem antecedidas ou pospostas de
virgula.

Comentario: é importante para a constru¢do da reflexdo linguistica do discente que o
docente traga outros registros de uso relacionando conjung¢des coordenativas e virgula.
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2- As conjungdes “pois/porque”, “mas/porém” e “portanto/logo” sdo importantes para a

producdo do texto argumentativo, visto que, respectivamente, permitem justificar com
argumento um ponto de vista, fazer oposicdo ao ponto de vista contrario e encerrar as ideias
do texto. Abaixo foi construido um pequeno pardgrafo argumentativo e vocé devera
distribuir essas conjuncdes, considerando os objetivos descritos.

As redes sociais podem ser um importante instrumento educacional, porque/pois tendem a
facilitar o trabalho pedagogico do professor, dentro e fora de sala de aula. Se este e aluno
estiverem de acordo, é possivel, por exemplo, produzir e divulgar textos em um contexto real,
diferentemente do que é escrito em uma folha de redacédo, que é simplesmente corrigida e
entregue. Nas redes sociais, 0 texto circulara pelo mundo todo para diversos leitores.
Mas/Porém ha quem diga que esse instrumento seja mais prejudicial do que facilitador,
pois/porgue o discente ndo tem a consciéncia critica do que é produzir nas redes sociais para
a escola. Portanto/Logo, embora esses argumentos possam ser aceitaveis, a escola e 0s
professores ndo devem abrir mdo de oferecer outras ferramentas pedagdgicas, como
estratégias de aproximacao e estimulo para o educando.

Comentario: o discente deve selecionar uma das conjungdes apresentadas. E importante
formar a consciéncia de que esses elementos possuem um potencial argumentativo. Além
disso, servem como organizadores das partes do discurso.

O texto abaixo € pequeno paragrafo argumentativo que foi produzido por um aluno do ensino
fundamental, em que, na proposta, era pedido o uso das conjungdes “mas”, “pois” e
“portanto”.  Neles, além de algumas dificuldades notacionais da lingua, ha também
dificuldade no emprego das conjungdes.

Paragrafo:

Beleza e autoestima na adolescéncia

A adolescéncia é a fase que a pessoa se descobre. Porque os padrdes de beleza da sociedade
exigem que a menina tenha o corpo perfeito, portanto esquecem que é fase de formacéo do
corpo, mas se o adolescente ndo tiver o melhor corpo ou o resto mais bonito faz com que ele
nao seja aceito pela sociedade.

O que se pode apontar sobre 0 emprego inadequado das conjuncfes coordenativas no
paragrafo acima?
Elas ndo expressam a relacdo de sentido adequada ao contexto.

Nas linhas abaixo, vocé tem a oportunidade de reescrever o paragrafo acima, no que diz
respeito ao emprego das conjungdes destacadas e & organizagdo coerente das ideias.

A adolescéncia é a fase (em) que a pessoa se descobre, (mas) os padrdes de beleza da
sociedade exigem (muito), (pois) querem, (por exemplo,) que (uma) menina tenha o corpo
perfeito, esquecendo que essa é fase de (transi¢ao). (Portanto), se o adolescente ndo tiver o
melhor corpo ou o resto mais bonito, ele ndo se sente aceito pela sociedade.

Comentario: a reescritura acima é uma sugestéo.

Explicite os procedimentos de reescritura executados por vocé no que diz respeito ao
emprego das conjuncdes e a organizacao coerente das ideias.
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A conjun¢do “porque” foi substituida pela adversativa “mas” para expressar uma
contraposi¢do, que era a intengdo do autor ao colocar “a adolescéncia como fase da
descoberta” em oposi¢do “as exigéncias da sociedade”. Nesse sentido, a melhor opg¢do seria
uma conjuncéo adversativa a uma explicativa. A quarta oracao foi alterada a fim de atender
a coeréncia e as caracteristicas morfossintaticas do periodo.

A ocorréncia da conjungdo “pois” indica que o segmento introduzido por ela justifica a
opinido de “os padrées da sociedade exigem muito”. Finalmente, o emprego da conjungdo
“portanto” sinaliza o encerramento do raciocinio do autor que parte da hipotese de que o
adolescente ndo tiver um corpo perfeito ou for belo, ele ndo se sente aceito pela sociedade.

4- Agora é sua vez: elabore um paragrafo argumentativo cujo tema também é beleza e
autoestima na adolescéncia. Nesse pardgrafo, vocé deverd usar obrigatoriamente as
conjungdes coordenativas “mas”, “porque” e “portanto” a fim de sinalizar relagdes
argumentativos entre as oragoes e periodos de seu texto.

Ao término, junto ao professor, faca uma avaliacdo critica de sua produgdo, no que diz
respeito a estruturacdo dos periodos, a coeréncia das ideias do paragrafo, aos aspectos
notacionais e, principalmente, ao emprego dos conectores sugeridos.

Unidade 5 — Sistematizando o conhecimento sobre as conjunc¢des coordenativas

do Portugués

Comentério: a fim de que as informacbes e as reflexbes construidas ao longo das unidades
consolidam-se, é importante a sistematizagdo, conforme sugere Gerhardt (2016, p. 87). Segundo a
autora, essa etapa possibilita que o aluno assuma trabalho metalinguistico “como uma forma de pensar
a gramatica”.

Objetivo:
A. Organizar e sistematizar o conhecimento sobre o emprego das conjungdes

coordenativas do portugués em diferentes situacdes de uso.

1- Vocé aprendeu, ao longo das unidades, que existem cinco grupos de conjuncdes coordenativas do
Portugués — aditiva, adversativa, alternativa, explicativa e conclusiva. Com base em seus
conhecimentos adquiridos ao longo das unidades, levante exemplos em que estejam inseridas
conjungdes coordenativas. A seguir, justifigue o emprego daquela conjun¢do no contexto onde
ela ocorre. Para isso, use a tabela abaixo.

Dica: os exemplos podem ser coletados em diferentes géneros e situagBes comunicativas (por
exemplo, artigos de opinido, letras de cancdo, tirinhas, conversa, noticias, campanha publicitéria etc.).

Comentario: as respostas vao depender da pesquisa feita por cada discente. Para a
avaliacdo das justificativas, considere o conhecimento adquirido ao longo das atividades
anteriores (aspectos sintaticos, semanticos e discursivos) e outros que foram suscitados a
partir do desenvolvimento da consciéncia metalinguistica.

Relagdes Exemplos Justificativa para o emprego

aditiva

adversativa
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alternativa

explicativa

conclusiva
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APENDICE 2:

ATIVIDADE-TESTE PARA AVALIAR O USO DAS CONJUNGOES
COORDENATIVAS PELOS ALUNOS

Aluno 1

Proé-reitoria de Pesquisa e Pos-graduagio
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras e Comunicagéo Social
Mestrado Profissional em Letras — Profletras / Professor-mestrando: Stefanio Tomaz
Aluno-participante: = , Turma: ) @
Y ¥ 4
Awne 2~

Pré-teste da dissertaciio — O aprendizado das conjun¢des coordenativas nos manuais didaticos do
ensino fundamental

A atividade abaixo foi extraida do livro didatico Projeto teldris: portugués, 9° ano (2013). Vocé devera
respondé-la de duas formas: primeiro, seguindo as instrugdes do enunciado da questdio; depois, fazendo
uma reflexdo sobre sua resposta por meio de duas questdes.

Hora de organizar o que estudamor

| e o coorsanaca Y

e Atividades: oragder coordenadar
1. Consulte, no esquema anterior, os quadros de conjuncdes que introduzem oragbes
coordenadas e utilize a conjungao que for mais adequada para ligar em um so6 perio-
do as oragbes Facaas nec ias.
Q) “Passe mals tarde, ainda nao fiz, ndo esta pronto."
b) “Ontem aquele calor, hoje chovendo."”

( . “Espere, mals tarde nés vamos."
O presidente ndo fez declaragdes sobre o caso. O pr preferiu esp: o
resultado das investigagoes. A
@) A atmosfera do planeta d4 sinais de desequilibrio. O ser humano continua agre—
dindo a natureza.

f) O goleiro nao tocou a bola. O goleiro estava mal posiclonado.
9) N3o deixe de vir a minha festa. Quero ficar com voce.
h) Nos brigamos ontem. N3o sairemos juntos hoje.

D Vomwparaumlado.valparaooutro.mmaﬂcanolugar.

1) Como Vocé chegou aessa respo da ﬁ'ase “a”?

(2) Na frase “a”, por que vocé escolheu essa conjungéo?
(. Y NS




118

\=7 S vt i eee mmeDv e m veve A vUp U e ssseue U s

(2) Na frase “b”, por que vocé escolheu essa conjungéo?
\ N LR

o Baleans Poin ool SondsT WA axcaen

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “c”?

(2) Na frase “c”, por que vocé escolheu essa conjungio?

DS O LS 20
D AT 4
OPUDUIS O MOT i

(2) Na frase “e”, por que vocé escglheu essa conjungdo?

0 vocé che gou a essa resposta da “e™)

.. B

[6)) m vocé chegou ssa resposta da “g

(2) Na frase “f”, por que vocé es?olheu essa conjungéo?

1

essa resposta da frase “h”?

(1) Como vocé chegou a

(2) Na frase “h”, por que vocé escolheu essa ﬁnjuncﬁo?

»

(1) Como vocé chou a essa resposta da fras iy

(2) Na frase “i”, por que vocé escolheu essa conjungao?

SAXTN
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Aluno 2

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro / Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro
Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduac¢io

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais /.

Departamento de Letras e Comunicag@o Social

Mestrado Profissional em Letras — Profletras / Professor-mestrando: Stefanio Tomaz

Aluno-participante. y Turmay .. @)
=
‘ A/ (/\,' Ao ‘2/
Pré-teste da dissertagio — O aprendizado das conjungdes coordenativas nos manuais didaticos do
ensino fundamental

A atividade abaixo foi extraida do livro didéatico Projeto teldris: portugués, 9° ano (2013). Vocé devera
respondé-la de duas formas: primeiro, seguindo as instrugdes do enunciado da questdo; depois, fazendo
uma reflex@o sobre sua resposta por meio de duas questdes.

Hora de organizar o que estudamor |

e Atividades: oragders coordenadars

1. Consulte, no esquema anterior, os quadros de conjungdes que introduzem oragdes
coordenadas e utilize a conjung8o que for mais adequada para ligar em um soé perio-
do as oragOes abaixo. Faga as adaptagdes necessarias.

a) “Passe mais tarde, ainda ndo fiz, ndo esta pronto.”
b) “Ontem aquele calor, hoje chovendo."
c) “Espere, mals tarde n6s vamos."
d) O presidente ndo fez declaragdes sobre o caso. O presidente preferiu esperar o
resultado das Investigagoes.
e) A atmosfera do planeta da sinals de desequllibrio. O ser humano continua agre~
dindo a natureza. "
f) O goleiro ndo tocou a bola. O goleiro estavdn:\al posicionado.
Q) N&o deixe de vir & minha festa. Quero ficar com voce.
h) Nos brigamos ontem. N&o sairemos juntos hoje.
1) Voce vai para um lado, vai para o outro, nunca fica no lugar.

: Respostas e
a) (‘{\ »ah  OrYOUD \l'\ir S crve Oia s Ounnclin. oo ,4\.4,L||-\_‘\.ﬂ oS NCY
AT 2
1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “a”?
(2) Na frase “a”, por que vocé escolheu essa conjungao? Or
Yoy 4y s AT o MUNCOS - 0L (LYY LAY a1 A\ 0 xa)

= § "
b)_(A N« 3 Lu‘]\ixs'-_n CONOYX erx‘(C(\\H(Y X chesxond
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(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase bl 404

(2) Na frase “b”, por que vocé escolheu essa conjung@o?
S a Cmm(‘n\(} Gt J)nm\Q o in MM‘

Esniore , CorQuUL CONOLD ﬁ'ﬁrdu 0 AXONANDD

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “c”?

(2) Na frase “c”, por que vocé escolheu essa conjung@o?
Qs 044 Qaaae
Y] o U

J 2 g s O
& C\ﬂwdo To nﬂuu,& §pporoy eme&ﬁme dnn Lr\\l‘nblxn(u(‘[mm,
(1) Como vocé chegou a essa Tesposta da frase “d”? 0

(2& Na frase “d”, por que vocé escolheu essa conjungdo?
S o NUTHI N ccnrmémgo& 908 OMCONSCA. AQYIIO Jlgm -

e)
’mel,\ﬂ e me S xnrnnm@ rm&’\mln (\Qi‘ 9
(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “e”?

(2) Na frase “e”, por que vocé escolheu essa conJung:ao?
Quas 00 ANCOLO0AL. QLR P P e T

D (0 Oiiem coas “oxas O Nrdn, , ovaan Yo lixrorn o (\chm@
oalura. ol Oxs Dienrodo
(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “f*?

(2) Na frase “f”, por que vocé escolheu essa conjungéo? .
Oy O oM mfnq" orvan Ja Pororn L 0L oMM CORi XAy

g)mduf)(l A Oxix © Orandng anm Lan (LLAM«Q Jl\t‘r\v(
o AXeCT.
(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “g

(2) Na frase “g”, por que vocé escolheu essa conjungdo?
OU“‘ fa Ve 2\ S sata R U5 Fr{i(‘kxxﬁgfu -

DO oo Ooaen) enlonn \exl’nm\‘fn oo S0 X senen
.)\A\IYKQ-) M
(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “h™?

(2) Na frase “h”, por que vocé escolheu essa conjung@o?
(=4 OA)JL &I\fk\ SN0 Y o

D SErl S0, Ooen Wi, Sod &W&Q—W&w
Qe oo (o,

Y
(1) Como vocé chegou’a essa resposta da frase “i”?

(2& Na frase “i” por que vocé escolheu essa conjungdo?
IS JORVER \l 9T QMO
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Aluno 3

Pré-reitoria de Pesquisa e Pos-graduagiio

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais /

Departamento de Letras ¢ Comunicagdo Social

Mestrado Profissional em Letras — Profletras / Professor-mestrando: Stefanio Tomaz

Aluno-participante:_ , Turma:_

duire 2 @/
Pré-teste da dissertagiio — O aprendizado das conjungdes coordenativas nos manuais didaticos do
ensino fundamental

A atividade abaixo foi extraida do livro didatico Projeto teldris: portugués, 9° ano (2013). Vocé deverd
respondé-la de duas formas: primeiro, seguindo as instrugdes do enunciado da questdio; depois, fazendo
uma reflexiio sobre sua resposta por meio de duas questdes.

Hora de organizar o que estudamors !
~

1. Consuite, no esquema anterior, 0s quadros de conjungdes que introduzem oragdes
coordenadas e utilize a conjungdo que for mals adequada para ligar em um so perio-
do as G baixo. Faga as necessarias.

a) “Passe mals tarde, ainda ndo fiz, ndo esta pronto." 2 |
b) "Ontem aquele calor, hoje chovendo.” *
c) “Espere, mals tarde nés vamos."

d) O pr 1te ndo fez declaragdes sobre o caso. O pi preferiu o

___ resuitado das Investigacoes. 5 & i3

1%Ammm&maMOwMNMQm P
dindo a natureza, i

f) O goleirondo tocou a O gol mal p vado. 3

@) Nao deixe de vir a minha Quero ficar com voce.

h) N6s brigamos ontem. N3o sairemos juntos hoje.
) Voce vai para um lado, val para o outro, punca fica no lugar.

Respostas

I : ¢ g E
a) 00N nnpla }'n {o DBIA airaolo. 0008 Vs bﬂ«(m«l’ﬁ MO B
snlo- hnan ¥a v : e
,9Como¢océchegoua;ssampostadafrase“la”?

Oakn yinon WAardPens banon Do oiee onpis ne I

|

(2) Na frase “a”, por que vocé escolhelr essa conjungo? ) 1 - ~ 1 o R

by 2 Mo ren, Onful\)ﬂ_ 0AYar_ o0 BBMN9 'j)‘ 10nnand A M
. r B CF
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e s s Sy s | G ,
Ualp I0ho 1M Eh s ju(m A a0 VA nBa o
(2) Na frase “b”, por que vocé escolheu essa conjungio? | T Tatat & 15

©) f-’np e hy q%u LSS Y N Aloma

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “c”?
2N 0OAI, QAL Stﬁ,vea]n‘n . 0g_ OB @ ka)/z‘/‘«ﬂ/i?k\\

(2) Na frase “c”, por que vocé escollieu essa conjungio?

d)_ i I e 4 paelbhanlpin D RL;‘A & Ooher
ole )mnn/,ﬂ aue e poaahinlono ke DAkl oh)nen 8 o Xado
(1) Como vocé chegoli a essa resposta da frase “d™? | | , - 1)01,'0);\;_1@ 29

f

(2)715 frase “d”, por que vocé escolheu essa conjunqio? i ) A
'3\}\ Q OI_AAA N30 N OV GRAN 0N oy i\u‘ﬁ’]l

i)fo o l‘(‘f\ﬁtxuann Al h?mr\ Yoo d o’ dsroen de ooy JLJ
2 LA mﬁﬂlu R ) AA O\AJ/Y\/ s WavaV= Rl\mkjmll(\ (\G\))Hlﬁ
(1) Como vg:é aessa respostadaﬁ'ase“e\”" on WA SO . o

1\.. Q. o O/J. a2 pe, WY /\A‘Q‘)»{D‘ e IY) o\
(2)Nafrase' “e”, por que vocé escolheu essa conjungao? {"g ORI

) alunp onan lhia_ o deles Para. TsSarins
conA DAN LIRS 5 i
(1) Como vocé ?ﬁegouaessa resposmdafrase“f”? -

Q:am Al o s rntllaa g Aadascail paa
(2) Na frase “f”, por que vocé escolheu essa conjungdo? OD’ . L,} o

g NAX duxXy  dy (s oo ovanabha Wnka bBAD AAng

1 0nn . LA [EAZA ‘ : 1

(1) Como vocé chegou essa resposta da frase “g”? !
(DN @ . pam M DD 9nOn Yo aa JaYav) Qﬂr\ e Jondl

(2) Na frase “g”, por que vocé escolheu essa conjungdo? )

h)_ Y147 Yumnrmm Srcoron  Onete 0o DO
Ve A, .
Como vocé cheg uJessarespostadmﬁ'ase“h”? Thi S
AD VORAN Qe 0N Ui hud 0.A "
2) Na‘h-ase “h”, por que vocé escolheu essa conjuncéo’f )

0 ZR0h, PAAN iv:wb T Jinde ain Do bnnm e~
LRy N 2'1’\1\/\/

1) Como vocé chegou a essa respostadaﬁ'ase“l \ sy ok \
W)Y, 2 IR (YD n ' Dar n}\'iﬁ AYN 8 BAN . BN
(2) Na frase “i” Bor que vocé escolheu &ssaconjuﬂcﬁo? =
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Aluno 4

Proé-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagiio
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Departamento de Letras e Comunicagdo Social
Mestrado Profissional em Letras — Profletras / Professor—meefrando Stefanio Tomaz
Aluno-participante: Tomass oo
AlLune Y
Pré-teste da dissertaciio — O aprendizado das conjungdes coordenativas nos manuais didaticos do
ensino fundamental

A atividade abaixo foi extraida do livro didatico Projeto teldris: portugués, 9° ano (2013). Vocé devera
respondé-la de duas formas: primeiro, seguindo as instrugdes do enunciado da questdo; depois, fazendo
uma reflexdo sobre sua resposta por meio de duas questdes.

Hera de erganizar o que estudamer

\

e Atividader: oragdes coordenadar

1. Consuilte, no esquema anterior, os quadros de conjungdes que introduzem oragbes
mnad-s.uulzaamqtoquormusadtquadapamﬂgaremumsopeﬂo—
do as oragoes Facaas ptac r ias.

‘@) “Passe mais tarde, ainda n3o fiz, n30 esta pronto."”
b) “Ontem aquele calor, hoje chovendo.”
©) “Espere, mals tarde nés vamos." }
d) O presidente n3o fez declaracdes sobre o caso. O presidente preferiu esperar o

resuitado das investigagoes. »
O)Amdoplanetadaslnalsdedesoqum Os.rhumanoconﬂruaagre— .:

dindo a natureza. 3
f) O goleiro nSo tocou a bola. O mal vado.

9) N3o deixe de vir 8 minha festa. Quero ficar com voce.
h) Nos brigamos ontem. N3o sairemos juntos hoje.
D) Voo&valmumlldo.valmooutro.nunﬁﬂanolugar.

1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “a”™?

(2{513 frase “a”, por que vocé escolheu essa conjungdo?

Ou_l? ,_Q['ﬂﬁ,«. YIIC O P8 n /‘(ﬂ‘/?u( /n{‘[)b Aﬁélahs EZL
2 (N)’\ y 5.V G
w ,o@cmmfa de_. e
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\mj — e i mm= maamOv i w wou A e Uue e sites U e

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “c”? :
ndd  Line nlscatad pdinul OB nohpi el OBAAO.

(2) Na frase “c”, por que vocé escolheu essa Conjungao?

(¢)) Como vocé chegou a essa resposta da frase “*d”?

(2 Na frase “d”, por que vocé escolheu essa conjungio?

2% ')A ’ 2N IS LN

1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “e”

2) Na ﬁfe %8> por que vocé escolheu essa conjun '7
0} 23 -

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “f?

(2) Na frase “f”, por que vocé lheu essa oonjun ¢a0?
fxplicn 6 molinsd ol Mw{e e dox Mo

1 Como vocé chegou a essa resposta da frase “g”?

(2) Na frase “g”, por que vocé escolheu essa conjungdo?
AN, ST TR fuf!@

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “h”?

(2) Na frase “h”, por que vocé escolheu essa conjungio?
/120{(7‘11172 dom & intiide A0 sxcpllosd a[@e

(1) Como'vocé chegou a essa resposta da frase “i”?

(2 Na fra.se “i”, por que vocé escolheu essa conjuncio?
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Aluno 5

Proé-reitoria de Pesquisa e Pos-graduagio

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais /

Departamento de Letras e Comunicagdo Social

Mestrado Profissional em Letms Proﬂetras / Professor-mestrando Stefamo Tomaz

Aluno-participante: . © <. Turma:_
o
Pré-teste da dissertagiio — O aprendizado das conjungdes coordenativas nos manuais didaticos do
ensino fundamental

A atividade abaixo foi extraida do livro didatico Projeto teldris: portugués, 9° ano (2013). Vocé deverd
respondé-la de duas formas: primeiro, seguindo as instrugdes do enunciado da questdo; depois, fazendo
uma reflexdo sobre sua resposta por meio de duas questdes.

Hora de organizar o que estudamors

J Atividade: oragder coordenadar

1. Consuite, no esquema anterior, os quadros de conjungbes que Introduzem oragbes
coordenadas e utilize a conjungao que for mais adequada para ligar em um sé perio-
do as oragOes abaixo. Faca as adaptagbes necessarias.

‘Passemdswde.amdantonz.mestapmmﬁ

“Ontem aquele calor, hoje ndo,"”
é“ﬁsp&m mals tarde nés vamos." \,»a\ {4 hé
0O presidents 130 fez s sobre o caso. O pres preferiu o
resultado das investigacoes. .
) A atr do p da sinals de desequillibrio. O ser humano continua agre~

dindo a natureza.
% O goleiro ndo tocou a bola. O golelro estava mal posiclonado.
N3o deixe de vir a minha festa, Quero ficar com voce.
Nos brigamos ontem. N3o sairemos juntos hoje.
«Q’Vocevupmumbdo.vdpuaoouuo.mﬁanoluur.

Respostas
aﬁm oraip dxaxols Qiranib oS gué,mfm ootel Jpronls

1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “a”?
NAO L
(2) Na frase “a”, por que vocé escolheu essa conjungio?

DIUEN e aYe Iy, £ols JL Yons Cheng LS
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\=7 wReee L cee smacpu e seue asupvuie e e U s

CoA A
) D

-
(2) Na frase “b”, por que vocé escolheu essa conjungdo?

ok )LJu V”rfuﬂ M@S TR D& VCimis-
i \

~

(§)] Corﬁo vocé chegou a essa resposta da frase “c”? .
\/{\J MUJLL, ano S 0n =,Y(l AL 1 4 1INCPZ / L
(2) Na frase “c”, por que vocé escolheu essa conjungdo? .

rd
e)~)\ U‘I AARY QJ.P)LO (@0 \J 9.5 ,‘J_': (j(,‘ /)4 YY) 0. O /Ll 0O R b0 o *
Dy O Dot Piunn S ondiviio., Ge Xw_,u 10 o )nf/“ Qo
(1) Como vocé c?ae/gou a essa resposta da frase “e”? )
Yerquu Svim .
(2) Na frase “e”, por que vocé escolheu essa conjungao?

L CINT Mds B o ole Jash S5 _maal Jacicona

ey,

mo vocé che;ou aessa res posta da frase “f*?
. Q %

g Na,

L9 Afonp .

( 0 vocé cheg{m a essa resposta da frase “g”?
\

(1) Como vocé chegou a essa resposta da frase “h™?
RO S5
(2) Na frase “h”, por que vocé escolheu essa conjun¢do?

T ae /* w R JA/) d@u’x A0y JoorQ, O QUGS mumea.
Juoe Mloo2 .
1y Como vocé chegou a essa resposta da frase “i”?

(2) Na frase “i”, por que vocé escolheu essa conjungdo?




