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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta a analise de uma proposta didatica, pautada no ensino e
retextualizacdo, a partir do género cancdo para o género noticia, buscando contribuir
para a aprendizagem de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, no que se refere a
prética da escrita, tendo em vista o uso efetivo da lingua na situacdo comunicativa. A
producdo final retextualizada dos alunos é o objeto de interesse e analise deste estudo
que se ancora a luz dos pressupostos tedricos apresentados pelos estudos em letramento,
géneros textuais, oralidade e escrita, retextualizacdo e contexto que permitem
compreender, avaliar e questionar até que ponto a atividade de retextualizacdo pode
contribuir para 0 ensino e a aprendizagem da escrita. A atividade de retextualizacdo
sugerida engloba os conhecimentos prévios de mundo dos alunos e os novos adquiridos,
para propiciar-lhes melhor compreensdo dos aspectos funcionais da lingua e dos
géneros envolvidos, assim como pretende oferecer-lnes o desenvolvimento de
competéncias de leitura e de escrita, situaveis e fundidas na realizacdo do evento
comunicativo — género textual. Com esse olhar, parte-se do pressuposto de que 0s
alunos estenderdo essas competéncias para e nas diversas esferas sociais onde ndo s6 o
registro formal da lingua escrita insurja, como também onde o letramento se faca
presente em todas as suas formas. A partir das analises das producdes dos alunos,
conclui-se que o conhecimento situado, a producéo retextualizada, os usos efetivos da
lingua e a compreensao dos alunos de todos os elementos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem sdo essenciais para 0 que se ideaciona ao exercicio comunicativo
adequado as situacBes sociais das quais 0s alunos participam e nas quais se subsidiam
para as praticas de cidadania. Espera-se também que o escopo analisado possa atender a
outras pesquisas sobre 0 assunto e que possa servir de reflexdo para se (re)pensar as
praticas didaticas.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, retextualizacdo, géneros

textuais, producéo textual.



ABSTRACT

This dissertation presents the analysis of a didactic proposal based on the teaching and
retextualization of genres (i.e. from the music genre to the news genre). It aims at
contributing to seventh graders’ learning concerning writing in view of the effective use
of the language in communicative situations. The students’ retextualized initial and final
productions are the object of interest and analysis in this study, which uses as the
theoretical basis literacy, textual genres, oral and written retextualization and context.
These theories allow us to understand, evaluate and question to what extent the
retextualization activity might contribute to the teaching and learning of writing. This
study analyzed the production of six students from the seventh grade in a public school.
The suggested activity of retextualization includes students’ previous knowledge of the
world and the new ones acquired so as to provide them a better understanding of the
functional aspects of the language and genres being worked. Moreover, it offers them
the development of reading and writing competencies found in the communicative
events and textual genres. With this approach, we assume that students will understand
these competencies to and in several social spheres where they will not only face the
formal register of the language but also all kinds of literacy. Analyzing the students’
production, we conclude that situated knowledge, retextualized production, the effective
use of the language and students’ understanding of all elements involved in the process
of teaching and learning are essential to what we expect from the communicative
exercise according to the social situation students take part in and make use for the
citizenship practice. We hope that this study can help other research on this topic and
finally that it makes teachers (re)think didactic practices.

Keywords: Portuguese teaching and learning; retextualization; textual genres; textual
production
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1. INTRODUCAO

Filiado a linha de pesquisa “Leitura e producdo textual: diversidade social e
praticas docentes”, este trabalho envolve alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e a
pesquisadora, como professora ndo-regente da turma. Enfoca a retextualizagdo como
proposta didatica a ser (re)pensada no contexto de sala de aula por professores do
Ensino Fundamental 11, como uma atividade capaz de contribuir para a pratica de escrita
formal dos alunos, considerando a compreensdo dos usos funcionais da lingua na
situacdo comunicativa.

Sabe-se que o fato de internalizarmos saberes e produzi-los através de sons que
constituem a fala esta condicionado as diversas situagcbes comunicativas que nos fazem
interagir socialmente. Entretanto, ndo é s6 através dos sons que constituem a fala que
nos comunicamos: ha diversas formas de nos expressarmos, seja por gestos, seja pela
escrita ou por quaisquer outras formas, conseguimos nos comunicar, transmitindo
sentimentos, expectativas e visdes de mundo. Os saberes s&o construidos e renovados a
cada dia e deles e neles ampliamos nossos conhecimentos para usa-los nos plurais
contextos sociais. Junta-se a esses saberes a propria renovacao da lingua que nos dispde,
em sua evolucdo, competéncias orais e escritas adquiridas através desses conhecimentos
para que saibamos distinguir um texto oral de um escrito.

Tendo em vista todos esses aspectos, na presente pesquisa, textos oralizados
como as can¢des que ouvimos sdo levados para o ambiente da sala de aula para que,
através deles, os alunos do Ensino Fundamental Il facam uma anélise reflexiva do que
escutaram e, a posteriori, da parte escrita que constitui a letra da cangdo. Com a
distingdo de ambas as modalidades da lingua, verificardo que a escolha enunciativa do
autor se assemelha ao tipo textual narrativo, tanto usado por eles, oralmente, para
contarem suas estorias.

De posse desses conhecimentos, a retextualizacdo da cancdo, que conta uma
histéria, para um outro texto - de género noticia - propiciard a eles ndo sé
desenvolverem competéncias comunicativas de escrita adequadas ao contexto
pretendido assim como estenderdo essa aprendizagem para produzirem outros textos,
autonomamente, nas diversas situacdes comunicativas que se apresentarem.

Este trabalho tem como objetivos gerais apresentar e analisar a atividade de
retextualizacdo, a partir do género cancdo, em especial de cangdes que contam uma

historia, para o0 género noticia, em sua contribuigdo para a compreensédo e aprendizagem
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do funcionamento da lingua em seu continuo escrito, tendo em vista 0 ensino desses
géneros para alunos do Ensino Fundamental I, na pratica de producdo de textos.
Outrossim, objetiva-se propor uma didatica de ensino da escrita, no ambiente escolar, a
partir da pratica da retextualizacdo, como importante tarefa que auxilia e propicia o
desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos e amplia seus conhecimentos
para melhor dominarem a lingua escrita nas praticas comunicativas de producéo textual.

Atrelados aos objetivos gerais, 0s objetivos especificos se constituem em
desenvolver e ampliar a capacidade de interpretacdo do aluno, no que diz respeito a
compreensdo do papel social e histérico contidos em textos escritos; na compreensdo
das propriedades da escrita nas praticas comunicativas; no entendimento e na
compreensdo do processo ensino-aprendizagem da leitura, das caracteristicas dos
géneros envolvidos no processo de retextualizacao e das fungbes da lingua como forma
de construcdo de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias de escrita.

Trata-se de uma abordagem reflexiva sobre o ensino de escrita, baseada no
conceito de letramento de Kleiman (1995); nos estudos dos géneros e concepgdes sobre
oralidade e escrita, de Marcuschi (2008); na retextualizacdo de géneros escritos, de
Dell’Isola (2007), como processo de transformacdo de um género textual a outro; nas
nocgdes de texto e contexto de Koch (2011) e Koch e Elias (2013), além de incluir midia
fonica, para, em seu conjunto, transformar o texto cangéo em outro texto.

A oralidade dos alunos e a aproximacao que as cangdes trazem a eles quanto ao
uso da linguagem oral aliadas as competéncias da lingua escrita que possuem, fizeram
com que eu levasse a sala de aula 05 (cinco) can¢fes que contam uma estéria para a
audicdo dos alunos e escolha de uma a ser retextualizada no género noticia. A cangdo
eleita pelos alunos foi Rap do Silva, de Pablo Botini, e, a partir dela, foi feita a
retextualizacdo dos alunos para o género proposto.

Este trabalho justifica-se por considerar que a retextualizacdo de textos orais e
escritos, com énfase no género cancao, que conta uma estoria, como texto oral e escrito
e no género noticia, como texto escrito e também levado as vias da oralidade quando
contados, pode viabilizar e acelerar o processo de aprendizagem de funcionamento da
lingua assim como ampliar essa aprendizagem para elaborarem seus préprios textos.

A construcdo do presente estudo também se fez pela observacao da dificuldade
de os alunos registrarem por escrito a linguagem formal, que os relacionam a resultados
negativos, haja vista o numero consideravel de analfabetos funcionais, o baixo

desempenho em leitura e escrita dos alunos nos diversos exames a que se submetem,
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como 0 SAERJ, de esfera estadual, a PROVA BRASIL e o ENEM, em nivel nacional e
0 PISA, internacional. Desta forma, a retextualizacdo e o ensino de escrita dissertados
neste trabalho, mostram-se favoraveis para auxiliar os alunos ante as dificuldades que
apresentam no registro escrito da linguagem formal, bem como de compreendé-la em
seus usos efetivos.

Este trabalho foi desenvolvido em 6 capitulos. Além dessa introducdo, que
constitui o capitulo 1, os demais capitulos foram divididos como se segue.

O capitulo 2, referente a fundamentacdo, aborda os conceitos de letramento
(KLEIMAN, 1995), géneros orais e escritos (MARCUSCHI, 2008), retextualizacédo de
géneros escritos (DELL’ISOLA, 2007) e de texto e contexto (KOCH, 2011 e KOCH E
ELIAS, 2013).

No capitulo 3, apresento a sequéncia didatica desenvolvida neste estudo,
sugerida por Dolz e Schneuwly (2004), em que foram aplicadas a apresentacdo da
situacéo, a primeira producdo e a producéo final.

O capitulo 4 traz a metodologia de pesquisa adotada neste trabalho, os sujeitos
envolvidos, bem como o planejamento e a implementacdo da pesquisa.

O capitulo 5 visa analisar as produc@es inicial e final dos alunos quanto a
composicdo do género proposto, a situacdo comunicativa e a configuragdo linguistica,
tendo em vista 0s conceitos sobre os critérios cotextuais (KOCH, 2013a) e contextuais
(MARCUSCHI, 2008), a retextualizagdo (DELL’ISOLA, 2007) e as diretrizes basicas
voltadas para o Ensino Fundamental, dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998). O capitulo também apresenta a conclusdo dessas analises ante a proposta
de retextualizacéo.

No capitulo 6 faco as consideracdes finais deste estudo e disponibilizo aos
professores e aos pesquisadores evidéncias concluintes das analises feitas em seus
aspectos negativos e positivos para reflexdo e como proposta didatica aos primeiros e,

aos segundos, a possibilidade de continuidade de pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para discorrer sobre esse estudo, inicialmente, ser4 abordado o conceito de
Letramento, uma vez que os alunos ja o possuem ao desenvolverem conhecimentos
orais e escritos nas suas diversas situagbes comunicativas, conforme o contexto

interacional social. Kleiman (1995, pp.18 e 19) assim conceitua Letramento:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de préticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos. (SCRIBNER e COLE, 1981, apud
KLEIMAN, op. cit.)

Essa definicdo de Kleiman vai ao encontro do objetivo desse trabalho, uma vez
que nela esta contida o Letramento em toda sua abrangéncia. Assim, 0s conhecimentos
que os alunos possuem e o sentido que ddo as cancbes que ouvem nos diversos
contextos sociais em que estdo inseridos serdo acionados quando ouvirem a cangédo
“Rap do Silva”, de cunho narrativo. O importante é que acolham, naturalmente, a
musica no ambiente da sala de aula da mesma forma que a fazem quando em outros
ambientes.

A priori, as ocorréncias verbal e escrita da cancdo sdo fundamentais para se
observar a relacdo entre o género cancdo e 0 género noticia, através da retextualizacdo
do primeiro. Essa transformacdo do texto oral/escrito da letra da cancdo para o texto
noticia tem como ponto de partida a cancao “Rap do Silva”, de autoria de Pablo Botini,
interpretada/cantada por MC Marcinho e, como ponto de chegada, a noticia produzida
pelos alunos.

A ideia de se levar a cangdo “Rap do Silva” para a sala de aula é a de que o
professor, de anteméo, conduza seus alunos a questionamentos reflexivos sobre os
elementos que compdem a narrativa da cancdo. A enuncia¢do se aproxima da prosa
falada? E um fato narrado ou relatado? Para melhor situa-los, cabem perguntas como “O
qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?” que irdo direciona-los aos elementos
da narrativa que respondem as indagacGes e que serdo fundamentais na transposicéo
para o género noticia.

As competéncias adquiridas pelos alunos, tanto de leitura oral quanto a de leitura
escrita se aliam para perceberem, nesse momento da analise, como interlocutores que

sdo, o0 texto em sua composi¢cdo, a mensagem contida nele e o contexto escrito. Essa
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alianca da lingua falada a lingua escrita como parte de um mesmo continuo € o que
pretendo para valorar a can¢do como texto oral e escrito para retextualiza-la em texto
escrito, conforme objetivo. Portanto, através da anélise de ambos os textos, o oralizado
e 0 escrito, o aluno, ja apoderado de conhecimentos prévios das expressdes oral e escrita
da lingua, duas modalidades de um mesmo sistema linguistico ndo estanques, podera
observar que a linguagem usada nos dois textos ndo se distancia de sua realidade de
falante e de condutor de sua escrita em seus diversos ambientes sociais onde procura
recursos proprios para interagir.

Assuncdo, Mendonga e Delphino (2013, p.171, In: BORTONI-RICARDO e
MACHADO, 2013) mostram o qudo € importante repelir a visdo dicotdmica de fala e
escrita e apresentam, para isso, quatro premissas favoraveis em relacdo a primeira:

e A primeira premissa insiste em que o foco do ensino deve ser deslocado do codigo
linguistico para o uso da lingua, ou para a analise de textos e discursos;

e A segunda premissa é que a escola deve se ocupar da fala propondo um paralelo de
analise com a escrita. [...]. S6 se pode compreender e ensinar a lingua escrita com
base na correta compreenséo do funcionamento da fala. [...]. A lingua falada é ponto
de partida e a escrita, ponto de chegada.

e A terceira premissa diz respeito & bimodalidade. A escrita torna o aluno bimodal, o
que é diferente de bidialetal. Bimodal significa ter o dominio duplo da lingua
materna, isto é, ele domina a modalidade de uso tanto da lingua falada quanto da
lingua escrita.

e A qguarta e Ultima premissa refere-se ao uso da lingua em textos contextualizados.

Aqui, cabera a primeira e segunda premissas para apoiar o desenvolvimento
deste estudo. Sendo que na primeira ha uma insistente afirmacdo de que o foco de
ensino deve ser direcionado ao eventos comunicativos (textos e discursos) nos quais se
estabelecem o uso efetivo da lingua, ou seja, situa o ensino para a analise das praticas
comunicativas ou para o aspecto funcional da lingua e ndo ao codigo linguistico. Ja a
segunda premissa, parte do principio de que o ensino da escrita deve se abastecer da
compreensdo clara de como funciona a fala.

Importante se fazem o0s conceitos diversos sobre texto e contexto, conforme
Koch (2011) e Koch e Elias (2013) abordam em seus estudos. Koch (2011, p.33) aponta
“que a nogdo de contexto estd no cutting edge de grande parte da pesquisa
contemporanea sobre as relagdes entre linguagem, cultura e organizacdo social, bem
como sobre o estudo de como a lingua(gem) ¢ estruturada da forma como ¢”. E, uma
vez que o contexto estd, atualmente, na linha de frente como objeto de estudo, as autoras

mostram concordancia com o que Van Dijk (1997) diz sobre o assunto:
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Van Dijk (1997) define contexto como o conjunto de todas as propriedades da situacao
social que sdo sistematicamente relevantes para a producdo, compreensdo ou
funcionamento do discurso e de suas estruturas (KOCH e ELIAS, 2013, p.73).

Apos a abordagem dos estudos sobre Letramento, oralidade e escrita e contexto
para o trabalho em questdo, mister se faz versar sobre a retextualizacdo para a
aprendizagem e apreensdo dos saberes, haja vista a imprescindivel elucidacdo de que a
retencdo desses, através da transformacdo do texto falado para o escrito, propicia ao
aluno melhor dominio da producdo escrita.

Em consonancia com Marcuschi (2008), Dell’Isola (2007, p.36) define a
retextualizacdo como “a refacgdo ou a reescrita de um texto para outro, ou seja, trata-se
de um processo de transformacdo de uma modalidade textual em outra, envolvendo
operacOes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem”.

Segundo Marcuschi (2008), no que diz respeito a retextualizagdo, a transformagao
do texto pode ocorrer da modalidade oral para oral assim como da escrita para escrita
sem que isso acarrete mudancas, necessariamente, na modalidade do texto e em seu

género.

2.1 TEXTO E COMPREENSAO

Compreender um texto requer acionar 0s conhecimentos adquiridos
interiorizados para assim interagir com o que se lé. A interacdo leitor-texto-autor
depende dos varios saberes que esse leitor tem para atribuir ao texto um sentido e
significado, haja vista que precisa mobilizar esse conjunto de saberes no interior do
processo comunicativo da leitura.

O autor deixa de ser dono do texto, uma vez que ndo pode antever as diferentes
interpretacdes que possam ser dadas a ele. Apesar disso, sua insercdo na realidade social
é por ele entendida e nela acionara contetdos e contextos socioculturais de seu dia a dia
para se relacionar com o leitor. Assim, a leitura e sua compreensdo deixa de ser uma
atividade individual e passa a ser processada, em sua comunicacao interativa como
trabalho social.

Ao construir seu texto, o autor ndo deve objetivar que suas inten¢bes sejam
captadas conforme representacdo mental que tem ao elabora-lo. Posicionar-se como
produtor e esperar que o leitor passe a perceber no texto essa intencdo, sem considerar

0s conhecimentos e experiéncias do leitor, é constituir-se como foco da leitura e
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pressupor-se centralizador dela. Koch e Elias (2013, p. 9 e 10) sobre esse assunto
afirmam que:
Nessa concepcdo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito como
senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto € visto como um produto — Idgico —
do pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo

“captar” essa representagdo mental, juntamente com as intengdes (psicologicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel passivo.

Por sua vez, mudar o foco para o texto, somente recairia no leitor a atividade de
decodifica-lo, bastando para isso o conhecimento do codigo linguistico utilizado.
Porém, posicionar o sujeito-leitor para reconhecer e reproduzir o sentido das palavras e
as estruturas do texto, é inferir-lhe abstencdo de construir sentidos e também torna-lo
receptor passivo ante a enunciacdo construida. Koch e Elias (2013, p.10) dizem que
“essa concepgdo de lingua como estrutura corresponde a de sujeito determinado,
‘assujeitado’ pelo sistema, caracterizado por uma espécie de ‘nao-consciéncia’”. Razdo
disso é que, para compreender um texto, o leitor precisa ver as frases ou as palavras em
um contexto maior, produzir-lhes sentidos e; consequentemente, ser atuante nesse
evento comunicativo. Assim, através do texto, os sujeitos autor e leitor, mediante seus
conhecimentos, constroem-se e sdo construidos para que se realize a interagdo. Esta,
para ser efetiva, implicara ao leitor, ativar estrategicamente construcdes de sentido, tais
como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo que lhe possibilitem a compreensao.

Ao realizar a leitura do texto, o leitor selecionara uma série de conhecimentos
para dar um sentido a ele, posto que nessa operacdo a relagdo com os saberes
anteriormente constituidos sdo acionados para processar as novas informacgdes nele
abarcadas. Considerando que a materialidade linguistica do texto é o elemento que
constituira a interacdo e o leitor precisa conhecé-la para o processamento textual, as
informacdes explicitas reveladas tanto quanto as implicitas sugeridas, desencadearao,
simultaneamente, no leitor uma viséo ou varias visdes interpretativas para, em menor ou
maior escala, compreender essas sinalizagdes e melhor significa-las. Para isso, recorre-
se a trés grandes sistemas de conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o
interacional. E pelo conhecimento linguistico que se compreende como foi organizado o
material linguistico selecionado na superficie textual, a adequacdo do Iéxico a ativacao
cognitiva, assim como foram usados 0s elementos coesivos que sinalizam a remisséo ou
sequenciacdo do texto. A esse conhecimento, o enciclopédico ou conhecimento de

mundo se junta para produzir um sentido ao texto, dado que este conhecimento se refere
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as vivéncias pessoais e aos contextos plurais situados no tempo que permite ao leitor
realizar o processo textual, dando-lhe significado. Por meio da linguagem, o
conhecimento interacional se concretiza, uma vez que ele se refere as formas como ela
se apresenta, englobando o0s conhecimentos ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural. E pelo conhecimento ilocucional que o leitor
reconhece as pretensdes do produtor do texto atraves de suas escolhas enunciativas.
Escolhas estas que sinalizardo o objetivo ou o propo6sito do autor na construcao do texto.
No momento de leitura, a constru¢do do autor passa a ser reconstruida pelo leitor pelo
conhecimento comunicacional que coexiste entre ambos. Esse conhecimento

comunicacional, conforme Kock e Elias (2013, p.50), diz respeito a:

e quantidade de informacdo necessaria, numa situagdo comunicativa concreta, para
que 0 parceiro seja capaz de reconstruir o objetivo da produgéo do texto;

¢ selecdo da variante linguistica adequada a cada situacao de interacao;

e adequacdo do género textual a situagcdo comunicativa.

Segundo as autoras (2013, p.52), 0 conhecimento metacomunicativo “é aquele
que permite ao locutor assegurar a compreensdo do texto e conseguir a aceitacdo pelo
parceiro dos objetivos com que ¢é produzido”. E por ualtimo, o conhecimento
superestrutural ou conhecimento sobre géneros textuais é o que permite reconhecer e
identificar num determinado texto, sua organizagdo estrutural, sua finalidade e a
categoria a que pertence. Essa categoria se faz distinta, conforme ordenacdo ou
sequenciacdo vinculada aos objetivos pretendidos assim como os concebe adequados
aos diversos eventos da vida social.

Tendo em vista que a producdo de sentidos na leitura de um texto decorre da
bagagem sociocognitiva que cada leitor tem para nele situar-se e com ele concretizar
sua interacdo, ha de se considerar que esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor
para o outro e que isso envolve uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagéo a
um mesmo texto. Por isso € mister que se compreenda que “o sentido do texto ndo estd
apenas no leitor, nem no texto, mas na interacdo autor-texto-leitor”. (KOCH e ELIAS,
2013, p.21). E relevante que se reforce que a compreensio de um texto difere consoante
as circunstancias de leitura e o objetivo de se ler, ja que esses dependem de varios
fatores complexos e inter-relacionados que compreendem a relagdo existente entre o

autor, o texto e o leitor.
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Dessa forma, os alunos, na retextualizagdo, precisam ter em mente que o texto
escrito produzido atende a um propdsito comunicativo e que este, para ser efetivo,
depende de escolhas enunciativas que sirvam a esse proposito, fazendo sentido aquele

que o toma em leitura.

2.2 ESCREVER UM TEXTO

Escrever um texto demanda ter conhecimentos cognitivos e sécio-culturais
prévios. Nao se escreve bem se ndo se sabe o codigo linguistico e muito menos se ndo
se tem conhecimento do assunto. Os conhecimentos internalizados adquiridos, seja em
ambiente familiar ou entre amigos, seja no espago escolar ou por outros modos
(experiéncias pessoais) e meios (televisdo, radio, jornais, revistas, internet, etc.) séo
ativados e ponderados pelo sujeito escritor para construir seu texto. Esta bagagem de
informac@es que traz, implica em seleciona-las estrategicamente para uso e organiza-las,
considerando o processo comunicativo escrito e fazer escolhas enunciativas para tecer
esse fazer. Para essa atividade de escrita, deverd também ativar os diversos modelos que
conhece de textos, considerando sua composicao e 0s aspectos que distinguem um texto
de outro, como o conteldo, o estilo, a fun¢do, a estrutura e o suporte de veiculacao.

Visto que esses conhecimentos variam de pessoa para pessoa, conforme contexto
sociocognitivo, cultural e interacional, ha a necessidade de adequar a expressdo
comunicativa de cada um ao continuo escrito. Este processo de comunicacdo é
complexo e depende da capacidade individual de compreender como se estabelece a
interacdo com a escrita para que ela reproduza efetivamente suas intenc@es discursivas.
O autor do texto precisa entender que sua producdo serd lida ndo s6 por ele, mas
também por varios leitores, que dardo sentido ao texto, mesmo que possuam
competéncias e visdes diferentes. Assim, sua iniciativa individual de comunicar-se
através da escrita passa a ser coletiva quando considera 0s conhecimentos que o leitor
possui, 0 momento de producéo e o de leitura que envolvem, respectivamente, intencdo
do escritor e percepcdo desta intencdo pelos leitores que, junto ao texto, constroem-lhe
sentidos e compreenséo, constituindo a interacdo autor-texto-leitor.

Segundo Koch (2011, p.40), os tipos de conhecimentos acionados no processo
de escrita sofrem alteragdes e modificam-se conforme as praticas sociais realizadas, ja

gue constantemente essas praticas se atualizam e sdo armazenadas na memoria.
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A memdria deixa de ser vista como um auxiliar do conhecimento, passando a ser
considerada parte integrante dele, ou mesmo como a forma de todo o conhecimento: o
conhecimento nada mais € que estruturas estabilizadas na memaria de longo prazo, que
sdo utilizadas para o reconhecimento, a compreenséo de situacfes — e de textos -, a acdo
e a interacdo social. (KOCH, 2011, p.40)

Desta forma, escrever envolve uma gama de conhecimentos necessarios para que
haja 0 proposito comunicativo interacional. Solicitar que os alunos produzam textos,
antes de tudo, requer que o educador reconheca que esse fazer é complexo, levando em
conta a diversidade social e cultural existente no ambiente da sala de aula. A observagéo
da escrita que carregam, mostrara ao professor como devera proceder para orienta-los a
expressarem-se em prol do coletivo social em que estdo inseridos para que nele atuem
ativamente, adequando esse evento comunicativo intencionalmente a interacdo que ele
estabelece.

A intencéo de se dizer algo, seja por via oral ou escrita, requer acéo responsiva
tanto do autor do dizer quanto para aquele a quem se diz. Segundo Bakhtin (2015), o
enunciado € produto da enunciacado (ato de se dizer), que envolve o sujeito ou sujeitos, 0

tempo e o lugar, todos devidamente situados, que conferem-lhe significacdo e sentido.

O enunciado € um elo na cadeia da comunicagéo discursiva e ndo pode ser separado dos
elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes
responsivas diretas e ressonancias dialégicas.

Entretanto, o enunciado ndo esta ligado apenas aos elos precedentes mas também aos
subsequentes da comunicagdo discursiva. (BAKHTIN, 2015, pp. 300 e 301).

Segundo Koch (2013b, p. 11), é necessario distinguir, na linguistica do discurso,

de um modo geral, os termos frase e enunciado:

tem-se reservado o termo frase (= sentenca) para a unidade formal do sistema da lingua,
estruturada de acordo com os principios da gramética, passivel de um sem-nimero de
realizacfes; e o termo enunciado para a manifestacdo concreta de uma frase, em
situacBes de interlocucdo. Assim, por exemplo, ‘Hoje irei ao cinema’ é uma frase
(gramatical) do portugués. Cada vez que ela é pronunciada - por individuos diferentes
ou pelo mesmo individuo, em momentos diferentes -, tem-se um enunciado dessa frase.

No texto € que se apresenta o enunciado e/ou enunciados ligados a situacdo
comunicativa. Nesse entrelace do dizer intencional por meio de um texto situado (oral
ou escrito) a alguém é que se da a enunciagdo. De acordo com Marcuschi (2008, p.84) é
na “enunciagdo em que entram os participantes e a situagdo socio-historica”. O género

proposto, como produtor de informacdes, procura enunciar de forma objetiva,
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apresentando em seu discurso social um enunciado encadeado a outros enunciados

comprometidos com a verdade e relacionados ao sujeito, ao tempo e ao espaco (lugar).

2.3 CONTEXTO

Relevante se faz mostrar a importancia do contexto, uma vez que ndo podemos
tratar o texto sem ele. O sujeito-produtor, antes de iniciar a atividade textual escrita
proposta, precisa ter conhecimentos sobre o tema dado, pois ndo se pode escrever sobre
0 que se desconhece. E do contexto que 0 sujeito retirara as informacdes necessarias
sobre o tema para construir o texto. Por isso a importancia do contexto, ja que qualquer
atividade textual, escrita ou falada, é um evento regido por agentes que subsidiardo os

conhecimentos.

Em nosso entendimento, ndo se pode mesmo falar em texto sem contexto, isso porque,
na concepgao sociocognitiva e interacional de linguagem que perpassa a nossa obra,
toda e qualquer atividade textual escrita (e também oral), é um acontecimento regido
por fatores linguisticos, pragmaticos, sociais, historicos, cognitivos e interacionais.
(KOCH E ELIAS, 2012, p.84).

Esses fatores considerados partem do principio de que quem escreve, escreve
para alguma pessoa, que pode ser o professor, o aluno, a si préprio, 0 amigo, um
parente, enfim, a alguém a quem queira se direcionar, relacionando a esse interlocutor o
“historico” que dele possui. A intencdo de quem escreve ¢ motivada por um objetivo e
esse é visto pelo teor do que foi escrito. A escolha prévia do género a ser escrito (carta,
diario, e-mail, Curriculum Vitae, manual de instrucédo, noticia, reportagem entre outros),
requer, para que haja a relacdo comunicativa, um conjunto de conhecimentos que
embasem o material escrito e isso s6 acontece quando o sujeito-produtor os reconhece
no contexto e recorre a ele para adequar sua expressdo comunicativa a interacao,
elaborando o texto pretendido. Koch e Elias (2012, pp.84 a 87) deixam isso bem claro

em sua obra quando afirmam:

De fato, a nossa intencdo € justamente chamar a atencdo, especialmente daquele que
realiza uma atividade de escrita, para os fatores contextuais, pois, quanto mais
estivermos conscientes de sua relevante funcdo, mais chance teremos de sucesso em
nosso empreendimento interacional. 1sso porque o contexto:

» possibilita avaliar o que é adequado ou ndo adequado do ponto de vista dos
modelos interacionais construidos culturalmente.
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» possibilita por em saliéncia o topico discursivo e 0 que é esperado em termos da
continuidade tematica e progressao textual.

» possibilita a producéo de inferéncias e de sentido.

» possibilita explicar ou justificar o que foi dito.

Tomando o contexto em seu papel fundamental, tanto para o produtor de texto
quanto para o leitor, é dele que advém a interpretacdo dada ao texto. De acordo com
Dascal e Weizman (1987, apud Marcuschi, 2008, p.244), a relagdo existente entre
emissor/receptor encontra-se numa base comum de conhecimentos a partir da qual,
usando o cotexto e o0 contexto, a compreensdo se ativara. Para isso, acolhem a
concepcao de que o contexto ou o dado linguistico ndo opera como fator invariante e

apontam trés questdes relacionadas a esse fato:

1) A simples presenca de uma mesma expressdo linguistica em diferentes ocasides
indica que estamos em presenga do mesmo ‘sentido literal’?

2) Que tipo de pista o leitor emprega para chegar desse suposto “sentido literal” a
interpretacdo final?

3) Como essas pistas guiam o leitor pela multiddo de informacdes cotextuais e
contextuais exequiveis e como esse labirinto pode ser organizado? ( DASCAL &
WEIZMAN ,1987, apud MARCUSCHI, 2008, p.244)

Considerando o contexto e as expressdes formadas através dele, os autores ( ibid
1987) buscam analisar a influéncia de dois tipos de informagfes contextuais: a
extralinguistica e a metalinguistica, uma vez que atribuem ao contexto a qualidade de
condutor que, possivelmente, organiza e ordena a interpretacdo. Todos os indicios
passados ao receptor de um texto sdo dados que possibilitam a ele dispor de um
conjunto de elementos (informacgdes) importantes para um enunciado especifico, uma
situacdo especifica e um conhecimento de base especifico que partem de principios, que
se constituem, sequencialmente, cinco:

1) O destinatario de um texto guia-se por dois tipos de pistas contextuais:

extralinguistica (conhecimentos de mundo) e metalinguistica (conhecimentos de
convengoes e estruturas linguisticas).

2) Em cada tipo de pistas sdo postulados niveis que vdo desde o especifico

(conhecimento imediato) até o mais distante (propriedades convencionais, fatos,
crencas).
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3) Postula-se um paralelismo entre os niveis de especificidade e os dois tipos de pistas.

4) A exploracdo dos dois tipos de pistas se dd num processo em duas etapas:
apreciagédo inicial (primary valuation) de tracos imediatos e avaliacdo posterior
(further evaluation) com a checagem da apreciacdo inicial com base nos
conhecimentos de fundo e outros.

5) Postula-se outro paralelismo entre os dois tipos de pistas, considerando 0s processos
de apreciacdo e avaliacdo. (DASCAL & WEIZMAN, 1987, pp.35 a 39, apud
MARCUSCHlI, 2008, p.245)

Com alicerces nesses principios, € fundamental apresentar de onde se principia

as indicagOes contextuais propostas pelos autores:

(Al) contexto extralinguistico especifico: tragos especificos da situacdo referida no
texto. (Suponha-se que um sujeito referido num texto tem o costume de almocar no
restaurante Fasano de S&o Paulo. Isto leva a se poder inferir que ele gasta muito com
cada refeigdo, que tem muito dinheiro etc.)

(B1) contexto metalinguistico especifico: tracos especificos das circunstancias
linguisticas relevantes para o enunciado em questdo. (Por exemplo, a apreciacdo de
determinada expressdo como tipica de dado idioleto de certa pessoa.)

(A2) contexto extralinguistico “superficial”: suposi¢Oes gerais sobre os tracos de um
dado conjunto de situac@es. (Por exemplo, no caso do restaurante Fasano, pode-se supor
as pessoas que l& comparecem, seus modos, seus trajes etc., algo assim como 0s
“frames” ou “scripts”.)

(B2) contexto metalinguistico ‘“superficial”: suposi¢cdes gerais sobre a estrutura
convencional de um texto montado para determinado objetivo; suposi¢des sobre
convengdes dependentes de um certo registro. (Um texto jornalistico e um texto
ficcional levam a suposicOes diversas acerca de certos fendmenos.)

(A3) conhecimento extralinguistico de fundo: conhecimentos de mundo gerais.
(Conhecimentos do tipo: as pessoas se vestem, as pessoas comem para sobreviver, as
pessoas trabalham para ganhar dinheiro etc.)

(B3) conhecimentos metalinguisticos de fundo: conhecimentos gerais sobre o
funcionamento da comunicacdo verbal. (Conhecimentos gerais sobre a lingua, tanto
para falar como para entender; conhecimento de regras gerais de interagdo etc.).
(DASCAL & WEIZMAN, 1987, apud MARCUSCHI, 2008, p.246)

Os autores (ibid 1987, p.39) concluem que os dois conjuntos de contextos ndo
sdo reciprocamente excludentes e da mesma forma, ndo devem ser entendidos
ordinalmente lineares, mas podem se combinar nas varias ordens.

A relevancia de se tratar o assunto sobre contexto se fez primordial visto que 0s
diversos tipos de contextos atuam para que o leitor/receptor chegue a sua propria

interpretacéo, particularizando-a, quando se tem, como base, um texto. E evidente que
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isso depende de uma série de conhecimentos conjugados para se se chegar ao consenso
produtor-texto-leitor. Contudo, ha textos mais complexos que requerem de seu receptor
conhecimentos amplos do contexto situacional, pois um texto opaco, isto €, com pouca
transparéncia, exigird do leitor uma aplicacdo maior em contextos para interpreta-lo.
Portanto, mister é o trabalho do agente educador quando se depara com a pluralidade
social encontrada em sala de aula. Desenvolver a expressividade escrita de seus alunos
para adequé-las a interacdo pretendida no texto produzido, carece dos contextos
diversos adquiridos por eles para que possam se situar no tecer textual e compreendé-lo
dentro de um todo coletivo no qual também atuam como leitores-receptores dos textos

que produzem.

24 A IMPORTANCIA DOS ELEMENTOS COESIVOS PARA A
CONSTRUCAO DO TEXTO.

A coesdo nos textos tem sido investigada por uma maioria de estudiosos no ramo
da Linguistica que procuram explicar os diversos fendmenos linguisticos constituintes
em um texto, assim como sua fun¢do comunicativa dotada de expressividade, sentido e
intengdes. No estudo que envolve a coesdo, Marcuschi (2008, p.73), sob um ponto de
vista mais técnico, entende que a Linguistica Textual pode ser explicada como “o estudo
das operacbes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da
producdo, construcdo e processamento de textos escritos ou orais em contextos naturais
de uso”. Koch (2013a, pp.10 e 11), seguindo o que postula Marcuschi, define a
Linguistica Textual

(...) como o estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producgdo, construgdo, funcionamento e recepcdo de textos
escritos ou orais. Seu tema abrange a coesdo superficial ao nivel dos constituintes
linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel seméantico e cognitivo e o sistema de
pressuposi¢des e implicaces ao nivel pragmético da producéo do sentido no plano das
acOes e intencbes. (Grifo da autora)

Buscando um melhor estudo dos fatores de coesdo, a Linguistica Textual
procura pesquisar quais os elementos ou fatores responsaveis que torna uma tessitura
escrita em um texto e toma como objeto dessa investigacdo o texto em si, j que 0

considera como exemplo béasico de manifestacdo da linguagem no processo
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comunicativo. Koch (2013a, p.11) quanto a definicdo ainda proviséria de Linguistica
Textual, conclui:
Em suma, a Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado
num complexo universo de a¢cBes humanas. Por um lado deve preservar a organizagao
linear que é o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coeséo e, por
outro , deve considerar a organizacéo reticulada ou tentacular, ndo linear portanto, dos

niveis de sentido e intengdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico e funcoes
pragmaticas.

Pensando na construcdo textual e em estabelecer relagcdes de sentido entre os
enunciados de um texto, o recurso da coesao funciona como elemento que assegura uma
ligacdo linguistica dotada de significado, quando sequencializados, para que se
compreenda a tessitura textual como um texto imbuido de referéncias da situagdo
comunicativa. Nesse sentido, a retextualizacdo contara com esses mecanismos de
coesdo que ocorrem na superficie do texto, que, segundo Koch (2013a, p.27), tomando
como base suas funcdes, propde que sejam consideradas a “coesdo remissiva (anéfora
ou catafora) ou referencial” € a “coesdo sequencial”.

Cabe lembrar que os alunos, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo
aprenderam a lidar com esses elementos coesivos que ocorrem na superficie de um
texto, por isso a dificuldade que possuem em desenvolverem textos em que se
configurem esses elementos. O importante € que se observe esses mecanismos no texto
a ser retextualizado, pois os elementos indicadores de coesdo, principalmente os que
envolvem os fatores de referéncia e a sequenciacdo, sdo imprescindiveis para a
construcdo da textualidade que se pretende obter ao transformar esse género cancao em

um género noticia. Koch (2013a, p.31) chama de coesdo referencial:

aquela em que um componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s)
elementos(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual. Ao primeiro
denomina forma referencial ou remissiva e ao segundo, elemento de referéncia ou
referente textual.

A autora diz que o referente no texto pode vir representado por um nome ou
sintagma nominal e, conforme o texto vai se desenvolvendo, agrega-se a ele novos
tracos que vao se incorporando a tessitura textual, ou seja, o referente se (re)constroi
mediante os contextos surgidos. Por viabilizar uma nocéo bastante ampla, o elemento de

referéncia, neste sentido, segundo Koch (2013a, p.31), “pode ser representado por um
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nome, um sintagma, um fragmento de oracdo, uma oracdo ou todo um enunciado”. A
autora (ibid 2013a, p.31), de acordo com o que dizem Blanche-Benveniste (1984) e
Kallmeyer et al.(1974) sobre o referente, ressalta:

...0 referente se constréi no desenrolar do texto, modificando-se a cada novo ‘nome’

que se lhe dé ou a cada nova ocorréncia do mesmo ‘nome’. Isto é, o referente ¢ algo que
se (re)constréi textualmente (BLANCHE-BENVENISTE,1984).

. a relacdo de referéncia (ou remissdo) ndo se estabelece apenas entre a forma
remissiva e o elemento de referéncia, mas também entre os contextos que envolvem a
ambos (KALLMEYER et al., 1974).

Com os mecanismos de coesdo usados no texto € que se pode depreender dele
significados e sentido. Seja numa relacdo anaférica ou cataférica que remetem a um
elemento particular ou que remetem a outros elementos linguisticos do texto (cotexto ou
parte dele), o importante € compreender sua funcdo coesiva no enunciado textual.
Assim, as formas referenciais (ou remissivas) podem ser de ordem gramatical ou
lexical. De acordo com Koch (20133, p.34 e 35),

as formas gramaticais ndo fornecem ao leitor/ouvinte quaisquer instrucdes de sentido,
mas apenas instrucdes de conexdo, como por exemplo, a concordancia de género e
namero, e podem ser presas (artigos, 0s pronomes adjetivos e 0s numerais cardinais e
ordinais, quando acompanhados de nomes) ou livres (pronomes pessoais de 3% pessoas,
pronomes substantivos com fun¢do pronominal e advérbios pronominais do tipo “ali, ai,
1a, acima”, etc.).

Ja as formas remissivas lexicais (sinbnimos, hiperdnimos, nomes genéricos,
etc.), segundo a autora (2013a, p.35), oferecem, “em grande numero de casos,
instrucdes de concordancia” e “de sentido, isto é, fazem referéncias a algo no mundo
extralinguistico”.

Com base nos estudos de Koch (2013a, p.53), a segunda grande modalidade de
coesdo textual é a coesdo sequencial ou sequenciacdo (sintagmas ou expressoes) que diz
respeito as diversas relacdes semanticas e/ou pragmaticas estabelecidas entre segmentos
do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e sequéncias textuais). Coexiste
interdependéncia entre as partes, pois cada uma delas determina a compreensdo das
demais, conforme os mecanismos de sequenciacdo utilizados. A sequéncia enunciativa
do texto é de suma relevancia para a retextualizagdo, haja vista que o género noticia
tem, em seu corpo, um maior detalhamento dos fatos que sdo fundamentais para a

compreensdo do interlocutor. A ordem sequencial com que se passa a informacao faz
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com que o texto progrida conforme encadeamento dos recursos coesivos utilizados para
0 andamento do fluxo informacional. Koch (2013a, p.53) diz que a progressao textual
pode ser feita “com ou sem elementos recorrentes” e acrescenta que esta pode vir “em
sequenciacdo frastica (sem procedimentos de recorréncia estrita) e sequenciacdo
parafrastica (com procedimentos de recorréncia)”.

Segundo a autora (2013a, pp.55 a 57), na sequenciacdo parafrastica, 0s

procedimentos utilizados para a progressao do texto séo as Recorréncias de:

» Termos (reiteracdo de um mesmo item lexical);

> Estruturas — paralelismo sintatico;

» Conteldos Semanticos — Parafrase;

» Recursos Fonoldgicos Segmentais e/ou Suprassegmentais;
» Tempo e Aspecto Verbal.

Na sequenciacdo frastica, conectores de diversos tipos fazem a manutencao e a

progressdo tematica. Para a autora, esse tipo de sequenciacao se faz por:

meio de sucessivos encadeamentos, assinalados por uma série de marcas linguisticas
através das quais se estabelecem, entre os enunciados que compdem o texto,
determinados tipos de relacdo. O texto se desenrola sem rodeios ou retornos que
provoquem um ‘ralentamento’ no fluxo informacional. (KOCH, 20133, p.60 e 61).

A manutencdo do tema se da, em grande parte, por termos que pertencem a um
mesmo campo lexical que garantem a continuidade de sentidos do texto. Halliday &
Hasan (1976) se referem ao campo lexical, segundo a autora (2013a, p.62), como a
“contiguidade semantica ou ‘colocagdo’ que permite reconhecer o tema e manté-lo
projetado para e durante a tessitura textual. Ela considera ainda que, através desses
termos, ¢ acionado na memoria do leitor/ouvinte um “frame” que o conduzird a
relacionar os elementos do texto aos conhecimentos que possui para interpretar esses
elementos dentro desse “frame” ou esquema cognitivo, “o que permite nao s6 detectar o
tema, como também avancar perspectivas sobre o que deve vir em sequéncia no texto e,
em certos casos, desfazer possiveis ambiguidades” (Koch, 2013a, p.62). A autora
também evidencia a importancia do modo como se opera a progressao tematica,
levando-se em consideragdo “a organizacdo e hierarquizacdo das unidades semanticas
de acordo com seu valor comunicativo” (2013a, p.63).

Assim, do ponto de vista pratico, consoante a autora (ibid 2013a,p.63), essa

hierarquia se efetiva através de “blocos comunicativos”, denominados tema (topico,
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dado) e rema (foco, comentério, novo), cujas concep¢bes variam segundo duas
perspectivas: a oracional e a contextual. De acordo com a observacdo da autora, a
primeira “considera tema aquilo que se toma como base da comunicagdo, aquilo do que
se fala, e rema, o cerne da contribuicdo, aquilo que se diz sobre o tema, ndo havendo,
aqui, coincidéncia necessaria entre tema ¢ dado, rema e novo” (ibid 2013a, p.63); e, a

segunda,

vé no tema, a informacdo contextualmente deduzivel e, no rema, a informacdo nova,
desconhecida, ndo deduzivel. A esta Gltima interessa, pois, a estrutura informacional do
texto, particularmente, os meios linguisticos para a caracterizagdo sintatica superficial
sob a perspectiva funcional da sentenca (KOCH, 2013a, p.63).

Koch (2013a, p.77) deixa claro que “a coesdo referencial € a coesdo sequencial
ndo devem ser vistas como procedimentos totalmente estanques”, pois tanto uma como
a outra podem coexistir efetivamente para a progressdo do texto. No que concerne a
retextualizacdo de textos, para que haja um desenvolvimento eficaz das competéncias de
leitura e de escrita dos alunos, necessario se faz que compreendam a importancia dos
elementos coesivos na e para a construcao textual. Dessa forma, tendo como suporte 0s
mecanismos da coesao, poderdo deles se apoderar para estabelecerem relagcéo de sentido
ao texto, considerando que esses termos de coesdo sdo elementos da lingua e funcionam
para fins de articulacdo no processo comunicativo.

No processo de retextualizacdo ha de se observar os elementos coesivos, posto
que a passagem de um texto (género cancdo) para um outro texto (género noticia)

requer mudancas de alguns desses elementos.

2.5 RETEXTUALIZACAO

O processo de retextualizacdo de género, relevante neste trabalho, envolve
conhecimentos e reconhecimentos dos alunos sobre textos orais e escritos praticados em
contextos sociais diversos para que possam, com eficacia, desenvolver a atividade de
retextualizacdo. A necessidade de comunicagdo e 0 objetivo que se impde a essa
necessidade, seja por quaisquer meios de expressdo, estdo relacionados a formacgédo de
um texto previamente pensado e confeccionado com os recursos da lingua de acordo
com um propésito intencional. Compreender que interagimos atraves de textos por nos
processados e encadeados de tal forma para expressarmos pensamentos e situa-los

dentro de um contexto com propositos intencionais de comunicagdo € entender que a
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linguagem textual que usamos ou a que nos € apresentada no dia a dia é reformulada
constantemente e possui caracteristicas padronizadas socialmente cuja relagdo instituida
se define por objetivos enunciativos que envolvem e efetivam o processo de
comunicacgdo. Segundo Dell’Isola (2007, p.36),
A retextualizacdo é um processo que envolve operacfes complexas que interferem tanto
no codigo como no sentido e evidencia uma série de aspectos da relagdo entre a
oralidade-escrita, oralidade-oralidade, escrita-escrita, escrita-oralidade. Retextualizacdo
é a refaccdo ou a reescrita de um texto para outro, ou seja, trata-se de um processo de

transformacdo de uma modalidade textual em outra, envolvendo operacdes especificas
de acordo com o funcionamento da linguagem.

Tendo como base os conceitos tedricos de Dell’Isola (2007) e Marcuschi (2010)
sobre retextualizacdo, o presente trabalho defende que as praticas didatico-pedagogicas
de Lingua Portuguesa precisam considerar a atividade de retextualizagdo como uma
tarefa que contribui para o aprimoramento de expressdo da lingua assim como torna o
aluno leitor e escritor capaz de compreender as diversas relacfes sociais das quais faz
parte. Sob essa Otica, cabe mostrar aos alunos que as manifestacdes da linguagem se déo
de diferentes formas, seguindo a intencdo que se tem ao manifestd-la. Essas
manifestacdes sdo vistas como textos produzidos para um determinado fim, ou seja, ao
elaborarmos textos verbais ou escritos, previamente articulamos nossos saberes para
entdo nos expressarmos, usando todos os recursos que a lingua nos da. Assim,
elaboramos, transformamos e reformulamos textos constantemente, ainda mais quando
se urge necessario interagir conforme situacido que se apresenta. Dell’Isolla (2007, p.11)
parte de reflexdes acerca da linguagem, da lingua, do texto e dos géneros textuais para
se pensar a lingua portuguesa como elemento enunciativo fundamental na acdo da
linguagem. Segundo a autora (2007, p.10), essas reflexfes s@o “essenciais para um
ensino em que se privilegia a lingua portuguesa como elemento enunciativo
fundamental na acdo da linguagem e ndo como uma heranga pronta, um produto
acabado, limitado a estruturas pré-definidas”. Entende-se que todo processo enunciativo
tem um motivo, uma fungéo social e histérica, ja que a lingua é usada por meio de
textos que se realizam de acordo com seus tipos e géneros.

Textos oralizados e textos escritos sdo constantemente retextualizados em outros
textos orais e escritos, ndo seguindo, necessariamente, a essa ordem para nos servirem a
um determinado fim, dentro de um contexto especifico, segundo as escolhas

enunciativas fundamentais as situacdes comunicativas. Antes de tudo, € necessario que
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se compreenda o que foi escrito ou dito no texto para que se possa produzir outro texto.
E no momento de leitura que o aluno vai selecionando as informagdes necessarias para
interpretar e compreender esse texto, dando-lhe sentido. Marcuschi (2010) esclarece que
a retextualizacdo envolve operacdes especificas de acordo com o funcionamento da

linguagem.

Atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas, mas néo
mecanicas, que se apresentam como ac¢des aparentemente ndo problematicas, ja que
lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulacdes dos mesmos textos numa
intricada variacdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos
(MARCUSCHI, 2010, p.48).

Na (re)construcdo de textos, ha interdependéncia entre textos ja vistos ou falados
com os textos a serem produzidos, uma vez que aqueles servem como referéncias para a
producdo de novos textos, quer sejam eles escritos ou orais. Ainda, de acordo com
Marcuschi (2010, p.48), “toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém disse, até
mesmo quando produzimos as supostas citagdes ipsis verbis, estamos transformando,
reformulando, recriando e modificando uma fala em outra”. Desse modo, 0s textos se
concretizam em géneros diferentes para atender as necessidades e 0s propositos
comunicativos de seus usuarios. Auxiliar os alunos a desenvolverem a capacidade de
compreender essas necessidades e propdsitos nos e através dos textos € imprescindivel
no processo de retextualizacdo. Da mesma forma, torna-los conhecedores das plurais
circunstancias em que esses textos sdo veiculados, fara com que os percebam como
manifestaces de comportamentos de uma sociedade. Sociedade esta historicamente
situada, que produz e/ou reproduz textos, expressiva e efetivamente pela linguagem
como instrumentos de comunicacédo, de transformacéo e de realidade social. Conforme
diz Dell’Isola (2007, p.39):

Muito mais numerosos que as modalidades retdricas, os géneros textuais representam
situacBes sociais convencionais em que sdo usados. Devemos chamar a atengéo para o
uso da lingua e da linguagem, ao tratar da importancia dos géneros no reconhecimento
de préticas discursivas.

Constata-se que a compreensdo e a explicagdo dos diferentes géneros textuais
sdo fatores relevantes para conduzirem os alunos a entenderem as praticas sociais
estabelecidas em contextos sociais especificos. Transformar um texto, seja ele escrito ou

oral, em um outro texto é um desafio e requer conhecer e reconhecer 0s géneros desses
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textos para que se mantenha fidelidade as informacdes-base que eles trazem. De acordo
com Dell’Isola (2007, p.43), o aluno deve considerar, no processo de retextualizagédo de
géneros textuais, a compreensdo, a partir da leitura do texto-fonte (base), de trés

variaveis essenciais:

e 0 propdsito ou objetivo da retextualizacao;
o arelacdo tipoldgica entre o0 género textual original e o género da retextualizacdo;
e 0s processos de formulagéo tipicos de cada modalidade.

A autora ainda explica que:

E natural que nessa passagem de um texto para outro haja interferéncias mais ou menos
acentuadas, dependendo da organizacdo que se da a cada género. Quanto a este aspecto,
vale salientar que haverd uma série de operacdes e decisGes a serem tomadas na
conducgédo do processamento da escrita que variam de acordo com intengGes, propdsitos
comunicativos, interlocutores, dentre outros fatores. Essas decisdes conduzirdo a
mudancas relevantes a serem consideradas na passagem de um género para outro, sem
que haja interferéncia no contedo temético do texto de partida. H& mudancas
nitidamente definidas, ha outras opcionais (DELL’ISOLA, 2007, p.43).

O importante é que os alunos sejam capazes de perceberem 0s textos como
linguagens orais ou escritas que se distribuem num continuo de géneros estaveis que
servem a lingua em seus propositos sociais. Sob esse aspecto, a retextualizacdo servira
de atividade valiosa que contribuira para que os alunos desenvolvam competéncias de
escrita adequadas ao processo comunicativo, considerando que o uso da lingua tem

valor historico-social e que os textos se (re)constroem em funcéo dela.

2.6 GENERO TEXTUAL

O presente estudo tem como foco a retextualizacdo de géneros na producéo
textual, portanto, cabe, nesse capitulo, tratar a questdo do género textual e de sua
importancia na e para a aprendizagem dos alunos. O género textual traz em si a
representacdo de um processo expressivo, historicamente constituido, que serve de base
a qualquer sujeito usuario de uma lingua para construir um texto, seja oral, seja escrito
para comunicar-se. Insere-se nessa comunicacao sua finalidade no contexto situacional
em que acontece e a adequacdo da fala ou escrita as circunstancias pedidas. Dessa
forma, o género serve a esse momento como ferramenta operacional das atividades
comunicativas e seus objetivos nesse processo em que a comunicagdo Se concretiza.

Dolz e Schneuwly (2004, p.20) concebem a nocdo de género com a metafora
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“instrumento” semiotico que capacita o desenvolvimento das expressdes comunicativas
acionadas para e no evento comunicativo — texto — de acordo com o lugar social que as
definem. Da mesma forma que o lugar social é diversificado, as circunstancias de
comunicacdo também sdo varias e mutaveis, 0 que explica a quantidade infinita de
géneros, que circulam na sociedade. Mesmo tendo os géneros designacdes diversas de
acordo com suas intengdes comunicativas dentro de contextos sociais que os situam,
eles contém determinadas caracteristicas e aspectos que 0s constituem estaveis em suas
funces, que os distinguem um dos outros. Marcuschi (2008, p.155) entende que género
textual se refere aos “textos materializados em situa¢des comunicativas recorrentes”.
Acrescenta que “como tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante
estaveis, historica e socialmente situadas” (ibid). Definindo género textual de forma
explicita, o autor diz que:

Os géneros textuais sdo0 0s textos que encontramos em nossa vida didria e que

apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicoes

funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p.155).

O modo de se comunicar em um texto, em que hd predominancia de uma
sequéncia enunciativa definida pela articulacdo linguistica utilizada para tal é que
denomina o tipo textual. O tipo textual, segundo Marcuschi (2008, p.154) “caracteriza-
se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas) do que como textos

materializados; a rigor, sdo modos textuais”. Ainda de acordo com o autor:

Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas
como: Narragdo, argumentagdo, exposi¢do, descricdo, injungdo. O conjunto de
categorias é limitado e sem tendéncia a aumentar (MARCUSCHI, 2008, p.154).

Os conceitos de géneros e tipos textuais mostram que hd uma interligacdo entre
eles, que ndo sdo dissociados por coexistir entre ambos uma relacdo complementar, ou
seja, enquanto os tipos textuais ja vém definidos e estdo a servico do género, este €
definido no evento comunicativo (texto) que surge da necessidade de comunicacgéo, oral
ou escrita, e de suas escolhas enunciativas (tipos textuais) para tal comunicagdo, num
determinado contexto social que o objetiva e o situa. Marcuschi (2008, p.160) evidencia

que:
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Ndo ha uma dicotomia entre género e tipo. Trata-se duma relacdo de
complementariedade. Ambos coexistem e ndo sdo dicotbmicos. Todos 0s textos
realizam um género e todos os géneros realizam sequéncias tipolégicas diversificadas.

Assim, definidos para este estudo, o género cangéo, de tipologia narrativa, e 0
género noticia apresentados aos alunos para suas aprendizagens, englobam néo s6 a
observacdo das diferencas e/ou semelhancas de ambos os géneros, mas também a
compreensdo dos propositos dos géneros textuais de servirem a lingua, em seu
funcionamento, no evento comunicativo. Para uma aprendizagem mais eficaz, torna-se
necessario mostrar as caracteristicas, fun¢des, dominio discursivo, tipologia, linguagem
e realizacdo, autoria e suporte de cada um dos géneros envolvidos nesta pesquisa em
forma de quadro comparativo para uma visao geral, mas precisa na representacao que se
alude aos géneros cancéo (cancdo narrativa) e noticia® tanto em suas realizaces orais

quanto escritas.

QUADRO COMPARATIVO DOS GENEROS

Cancéo Noticia/Reportagem
Géneros/Caracteristicas

Ficcional / Diversos (lazer) | Jornalistico
Dominio Discursivo

Narrativo/ Narrativo / Expositivo e/ou
Tipo Textual Predominante | Expositivo-argumentativo | Argumentativo-opinativo

Entreter/ Refletir / Informar / Convencer
Finalidade Sensibilizar
Compositor Jornalista
Autoria
Suporte Encartes de Discos e CDs/ | Jornais/ Revistas/ Sites/
Revistas e Sites Musicais / | Livros Didaticos
Livros Didaticos/Catalogos
Linguagem Conotativa / Denotativa Denotativa

1 s 4 . . . . . ~
Estas caracteristicas foram consideradas por mim, sem o estabelecimento de distingdes entre os
géneros noticia e reportagem. Cabe ressaltar que ha distincdo entre os géneros, segundo Goldstein

(2009, pp. 59 a 73), “a noticia informa fatos de maneira mais objetiva e aponta razdes e efeitos” e a
reportagem aprofunda-se: faz investigacbes, tece comentadrios, levanta questdes, discute e argumenta”.
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Texto escrito em versos
e/ou prosa, atrelado a
linguagem musical.

Realizacéo Oral e escrito Oral e escrito

O género cancdo ¢ considerado primario na aprendizagem dos alunos, uma vez
que é conhecido, em sua apresentacdo oral, antes mesmo de eles frequentarem os
bancos escolares, bastando lembrar as cancgdes e/ou cantigas de ninar que o0s
acompanham desde muito pequenos. E a partir desse género, apresentado nas duas
modalidades da lingua (Cancdo Rap do Silva), que os alunos extrairdo os conteddos
necessarios para transforma-lo em outro género (noticia), fazendo as adaptacdes
necessarias a funcéo deste.

O conhecimento de cancgBes e/ou partes delas na sociedade é antiga e
acompanha sua evolucdo em todos os contextos, quer familiar, quer entre amigos, quer
em outros contextos em que elas circulem. Entretanto, aprendé-la como género que
desencadeia uma agéo discursiva que se organiza historicamente em prol das atividades
comunicativas sociais e como instrumento de capacitagdo das expressdes oral e escrita
da lingua € conscientizar os alunos de que o conhecimento dos géneros favorece as
praticas comunicativas, tanto da oralidade quanto da escrita que os envolvem e os fazem
atuar socialmente e que essas agdes de expressdo da lingua séo definidas nas diversas
situacGes em que se apresentam. O ensino dos géneros vai ao encontro do que Dolz e
Schneuwly (2004, p. 63) pressupdem sobre o conhecimento dos géneros para a
aprendizagem dos alunos no que tange a pratica da linguagem: “nds partimos da
hipo6tese de que é através dos géneros que as praticas da linguagem materializam-se nas
atividades dos aprendizes”. Os autores explicam que:

Por seu caréter intermedidrio e integrador, as representagdes de carater genérico das
produgdes orais e escritas constituem uma referéncia fundamental para sua construcao.
Os géneros constituem um ponto de comparacdo que situa as praticas de linguagem.
Eles abrem uma porta de entrada, para estas Ultimas, que evita que delas se tenha uma
imagem fragmentéaria no momento da sua apropriacdo ( DOLZ E SCHNEUWLY, 2004,
pp. 63 e 64).

Expor o género cangdo em suas duas modalidades da lingua e localiz&-lo dentro
de situacdes diversas, com suas caracteristicas que o definem (ver quadro acima) assim
como mostrar 0 género noticia, em sua natureza formal e estruturada, com suas

caracteristicas que o distinguem e seu funcionamento social tendo como pilar a
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informacdo que quer passar, fornecera aos alunos base para a elaboracdo do evento
comunicativo que produzirdo, ou seja, para a retextualizacdo do género cangéo para o

género noticia.

2.7 RECONHECIMENTO, COMPOSICAO E ANALISE DE GENEROS
TEXTUAIS

O processo de escrita de um texto envolve, segundo Koch e Elias (2012, p.81), o
cotexto (conhecimentos linguisticos) e o contexto (conhecimentos de vida,
enciclopédico, social, historico e geografico). E nesse processo de construgio que o
sujeito se localiza como individuo dotado de saberes linguisticos e extralinguisticos para
se comunicar no evento em que se propde. Ao se analisar o evento comunicativo, ndo
basta se observar somente os elementos que compde a tessitura textual. Marcuschi
(2008, p.94), diz que “um texto ¢ uma proposta de sentido e ele s6 se completa com a
participacao de seu leitor/ouvinte”. Entender esse evento requer conhecimentos que se
processam e se constroem no dia a dia. Reconhecer, por exemplo, um texto como bula
de remédio, significa contato com esse género, que implica em marcas linguisticas que
compordo seu tipo textual instrucional. Entretanto, este pode vir, de acordo com a
intencdo daquele que o constroi, em forma de crénica ou de um outro género qualquer e,
isso porque, seu aspecto funcional depende das escolhas enunciativas do produtor do
texto. Mesmo que alguns géneros contenham caracteristicas linguisticas determinantes,
podemos encontrar textos com essas mesmas caracteristicas, porém, com tipos textuais
predominantes que os distinguem. Portanto, para que uma andlise textual seja
satisfatoria, ha a necessidade de se compreender o texto como um todo, em Sseu processo
real e efetivo de comunicacdo, levando em conta todos os conhecimentos que o
construiram, ou seja, os conhecimentos linguisticos dos alunos, os conhecimentos
contextuais e também os pragmaticos. Somam-se a esses conhecimentos os adquiridos
no momento de sala de aula para o tecer textual. E, uma vez que os alunos ja
(re)conhecem alguns textos que fazem parte de suas realidades, o interessante é coloca-
los frente a esses textos para que com eles interajam e neles compreendam seu papel
social, no evento comunicativo intencionado. Situar o aluno diante desse evento como
ser capaz de realiza-lo, tanto oralmente como na escrita, torna-lo-a falante-ouvinte e
escritor-leitor de seus proprios textos da mesma forma que lhe dard competéncia de

ouvinte/leitor critico de seus discursos tanto quanto aos de outrem.
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As operacOes discursivas desencadeadas no processo de construcdo do evento
comunicativo estdo baseadas no espaco geogréafico e cultural em que seu produtor se
insere, assim como o dominio que ele tem de uma lingua. Dessa forma, a textualidade,
na andlise de um texto, deve ser observada como processo em suas operacdes cognitivas
e discursivas ndo estanques para efeitos de sentido, segundo os elementos selecionados,
que a configuram, por seus sujeitos historicamente situados. Marcuschi (2008, p.90)
esclarece que “ndo importa 0 quanto de problemas ortogréaficos ou sintaticos tenha um
texto, ele produzira os efeitos desejados se estiver em uma cultura e circular entre
sujeitos que dominam a lingua em que ele foi escrito”. Isso significa que a textura pode
mostrar um sujeito produtor passivel de inadequacdes ortogréficas ou sintaticas, porém
transmissor de significados e sentido, uma vez que faz parte de uma cultura e que se
utiliza de uma lingua que seja de dominio publico.

Assim, esse texto é visto como uma realidade e, esses sujeitos, de acordo com
Marcuschi (2008, p.93), interagem com ele por se situarem historicamente dentro de um
contexto social em que ha uma relagédo intrinseca entre o uso da linguagem e a cultura
em que estdo inseridos: “Nao se trata de um sujeito individual e sim de um sujeito social
que se apropriou da linguagem ou que foi apropriado pela linguagem e a sociedade em
que vive”.

No evento comunicativo, as relacdes entre texto e discurso ndo devem ser
distintas, e sim consideradas como complementares, entendendo que ha um continuo
entre texto e discurso e que por isso ndo devem ser tratados em suas particularidades
formais, uma vez que os condicionariam a distin¢do austera entre ambos. Adam (1999,
p.39; apud Marcuschi, 2008, p.83), diz que “trata-se agora de uma forma de inclusdo do
texto num campo mais vasto das praticas discursivas que devem ser pensadas nas
diversidades dos géneros que elas autorizam e na sua historicidade”. E dessa préatica
comunicativa, quer seja pela construcdo de textos oralizados, quer seja por textos
escritos, que 0 género esta a servigo.

Estabelecer ao discurso a ideia de ser o “objeto do dizer” e ao texto, o “objeto de
figura” implica, segundo Marcuschi (2008, p.84), apoiado em Coutinho (2004), que o
primeiro € visto como “pratica linguistica codificada, associada a uma prética social —
socioinstitucional — historicamente situada”; e o segundo

sugere que se trata de uma configuracdo, ou seja, de uma esquematizacdo que conduz a
uma figura ou uma figuragdo. Ndo se trata de uma ordenacdo de enunciados em
sequéncia e sim de uma configuragdo global que pode ter até mesmo um sé enunciado
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ou mesmo um romance inteiro (COUTINHO, 2004; apud MARCUSCHI, 2008, p.
84).

Seguindo esse postulado de Coutinho (2004, pp.35 a 37), Marcuschi (2008,
p.84) diz que:

entre o discurso e o texto estd o género, que ¢ visto como ‘pratica social’ e pratica
textual-discursiva. Opera como a ponte entre o0 discurso como uma atividade mais
universal e o texto enquanto a peca empirica particularizada e configurada numa
determinada composi¢cdo observavel. Géneros sdo modelos correspondentes a formas
sociais reconheciveis nas situacdes de comunicagdo em que ocorrem.

Dessa forma, a anélise textual € feita segundo critérios gerais de textualidade que
se preceituam como acesso a producdo de sentido que envolvem a coesdo e a coeréncia
(cotextualidade — conhecimentos linguisticos) assim como a aceitabilidade, a
informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade e a intencionalidade
(contextualidade — conhecimentos de mundo). Nessa textualizacdo, encontram-se 0
produtor (autor), um leitor (receptor) e um texto (evento comunicativo), sendo que este
ultimo imbrica-se em processo e produto, no que tange a configuracdo linguistica e a
situacdo comunicativa.

Marcuschi (2008, p.97), evidencia que a expressao “critérios” da textualidade no
lugar de “principio” se fez urgir para que se tivesse uma melhor nocdo dele. E isso,
segundo o autor, “deve-se ao fato de ndo se admitir que esses aspectos da textualidade
funcionem como ‘leis’ linguisticas, ja que sdo apenas critérios que no caso de sua
auséncia ndo impedem que se tenha um texto”. O autor diz que se o texto for
considerado como uma unidade, tem que ser visto como uma “unidade de sentido” e
“ndo uma unidade linguistica”.

Outrossim, baseado em Beaugrande (1997, p.15), o autor faz observacoes

significativas sobre o texto.

Considerando o texto como uma atividade sistematica de atualizacdo discursiva da
lingua na forma de um género, os sete critérios da textualizagdo mostram quéo rico € um
texto em seu potencial para conectar atividades sociais, conhecimentos linguisticos e
conhecimentos de mundo. (...) Eles s@o muito mais critérios de acesso & construgdo de
sentido do que principios de boa formacéao textual (MARCUSCHI, 2008, p. 97).

Para melhor entendimento desses critérios de textualidade, o esquema a seguir
(MARCUSCHI, 2008, p.96) mostra como eles se distribuem no evento comunicativo

que delibera conhecimentos linguisticos e de mundo na prética social.
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TEXTUALIZACAO

Autor texto leitor

!

Processo e produto

4/\

Configuracao linguistica Situacdo Comunicativa
COTEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
(Conhecimentos Linguisticos) (Conhecimentos de Mundo)

critérios critérios
Coesao Coeréncia Aceitabilidade  Intertextualidade

Informatividade Intencionalidade

Situacionalidade

As conexdes referencial e sequencial realizadas pelos elementos coesivos, na

Ay
Ay

analise textual, sdo importantes recursos observados na organizacdo da textualidade
construida, todavia, a sua auséncia ndo é obstaculo para que a textualidade aconteca da
mesma forma que sua presenca também ndo a certifica. Acerca desses critérios
constitutivos da textualidade, Marcuschi (2008, p.104) diz que “para muitos, a coesao €
o critério mais importante da textualidade. Contudo, sabe-se que a coesao ndo é nem
necessaria nem suficiente, ou seja, sua presenca ndo garante a textualidade e sua
auséncia ndo impede a textualidade”. E isso porque no continuo textual, a textualidade
pode ser visualizada no nivel da coeréncia, que, por seus elementos cognitivos, remete-
se aos conhecimentos de mundo que sdo acionados e selecionados para que se processe
a relacdo de sentido. Essa relacdo de sentido dada pela coeréncia, segundo Marcuschi
(2008, p.121), “¢ uma atividade interpretativa e ndo uma propriedade imanente ao texto.
Liga-se, pois a atividades cognitivas e nao ao codigo apenas”.

O critério da intencionalidade esté correlacionado ao da aceitabilidade, uma vez
gue o primeiro esta centrado no autor do texto e diz respeito a pretensdo desse autor, em

suas escolhas enunciativas utilizadas, para produzi-lo. Na analise desse critério,
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Marcuschi (2008, p.127) cita Beaugrande (1997, p.14) que vé a intencionalidade “como
um principio da textualidade” e Favero (1986) que lembra que “a intencionalidade serve
para manifestar a acdo discursiva pretendida pelo autor do texto” para concluir que “a
intencionalidade, no sentido estrito, € a intencdo do locutor de produzir uma
manifestacdo linguistica coesiva e coerente, ainda que essa intencdo nem sempre se
realize na sua totalidade, especialmente na conversagao usual”.

J& o0 segundo critério, a aceitabilidade, estd centrado no receptor do texto. O
comportamento que o receptor do texto tem em relacdo a este é visto em sua acdo de
aceita-lo em seu universo de conhecimentos, reconhecendo-o como significativo em sua
relacdo de sentido.

A aceitabilidade diz respeito a atitude do receptor do texto (¢ um critério centrado no

alocutario), que recebe o texto como uma configuracdo aceitavel, tendo-o como

coerente e coeso, ou seja, interpretavel e significativo (MARCUSCHI, 2008, pp.127-
128).

O autor ainda lembra que é imprescindivel ndo confundir a aceitabilidade, como
critério da textualidade, com a mesma expressdo utilizada pela gramaética gerativa e;
para isso, faz uma distingdo entre ambas: “A aceitabilidade no gerativismo se da no
plano estrito das formas e da semantica enquanto tal” e, “a aceitabilidade de que trata a
linguistica textual ndo se reduz ao plano das formas e sim se estende ao plano do
sentido” (MARCUSCHI, 2008, p.128).

Como critério tatico da textualidade, a situacionalidade requer em sua
composicdo, aspectos dos outros critérios para sua relevancia, uma vez que esta
relaciona o evento comunicativo (texto) a circunstancia em que ele ocorre, ou seja,
adequa-se 0 evento textual a situacdo em que ele se opera, seja ela definida pelo
ambiente, seja pela cultura, seja por aspectos sociais que sdo acionados para dar sentido
ao texto. Marcuschi (2008, p.128) diz que “a situacionalidade ndo s6 serve para
interpretar e relacionar o texto ao seu contexto interpretativo, mas também para orientar
a propria producao”.

No que se refere ao discurso textual, o critério de intertextualidade é visto na
relacdo que um texto mantém com outros textos. Conforme Marcuschi (2008, p.129)
“ha hoje um consenso quanto ao fato de se admitir que todos 0s textos comungam com
outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo mantenham algum aspecto

intertextual, pois nenhum texto se acha isolado e solitario”. Parte-se do pressuposto de
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que o que se tem a dizer parte de algo que ja foi dito antes, isto €, ha no texto construido
a presenca de um outro texto produzido anteriormente.

O Dicionério de analise do discurso (2004, p.288, apud MARCUSCHI ,2008,
p.130) diz que “a intertextualidade ¢ uma propriedade constitutiva de qualquer texto e o
conjunto das relacBes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de textos
determinado mantém com outros textos”. Genette (1982, p.8, apud MARCUSCHI,
2008, p.130) usa o termo “transtextualidade” para tratar o texto de forma mais

abrangente e faz a distincdo entre os tipos de relacdes que evocam:

» aintertextualidade, que supde a presenca de um texto em outro (por citacdo, alusdo etc.);

» a paratextualidade, que diz respeito ao entorno do texto propriamente dito, sua periferia
(titulos, prefacios, ilustracOes, encarte etc.);

» ametatextualidade, que se refere a relagdo de comentario de um texto por outro;

» a arquitextualidade, bastante mais abstrata, que pde um texto em relagdo com as diversas
classes as quais ele pertence (tal poema de Badeulaire se encontra em relagdo de
arquitextualidade com a classe dos sonetos, com a das obras simbolistas, com a dos poemas,
com a das obras liricas etc.);

» ahipertextualidade, que recobre fenbmenos como a parddia, o pastiche etc.

Na anélise textual, a anotacdo de Koch (1991, p.532) é de grande relevancia para
a observacao da textualidade quando a autora diz que “sob um ponto de vista estrito, a
intertextualidade seria a relagcdo de um texto com outros textos previamente existentes,
isto é, efetivamente produzidos”. No encontro dos textos, ou seja, do prévio e do atual,
Koch ainda destaca que ha varias formas de se observar essa presenca e, entre elas,
evidencia a:

a) Intertextualidade de forma e contetdo: quando alguém utiliza, por exemplo,
determinado género textual tal como a epopeia em um outro contexto nao épico s6
para obter um efeito de sentido especial,

b) Intertextualidade explicita: como no caso de cita¢Oes, discursos diretos, referéncia
documentadas com a fonte, resumos, resenhas;

c) Intertextualidade com textos proéprios, alheios ou genéricos: alguém pode muito

bem situar-se numa rela¢do consigo mesmo e aludir a seus textos, bem como citar
textos sem autoria especifica como os provérbios etc. (KOCH ,1991, p.532).

Marcuschi (2008, p.130) enfatiza a importancia da intertextualidade “para o
estabelecimento dos tipos e géneros de texto na medida em que os relaciona e o0s

distingue”. Da mesma forma o autor (2008, p.131) compreende que a intertextualidade
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coopera com a coeréncia textual na construcdo do texto, haja vista que no contexto
intertextual h& aspectos observaveis e relevantes que se interligam de varias maneiras
para o interpretar textual. Nesse contexto, Marcuschi (2008, pp.131-132) cita Authier-
Revuz (1982) para tratar a heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade constitutiva.
De acordo com o autor que o cita, “pode-se dizer que se trata do problema da presenca
de discursos ‘outros’ num dado discurso que vem de outras fontes enunciativas
identificaveis ou ndo (o que equivale ao tema da intertextualidade)”. E aponta alguns

aspectos sobre o assunto:
» Heterogeneidade mostrada: presenca de um discurso em outro discurso de modo
localizavel e identificavel. Pode aparecer na forma ndo marcada (discurso indireto,

indireto livre, parafrase, pastiche etc.) ou na forma marcada (discurso direto, com
aspas ou alusdo identificada etc.);

> Heterogeneidade constitutiva: quando o discurso é dominado pelo interdiscurso. E
0 surgimento de um dialogo interno e que ndo necessariamente vem do exterior.
Assemelha-se ao dialogismo bakhtiniano. Constitui-se no debate com a alteridade
(MARCUSCHI, 2008, p.132).

A informatividade é um critério ligado a coeréncia e a certeza Unica de que algo
quer ser passado, pois, segundo Marcuschi (2008, p.132) “o certo ¢ que ninguém produz
textos para ndo dizer absolutamente nada”. Mesmo sendo um critério complexo, por

trazer em si 0 aspecto computacional, o autor assevera:

Seguramente, este critério é o mais 6bvio de todos, pois se um texto é coerente é porque
desenvolve algum tépico, ou seja, refere conteldos. O essencial desse principio é
postular que num texto deve ser possivel distinguir entre o que ele quer transmitir e o
gue € possivel extrair dele, e o que ndo é pretendido. Ser informativo significa, pois, ser
capaz de dirimir incertezas (MARCUSCHI, 2008, p.132).

E com esse topico que a linearizacio discursiva vai se processar. A relago entre
tema (de que ou de quem se fala) e rema (0 que se diz sobre esse que ou quem) na
organizacao topica textual pode ser entendida em conformidade aos contextos tedricos
de sua utilizacdo. Marcuschi (2008, p.134) distingue tdpico frasal (TP) de topico
discursivo (TD). Segundo o autor, o primeiro € de natureza sintatica e se restringe ao
nivel da frase, tal como postulado inicialmente pela Escola de Praga na distin¢do hoje
retomada por varios autores entre tema e rema...” Entretanto, ¢ no ambito do topico
discursivo que a analise textual deste estudo se constitui, pois segundo a nocao de
topico discursivo adotada por Marcuschi (2008, p.135), “o tema ¢ aquilo sobre o que se

esta falando num discurso, tal como sugerido por Brown & Yule, 1983”. O autor ainda
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continua, ressaltando que “o topico discursivo ndo elimina a frase, mas considera-a
sempre relacionada tanto a aspectos cotextuais como contextuais”. Outro aspecto de
investigacao textual estabelecida sobre a andlise do tdpico discursivo € que “ndo se trata
de uma simples analise de conteido, mas dos procedimentos para encadear 0s
contetdos” (MARCUSCHI, 2008, p.134).

Desse modo, o topico discursivo é analisado na forma como se realiza a
articulacdo entre os contetdos, considerando sua organizacdo e desenvolvimento na
continuidade-descontinuidade discursiva. Para a analise textual, a forma como se opera
esses critérios de cotextualizacdo e de contextualizacdo é que torna o texto real, ja que o
acesso a eles é que favorece a textualidade e, sobretudo, o sentido textual primordial
para 0 evento comunicativo.

E no evento comunicativo que se realizam os géneros textuais que estdo a

servico e condicionados as acdes praticadas na sociedade. Dell’Isola (2007, p.19)

enfatiza que:

Considerando-se os géneros textuais, formas verbais orais ou escritas que resultam de
enunciados produzidos em sociedade e, no dmbito do ensino e aprendizagem de
portugués, sdo vias de acesso ao letramento, propfe-se que, no ensino, as atencbes
estejam voltadas para os textos que encontramos em nossa vida diaria com padrdes
socio-comunicativos  caracteristicos definidos por sua composi¢do, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados por forgas histdricas, sociais,
institucionais e tecnoldgicas. Assim, a concepcao de género diz respeito & forma, ao
contetdo, aos propdsitos comunicativos e ao seu percurso social. O género textual
reflete todo o processo social envolvido na comunicagao que encerra.

Ao encontro do que postula Dell’Isola (2007), Marcuschi (2008, p.190) diz que
“os géneros sdo padrdoes comunicativos socialmente utilizados, que funcionam como
uma espécie de modelo comunicativo global que representa um conhecimento social
localizado em situag¢des concretas”. Como os conhecimentos sdo de ordem sociocultural
e este varia de acordo com seus costumes e multiplicidades de praticas culturais, 0s
géneros tambem variam, adequando-se as situacfes que se apresentam em sua funcgéo
comunicativa de uso como determinante de formas estruturais.

Por ndo serem 0s géneros categorias fixas, presos a normas sugestivas de
estaticidade, os usuarios da lingua, tanto em sua modalidade oral quanto escrita, podem
modifica-lo e/ ou (re)cria-lo conforme necessidade e propdsitos comunicativos. Para
isso, orientar os alunos quanto aos recursos disponiveis que a lingua disponibiliza

requer que os fagcam compreendé-la em sua historicidade e funcéo social. Dell’Isola
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(2007, pp.10 e 11) assevera que “como a lingua é usada por meio de textos que se
realizam por meio de tipos e géneros, ‘aprender’ portugués é aprimorar a capacidade de
expressdo nessa lingua; é saber manusear cada vez melhor as habilidades de ler,
escrever, ouvir e falar, utilizando a linguagem falada ou escrita para produzir novos
textos”. Por essa razdo, este estudo se potencializa nas atividades de retextualizacéo
analisadas sob a luz sociointeracionista que observa a lingua em seus aspectos
funcionais, considerando principalmente a compreensdo de um texto, tendo em vista o
género textual em sua transformacéo, que engloba nao sé os tracos que relativamente o
identificam, bem como sua (re)construcdo em um outro dominio discursivo de
circulacdo, considerando seu objetivo e 0s aspectos pragmaticos para sua operagao bem
como os critérios de textualidade selecionados para sua préatica a partir do texto-fonte.

Dell’Isola (2007, p.43) corrobora com essa analise ao realgar que:

A compreensdo € atividade onipresente nesse processo. A partir da leitura e
compreensao do texto de partida, o aluno devera considerar, pelo menos, trés variaveis
relevantes nesse processo de retextualizacdo de géneros textuais. S&o elas o propdsito
ou objetivo da retextualizacdo; a relacdo tipoldgica entre o género textual original e o
género da retextualizagdo; os processos de formulag&o tipicos de cada modalidade.

Oferecer aos alunos o trabalho com géneros textuais na atividade de
retextualizacdo de um desses géneros é fazé-los compreender que estes se
disponibilizam para interagirmos socialmente e que nos servem de instrumento para que
este processo aconteca, seja na leitura, seja na producao textual. Observar que o género
cancdo, oferecido em forma de narrativa que conta uma historia, vai ser transformado
no género noticia é propiciar a esses alunos competéncias para entender a circulagdo
desses géneros como constitutivos sociais, da mesma forma que lhes favorece o
entendimento da lingua, em seu aspecto funcional, determinada e acionada em todos 0s
contextos pelos géneros textuais que nos circundam. Adequar a linguagem de um
género a outro, conforme sua caracteristica tipica que o identifica como tal, através da
retextualizacdo escrita, implica em fazé-los perceber que ha um leque de possibilidades
de composicdo e de funcdo desses géneros que estdo ligados aos seus propdsitos
comunicativos nas Vvérias situagdes em que se apresentam. Dell’Isola (2007, p.29)
propde a atividade de retextualizacdo como “tarefas para que os alunos pratiquem a
escrita produzindo géneros textuais” e focaliza essa proposta nos “propodsitos
comunicativos, deixando em segundo plano, os aspectos linguisticos”. Quanto a origem

da proposta, a autora (ibid 2007, p.29) diz que:
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esta exclusivamente na ideia de que os conhecimentos da lingua portuguesa sirvam para
0 uso, para a leitura e producdo de texto de modo que os alunos se apropriem desses
conhecimentos para realizarem tarefas de escrita, necessarias para interacdo
sociocomunicativa.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 93) traz uma série de afirmativas relacionadas ao

desenvolvimento da escrita e da leitura que vao ao encontro da proposta de Dell’Isola

3

(2007, p.29) e deste estudo, e acrescenta que ““ no desenvolvimento da investigagao,

esse inventario de assercdes podera ser alterado, reduzido ou ampliado, para melhor
ajustar-se as circunstancias da pesquisa” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 90). Dentre
esses exemplos de assertivas que dizem respeito ao desenvolvimento da leitura e da

escrita, em que este trabalho se apoia estéao:

[...]

8- A pratica de refaccdo de textos, precedida de discussdo sobre aspectos do texto que
merecem revisdo, torna a producdo de texto uma atividade mais esponténea e prazerosa
e d& aos alunos mais confianca.

9- A identificacdo de informacdes factuais em textos jornalisticos contribui para o
desenvolvimento de esquemas mentais.

[...]

11-O contato com textos sociais e com objetos portadores de texto prepara os alunos
para a participacdo em praticas letradas.

12-Perguntas do professor relativas a informagdes implicitas no texto lido ajudam a
desenvolver o leitor critico.

13-A discussdo entre intertextualidade em um texto lido desenvolve estratégias de
leitura competente.

14-Parafrases orais e escritas de textos levados a sala de aula constituem uma estratégia
producente no desenvolvimento de habilidades de elaboragéo textual.

15-O hébito de consulta a dicionérios e enciclopédias favorece a ampliagdo do
vocabulério e do dominio da ortografia.

[...]

18- O reconto de histérias com a alteragdo do narrador e ponto de vista ajuda os alunos
a trabalhar cadeias anaféricas e outros recursos de coesdo textual (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 93).

Dessa forma, utilizando os géneros cangdo e noticia, este estudo procura através
de ambos mostrar como os alunos podem se municiar deles em suas praticas
comunicativas, tendo a compreensdo de que entre o0 que querem falar e para quem se
fala, hd um texto social que se denomina género e que este pode ser retextualizado em
outro género, de acordo com 0 contexto e objetivos nesse processo comunicativo.
Segundo Bronckart (1994, p. 12):
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Os géneros constituem acdes de linguagem que requerem do agente produtor uma série
de decisGes para cuja execucdo ele necessita ter competéncia: a primeira das decisdes é
a escolha que deve ser feita a partir do rol de géneros existentes, ou seja, ele escolhera
aquele que lhe parece adequado ao contexto e a intengdo comunicativa; e a segunda é a
decisdo e a aplicacdo que podera acrescentar algo a forma destacada ou recria-la.

Importante destacar que a concepcao de género textual desse autor é baseada na
noc¢ao de género principiada por Mikhail Bakthin (1977, p. 292): “cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que chamamos géneros do discurso”. Dolz ¢ Schnewly (2004, p. 142) também sob a luz
bakhtiniana, em sua teoria, seguem a posi¢do de que “para possibilitar a comunicagéo,
toda sociedade elabora formas de textos que funcionam como intermediarios entre o
enunciador e o destinatario, a saber, géneros”.

As diversas concepgdes dadas aos géneros textuais que pautam este estudo
possuem alta relevancia e se relacionam as diretrizes basicas voltadas para o Ensino
Fundamental, dada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) que
norteiam os curriculos escolares na area de Lingua Portuguesa, especificamente em

Linguagens:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intengdes

comunicativas, como parte das condi¢bes de producdo dos discursos, as quais geram

usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados historicamente,

constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sdo

caracterizados por trés elementos:

1. conteGdo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

2. construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;

3. estilo: configuracOes especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo,
da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias® que
compdem o texto etc. (PCNs, EF, 1998, p.21).

Seguindo o proposito da retextualizacdo como pratica pedagdgica a ser adotada
no ambiente de sala de aula para a compreensdo e aprendizagem tanto dos géneros
quanto do funcionamento da lingua, o entremeio das teorias abordadas e da prética,
remete-se a0 que os PCNs (Brasil, 1998), referentes ao Ensino Fundamental,

consideram como pratica:

2 As sequéncias sdao conjuntos de proposicOes hierarquicamente constituidas, compondo uma
organizacdo interna propria de relativa autonomia, que nao funcionam da mesma maneira nos diversos
géneros e nem produzem os mesmos efeitos: assumem caracteristicas especificas em seu interior. Podem

se caracterizar como narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva e conversacional.

48



Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas devem partir do uso
possivel aos alunos para permitir a conguista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita, sempre considerando que:

e a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensdo ativa e ndo a
decodificacdo e o siléncio;

e arazdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a interlocugdo efetiva, e
nédo a producdo de textos para serem objetos de corregéo;

e as situacOes didaticas ttm como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem
para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situagGes e aos propdsitos
definidos (PCNs, 1998, pp. 18 e 19).

Nesse entrelace dos géneros, as operacdes de retextualizacdo auxiliam, de forma
efetiva, para que o aluno compreenda a linguagem ndo sé no processo textual
comunicativo, mas também que dela faca uso, adequando-a, de acordo com seus

objetivos, aos diversos contextos em que atua e interage socialmente.
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3. SEQUENCIA DIDATICA

Para auxiliar o processo de aprendizagem dos alunos, necessario se faz empregar
uma sequéncia didatica, cujas atividades elaboradas ajudardo os alunos a desenvolverem
competéncias orais e escritas para atuarem de forma mais adequada no processo
comunicativo nas diversas situacbes em que este se apresenta. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.82. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) postulam que “uma
‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. No que tange ao
desenvolvimento de habilidades de escrita, a producdo de textos requer operacgoes
sequenciais que 0s capacitem a tessitura textual que, por sua natureza, instrumentaliza-
se nos géneros de textos que servem ao processo comunicativo que se quer realizar.

Expor aos alunos textos que os facam (re)conhecer os géneros textuais que se
disponibilizam como ferramentas poderosas para o desenvolvimento de habilidades
comunicativas tanto orais como de escrita faz parte e & uma das principais
caracteristicas da sequéncia didatica. Parte-se do principio de que os alunos, como
qualquer pessoa, utilizam-se das expressdes orais e escritas da lingua para se
comunicarem, conforme situacdo contextual e finalidade. Nesses diversos contextos
sociais apreendem-se saberes multiplos que se organizam, processam e se interligam
para a compreensao e aquisi¢do de novos conhecimentos, tendo como base 0s textos que
utilizam para se comunicarem informal ou formalmente. Esses textos, quando
construidos, baseados em seus propo6sitos que os definem, sdo abastecidos pelos géneros
textuais que os concretizam. Dai a relevancia de se elaborar uma sequéncia didatica, de
forma organizada e sistematizada, que entrelace os conhecimentos prévios dos alunos
com 0s novos adquiridos ante as atividades textuais estabelecidas, tendo como foco a
producéo textual a partir da retextualizacdo de géneros.

Para retextualizar um género em outro, primeiro € necessario conhecé-los e/ ou
reconhecé-los; logo, quaisquer atividades que envolvam a linguagem no processo
comunicativo oral ou escrito precisam ser guarnecidas dos géneros que envolvem esse
processo e 0s situam como fundamentais dentro dos objetivos de uma sequéncia
didatica.

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
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mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo. O trabalho escolar sera realizado,
evidentemente sobre géneros gue o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente;
sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e
sobre géneros publicos e ndo privados. As sequéncias didaticas servem, portanto, para
dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominadas
(SCHNEUWLY, NOVERRAZ E DOLZ, 2004, p.83. In: DOLZ E SCHNEUWLY,
2004).

Os autores (ibid, 2004), esquematizam a sequéncia didatica segundo uma
estrutura de base que envolve 4 etapas: “a apresentacdo da situacdo, a primeira
producdo, os modulos e a producdo final”. E representam este esquema da seguinte

forma:

Apre§entat~;ao PRODUCAO PRODUCAO
da situagao INICIAL FINAL

3.1 APRESENTACAO DA SITUACAO

Na apresentacdo da situacao sdo descritas as tarefas (producgdes orais ou escritas)
a serem realizadas pelos alunos e das atividades que os levardo a produzir um texto
inicial, que, conforme as demais atividades dadas nos mddulos seguintes, servirdo de
ferramentas a producdo textual final. Nessa apresentacdo, o professor definird para a
turma que o texto produzido sera na modalidade escrita da lingua e quais géneros seréo
trabalhados para que essa producdo aconteca. Segundo Schneuwly, Noverraz e Dolz
(2004, p.84, In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) “é o0 momento em que a turma constroi
uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada”. Ressaltam que esse momento ¢ imprescindivel para todas as etapas da
sequéncia didatica, uma vez que é nele que haverd o esclarecimento do que vai se
aprender e o porqué dessa aprendizagem no repertdrio de aprendizagens dos alunos.
Isso significa que é na apresentacdo da situacdo que os alunos tomardo conhecimento
qgue a aprendizagem da linguagem estd relacionada aos propésitos comunicativos

almejados, servidos pelo género em questdo. Os autores (ibid pp.84 e 85, In: DOLZ e
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SCHNEUWLY, 2004) assumem que ha& duas dimensdes distintas neste momento:
“apresentar um problema de comunica¢do bem definido e preparar os conteudos dos

textos que serdo produzidos”. Quanto a essas dimensoes, os autores compreendem que:

A primeira dimensdo € a do projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito,
proposto aos alunos de maneira bastante explicita para que eles compreendam o melhor
possivel a situacdo de comunicagdo que devem resolver, produzindo um texto oral ou
escrito. Devem-se dar indicagOes que respondam as seguintes questdes:

e Qual é 0 género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da apresentacdo de uma
receita de cozinha a ser realizada para a radio escolar, de uma coletanea de contos a
redigir, (...). Para esclarecer as representaces dos alunos, podemos inicialmente,
pedir-Ihes que leiam ou escutem um exemplo do género visado.

e A quem se dirige a producdo? Os destinatarios possiveis sdo mdltiplos: os pais,
outras turmas da escola, os alunos da turma, (...).

e Que forma assumira a producdo? Gravacdo em audio e video, folheto, carta a ser
enviada, (...).

e Quem participara da producdo? Todos os alunos; alguns alunos da turma; todos
juntos; uns ap6s os outros; individualmente ou em grupos etc. (SCHNEUWLY,
NOVERRAZ e DOLZ, 2004, p.84 e 85. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

Nesse estudo, a escolha dos géneros, tanto o da cangdo como o da noticia, a
priori, € de mostrar aos alunos que estes fazem parte de seus dia-a-dia e estdo muito
préximos deles e que ambos possuem um papel social em seus teores comunicativos.
Fazé-los pensar na can¢do, como género oral e também escrito imbuido de informagdes
(mensagens) que nos trazem conhecimentos adquiridos de forma espontanea e que nos
acompanham a todo momento, € pensar no processo natural de aquisi¢do da linguagem
e conhecimento da lingua nos diversos contextos em que vivemos desde 0 momento em
que procuramos nos comunicar através da e pela lingua(gem). Tendo em vista essa
compreensdo, parte-se para a escuta do género cangéo, seguida de sua apresentacdo em
forma de texto escrito, que servira de partida para o texto a ser produzido, retextualizado
para outro género também de conhecimento deles, mas ndo acionado em suas escritas —
a noticia. E importante esclarecer para os alunos a quem se dirige estes textos para fazé-
los perceber que os textos que redigirdo, individualmente, em forma de noticia, na
situacdo de sala de aula, podem ser veiculados ndo s6 nos suportes que eles conhecem,
como jornais, revistas e sites, mas também na prépria escola, de acordo com o que se
quer comunicar.

Ja a segunda dimensao, a dos contetdos, na apresentacao da situacdo, de acordo
com os autores (2004, p.85. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) “¢ preciso que os alunos

percebam, imediatamente, a importancia desses contetdos e saibam com quais vao
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trabalhar”. E com esse rol de informagdes que eles perceberdo o grau de
comprometimento que ha entre eles e o texto a ser produzido de cujo resultado final
depende de como conduzirdo esses conteldos para o desenvolvimento de suas

expressdes comunicativas.

3.2 APRIMEIRA PRODUCAO

Na realizacdo da primeira producdo, os alunos fardo um texto que servirad de
rascunho e ajustes para o texto final. Nesse primeiro texto, o aluno instruido do que se
quer realizar no evento comunicativo e munido dos contetdos dados na apresentacdo da
situacdo terd seu primeiro contato com a producdo deste género e mostrara suas
capacidades reais de realizacdo da linguagem. Essa primeira producdo servird de base
ndo sO para os alunos observarem as dificuldades que encontram no tecer textual, mas
também para o professor avaliar a dimenséo desses problemas ocasionados pelo déficit
de determinada aprendizagem e/ou de varias delas que afetam a realizagdo comunicativa
escrita de seus alunos e que norteardo o0s proximos passos, na etapa modular da
sequéncia didatica.  Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.86. In: DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004), quanto a atividade da primeira producéo, dizem que:

Cada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a instrucdo dada. Esse sucesso
parcial €, de fato, uma condicdo sine qua non para 0 ensino, pois permite circunscrever
as capacidades de que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades.
E assim que se definem os pontos precisos em que o professor pode intervir melhor e o
caminho que o aluno tem ainda a percorrer: para nés, essa € a esséncia da avaliagao
formativa. Desta forma, a producdo inicial pode “motivar” tanto a sequéncia como o
aluno.

Ainda de acordo com os autores (ibid, 2004, pp.86 e 87. In: DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004 ) ¢ “por meio da producdo que o objeto da sequéncia didatica
delineia-se melhor” e isto porque ela “comeca pela defini¢ao do que € preciso trabalhar
a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos, que, apropriando-se dos
instrumentos de linguagem préprio ao género, estardo mais preparados para realizar a
producdo final”. Assim, como mediador das sequéncias didaticas, o professor deve
analisar a producéo inicial de seus alunos sem atribuir-lhes notas, contemplando uma
avaliacdo formativa que observe o desempenho dos alunos no que diz respeito aos

efeitos positivos da aprendizagem bem como em sua deficiéncia no evento
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comunicativo realizado, visando melhorias e a busca de solucdes para os problemas

encontrados, que serdo posteriormente tratados nas atividades em modulos.

3.3 0S MODULOS

Nos moddulos devem ser realizadas atividades que abordem os problemas
relacionados a primeira producdo dos alunos. Esses modulos, na sequéncia didatica,
seguem-se de acordo com as dificuldades encontradas no e para o evento comunicativo
realizado e esperado e tém a finalidade de oferecer aos alunos as ferramentas essenciais
para suplantad-las. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.87. In: DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004), explicitam que “nos moédulos, trata-se de trabalhar os problemas
que apareceram na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios
para supera-los”.

Torna-se relevante evidenciar que os mddulos ndo sdo fixos, entretanto se
movimentam encadeados em torno de operacGes complexas (producéo inicial) para as
mais simples (elementos que constituem a producdo) trabalhadas nos médulos e destes
para, novamente, as complexas (producdo final). Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
pp.87 e 88. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) explicam bem esses movimentos

modulares quando observam que:

A atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de certa maneira, decomposta, para
abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos... O movimento geral da
sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples: da producdo inicial aos
modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um
género. No fim, 0 movimento leva novamente ao complexo: a producéo final.

Nos modulos, as atividades, em cada sequéncia, devem trabalhar problemas de
niveis diferentes, devem ser diversificadas e devem capitalizar as aquisi¢des da
aprendizagem para capacitarem os alunos a realizarem seus discursos de acordo com a
situacdo comunicativa visada. Quanto ao modulo que deve trabalhar problemas de
niveis diferentes, sob a luz da psicologia da linguagem e de suas abordagens, os autores
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.88. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) verificam
que, na producdo de textos, ha quatro niveis principais que se processam para o0 evento
comunicativo: “a representacdo da situacdo de comunicagdo, a elaboragdo dos

conteudos, o planejamento do texto e a realiza¢do do texto”.
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O primeiro diz respeito ao aluno que deve aprender a quem se dirige o texto e
qual a finalidade deste em seu oficio social, ou seja, dentro do género proposto. O
segundo nivel esta associado aos conhecimentos que possui em relacdo ao
funcionamento dos géneros, isto €, como o aluno selecionara esses conhecimentos para
utilizad-los em sua construgdo comunicativa, 0 que, de certa forma, esta interligado ao
terceiro nivel, uma vez que para o0 evento comunicativo proposto, had uma estrutura que
0 caracteriza e o identifica em seus propdsitos e; o quarto e ultimo nivel que diz respeito
as escolhas enunciativas do aluno que, na tessitura textual, adequa a linguagem para um
discurso eficaz.

Em relacdo a variedade de atividades e de exercicios que relacionam leitura e
escrita, e oralidade e escrita que um maédulo deve fornecer, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.89. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) dizem que “propor atividades as mais
diversificadas possivel” da “a cada aluno, a possibilidade de ter acesso, por diferentes
vias, as nocdes e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas chances de sucesso”.
Os autores (ibid 2004, p.89) instituem essas atividades em categorias que se distinguem

em:.

Atividades de observacao e de anélise de textos — sejam orais ou escritos, auténticos ou
fabricados para pér em evidéncia certos aspectos do funcionamento textual — constituem
o0 ponto de referéncia indispensavel a toda aprendizagem eficaz da expressao.

Tarefas simplificadas de producdo de textos sdo exercicios que, pelo proprio fato de
imporem ao aluno limites bastante rigidos, permitem-lhe descartar certos problemas de
linguagem que ele deve, habitualmente, gerenciar simultaneamente (conforme os
diferentes niveis de producdo).

A elaboracdo de uma linguagem comum para poder falar dos textos, comenta-los,
critica-los, melhora-los, quer se trate de seus préprios textos ou de outrem.(Grifo no
original).

Essa aprendizagem se constroi de acordo com a realizagédo das tarefas propostas
em cada modulo. Assim, o aluno fala sobre o evento comunicativo, sobre o género
utilizado, sobre a finalidade comunicativa com a apreensdo paulatina da linguagem

técnica utilizada para tais procedimentos.

Realizando os médulos, os alunos aprendem também a falar sobre o género abordado.
Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que sera comum a classe e ao
professor e, mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o mesmo trabalho sobre os
mesmos géneros (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY , 2004, p.89. In: DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004).
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3.4 APRODUCAO FINAL

A producdo textual final dos alunos é a dltima atividade da sequéncia didatica
que, conforme os autores (2004, p.90. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004 ) “da ao aluno
a possibilidade de pbr em pratica as nocdes e 0s instrumentos elaborados separadamente

nos modulos”.

3.5 OBSERVACOES

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.96. In: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004)
tecem consideragfes a respeito da articulagdo entre as atividades expostas nas
sequéncias e outros comandos do ensino da lingua (ortografia, sintaxe, gramatica, estilo
etc.). Observam que os trabalhos com sequéncias didaticas “visam o aperfeigoamento
das préticas de escrita e de producdo oral e estdo principalmente centradas na aquisicao
de procedimentos e de praticas” sob uma perspectiva textual. Verificam que as

sequéncias:

a0 mesmo tempo em que constituem um lugar de intersecgdo entre atividades de
expressao e de estruturacdo, elas ndo podem assumir a totalidade do trabalho necessario
para levar os alunos a um melhor dominio da lingua e devem apoiar-se em certos
conhecimentos, construidos em outros momentos (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.96. IN: DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

Trata-se de todo um passo-a-passo que envolve operaces sociocognitivas
(KOCH, 2011, p.24), conhecimentos de mundo e conhecimentos adquiridos no e em
outros momentos de sala de aula para, em seu conjunto, munirem o aluno na atividade
de escrita para a situagdo comunicativa. Cada sequéncia se “responsabiliza” pela
observagdo das habilidades linguisticas dos alunos, adequacgdes e inadequagdes no
evento comunicativo inicial para que, nas sequéncias seguintes até suas producdes
finais, busquem aprimorar o registro escrito da situacdo comunicativa proposta.

Em consonancia com as propostas dos referidos autores (ibid 2004), o presente
estudo, por ter em foco a adequacdo da linguagem escrita na situacdo comunicativa
retextualizada, ndo se ateve a outros comandos do ensino da lingua (ortografia,
pontuacdo, sintaxe entre outras), por acreditar que a presenca inadequada de quaisquer

desses comandos eram motivos a serem trabalhados em outro momento na sala de aula
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e ndo eram o alvo desta analise, aléem de servirem de protagonistas para outra pesquisa

sobre o ensino da lingua.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa deste trabalho é de cunho qualitativo e se vale de
procedimentos da pesquisa-a¢do. Esses procedimentos abarcam a coleta de materiais, a
andlise de dados e a descricdo dos registros que envolvem o objeto investigado no
decurso de sua aplicacdo que resultem no desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos alunos e em sua aprendizagem, no que diz respeito as funcdes e propriedades da
lingua e, em suas producdes textuais, a partir da retextualizacdo do género cancao para o
género noticia.

A metodologia adotada percorre etapas de desenvolvimento que serdo tratadas
em subcapitulos, levando em conta a pesquisa qualitativa com caracteristicas de
pesquisa-acdo, o planejamento, a realizacdo, a selecdo e a andlise de dados que
conduziram todo o processo investigativo dessa pesquisa.

4.1 METODO INVESTIGATIVO

Direcionada a area da educacdo, a investigacdo descrita sobre a retextualizacéo
desenvolvida por alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede
publica estadual, a partir do género cancdo para 0 género noticia, consistiu numa
pesquisa qualitativa, com aspectos de pesquisa-acdo. As caracteristicas gerais dessa
pesquisa-acdo serdo tratadas nas subsecOes a seguir, levando em conta a origem, 0
contexto, 0s participantes, os procedimentos e as ferramentas de coleta, 0s

procedimentos utilizados, o corpus da pesquisa e as categorias de analise.

4.1.1 CARACTERISTICAS GERAIS

A pesquisa feita neste trabalho tem como foco a producdo textual de alunos do
7° Ano do Ensino Fundamental Il, a partir da retextualizagdo do género cangdo para o
género noticia. Os alunos da referida série sdo de uma escola da rede publica estadual
do Rio de Janeiro, localizada no centro de uma cidade do interior do estado. Pertencem
a uma turma em que a faixa etaria varia de 12 a 16 anos, apresentam condigdes
socioeconbmicas consideradas analogas a classe média baixa, advém de bairros diversos
ndo centrais e constituem, no segmento escolar, um perfil heterogéneo pautada na

distorcao da idade-série.
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Necessario se faz saber também sobre a escola, considerada de grande porte e
que possui estrutura fisica avaliada como boa. O colégio atende aos trés turnos — manhg,
tarde e noite — distribuidos no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Recebe
alunos oriundos das redes estadual, municipal e privada de varios bairros da cidade e
também da periferia de municipios vizinhos, cujos bairros estdo no limite de suas
divisas, sendo que os alunos residentes dos bairros centrais constituem uma minoria.
Atualmente, a escola possui 1.850 alunos, sendo eles, majoritariamente pertencentes a
classe media baixa.

O projeto politico pedagogico do colégio é de 2008/2009 e tem como proposta
“respostas urgentes do ensino e das condigdes desafiadoras, visando o desenvolvimento
pleno do aluno” e aponta a importancia da equipe que “trabalha, desencadeando temas
que possam gerar uma Visdo critica do mundo, para despertar e motivar ainda mais o
prazer de estudar” (cap.11). Ainda neste capitulo, com grifos, enfatiza-se que o projeto
pedagOgico da escola “esta orientado para o desenvolvimento de trés vertentes:
autonomia — identidade — competéncia”, destacando que “a escola trabalha com a
TENDENCIA PROGRESSISTA CRITICO SOCIAL DOS CONTEUDOS como
forma de levar o educando a uma constante busca e aperfeicoamento de seu
conhecimento (...)".

Chama a atencdo o item trés, do capitulo 5, intitulado Diagndstico, do projeto
pedagdgico, a realizacdo de um levantamento de dados pela escola sobre sua situacao
em geral, no que diz respeito ao desempenho da educacédo que oferece. No item, entre 0s
varios diagnosticos positivos e negativos citados e mesmo sendo o projeto de
2008/2009, evidenciam-se, para este trabalho os diagnosticos: “desmotivagdo para o
estudo (desde as séries iniciais)”, “entusiasmo para criar e produzir” e “baixa
autoestima”. Itens esses ja observados pela pesquisadora, enquanto professora da
referida instituicdo escolar e, portanto, atuais, que levaram a pesquisadora a tentar
resgatar ndo s a autoestima desses alunos perfilados pela faixa etaria destoante a serie
mas também o animo, o interesse e 0 comprometimento para a aprendizagem,
considerando que a aplicagdo da pesquisa, como atividade que foge ao dia-a-dia da sala
de aula, geraria motivagdo e se somaria a euforia que possuem para criarem e
produzirem textos.

A pesquisa em questdo, sob uma perspectiva intervencionista, parte de um

problema real vivenciado por estudantes da referida série, no ambiente de sala de aula,
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em seu processo de ensino-aprendizagem, pela dificuldade que possuem em registrarem
por escrito a linguagem formal, bem como de aprenderem as funcdes da lingua.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, procura examinar, de forma descritiva, as
acOes motivadas desses alunos até suas produc@es finais, que € um dos objetos desse
estudo, com o objetivo de intervir, no que tange a realidade observada, e contribuir para
sua transformacdo, tendo em vista a escrita em seu papel social como forma de
construcdo critica e reflexiva para se ler a sociedade e nela e com ela interagirem de
modo efetivo de acordo com o0s conhecimentos construidos e/a produzirem seus
préprios textos. Dessa forma, contém caracteristicas da pesquisa-a¢do, conforme

conceito apresentado por Thiollent (2009):

Entre as diversas definicBes possiveis, daremos a seguinte: a pesquisa-acao é um tipo de
pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita associa¢éo
com uma acdo ou com uma resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2009, p. 16).

Circunda a pesquisa qualitativa um interlace familiar multiplice de termos,
conceitos e suposicfes, uma vez que seu estudo contextualiza-se em momentos
historicos diferentes da mesma maneira que atua de formas diferentes dentro desse
campo histérico devido a complexidade que este possui. De acordo com Denzin e
Lincoln (2006, p.17), quanto as questdes conceituais, qualquer definicdo de pesquisa
qualitativa deve atender o momento em que ela é aplicada. Os diferentes significados
observados situam ndo sé o objeto investigado, mas também o observador deste objeto,

cuja localizacdo no mundo é evidenciada pela atividade da pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo.
Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de representacdes, incluindo
as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacfes e 0s
lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
Sseus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenémenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN e LINCOLN, 2006 ,p.17).

Neste trabalho, os significados que os alunos conferem ao texto a ser
retextualizado é de fundamental importancia para suas producbes, bem como o0s

significados apreendidos pela pesquisadora. A investigacdo feita leva em conta as
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individualidades, o contexto em que estdo inseridos, a bagagem de conhecimentos que
trazem tanto de situacdes externas a escola quanto aquelas apreendidas na vida escolar.
Isso significa que o pesquisador, antes de tudo, mesmo tracando uma linha de
investigacdo para desenvolvé-la e interpreta-la com sensibilidade, utilizando-se de
abordagens diferentes e conforme a situacdo apresentada no momento de aplicacéo,
deve ter em mente que “as opgdes de praticas interpretativas ndo sdo necessariamente
definidas com antecedéncia” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.18). O pluralismo cultural
encontrado em sala de aula deve estar ligado diretamente a essa interpretacdo, haja vista
que o resultado encontrado e validado é fruto das acGes e da histdria de vida de cada
sujeito participante da pesquisa e de seu modo de ver e participar do mundo, 0 que
influencia sobremaneira seu entendimento deste, bem como a forma de registrar, na
escrita, esse processo comunicativo. Portanto, o pesquisador qualitativo deve
empreender em suas praticas interpretativas toda uma gama de conhecimentos que o faz
atuar em diferentes fungdes para tratar o que é estudado. Becker (1998, p.2, apud
DENZIN e LINCOLN, 2006, p.18) mostra as imagens assumidas pelo pesquisador

qualitativo.

Como bricoleur ou confeccionador de colchas, o pesquisador qualitativo utiliza as
ferramentas estéticas e materiais do seu oficio, empregando efetivamente quaisquer
estratégias, métodos ou materiais empiricos que estejam ao seu alcance.

E como bricoleur (um “pau-para-toda-obra” ou um profissional do “faga-voCé-
mesmo”) que o pesquisador qualitativo vai interagir com o que € estudado. As situagoes
reais adquirem significado e déo relevo a pesquisa em sua construcdo de natureza social.

A interpretacdo da pesquisa parte de um pesquisador situado biograficamente,
ou seja, um pesquisador multicultural que faz parte de um coletivo social distinto,
também multicultural, que possui tradi¢6es historicas de pesquisa. Diante de seu estudo,
0 pesquisador tem que atuar de forma responsavel e ética, uma vez que seu trabalho
envolve os participantes de sua pesquisa-acdo e o resultado dela depende, antes de tudo,
de seu compromisso com estes. Pensar em seu trabalho como funcdo social requer
praticas de acdes que estabelecam mudancas e/ou transformagdes. Entende-se ndo so o
pesquisador como sujeito multicultural, mas também o pesquisado em seu contexto,
que, em sua complexidade, direciona a atuagdo investigativa em suas perspectivas
interpretativas no que diz respeito as estratégias, aos metodos, aos paradigmas, a analise

dos materiais, a politica interpretativa adotada, a producéo, a préatica e a ética, ja que o
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pesquisador qualitativo acolhe visdes diferentes estabelecidas por aquele que ¢é

estudado.

4.2 PLANEJAMENTO

O presente trabalho volta-se para a retextualizacdo de géneros, do oral/escrito

para o escrito, para alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede

estadual. No Curriculo Minimo (anexo 8) da referida série, para o segundo bimestre,

estdo previstos 0s géneros textuais Noticia, Reportagem e Entrevista, a serem

trabalhados em sala de aula.
As atividades foram planejadas com a intencdo de estimular os alunos a

buscarem respostas dentro dos conhecimentos que ja tinham. No quadro a seguir,

apresento o planejamento de acéo:

OFICINAS | OBJETIVOS | ATIVIDADES MATERIAIS | DURACAO
12 etapa (02 | Promover a Apresentacdes e esclareci- Notebook; 1h40m
aulas) interacdo e mento aos alunos sobre 0s

apresentar a motivos e finalidade da Caixas de

situacéo; aplicacdo da pesquisa e som;

sobre a aprendizagem nas

Acionar 0s atividades propostas. Lousa;

conhecimen-

tos prévios Audicdo de 5 cangbes que Caneta

dos alunos contam uma historia; 1- hidrografica;

sobre os gé- Eduardo e Ménica (Renato

neros cancao e
noticia;

Reconhecer
no género
cancdo, a
narrativa de
uma historia;

Identificar os
elementos
fundamentais
da cancéo
para a retex-
tualizacéo
proposta;

Destacar as
caracteristicas
do género
cancdo, da in-

Russo); 2- Rap do Silva
(Pablo Botini); 3- Menino
da porteira (Sérgio Reis); 4-
Faroeste Caboclo (Renato
Russo); 5- Cachimbo da paz
(Gabriel, O Pensador).

Escolha da cangéo a ser
retextualizada em noticia.
Cancéo eleita: Rap do Silva,
de Pablo Botini.

Questionamentos orais pela
professora para respostas
orais dos alunos quanto a
escolha da cancéo e os
motivos e sobre 0s
elementos essenciais que
respondem as perguntas “O
qué?, Quem? Onde?,
Quando? Como? Por qué?”

Folha
contendo o
guestionario
sobre a cancéo
ouvida (anexo
1).
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tencdo comu-

nicativa e dos

veiculos que o
transmitem.

entre outras cabiveis ao
momento de sala de aula.

Questionario escrito com as
perguntas ja citadas acima.

2% etapa (02 | Reconhecer o | Leitura da letra escrita da Folha com a 1h40m
aulas) género cancdo | cancéo e audic&o; letra da cangéo
como género (anexo 2) ;
oral e escrito; | Questionario escrito, pds
leitura da cancéo escrita, Folha
Comparar as | com as mesmas perguntas contendo o
respostas da- | dadas na etapa anterior. guestionario
das ap0s au- sobre a cangéo
dicdo da escrita (anexo
cancéo e apos 3).
leitura da letra
escrita da
cancdo.
3 etapa (02 | Reconhecer Apresentar aos alunos o Projetor 1h40m
aulas) no género original de uma noticia multimidia
noticia suas publicada no jornal, cujo “data show”
caracteristi- teor sera 0 mesmo ou afim | ou
cas, objetivo, | da cancéo eleita; retroprojetor;
rede de cir-
culacdo e Leitura individual da noticia | Original do
composicao pelos alunos, apds entrega jornal com a
estrutural; da copia desta pela noticia;
professora;
Produzir o Copia do
primeiro texto | Questionamento oral para jornal com a
da noticia, re- | respostas orais e escritas dos | noticia (anexo
textualizada a | alunos, sobre os elementos 7);
partir da can- | essenciais da noticia que
cao; respondem as perguntas ja Folha
feitas nas etapas anteriores. | contendo o
Adequar a questionario
linguagem a Elaboragdo de um quadro para reflexao
situacdo co- comparativo dos géneros (anexo 4);
municativa cancdo e reportagem em
proposta; suas escritas pelos alunos e | Lousa;
anotado na lousa pela
Estruturar a professora Caneta
noticia de hidrografica;
acordo com Producéo textual primeira: a
sua caracte- partir do género cancédo para | Folha do
risticas 0 género noticia caderno para a
contextuais primeira
principais. Proposta aos alunos para producéo
que tragam para a proxima | (anexo 5).
aula, um desenho /imagem
para ilustrar a noticia sobre
a cancéo eleita.
4% etapa (02 | Apoiara pro- | Entrega aos alunos de todas | Todos 0s 1h40m
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aulas) ducéo dos as atividades feitas nas anexos;
alunos; oficinas para observacao e
base para a atividade Revistas e
Estruturar a seguinte; jornais;
noticia, Producéo textual final: a
conforme partir do género cancgdo para | Folha de papel
suas caracte- | 0 género noticia. almago com
risticas com- pauta para
textuais Colagem da imagem e/ou producdo final
principais. desenho para ilustrar a (anexo 6).
noticia.
Produzir o
texto final da
noticia,
retextualizada
a partir da
cancao

E importante salientar que o planejamento feito pode ser alterado conforme
necessidade e pertinéncia no momento de aplicacdo da pesquisa, levando em conta seu
desenvolvimento pratico para favorecer a aprendizagem. Ou seja, 0 que foi planejado
pode ser modificado na implementacdo (aplicacdo) da pesquisa, em prol da
aprendizagem, tendo em vista que o comportamento dos alunos € que vai manter e/ou

remodelar o planejamento.

4.3 IMPLEMENTACAO DA PESQUISA

O trabalho foi realizado em uma Escola da rede Publica Estadual do Rio de
Janeiro — RJ, com a anuéncia da direcdo desta, que consentiu aos professores da turma
que cedessem suas aulas para que a pesquisa fosse realizada, uma vez que a professora
pesquisadora ndo ¢ professora regente dessa turma. As aulas “emprestadas”, sem
comprometimento de conteddos das referidas disciplinas, para a aplicacdo do trabalho
foram, respectivamente, de Inglés, de Ciéncias, de Matematica e de Lingua Portuguesa,
cujos horérios serdo mencionados nas etapas desenvolvidas. A investigagdo foi
realizada em uma turma do 7° Ano do Ensino Fundamental, cujo nimero de alunos
perfaz o total de 30.

Apbs acordar com os professores a disponibilidade de suas aulas para a
aplicacdo da pesquisa, a pesquisadora foi autorizada a participar da reunido de pais dos
alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental para explicar o trabalho a ser aplicado e a

importancia deste a aprendizagem dos alunos quanto ao entendimento da lingua em seus
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continuos oral e escrito e; principalmente, para seu registro escrito, baseando-se em
principios tedricos e metodoldgicos em que se aplica a retextualizacdo de géneros, do
oral/escrito para o escrito, precisamente do género cangdo para 0 género noticia. Na
reunido, foi também lido e explicado o termo de Consentimento para a devida
autorizacdo dos responsaveis no que diz respeito a participacdo dos alunos na pesquisa.

Somando-se aos 30 alunos da turma, um aluno, da mesma série de outra turma,
também fez parte da pesquisa, a pedido de seus responsaveis, apds a explanacdo da
professora, na reunido de pais da referida série. Destes 31 alunos participantes, 19
entregaram o Termo de Consentimento devidamente autorizado, constando a assinatura
de seus respectivos responsaveis.

O trabalho cumpre etapas de planejamento distribuidas em 08 aulas, com
duracdo de 50 minutos cada, sendo duas aulas por dia, totalizando 04 dias de aula e/ou
04 oficinas (etapas) desenvolvidas em quatro dias do 4° Bimestre.

Cabe evidenciar que, conforme observagéo feita no planejamento inicial, houve,
no momento de aplicacdo da pesquisa, algumas alteragdes na préatica da sequéncia

didatica para favorecer o ensino-aprendizagem.

43.1ETAPA1

Na primeira etapa/aula, realizada no dia 29 de outubro de 2014, com inicio as
16h35min e término as 18h, a pesquisadora se apresentou aos alunos e os conduziu a se
apresentarem, um a um. Feitas as devidas apresentagdes, a pesquisadora, participante da
pesquisa-acdo (que sera aqui chamada de professora, por atuar como mediadora no
processo investigativo e por acumular fungbes neste), iniciou uma conversa com 0S
alunos, explicando o porqué de sua presenca e 0 que a motivou a fazer esse trabalho.
Esclareceu que cancdes, de cunho narrativo, que contam uma histéria, podem ser
transformadas em noticia/reportagem e que a dificuldade que os alunos possuem,
devido ao continuo oral/escrito da lingua, torna-se um obstaculo para seu registro
escrito. Intercalando seu turno de fala ao dos alunos, a professora fez perguntas quanto
as suas observacgdes e obteve respostas afirmativas dos alunos que confirmaram suas
dificuldades de escrita. Dado esse passo inicial para interacdo, foi pedido aos alunos que
escutassem 05 cancdes e que escolhessem uma que fosse proxima a realidade deles e
que poderia ser escrita em forma de noticia. As cangdes selecionadas para audi¢do dos
alunos, pela ordem de apresentagéo, foram: Eduardo e Monica (Legido Urbana, por
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Renato Russo), Rap do Silva (MC Marcinho, por Pablo Botini), O menino da porteira
(Sérgio Reis, por Teddy Vieira e Luizinho), Cachimbo da Paz (Gabriel O Pensador, por
Gabriel, Bollado Emecé, pseudénimo de Lulu Santos, e Memé) e Faroeste Caboclo
(Legido urbana, por Renato Russo). Necessario se faz saber que a professora deixou
bem claro aos alunos que, se quisessem, repetiria a(s) cancdo(des) para melhor base de
escolha.

As cangdes, ao serem ouvidas, causaram um certo “frisson” entre os alunos, que,
ao mesmo tempo que as cantavam, faziam questdo de tecerem comentarios sobre ja
terem conhecimento delas, sem perceberem que s6 o fato de as cantarem ja tornava
evidente seus conhecimentos. Apesar da participacdo da turma com as cangles, a
cancdo que pouco foi cantada e que a maioria dos alunos desconheciam foi Cachimbo
da Paz. Entretanto, identificaram a voz do cantor Gabriel, O Pensador, como intérprete
da cancdo e trocaram, entre eles, informac6es sobre este reconhecimento. Paralelamente
as audicOes, a professora escrevia na lousa, em ordem numérica, conforme término
delas, os nomes das cangdes a serem votadas. Ao fim da Ultima cangdo, a professora
indagou aos alunos se queriam que fosse repetida a escuta de alguma das musicas
tocadas, no que todos responderam que ndo precisava. Em seguida, conduzidos foram a
escolher, por votacdo individual, a cangdo a ser retextualizada em noticia e; a cancao
eleita foi Rap do Silva, cantada pelo MC Marcinho. Quanto a votacdo, dos 19 alunos
gue entregaram o termo de consentimento devidamente assinado por seus responsaveis,
somente 04 ndo estavam presentes; contudo, participaram ativamente das demais etapas
desenvolvidas na e para a pesquisa em questao.

Para reflexdo dos alunos, estes, em relacdo a cangdo escolhida, foram
encorajados a dizerem o que os levou a tal escolha. Questionamentos orais foram feitos
sobre como relacionaram os fatos narrados na cangdo a acontecimentos reais proximos a
eles e como ou onde eles ficaram sabendo sobre esses fatos. Respostas comuns foram
dadas: tinham conhecimentos desses fatos através de leituras de jornais e/ou de revistas,
geralmente, via internet, por titulos chamativos que os faziam ler a noticia e/ou
reportagem ou ficavam sabendo através de noticiarios de TV ou de radio, o que em
ambas as situagcbes atendem aos propdsitos da pesquisa no que tange ao processo
comunicativo vias oral e escrita do género noticia, uma vez que foi 0 género proposto
para a producdo dos alunos. Da mesma forma responderam, quando questionados, sobre
como, onde, quando e de que forma pode ser um texto reconhecido como cancéo.

Participativos, responderam que tanto poderiam ouvir a can¢éo, como também ler a letra
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da cancdo. Disseram que o lugar ndo importava, pois poderia ser em qualquer lugar,
independente até da vontade deles e, para exemplificar isso, citaram 0 momento em que
estdo na rua e que passa um carro, longe ou proximo a eles, com o som alto de uma
cancdo ou de estabelecimentos comerciais fazendo propagandas de CDS, radios entre
outros aparelhos eletrénicos. Também citaram vizinhos com som alto em casa, assim
como pessoas cantarolando, enfim, concluiram que o género cancao esta em toda parte,
inclusive na sala de aula, mesmo que a aula ndo seja sobre o referido assunto. Foi
observado que essa conclusdo feita por eles, aconteceu exatamente por passar, no
momento da sala de aula, um carro, com som alto, em que se ouve uma musica ap0s
transmitir a propaganda de uma determinada loja.

O objetivo desse momento de reflex&@o foi fazer com que os alunos acionassem
seus conhecimentos prévios e os organizassem de modo a relaciona-los a identificacédo
dos géneros cancdo e reportagem como géneros que se utilizam do continuo oral/escrito
da lingua em seus processos de comunicacgdo, que sdo bem proximos a eles e que fazem
parte de seus dia a dia. Apds esse momento, outras perguntas lhes foram dirigidas
oralmente e por escrito (anexo 1). Os alunos foram direcionados a responderem sobre a
cancdo escolhida para que identificassem nela os elementos que respondessem as
perguntas “O que aconteceu?”/ “Onde?”/ ”Quando?”/ “Como?”/ “Por qué?”/ “Quem
(personagens e/ou pessoas envolvidas)?”, essenciais para a retextualiza¢ao sugerida.

Na ordem em que as perguntas foram feitas, os alunos responderam que o que
aconteceu foi a morte de mais um homem trabalhador que gostava de “funk”. Disseram
que o lugar de sua morte foi em uma esquina, proxima ao baile funk que ele frequentava
e que aconteceu quando ele ia para o referido baile, a noite. Em relacdo a como
aconteceu, os alunos foram além das informacg6es contidas no texto ouvido, pois ndo s6
responderam que ele foi morto por um tiro disparado por uma arma de fogo, como
também acrescentaram que foram diversos tiros disparados por um homem que ja estava
a espreita da vitima em suas idas ao baile funk. Quando questionados sobre o porqué,
foi observado que os alunos se dividiram nas respostas, sendo que uns disseram que 0
motivo da morte do homem foi por causa do ténis que usava, motivo de cobica de seu
algoz, outros disseram que ele havia jogado charme para a “namorada” de seu assassino
e, alguns que o homem morrera sem nada ter feito e que, provavelmente, s6 morrera
porque o0 criminoso estava drogado ou entdo que o confundira com outra pessoa.
Importante é saber que esta informacdo é sugerida pelo contexto narrativo da cancéo

Rap do Silva, o que justifica as diversas respostas dos alunos. Na cancdo, ha uma
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conotacdo de morte sem motivo aparente, que leva o leito/ouvinte a reflexdo do fato.
Dessa forma, as varias interpretacGes dadas que buscaram um motivo para o acontecido
foram rebatidas e invalidadas por ndo se enquadrarem dentro do contexto lido. No que
diz respeito aos personagens envolvidos, de imediato responderam que 0s personagens
eram o homem que foi morto e 0 homem que 0 matou. A maioria fez a descricdo das
caracteristicas do homem assassinado, pontuando ser ele trabalhador e pai de familia e
que tinha um sobrenome muito conhecido e comum entre os brasileiros, que é o nome
“Silva”. Acrescentaram também, como personagens, a irma do Silva, bem como sua
esposa, seus filhos e seus amigos. Mister se faz saber que, ao serem interpelados sobre
as varias citagdes do nome “Silva” na narrativa cantada, os alunos ratificaram a resposta
anterior que deram, ao dizerem que “Silva” é um nome comum no Brasil e ampliaram
essa informacdo, dando-lhe o sentido de ser uma pessoa qualquer, sem prestigio social
devido a sua classe. Assim, as respostas dadas pelos alunos vieram ao encontro das
expectativas desse trabalho por implicarem uma interpretagdo com bases comuns em
seus significados e sentidos no que se refere ao coletivo em que estdo inseridos para a
compreensdo e para 0 desenvolvimento dos alunos na pratica das atividades geradoras
de aprendizagem.

Findas as perguntas, a professora incentivou o0s alunos para que se
manifestassem oralmente sobre as caracteristicas do género cancdo, que foram anotadas
na lousa, conforme observacfes destes. Em seguida, foi distribuido um questionario
sobre a canc¢do ouvida (anexo 1) para respostas escritas dos alunos, contendo as mesmas
perguntas ja citadas anteriormente sobre os elementos principais da can¢do, que conta

uma historia.

4.3.2ETAPA 2

A professora, visando dar continuidade a etapa/aula anterior e também para
explicar aqueles alunos que nela ndo estavam presentes, retomou, nessa segunda
etapa/aula, o assunto tratado e seu desenvolvimento. Em seguida, a letra escrita da
Cangdo Rap do Silva (anexo 2) foi dada aos alunos para que fizessem a leitura
individual e depois conjunta dela. Observou-se que a leitura da cangdo, muitas vezes 0s
alunos imprimiram ritmo, como se tivessem cantando-a. Observagdo esta confirmada
pelos alunos ao término da leitura, quando comentaram que ndo conseguiam fazer a

leitura pontuada da escrita da cangdo dissociada da cancdo oralizada e ritmada.
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Concomitante aos comentarios, a professora colocou a cancdo para ser tocada mais uma
vez, 0 que despertou de imediato o acompanhamento oral da maioria dos alunos que,
por terem a letra escrita a disposi¢do, cantaram-na completa e com entonagéo acentuada
em seu refréo.

Ap0s a observacao desse comportamento dos alunos, motivado pela audicdo da
cangdo junto a sua letra escrita, foi-lhes entregue um questionario (anexo 3) contendo as
mesmas perguntas da aula anterior. Esse procedimento causou estranheza aos alunos
que questionaram terem que responder as mesmas perguntas, fato esse logo esclarecido
pela professora que justificou a repeticdo do questionario por estarem os alunos com o
texto escrito da cancgdo. Desta forma, estes teriam melhor compreenséo da leitura feita, o
que acarretaria em respostas mais completas e com maior objetividade e clareza de
escrita, evidenciando que respondessem com palavras inerentes a eles, evitando assim
que as respostas fossem meras cépias do texto. Um outro questionario (anexo 4) foi
entregue aos alunos com a intencdo de que refletissem antes de responderem as
perguntas escritas que lhes foram dirigidas: que comparassem as respostas que deram
somente ouvindo a cangdo com as respostas que deram com a letra da cangédo por escrito
e dissessem qual dos dois questionarios foi mais facil de responder e por que chegaram
a essa conclusdo. A turma, em sua maioria, respondeu que tiveram maior dificuldade em
responder ao primeiro questionario, pois ndo conseguiam registrar por escrito algumas
palavras oralizadas no texto ouvido da cancao. Justificaram que, com a leitura visual da
letra da cancdo, isso ndo aconteceu, uma vez que se familiarizaram com a escrita de
algumas palavras para, a posteriori, fazerem uso delas na elaboracgdo de suas respostas
sem que estas ficassem exatamente iguais as escritas no texto. Em seguida, a professora
mostrou aos alunos a noticia de um jornal, em que o fato narrado era semelhante ao fato
narrado na cancao.

Enquanto era entregue aos alunos a copia da noticia (anexo 7), foi pedido que
fizessem a leitura silenciosa desta para que, apos a leitura, contribuissem com respostas
orais sobre as diferencgas e semelhancas percebidas entre a noticia e a cancao. Para isso,
os alunos foram questionados quanto: a forma de narrar dos dois géneros, a estrutura
textual, ao dominio discursivo, ao tipo textual predominante, a finalidade, a autoria, ao
suporte e a linguagem. As perguntas foram explicadas e as respostas dadas, registradas
no quadro para visualizacdo comparativa entre a escrita dos géneros e melhor
compreensdo destes. Em suas respostas, 0s alunos apontaram que ambos 0S géneros

poderiam ser transmitidos nas vias oral e escrita, e 0 que os diferenciava era a
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linguagem utilizada, uma vez que observaram que a linguagem na noticia é formal,
descritiva, denotando exatamente o que se passou, sem deixar informacdes implicitas
que dessem margem a mais de um entendimento. Repararam também que a estrutura
textual é diferente, pois no jornal, além do titulo, havia um antetitulo e/ou subtitulo e
também um pequeno texto (lead), resumindo o assunto desenvolvido no corpo da
noticia (género trabalhado na etapa/aula 3). Os alunos conseguiram perceber essas
diferencas depois de vérias e repetidas explicagcGes sobre como poderiam verificar essas
caracteristicas no género noticia, sendo que estas, de acordo com as observacbes dos
alunos, foram dadas e anotadas em seus termos de composi¢cdo estrutural. Até entdo,
parte mais dificil para compreensdo dos alunos e ndo esperada pela professora
pesquisadora, haja vista que 0s géneros noticia e reportagem ja haviam sido trabalhados
no 2° bimestre pelas professoras de Lingua Portuguesa e de Producdo Textual da turma,
conforme Curriculo Minimo elaborado pela Secretaria de Educacéo do Estado do Rio de
Janeiro (anexo 8). As demais respostas foram dadas com maior clareza consoante
esclarecimentos concedidos. Veja como ficou o quadro comparativo apontado pelos

alunos e anotados na lousa pela professora.

QUADRO COMPARATIVO DOS GENEROS NA ESCRITA

Cancéo Noticia/Reportagem®
Géneros/Caracteristicas
Ficcional / Diversos Jornalistico
Dominio Discursivo
Narrativo/ Narrativo / Expositivo e/ou

Tipo Textual Predominante | Expositivo-argumentativo | Argumentativo-opinativo

Entreter/ Refletir / Informar / Convencer
Finalidade Sensibilizar

Compositor Jornalista
Autoria
Suporte Encartes de Discos e CDs/ | Jornais/ Revistas/ Sites

Revistas e Sites Musicais /

3 ;. . s / ;

Apesar de ter usado o termo noticia/reportagem de forma intercambidvel, é possivel ver que o quadro
com as caracteristicas mencionadas pelos alunos é adequado a noticia, tendo sido apenas necessario
estreitar o foco de alguns elementos no decorrer das aulas/etapas.
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Livros Didéaticos/Catalogos

Linguagem Conotativa / Denotativa Denotativa
Texto escrito em versos
e/ou prosa, atrelado a
linguagem musical.

Ao final dessa segunda etapa/aula, que teve inicio as 13h e término as 14h40min,
do dia 30 de outubro de 2014, foi pedido aos alunos que trouxessem para a proxima aula
(Etapa/aula 3), reportagens em que o tipo textual predominante fosse narrativo e que

tivesse afinidade a narrativa da Cancéo Rap do Silva.

43.3ETAPA3

A terceira etapa/aula, realizada em 03 de novembro de 2014, no horério de
16h35min a 18h, consistiu na explanacdo da professora para (re)apresentar, com
anotacfes pontuais no quadro o género noticia aos alunos. O género em questdo foi
mostrado em suas caracteristicas, objetivo, rede de circulacdo, linguagem e composicao
estrutural para que os alunos pudessem compara-lo ao quadro anterior, anotado na lousa
pela professora (Etapa/aula 2), em que mencionaram as caracteristicas dos géneros
cancdo e noticia/reportagem em suas escritas. Apos verificarem que seus apontamentos
se apoiavam em conceitos preestabelecidos conhecidos para a identificacdo e
reconhecimento do referido género textual, os alunos foram enturmados em 6 grupos,
com 5 componentes cada, para elegerem uma das noticias trazidas de seu grupo, para
ser apresentada e lida de acordo com os requisitos solicitados na Etapa/aula 2, ou seja,
noticias predominantemente narrativas e semelhantes a cangdo escolhida por eles. A
intencdo ao se pedir a noticia foi a de que os alunos fizessem suas leituras, de que as
comentassem entre eles e de que percebessem que as noticias que trouxeram foram
veiculadas em jornais e revistas, tdo acessiveis a eles e presentes em seus cotidianos.
Além disso, que compreendessem que 0s textos, tanto os escritos quanto os orais tém
por oficio servir a comunicagdo, desempenhando um papel social contribuinte para a
formacéo e desenvolvimento da consciéncia critica e para a manutencao/transformacéo
da realidade vivida e/ ou observada. Verificado foi que os alunos ajudavam aqueles
colegas que trouxeram revistas e jornais a “acharem” uma noticia condizente com a
solicitada, interagindo continuamente e demonstrando que sabiam identificar a referida
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noticia, caso ela se apresentasse no suporte vasculhado. Apds as leituras das seis
noticias, foi administrado o piso conversacional pela educadora, com comentarios que
estimulassem e favorecessem a tomada do turno de fala pelos educandos, que,
orientados, revezavam-se em seus turnos de fala na identificacdo das informacdes dos
fatos de cada texto. Também foi (re)entregue a estes a copia da noticia (anexo 7)
veiculada em jornal, apresentada pela professora na aula anterior (Etapa/aula 2) para
que observassem e identificassem (em acdo de leitura conjunta, pausada em trechos,
pela professora e pelos alunos) termos e/ou elementos que fizessem referéncia ao que ja
foi dito ou que estabelecessem uma relacdo com o que ja foi citado no texto. A
professora, ao fazer a leitura da noticia, perguntava aos alunos se, no trecho lido, havia
algum termo que se referisse a algo j& dito ou citado anteriormente. Dessa forma,
orientando os alunos a identificarem esses elementos, os educandos foram
compreendendo a importancia desses elementos como recursos de coesdo textual na e
para a construcdo e sequenciacdo do texto lido. O objetivo dessa atividade foi que os
alunos percebessem a relevancia do uso de referentes na superficie do texto para torna-
lo claro, coerente e coeso aquele que o Ié e também para que utilizassem de tais recursos
da lingua na construcdo de seus préprios textos. Ainda nessa terceira etapa, foi pedido
aos alunos que iniciassem a producédo textual primeira (anexo 5), tendo em mente que
deveriam transformar o texto oral/escrito da cancdo para uma noticia, processo
conhecido como retextualizagdo que, segundo Dell’Isola (2007, p.36, apud
MARCUSCHI, 2001), “consiste em transformar uma modalidade de texto em outra,
envolvendo operacgdes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem”. Os
alunos foram orientados que poderiam retirar, manter, modificar e/ou acrescentar
informacdes em suas producdes, desde que ndo fugissem aos elementos essenciais que
compdem & narrativa da Cancdo Rap do Silva. Foram orientados também, nessa terceira
etapa/aula, a trazerem para a aula seguinte (Etapa/aula 4), uma imagem que ilustrasse a
noticia produzida sobre a cangéo e que nao fosse apelativa para o texto construido.

43.4ETAPA 4

Nessa quarta e ultima etapa/aula, realizada no dia 04 de novembro de 2014, com
inicio as 13h e término as 14h40min, foi cumprida a producdo textual final (anexo 6)
dos alunos a partir da retextualizagdo do género cancdo para 0 género noticia. Todo o

material usado nas aulas anteriores foi usado para servir de apoio na elaboracdo dos
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textos, pelos alunos. Uma folha de papel almago com pauta foi concedida aos alunos
para que nela fosse deixado um espaco compativel com o tamanho da imagem que
trouxeram para ilustrar a noticia, iniciada na etapa anterior (producdo inicial), e que,
nesta etapa, deveria ser refeita (producdo final), tendo como ponto de partida a
retextualizacdo da cancdo Rap do Silva. O material das aulas anteriores foi servido aos
alunos para que pudessem comparar mais uma vez 0s textos escritos da cangéo e da
noticia, com o intuito de que refletissem sobre a composicdo destes e para que
compreendessem que 0s recursos da lingua selecionados e adotados por eles deveriam
se adequar ao prop6sito comunicativo.

Foi constatado que, ante suas producGes finais, os alunos ficaram bastante
agitados, fazendo perguntas constantemente a professora, como por exemplo, se a
imagem escolhida ndo estava apelativa, qual o nome se dava aquele que “mandava” em
todos os policiais no estado do Rio de Janeiro e, ao terem como op¢ao de resposta dada
pela professora, se estavam se referindo ao Comandante Geral, negavam, dizendo que
ndo era esse 0 nome que queriam, até que a professora, perguntou se eles estavam se
referindo ao Secretario de Seguranca Publica, resposta esta confirmada imediatamente
pelos interessados. Ainda ndo satisfeitos, queriam saber se poderiam ligar o celular para
pesquisarem na internet 0 nome do Secretario e também se poderiam consultar
dicionarios online, o que foi consentido pela professora, aliando a tecnologia ao ensino
e superando o desafio que enfrenta, em sua pratica pedagogica, de como incentivar seus
alunos a lerem nesse mundo atual em que a tecnologia digital impera e ja faz parte do
cotidiano de cada um deles. Parte dessa dificuldade pode ter como causa a velocidade
dos processos na sociedade contemporanea, que praticamente obriga os individuos a
terem contato com muita informacdo em cada vez menos tempo e com menor esforco.
Nesse cenério, em que tudo acontece de forma tdo veloz, em que a concentracdo, a
persisténcia e a paciéncia, praticas tdo caras ao ato da leitura, ndo séo estimuladas, foi-
Ihes conferido a permisséo por entender que a curiosidade espontanea em pesquisar 0
nome do referido Secretario de Seguranca Publica implicaria outras leituras, através do
letramento digital, além de favorecer-lhes um melhor dominio ortografico e a ampliacdo
de seus vocabularios. Esse consentimento é amparado pelo artigo 1°, da Lei Estadual
N°5222, de 11 de abril de 2008, que dispde sobre a proibicdo do uso do telefone celular
e outros aparelhos nas escolas estaduais do Estado do Rio de Janeiro, salvo com
autorizacdo do estabelecimento de ensino, para fins pedagogicos. Fins pedagdgicos

estes que vdo ao encontro de usar a tecnologia a favor da aprendizagem, no que diz
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respeito a eficacia da leitura na constru¢do de conhecimentos e reconstrugdo de saberes

para alcancarem a habilidade comunicativa essencial ao texto escrito.

5. ANALISE

As atividades de producdo textual escrita dos alunos, tendo como foco a
retextualizacdo do género cancdo para o género noticia, foram realizadas conforme a
sequéncia didatica proposta por Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004, pp.84-90 IN:
DOLZ e SCHNEUWLY, 2004) — a apresentacdo da situagdo, a producdo primeira e a
producdo final. Em relacdo aos modulos que antecedem a producdo final, é relevante
dizer que, embora ndo tenham sido desenvolvidos, quando os alunos fizeram a primeira
producdo, muitos se dirigiram a professora para verificarem se estavam construindo
seus textos de forma adequada e foram orientados, conforme adequagdes e
inadequacbes observadas. Tanto que no texto do aluno D, hd uma sinalizacdo da
professora sobre uma inadequacdo que ndo foi corrigida pelo producente.

As produgdes inicial e final dos alunos foram investigadas, observando a
retextualizacdo, objeto desta pesquisa, como atividade estratégica contribuinte para o
desenvolvimento da escrita dos alunos. Dell’Isola (2007, p.43), quanto a atividade de

retextualizacdo, considera que

a compreensdo € atividade onipresente nesse processo. A partir da leitura e
compreensdo do texto de partida, o aluno devera considerar, pelo menos, trés variaveis
relevantes nesse processo de retextualizacdo de géneros. S@o elas o proposito ou
objetivo da retextualizacdo; a relacdo tipoldgica entre o género textual original e o
género da retextualizagdo, os processos de formulacdo tipicos de cada modalidade.

Na andlise das producdes textuais dos alunos, o género textual retextualizado
(noticia), os elementos utilizados na tessitura do texto, os contetidos do texto base
(cangé@o Rap do Silva), a tipologia textual do texto-fonte e a do texto retextualizado e os
elementos utilizados pelos alunos na textualidade séo analisados.

As producgdes dos alunos, neste trabalho, durante a anélise, serdo denominadas
“PP” (Produgdo Primeira ou Inicial) e “PF” (Produgao Final) e; aos alunos producentes,
a designicéo por letras, seguindo a ordem alfabética (aluno A, aluno B, aluno C, ...), de
forma a preservar suas identidades.

As producdes textuais escritas dos alunos selecionadas para analise foram,

primeiramente, escolhidas levando em conta a participagdo dos alunos em todas as
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etapas de aplicacdo da pesquisa, para; em segundo, selecionar 06 (seis) delas para a
investigacio que se propde neste trabalho. E relevante saber que, dos 19 alunos que
aceitaram participar da pesquisa, entregando o termo de consentimento devidamente
assinado por seus responsaveis, 14 alunos participaram de todas as etapas de aplicagédo
e que; para a averiguacdo e conclusdo deste estudo, foram selecionadas 06 dessas
produgdes. Os textos dos 14 alunos foram primeiramente dividos em trés categorias: a)
textos que atendiam plenamente & proposta; b) textos que atendiam parcialmente a
proposta; e c) textos com problemas significativos, com prejuizo a proposta. Para
analise, dois textos de cada categoria foram selecionados.

O texto-fonte, no género cangdo, com énfase na tipologia textual narrativa, que
conta uma histdria, a ser retextualizado no género noticia, pode ser visto no anexo 3.

Partindo desse texto de origem, no género cancdo, e dos debates feitos em sala
de aula, conforme descricdo das etapas feita no capitulo 4.3, os alunos fizeram suas
producges iniciais que serviram de rascunho para suas produgdes finais. Ambos os
textos (o primeiro e o final) dos alunos foram comparados a fim de se analisar as
habilidades adquiridas no processo de retextualizacdo para o desenvolvimento da
competéncia escrita dos alunos e para a aprendizagem do funcionamento da lingua,

através dos géneros estudados, no e para o0 evento comunicativo.
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Analisando a PP do aluno, quanto ao género noticia proposto, pode-se observar
que nela ndo configuram algumas caracteristicas principais do género como o titulo e o
lead, tendo apenas o corpo da noticia, disposto em dois paragrafos. No periodo que
inicia o primeiro paragrafo “Na madrugada de domingo, num baile funk um homem é
baliado”, verifica-se que este ¢ introduzido com os marcadores temporais “Na
madrugada de domingo” e situacional “num baile funk”, todavia o producente ndo
utiliza nenhuma data ou outro marcador temporal para precisar o dia, 0 més e 0 ano a
que se refere o domingo citado, aspectos esses fundamentais que caracterizam o género.

Da mesma forma o aluno ndo precisa o lugar em que ocorre o baile funk para, a
seguir, introduzir o sujeito que sofre a agdo verbal “um homem ¢ baliado”, empregando
o verbo no presente do indicativo “é” para aproximar a informag¢ao ao seu tempo atual,
mesmo que o fato j& tenha acontecido. Essa recorréncia ao verbo no presente também
acontece no periodo seguinte com a utilizacdo dos verbos “investiga”, “tem”, “falam”,
“¢” em “Policia investiga o motivo da tragédia, mais ainda ndo tem nenhuma pista,
testemunhas falam que ele ¢ pai de familia e trabalhador...”. O periodo construido é
longo e observa-se nele a introdug¢do de varios elementos novos como “Policia” em
“Policia investiga o motivo da tragédia,...” que se relaciona contextualmente ao periodo
factual anterior, por se tratar do 6rgdo a que compete a investigacdo do crime. Verifica-
se a inten¢do de um discurso objetivo pela utilizagdo de um agente inanimado “Policia”
no lugar de seus agentes, do mesmo modo € percebido que este agente inanimado nao
vem acompanhado do determinante dado pelo artigo definido “a”, o que, segundo Koch
(20134, p.36), é um elemento “anaforico” que “faz remissdo a informagao que 0 precede
no texto”. Ainda é presenciado no inicio deste periodo que o aluno procura contrapor o
enunciado, dispondo-se da conjungdo adversativa “mas” em “Policia investiga o motivo
da tragédia, mais ainda ndo tem nenhuma pista”. Koch (2013a, p.73), quanto ao
encadeamento de enunciados por conexdo em suas relagdes discursivas, diz que na
contrajungdo “se contrapdem enunciados de orientagcdes argumentativas diferentes,
devendo prevalecer a do enunciado introduzido pelo operador ‘mas’.” E visto que o
producente, em suas escolhas enunciativas, para dar o sentido de oposi¢do ao enunciado
primeiro, sabia do recurso coesivo que deveria utilizar, mesmo ndo o grafando em sua
forma adequada.

Ainda nesse periodo, conforme ja dito anteriormente, outro elemento novo é
introduzido pelo autor do texto que lIhe d& voz na tentativa de reproduzir um discurso

indireto, como se pode avistar em “testemunhas falam que ele ¢ pai de familia e
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trabalhador e que ndo se envolvia com essas coisas”. Observe o elemento novo
“testemunhas”, sujeito da acdo verbal passada pelo verbo no presente “falam” seguido
de seus complementos, dados em duas ora¢Ges com tempos verbais diferentes, ligados
pelo conectivo ‘e’ em “que ele € pai de familia e trabalhador e que ndo se envolvia com
essas coisas”. E percebido que o pronome ‘ele’ faz alusdo ao unico referente masculino
do texto, j& citado: ao homem baliado. Segundo Koch (2013a, p.35), “os pronomes
pessoais de 3% pessoa sdo formas gramaticais remissivas livres”. O pronome em questao
€ ambiguo, mas certamente se refere a algo ja citado. A ambiguidade causada se faz por
0 pronome poder se referir tanto ao criminoso que esta eliptico, mas subentendido na
“pista” que a policia ainda ndo tem em saber quem cometeu o crime, quanto a vitima
que sofreu a acdo de ser baleado. Apesar de ndo coeso, o trecho d& indicacdo de que
esse “Ele” ¢é o proprio referente pessoal textual, ou seja, a vitima, dados os elementos
que o caracterizam “pai de familia e trabalhador e que ndo se envolvia com essas
coisas”. A utilizacdo de “essas coisas” também recai sobre a falta de coesdo, uma vez
que ndo faz referéncia a algo dito anteriormente. Observado foi também o uso do
conectivo ‘e’ para ligar elementos de mesma funcao “ele ¢ pai de familia e trabalhador”
e depois para ligar duas oragles “que ele é pai de familia e trabalhador e que nado se
envolvia com essas coisas”, complementos verbais acionados pelo verbo “falam”, em
“testemunhas falam”.

No segundo paragrafo, dando sequéncia a narrativa, o autor do texto fornece ndo
sO 0 nome do sujeito “Lucas Silva” que sofreu a agdo verbal informada no primeiro
paragrafo “ um homem ¢ baliado” bem como informa a sua idade “tinha 27 anos”, para,
em seguida atribuir-lhe as mesmas caracteristicas tecidas no primeiro paragrafo, como
se pode ver em “ pai de familia, trabalhado” acrescentando, nessa construgdo, “tinha boa
vizinhanga”, denotando precisamente que a vitima tinha bons vizinhos.

No periodo seguinte o producente utiliza o marcador temporal “Num domingo
comum”, novamente de forma imprecisa, uma vez que ndo da ao leitor a data desse
domingo, sugerindo que € um domingo qualquer, existente para compor nominalmente
os dias da semana, visualizado no emprego do adjetivo “comum” que acompanha o
marcador temporal. E necessario evidenciar que na composicdo textual do género
noticia as imprecisdes e ambiguidades ndo sdo bem vistas, uma vez que elas nao
atendem aos propositos comunicativos do género em sua funcao social de informar com
clareza e objetividade. Ainda nesse periodo, constata-se no trecho “ele se preparava para

ir pro baile curti, logo em seguida ele foi se reuni com a galera”, o referente anaforico
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de coesao, assinalado pelo pronome “ele” nas duas situagdes em que este se apresenta e
que se remete a vitima “Lucas Silva”, dado no periodo anterior. Observado foi também
0 marcador temporal “logo em seguida” que da sequéncia a narrativa, pela continuidade
que da as acOes praticadas pela vitima que, no trecho é verificada pela recorréncia aos
verbos “preparava”, “ir”, “reuni” para indicar as a¢des desenvolvidas pela vitima antesS
de sua morte. O que ndo é citado € quem deu essas informacgdes ao autor da noticia para
que este construisse 0s tempos verbais em sua redagdo, 0 que se pode levar a pensar que
0 produtor do texto era amigo da vitima e estava com ele em todos os momentos. Da
mesma forma isso ocorre com o verbo “descer”, na sequenciagdo do outro periodo
“Chegando baile foi o primeiro descer e na virada da esquina, sem motivo um cara
armado da um tiro nele sem motivo”. Observa-se também que ndo ha indicacdo de onde

se desce, para, em seguida, situar o local do crime com o marcador de lugar “na virada

da esquina” ligado ao verbo “descer” pelo conectivo “e”, indicando adi¢do de agdes.
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Aluno A

Producéo Final
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Anthony Garotinho

Percebe-se na PF do aluno que este, diferentemente de sua PP, da ao género
noticia os elementos que o constituem: titulo, lead e corpo da noticia. Verificado foi
também na producdo retextualizada final do aluno a composi¢cdo do género noticia
quando este coloca inicialmente, na capa criada, a data da producdo do evento
comunicativo: “Quarta-feira, 29 de outubro de 2014”. O producente também coloca o
nome do suporte “Breakfast Jornal”, assim como indica a pagina em que a noticia se

encontra: “Pag 2”, que ¢ sinalizada abaixo do titulo “Tragedia na esquina do baile”. Na
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capa também é constatado outros titulos de noticias e a indicacdo das paginas em que
elas se encontram, bem como os titulos séo ilustrados com fotos, acompanhados de

pequenos textos.
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Na pagina que indica a noticia proposta ha a data de publicagdo desta “Quarta-
feira, 29 de outubro de 2014, o titulo “Tragédia a caminho do baile”, o lead “Homem ¢
assassinado sem motivo, no baile funk” e o corpo da noticia.

O Titulo “Tragédia a caminho do baile” indica que algo ruim aconteceu quando

alguém estava a caminho de um baile. Verifica-se com isso a intencdo do autor do texto
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em apresentar essa informacao sobre o ocorrido, com mais detalhes, no corpo da noticia.
No lead “Homem ¢ assassinado sem motivo, no baile funk”, o producente ja da
indicagdes do que aconteceu “é assassinado”. Mesmo que o fato seja passado e,
preferencialmente, os verbos devam vir no passado, na construcdo do género, a
recorréncia ao tempo verbal no presente atribui ao fato proximidade e atualidade. Ainda
no lead, pode-se verificar os principais elementos da noticia que respondem as
perguntas “com quem aconteceu?” - “Homem”; “por qué?” - “sem motivo” e; “onde?”
- “no baile funk”, apesar de este ultimo indicar que o lugar da morte foi dentro do baile,
e ndao a caminho dele, como apontado no titulo da noticia. Essa divergéncia de
informagdes quanto ao lugar do crime apresentada entre o titulo e o lead s6 vai ser
dissolvida no corpo da noticia, estabelecendo com isso, na situacdo comunicativa,
critérios intencionais do autor em motivar no leitor a leitura do corpo do texto.

Seguindo a andlise, sobre os aspectos contextuais, o critério da situacionalidade
é um dos recursos utilizados na textualidade do género noticia escrito que pode ser
verificado na PF do aluno, quando este apresenta na pégina do jornal, a data da
veiculacdo deste. Esse marcador temporal relaciona-se a situacdo comunicativa, pois
envolve os contextos determinados pelo registro temporal do fato acontecido, da escrita
do texto e de sua publicagdo. Entretanto, o tempo factual é apresentado no paragrafo que
inicia 0 periodo que constitui o corpo da noticia como sendo ‘“Na madrugada de
domingo”, sem referéncia a nenhuma data especifica, 0 que ndo se é esperado na
composicdo do género no que diz respeito a situacdo comunicativa. Apesar de 0
marcador temporal ndo aparecer claramente para o leitor, este pode recorrer a um
calendario: se o jornal foi publicado na quarta-feira do dia 29 de outubro de 2014, o
domingo situado no texto se refere ao dia 26 de outubro do ano corrente citado na
publicacdo. Assim, a PF do aluno responde a pergunta "Quando?" elemento essencial no
género em questdo, uma vez que situa o0 género textual, bem como o0s sujeitos
envolvidos no evento textual, ou seja, produtor-texto-leitor. Segundo Marcuschi (2008,
p.128), “a situacionalidade ndo sO serve para interpretar e relacionar o texto ao seu
contexto interpretativo, mas também para orientar a propria produgdo”.

Na sequéncia textual “um homem trabalhador foi encontrado na esquina com
trés tiros, um na cabega e outros dois no peito”, 0 produtor do texto utiliza a voz passiva
para mostrar o que aconteceu, com a forma verbal “foi encontrado” para apresentar o
sujeito que sofreu a acdo verbal “um homem trabalhador”, sem mencionar o agente da

passiva. Observa-se, no primeiro paragrafo de ambas as produgfes do aluno, que este,

81



em sua PF, da preferéncia ao tempo verbal no passado, diferentemente da PP, em que
utiliza o verbo no presente. No trecho também é observado o lugar em que aconteceu o
fato “na esquina”, bem como a forma como aconteceu “com trés tiros, um na cabega e
outros dois no peito”, respondendo as perguntas “O qué?”, “Quem?” “Onde?” e
“Como?”, de cujas respostas extraem-se 0s elementos relevantes ao aspecto funcional
do género.

O corpo da noticia da PF € distribuido em 3 paragrafos, diferentemente da PP
que € distribuido em 2 pardgrafos e segue o tipo textual narrativo com intencdo
informativa, esperado no género em questdo. Apoés utilizar esses elementos para dizer o
que aconteceu, com quem aconteceu, onde e como, as informagdes que se seguem no
texto sdo introduzidas em um novo paragrafo, em que o primeiro periodo que o constitui
é voltado para denominar e caracterizar a vitima, como se pode ver em “Lucas Silva de
Mello, tinha 27 anos, pai de familia e trabalhador”. O autor continua, na sequéncia da
narrativa, de forma objetiva, passando as informacdes de acordo com as recebidas por
terceiros, sem identifica-los, utilizando a 3* pessoa pelo sintagma nominal
“testemunhas”, que aponta 0 elemento que pratica a acdo sofrida pela vitima, o que
pode ser verificado em “Testemunhas afirma que um cara armado e pertou o gatilho
sem motivo e explicacdo”, trecho este que responde a pergunta “Por qué?”. Na
continuidade do periodo outras informacdes sdo passadas a respeito da vitima e o
produtor do texto, para dar voz ao relato, acessa o sintagma nominal “amigos” para falar
sobre ele, em “amigos de Lucas conta que tinha boa vizinhanga, era considerado um
cara maneiro e humilde”. Nota-se, em todo o periodo que o aluno, autor do texto,
procurou corrigir em sua PF as falhas referentes ao evento comunicativo de sua PP,
adequando, em suas escolhas enunciativas o discurso indireto para passar as
informagdes segundo as pessoas que presenciaram o crime “Testemunhas afirma que...”
ou quando estas conheciam a vitima “amigos de Lucas conta que...”. Percebe-se ainda
neste segmento o uso das girias “cara” e “maneiro” que sao assumidas no relato pelo
autor, por ndo estarem entre aspas, e que ndo se adequam ao género em questdo, uma
vez que este possui, como caracteristica, a variante padrdo da lingua.

O terceiro e ultimo paragrafo da PF é introduzido por um agente inanimado, em
conformidade a PP e nela ja analisado. Contudo, a agdo verbal praticada por este agente
¢ modificada na PF como se pode ver em “Policia tenta descobri alguma coisa sobre o
assassinato de Lucas. Mais desconfiam de um suspeito.” Percebe-se a narrativa

impessoal, em 32 pessoa, na recorréncia do verbo no presente, singular: “tenta,” que se
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refere a um agente inaninado representado pelo 6rgao/instituicdo “Policia tenta” e que
tem seu complemento verbal no infinitivo “descobri”. Na sequéncia, ¢ observado que o
autor do texto constroi o tempo verbal no presente do indicativo, plural “desconfiam”,
em referéncia a ideia de plural que passa o agente inanimado “Policia”, o que justifica a
concordancia do verbo apresentada. Tanto que o conectivo de coesdo sequencial ‘mas’,
utilizado no periodo final da noticia, em “Mais desconfiam de um suspeito” tem valor
aditivo em relagdo ao periodo anterior, constatando com isso que o sujeito da acdo
verbal é um so: “Policia”. A silepse construida ndo tira a coeréncia textualizada devido
aos elementos contextuais que se relacionam no evento comunicativo.

Mais uma vez é importante ressaltar que, na andlise das producles, nesta
pesquisa ndo foram consideradas as inadequacBes ortograficas, de acentuacdo e de
pontuacdo. Salienta-se também que foram transcritas as producdes e/ou trechos delas,
conforme grafia do aluno no evento comunicativo.

Na retextualizacdo de um género a outro, quanto aos critérios relativos a
intertextualidade no que diz respeito aos contetdos, segundo Dell’Isola (2007, p.46) “é
importante observar que o género escrito a partir do original, deve manter, ainda que em
parte, o contetdo do texto lido”. Na produgao do aluno, foram usados os conteudos do
texto de origem, que respondem as perguntas “O qué? Quem? Quando? Onde? Por qué?
Como?”, elementos fundamentais para a composi¢cdo do género noticia. Esses elementos
respondidos no texto-base foram usados pelo aluno gque narra a morte de um homem,
denominado na can¢do como “Silva” e na noticia, como “Lucas Silva de Mello,”
resposta a pergunta “Quem”. O motivo do crime, que responde a pergunta “Por qué?”, é
dado no texto-base como “sem explicagdo” e no texto produzido é construido com a
utilizagdo do sinénimo “sem motivo” acrescido da conjuncao aditiva ‘e’ para manter a
informacgao dada no texto de origem “explica¢do”, apresentada no trecho como ‘“sem
motivo e explicacdo” na PF do aluno. O lugar onde acontece o crime, que responde a
pergunta “Onde?”, € percebido na cangdo como “mas naquela triste esquina”, sugerindo,
pelos dados contextuais, que a vitima estava em uma esquina proxima ao local do baile
funk. Da mesma forma, o producente, tanto na PP quanto na PF, manteve esse dado,
como pode ser verificado em “na virada da esquina” e ‘“na esquina”, respectivamente.

O trecho analisado na PF “Testemunhas afirmam que um cara armado e pertou o

2

gatilho...” aponta a intertextualidade construida pelo aluno, quando este nomeia o
agente da acdo verbal de “um cara”, por sinonimia ao texto fonte “um sujeito” como se

pode ver no trecho do texto-base “Mas naquele triste esquina um sujeito apareceu/ Com
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a cara amarrada, sua alma estava um breu/ Carregava um ferro em uma de suas maos/
Apertou o gatilho sem dar qualquer explicagdo”. Observa-se também que, ainda em
relacdo a esse trecho, as informacdes dele extraidas na PP séo reformuladas pelo aluno e
também cortadas para melhor adequacdo ao género retextualizado na PF. Quanto a
coesao referencial, o artigo indefinido “um”, usado pelo aluno em ““ um cara”, “funciona
como cataforico, isto é, remete a informagdo subsequente” (Koch 2013a, p.36) .

Os critérios de intencionalidade e informatividade também sdo percebidos no
texto do aluno quando ele se dispde a ser impessoal e objetivo, conforme o género que
constréi, como se pode constatar no corpo da noticia, com 0 uso da 3% pessoa ha
sequéncia narrativa dos fatos, nos trechos “Um homem trabalhador foi encontrado...”,

“Lucas Silva de Mello tinha...”, “Testemunhas afirma...”, “Amigos de Lucas conta...”,

2 b

“era considerado...”, “Policia tenta descobri...”, “Mais desconfiam de um suspeito”.
Pode-se verificar também a recorréncia aos tempos verbais que ora se apresentam no
passado (“foi encontrado”, “tinha”, “era considerado), ora no presente (“afirma”,
“conta”, “tenta”, “desconfiam”), demonstrando a atitude comunicativa do autor que
assume o relato dos fatos (verbos no passado) tanto quanto reproduz o relato de outras
pessoas (verbos no presente). A utilizacdo dos dois tempos verbais citados é estratégico
na situacdo comunicativa, uma vez que é sabido que o fato é passado — explica a
preferéncia de verbos no passado na construgdo do corpo da noticia e, que, o tempo
presente € usado para favorecer a informacao, no que diz respeito a atualidade dela.

Para atender aos propositos do género retextualizado, tanto na PP quanto na PF,
0 aluno incorpora ao texto, informacbes novas, ndo contidas no texto de origem, mas
que a elas se relacionam co e contextualmente, como ¢ visto em ‘“Na madrugada de
domingo”, indicando quando aconteceu o fato pelo marcador temporal em relacdo a
publicacdo da reportagem; “Lucas Silva de Mello, tinha 27 anos”, que aponta o0 nome e
a idade da vitima; “...com 3 tiros, um na cabega e outros dois no peito”, referindo-se a
forma e/ou modo como foi cometido o crime; “foi encontrado na esquina”, sinalizando
onde ocorreu o crime. Observa-se que o producente deu um nome a vitima e procurou
também denomina-la com o sobrenome “Silva”, conforme sobrenome e sentido do
texto matriz. Ressalta-se que o sentido do sobrenome “Silva” ¢ dado na cangdo para
designar as pessoas menos favorecidas financeiramente, desprestigiadas pela sociedade
devido as condi¢des sdcio-econdmicas e que sdo tratadas como um “z¢é ninguém”, ante a

marginalizacdo que sofrem.
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Na sequéncia, em relacdo ao fato narrado, o autor segue a narrativa com dados
factuais também novos, coerentes, que servem ao tema, utilizando o discurso indireto
para introduzir a voz de outras pessoas. Esses elementos novos e as escolhas
enunciativas do producente pelo discurso indireto, com a utilizacdo de verbos tanto no
presente “afirma” e ‘“conta” , quanto no pretérito imperfeito “era” mostram o
comportamento do autor do texto na situagcdo comunicativa tecida e sdo percebidos,
respectivamente, nos seguintes trechos:

e “Testemunhas afirma que um cara armado e pertou o gatilho sem motivo e

explicagdo...”.

e “amigos de Lucas conta que tinha boa vizinhanga...”

e “cra considerado um cara maneiro ¢ humilde”. Nesse trecho também ¢

observado a utilizagdo inadequada das girias “cara” e “maneiro”, que nao foi
colocada entre aspas para mostrar que a escolha lexical é de quem faz o

relato, ou seja, do produtor do texto.

Segue-se, na sequéncia narrativa, um periodo que finaliza a noticia, em que é
introduzido mais um elemento novo “Policia”, para mostrar ao leitor em que nivel se
encontram as investigagdes sobre o caso, como se pode verificar em “Policia tenta
descobri alguma coisa sobre o0 assassinato de Lucas. Mais desconfiam de um suspeito”.

Na PF, o aluno ilustra a noticia com uma foto, em formato pequeno, de um
homem, que € identificado na legenda que a acompanha como suspeito do crime como
se pode ver no pequeno texto “Suspeitam de Jodo Manuel, pois ele faz parte de umas
quadrilhas mais famosas e perigosas, Alemdo”. Pode-se observar que o producente
inicia o texto com um sujeito indeterminado, indicado pelo verbo “Suspeitam” seguido
de seu complemento “de Jodo Manuel”, para, em seguida empregar o conectivo “pois”
para explicar o grau de periculosidade do suspeito “pois ele faz parte de umas
quadrilhas mais famosas ¢ perigosas”. Segue-se a explicacdo o sinal de pontuacgéo
marcado por uma virgula, para separar o marcador de lugar “Alemao”, que situa o leitor
a localizacdo da comunidade em que vive o0 suspeito e que se refere a0 morro do
Alemdo ou a favela do Aleméo, onde criminosos de varias faccdes se encontram. A
textualidade pode ser entendida no nivel da coeréncia, pela relacdo de sentido aos dados
contextuais; mas, no nivel de conhecimentos linguisticos, ficou prejudicada por ter o
producente feito escolhas enunciativas inadequadas na situacdo comunicativa, ja que o

género proposto busca informar de forma clara e precisa o fato e os detalhes deste.
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Essas inadequac®es, de ordem cotextuais podem ser observadas com a construcao
inicial de um sujeito indeterminado, indicado pelo verbo “suspeitam”; com o emprego
do conectivo explicativo “pois”; com a falta de preposicao para ligar as palavras “umas
quadrilhas” e com a nao utilizacdo de um referente antes do termo “Alemao”.

Os elementos linguisticos relacionados a cotextualidade — a coesdo e a coeréncia
—, na textualidade do aluno foram verificados junto aos elementos contextuais —
situcionalidade, intencionalidae, informatividade, intertextualidade —, relacionados a
situacdo comunicativa e a sua funcdo em toda a composicdo do género retextualizado,
tendo em conta a progressdo narrativa coerente a sequéncia narrativa (corpo da noticia)

interligada ao titulo, ao lead, a legenda da ilustracdo e a data de publicacéo e local.
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Observa-se na PP do aluno que nela configuram as caracteristicas principais do
género sugerido como o titulo “O tragico acidente”, o lead “Um choque para um pai de
familia que foi baleado numa esquina” ¢ o corpo da noticia. O titulo “O tragico
acidente” traz informacgdes sobre o que aconteceu, mas nao informa com quem
aconteceu e onde aconteceu o acidente de forma tragica. Ja no lead “Um choque para
um pai de familia que foi baleado numa esquina” essas informacdes sdo respondidas,
respectivamente: “que foi baleado”, “um pai de familia”, “numa esquina”.

No periodo que inicia o primeiro paragrafo “Num domingo um pai de familia
chamado lago da Silva era trabalhador mas era funkeiro...” pode-se observar o marcador
linguistico de tempo ‘“Num domingo” e o sujeito “um pai de familia”, com sua
denominagdo “chamado Iago da Silva”. Segue-se a denominacdo, um verbo indicativo

2

de estado “era”, no pretérito imperfeito, e seu predicativo “trabalhador”, que ¢
contraposto ao termo de mesma fungdo “era funkeiro”, na oragdo seguinte, pelo
conectivo adversativo “mas”. Esses elementos mostram que o aluno ndo construiu o
periodo de forma adequada a situacdo comunicativa, haja vista que ndo ha precisao do
marcador temporal que inicia o periodo e os demais sintagmas sdo todos nominais e ndo
desencadeiam acdo alguma, ou seja, ndo traz informacdes contundentes redundantes
sobre o fato. Da mesma forma, evidencia-se 0 uso inadequado do sinal de pontuagéo
reticéncias que fecha o periodo, uma vez que deixa aberto o sentido deste,
demonstrando subjetivismo do autor que permite ao leitor uma interpretacdo também
subjetiva, ndo condizente ao g@énero retextualizado, que se caracteriza pelo
impessoalismo e pela objetividade.

O periodo seguinte construido pelo aluno é longo e também marcado pelo sinal
de pontuagdo reticéncias: “E ao anoitecer ele se preparava para curti um baile ele estava
muito ancioso para chegar a hora, se reunio com a galera pegou um bonde loutado mas
naquela triste esquina houve uma tragedia Ele encontrou um cara muito estranho
acusando o lago da Silva de ter matado a namorada dele mas o lago falava que era
inganho que ele devia tar confundindo com alguem...”. Como se pode verificar o
periodo ¢ introduzido pela conjung¢do aditiva “E”, seguida de um marcador temporal “ao
anoitecer” para precisar 0 momento em que o sujeito, representado pelo pronome “ele”,
em aluséo ao referente lago da Silva descrito no periodo anterior, faz as acfes verbais,
indicadas pelos verbos “preparava” (no passado) e “curti” (no infinitivo) em: “se

preparava para curti um baile”. O pronome pessoal ‘ele’ novamente ¢ acionado pelo

produtor textual para mostrar que o sujeito das acOes verbais dadas pelos verbos
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“estava”, reunio”, “pegou” continua sendo o mesmo, como ¢ percebido no trecho “ele
estava muito ancioso para chegar a hora, se reunio com a galera pegou um bonde
loutado...”. Na sequéncia, observa-se em “mas naquela triste esquina houve uma
tragedia” a introducdo da conjun¢do adversativa ‘mas’ para um desfecho que contraria
0S acontecimentos anteriores, ou seja, contraria 0 que se era esperado. Segue-se, na
sequéncia, mais uma vez, a escolha enunciativa do autor em representar o sujeito da
acdo verbal “encontrou” pelo prononome pessoal ‘ele’, avistado no trecho “Ele
encontrou um cara muito estranho”, que foi evidenciado, na textualidade, pelo uso da
inicial maidscula, demonstrando que, apesar de ndo conter um ponto final, o producente
faz uma divisdo na sentenga entre “tragedia” e “Ele”. Percebe-se também o uso indevido
da palavra “cara” que ¢ assumida no relato pelo autor, por ndo estar entre aspas, e que
ndo se adequa ao género em questdo, uma vez que este possui, como caracteristica, a
linguagem padréo da lingua.

Ap0s esse trecho, 0s segmentos ndo estdo coerentes, como se pode perceber em
“Ele encontrou um cara muito estranho acusando o lago da Silva de ter matado a
namorada dele”. Dele quem? Do homem que acusa ou do proprio Iago? O trecho
seguinte a esse “mas o lago falava que era inganho que ele devia tar confundindo com
alguem...” também ¢ incoerente e ndo esclarece a ambiguidade gerada no trecho
anterior.

O periodo seguinte ¢ iniciado também de forma ambigua “Os amigos dele
ligaram para a policia”, cabendo a pergunta: amigos de quem? O trecho seguinte “mas
quando a policia chegou ja tinha acontecido uma triste tragedia o cara ja tinha dado um
tiro nele”, pode ser esclarecido que o tiro foi dado em lago Silva, j4 que o lead fala
sobre o pai de familia que morre e a primeira oracdo descreve e da nome a este pai,
além de o atirador ser indicado no periodo anterior como “um cara”. O periodo final do
aluno ¢ ambiguo, ja que a vitima ¢ acusada de matar “a namorada” e tem um tom
narrativo de fim da historia, dado que responde o porqué do desfecho “sem motivo
nenhum”; “com quem aconteceu?” - “um pai de familia” e “o que aconteceu?” -
“morreu”, como se pode verificar em: “Sem motivo nenhum um pai de familia morreu”.

Pelos elementos contextuais e pelo periodo que encerra a producdo do aluno,
pode-se desfazer as ambiguidades causadas pelas escolhas enunciativas do autor e
concluir que a vitima é o lago da Silva e que foram seus amigos que chamaram a
policia. Da mesma forma também se chega a conclusdo que quem comete o crime é 0

cara; entretanto, em nenhum momento se fica sabendo se a vitima é acusada de matar a

88



propria namorada ou a namorada do criminoso. Verifica-se que o producente deu um
nome a vitima e procurou também denomina-la com o sobrenome “Silva”, conforme

sobrenome e sentido do texto fonte.

Aluno B

Producéo Final

Percebe-se na PF do aluno que este atende ao género noticia proposto no que

diz respeito aos elementos estruturais que o constituem: titulo “Tragico acidente”, lead
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“Um choque para um pai de familia que foi baleado a caminho de um baile funk™ e
corpo da noticia, construido em duas paginas, sendo que, a segunda pagina € ilustrada

por uma foto, sem legenda, em que aparece um homem apontando uma arma para uma

pessoa do sexo masculino.

Verificado foi também na producdo retextualizada final do aluno outro elemento
que compde o género noticia quando este coloca inicialmente a data e a cidade da
veiculacdo do evento comunicativo: “Domingo, 29 de agosto de 2013, Rio de Janeiro”.
O que se pode perceber é que a data aponta para um dia, més e ano ficticios, ndo
condizentes com o contexto situacional. Seguindo a concepcdo de situacionalidade
(MARCUSCHI, 2008), a data ficticia apresentada no texto cumpre as caracteristicas que
elencam o género. Todavia, ndo estdo de acordo com a situacdo comunicativa que
envolve o contexto situado do momento de construcdo da noticia, ja que o género cuida
de informar fatos relacionados a atualidade.

O titulo “Tragico acidente”, iniciado por um adjetivo seguido de um substantivo
¢ comum no meio jornalistico por os substantivos darem ao fato a concretude do
acontecimento. Percebe-se com isso as inten¢des do autor em chamar o leitor a leitura
do corpo da noticia, onde as informagdes sobre esse fato serdo conhecidas. Comparando
o titulo dado na PP do aluno ao de sua PF, percebe-se que este, na primeira € iniciado
com o artigo definido ‘o’, determinando que ndo ¢ um acidente qualquer, como se pode
ver em “O tragico acidente”.

Observa-se que o aluno modifica o lead apresentado na PP em sua PF: “Um

choque para um pai de familia que foi baleado a caminho de um baile funk”. E
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observado também que as informagdes sobre com quem aconteceu “um pai de familia”,
0 que aconteceu “que foi baleado” e onde aconteceu “a caminho de um baile funk” sdo
dadas com antecedéncia, no lead, para o leitor, reiterando o chamado que o titulo faz
para a leitura do corpo da noticia. O sintagma nominal “choque” determinado pelo
indefinido “um” que inicia o lead, em sua constru¢ao, ¢ um chamariz para se entender
esse choque, uma vez que seu sentido se relaciona ao pai de familia baleado,
desencadeando questionamento como: O motivo da morte foi sabido antes pela vitima e
por isso ela ficou em choque? A resposta a essa questdo so sera conhecida com a leitura
do corpo da noticia, 0 que comprova a intencionalidade nas escolhas enunciativas do
autor.

O corpo da noticia da PP foi modificado na PF. Este, na PF, é iniciado com o
periodo “Ontem um dia de sol, um pai de familia chamado lago da Silva saiu de manha
para jogar um futebol, visitou sua irma, ele era um pai de familia, tinha 25 anos, tinha 3
filhos, ele era funkeiro mas compria seu papel de pai”. Observa-se 0 marcador temporal
“Ontem” seguido de “um dia de sol”, utilizados pelo aluno para indicar que o fato é
relacionado ao contexto da enunciacdo, ja que este ultimo, na data, € colocado como
domingo, o que se faz pensar que o acontecimento ocorreu no sabado. Esse marcador
temporal sinaliza que o tempo ligado a publicacdo da noticia ndo € o0 mesmo tempo de
sua construcdo enunciativa e tampouco o do tempo factual narrado, uma vez que 0s
critérios de situacionalidade consideram o0s contextos relacionados a situacdo
comunicativa, que envolvem os momentos determinados pelo registro temporal do fato
acontecido, da escrita do texto e de sua publicagdo. O produtor do texto ndo levou em
conta que esses elementos situam o género noticia. E como se o leitor atual tivesse
lendo uma noticia antiga de um jornal. Tanto que, ao criar uma data ficticia, ndo
considerou o contexto atual, ou seja, seu momento de escrita ante o fato relatado. O
producente poderia relatar algo de uma data distante sim, mas nao deveria colocar essa
data como a do momento de escrita do texto. Mesmo que fosse uma noticia antiga de
um jornal, um leitor mais atento poderia verificar, consultando um calendério, que a
data da veiculagao “Domingo, 29 de agosto de 2013, Rio de Janeiro” ndo corresponde
ao dia da semana da publicagéo, e isso porque dia 29 de agosto de 2013 caiu numa
quinta-feira e ndo no domingo, conforme informado. Segue-se ao marcador temporal
sua caracteristica “um dia de sol” para, em seguida, 0 autor introduzir o0 sujeito e sua
denominacdo “um pai de familia chamado lago da Silva”, assim como as agdes verbais

praticadas por ele, indicadas pelos verbos no pretérito perfeito do indicativo “saiu”,
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“visitou”, em: “saiu de manha para jogar um futebol, visitou sua irma”. Na sequéncia,
“ele era um pai de familia, tinha 25 anos, tinha 3 filhos, ele era funkeiro mas compria
seu papel de pai”, € verificada a coesdo referencial dada pelo pronome “ele” que aciona
0 verbo ser, em seus dois registros na 32 pessoa do pretérito imperfeito do indicativo
“era um pai de familia”, “era funkeiro”, para indicar a condi¢ao do sujeito lago da Silva,
representado pelo pronome citado. O autor também recorre a0 mesmo tempo verbal
para tecer o verbo ter, em 3?2 pessoa, em sua enunciativa “tinha 25 anos”, “tinha 3
filhos”. Observa-se a relacdo do coesivo sequencial “mas” dada pelo aluno que dele se
dispde para contrapor os enunciados “ele era funkeiro mas compria seu papel de pai”.
Koch (2013a, p.73) diz que na contrajuncdo se contrapdem enunciados de orientagdes
argumentativas diferentes, devendo prevalecer a do enunciado introduzido pelo
operador ‘mas’ ”’.

O periodo seguinte “Ao anoitecer, ele se preparava para curtir um baile foi com
a melhor roupa e com um ténis que comprou suado, ele estava muito ancioso para
chegar a hora de se reunio com a galera pegou um bonde loutado, mas numa triste
esquina aconteceu uma tragédia.”, da PF foi pouco modificado em relagdo ao da PP.
Conforme analise da PP, pode-se verificar que o periodo é iniciado pelo marcador
temporal “ao anoitecer” para precisar 0 momento em que o sujeito, representado pelo
pronome “ele”, em alusdo ao referente lago da Silva descrito no periodo anterior, faz as
acOes verbais, indicadas pelos verbos “preparava”, “curtir”, “foi” e “comprou” em: “se
preparava para curtir um baile foi com a melhor roupa e com um ténis que comprou
suado”. O pronome pessoal ‘ele’ novamente € acionado pelo produtor textual para
mostrar ndo sé a condi¢cdo do estado do sujeito dado pelo verbo de ligagdo ‘ser’ no
pretérito imperfeito, em “ele estava muito ancioso”, mas também para mostrar as agdes
verbais praticadas por ele, dadas pelos verbos “reunio” e “pegou” em “de se reunio com
a galera pegou um bonde loutado”. Na sequéncia do periodo, observa-se em “mas
naquela triste esquina houve uma tragedia” a introducao da conjuncdo adversativa ‘mas’
para um desfecho que contraria as recorréncias verbais anteriores.

No periodo seguinte, iniciado por “Ele encontrou um cara muito estranho”, ¢
verificada mais uma vez a escolha enunciativa do autor em representar o sujeito da agéo
verbal indicada pelo verbo no pretérito perfeito “encontrou” pelo pronome pessoal ‘ele’,
elemento remissivo livre (KOCH, 2013a) ligado ao referente tinico “um pai de familia

chamado Iago Silva”. Como elemento coesivo, o remissivo em questdo foi usado

adequadamente mas, na situagdo comunicativa proposta, o uso do pronome no lugar do
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substantivo ndo é adequado, haja vista que 0 género noticia procura evidenciar e tornar
mais visivel 0 sujeito de quem se fala. Segue, no periodo, o trecho “parecia estar
drogado acusando ele de ter matado o irmdo dele mas o lago falava que devia ser
engano ou tar confundindo com outra pessoa.”, em que se observa o uso do verbo de
ligacdo “parecia” para indicar a condi¢do “estar drogado” do sujeito “um cara muito
estranho”. Da mesma forma verifica-se a recorréncia do autor & forma nominal do
gerundio do verbo acusar, em “acusando ele”, que indica que a agdo esta no presente € ¢
continua, 0 que contraria a tipologia textual do género proposto. Nota-se o registro
novamente do pronome pessoal “ele”, acumulando as fungdes de complemento verbal e
sujeito, o que ¢ avistado em “acusando ele de ter matado o irmdo dele”. O trecho
sequencial seguinte que finaliza 0 periodo “mas o lago falava que devia ser engano ou
tar confundinfo com outra pessoa” ¢ introduzido pela conjungdo adversativa “mas”,
conector coesivo sequencial que contrapde o enunciado ao anterior. Percebe-se 0s
verbos no pretérito imperfeito “falava” e “devia” utilizados com inteng¢do narrativa
literria ficcional, ndo apropriada a narrativa literaria realista, utilizada na confei¢éo do
discurso jornalistico. Observa-se a inadequacdo ao género noticia, no periodo longo,
com oracgdes curtas, indicadas por verbos pouco expressivos, que ndo acrescentam
informagfes contundentes ou interessantes no relato dos fatos e também ndo
condizentes com o texto de partida.

Verifica-se que o ultimo periodo, da mesma forma que o anterior, € longo,
marcado com muitos verbos e informacBes que pouco contribuem para despertar o
interesse do leitor no relato dos fatos. Além disso, € verificado também, nesse periodo
que finaliza o corpo da noticia, que o aluno apoia-se na tipologia textual narrativa
literaria ficcional, ndo adequada ao género noticia, como se pode ver em: “Os amigos de
lago estava tentando ligar para a policia mas so dava ocupado, de tanto tentar ligar eles
conseguio denunciar, mas quando a policia chegou ja era tarde o assacino ja tinha
matado 0 lago sem motivo algum mas um Silva veria uma estrela no ceu”. No periodo,
observam-se também os verbos empregados no pretérito imperfeito “estava”, “dava”,
“tinha” e “conseguio” e; em seu trecho ultimo a introdu¢do da conjun¢do adversativa
“mas”, em “mas um Silva veria uma estrela no céu”, em tom narrativo de fim da
historia, dado que hd uma recompensa para o final ndo feliz, inapropriado ao género

retextualizado.
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Portanto, caracteriza-se que, na retextualizacdo do género canc¢do, com tipologia
narrativa literéria ficcional para o género noticia, o0 aluno manteve, em sua producéo, a
tipologia textual do texto-fonte, que né&o atende ao género proposto.

Outrossim, na retextualizacdo tecida pelo aluno, quanto aos critérios relativos a
intertextualidade no que diz respeito aos contetudos (DELL’ISOLA, 2007), este manteve
os elementos principais do texto de origem, que respondem as perguntas “O qué?
Quem? Quando? Onde? Por qué? Como?”. Sdo esses elementos usados no texto do
aluno que respondem a pergunta “O qué?” ao narrar o assassinato de um homem,
denominado na cangdo como “Silva” e no texto como “lago Silva,” cometido por “um
sujeito” no texto-base e por “um cara”, na PF do aluno, resposta a pergunta “Quem?”. O
motivo do crime, que responde a pergunta “Por qué?”, é dado no texto-base como “sem
explica¢do” e, no texto produzido, é construido com a utilizagdo do sinénimo “sem
motivo algum”. O lugar onde acontece o crime, que responde a pergunta “Onde?”, é
percebido na cang¢do como “mas naquela triste esquina”, sugerindo, pelos dados
contextuais, que a vitima estava em uma esquina proxima ao local do baile funk. Da
mesma forma, tanto na PP como na PF do aluno esse dado é conservado, como se pode
ver, respectivamente, em “numa triste esquina” e “na esquina”. Quando aconteceu ¢
Visto na cangdo como “era um domingo” e “E anoitecia” ¢ na PF do aluno pelos
marcadores temporais “Ontem” e “Ao anoitecer”, no corpo do texto, relacionados a data
de publicagdo do enunciado “Domingo, 29 de agosto de 2013, Rio de Janeiro”. A forma
e/ou modo como foi cometido o crime, é verificado na cangdo em “apertou o gatilho”,
sugerindo que o crime foi cometido por arma de fogo e, na PF do aluno, no lead em “foi
baleado”, respondendo a pergunta “Como?”.

Os elementos que compbdem a PF do aluno sdo preservados e copiados do texto
de partida conforme nele aparecem, o que pode ser observado no texto do aluno,
transcrito abaixo, em que os dados novos incorporados a textualidade estdo
evidenciados em negrito e o0 ndo grifo sdo copias retiradas do texto de origem.

“Ontem um dia de sol, um pai de familia chamado lago da Silva saiu de
manha para jogar futebol, visitou sua irma, ele era um pai de familia, tinha 25 anos,
tinha 3 filhos, ele era funkeiro mas compria seu papel de pai. Ao anoitecer, ele se
preparava para curtir um baile foi com a melhor roupa e com um tenis que comprou
suado, ele estava muito ancioso para chegar a hora de se reunio com a galera pegou
um bonde loutado, mas numa triste esquina aconteceu uma tragedia. Ele encontrou

um cara muito estranho parecia estar drogado acusando ele de ter matado o irméao
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dele mas o lago falava que devia ser engano ou tar confundindo com outra pessoa.
Os amigos de lago estava tentando ligar para policia mas so dava ocupado, de
tanto tentar ligar eles conseguio denunciar, mas quando a policia chegou ja era
tarde o assacino ja tinha matado o lago sem motivo algum mas um Silva veria uma
estrela no ceu.”

Percebe-se que o aluno reproduziu um texto, amarrado ao texto-fonte também
em sua tipologia, procurando um desfecho diferente, mas que fosse condizente com o
texto de origem, conforme se pode observar na parte final da textualidade quando o
producente agrega ao texto os dados novos.

Observa-se também que o corpo da PF do aluno ndo atende aos critérios de
intencionalidade e de informatividade do género proposto, contudo, esses critérios
podem ser verificados no titulo e no lead que compdem o género noticia.

Os elementos linguisticos relacionados a cotextualidade — a coesdo e a coeréncia
—, foram verificados junto aos elementos contextuais — situcionalidade, intencionalidae,
informatividade, intertextualidade —, relacionados a situacdo comunicativa criada, ndo

condizente ao género proposto em seu desenvolvimento.
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Aluno C

Producdo Primeira
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A PP do aluno atende as caracteristicas principais do género noticia sugerido,
como o titulo, o lead e o corpo da noticia. Observa-se que, no titulo, “Homem morre na
ida de baile funk”, o aluno faz uma chamada situando o acontecimento a caminho de um
determinado local, no caso, o baile funk, para, depois, no lead, precisar esse local,
situando o acontecimento em “na esquina de um baile funk”, como se pode ver em
“Homem fica ferido e morre na esquina de um baile funk”.

O corpo da noticia segue o tipo textual narrativo com intencdo informativa,
esperado no género recomendado. No primeiro paragrafo do corpo da noticia “Era um
domingo de sol, quando Junior da Silva saiu para jogar futebol com os amigos. Ao
anoitecer, Junior se preparava para ir ao baile funk, quando desceu do bonde, apareceu
um homem armado e atirou em Junior”, o aluno utiliza, inicialmente, um tempo verbal

no passado “Era” seguido de um marcador temporal “um domingo” para situar o
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momento, visto em “quando”, em que acontece a acado verbal praticada pelo sujeito
“Junior da Silva saiu para jogar futebol com os amigos”. O producente emprega, na
sequéncia narrativa, outros dois marcadores linguisticos temporais para ordenar 0s
acontecimentos, como se pode ver em “Ao anoitecer” e “quando”, respectivamente nos
trechos “Ao anoitecer Junior se preparava para ir” ¢ “quando desceu do bonde”, tendo,
nos referidos trechos, o0 sujeito “Junior” como praticante das agdes verbais. Observa-se
que o marcador de tempo “quando” também situa no mesmo espago temporal as acdes
de outro sujeito “um homem”, como ¢ avistado em “apareceu um homem armado e
atirou em Junior”.

O paragrafo seguinte é atrelado ao anterior pelos fatos contextuais narrados, em
que o producente mostra que ndo esta sozinho ao passar a voz a outras pessoas,
utilizando, para tal, o conectivo conformativo “Segundo”, em “Segundo testemunhas o
atirador pode ser Matias Ferreira, ex namorado da esposa de Junior”. O autor do texto
alterna ainda, ndo sé nesse paragrafo, mas também nos seguintes, seu discurso ora
utilizando o discurso indireto, tomando para si a voz na narrativa “Junior era um rapaz
trabalhador, alegre e todos da vizinhanga gostavam dele”, “Junior tinha duas filhas
pequenas e ainda sustentava sua irmd mais nova”, “Moradores da favela ficaram
revoltados e protestaram em frente a delegacia”; ora assumindo, também em discurso
indireto que recebeu as informac6es de outras pessoas, como se pode verificar nos
trechos “Amigos e familiares disseram que algumas pessoas criticavam Junior por ser
funkeiro e que ele ndo era traficante”, “segundo sua irma Junior era mais que um irmao
e sim um pai para ela”. As escolhas enunciativas do aluno em sua PP, servem bem ao
género noticia na textualidade construida, mostrando um discurso claro, objetivo, coeso
e coerente.

O producente utiliza em seu texto o sobrenome “Silva” de acordo com o género
de partida. Observa-se também que o aluno, na situagdo comunicativa, insere,
adequadamente no texto, elementos determinantes que despertam o interesse do leitor e

que situam os fatos no seu momento historico, que vao além dos oferecidos pela cangéo.
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Aluno C

Producéo Final

Observa-se na PF retextualizada do aluno elementos estruturais constituintes do
género noticia: o titulo, o lead e o corpo da noticia. O producente, na composi¢do do
género proposto, dispde na capa do jornal, o lugar e a data da publicacdo da noticia “Rio
de Janeiro, 04 de novembro de 2014”, o nome do veiculo em que é publicada “Jornal O
Pais”, o titulo “Homem ¢ abordado e morre na esquina de baile funk” e a indicagdo da
pagina em que a noticia se apresenta, com uma pequena legenda: “(Veja a reportagem
completa na pagina 2)”. Foi observado também que o autor do evento comunicativo
modificou o titulo da noticia apresentado na PP.

O critério da situacionalidade (MARCUSCHI, 2008), relacionado aos aspectos
contextuais, € um dos recursos utilizados na textualidade do género noticia escrito que €
percebido na PF do aluno, que apresenta a data de veiculagdo do suporte que exibe a
noticia. Esse marcador temporal sinaliza que o tempo da enunciagdo, da enunciativa e
do enunciado ndo é o mesmo, haja vista que esse aspecto considera 0s contextos

relacionados a situacdo comunicativa, que envolvem os momentos determinados pelo

98



registro temporal do fato acontecido (enunciado), da escrita do texto (enunciativa) e de

sua publicagéo (enunciacao).
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Constata-se, a partir das inten¢des autorais no titulo da capa do jornal “Homem ¢
abordado ¢ morre na esquina de baile funk”, que as informacgdes sobre com quem
aconteceu “Homem”, o que aconteceu “é abordado e morre” e onde aconteceu “na
esquina de baile funk™” sdo dadas com antecedéncia para o leitor, num convite expresso
para a leitura do corpo da noticia, onde maiores detalhes sobre o fato sdo fornecidos.

O titulo citado apresentado na capa do jornal ndo € o mesmo utilizado na pagina
2, indicada pelo autor para se ler a noticia completa. No titulo que antecede ao lead e ao
corpo da noticia, 1é-se “Homem morre na esquina de Baile Funk”. Observa-se nele que
o produtor textual optou por cortar a passiva “¢ abordado” para somente deixar na voz
ativa o sujeito (tema) e o que se diz sobre ele (rema).

No lead “Homem fica ferido e morre na esquina de baile funk”, o producente
novamente reafirma as indicagdes do que aconteceu “fica ferido e morre”, com quem
aconteceu “Homem” e onde aconteceu “na esquina de baile funk” e mostra que a
confeicdo do lead relaciona-se ao titulo que o antecede da mesma forma que se
relaciona ao titulo dado na capa do jornal.

O corpo da noticia é distribuido em sete paragrafos que sdo confeccionados com

intencdo informativa e tipologia textual narrativa adequada ao género noticia. Na PF, o
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primeiro paragrafo tecido “Era um domingo de sol, quando Junior da Silva saiu para
jogar futebol com os amigos. Ao anoitecer Junior se preparava para ir ao baile funk,
quando desceu do bonde, um homem armado abordou Junior ¢ o matou.” é mantido
conforme o primeiro paragrafo da PP, com excecao do ultimo segmento “um homem
armado abordou Junior ¢ o matou”. Verifica-se que 0 produtor do texto,
intencionalmente, fez escolhas enunciativas que atendessem ao género, tanto que
constroi uma relacdo de referéncia entre as vozes verbais ativa e passiva apresentadas
no segmento ¢ no titulo da capa do jornal, ou seja, entre “um homem armado abordou
Junior e o matou” e “Homem ¢ abordado e morre na esquina de baile funk”. Na
transformacéo da ativa para a passiva, 0 sujeito da primeira passa, na segunda, para
agente da passiva e o complemento verbal da primeira, a sujeito passivo da segunda.
Nessa transformacéo, especificamente, os tempos verbais de ambas as vozes mostram
que cada enunciado possui uma atitude comunicativa indicada pelos verbos e que, no
texto do aluno, foi construida adequadamente para servir ao género retextualizado.

Pode-se perceber que a omissdo do agente da passiva no titulo da capa é
proposital para que o leitor busque essa informacdo no corpo da noticia. Quanto aos
elementos de coesdo sequencial, apresentados pelos marcadores temporais “domingo”,
“quando”, “Ao anoitecer”, “quando”, o aluno os dispdem na narrativa para ordenar o
tempo em que os episddios acontecem, conforme ja analisados na PP.

No paragrafo, também foram observados elementos informativos essenciais ao
género, como “um homem armado abordou Junior e o matou”, que responde as
perguntas “Quem?” e “O qué?; ”Era um domingo” ¢ “Ao anoitecer” que, interligados a
data de veiculagdo da noticia “Rio de Janeiro, 04 de novembro de 2014”, respondem a
pergunta “Quando?”. Uma vez que o dia da semana em que foi publicada a noticia foi
em uma terca-feira, pressupbe-se que o domingo referido foi o Gltimo que antecede esse
dia, ou seja, 02 de novembro do ano citado.

O segundo paragrafo apresentado na PF do aluno é o mesmo de sua PP também
ja analisado. Reitera-se a postura do autor do texto em explicitar, de forma objetiva, as
informagdes de acordo com as recebidas por terceiros, sem identifica-los, utilizando
para isso a conjun¢do conformativa “segundo” para iniciar o paragrafo, como se pode
ver em “Segundo testemunhas o atirador pode ser Matias Ferreira, ex namorado da
esposa de Junior”. Nesse periodo observa-se também a resposta a pergunta “Como?”,

dado o sujeito designado “atirador”, conclui-se que foi por arma de fogo.
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O terceiro paragrafo da PF corresponde aos 3° e 4° paragrafos da PP, sendo que
o autor retira do 4° paragrafo o Gltimo segmento “segundo sua irma Junior era mais que
um irmao e sim um pai para ela”. Observa-se com isso que o aluno procura adequar a
narrativa textual elementos relevantes ao género. No paragrafo em questdo, o autor do
texto, como ja dito na analise da PP, reveza seu discurso indireto ora tomando para si a
voz na narrativa, como se verifica em “Junior era um rapaz trabalhador, alegre e todos
da vizinhanca gostavam dele”, “Junior tinha duas filhas pequenas e ainda sustentava sua
irmd mais nova”, ora admite que recebeu as informacdes de outras pessoas, em:
“Amigos e familiares disseram que algumas pessoas criticavam Junior por ser funkeiro
e que ele ndo era traficante”.

Observa-se no quarto paragrafo (“De acordo com o 5° BPM, que enviou
policiais militares ao local, o suspeito conseguiu fugir apos render um motociclista que
passava pelo local.”) o uso do conectivo conformativo “De acordo” para introduzir
quem deu a informagdo “com o 5° BPM”, demonstrando que o autor procura produzir o
relato dos fatos fornecidos por outras pessoas. Observa-se também a recorréncia ao
tempo verbal no pretérito perfeito “enviou” e ‘“conseguiu” que ¢ tempo do mundo
comentado, segundo Koch (2013a, pp. 57 e 58). O marcador linguistico de tempo
“ap6s” também ¢ usado nesse paragrafo, como se vé em “o suspeito conseguiu fugir
ap6s render um motociclista”, demonstrando relagdo de tempo posterior (o suspeito
rendeu o motociclista e fugiu) assim como o uso da sigla BPM (Batalhdo da Policia
Militar), empregada pelo producente por ser de conhecimento partilhado culturalmente.

No quinto paragrafo, “O corpo de Junior foi levado ao IML do Rio de Janeiro, e
0 enterro acontecera no cemitério municipal”, podem-Se observar muitos recursos
linguisticos, como “O corpo de Junior”, por referéncia a estrutura fisica do morto, de
ordem material; os ordenadores linguisticos de lugar, representados pela sigla IML
(Instituto Médico Legal) em “ao IML”, utilizada por ter conhecimento culturalmente
partilhado, pela denominagao da cidade “do Rio de Janeiro” e pelo local “no cemitério
municipal”; recorréncia ao verbo no futuro do presente para indicar que a agdo ¢
posterior ao enunciado, como se pode ver em “o enterro acontecera”. O paragrafo ¢ todo
tecido para atender a situagdo comunicativa que o género textual oferece em sua funcéao
social.

No sexto paragrafo, “Moradores da favela e protestaram em frente a delegacia
pedindo mais seguranca nas favelas e que a policia tomasse providéncias sobre o caso

da morte de Junior da Silva”, verifica-se 0 emprego dos marcadores linguisticos de
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lugar: “em frente”, « a delegacia”, “nas favelas” para situar onde acontecem os fatos
narrados, com o uso dos verbos na 3® pessoa “Protestaram”, “tomasse” pelo autor.

Pode-se observar que o sétimo e Gltimo paragrafo construido, “O Secretario de
Seguranca Publica do estado do Rio de Janeiro, disse que aumentara a seguranca nas
favelas e que a policia cuidard do caso de Junior da Silva”, ¢ ligado ao anterior ¢ a ele
responde, por manter uma relagdo causa/consequéncia. O autor do texto utiliza o
discurso indireto para dar voz a autoridade “O Secretario de Seguranga Publica disse”,
mostrando objetividade e clareza na confeccédo deste paragrafo, que vai ao encontro do
género noticia em sua narrativa realista direcionada a informar os fatos e deles tudo se
apurar como forma de incorporar credibilidade a informacao.

Verifica-se também que, o autor textual, apos o término do paragrafo, ilustra a
noticia com uma foto grande, sem legenda, que mostra duas mulheres em uma rua
praticamente vazia e com poucos carros em simbiose a noticia, que mostra que o fato
acontecido causou medo aos moradores da favela. Pela leitura que se faz da imagem, a
rua vazia demonstra esse medo.

O producente, seguindo os critérios de intencionalidade e de informatividade do
género retextualizado, utiliza uma linguagem denotativa e objetiva na narracdo dos
fatos, de forma coesa e coerente nas sequéncias narrativas tanto em sua PP quanto em

sua PF. Sobre o critério da informatividade, Marcuschi (2008, p.132) diz que:

é 0 mais 6bvio de todos, pois se um texto é coerente é porque desenvolve algum tépico,
ou seja, refere conteidos. O essencial desse principio é postular que num texto deve ser
possivel distinguir entre o que ele quer transmitir e 0 que é possivel extrair dele, e o que
ndo é pretendido. Ser informativo significa, pois, ser capaz de dirimir incertezas.

A gquantidade de informacdes novas que o aluno insere no texto sdo adequadas a
situacdo comunicativa, pois estdo associadas aos fatos e despertam interesse no leitor.

Na retextualizacdo do género cancdo, com tipologia narrativa ficcional, para o
género noticia, quanto aos critérios relativos a intertextualidade (DELL’ISOLA, 2007),
no que diz respeito aos conteddos, foi observado que o aluno utilizou em seu texto, 0s
contetudos do texto de origem, que respondem as perguntas “O qué? Quem? Quando?
Onde? Por qué? Como?”, elementos relevantes para a composi¢do do género sugerido.
Esses elementos respondidos no texto-base constituiram a textualidade do aluno que
narra a morte de um homem. Essa morte é dada na can¢do em todo um trecho que a

sugere, como se pode ver nos segmentos ‘“um sujeito apareceu”/ “Apertou o gatilho” /
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“E o pobre do nosso amigo” /”’Hoje com sua familia ele ndo ird dormir” e, na noticia, €
dada como “um homem armado abordou Junior e 0 matou” — respondendo a pergunta
“O qué?”. Na cangdo, a vitima ¢ dada como “Silva” e o criminoso como “um sujeito”,
na noticia, a vitima é “Junior da Silva” ¢ o criminoso “Matias Ferreira” — resposta a
pergunta “Quem?”. O motivo do crime, que responde a pergunta “Por qué?”, é dado no
texto-base como “sem explicagdo” e, no texto produzido, ndo é dito, apesar de o
producente citar que houve, no passado, um vinculo amoroso entre o criminoso e a
esposa da vitima, como se pode ver em “ex namorado da esposa de Junior”. Essa
relacdo que aconteceu no passado poderia até sugerir que foi o motivo do crime,
entretanto ndo ha, no texto construido, nenhum dado que confirme isso, 0 que vai ao
encontro do género proposto que ndo se constr6i com sugestdes, e sim, com fatos
concretos. O lugar onde acontece o crime, na cancdo ¢ “naquela triste esquina” e na
noticia ¢ “na esquina de baile funk”, dadas nos titulos da capa do jornal e da noticia e
também no lead — resposta a pergunta “Onde?”. A forma ou modo como aconteceu 0
Crime, na cangdo ¢ visto em “apertou o gatilho” e, na noticia, em “o atirador”. Em
ambos os textos a forma e/ou modo pode ser percebido que foi por arma de fogo —
resposta a pergunta “Como?”. A pergunta “Quando?” ¢ respondida na can¢do como
“Era um domigo” e “E anoitecia” e, na noticia como “Era um domingo” e “Ao
anoitecer” interligados a data de veiculacdo do jornal “Rio de Janeiro, 04 de novembro
de 2014”.

Os critérios de intencionalidade e informatividade também sdo percebidos no
texto do aluno, que se dispde a ser impessoal e objetivo, conforme o género que
constroi, como se pode constatar no corpo da noticia em 3* pessoa: “Era um domingo de
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sol”, “Junior da Silva saiu”, “Junior se preparava”, “Um homem armado abordou”, “e o

2 <.

matou”, “Segundo testemunhas, 0 atirador pode ser”, “Junior era”, “todos da vizinhanga
gostavam” , “Amigos e familiares disseram”, “algumas pessoas criticavam”, “Ele ndo
era”, “Junior tinha...e ainda sustentava”, “De acordo com o 5* BPM, que enviou”, “O
suspeito conseguiu fugir apds render”, “um motociclista que passava”, “O corpo de
Junior foi levado”, “e o enterro acontecera”, “Moradores da favela
protestaram...pedindo”, “e que a policia tomasse providéncias”, “O Secretario de
Seguranca Publica do estado do Rio de Janeiro disse”, “e que a policia cuidara”.
Marcuschi (2008, p.126) diz que “o critério da intencionalidade, centrado basicamente
no produtor do texto, considera a intengdo do autor como fator relevante para a

textualizagdo”.
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Para atender aos propositos do género retextualizado, tanto na PP quanto na PF,
0 aluno incorpora em seu texto, informagdes novas, ndo contidas no texto de origem,
mas que a elas se relacionam co e contextualmente, como € visto em “Junior da Silva
saiu”, que aponta o nome da vitima; “Segundo testemunhas”, elemento coesivo
“Segundo” de ordem linguistica utilizado na sequéncia narrativa para passar
informacdes dadas pelo elemento novo “testemunhas” e que estdo acordadas com o fato
para seu esclarecimento. E este elemento novo que trara a textualidade mais elementos
novos “o atirador pode ser Matias Ferreira, ex namorado da esposa de Junior”. Na
sequéncia narrativa outros elementos sdo apresentados como em “Amigos e familiares
disseram”, “Junior tinha duas filhas pequenas e ainda sustentava sua irma mais nova”.
Observa-se nos paragrafos que se seguem que todos trazem elementos novos que se
relacionam ao fato, conforme sequéncia narrativa em:

e “De acordo com o 5* BPM, que enviou policiais militares ao local, o suspeito
conseguiu fugir ap6s render um motociclista que passava pelo local.” ;

e “O corpo de Junior foi levado ao IML do Rio de Janeiro, e o enterro
acontecera no cemitério municipal.” ;

e “Moradores da favela e protestaram em frente a delegacia pedindo mais
seguranca nas favelas e que a policia tomasse providéncias sobre o caso da
morte de Junior da Silva.”;

e “O Secretario de Seguranca Publica do estado do Rio de Janeiro, disse que
aumentara a seguranca nas favelas e que a policia cuidara do caso de Junior

da Silva”.

Os elementos linguisticos relacionados a cotextualidade — a coesdo e a coeréncia
— no texto do aluno, foram verificados junto aos elementos contextuais -
situcionalidade, intencionalidade, informatividade, intertextualidade —, relacionados a
situacdo comunicativa e sua fungdo em toda a composicdo do género retextualizado,
tendo em conta a progressdo narrativa coerente a sequéncia narrativa (corpo da noticia)
interligada ao titulo, ao lead, a ilustracdo, ao grafico legendado e a data de publicacdo e
local.
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Aluno D

Producdo Primeira

Pode-se observar que na PP do aluno, quanto ao género noticia proposto, nao se
configura uma das caracteristicas principais do género: o lead, tendo apenas o titulo
“Tragedia em baile” e o corpo da noticia, disposto em quatro paragrafos. No periodo
unico que inicia o primeiro paragrafo “Na noite do dia 19-11-2014 aconteceu uma
tragédia”, verifica-se que este € introduzido com os marcadores temporais “Na noite” e
“do dia 19-11-2014” que situam o enunciado “aconteceu uma tragédia” em um tempo
especifico.

No segmento seguinte “Um pai de familia, tinha dois filhos, tava indo pro baile
cuti com os amigos” € verificada a recorréncia dos verbos “ter” e “estar” no pretérito
imperfeito do indicativo em “tinha dois filhos” e “tava indo pro baile cuti com os
amigos”, para indicar a agdo verbal praticada pelo sujeito “Um pai de familia”. Os
tempos verbais empregados pelo aluno para confeicdo do texto sdo tempos ligados a
narrativa literaria ficcional e ndo a literaria realista, adequada ao género proposto.

Dado o segmento construido “ele chegou ao baile dango curtiu” ¢ observado a
introducdo do sujeito representado pelo pronome pessoal “ele”, que remete a “Um pai
de familia”, indicando quem faz a acdo verbal. Novamente ¢ observada a recorréncia de

tempo na escolha do pretérito perfeito para os verbos “chegou”, “danco”, “curtiu”.
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Observa-se também o marcador linguistico de lugar, indicado em “ao baile”, para
direcionar onde aconteceram os episédios narrados.

Na sequéncia “a familia dele disse que ele tinha brigado com um visinho, € no
dia do baile o visinho dele estava, mais ele estava armado e drogado, nisso ele viu o
Silva curtindo o baile e comecou a atirar”, percebe-se uma série de fatos ndo ordenados
temporalmente e pergunta-se porque a familia disse isso? Aconteceu algo antes da fala
da familia para que ela se manifestasse? O que aconteceu? Consegue-se perceber que o
pai de familia foi baleado no baile pelo vizinho, que estava armado e drogado. Segundo
a familia da vitima, teria acontecido uma briga entre os dois e que por isso o pai de
familia foi baleado. Para compreender o texto do aluno é necessario acessar 0s dados
contextuais nele desordenados para organiza-los em sua sequéncia narrativa. Essa nao
ordenacdo dos fatos torna o evento comunicativo confuso, ndo condizente ao género
noticia.

No segundo pardgrafo pode-se perceber a tipologia textual ndo adequada a
situacdo comunicativa proposta pelo género em questdo, como se pode verificar pelo
emprego de verbos no pretérito perfeito e no presente do indicativo em “ O Silva levou
trés tiros, a familia esta triste ndo caiu a ficha ainda, a mulher dele preferiu ndo contar
para os filhos, os filhos era muito apegado ao pai”. Percebe-se também a auséncia de
organizacao do texto ao apresentar a vitima, em que se verifica que o sujeito que levou
o tiro “O Silva” era o pai de familia, ndo anteriormente denominado. Foi observado
também o uso da giria “caiu a ficha”, de forma inadequada no evento comunicativo
proposto, por ser informal. Observa-se que o producente utilizou o nome Silva em seu
texto de acordo com o género de partida.

O terceiro pardgrafo, “O cara que atirou fugiu, a policia esta atraz dele”, dentro
do que ja foi tecido, em relacdo a tipologia textual, & o que mais se aproxima a do
género esperado. Mesmo assim, pode-se observar 0 uso indevido da palavra “cara”
assumida pelo autor, por ndo estar entre aspas e que ndo condiz com 0 género proposto,
ja que este tem, como caracteristica, a linguagem padrdo da lingua.

O quarto paragrafo “A familia quer justi¢a!” ¢ mais curto que O terceiro e sua
construcdo solta no corpo do texto, mesmo que remeta aos fatos contextuais, ndo se
adequa ao evento comunicativo, principalmente pelo uso do ponto de exclamagéo, que
demonstra subjetivismo do autor, 0 que compromete a imparcialidade dada a

informagéo.
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Aluno D

Producéo Final
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Percebe-se na PF do aluno, que esta atende parcialmente ao género noticia
proposto no que diz respeito aos elementos que o constituem, uma vez que o producente
ndo constréi o lead, tendo somente o titulo “Tragedia no baile” e o corpo da noticia
(disposto em 3 parégrafos). O titulo tecido faz uma chamada para um acontecimento
ruim dentro de um determinado local, conforme sinalizado no titulo com o marcador
linguistico de lugar “no baile”.

No corpo da noticia, o primeiro paragrafo € iniciado com marcadores
linguisticos de tempo ‘“Na noite”, “do dia 29-11-2014” para situar 0 enunciado
“aconteceu uma tragédia” em um espacgo temporal, posicionado em um determinado
lugar “na favela da Rocinha”. Percebe-se que o aluno recorre ao critério da
situacionalidade (MARCUSCHI, 2008)) na textualidade somente para situar o
enunciado, mas ndo indica o contexto enunciativo e nem o da enunciagao, essenciais na
organizacdo do género proposto.

Observa-se que, em relacdo a PP do aluno, este, na PF, situa melhor o lugar da
ocorréncia do fato. H4, na PF, uma mudanca de postura do autor ao tecer o lugar do
fato, porém os trechos posteriores, mesmo sendo reelaborados, possuem enunciados que
ndo se concatenam com o anterior “aconteceu uma tragédia na favela da Rocinha, pai de

familia, dois filhos.”, e ndo atendem a tipologia textual do género anunciado, como se
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pode ver em “pai de familia, dois filhos. Estava indo para o baile cuti com os amigos,
ele chegou ao baile dangou, curtiu”. O que se segue ¢ uma narrativa em que se conta um
fato com dominio do discurso literario ficcional e ndo jornalistico. Prossegue a
textualidade com a utilizacdo do tipo textual narrativo com finalidade ndo informativa,
como se pode ver em “A familia disse que ele tinha brigado com um vizinho, e no dia
do baile, o vizinho que se chamava Claudio estava drogado e armado, quando ele viu o
Sergio ele ficou com raiva, porque o Sergio estava com ténis novo, e estava com varias
mulheres em volta dele”. Nota-se no texto que o aluno introduz o elemento novo
“Sergio” sem antes apresenta-lo nominalmente ligado a alguém ja dito anteriormente,
entretanto, pelo contexto, consegue-se perceber que Sergio refere-se ao pai de familia.
Koch (2013a, p. 31) diz que “o referente é algo que se (re)constrdi textualmente”. Em
“Ele comegou a ficar com mais raiva. Claudio comegou a rodiar em volta de Sergio, e
Sergio nem percebeu, porque ele estava muito feliz.” que compde o trecho seguinte,
nota-se a nao observancia do autor do texto da redundancia “em volta” ap6s o verbo
“rodiar” e a dificuldade de recorrer a um anaférico para representar o sujeito “Sergio”
na oracao seguinte, assim como de fazer cortes de elementos desnecessarios no texto
como se vé em “e Sergio nem percebeu, porque ele estava muito feliz”.

No paragrafo seguinte, continua-se a narrativa em tom ndo jornalistico em
“Claudio tirou a arma da cintura, o amigo de Sergio percebeu, ele gritou, mais ndo deu
tempo. Sergio levou trés tiros; Foi socorrido logo, ele foi para o hospital “Santa
Tereza”, ele ficou entre a vida e a morte, ele ainda esta no hospital”. Observa-se 0 sinal
de pontuacdo aspas no aposto especificativo “Santa Terezinha” apds o marcador
linguistico de lugar “no hospital” usado sem finalidade especifica no enunciado.
Observa-se também que o autor do texto apresenta um narrador em 32 pessoa
onipresente, uma vez que 0s acontecimentos sao narrados sob seu comando.

A luz da concepgdo Marcuschiana sobre o critério da informatividade
(MARCUSCHI, 2008), verifica-se que os critérios de informatividade e de
intencionalidade do aluno ndo sdo voltados para a situagdo comunicativa adequada ao
género noticia, uma vez que o autor os utiliza no texto direcionados a outro género
textual.

Da mesma forma acontece com o periodo que inicia o paragrafo “A familia de
Sergio quer Justica, ndo caiu a ficha deles ainda” e no trecho do periodo seguinte
“Claudio fugiu, a policia esta atras dele, ele ira pegar 28 anos de prisdo”. Nota-se ndo so

a construgdo de um narrador onipresente, mas também onipotente, j& que em suas
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escolhas enunciativas o autor do texto, quanto ao foco narrativo, apresenta um narrador
que determina um julgamento antecipado nédo evidenciado no texto, baseado em valores
de ordem subjetiva, ao julgar e sentenciar a acdo praticada pelo criminoso, como se
pode ver em “ele ira pegar 28 anos de prisdo”, o que comprova que o texto do aluno nédo
é condizente ao tipo textual do género noticia proposto. Ainda neste periodo ha uma
mudanga no foco narrativo e 0 autor do texto assume o discurso, como se é observado
em “A familia acredita que ele esteja em “Minas”, na casa da familia dele, a policia de
Minas ja esta investigando o caso.”. Neste trecho, diferentemente do anterior, observa-
se um discurso indireto, em que se procura, pela narrativa em 32 pessoa, atribui-lo ao
autor do texto que permite a voz de outra pessoa para passar a informacao que recebeu
dela sobre os acontecimentos “A familia acredita que ele esteja em “Minas™”, em que o
operador linguistico de lugar “Minas” ¢ destacado na textualidade pelo sinal de
pontuagdo “aspas”, evidenciando que a citacdo desse lugar ¢ da familia e ndo do autor
do texto.

No periodo que finaliza o paragrafo “A familia de Sergio quer Justica e nao
aceita desculpas muito menos perdao” ¢ verificado o uso da 3* pessoa, generalizando 0
sujeito “A familia” para dar impessoalidade ao enunciado. Ao fim da PF do aluno ¢
verificado que este dispde uma foto, sem legenda, da imagem de uma favela, que, por
simbiose, remete-se ao contexto textualizado que indica que o fato ocorreu numa favela,
como se pode observar no inicio do primeiro paradgrafo “Na noite do dia 29-11-2014
aconteceu uma tragédia na favela da Rocinha”.

A retextualizacdo do género cancdo, com tipologia narrativa, para 0 género
noticia, ndo foi realizada pelo aluno, uma vez que a retextualizacdo efetuada é relativa a
outro género de texto, de tipo textual e dominio discursivo idénticos ao texto de partida.
No que diz respeito aos contetidos, quanto aos critérios relativos a intertextualidade, os
elementos que respondem as perguntas “O qué?/Quem?/Quando?/Onde?/Como?/ Por
quée?” do texto de origem, com excecao dos elementos “O qué?” e “Por qué?”, que sao
distorcidos na PF do aluno, os demais elementos tém correspondéncia, em suas
respostas, com o texto retextualizado.

Na retextualizacdo do género cancdo para 0 género noticia (DELL’ISOLA,
2007), pode-se observar na PF do aluno a resposta a pergunta “Quando?”, em “Na noite
do dia 29-11-2014” e no texto-base, em “Era um domigo” ¢ “E anoitecia”. Na cancao, a
vitima ¢ dada como “Silva” e o criminoso como “um sujeito”, na PF do aluno, a vitima

¢ “pai de familia”, “Sergio” e; o criminoso “Claudio” — resposta & pergunta “Quem?”. O
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lugar onde acontece o crime, na cangdo é “naquela triste esquina” e na PF do aluno é
“na favela da Rocinha”, “cle chegou ao baile”— resposta a pergunta “Onde?”. A forma
ou modo como aconteceu o crime, na cangdo ¢ visto em “apertou o gatilho” e, na PF,
em “Sergio levou trés tiros”. Em ambos os textos a forma e/ou modo pode ser percebido
que foi por arma de fogo — resposta a pergunta “Como?”. Os elementos que ndo
respondem aos conteldos do texto de partida, como o que aconteceu e o motivo do
acontecimento sdo distorcidos na PF do aluno. A resposta a pergunta “O qué?”, na
cancdo, é representada em todo um trecho que a sugere, como se pode ver nos
segmentos “um sujeito apareceu”/ “Apertou o gatilho” / “E o pobre do nosso amigo”
/”Hoje com sua familia ele ndo ird dormir”/ “Era s6 mais um Silva”. Entretanto, essa
informacdo é contrariada na PF do aluno, que a distorce, como se pode ver no segundo
paragrafo tecido, em “Foi socorrido logo, ele foi para o hospital “Santa Terezinha”, ele
ficou entre a vida e a morte, ele ainda esta no hospital.” Segundo Dell’Isola (2007,
p.43), “o texto ndo sera refeito pelo autor do original, por isso, estabeleceu-se que, no
processo de retextualizacdo, seja respeitado o conteddo do original e que ndo sejam
feitas muitas mudangas, embora possam ser feitas intervengdes quando o género exigir”.
O motivo do crime, que responde a pergunta “Por qué?”, € dado no texto-base como
“sem explicacdo” e; na PF do aluno essa resposta também ¢ distorcida, uma vez que €
dado um motivo para a ocorréncia do fato, como se pode ver em “ele tinha brigado com
um vizinho” e “quando ele viu o Sergio ele ficou com raiva, porque o Sergio estava com
ténis novo, e estava com varias mulheres em volta dele”. Foi observado também que o
aluno nao manteve o sobrenome “Silva” que utilizou em sua PP.

Foi verificado que o aluno, em sua PF, ndo observa os critérios contextuais de
situcionalidade, intencionalidade e informatividade, relacionados a situacdo
comunicativa criada, condizentes ao género sugerido em seu desenvolvimento. Os
elementos linguisticos relacionados a cotextualidade - a coesdo e a coeréncia - na
textualidade do aluno, foram verificados junto aos elementos contextuais
confeccionados para atenderem a outro género de mesmo tipo textual narrativo do texto

de origem e ndo do género proposto.
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Analisando a PP do aluno, quanto ao género noticia proposto, pode-se observar
que nela configuram as caracteristicas principais do género como o titulo, o lead e o
corpo da noticia. Verifica-se que, no titulo, “Homem ¢ baleado em baile funk”, o aluno
faz uma chamada situando o acontecimento dentro de um determinado local (no baile
funk), para, depois, no lead, corrigir essa informacéo, situando o acontecimento ndo no
baile e sim, em seu trajeto, como se pode ver em “O homem estava indo ao baile funk
quando foi surpreendido...”. Observa-se também nesse trecho que o aluno, logo a
seguir, procura se corrigir, ao escrever “foi morto”.

O corpo da noticia segue o tipo textual narrativo com intengdo informativa,
esperado no género em questdo. O aluno, para isso, utiliza, inicialmente a forma verbal
“Foi”, no pretérito perfeito, em “Foi morto” para relatar o fato e situa-lo dentro do
espacgo temporal narrativo “na madrugada de domingo, dia 02/11” para, a seguir, entrar
com 0 tema “o motorista do 6nibus Jodo Paulo de Souza Oliveira”, seguindo as
respostas das perguntas “o qué?”’, “quando?” e “quem?”, tipicas do Qénero

retextualizado. Observa-se, na sequéncia narrativa, as respostas as perguntas ‘“como e
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onde” na descricdo de como aconteceu o fato “com 5 tiros” e onde aconteceu “na
esquina do baile funk Midnight, situado na comunidade da Rocinha”. Apos utilizar
esses elementos para dizer o que aconteceu, com quem aconteceu, onde, como e
quando, as informac@es que se seguem no texto sdo transmitidas pelo discurso indireto,
em que o aluno assume, através do conectivo conformativo “segundo”, em “segundo
testemunhas”, que obteve, por outras pessoas, as informagdes “Jodo teria ido ao baile
com amigos, quando foi surpreendido por um homem, que disparou 0s tiros a queima
roupa”. Pode-se verificar que, nesse discurso, a forma verbal “teria”, no futuro do
pretérito, refere-se ao sujeito de quem se fala e esta de acordo com o tempo verbal
empregado na formulacdo do discurso indireto, jA que as acles que se seguem, na
sequéncia narrativa, sdo determinadas pelo marcador temporal “quando”, acionado para
focalizar o momento do acontecimento, seguido do verbo auxiliar no pretérito perfeito
“foi” junto ao verbo principal em sua forma nominal do participio “surpreendido” para
indicar a voz passiva seguida de seu agente “por um homem”, ligado ao fato pelo
pronome relativo “que”, elemento anaforico, para precisar o agente em sua ag¢ao “que
disparou os tiros a queima roupa”.

O aluno continua, na sequéncia da narrativa, de forma objetiva, trazendo as
informacgdes de acordo com as recebidas por terceiros, sem identifica-los, utilizando a 32
pessoa pelo sintagna nominal “testemunhas”, que aponta 0 elemento desencadeador da
acdo sofrida pela vitima: “testemunhas apontaram atirador como sendo o traficante
Marcos Gabriel Arantes, conhecido como ‘“Canarinho”, comandante do trafico na
regido”. Nesse trecho também ¢ verificado o verbo no pretérito perfeito “apontaram” e o
apelido do sujeito da acdo destacado entre aspas. No periodo seguinte, indefine-se a
pessoa que passou a informagdo pelo determinante “um” seguido do sintagma nominal
“amigo”, mostrando que a pessoa que passou a informagdo ¢ amiga da vitima, mas nao
quer ser identificada. A importancia desse elemento para a informacgéo que se quer ter,
leva-se a saber o porqué do acontecimento, verificado como “sem motivo”, também
destacado no texto para mostrar que a citacdo ndo € a do produtor do texto e sim, a do
informante. Logo depois, o0 aluno finaliza a sequéncia narrativa, utilizando o hiperdnimo
“caso” para estabelecer conexdo com o referente inicial (“foi morto”) e com todos os
elementos interligados a ele no enredo da noticia. Para esclarecer que essa morte esta
sendo investigada pelo 6rgdo competente, o periodo narrativo é construido em voz
passiva e sinaliza o agente da passiva “pela Policia Federal”. A utilizagdo de um agente

da passiva inanimado, representado pela instituicdo/orgdo e ndo pelos agentes que o
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constituem, marca o tom de objetividade dado ao discurso, adequado ao género noticia,
como se pode ver no segmento “o caso estd sendo investigado pela Policia Federal".
Observa-se também que o sobrenome “Silva” dado na cang¢do ndo é mantido no texto do

aluno.
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Pode-se observar na producgdo retextualizada final do aluno a composi¢do do
género noticia quando este coloca inicialmente o lugar e a data da publicagdo “Barra

Mansa, 4 de novembro de 2014, assim como sinaliza, com uma seta, a secao a que
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pertence o assunto tratado “Seg¢do Policial”. Um dos recursos utilizados na textualidade
do género noticia escrito é o critério da contextualidade situacional e esse aspecto pode
ser verificado na PF do aluno, quando este coloca na pégina do jornal, a data de
publicacdo deste. Esse marcador temporal sinaliza que o tempo da publicacdo da noticia
(enunciacdo) ndo € o mesmo tempo de sua construcdo enunciativa e tampouco o do
tempo factual narrado, uma vez que esse aspecto considera 0s contextos relacionados a
situagdo comunicativa, que envolvem os momentos determinados pelo registro temporal
do fato acontecido, da escrita do texto e de sua publicacdo. Tanto que no corpo da
noticia da PP podem-se vislumbrar os marcadores temporais ‘“na madrugada de
domingo, dia 02/11”, que respondem a pergunta “Quando?”, mantidos também na PF e
com o acréscimo do marcador “Gltimo”, verificado em “do ultimo domingo”. Esses
elementos situam o género textual bem como os sujeitos envolvidos no evento textual,
ou seja, produtor-texto-leitor. O autor da noticia, o aluno, mantém o titulo e o lead
dados na PP. Constata-se que no lead da PP h& o registro de duas expressdes que
apassivam o sujeito: “foi surpreendido e “foi morto”. Ja na PF, o producente desfaz esse
registro duplo e opta pela expressdo passiva “foi morto”, 0 que responde a pergunta “O
qué?” para corrigir a eventual duvida que teve incialmente no lead da PP, mostrando
com isso que o aluno ante as opcdes linguisticas que dispunha, procurou a mais
adequada a situacdo comunicativa. Também é percebido no lead a corre¢do da palavra
“queima-roupa” que, na PP, foi grafada sem o uso do hifen. Mesmo que essa andlise
ndo se atenha as inadequacbes ortograficas, a autocorrecdo feita pelo aluno foi
observada, demonstrando que este ndo sé releu seu texto inicial, como também
preocupou-se em escrever corretamente o vocabulario, apesar de, no corpo da noticia,
tornar a grafar sem o hifen.

Na retextualizacdo do género cangdo, com tipologia narrativa ficcional, para o
género noticia, quanto aos critérios relativos a intertextualidade (DELL’ISOLA, 2007)
no que tange aos conteudos, observou-se no texto do aluno que foram usados 0s
elementos principais do texto de origem, que respondem as perguntas “O qué? Quem?
Quando? Onde? Por qué? Como?” para a composicdo do género noticia. Esses
elementos, constituintes de tensdo, como a morte de um cidaddo comum, denominado
na narrativa da cangao, como “Silva” ¢ na noticia, como “Joao Paulo de Souza Oliveira”
respondem a pergunta “Quem?”. Foi observado que tanto na PP quanto na PF, o aluno
ndo manteve 0 sobrenome “Silva” dado no texto de origem, apesar do grande

significado que o sobrenome tem na cancéo.
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O motivo do crime, que responde a pergunta “Por qué?”, é dado no texto-base
como “sem explicagdo” e, no texto produzido, ¢ mantido com a utilizagdo sinonimica da
expressdo “sem motivo”, demarcada por aspas na textualidade do aluno, tanto na PP
quanto na PF. O lugar onde acontece o crime, que responde a pergunta “Onde?”, é
percebido na cangdo como “esquina”, em “mas naquela triste esquina”, sugerindo, pelos
dados contextuais, que a vitima estava em uma esquina proxima ao local do baile funk,
da mesma forma, na PP e na PF do aluno, € conservado esse dado. O producente,
seguindo os critérios de intencionalidade e de informatividade do género retextualizado,
utiliza uma linguagem denotativa e objetiva ao precisar o lugar do acontecimento, como
se pode visualizar em “na esquina do baile funk Midnight”, nas PP e PF.

O trecho analisado na PP “segundo testemunhas, Jodo teria ido ao baile com
amigos, quando foi surpreendido por um homem, que disparou o0s tiros a queima
roupa”, ¢ mantido na PF do aluno. Acrescenta-se a analise ja feita na PP que o segmento
aponta a intertextualidade na producéo do aluno, quando este nomeia o0 agente da agéo
verbal de “por um homem”, por sinonimia ao texto fonte “um sujeito”. Observa-se
também que, ainda em relacdo a esse trecho, as informacBes dele extraidas sdo
reformuladas e também cortadas no texto do aluno para melhor adequacdo ao género
retextualizado. Quanto a coesao referencial, o artigo indefinido “um”, usado pelo aluno
em “um homem”, “funciona como cataforico, isto €, remete a informacao subsequente”
(KOCH, 20133, p.36).

Os critérios de intencionalidade e informatividade também sdo percebidos no
texto do aluno quando ele se dispde a ser impessoal e objetivo, conforme o género que
constroi, como se pode constatar no corpo da noticia, com o0 uso da 32 pessoa na
sequéncia narrativa dos fatos, nos trechos “Foi morto...”, “Segundo testemunhas, Jodo
teria ido...”, “Um funcionério do baile funk, que ndo quis se identificar, apontou...”,

2

“Um amigo da vitima afirmou...”, “O major da policia Manoel dos Santos Almeida
disse...”, “O major também afirmou...”, “O secretario de seguranga publica disse...”,
“Os moradores da comunidade estio chocados...”. Pode-se verificar também no trecho,
a recorréncia aos tempos verbais no presente e no passado, de funcdo coesiva, na
sequéncia narrativa. Percebe-se neles a atitude comunicativa adequada ao género
proposto de ora narrar, ora passar a narrativa a voz de outras pessoas, no
relato/comentério dos fatos.

Para atender aos propositos do género retextualizado, tanto na PP quanto na PF,

0 aluno incorpora ao texto informagdes novas, ndo contidas no texto de origem, mas que
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a ele se relacionam co e contextualmente, como ¢ visto em “o motorista do 6nibus” ,
que aponta a profissdo da vitima; “...com 5 tiros” e “...tiros a queima roupa”, referindo-
se a forma e/ou modo como foi cometido o crime, respondendo a pergunta “Como?”;
“...do baile funk Midnight, situado na comunidade da Rocinha”, especificando o nome
do local do baile e sua localizagdo; “Segundo testemunhas”, elemento coesivo
(Segundo) de ordem linguistica utilizado na sequéncia narrativa para passar informacées
dadas por outrem (testemunhas) e que estdo acordadas com o fato para seu
esclarecimento. No periodo sequencial narrativo da PF, o producente muda o sujeito da
acdo utilizado na PP, ou seja, troca o sujeito “testemunhas” (PP) por “Um funcionario”,
no trecho “Um funciondrio do baile funk, que ndo quis se identificar, apontou o
atirador...” ndo so para dar maior precisdo ao relato mas também para ndo repetir o
sintagma nominal (“testemunhas”) utilizado no periodo anterior. Pode-se notar que é
este elemento novo “um funcionario” que trara ao texto mais elementos novos “apontou
0 atirador como sendo o traficante Marcos Gabriel Arantes, conhecido como
“Canarinho” [aspas do autor do texto para citar o apelido do criminoso], lider do tréfico
na regido”. Verifica-se em “na regido da Rocinha” a coesdo referencial lexical dada por
sinonimia ou quase sinonimia que remete a ‘“na comunidade da Rocinha”, vista no
periodo que da inicio ao corpo da noticia “Foi morto na madrugada [...] na esquina do
baile funk Midnight, situado na comunidade da Rocinha”.

Em relacdo ao fato narrado, na sequéncia, o autor, segue a narrativa com dados
factuais também novos, coerentes, que servem ao tema, utilizando o discurso indireto
para introduzir a voz das autoridades competentes, responsaveis pela seguranca publica.
Esses elementos novos e as escolhas enunciativas do producente pelo discurso indireto,
com a utilizacdo de verbos no pretérito perfeito “disse”, “afirmou” e “disse” sdo
percebidos, respectivamente, nos seguintes trechos:

e “O major da policia Manoel dos Santos Almeida disse que os indices de
criminalidade tém aumentado muito nos Gltimos meses, s6 no més passado
foram 14 assaltos, 9 homicidios e 3 sequestros na regido da Rocinha.”, onde
se observa também o comprometimento do produtor do texto em relacionar o
enunciado “s6 no més passado... 9 homicidios...” ao grafico demonstrativo
deste em relagcdo ao tempo da enunciagéo;

¢ “O major também afirmou que estdo ocorrendo véarios ataques as UPP’s de
toda a cidade do Rio de Janeiro.” Verifica-se a conexdo de adi¢do do periodo

ao que o antedece pela utilizacdo da marca linguitica “também” que da a
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textualidade coesdo sequencial a narrativa no discurso indireto produzido.
Nesse trecho também é observado a utilizacdo da sigla UPP (Unidade de
Policia Pacificadora) em “ataques as UPP’s”, em que o autor, em sua escolha
lexical, procura ativar no leitor o (re)conhecimento prévio, partilhado
culturalmente dessa sigla, em funcdo dos elementos contextuais realizados
na situacdo comunicativa.

e “O secretario de seguranca publica disse em uma entrevista a imprensa que
ja estd providenciando a reforma e fortificagdo das UPP’s atingidas e
também melhores equipamentos e treinamento para os policiais”. Constata-
se nesse periodo o elo ao periodo anterior, interligados por fatos que se
relacionam nos periodos sequenciais respectivos como causa e consequéncia
no processo enunciativo construido. Percebe-se também os marcadores
linguisticos temporais no trecho analisado, com a utilizacdo do verbo no
presente do indicativo “estd” e do advérbio “j4”, indicando que

simultaneamente a enunciacgdo, a acdo estd sendo realizada, como se vé em

“ja esta providenciando a reforma e treinamento dos policiais”.

Na sequéncia narrativa, também em discurso indireto, segue-se um periodo que
finaliza a noticia, em que é introduzido mais um elemento novo “Os moradores” para
mostrar a impressdo que o fato enunciado causou aqueles que moram no espaco da
Rocinha, verificado em “Os moradores da comunidade estao chocados com o ocorrido e
com a violéncia do lugar”.

Na PF, o aluno ilustra a noticia com um desenho, em formato pequeno, que
mostra o local onde acontece o baile funk, acompanhado de um pequeno texto (legenda)
onde se l&: “Imagem do baile funk onde ocorreu o assassinato”. Nesse texto que
acompanha a imagem, pode-se averiguar o critério de intencionalidade e
situacionalidade na simbiose formada por ambos, uma vez que o texto diz que ¢ “a
imagem do baile funk onde ocorreu o assassinato”, porém esta ndo mostra imagens do
interior do baile e sim a parte da frente do lugar, em cuja esquina ocorreu o crime.
Poder-se-ia entdo justificar que o texto junto a imagem em questdo traz elementos
contextuais novos que se relacionam com os dados contextuais tecidos na noticia, com
propdsitos de situar o leitor em relagéo ao local do crime.

Ocupando também um espaco menor na pagina da PF do aluno, trés graficos séo

reproduzidos com fins de comparacdo, em forma de desenho, para mostrar os indices de
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criminalidade ocorridos nos meses de agosto, setembro e outubro, segundo os

homicidios cometidos. Acompanha o grafico a legenda “Graficos com os indices de

criminalidade dos ultimos 3 meses”. A apresentacdo desses graficos oferece ao leitor

outras informagdes que vao ao encontro das informacdes oferecidas no corpo da noticia

e as perpassam, mas a elas estdo intimamente ligadas pela correspondéncia que tém com

o referente principal, ou seja, com o assunto abordado.

Os elementos linguisticos relacionados a cotextualidade, a coesdo e a coeréncia,

no texto do aluno, foram verificados junto aos elementos contextuais — situcionalidade,

intencionalidae, informatividade, intertextualidade - relacionados a

situacao

comunicativa e sua fungdo em toda a composicdo do género retextualizado, tendo em

conta a progressdo narrativa coerente a sequéncia narrativa (corpo da noticia)

interligada ao titulo, ao lead, a ilustracdo e legenda, aos graficos e legenda e a data e

local de publicacéo.
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Verifica-se na PP do aluno, quanto ao género noticia proposto, que nela nédo
configuram todas as caracteristicas estruturais principais (titulo, lead e corpo da noticia),
tendo apenas o titulo e o corpo noticia, disposto em dois paragrafos. O titulo “Tragédia
na boate da favela” ¢ iniciado com um substantivo “Tragédia” seguido de dois
marcadores linguisticos juntos “na boate da favela” para situar o local do fato.

No periodo que inicia o primeiro paradgrafo “Hoje um grave acidente aconteceu
com um morador da favela no Rio” observa-se que este € introduzido com o marcador
temporal “Hoje” ligado ao verbo ‘“aconteceu”. Contudo o producente nao utiliza
nenhuma data ou outro marcador temporal para precisar o dia, 0 més e 0 ano a que se
refere o “Hoje” citado. A recorréncia ao marcador temporal que indica tempo presente
ndo é adequado ao género noticia escrito, uma vez que 0s contextos situciacionais deste,
guando escrito, envolvem os tempos da enunciacdo, da enunciativa e do enunciado,
tendo no tempo da enunciacdo o ndo imediatismo do tempo presente. Rara exce¢do
acontece quando o enunciado ¢ textualizado momentos antes de sua publicacao, ou seja,
no mesmo dia. Segue-se a esse marcador o fato indicado pelo verbo “aconteceu”, no
pretérito perfeito “um grave acidente aconteceu”, seguido do elemento que identifica
com quem aconteceu “com um morador da favela” e onde aconteceu, indicado pelo
operador linguistico de lugar “no Rio”, para situar o fato.

O periodo seguinte “Um morador pai de familia, trabalhador, social, feliz que
gosta da familia, foi baleado a noite na saida de um baile funk, a pessoa quem o atirou
nao deu nenhumas explicacdo” se relaciona ao anterior por introduzir o mesmo sujeito
“Um morador” e os elementos que o caracterizam “pai de familia, trabalhador, social,
feliz que gosta da familia”. Observa-se a manutencdo do sujeito para indicar quem
recebeu a acdo verbal “foi baleado” que enuncia 0 que aconteceu; quando aconteceu,
pelo marcador temporal “a noite” e onde aconteceu, pelos marcadores de lugar “na saida
de um baile funk”. Este periodo, tecido com o marcador linguistico temporal “a noite”
contradiz o marcador temporal “Hoje” empregado no periodo que introduz o paragrafo,
uma vez que “a noite” refere-se ao tempo do enunciado e “Hoje” ao da enunciagdo. O
trecho seguinte “a pessoa quem o atirou ndo deu nenhuma explica¢do” ¢ iniciado pelo
sujeito “a pessoa” da agdo verbal indicada pelo verbo no pretérito perfeito “atirou”
antecedido pelo pronome pessoal “o0”, inadequado em fun¢do complementadora do
verbo. Verificado foi tambem que o autor do texto utiliza inadequadamente a resposta a
pergunta “por qué?”’, em “sem dar explicagdo”, como motivo do crime, sendo que, no

contexto em que foi empregado, tem um sentido diferente.
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Na sequéncia, o periodo “Esse bandido j& atormentava os moradores desta
comunidade” ¢ iniciado pelo anaférico “esse” seguido de “bandido”, que se refere ao
sujeito dado pelo genérico “a pessoa” que praticou a agdo verbal no periodo anterior.
Nota-se também ndo s6 o marcador temporal “ja” ligado ao verbo, em “esse bandido ja
atormentava os moradores desta comunidade” que indica que a acdo verbal praticada
pelo sujeito “Esse bandido” ¢ anterior ao fato, como também o cataforico “desta” ligado
ao termo que o sucede “comunidade”. Porém, o termo “comunidade” ¢ um anaférico
que tem como referente “favela”, dado no inicio do paragrafo em “com um morador da
favela no Rio”, o que demonstra que o cataférico foi usado inadequadamente. No Gltimo
periodo “Ele era o bandido mais procurado de 147, os elementos coesivos sdo
verificados ndo s6 na apresentacdo do sujeito “Ele”, como referente, ligado pelo verbo

2

de ligagdo “era”, no preterito imperfeito, as suas caracteristicas “o bandido mais
procurado”, bem como o marcador linguistico locativo “1a”, em “de 14, que remete a
“desta comunidade”, apresentada no periodo anterior.

No segundo paragrafo da PP do aluno, iniciado pelo periodo “Uma pessoa com 0
sobrenome Silva estava saindo do baile funk a meia-noite quando um criminoso de
carro, passou atirando na porta do baile”, é observado que o sujeito generalizado “Uma
pessoa” logo ¢ especificado pela denominagdo “Silva para indica-lo como agente do
verbo principal “saindo”. Seguem-se a acdo, o marcador locativo “do baile funk”, para
indicar o local do enunciado; os marcadores temporais “a meia-noite”, para indicar o
fim de um dia e inicio de outro e, “quando”, para indicar tempo simultaneo entre os
enunciados “Uma pessoa com o sobrenome Silva estava saindo do baile funk a meia-
noite” e “um criminoso de carro, passou atirando na porta do baile”. No trecho, observa-
se também que o aluno denominou a vitima com o sobrenome “Silva”, conforme
sobrenome e sentido do texto matriz. O periodo seguinte “Um dos tiros acabou
acertando o peito dele” é ligado ao anterior, numa relagdo de causa/consequéncia, visto
que a agdo ultima do periodo anterior “passou atirando” acarreta, em todo o enunciado
seguinte, um resultado. O ultimo periodo é sequencialmente ligado ao anterior e da
desfecho a narrativa , como se pode ver em “Ele foi para o hospital mas ndo resistiu aos
ferimentos e morreu”. Verifica-se o sujeito “Ele” como referente e praticante das agdes
verbais dadas pelos verbos “foi”, “resistiu” e “morreu”, no pretérito perfeito. A
construcdo do sujeito com o pronome, no género noticia, ndo € adequado, ja que a
situacdo comunicativa procura utilizar uma linguagem mais concreta, dada pelos

substantivos que evidenciam e tornam mais visiveis 0s sujeitos envolvidos no fato.
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Na retextualizacdo do género cancdo, com tipologia narrativa, para 0 género
noticia, quanto aos critérios relativos a intertextualidade (DELL’ISOLA, 2007), no que
tange aos conteudos, pode-se observar no texto do aluno que foram usados os elementos
principais do texto de origem, que respondem as perguntas “O qué?/ Quem?/ Quando?/
Onde?/ Por qué?/ Como?”. Esses elementos, na ordem em que aparecem, sao
respondidos no texto do aluno como “Um morador pai de familia... foi baleado” e “Ele
foi para o hospital mais ndo resistiu aos ferimentos e morreu”/ “Um morador pai de
familia”, “com o sobrenome Silva”/ “Hoje”, “a noite”, “meia-noite”/ “na saida de um
baile funk”/ “o atirador ndo deu nenhuma explicacdo”/ “Um dos tiros acabou acertando
ele” e correspondem as respostas do texto de partida.

Verifica-se que o segundo paréagrafo, sozinho, até poderia compor uma noticia,
todavia, o primeiro paragrafo da PP do aluno néo atende ao género proposto ndo sé por
ndo conter o lead, mas também por outros aspectos co e contextuais ndo condizentes a
situacdo narrativa. Esses aspectos podem ser observados na sequéncia de qualificagOes
que o producente faz em relagdo a vitima “pai”: “pai de familia, trabalhador, social,
feliz que gosta da familia” — 0 que mostra a inadequagdo, de ordem linguistica, ao
género noticia, ja que ndo € comum adjetivar tanto em um texto que visa informar. Da
mesma forma, é verificado ndo s6 a inadequacao ao género proposto pela ndo utilizagdo
de terceiros para referendar seu discurso, como também na referenciacéo, ao falar da
pessoa que atira, em “a pessoa quem o atirou”, sem antes apresenta-la. As inadequagoes
ao género noticia, quanto aos critério de situacionalidade, podem ser verificadas pela
falta de data no texto do aluno e por ndo precisar o local do baile funk onde acontece o

fato, como pode ser visto em “foi baleado a noite na saida de um baile funk”.
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Aluno F

Producéo Final
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Verifica-se na PF do aluno F, quanto ao género noticia proposto, que nela ndo
configura o lead, tendo apenas o titulo e o corpo da noticia (disposto em dois
parégrafos).

Observa-se que o titulo apresentado na PP do aluno ndo é mantido em sua PF,
onde se I¢ o titulo “Mais um morto”, iniciado pelo marcador “Mais”, que indica
aumento de quantidade, seguido de um sujeito deverbal “morto” anteposto pelo numeral
“um”. Esse titulo, com um substantivo Unico enfatizado por marcadores de acréscimo,
estd em conformidade ao género noticia, que tem, como uma das marcas linguistico-
enunciativas, a énfase ao substantivo. Observa-se também que o corpo da noticia é
apresentado na capa do veiculo que a transmite, separado de seu titulo pelo nome do
jornal, denominado “Jornal do Rio”. Percebe-se que a diagramacédo da capa do jornal
ndo é bem elaborada, pois ela distribui, respectivamente, os elementos: titulo, nome do
suporte, corpo da noticia, data e foto, de forma confusa, inadequada ao género, como se
pode constatar na apresentacdo do titulo separado do corpo da noticia pelo nome do
jornal, o corpo da noticia com data ao lado de seu parégrafo final e, abaixo deste, uma
foto, sem legenda, de um homem sorridente.

Constata-se que o corpo da noticia da PF do aluno ndo é o mesmo apresentado
em sua PP. No parégrafo que inicia o corpo da noticia na PF do aluno, observa-se que o
producente construiu o periodo inicial de forma adequada a situacdo comunicativa,
como se pode ver em: “Na madrugada de ontem, outro homem foi morto com um tiro
que atravessou seu peito”. Verifica-se a adequagdo ao género proposto nao so pelo
emprego do marcador linguistico “Na madrugada de ontem” para situar o momento do
enunciado “outro homem foi morto”, mas também pelo uso do verbo “foi”, no pretérito
perfeito, que € outra marca linguistica do género em questdo que, preferencialmente,
utiliza os verbos no passado.

No periodo seguinte “Era sdbado a noite quando resolveu ir embora para casa”,
observa-se que o aluno utiliza, inicialmente, um tempo verbal no passado “Era” seguido
de um marcador temporal “sabado” para situar o momento, visto em “quando”, que
acontece a agdo verbal dada por um sujeito desinencial “resolveu ir embora para casa”.
Um dos recursos utilizados na textualidade do género noticia escrito é o critério da
contextualidade situacional e esse aspecto pode ser verificado na PF do aluno, quando
este coloca na pagina do jornal, a data de publicacdo deste ‘“28-09-2014”. Esse
marcador temporal sinaliza que o tempo da publicacéo da noticia ndo € o mesmo tempo

de sua construcdo enunciativa e nem a do tempo factual narrado, porquanto esse aspecto
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considera 0s contextos relacionados a situacdo comunicativa, que envolvem os
momentos determinados pelo registro temporal do fato acontecido, da escrita do texto e
de sua publicacdo. Tanto que no corpo da noticia da PF pode-se observar os elementos
marcadores de tempo “na madrugada de ontem” e “sabado”, que respondem a pergunta
“Quando?”. Esses elementos situam nao s6 o género textual, mas também os sujeitos
envolvidos no evento textual, ou seja, produtor-texto-leitor.

Verifica-se, ainda no periodo, inadequacGes ao género noticia pelo emprego de
verbos ndo condizentes ao evento comunicativo, como se pode ver em “Era sadbado a
noite quando resolveu ir embora para casa”, demonstrando que o autor do texto, em suas
escolhas enunciativas, utiliza o verbo “era” e depois “resolveu ir”, para contar uma
historia e ndo para relatar um fato. Da mesma forma acontece com o periodo seguinte
“Em poucos segundos um bandido aparece de carro perto da porta da boate.”, em que 0
producente utiliza o marcador de tempo “Em poucos segundos” para indicar que o
tempo que acontece a a¢do verbal “aparece” ¢ quase instantdneo ao da agdo verbal do
periodo anterior. Observa-se também o sujeito “um bandido” que pratica a agdo verbal
“aparece”, indicado pelo verbo no presente do indicativo, seguido dos marcadores
linguisticos de meio “de carro” e de lugar “perto da porta” e “da boate”, ligados,
respectivamente, ao sujeito para apontar como se locomoveu e ao verbo, para indicar o
local. No periodo analisado observa-se a inadequacéo ao género retextualizado, na falta
de referenciacdo, uma vez que a boate ainda ndo tinha sido mencionada e ja aparece um
bandido na porta dela.

No periodo seguinte “A vitima ndo soube o que era e sai correndo” é verificado
que o aluno utiliza depois do sujeito “vitima”, o marcador linguistico de negagdo “nao”,
ligado a ele, para, em seguida, indicar a agdo verbal, dada pelo verbo “soube”, no
pretérito perfeito do indicativo, seguido de seu complemento “o0”, dado em forma de
pronome demonstrativo. Constata-se no periodo a inadequacdo vocabular no texto, ja
que até este momento da narrativa, a pessoa ainda ndo era vitima. No trecho “e sai
correndo”, pode-se observar o ordenador aditivo “e” ligando as oragdes, porém, a
recorréncia ao tempo verbal no presente “sai”, seguido do gerundio “correndo”, mostra
que o tempo verbal usado e a forma nominal que indica agdo continua ndo séo
adequados a situacdo comunicativa do género noticia escrito.

O aluno confecciona o periodo seguinte com marcadores de modo “Sem
perceber” e de lugar “nas costas” ligados ao sujeito “a vitima”, que mantém a a¢do

continua “que estava correndo”, para indicar a agdo que recebe “leva um tiro”,
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apresentada pelo verbo no presente do indicativo “leva”. Verifica-se a escolha do
relativo anaforico “que” na ordenacgdo dos tempos das agdes pelo autor textual. O Gltimo
periodo do paragrafo “O bandido leva tudo que sua vitima tem e vai embora sem dar
explicacdo e sem prestar socorro” ¢ construido com recorréncia ao tempo verbal no
presente do indicativo (“leva”, “tem”, “vai”) que, segundo Koch (2013b, p.54), é tempo
“do mundo comentado”, inadequado a situagdo comunicativa.

O segundo paragrafo “A vitima se chamava Luiz evangelista Silva brandi. o
bandido se chamava Felipe guilherme correa” aponta a recorréncia ao tempo no
pretérito imperfeito “chamava” no sentido de denominar, visto em “Luiz evangelista
Silva brandi” e “Felipe guilherme correa”, respectivamente seus sujeitos “A vitima” e
“o bandido”. Observa-se que ndo cabe ao segundo sujeito o tempo verbal em questéo,
uma vez que este, conforme contexto, é praticante de acdes indicadas por verbos no
presente, o que indica que o sujeito € ativo e vivente, como se pode constatar no periodo
anterior “O bandido leva tudo que sua vitima tem e vai embora sem dar explicagdo e
sem prestar socorro”.

Na retextualizacdo do género cancdo, com tipologia narrativa ficcional, para o
género noticia, quanto aos critérios relativos a intertextualidade no que diz respeito aos
contetdos (DELL’ISOLA, 2007), foi observado que o producente utilizou os contetidos
do texto de origem, que respondem as perguntas “O qué? Quem? Quando? Onde? Por
qué? Como?”, elementos relevantes para a composi¢do do género sugerido. No texto do
aluno, a resposta a pergunta “O qué?” ¢ dada em “outro homem foi morto”, sendo que a
vitima ¢ “Luiz evangelista Silva brandi” e o criminoso “felipe Guilherme correa” —
resposta a pergunta “Quem?”. O motivo do crime, que responde a pergunta “Por qué?”,
é dado no texto-base como “sem explicagdo” e; no texto produzido, como “sem dar
explicagdo”, o que ¢é diferente. O lugar onde acontece o crime, no texto do aluno é
percebido em “um bandido aparece de carro perto da porta da boate”, “A vitima ... sai
correndo”, “Sem perceber a vitima que estava correndo leva um tiro”, sugerindo que o
lugar do crime era proximo a boate — resposta a pergunta “Onde?”, pelos dados
contextuais, apesar de que o género proposto ndo acolhe a sugestdo em seu discurso,
uma vez que a precisao e a fidelidade sdo aspectos imprescindiveis a credibilidade da
informagdo . A forma ou modo como aconteceu o crime é respondido no texto do aluno
em ‘“com um tiro”, “um tiro nas costas” — resposta a pergunta “Como?”. A pergunta

“Quando?” ¢ respondida na produc¢éo do aluno como ”Na madrugada de ontem” ¢ “Era
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sabado a noite”. Foi observado que o aluno deu um nome a vitima e procurou também
denomina-la com o sobrenome “Silva”, conforme sobrenome e sentido do texto matriz.

Os critérios de intencionalidade e informatividade também sdo percebidos no
texto do aluno, entretanto nao estdo de acordo com a situacdo comunicativa esperada no
género proposto, como se pode constatar na sequéncia “Era sabado a noite quando
resolveu ir embora para casa. Em poucos segundos um bandido aparece de carro perto
da porta da boate. A vitima ndo soube 0 que era e sai correndo. Sem perceber a vitima
que estava correndo leva um tiro nas costas. O bandido leva tudo que sua vitima tem e
vai embora sem dar explicacdo e sem prestar socorro”.

Diferentemente do PP, foi verificado que o aluno, em sua PF, ndo observa os
critérios contextuais de situcionalidade, intencionalidade e informatividade,
relacionados a situacdo comunicativa criada, condizentes com o género sugerido em seu
desenvolvimento. Os elementos linguisticos relacionados a cotextualidade - a coesdo e a
coeréncia —, foram verificados junto aos elementos contextuais da textualidade
confeccionada para atender a outro género de mesmo tipo textual narrativo do texto de

partida e ndo do género proposto.

128



5.1 CONCLUSAO DAS ANALISES

Ante as andlises feitas, conclui-se que, na PF, quanto aos elementos estruturais

que constituem o género noticia — titulo, lead e corpo da noticia -, todos os alunos (A, B,

C, D, E e F) colocaram o titulo, 02 colocaram subtitulo (alunos A e C), 04 colocaram o

lead (alunos A, B, C e E) e todos colocaram o corpo da noticia. Contudo, verifica-se que

03 alunos (B, D e F) ndo construiram seus textos (corpo da noticia) de acordo com o

tipo textual narrativo realistico voltado para a situacdo comunicativa do género

proposto. A composicao estrutural do género noticia construida pelos alunos em seus

textos pode ser visualizada no quadro abaixo.

NOTICIA/REPORTAGEM | TITULO/SUBTITULO | LEAD CORPO (tipologia
(Producdo Final) textual)
Aluno A “Tragedia na esquina | “Homem é Narrativa realistica
do baile” assassinado sem
SUBTITULO: motivo, no baile
“Tragedia a caminho | funk.”
do baile”
Aluno B “Trdagico acidente” “Um choque para Narrativa ficcional
um pai de familia
que foi baleado a
caminho de um baile
funk”
Aluno C “Homem é abordado | “Homem fica ferido | Narrativa realistica
e morre na esquina e morre na esquina
de baile funk” de baile funk”
SUBTITULO: “Homem
morre na esquina de
Baile Funk”
Aluno D “Tragedia no baile” - Narrativa ficcional
Aluno E “Homem é baleado “O homem estava Narrativa realistica

em baile funk”

indo ao baile funk
quando foi morto
com tiros a queima-

roupa”
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Aluno F “Mais um morto” Narrativa ficcional

Na investigacdo feita, é importante destacar que o aluno F, em sua producdo
inicial, construiu seu texto (corpo da noticia) de acordo com a tipologia textual do
género noticia e; da mesma forma, retextualizou as informacgdes em conformidade com
0 texto de partida, entretanto, em sua produgéo final o aluno ndo manteve seu texto
inicial. Portanto, infere-se, na analise realizada, que na producdo final, o problema
maior constatado se deve a dificuldade dos alunos (B, D e F) em adequarem, na escrita,
o tipo textual narrativo ficcional da cancdo ao narrativo realistico do género noticia.

Verificou-se que, quanto aos elementos retextualizados, nas producdes finais, 0s
alunos A, B, C e E mantiveram o elemento resposta que o texto de partida da a pergunta
“Por qué?” e que os alunos D e F distorcem essa informagdo, dando um motivo
especifico para o acontecimento. Verificado foi também que, no que se refere a
informagdo do que aconteceu, em resposta a pergunta “O qué?”, somente o aluno D
fornece dados diferentes do texto de origem. As respostas dos alunos, em relagdo aos
elementos questionados citados, podem ser observadas no quadro abaixo em

comparagdo com o texto-fonte.

Elementos O QUE? POR QUE?

TEXTO DE ORIGEM Assassinato; morte, | “Sem explicacao”.
representado em todo um
trecho que o sugere, nos
segmentos  “um  sujeito
apareceu”/  “Apertou o
gatilho” / “E o pobre do
nosso amigo” /”Hoje com sua
familia ele n3o ird dormir”/

“Era s6 mais um Silva”.

Aluno A Assassinato; morte “Sem motivo e explicagao”

Aluno B Assassinato; morte “Sem motivo algum”

Aluno C Assassinato; morte Sugerido que foi sem motivo
aparente por todo o
contexto.

Aluno D Tentativa de assassinato | Briga anterior “ele tinha

““Foi socorrido logo, “foi
para o hospital”, “ficou entre
a vida e a morte”, “ainda
esta no hospital.”

brigado com um vizinho” e
raiva “O Sergio estava com
ténis novo” e  “vdrias
mulheres em volta dele”
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Aluno E

Assassinato; morte

“sem motivo”.

Aluno F

Assassinato; morte

bandido

Sugerido que foi por roubo,
mesmo com a citagdo "sem
explicacdo”, no trecho “O
leva
embora sem dar explicacdo e
sem prestar socorro”

tudo”, “vai

Ficou patente que ndo houve compreensdo do aluno D sobre os elementos “O

qué?” e “Por qué?” da cangdo a serem retextualizados para a noticia, sendo que este

ultimo elemento também nédo foi compreendido pelo aluno F, uma vez que ambos

modificaram/ distorceram a resposta a essa pergunta do texto de origem.

Os demais elementos, nos textos finais dos alunos, que respondem as perguntas

“Quem?”, “Quando?”, “Onde?” e “Como?” estdo em conformidade as respostas do

texto de origem, o que pode ser verificado no quadro comparativo abaixo.

Elementos | QUEM? QUANDO? ONDE? comMo?

TEXTO DE | Vitima: “Silva”, “pai | “Era um | “Naquela triste | Sugerido que foi

ORIGEM de familia, | domingo” e | esquina”, sugerida, | por arma de
trabalhador” “E pelo contexto, ser | fogo: “apertou o
Criminoso: “um | anoitecia”. proxima ao baile | gatilho”
sujeito” funk

Aluno A Vitima: “Lucas Silva | “Na “Tragédia a caminho | “Com trés tiros”
de Mello” madrugada do baile”, “Na
Criminoso: “um | de domingo” | esquina”
cara armado”

Aluno B Vitima: “lago da | “Ontem”, “A caminho de um | “Foi baleado”
Silva” “Ao baile”, “Numa triste
Criminoso: “um | anoitecer” esquina”
cara muito
estranho”

Aluno C Vitima: “Junior da | “Domingo”, “Na esquina de baile | Sugerido que foi
Silva” “Ao funk” por arma de
Criminoso: “um | anoitecer” fogo: “um
homem” homem

armado”, “0
atirador”

Aluno D Vitima: “Pai de | “Na noite do | “Na favela da | “Trés tiros”
familia”, “Sergio” dia 29-11- | Rocinha”,  “chegou
Criminoso: 2014”7 ao baile”
“vizinho”,
“Claudio”

Aluno E Vitima:“o “Na “Na esquina do baile | “Com 5 tiros” “a
motorista de | madrugada funk Midnight”. queima-roupa”

Onibus Jodo Paulo

do ultimo
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de Souza Oliveira” domingo, dia
Criminoso: “um | 02/11.”

homem”, “o
traficante Marcos
Gabriel Arantes,

conhecido como

“Canarinho”.”
Aluno F Vitima: “Outro | “Na Sugerido que foi | Com um tiro

homem”, “Luiz | madrugada proximo da boate “O | que atravessou
Evangelista Silva | de ontem”; | bandido aparece de | o peito da
Brandi” “Sdbado  a | carro perto da porta | vitima.
Criminoso: “O | noite” da boate”, “A
bandido”, “Felipe vitima... sai
Guilherme Corréa”. correndo”, “A vitima

que estava

correndo”

Observado foi também que os alunos acrescentaram novas informacdes as do
texto matriz na composicdo do género noticia, o que implica que, ao selecionarem 0s
elementos do texto de origem, procuraram relaciona-los estrategicamente a outros
recursos linguistico-discursivos para processarem a retextualizacdo. Nesse processo de
retextualizacdo, a reordenacdo dos elementos conhecidos aos elementos novos, pelo
critério de informatividade utilizado no tecer textual , motiva o leitor a continuagdo da
leitura da noticia. Convém ressaltar, entretanto, que o aluno B somente reordenou, no
texto retextualizado, os elementos do texto de origem, reproduzindo uma cdpia deste,
com algumas alteracGes na parte final do texto produzido.

Percebe-se, na analise dos textos, que o critério de situacionalidade, que mostra
que um texto seja relevante numa determinada situacdo de uso, fez-se presente nas
retextualiza¢bes dos alunos A, C, D, E, F, ja que estes procuraram colocar datas na
composicgdo de seus textos coerentes e aplicadas ao género proposto, apesar de os alunos
D e F n&o seguirem a tipologia textual adequada a este. E oportuno dizer que, o aluno B
colocou uma data, porém esta ndo condiz com 0 momento da construcéo do texto e nem
a situacdo comunicativa desejada.

Os dados cotextuais analisados mostraram que 0s textos propostos exibem
elementos coesivos que apresentam nexo na textualidade (alunos A, C e E) e; nos textos
dos alunos B, D e F, a compreensao se fez no nivel da coeréncia, que se interlaca aos

termos coesivos e se prendem a eles pelo sentido, formando uma I6gica comunicativa.
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Observou-se nos textos dos alunos, dados contextuais, como a intertextualidade
e a intencionalidade, sendo que este Ultimo foi afetado no texto dos alunos B, D e F, por
ndo estarem de acordo a situacdo comunicativa proposta.

Na presente pesquisa procurou-se investigar até que ponto o processo de
retextualizacdo pode contribuir para o ensino do continuo escrito da lingua. Dessa
forma, conclui-se que a retextualizagdo com funcionamento socio-comunicativo foi
favoravel aos alunos A, C e E e prejudicada nos textos dos alunos B, D e F.

Ressalta-se mais uma vez que outros ensinos da lingua escrita que obedecem a
outros comandos (ortografia, concordancia, pontuacdo) nao foram considerados para

analise.

133



6. CONSIDERACOES FINAIS

A retextualizagdo (DELL’ISOLA, 2007) como uma atividade que pode
contribuir para a aprendizagem dos alunos no que diz respeito ao registro formal da
lingua, conforme proposta apresentada nesta pesquisa e desenvolvida em uma turma do
7° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica estadual do Rio de Janeiro,
permitiu-nos apreender aspectos positivos e negativos a serem considerados. Nas
considerac0es finais, para fins de contabilizacdo dos pontos positivos e negativos, serdo
levadas em consideracdo as atividades desenvolvidas apenas pelos seis alunos cujos
textos foram analisados.

Dentre o0s aspectos negativos observados, consta o fato de a professora
pesquisadora ndo ser regente da turma. Por isso, o tempo de aplicacdo da pesquisa nao
foi suficiente para suprir as inadequacgdes escritas de pelo menos 4 (quatro) deles
(alunos A, B, D e F) no que tange ao registro formal da lingua e ao tipo textual do
género sugerido (alunos B, D e F). Esse tempo de aplicacdo, se estendido, poderia ter
sido preenchido com a aplica¢do dos médulos sugeridos por Dolz e Schneuwly (2004),
nos quais sdo feitas atividades relacionadas aos problemas encontrados na primeira
producdo dos alunos (principalmente problemas de registro, ortografia, pontuacao,
estilo). Da mesma forma, o estudo apresentado mostra que essa falta de tempo, tdo
reclamada pelos professores, pode recair na artificialidade do texto do aluno, ja que
apos a producao final dos alunos, o género nao circulou pela escola, recaindo nas tipicas
atividades de escrita em que o Unico leitor potencial € o proprio professor. Este tipo de
atividade, de certa forma, ndo gera motivagdo no aluno, na medida em que a finalidade
acaba sendo a avaliacdo do professor, principalmente no que concerne o uso da lingua
portuguesa. Assim, para outras propostas de uso da retextualizagdo como atividade para
0 aprimoramento do uso da lingua, sugerimos que, na etapa de planejamento, o
professor se demore um tempo para propor uma atividade que seja lida pela comunidade
escolar ou mesmo pela comunidade local. Uma possibilidade, para a atividade que foi
proposta aqui, seria a montagem de um jornal, escrito pela turma, que pode ser
publicado online ou impresso.

Esses aspectos negativos recaem também sobre a reflexdo do que se entende por
pesquisa-acdo, ja que ndo houve diagnoéstico inicial. Entretanto, o estudo, em sua
metodologia de pesquisa, faz referéncia de que o método investigativo é qualitativo,
com caracteristicas de uma pesquisa-a¢do e/ou que se vale de procedimentos dela, em
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que se pode entender que o estudo se abasteceu de algumas dessas caracteristicas. Cabe
ressaltar, no entanto, que reconhecemos que o diagnostico inicial, que poderia ter sido
mais facilmente feito caso a professora fosse regente da turma, teria trazido
possibilidade de apresentacdo de atividades que estivessem mais ligadas a realidade dos
alunos, gerando maior motivacéo.

Ante os aspectos considerados, infere-se que todos recaem sobre a professora
n&o ser a regente da turma, o que se faz pensar que o trabalho com a retextualizacdo de
géneros, como auxiliar para o ensino da escrita, poderia ter melhores resultados com a
professora sendo regente de turma.

Dentre os aspectos positivos, a partir desta pesquisa, foi possivel notar que a
retextualizacdo é um recurso que efetivamente pode contribuir para o ensino-
aprendizagem de géneros ja que, ao se pensar no género noticia estabelecido na
proposta, ha alunos que acrescentaram informac6es novas inerentes a ele, ligadas ao
texto de origem co e contextualmente (como observado nas producdes dos alunos C e E,
que demonstraram em seus textos adequacdes quanto ao registro formal da lingua e a
tipologia textual do género sugerido). Em relacdo a essas informacGes novas, evidencia-
se 0 texto do aluno E, que vai além da atividade de retextualizacdo proposta, bem como
a extrapola e isso porque o texto construido interpreta bem o texto de partida para
retextualiza-lo e justapOe a ele outras informac@es, de fontes diferentes, representativas
do conhecimento de mundo do aluno, para caracterizar a veracidade da informacdo e a
impessoalidade e objetividade que se quer dar a elas. H& alunos que vao além da
retextualizacdo, o que positivamente pode orientar o professor ao diagndstico da turma e
de como trabalhar com cada aluno em prol da aprendizagem, dentro do ambiente
coletivo de sala de aula.

Outro ponto a ser considerado é que a proposta de retextualizagdo deste estudo é
passivel de éxito, mesmo ndo sendo a professora regente de turma, mesmo o tempo nao
tendo sido suficiente e mesmo com a néo aplicagdo dos mddulos, o que contraria, em
parte, 0s aspectos negativos. E isso porque, diante desses aspectos, leva-se a reflexdo de
que a proposta didatica foi atendida parcialmente (conforme analise dos textos dos
alunos C e E), mesmo com os obstaculos enfrentados.

Um outro aspecto positivo que precisa ser destacado é o interesse que causou aos
alunos a aplicacdo da atividade de retextualizacdo, que trouxe motivacdo, gerada pelo
“evento” que foge ao dia-a-dia da sala de aula, conforme nota da pesquisadora e relato

posterior da professora de lingua portuguesa, regente da turma.
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Todos esses aspectos diagnosticam que a retextualizagdo, como proposta
didatica, é um recurso didatico capaz de contribuir para a melhoria da escrita dos
alunos, baseada na compreensdo do funcionamento da lingua, tendo em vista a prética
da producdo de textos, para o ensino-aprendizagem de géneros textuais e para o
desenvolvimento das competéncias leitoras dos alunos.

Assim, com os dados analisados e diagnosticados, acredita-se que a proposta da
atividade de retextualizacdo de géneros possa contribuir para o ensino da lingua escrita
e que possa levar professores a reflexdo de uma pratica didatica sensivel que considere o
conhecimento situado no espaco da sala de aula. Outrossim, acredita-se também que os
elementos investigados convergiram-se aos objetivos dessa pesquisa e ampliaram as

possibilidades de outras investigagoes.
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8. ANEXOS

ANEXO 1

QUESTIONARIO - CANGAO OUVIDA

Aluno A

Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagéo do Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLHA 1

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

A RESPEITO DA CANGAO OUVIDA E ESCOLHIDA EM AULA, RESPONDA:

@&AP Lo torde  sivvin M}m Adoo ]Dotx .

1-A cangdo é uma narrativa? Por qué?

2-0 fato narrado na cangéo se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué? __ S,

M oon olin  § cvuutn anno  ocorlian o Unps  owe dvm Iilvrﬁlio Ao ovn j"“’"“"/iz

3-O que aconteceu? _(2)  ana li)umm,w tmois vien o i o olsxsdo i nen

prn Dvegan ol I;")on-m‘jiﬁ v ba b T oun ol finln ppm [f)i’vd 'b\vau 2

ﬂa AN A,

4-Onde aconteceu? TY.iunno Jl)wdo\ il o ]wa}(

5- Quando? e siec ,Dmu,Q) Furdd mao POJ‘J.AL!} L ONAD //u;m\j At rromao & onads

6-Como aconteceu? _ ol (o pond e Ainele b’ | connin ocolpus cecperols

consvemnald oo onga ly b 9 prQuus s
/

sobpna w\mr(gmﬂ(o A bw-w urn Fine

7-Por que aconteceu? Ho sen olin  wen }}m:ajm 3o ,1’n Wz dpetien | moin

—kw-;twn b&r/ﬂwrw{j/m

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? .
@ Nowom o /mmlw ) 0 Thaodin

9-Se pudesse, mudaria o nome da cangéo ouvida?  ()Sim (,\()Néo

10-Se marcou sim, que outro nome daria a cang@o?
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Aluno B

Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagdo do Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLHA 1

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA CANGAO OUVIDA E ESCOLHIDA EM AULA, RESPONDA:

1-A cang&o & uma narrativa? Por qué? :

2-0 fato narrado na cangédo se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué?

v

3-0 que aconteceu?

4-Onde aconteceu?

5- Quando? __ Ao

6-Como aconteceu?

7-Por que aconteceu?

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas?

9-Se pudesse, mudaria o nome da cangdo ouvida? ( )Sim (~)Nao

10-Se marcou sim, que outro nome daria & cangéo?
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Aluno C

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva - Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

Projeto: A produgdo textual a partir da retextualizagéo do Género Cangdo para o Género Reportagem — FOLHA 1

I- A RESPEITO DA CANGAO OUVIDA E ESCOLHIDA EM AULA, RESPONDA:

1-A cangao é uma narrativa? Por qué? oy

Nico @Q\%&l nkm AL O \Q\xﬁém

2.0 fato narrado na cangéo se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué?

[ ¢ SALA

B I8 <]
R

Ay

e QQUI‘.\\}';L SSs}c.Sm\cms 2y3-£00n Mxﬁ‘(\ e &

x‘p“}w\;
\

3-O que aconteceu? Ne SSewr.  «© \(\nx\x \C\N{Jﬁré(:\ Q
s NIy 3\m'>§«\«nc>§§\\ﬁ i

(‘ —
4-Onde aconteceu? \\b &m&\ ‘\w}{\,

5-Quando? __Tree \atoq, 3000\ \t.. SRTOOOTE),

™

6-Como aconteceu? & nﬁw\m &\m 9 &ﬁ\i\v\r\w\ oy

7-Por que aconteceu?. Q@ WY Q"‘-w e, N ;&mm 1
3

. . . I\‘-
8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? Qr\ &4 U ccaiN
N

Aﬁ.\(‘k&

9-Se pudesse, mudaria o nome da cang&o ouvida?  ()Sim (><)Néo

10-Se marcou sim, que outro nome daria & cangéo?
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Aluno D

Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagéo do Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLHA 1

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA CANGAO OUVIDA E ESCOLHIDA EM AULA, RESPONDA:

1-A cangdo é uma narrativa? Por qué? __ ) | " Dexglut Wi Laninrde
T

QO 4 .
LA DM

2-0 fato narrado na cangao se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué? MOy

e AN Y Q. S S o 5, ¥
L)QL“‘J.T'A AR X V@Y, cNIOO DN MBS Ko A>T -
3-O que aconteceu? JQUCI S Uk Suveodui tas NAINE Cee YAl Gaas o
2 \ |
LMK oo 1 OLCH® (.48 (‘)(t‘h} L8 AR WG Y UG I,
- i
4-Onde aconteceu? __ Vo SN nnary na e Odanvyamde
) LN, L1y .X fave; Ay
N - / Ny
5-Quando? MA@ Yy Ay YNanme ol
e -

. W T VA ) .

6-Como aconteceu? A1 MMNVG.  0G meande  ni dameu
e

9 I f\ 0 , P \
7-Por que aconteceu? \ /(MG W X Wy~ ! i CIAAG 3 9 Aore Ao

: & ¥ 7
WA O R

& | a0

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? _ V(i /A ymses QL Ly NGy,
9-Se pudesse, mudaria o nome da cangdo ouvida?  (  )Sim ()Nao

10-Se marcou sim, que outro nome daria & cangao?

143



Aluno E

Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagdo do Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLHA 1

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA CANGAO OUVIDA E ESCOLHIDA EM AULA, RESPONDA:

0
1-A cangao € uma narrativa? Por qué? N, \(\ww m\fn. e/ Waidio, con LcoormdCO

SN I'ITV‘V

2-O fato narrado na cangao se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué?

\ﬁ"‘" 20 ”J\i‘\N ’Q‘D\M\‘ k‘/\NQQrw, =R, "'VJL‘VV ) .mr)’lrln ,-ln ;{.\ﬂthQ;, W o mﬁhmn"nﬁ

h
') ) ‘ y )Q)a 1
nteceu? __{ y’m\r}m; Quy, R, ){ni o lﬂ‘m/\ QAL o lonany Onmetimn)
- -

A

3-0 que acg
N

JIGTEN

N
4-Onde aconteceu? _{/im, um-QmOo ¥nm)* an‘h{org&on

0 ( ‘
5- Quando? SS‘;M Lm[ég Ko B i Ty

6-Como aconteceu? ] =

win, Yover

7-Por que aconteceu? f(\

;}un Carve) i "V‘Wq‘ ‘(‘nmmnAﬁ

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? _ | 7 J\ﬁnmum (AN o%r NS arTat~

9-Se pudesse, mudaria o nome da cangdo ouvida? ( )Sim (X )Nao

10-Se marcou sim, que outro nome daria a cangéo?
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Aluno F

Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagdo do Género Cangao para o Género Reportagem — FOLHA 1

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA CANGAO OUVIDA E ESCOLHIDA EM AULA, RESPONDA:
Beery

1-A cangao é uma narrativa? Por qué? & L00s oal® Quit. 9 cnsmiees
T N _ AN
=KD cacean e Nee Qacc T VO e (.o Qe  QUrebrve.

\

2-0 fato narrado na cang&o se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué? [ 200

\ i\
1‘:(‘-76 G,‘:w g MBI r\\) .%p) 0 !’B‘Qﬂ;\— (Vaaad] du«}ﬂm ande T e
L ’

3-0 que aconteceu? %f\\@ oD \w ) E\ \ A S 9 (ib\um‘{m‘\x QA g
, sy Q o N o by W A )
S YVa aAN V- DTe LAY \gl)’l)"\b B2 Hooe el leTe O JseownerOfona

ol s (W;JN"A‘\\/@‘ M \

Z \ 0
4-Onde aconteceu? N\ %«m/ ¥y L(J\"/\ € fante) f/ Ls VC -
! \

]
el b) s ~ |
5- Quando? _Y o+ aNoa N - u(ﬂ IND.ovm s o L { f,/rs%o y
d - ‘

h—

A

o) = ! \ N Y /)
6-Como aconteceu? '_QQ LIS V/aY @Q @/V\(\)/L\’h(;/’;» Ve aac] UOJ@

\ . I / ) -
o ob{'mg o0 Moedole N Lo QA (SO 20

Z&ﬁw\(@m\m ols T V4 Oi/fﬂ(}M Jf'?ﬂ

7-Por que aconteceu? %'644 A L}t@p o Jorrne uorae fieemdpra ‘\/o

b Yo v ecole

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? é) \v,\, g \\j?p(\ Dy o

9-Se pudesse, mudaria o nome da cang&o ouvida? ( )Sim (7‘)?\120

10-Se marcou sim, que outro nome daria & cang&o?
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ANEXO 2

CANCAO RAP DO SILVA

Aluno:
N©°. Turma:
Data: / /2014.

Professora Pesquisadora: Lucilene
Nogueira da Silva -UFRRJ.

Pesquisa: A producéo textual a partir
da retextualizacéo do Género Cangéo
para o Género Reportagem.

Rap do Silva

MC Marcinho
Compositor: {Pablo Bofini)

Todo mundo devia nessa historia se ligar
Porque tem muito amigo que vai para o baile
dancar

Esquecer os atritos, deixar a briga pra la

E entender o sentido quando o DJ detonar
(Soita o Rap DJ)

Era s6 mais um Silva

Que a estrela ndc brilha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
E s6 mais um Siiva

Que a estrela ndo britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia

Era um domingo de sol, ele saiu de manha

Pra jogar seu fuiebol, deu uma rosa para irméa
Deu um beijo nas criancas, prometeu n&o
demorar

Falou para sua esposa que ia vim para almogar

mais era s6 mais um Silva

Que a estrela ndo britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
E s6 mais um Silva

Que a estrela nao britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia

Era trabathador, pegava um trem lotado
Tinha boa vizinhanca, era considerado

E todo mundo dizia que era um cara maneiro
Qutros o criticavam porque ele era funkeiro
O funk n&o é modismo, € uma necessidade
E pra calar os gemidos que existem nesta
cidade

Todo mundo devia nessa historia se ligar
Porque tem muito amigo que vai para o baile
dancar

Esquecer os atritos deixar a briga pra 1a

FOLHA 2

E entender o sentido quando o DJ detonar

e era sO mais um Silva

Que a estrela néo britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
E s6 mais um Silva

Que a estrela ndo brilha

Ele era funkeiro mas era pai de familia

E anoitecia, ele se preparava

E pra curtir o seu baile que em suas veias
rolavam

Foi com a methor camisa, ténis que comprou
suado

E bem anies da hora, ele ja estava arrumado
Se reuniu com a galera, pegou o bonde lotado
Os seus olhos brilhavam, ele estava animado
Sua alegria era tanta ao ver que tinha chegado
Foi o primeiro a descer e por alguns foi saudado
Mas naquela triste esquina um sujeito apareceu
Com a cara amarrada, sua alma estava um breu
Carregava um ferro em uma de suas méaos
Apertou o gatitho sem dar qualquer explicacéo

E o pobre do nosso amigo que foi pro baile curtir
Hoje com sua familia ele ndo ira dormir

Porque Era s6 mais um Silva

Que a estrela ndo britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
E s6 mais um Silva

Que a estrela ndo britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia

Naquela triste esquina um sujeito apareceu
Com a cara amarrada, sua méo estava um breu
Carregava um ferro em uma de suas maos
Apertou o gatitho sem dar qualquer explicacao

E o pobre do nosso amigo que foi pro baile curtir
Hoje com sua familia ele n&o ira dormir

Porque era s6 mais um Silva

Que a estrela nao briltha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
E s6 mais um Silva

Que a estrela ndo brilha

Ele era funkeirc mas era pai de familia
Era sé mais um Silva

Que a estrela ndo britha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
E s6 mais um Silva

Que a estrela nao brilha

Ele era funkeiro mas era pai de familia
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ANEXO 3
QUESTIONARIO SOBRE A LETRA DA CANCAO

Aluno A

e ——

Projeto: A produggo texiual a partir da retextualizagao c'o Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLFA 3

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva - Curso de: Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I A RESPEITO DA LETRA ESCRITA DA CANGAO RAP DO SILVA, RESPONDA:

A\
1-A cangdo € uma narrativa? Por qua? h%u&mmw__ .

IV T a SR e oY gxoymm

2-O fato narrado na cangéo se aproxima da realidade a-ual vivida em nossa sociedade? Por qué? ﬁm'_\_

Qy_&in QrtaXoes rﬂu;,\(m m&ymﬁ/y bﬂ‘\:ﬂ(m oo YOACJ(\)A&a
3-0 que aconteceu? r]\bn—\m falbalas oW 0. o0 QM‘Q;) %um)c Lf_uﬂrﬁ@

] R
om0 Jencle s Sl'n{\rm“ Lo hnm

4-Onde aconteceu? ‘N yanida @i @ omhﬁ(ﬂﬁ (\lua J&mga l)M

5- Quando? Q}(‘M\*&QM; e ll)(/r\/\)@ QAL v /}Q’Y’ bt) 2Amvin Ome

J

6-Comoacomeceu?ﬂ uobm. (e _ongong Ilug OV RGp

Q8 2nir  de i )&mﬁ/ Luw)ﬁ 0.0 n/"mm
JL“(/M@ j

7-Por que aconteceu? Oﬁ QD\x):zj?@e* Q) O oot O«*F;@ d&“
QCX\(\QliﬁeO{{q F-,QSZ Wpﬁ“n @ /?’Y“.kam;

~ i A
8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? ;LJ {\Wm ) v“_&u. LAY \\&(\N\) \)YCA

9- Se pudesse, mudaria 0 nome da cangdo escrita? ( )Sim  (><Nao

Se marcou sim, que nomeftitulordaria?

147



Aluno B

Projeto: A produggo textual a partir da retextualizagén co Género Cangédo para o Género Reportagem — FOLHA 3

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

- A RESPEITO DA LETRA ESCRITA DA CANGAO RAP DO SILVA, RESPONDA:

- '\ —_—
1-A canggo é uma narrativa? Por qué? %AMJ‘—LM__&AM__&MW

2-O fato narrado na cang3o se aproxima da realidade aual vivida em nossa sociedade? Por qué )3;@_5_

Mu\ M '\Y\A\M/\\N'l wmﬁtt inhg  Oagw @V\Am

3-0 que aconteceu? N} o 4@591 W N2 nlasasl L L Q‘r!}J‘VD JAooa
\L)ﬂb\\ —

N o
b \
4-Onde aconteceu?ﬂ“m_&m& a-\o kﬂ/\‘ﬂ;\’z&\

5- Quando? “3,\,\@1 Aj‘)\xl\l\nﬂw\-ﬂ\. SAMANA ALMV\:\AM;/A

6-Como aconteceu? Q&x m)\n.\m VTNV uxn R0 (mr.,\.f\a MSOA

P o G@m};gn gmﬁﬂ\:\m b M@L

~ .
7-Por que aconteceu? Y\ e e V}\N\m qm{\%m«&m

8- Quals as personagens e/ou pessoas envolvidas? j,rh S y'avv\/\»&w £ T, . L

n/ﬂM

9- Se pudesse, mudaria 0 nome da cangéo escrita? ( )Sim OQNé&o

Se marcou sim, que nomeltitulo daria?
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Aluno C

Projeto: A producio  «tual a partir da retextualizagédo do Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLHA 3

Pesquisadora: Lucilc = Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras - UFRRJ.

I ARESPTO DA LETRA ESCRITA DA CANGAO RAP DO SILVA, RESPONDA:

S AN
1-A cang&o é una n~rativa? Por qué? C)m&\ i Qg%m vn&}\, WL sy

2-0 fato narrado 1= ¢ao se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué? C i o0

4-Onde acontec \r;c,\ \)yﬂ%\m‘ S o \QD)\L

5-Quando?__E)}<\ e w@&x Ay Mﬁgﬁg

\ ,
6-Como acontec —ggg‘ Quaras }Q\Qﬂy& L4 wou yooyaied,

S

—
S m@i‘& 9 NL  esedOsh

7-Por que acont J 9\ §

uNuise

. . \ \ >
8-Quais as pe: -/ou pessoas envolvidas? &WM

9- Se pudesse, nome da cangéo escrita? ( )Sim  (>{)N&o

Se marcou sim, ¢ Ntitulo daria?
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Aluno D

Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagdo do Género Cangéo para o Género Reportagem — FOLHA 3

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA LETRA ESCRITA DA CANGAO RAP DO SILVA, RESPONDA:

1-A cangao é uma narrativa? Por qué?

2-0O fato narrado na cangao se aproxima da realidade atual vivida em nossa sociedade? Por qué? _ ™M

" A Ny 15~ = , .
mAQJL\ AN v LG O eambics Om e W

3-0 que aconteceu?

a : i . >1 .
4-Onde aconteceu? {43 ﬁ‘g} s AVQY JOLAY Lnsm ey Lave .
Y

5-Quando? 'NR _Ol®MMNMIMAan  _omauts
)

6-Como aconteceu? AL 0 3lamn, Aonda DNe Yode od 2o lvg Am

AW

7-Por que aconteceu? ,f‘-\:‘r;;-,wl L AN 1y Vicas

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? _Vak U X ovmMins, .2 & /Y))ode
\"J(Q |

9- Se pudesse, mudaria o nome da cangao escrita? ( )Sim  (><)Nao

Se marcou sim, que nomettitulo daria? ~—

150



Aluno E

a R
Projeto: A produgéo textual a partir da retextualizagéo clo Género Cangédo para o Género Reportagem — FOLHA 2

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA LETRA ESCRITA DA CANCAO RAP DO SILVA, RESPONDA:

1-A cang&o é uma narrativa? Por qué? 2}"&2:; Jpggy !m‘}'A Aoy Qy;)!lé)y;f)-/ /‘m/ml{rﬁotn

2-0 fato narrado na cangso se aproxima da realidade aiual vivida em nossa sociedade? Por qué? },ng "

mh g WW-A/)SOD QWHIWMMAAAW Doy ol ms}?xe,én;shel;ﬂ/

3-O que aconteceu? 1)01mvmx, anel Moy POy rlu

1 ' ol ‘R&LMLM p ,Qo pum}\/ S, Amﬁm

s }JB NV?I U Q\M‘Ufw 3)/{)?‘0%9(7’; du OOIYY‘O\)

4-Onde aconteceu? f’m: Uy ngfn, Q&mh:
5- Quando? _Qmm}m“ ST Q’w Ju,w\mmn X

-Como aconteceu? _{lh, oltwe,  comt o i MJML%@M
; . ¥

7-Por que aconteceu?_/'mé_a,ni_;m&ia@ nhn)@mi’o,) Ay o.)(v}(ﬂAM/ ]’/)GAQM“/D\)

. s

4 CONM U, (b1 Trn) Vo JID2 1‘0(?\0)111\: aﬂ&:_%m__g_q&@dw-
Mwﬁ&_&mL Lay Q) Jnyx’rym Lolm‘_&z:mhmmmwe’

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? - ! L
Lo Oohormm.

9- Se pudesse, mudaria o nome da cangéo escrita? ( )Sim ()()Néo

Se marcou sim, que nomeltitulodaria?
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Aluno F

B —

Projeto: A produgéo texiual a partir da retextualizagao o Género Cangéo para o Género Reportagem —~ FOLHA 3

Pesquisadora: Lucilene Nogueira da Silva — Curso de: Mestrado Profissional em Letras — UFRRJ.

I- A RESPEITO DA LETRA ESCRITA DA CANGAO RAP DO SILVA, RESPONDA:

1-A cangdo é uma narrativa? Por qué?

Qvee ey @kmm

2-O fato narrado na canggo se aproxima da realidade aual vivida em nossa sociedade? Por qué? E_)m,__

X X He VN 2N -2\ Y. baad
(iﬁmmin QefeNecr comnXon  acdeonXua Wom oo scophdads s
3-0 que aconteceu? | ey mx)m 0 50 Qﬁm 0 2 %l ton X C])J [lecat )

oo Rocle oQ} ML Lom Jﬁnrm

4-Onde aconteceu? Yy, Y\L\IAA QA on@, ON\M (‘L& ,U)mga puméﬂ
SQuando?ﬁDm&ﬂeQm €4 LZ)(//\I\)@ Q44 m_[@mfv 0(9 2044 Oma

6-Comoaconteceu7ﬂ mm@m. (8m —NQMNY J‘S}UQ 228 (%S ITN

O8 20n0r o@o L0 J?;mﬁf L(/m)f. Seve rilng e
brtoea J

7-Por que aconteceu? (& ?ﬁbﬁ@e‘ Quad & cont¥mi, OB 6&&)
AQQ(\{\Q{Z(‘D(‘{&Q ol v\cj*fbrc()ﬁ.nn &) mmﬁw

8-Quais as personagens e/ou pessoas envolvidas? f( J \&\P\ 3 P.XL(. A, \\\&rm') K)YD

9- Se pudesse, mudaria o nome da cangdo escrita? ( )Sim  (>4Nao

Se marcou sim, que nomeftitulordaria?
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ANEXO 4
QUESTIONARIO PARA REFLEXAO
Aluno A

LEIA AS QUESTOES ABAIXO, REFLITA E RESPONDA..

1-As cinco cangbes (1-Eduardo e Ménica, 2-Rap do Silva, 3-2 menino da porteira, 4-Cachimbo da Paz, 5-Faroeste Cabocio
contavam/ narravam algum fato? ( ) Sim ( )Néo

2-Antes de ouvir as cangdes, foi pedido que se escolhesse a cangdo que usasse a linguagem mais proxima do seu dia a dia?
( )Sim ( )Nzo

3-A cangéo 2, Rap do Silva, possui uma linguagem préxima do sau dia a dia? ( )Sim (- )Nao

4-Além da cangdo Rap do Silva, escolhida pela maioria, hav.a nutra cangao que também utilizava uma linguagem préxima 2 que
seusanodiaadia? (. )Sim ( )NZo

Se marcou sim, que cangao era essa?

5-O que te levou a escolher a cangéo Rap do Silva ?

6-As Cancdes, como Rap do Silva, podem ser expressas:
( )Somente pela oralidade ( )Somente pela escrita ( . )Pela oralidade e pela escrita
7-A cango denuncia algum fato que ocorre constantemente na sociedade? (- )Sim ( )Nao

Se marcou sim, escreva que fato é esse?

Como vocé fica sabendo desse fato?

8-S&o todas as cangbes que denunciam um fato social? ( )Sim ( . )Nao
9-0 autor da letra da musica (compositor) quis fazer uma dendncia de um fato social ?  ()Sim  ( )Nzo

10-Para vocé, quando se denuncia um fato, espera-se que atitudes sejam tomadas para resolver o problema aue esse fato traz?
(><)Sim ( )Nao

11-Apés responder as questdes acima, pode-se observar que as cangdes tém um papel social? (, )Sim ({ jNao

12-Todo texto, seja ele oral ou escrito, para ser um texto e cumprir com sua fung&o social, depende da comunicagdo entre o
texto-leitor/ ouvinte. O texto & construido com a participagao do Izitor/ouvinte, pois & este leitor/ouvinte que lhe dara significa
sentido. Sabendo disso, vocé considera que o autor da letra da Cangéo Rap do Silva conseguiu o objetivo de fazer com que ssu
texto (Cancéo) cumprisse esse papel social? (- )Sim ( )Nao

13-As cangdes tém o poder de nos sensibilizar, de causar reagies;, de possibilitar acdes transformadoras e, isso independe de s=
teor escrito/ouvido, pois h& cangdes que sdo somente instrumentais e mesmo assim nos sensibilizam. Lemos & ouvimos as
pessoas autoras de textos e interagimos com elas no momento em que o que foi lido ou dito teve significado para nés.

Partindo das consideragbes feitas acima, pode-se considerar que a cangdo Rap do Silva estabelece uma relagéo de s ¢
quando & ouvimos ou lemos por nos sentirmos inseridos no contesto social de que se trata a letra da cangao? ( )Sim ( )N&o

14-Voceé deve ter observado que foram feitas perguntas orais e pcr escrito para serem respondidas quando vocé ouviu somenie a
cangdo. As mesmas perguntas foram feitas por escrito para serem respondidas depois que voca leu 2 letra da cancgéo, sem ouvi-
la. Considerando esses dois momentos, qual deles foi mais dificil para vocé responder as perguntas?

( 1 )Depois que ouvi a cangéo (2 )Depois que li a letre da cang&o

15-As respostas que deu foram mais completas debois que ouviu & cangdo ou depois que leu a letra da cangao? (1) (2

16-Consegue perceber que a dificuldade é maior quando queremas expressar por escrito 0 que ouVimos & Pensamos & respeito
do que foi ouvido? (. ) Sim ( )Nao

FOLHA 4
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Aluno B
) I = o wmA 9y 10U 2014,

LEIA AS QUESTOES ABAIXO, REFLITA E RESPONDA..

1-As cinco cangées (1-Eduardo e Monica, 2-Rap do Silva, 3-O menino da porteira, 4-Cachimbo da Paz, 5-Farossie C
contavam/ narravam algum fato? (><) Sim { )Nzo

2-Antes de ouvir as cangdes, foi pedido que se escolhesse 2 cangéo que usasse a linguagem mais préxima do seu dia a gia?

B<)Sim ( )Nao
3-A cangio 2, Rap do Silva, possui uma linguagem préxima do ssu dia a gia? $5QSim ( INzo

4-Além da cangao Rap do Silva, escolhida pela maioria, hav a outra cangao que também utilizava uma linguagem préxima a que
seusanodiaadia? (NfSim  ( )NZo

\
Se marcou sim, que cancéo era essa? "'—-"’tmh mgh_ Lodsaceo —

a A [ N
5-0 que te levou a escolher a cangéo Rap do Silva ? m Jo) %’ml\"nh g AN AN zrnr\:&ﬁ M.

NMM&MM ‘»\xm = es= chis —

6-As Cangbes, como Rap do Silva, podem ser expressas:

( )Somente pela oralidade (  )Somente pela escrita (>QPela oralidade e pela escrita

7-A cangdo denuncia algum fato que ocorre constantemente 1a sociedade? EASim  ( )Nse .

\ N
Se marcou sim, escreva que fato & esse? J\n;ug 4\\1\\4&,\,\ ,r\\m LSU &'ﬁ A LM\N\% el (\yw&.lw
Como vocs fica sabendo desse fato? &;nm n L_&\*L&&WMDL

8-S&o todas as cangdes que denunciam um fato social? ( )Sim (>4Néo

9-O autor da letra da musica (compositor) quis fazer uma dendncia de um fato social ? (7()Sim ( )Nao

10-Para vocé, quando se denuncia um fato, espera-se que atitudes sejam tomadas para resolver o problema que esse fato traz?
<)sim ( )Nzo

12-Todo texto, seja ele oral ou escrito, para ser um texto e cumprir com sua fungéo social, depende da comunicagao entre o auior-
texto-leitor/ ouvinte. O texto & construido com a participaco do Iaitor/ouvinte, pois & este leitor/ouvinte que Ihe dara significado
sentido. Sabendo disso, vocé considera que o autor da letra da Cangso Rap do Siva conseguiu o objetivo de fazer com que ssu

texto (Cangao) cumprisse esse papel social? ¢<)Sim ( )Mao

13-As cangbes tém o poder de nos sensibilizar, de causar reagses; de possibilitar agGes transformadoras e, isso independe de seu
teor escrito/ouvido, pois ha cangbes que sao somente instrumentais € mesmo assim nos sensibilizam. Lemos e ouvimos a2s
pessoas autoras de textos e interagimos com elas no momento em que o que foi lido ou dito teve significado para nés.

Partindo das consideracées feitas acima, pode-se considerar qie a cangdo Rap do Silva estabelece uma relagéo de sef
quando a ouvimos ou lemos por nos sentirmos inseridos no contexto social de que se trata a letra da cangao? (}()Sim {

)Nzo
14-Vocé deve ter observado que foram feitas perguntas orais e per escrito para serem respondidas quando vocé ouviu somente a
cangao. As mesmas perguntas foram feitas por escrito para serer respondidas depois que vocé leu a letra da cangéo, sem ouvi-
la. Considerando esses dois momentos, qual deles foi mais dificil para vocé responder as perguntas?

( 1 )Depois que ouvi a cangéo Mepois que li a letre da cancéo
15-As respostas que deu foram mais completas depois que ouviu cangéo ou depois que leu a letra da cangao? (1) &)

16-Consegue perceber que a dificuldade € maior quando queremos expressar por escrito o que ouvimos e pensamos a respeito
do que foi ouvido? (<) Sim { )Néo
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Aluno C

LEIA AS QUESTOES ABAIXO, REFLITA E RESPONDA..

1-As cinco cangbes (1-Eduardo e Ménica, 2-Rap do Silva, 3-O menino da porteira, 4-Cachimbo da Paz, 5-Faroeste Czbocio
contavam/ narravam algum fato? (<) Sim ( )Nao

2-Antes de ouvir as cancdes, foi pedido que se escolhesse a cangao que usasse a linguagem mais proxima do seu dia a dia?

>dsim  ( )Nao
3-A cang&o 2, Rap do Silva, possui uma linguagem préxima do szu dia a dia? (}QSim ( )Nio

4-Além da cangéo Rap do Silva, escolhida pela maioria, havia outra cangéo que também utilizava uma linguagem préxima a que
seusanodiaadia? (X)Sim ( )Nzo

> %
Se marcou sim, que cangao era essa? __ \ (\'\KJ\\&L (p\(n(‘s&
= e < Q- ) ¢
5-0 que te levou a escolher a cangéo Rap do Silva ? __ Yol Sytiooes oV CTa\ xh.&}m R@
\ - :
N0 O &,i\p

6-As Cangdes, como Rap do Silva, podem ser expressas:
( )Somente pela oralidade ( )Somente pela escrita (><)Pela oralidade e pela escrita
7-A cango denuncia algum fato que ocorre constantemente na sociedade? (>)Sim ( )Nao

i = &
Se marcou sim, escreva que fato é esse? _\ 311 1% = SO I =20 LR 7 AR S a2 W&M_.:’\Sb——

Como voce fica sabendo desse fato? Q &m \&m\\)—i{m ‘\'{N D ).;R'n\nx \:‘S\( :

8-Sao todas as cangdes que denunciam um fato social? ( )Sim CQNéo
9-0 autor da letra da musica (compositor) quis fazer uma dentincia de um fato social ? O<)Sim  ( )Nao

;g—(l)’/ara vocé, quando se denuncia um fato, espera-se que atitudes sejam tomadas para resolver o problema que esse fato traz?
Sim ( )Nao

11-Apds responder as questdes acima, pode-se observar que as cangdes tém um papel social? D(fSim ( )Nao

12-Todo texto, seja ele oral ou escrito, para ser um texto e cumprir com sua fung&o social, depende da comunicagéo entre o autor-
texto-leitor/ ouvinte. O texto é construido com a participag&o do Izitor/ouvinte, pois & este leitor/ouvinte que Ihe dara significado e
sentido. Sabendo disso, vocé considera que o autor da letra da Cang&o Rap do Silva conseguiu o objetivo de fazer com qus
texto (Cangéo) cumprisse esse papel social?'(/x-’)Sim ( )Nao

13-As cangbes tém o poder de nos sensibilizar, de causar reagdes, de possibilitar agées transformadoras ¢, isso independe de seu
teor escrito/ouvido, pois ha cangdes que sdo somente instrumentais e mesmo assim nos sensibilizam. Lemos e ouvimos as
pessoas autoras de textos e interagimos com elas no momento em que o que foi lido ou dito teve significado para nés.

Partindo das consideragdes feitas acima, pode-se considerar que a cangéo Rap do Silva estabelece uma relagdo de s
quando a ouvimos ou [emos por nos sentirmos inseridos no contexto social de que se trata a letra da can(;éo?“'yq\Sim (
14-Vocé deve ter observado que foram feitas perguntas orais e por escrito para serem respondidas quando vocé ouviu somente a
cancdo. As mesmas perguntas foram feitas por escrito para serem respondidas depois que vocé leu a letra da cancéo, sem ouvi-
la. Considerando esses dois momentos, qual deles foi mais dificil para vocé responder as perguntas?

( 1 )Depois que ouvi a cangéo (2 )Depois que li a letre da cangao
15-As respostas que deu foram mais completas depois que ouviu @ cangio ou depois que leu a letra da cancao? (1) &(

16-Consegue perceber que a dificuldade é maior quando queremos expressar por escrito 0 que ouvimos e pensamos a respaito
do que foi ouvido? DQ’Sim ( )Nao
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LEIA AS QUESTOES ABAIXO, REFLITA E RESPONDA..

1-As cinco cangbes (1-Eduardo e Ménica, 2-Rap do Silva, 3-D menino da porteira, 4-Cachimbo da Paz, 5-Farceste Caboclo
contavam/ narravam algum fato? (><7 Sim () Nae

2-Antes de ouvir as cangdes, foi pedido que se escolhesse a carigao que usasse a linguagem mais proxima do seu dia a dia?

O<sim ( )Nao
3-A cangéo 2, Rap do Silva, possui uma linguagem préxima do seu dia 2 dia? ( )Sim ( )Néo

4-Além da cangéo Rap do Silva, escolhida pela maioria, havia outra cangao que também utilizava uma linguagem préxima a que
seusanodiaadia? (<JSim ( )Nao

{. o
Se marcou sim, que cangéo era essa? ' Y!\Q.«D A@ Do,

00 9 9 4
5-O que te levou a escolher a cangao Rap do Silva 2 _9 p 70Ot Lo mxn\m SO LML A L%ﬁ 9
; R v
. e .
X )I()Q NS innalal \2 rodasan, feol) .

6-As Cancdes, como Rap do Silva, podem ser expressas:
( )Somente pela oralidade ( )Somente pela escrita ( ~_/\)Pela oralidade e pela escrita
7-A canc&o denuncia algum fato que ocorre constantemente 1a sociedade? (+)Sim ( )Nao

Se marcou sim, escreva que fato é esse? Y Q'&(;z 00 A L,(,\E InCic

Como vocé fica sabendo desse fato? RK Lo N)’ZFL’{ N nen );jG)'f 1009%) A{‘/“j Dty )

qu MoreD. SAC .

8-S&o todas as cangdes que denunciam um fato social? ( ‘E)Sim ( )Nao
9-O autor da letra da musica (compositor) quis fazer uma dentncia de um fato social 7 ( )(‘,Sim ( )Nao

10-Para vocé, quando se denuncia um fato, espera-se que atitude's sejam tomadas para resolver o problema que esse fato traz?
(¥ )Sim ( )Nzo

11-Apos responder as questoes acima, pode-se observar que as tangoes tém um papel social? ( )Sim ( )Nao

12-Todo texto, seja ele oral ou escrito, para ser um texto e cunprir com sua fungdo social, depende da comunicagéo entre ¢ autor-
texto-leitor/ ouvinte. O texto € construido com a participagdo do |3itor/ouvinte, pois é este leitor/ouvinte que lhe dara significado =
sentido. Sabendo disso, vocé considera que o autor da letra da Cangso Rap do Siiva conseguiu o objetive de fazer com que seu
texto (Cang&o) cumprisse esse papel social? ( +)Sim ( )Mao

13-As cangdes tém o poder de nos sensibilizar, de causar reagies, de possibilitar aces transformadoras e, isso independe de seu
teor escrito/ouvido, pois ha cangdes que s&o somente instrumentais e mesmo assim nos sensibilizam. Lemos & ouvimos as
pessoas autoras de textos e interagimos com elas no momento em que o que foi lido ou dito teve significado para nés

Partindo das consideragbes feitas acima, pode-se considerar qiie a cangdo Rap do Silva estabelece uma relagéo de
quando a ouvimos ou lemos por nos sentirmos inseridos no conte to social de que se trata a letra da cangao? {f )Sim (

14-Vocé deve ter observado que foram feitas perguntas orais e pcr escrito para serem respondidas quando vocé ouviu somente a
cangéo. As mesmas perguntas foram feitas por escrito para se-er1 respondidas depois que vocé leu a letra da cangéo, sem ouvi-
la. Considerando esses dois momentos, qual deles foi mais dificil para vocé responder as perguntas?
(_?)Depois que ouvi a cangdo (2 )Depois que li a letre da cangédo

15-As respostas que deu foram mais completas depois que ouviu & cangao ou depois que leu a letra da cangéo? (1) @

16-Consegue perceber que a dificuldade & maior quando queremos expressar por escrito 0 que ouVImos e PEensamos & resp:
do que foi ouvido? ( ¢ )'Sim () Nao
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LEIA AS QUESTOES ABAIXO, REFLITA E RESPONDA..

1-As cinco cangbes (1-Eduardo e Mbnica, 2-Rap do Silva, 3-2 menino da porteira, 4-Cachimbo da Paz, 5-Faroeste Caboclc
contavam/ narravam algum fato? (3¢ ) Sim { )Néo

2-Antes de ouvir as cangdes, foi pedido que se escolhesse a carcao que usasse a linguagem mais proxima do seu dia a diz?

(\sim  ( )Nao
3-A cang&o 2, Rap do Silva, possui uma linguagem préxima do sau dia a dia? (X )Sim ( )Nao

4-Além da cangéo Rap do Silva, escolhida pela maioria, havia outra cangdo que também utilizava uma linguagem préxima 2 que
seusanodiaadia? (Y)Sim ( )Nao

)
Se marcou sim, que cangao era essa? ___&m_u@l?l (nﬂw%

5-0 que te levou a escolher a cango Rap do Silva ? JMWL‘M‘MJMM*‘“

6-As Cangdes, como Rap do Silva, podem ser expressas:

( )Somente pela oralidade ( )Somente pela escrita ( )()Pela oralidade e pela escrita
7-A cangéo denuncia aigum fato que ocorre constantemente na sociedade? (4Sim ( )Nao

3 mmk‘j&/\?ﬁzs}/}

Se marcou sim, escreva que fato & esse? ; B
Como voce fica sabendo desse fato? Vi, ) &j Ho¥) AQ, kgt}'"{rtn’q » TV, Ay 0.
8-S&o todas as cangbes que denunciam um fato social? ( %)Sim ( )Nao

9-O autor da letra da musica (compositor) quis fazer uma denuncia de um fato social ?  ( Msim  ( )N&o

10-Para voce, quando se denuncia um fato, espera-se que atitude's sejam tomadas para resoiver o problema que esse fato irez?
( ygSim ( )N&o

11-Apés responder as questdes acima, pode-se observar que as cangdes tém um papel social? (')OSim ( )Nao

12-Todo texto, seja ele oral ou escrito, para ser um texto e cumprir com sua fung&o social, depende da comunicagso entre 0 &
texto-leitor/ ouvinte. O texto & construido com a participagéo do Isitor/ouvinte, pois & este leitor/ouvinte que lhe dara signi
sentido. Sabendo disso, vocé considera que o autor da letra da Cancéo Rap do Silva conseguiu o objetivo de fazer com que
texto (Cancéo) cumprisse esse papel social? ( })Sim  ( )N&o

13-As cangBes tém o poder de nos sensibilizar, de causar reagdes, de possibilitar agdes transformadoras &, isso independe de se:
teor escrito/ouvido, pois hé cangdes que s&o somente instrumentais e mesmo assim nos sensibilizam. Lemos e ouvimos as
pessoas autoras de textos e interagimos com elas no momento en que o que foi lido ou dito teve significado para nos.

Partinde das consideragdes feitas acima, pode-se considerar que a cangdo Rap do Silva estabelece uma relagdo de sentido
quando a ouvimos ou lemos por nos sentirmos inseridos no contexto social de que se trata a letra da cangao? (X)Sim ( )Nao

14-Voce deve ter observado que foram feitas perguntas orais e per escrito para serem respondidas quando vocé ouviu somente =
cancdo. As mesmas perguntas foram feitas por escrito para sever1 respondidas depois que vocé leu 2 letra da cang#o, sem ouvi-
la. Considerando esses dois momentos, qual deles foi mais dificil para vocé responder as perguntas?

)(( 1 )Depois que ouvi a cancgéo (2 )Depois que li a letrz da cangao
15-As respostas que deu foram mais completas depois que ouviu # cangéo ou depois que leu a letra da cang&o? (1) d}

16-Consegue perceber que a dificuldade é maior quando queremos expressar por escrito 0 que ouvimos e pensamos a respeito
do que foi ouvido? (7() Sim ( )Nao
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Aluno F

——— LN WS AY i

LEIAAS QUESTOES ABAIXO, REFLITA E RESPONDA..

1-As cinco cangdes (1-Eduardo e Ménica, 2-Rap do Silva, 3-2 menino da porteira, 4-Cachimbo da Faz, 5-Farcesie Caboclc
contavam/ narravam algum fato? Sim () Nao

2-Antes de ouvir as cangdes, foi pedido que se escolhesse a carigéo que usasse a linguagem mais préxima do seu diz a dia?

OASim ( INao
3-A cangao 2, Rap do Silva, possui uma linguagem préxima d> sau dia z dia? ( )Sim (SNzo

4-Além da cangdo Rap do Silva, escolhida pela maioria, hava nutra cangdo que também utilizava uma linguagem préxima a que
seusanodiaadia? ()X)Sim { )Nzo

Se marcou sim, que cangéo era essa? M

5-0 que te levou a escolher a cangao Rap do Silva ? Efz O< 99 QC (S INCARNY xR Q‘x )
h
@m‘%«m D> JCQALAM . (r\mm <Qus e \v;,Cm—QQ\) (QA)

6-As Cancdes, como Rap do Silva, podem ser expressas:
(7§Somente pela oralidade ( )Somente pela escrita ( )Pela oralidade e peia escrita

7-A cangio denuncia algum fato que ocorre constantemente 12 sociedade? (>QSim ( IN&c

Se marcou sim, escreva que fato & esse? _%1 l‘ﬁ .l c\(\?w\(&!\ bﬂgz\m
Como voct fica sabendo desse fato? Q_“D 8 {“)Q/ (‘&Q [ ot (s ) ) '\uu 'kj)-(
oo (e )J 0,0 L0

8-S8o todas as cangdes que denunciam um fato social? ( )Sim (74 INao
S-0 autor da letra da musica (oomppsitor) quis fazer uma dentncia de um fato social ? b()Sim ( )Nzo

10-Para vocé, quando se denuncia um fato, espera-se que atitudes sejam tomadas para resolver o problema que esse fato traz?
(Rysim ( )Nzo

11-Ap6s responder as qQuestdes acima, pode-se observar que as angdes tm um papel social? $<ASim  ( )Nac

12-Todo texto, seja ele oral ou escrito, para ser um texto e cumprir com sua fung&o social, depende da comunicag3o entre o
texto-leitor/ ouvinte. O texto & construido com a participaggo do Isitor/ouvinte, pois & este leitor/ouvinte que lhe dara signi
sentido. Sabendo disso, vocé considera que o autor da letra da Cancao Rap do Silva conseguiu o objetivo de fazer com qt
texto (Cangéo) cumprisse esse papel sociai? DQSim ( )Nao

13-As cangdes tém o poder de nos sensibilizar, de causar reacies, de possibilitar agses transformadoras e, isso independe de sat

teor escrito/ouvido, pois ha cangbes que sao somente instrumentais e mesmo assim nos sensibilizam. Lemos e ouvimos =<
pessoas autoras de textos e interagimos com elas no momento em que o que foi lido ou dito teve significado para nos.

Partindo das consideracdes feitas acima, pode-se considerar giie a cancéo Rap do Silva estabelece uma relagdo de sen
quando a ouvimos ou lemos por nos sentirmos inseridos no contexto social de que se trata a letra da cang&o? (~Sim { )Né&o

>

14-Vocé deve ter observado que foram feitas perguntas orais e por escrito para serem respondidas quando vocé ouviu scmenie =

cancdo. As mesmas perguntas foram feitas por escrito para serers respondidas depois que vocs leu a letra da cangdo, sem ouvi-
la. Considerando esses dois momentos, quai deles foi mais dificil para vocé responder as perguntas?

A% )Depois que ouvi a cancéo (2 )Depois que li a letre da cangao
15-As respostas que deu foram mais completas depois que ouviu a cangéo ou depois que leu a letra da cangdo? &  (2)

16-Consegue perceber que a dificuldade é maior quando queremds expressar por escrito o que ouvimos e pensamos a respeiio
do que foi ouvido? (>Q Sim ( )Nao
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ANEXO 5
PRODUCAO PRIMEIRA DOS ALUNOS
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L

— e e— —

M@)@Oj Jjo o 9 ()L& 7 ,QC\

(\@\Q LACCO %»(aun N)A\m‘h M@W Ot
Mm\)m der Aenle one B, (b cmere Jdoe

P_Lkmmfmwm nacel  Julls  gou
%ﬁe Qe \d&ﬂio; o Jolindy o o eagdde ' o

|
o oNinss__ccha Ay m&m\,\\wm Woﬁu'mﬁr\m. Frong

7

&mm_té_ﬁmwmfv}hm @ CP“{D'?AQ)Q’U/W\ Avém

Sreroeudei e O axe @ Neendidy  Ovodes e

pock de Y.

Ubeno. o e @ slueongams Sl
asn soniaod  do  ledd Qumsz Q&__quve - opneils

e Mo Ge)omicrdeg nﬂo Carrt | b g,

Teteedd  arc h('ycfa de Ik  Uhn ok Hwer

_Q_mfm mej’mn)n e @w%@ ALQ!. e U[cv ,,/Q&m
¢ &.mn/lmo m’)a//g 10 ﬁp@»f b o) /é)d

cr)’&ﬂ(w'&*h £

164



ANEXO 6
PRODUCAO FINAL DOS ALUNOS

Aluno A

O bug de Sung
————— naSamsung

|  Desde dezembro, a diviséo
de telecomunicagdes da

. Samsung brasileira ja demitiu

| trésdiretores. As decisées
e — do presidente Sung Hwan

| Kim foram tomadas a revelia

pee—aige — ~ = do vice, Michel Piestun. Em
2012, Piestun multiplicou por
oito o lucro de sua drea. A
Samsung n&o se pronunciou.

‘ 'mporte, N potticos = L [0 Um filhote de gato ficou curioso com

MelHbra- 251 = dois lagartos. Com cuidado, passou
atocar seus rabos com a pata.
J v N&o esperava que um deles viesse

- andando a seu lado para encara-lo.
IMPORTACAO 3 DE M['D s . Quandopercebeu, deu um pulo de
{ 1 : : “%  panico e virou uma cambalhota no ar.
SOIsUCAO PALIATIV 4 - —
Gl = i {3 Um video mostra, em camera

lenta, o momento exato em que
criangas provam alimentos pela
primeira vez. E divertido, tanto
pela careta do menino que chupou
lim&o quanto pela felicidade da
menina que provou iogurte.

Como educar as 0 papel do novo juiz do 0 amigo invisivel
do deputado

Anthony Garotinho

criangas para o Supremo npjulgamento
mundo digital do mensaldo

GERAGAONERD | OFATOR TEORI § EXCLUSIVO
-
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165



S 2 < SYARN AV V)

o § carieads s sestion o o ki

)\/o\ anwdupda 3{v )‘AWMVQB b %mmw bwﬁaf&oo/&
MMMWMM ain Yos | i mo tolmes o

oo eiks —— e
Mb&npoh_:mam,s o Londe T i FMP"D‘NL !

tngnﬂmdm Mmm&\m,u?wramwmmm»pﬁw

,tw i)&a (\f%ﬂsgﬂw 2t W, M 2500 opmiiand

I I e_\wmiub — ..
Mﬂﬁm algwmx mm a9 9 opasnmold

| ;Lm%.x;wo M% :hamm.pm oly w.,pu}fﬂ

B Suopilie o Do Momud | gain Vs
oy pordy e wumnn WWM mmimmm
— 4 moaow ; Aarnsis

166



Aluno B

Mcrpasa g B A FonKa T

167



168



Aluno C

e GG

\\ \
Y\ SANMIERY (;\CQSGS)&@ y, OO

m ETTNER Sou m\‘t

Q‘m £ j\xﬂ)&n&}%ﬁ\ (NM&)YQ R\ \“r\mm

L)

169



\\ i _
rlereoren,. CEPs, ““\‘Cx, TRATRETNY
N

\Q&)- (i\(\\&a ; \< \)\\{

\’\NN\\ Do Q\:)anﬁ Q. OSSO, SO &Y\Q\Qm

Af\\\&\) l\x&

Q\(m A3 Mm ﬁf m B \(\cx,

&m o, \Noomo., E:mm\ ﬁ\g\e&w (@A \Q% OO ka
Y = Q . O
SENSAUUISLUEIAREN =8 'L\C{m\c\ﬁﬁ\mk QOO Q&
LSQM\\\\.)m&{e MMJ\\W\\W SRR
l o SaeEU 3. S OCCONSN

b&m\\w\\& %\&m <& mp}Q\J \nmx\, Y%L N\Km
'Cmm% N ccorca el D, e, O \Sm. =

'<\w\\\§b DONS SHEENGANN m_&&m@b) t‘\\\m 3.
\:&sn Do m%;m;g@m 5 o

e ARG, m (&m\m \ri\dmh C KXY ONRER VORN T
\ccsu\&\\ MQ\Q\Jc}%\ Ly i :

m_m_@m:x@%&mh L DiostpL ‘Doi&

LTSOOL. SO SO -

oo, & o W\i\ O m\\mg&ml

: . m&o\g\&m :’)\m\‘\m Rl N TR
8 L Qm s \mm o Corgan e

CORSICHE NN

— _,_~_§\mwm
| RGeS NXon QOQ“&DJ’W %&L

:QWWQ N MR\
| oL

170



"Nﬁi%\*‘ &ﬁ\&mm@\g E\,\) s )S\\‘SZ\L .

™ Xm,w\mmo\ O ies. N T
A Syl b o o

N SR

SRR L%mw QV\M\& L@:E\t)\\, Xm\*g\’ N
SN,

171



Aluno D
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ANEXO 7
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ANEXO 8

CURRICULO MINIMO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — 22 BIMESTRE

Lingua Portuguesa e Literatura 70 ANO / ENSINO EUNDAMENTM;

o~
1 Bimestre
Eixo i ____ Diario,blog, perfil R

LEITURA

- Diferenciar a lingua falada e a lingua escrita em registros pessoais (virtuais ou nao) com diferentes graus de
formalidade.

-Identificar as especificidades que diferenciam os géneros em questao.

- Diferenciar informacoes relevantes das irrelevantes a depender da finalidade do texto e da esfera de circulacao.

- Diferenciar informacoes pertinentes das impertinentes na publicacao de blogs e perfis nas redes sociais.

USODALINGUA

-Reconhecer caracteristicas da interacao virtual nas redes sociais.
-Reconhecer e diferenciar os sujeitos simples e compostos.

- Distinguir os verbos nocionais dos verbos de ligagao.
-Identificar a descri¢do nos textos.

" -Identificar e corrigir dificuldades ortograficas recorrentes.

- PRODUGAOTEXTUAL

-Elaborartextos para um blog.
-Preencher adequadamente dados de perfis de redes sociais.
-Criar ereescrever textos para um diario.

2° &
Bimestre
4 Noticia, reportagem, entrevista e
. LEITURA
-Identificar a finalidade e as caracteristicas especificas que diferenciam cada género em questao.
-Reconheceras marcas que diferenciam entrevistador e entrevistado.
~ -Reconhecerfungoes da manchete, dolead e da diagramacao nareportagem escrita;

- Identificar o efeito de sentido criado pelo uso de recursos como negrito, aspas e parénteses nas entrevistas e nas
reportagens.

USODALINGUA

| _Reconhecere utilizar os tempos verbais e modos verbais recorrentes nos géneros estudados.
-Distinguir trechos narrativos de trechos descritivos.

-Distinguir o discurso direto do indireto.

-Empregar mecanismos de coesao textual.

 -Reconhecercomo adjuntosadverbiais as expressoes e as palavras circunstanciais.

- Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

" -ldentificar o efeito de sentido gerado pelaindeterminacao do sujeito.

| -Reconhecer e corrigir dificuldades ortogréficas recorrentes.

- PRODUGCAOTEXTUAL

| -Elaborar questoes relevantes para umaentrevistaa ser realizada.
. -Elaborar e reescrever umanoticia.
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