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RESUMO

GUEDES, Gisele Gomes. Retextualizacdo: do conto mitolégico a noticia para a
identificacdo de fatos. 2016. 170p. Dissertacdo (PROFLETRAS). Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, Departamento de Letras e Comunicagdo, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2016.

Atualmente, o ensino de Lingua Portuguesa tem como prioridade o estudo de tipologias e
géneros textuais. Portanto, alguns materiais didaticos produzidos nessa area sdo norteados por
esse estudo. O tipo textual narrativo, por ser um dos primeiros com 0 qual o aluno tem
contato, sera o enfoque desta pesquisa. A narracdo se faz presente em varios géneros textuais
como contos, noticias, romances, relatos, filmes e até mesmo nas redes sociais e observa-se
que h& uma integracdo desses géneros com tipos variados de semioses, como por exemplo,
imagens e sons. A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro tem como norteador
de seu trabalho uma lista de descritores na qual constam as habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas no ensino fundamental de 2° segmento. Dois descritores se destacam ao
longo de todo esse segmento de ensino: localizar informacdes explicitas em um texto e
distinguir um fato da opini&o relativa a esse fato. Os alunos tém apresentado dificuldades na
realizacdo dessas atividades. Assim sendo, € importante que o aluno saiba identificar fatos em
uma narrativa, visto que a exposicdo deles nessa tipologia textual € frequente. Portanto, esta
pesquisa, com base na metodologia da pesquisa-acdo nos termos de Thiollent (2009), tem
como finalidade desenvolver nos alunos a habilidade de retextualizacdo do género conto
mitoldgico ao género noticia por meio da identificacdo de fatos. Dessa forma, os alunos
poderdo ser capazes de buscar informacdes e utiliza-las de forma autdbnoma e proficiente. A
fim de alcancar tal objetivo, a proposta foi elaborada pautando-se nas postulacbes de
Marcuschi (2010 [2001]) e Dell’Isola (2008). O trabalho foi realizado, primeiramente, com
uma turma de 6°ano, com os alunos divididos em grupos; posteriormente, o trabalho foi
repetido na mesma turma, no ano subsequente, isto é no 7° ano, porém com producgdes
individuais. Ademais, ambas as intervencfes aplicadas se caracterizam pelo estudo da
estrutura e das caracteristicas dos géneros textuais conto e noticia. Em seguida, alguns passos
foram dados para que o processo de retextualizacdo pudesse acontecer. A abordagem
metodoldgica foi baseada na concepcao de sequéncia didatica elaborada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e constou da leitura de contos da Mitologia Grega bem como de textos
noticiosos. A partir da leitura de contos, os alunos deveriam identificar fatos e selecionar um
que fosse relevante o suficiente para ser transformado em noticia; em seguida, partiriam para
a sua elaboragdo. Para um processo de retextualizacdo ser bem sucedido, as informacoes
contidas no conto deveriam ser mantidas no texto produzido (noticia). A reescritura das
noticias elaboradas foi uma atividade considerada para atingir um texto final adequado. Tais
etapas foram fundamentais para este trabalho, uma vez que colaboraram para a construcdo e
fixacdo de conceitos e para o desenvolvimento da competéncia de producdo textual. Os
resultados obtidos foram satisfatorios e através deles concluiu-se que o processo de
retextualizacdo configurou-se como excelente recurso para o trabalho com os géneros bem
como para a apropriagéo das habilidades destacadas.

Palavras-chave: Producéo textual, Géneros textuais, Retextualizag&o.



ABSTRACT

GUEDES, Gisele Gomes. Retextualization: from the mythological tale to news for facts
identification. 2016. 170p. Dissertation (PROFLETRAS). Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, Departamento de Letras e Comunicacdo, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2016.

Currently, Portuguese language teaching has as a priority the study of typologies and textual
genres. Therefore, some didactic materials produced in this area are guided by this study. The
narrative textual type, being one of the first which the student has contact with, will be the
focus of this research. The narration is present in several textual genres as stories, news,
novels, reports, films and even in social networks and it is observed that there is an integration
of these genres with varied types of semiosis, such as images and sounds. The Secretary of
Education of the city of Rio de Janeiro has as guiding of its work a list which includes the
skills and competences to be developed in elementary education in the 2nd segment. Two
skills stand out throughout this teaching segment: to locate explicit information in a text and
to distinguish a fact from the opinion regarding this fact. The students have presented
difficulties in carrying out these activities. Thus, it is important that the student is able to
identify facts in a narrative, since their exposure in this textual typology is frequent.
Therefore, this research, based on the methodology of action research in the terms of
Thiollent (2009), aims to develop in students the ability to retextualize the gender
mythological tale to the news genre through the identification of facts. In order to achieve this
goal, the proposal was elaborated based on the applications of Marcuschi (2010 [2001]) and
Dell'lsola (2008). The work was carried out, first, with a 6th grade class, with students
divided into groups; later, the work was repeated in the same class, in the following year, in
the 7th grade, but with individual productions. In addition, both interventions applied are
characterized by the study of the structure and characteristics of the textual genres tale and
news. Then, a few steps were taken so that the retextualization process could happen. The
methodological approach was based on the concept of a didactic sequence elaborated by Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004) and it consisted of the reading of short stories of Greek
Mythology as well as of news texts. From the reading of these tales, students should identify
facts and select one that is relevant enough to be turned into news; then they would go to
work on it. For a retextualization process to be successful, the information contained in the
story should be retained in the produced text (news). The rewriting of the elaborated news
was an activity considered to reach a suitable final text. These steps were fundamental for this
work, since they collaborated for the construction and fixation of concepts and for the
development of textual production competence. The results obtained were satisfactory and
through them it was concluded that the process of retextualization was an excellent resource
for working with the genres as well as for the appropriation of the outstanding abilities.

Keywords: Text production, Textual genres, Retextualization.
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INTRODUCAO

Embora a escrita ndo possa ser considerada somente como um sistema a ser
decodificado, ela é de fato um sistema linguistico pelo qual uma sociedade letrada como a
nossa se orienta. O dominio da préatica da escrita fornece um status de poder na sociedade,
instituindo também processos de inclusdo e exclusdo sofridos pelos individuos em razéo de tal
uso. Por isso, uma reflexdo sobre o uso da escrita na vida e na sociedade se faz relevante.

A participagdo em praticas sociais que envolvem a escrita vai aléem da mera
decodificacdo de palavras; € necessario um desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e
atitudes — letramento (KLEIMAN, 1998). O dominio dos géneros textuais se destaca, dentre
outras, como uma das formas mais férteis para alcancar tal letramento, uma vez que todo texto
lido ou produzido é pertencente a um género. Além disso, a aprendizagem da escrita também
compreende fatores como memoria, leituras prévias, contexto, regras prescritivas e de
funcionalidade. Portanto, o papel da escola se torna significativo para o desenvolvimento de

tal competéncia e para a minimizagao da exclusdo social que afeta os individuos ndo letrados.

A funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crian¢ca no mundo da
escrita, tornando-se um cidaddo funcionalmente letrado, isto €, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita apara sua necessidade individual de crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia
esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicacdo. (KATO, 1995,

p. 7).

Dada a importancia da escrita em nossa sociedade, este trabalho enfoca o processo de
ensino e aprendizagem dessa modalidade para alunos dos 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental, visando atingir o dominio dessa competéncia. Esta pesquisa tem como objetivo
geral desenvolver nos alunos a habilidade de retextualizacdo do género conto mitologico ao
género noticia por meio da identificacdo de fatos. Tais fatos devem ser relevantes para a
producdo de uma noticia. Ela foi desenvolvida com os alunos dos 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental de uma escola publica da rede municipal do Rio de Janeiro e esté inserida na
linha de pesquisa Leitura e Producdo Textual: Diversidade Social e Pratica Docente do
Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLETRAS). A fim de alcancar esse
objetivo geral, seguem o0s objetivos especificos: a) localizar fatos em um texto, bem como
utilizar essas informacdes de forma autbnoma e proficiente; b) ampliar o letramento do aluno

através do trabalho com a retextualizacdo de contos mitoldgicos para o género noticia.
12



A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (doravante SME-RJ)
estabelece descritores (Anexos A e B) que contém as habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos ao longo do Ensino Fundamental para atingir as competéncias de Leitura e Producao
Textual, privilegiadas no ensino de Lingua Portuguesa. Esses descritores servem para
direcionar o trabalho do professor em sala de aula no que se refere a essas competéncias. Por
virem ao encontro aos objetivos especificos estabelecidos para esta pesquisa, foram
selecionados dois deles, considerando a dificuldade apresentada pelos alunos em alcanca-los:
localizar informagdes explicitas em um texto e distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato.

Acredita-se que o trabalho com géneros textuais se torna imprescindivel para o estudo
do texto e a identificacdo de fatos, diferenciando—os de uma opinido. Atesta-se, com este
trabalho, que o processo de retextualizacdo se configura como um excelente recurso para o
ensino da escrita, visto que possibilita partir de um género textual em que sera realizada a
busca de informacGes para a producdo escrita em outro género, em que serdo aplicadas as
informacBes encontradas. Partindo de uma metodologia baseada na sequéncia didatica
desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), esta pesquisa nos direciona a acdes
mais eficientes que possam solucionar ou, pelo menos, amenizar as dificuldades encontradas
nas produgdes escritas.

A Unesco conceitua analfabeto funcional como toda pessoa que sabe escrever seu
préprio nome, 1€ e escreve frases simples, sabe fazer calculos basicos, no entanto, é incapaz
de usar a leitura e a escrita em atividades rotineiras do dia a dia. No Brasil, o indice de
analfabetismo funcional é medido entre pessoas com mais de 20 anos que ainda nao
completaram quatro anos de estudo formal (WERTHEIN, 2012). Porém, o levantamento da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e estatistica (IBGE), em 2013, divulgada em setembro de 2014, mostrou que o
indice de analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais foi aferido em 8,3%, o equivalente a
13,04 milhGes de analfabetos no pais (PORTAL MEC, 2014). Ao trabalhar com escolas
plblicas, deve-se também levar em consideracdo o indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb), criado para medir a qualidade do aprendizado nacional e projetar metas visando
a melhoria do ensino. O Ideb é divulgado a cada dois anos, e em 2014 verificou-se que o
Brasil ficou abaixo das metas projetadas (4,4) para o ano de 2013 pelo MEC, nos anos finais

do Ensino Fundamental, atingindo 4,2. Tal indice avalia as redes publicas e privadas de
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ensino e constatou que 60% das redes publicas do Brasil estdo abaixo da meta projetada para
esse segmento do Ensino Fundamental (INEP, 2014).

Esses indices apontam que, cada vez mais, jovens se encontram como analfabetos
funcionais e, mesmo aqueles que apresentam um bom rendimento escolar, ainda possuem
dificuldades quanto a leitura e a escrita. Ademais, tais resultados reforgam a necessidade de o
professor de Lingua Portuguesa se apoderar de novas praticas nas aulas com a utilizagéo de
estratégias significativas para o desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos iniciantes no
segundo segmento do Ensino Fundamental. Portanto, € nesse momento que a proposta de
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) bem como o0 processo de
retextualizacdo elaborado por Marcuschi (2010, [2001]) e Dell’lsola (2007) trazem
importantes contribuicdes.

Assim, esta pesquisa justifica-se pelo produto alcangcado com o trabalho de
transformacdo de um género em outro, ambos com predominéncia da tipologia narrativa,
denotando o funcionamento social da linguagem. Compreende-se também que as atividades
de retextualizacdo tém muito a colaborar para o processo de ensino e aprendizagem da escrita,
quer para a formacao de leitores criticos, quer para a formacao de produtores de textos bem
sucedidos.

Buscam-se, neste estudo, como subsidio tedrico, pesquisas que oferecam discussdes
relacionadas ao conceito de géneros textuais, suas caracteristicas, funcionalidade e
aplicabilidade e sobre as tipologias textuais como Bakhtin (2011) e Adam (2001), referente ao
processo de retextualizacdo em suas diversas modalidades, como Marcuschi (2001) e
Dell’Isolla (2007), como também sobre o conceito de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), como estratégia sistematizadora para o trabalho com os géneros textuais.

Para este trabalho, é adotada uma metodologia de pesquisa de cunho qualitativo e
como tipo de pesquisa, a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011). Esse tipo de pesquisa visa
implantar alguma acgédo que ocasione transformacdo nas atitudes dos participantes e melhoria
para eles partindo de um problema identificado pela professora de Lingua Portuguesa, a
pesquisadora. Para a resolucdo de tal problema, espera-se que 0 grupo de participantes se
aproprie das técnicas necessarias para 0 aprimoramento da escrita de seus textos.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, além desta introducdo e da
conclusdo. O primeiro capitulo corresponde aos pressupostos tedricos, dispondo de temas
como géneros textuais e tipologias, bem como sua aplicabilidade no ensino de lingua

portuguesa. Consta desse capitulo também um detalhamento sobre os géneros abordados
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nessa intervencdo — conto e noticia — apresentando um breve panorama histérico, suas
caracteristicas, estrutura e importancia para o processo de ensino-aprendizagem da lingua.
Além disso, esse capitulo trata da importancia do ensino da escrita, oferecendo um panorama
de como essa competéncia era tratada nas escolas, em anos anteriores, e 0 que se pode fazer
para mudar essa concepcdo tradicional. H& também a apresentacdo do processo de
retextualizacdo e como ele favorece o trabalho com a producdo textual, além de alguns
trabalhos desenvolvidos com esse processo, mostrando resultados satisfatorios. Por fim, nesse
capitulo encontra-se também a analise de material didatico utilizado nas séries em que a
intervencdo ocorreu a fim de verificar o trabalho proposto para os géneros conto e noticia.

O segundo capitulo trata da metodologia em que se expdem a area e o tipo de pesquisa
desenvolvida, o local e os sujeitos participantes como também os instrumentos utilizados e a
obtencdo dos dados.

A anélise da proposta de intervencao didatica é apresentada no terceiro capitulo. Nele
serdo exibidas as apreciacOes feitas sobre os dados coletados e sobre os resultados atingidos
com as acOes propostas a partir desta intervencdo. H4 uma exposicdo sobre o conceito de
sequéncia didatica, bem como o detalhamento das etapas de seu processo e das oficinas
realizadas baseadas nesse esquema de sistematizacéo.

Por fim, a conclusdo obtida com o trabalho realizado, seguida das referéncias e dos

anexos.
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1 GENEROS TEXTUAIS E SUA RELACAO COM O ENSINO DA ESCRITA

Neste capitulo, cabe apresentar os subsidios tedricos envolvendo os estudos sobre
géneros e tipologias textuais, bem como a discussdo sobre a diferenga existente entre esses
temas. H& também um detalhamento da sequéncia narrativa, visto que 0s dois géneros tratados
nesta dissertacdo a tém como predominante. Mostra-se relevante também abordar a
perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) sobre tais estudos e qual
a importancia do texto nesse documento. Em meio a essa discusséo, busca-se mostrar como 0s
estudos sobre géneros e tipologias textuais cooperam para o0 ensino da leitura e producéo
textual, principalmente para o ensino fundamental. Aqui também séo apresentados 0s géneros
textuais conto e noticia, proporcionando uma analise um pouco mais detalhada sobre eles na
apresentacdo de suas caracteristicas, estruturas e funcdes.

Este capitulo também mostrara a importancia do ensino da escrita e as dificuldades
enfrentadas pelos docentes e discentes durante o processo de ensino-aprendizagem das
habilidades necessarias para o desenvolvimento e aprimoramento dessa competéncia como
também serd abordada a perspectiva que cada um dos sujeitos envolvidos tem sobre ela.
Convém apresentar como alguns estudiosos sobre o assunto sugerem o trabalho com a
producdo textual e as etapas necessarias para 0 sucesso desse processo de aprendizagem.
Serdo também fornecidas algumas sugestdes de trabalho, para alunos do segundo segmento do
ensino fundamental, com producdo textual.

Aqui também serdo exibidos 0s aportes tedricos que tratam do processo de
retextualizacdo e suas caracteristicas, bem como a exposi¢cdo de alguns trabalhos, com
resultados satisfatorios, sobre esse processo. Por fim, serd apresentada uma analise do

material didatico utilizado pelas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro.
1.1 Conceituacdo e Apresentacao sobre Género e Tipo Textuais
Bronckart (1999, apud BUENO, 2011, p. 28), ao orientar-se pelos principios

epistemolégicos do sociointeracionismo® ou interacionismo sociodiscursivo (ISD), analisa as

condutas humanas como acles situadas, ou seja, acdes significantes, cujas propriedades

! Sociointeracionismo, concepcao formulada por Vygotsky, segundo a qual o desenvolvimento humano se da em
relagdo nas trocas entre parceiros sociais, através de processos de interacdo e mediacdo (RABELLO E PASSOS,
2016).
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estruturais e funcionais s&o, sobretudo, um produto de socializa¢do, a qual se torna possivel
pela linguagem. O autor também afirma que a psicologia sociointeracionista conduz ao estudo
da linguagem em suas dimensdes discursivas e/ou textuais, visto que os textos constituem-se
como materializacfes das a¢des verbais humanas. Alem disso, tais acdes estabelecem relacdes
interdependentes com o contexto social.

Na tentativa de compreender a teoria mais geral do ISD, considera-se importante
estabelecer uma diferenciacdo entre os conceitos de atividade e acdo. A atividade de

linguagem

funciona como uma interface entre o sujeito e 0 meio e responde a um motivo geral
de representacdo-comunicagdo. Ela sempre tem sua origem nas situacbes de
comunicagdo, desenvolve-se em zonas de cooperagdo social determinadas e,
sobretudo, ela atribui as praticas sociais um papel determinante na explicacdo de seu

funcionamento. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.63).

Cada atividade ¢ composta de agdes, que podem ser “atribuidas a um agente particular,
motivadas e orientadas por objetivos que implicam a representacdo e a antecipacdo de seus
efeitos na atividade social.” (MACHADO, 2005, p. 249). Para o ISD, a linguagem passa a ser
encarada como instrumento fundador e organizador da vida humana, além de tomar como
unidades de andlise a lingua, o agir e o pensamento consciente. Tal papel atribuido a
linguagem iniciou-se em comunidades por meio de textos orais e depois por meio de textos
escritos. Entretanto, os textos criados ndo eram iguais entre si, pois a medida que as situacdes
de comunicacdo e 0s seus objetivos variavam, os textos também apresentavam diferencas.
Partindo de tal pressuposto, esses textos produzidos passaram a ser agrupados e classificados
em géneros textuais. Para Santos, Richie e Teixeira (2012, p. 12), “os diferentes géneros
textuais (orais ou escritos) sdo formas distintas de textualizacdo, que se constroem de acordo
com as variadas situacdes de interlocucdo e atendem a objetivos sociointeracionais.”

Machado (2005) declara que os géneros de textos, como produtos socio-historicos,
podem ser considerados como elementos explicativos da agdo da linguagem, logo, ndo séo
unidades de estudo da psicologia. Por isso, salienta-se que o ISD néo se preocupa com a triade
identificar/definir/classificar os géneros, mas em discutir e buscar hip6teses sobre o papel
deles na acdo da linguagem, com finalidades didaticas ou teoricas.

Ao pensar 0 ensino, segundo Cristovdo e Nascimento (2001), a contribuicdo do ISD
ocorre no desenvolvimento das capacidades de linguagem bem como no desenvolvimento das
capacidades reflexivas dos alunos sobre as imposicOes e restricdes atuantes nos pré-construtos

sociais dentre eles os géneros textuais.
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Para Marcuschi (2010, p. 19), os géneros textuais “sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social.” Além disso, o autor ainda acrescenta que
tal fenémeno é oriundo de um trabalho coletivo e que os géneros colaboram na ordenacéo e
estabilizacéo das atividades comunicativas do cotidiano.

Ao longo do tempo, os géneros vao se alterando, podendo até desaparecer; no entanto
0 surgimento de novos géneros também € possivel. Ao tracar um percurso historico quanto ao
desenvolvimento dos géneros, constata-se que, na primeira fase, marcada por povos de cultura
oral, € produzido um conjunto limitado de géneros. Por volta do século VII a.C., com a
invencdo da escrita alfabética, surgem em maior quantidade os géneros textuais escritos. Com
0 advento da imprensa, h4 uma expansdo dos géneros. Como Uultima fase, isto é, a atual,
intitulada cultura eletrénica, verifica-se a presenca da tecnologia como forte influéncia para o
surgimento de novos géneros, tantos orais como escritos.

Os géneros textuais sdo caracterizados muito mais por suas fungdes comunicativas do
que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais; eles devem ser analisados em seus usos,
sendo considerados, portanto praticas sociodiscursivas (MARCUSCHI, 2010).

N&o se podem considerar 0s géneros como estruturas rigidas, mas como entidades
dindmicas e maledveis. De acordo com Bakhtin, “os géneros sdo tipos de enunciados
relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Tal estabilidade ocorre a medida que é
possivel identificar algumas unidades linguisticas e alguns modos de organizacdo sintatica
nos segmentos que compdem qualquer exemplar de um género, como por exemplo: ao pedir
que duas pessoas escrevam uma receita, caracteristicas como verbos no imperativo,
ingredientes e modo de preparo, proprias desse género, aparecerdo nos dois textos elaborados.
Alguma instabilidade é aceitavel, pois € possivel fazer certas adaptacGes sem que 0s textos
representem géneros diferentes.

Assim sendo, 0s géneros possuem uma identidade e configuram-se como entidades
significativas que, na producdo textual, impdem escolhas que ndo podem ser completamente
livres nem aleatorias, sejam sob o ponto de vista lexical, formal ou tematico. Conforme os
aspectos composicionais, eles se caracterizam por estilo, contetdo tematico e estrutura.

O estilo esté relacionado a selecdo lexical, expressdes e frases mais comuns e a0 modo
como sdo organizadas, bem como ao grau de formalidade na relagéo entre o locutor e o
interlocutor. O contetido tematico diz respeito ao tema, isto €, ao que pode ser dito naquele

género. A estrutura refere-se as partes constituintes de cada género e as tipologias textuais.
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Ao se falar de géneros, ndo se podem deixar de lado as tipologias textuais, os tipos de
textos, as sequéncias tipoldgicas ou até mesmo as sequéncias textuais, termo este estabelecido
por Adam (2001).

As tipologias criadas por Adam podem ser classificadas de cognitivas, pois sao
estruturadas em funcdo do modo de organizacao cognitiva dos contetdos.

A0 apoiar-se na maxima bakhtiniana sobre “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, Adam (2001) institui uma tipologia de sequéncias textuais que se inserem na
base dos textos padronizados da nossa vida social. O autor também procura transferir a analise
sociolinguistica bakhtiniana dos géneros discursivos® em direcdo ao mais linguistico da
textualidade. Adam institui uma anélise das unidades minimas de composi¢do textual, como
também propde cinco tipos de sequéncias textuais: a narrativa, a descritiva, a argumentativa, a
explicativa e a dialogal (BRANDAO, 2002, p. 28).

Marcuschi (2010, p. 24), a fim de proporcionar uma maior visibilidade sobre as
diferengas entre tipos e géneros textuais, elabora um quadro sinético. Em sintese, 0s géneros
textuais sustentam-se em critérios externos (sociocomunicativos e discursivos), enquanto 0s
tipos textuais sustentam-se em critérios internos (linguisticos e formais). Com a finalidade de

ilustrar tal diferenciacdo, o quadro citado sera reproduzido abaixo:

Quadro 1 - Diferencas entre tipos e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS

1. construtos teoricos definidos por 1. realizagoes linguisticas concretas definidas
propriedades linguisticas intrinsecas; por propriedades sociocomunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou 2. constituem textos empiricamente
sequéncias de enunciados e nao sao realizados, cumprindo fungdes em
textos empiricos; situacoes comunicativas;

3. sua nomeacao abrange um conjunto 3. sua nomeacao abrange um conjunto aberto
limitado de categorias tedricas e praticamente ilimitado de designacoes
determinadas por aspectos lexicais, concretas determinadas pelo canal, estilo,
sintaticos, relacdes logicas, tempo verbal; contetido, composicéo e funcao;

4. designacoes tedricas dos tipos: narracao, 4. exemplos de géneros: telefonema,
argumentacao, descricao, injuncao e sermao, carta comercial, carta pessoal,
exposicao. romance, bilhete, aula expositiva,

reuniao de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio, instrucoes de uso, outdoor,
inqueérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacao espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo
virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2010, p.24)

2 0 termo “géneros discursivos” é usado aqui como referéncia a analise feita por Bakhtin.
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Embora existam diferencgas entre eles, Marcuschi (2008) salienta que 0s géneros nédo
devem ser vistos como opostos as tipologias. Ambos ndo devem ser encarados
dicotomicamente, mas complementares e integrados. Tanto os géneros como as tipologias nao
subsistem de maneira isolada nem alheios um ao outro, sdo de fato formas constituintes de um
texto, isto ¢ “todos o0s textos realizam um género e todos os géneros realizam sequéncias
tipoldgicas diversificadas.” (MARCUSCHI, 2008, p.160).

Tratar tipologias como sindnimos de textos pode configurar um verdadeiro equivoco,
pois 0s textos sdo organizados conforme a tipologia predominante, entretanto, mais de uma

pode aparecer na constituicdo deles. As sequéncias tipoldgicas sdo

(...) segmentos relativamente fixos que compdem os diferentes e vulneraveis géneros
da nossa sociedade. S&o tipos que perpassam os diferentes géneros. Como entidades
de construcdo textual, as sequéncias sdo elementos abstratos em razdo de que nédo
existem isoladamente na vida real das relagdes comunicativas e, a0 mesmo tempo
concretos, pois preveem estruturas linguisticas caracteristicas. Mas os géneros é que
sdo os enunciados da vida real, carregados de condicionamentos pragmaéticos,
contextuais e ideologicos. (WACHOWICZ, 2012, p. 52)

A sequéncia textual prevé partes do texto significativamente estruturantes chamadas
de macroposicdes que sao constituidas de proposi¢fes ou sentencas. Através do tempo e das
relacBes sociais, 0s usos vao sendo consolidados e a previsibilidade assegurada. Isto €, a
prépria histéria da leitura e da escrita passa a organizar essas caracteristicas, de tal maneira
que é possivel prever a estrutura de uma narrativa ou de uma descricdo. Dessa forma, é
possivel reconhecer em uma fabula elementos de uma sequéncia narrativa que estardo
presentes também em contos ou romances. Tais elementos podem ser reconhecidos até
mesmo em outros sistemas semioticos como um filme de cinema, no teatro ou em uma
novela.

Wachowicz (2012), considerando as categoriza¢es formuladas por Adam (2001)
estabelece as cinco sequéncias tipoldgicas e suas respectivas caracteristicas. A seguir, sera
apresentada uma breve explicacdo sobre elas além de uma planificacdo dos elementos que a
caracterizam.

A sequéncia descritiva possui um carater menos concreto, pois apresenta as qualidades
e propriedades de uma determinada entidade sem apresentar uma organizagao temporal muito
definida. Possui como objetivo principal apresentar caracteristicas fisicas e psicoldgicas. Sdo
predominantes aqui as sequéncias de localizacdo. A presenca de adjetivos, adverbios de

modo, intensidade e lugar principalmente como também de verbos estaticos ou situagdo no
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presente ou no imperfeito sdo marcas linguisticas observadas nela. Muitas vezes a descri¢do
pode aparecer em outras sequéncias tipoldgicas.

A sequéncia expositiva tem como finalidade a discussao, informacdo ou a exposicao
de um assunto. Ha o predominio de sequéncias analiticas ou explicativas. Operadores
discursivos como conjungfes e preposicdes, expressdes modalizadoras como advérbios de
duvida e afirmacdo além de verbos que se apresentam no presente do indicativo sdo marcas
importantes dessa sequéncia.

As sequéncias argumentativas apresentam a defesa de um ponto de vista ou uma
opinido através de argumentos e contra-argumentos organizados logicamente, mostrando
relacbes de causa e consequéncia. Nelas sdo predominantes operadores discursivos como
conjuncbes e preposicdes, expressdes modalizadoras, verbos que introduzem opinido e
operadores argumentativos.

As sequéncias injuntivas tém como objetivo apresentar prescri¢des de comportamento
ou ac¢des ordenadas de modo sequencial; podem apresentar também regras e procedimentos
que devem ser seguidos. Predominam aqui verbos no imperativo, no infinitivo ou no futuro do
presente e pronomes, como, por exemplo, vocé.

As sequéncias narrativas objetivam o relato de um fato ou de agdes em uma sequéncia
temporal, elemento central nesse tipo de texto. As marcas linguisticas que se destacam aqui
sdo os verbos de acdo, advérbios de tempo, de causa e de lugar, verbos no presente ou no
pretérito perfeito. A presenca de discursos direto, indireto e indireto livre é frequente.

A estrutura narrativa é talvez a mais estudada, visto que é a mais antiga, pois as
pessoas ja tinham o costume de relatar fatos e contar histérias, mesmo quando a comunicagédo
era feita somente de forma oral. E possivel perceber a construgio e a propagacao de estruturas
gue sdo reconhecidas e usadas pelas pessoas e que vdo sendo sedimentadas ao longo do
tempo.

Como o presente trabalho enfocaré dois géneros textuais (conto e noticia) baseados em
sequéncias tipoldgicas narrativas, convém exibir alguns critérios formulados por Adam
(2001), sintetizados por Wachowicz (2012), que sdo utilizados para compor tal sequéncia.

A sequéncia narrativa apresenta um fluxo de eventos no tempo, em que se mantém um
tema atraves das transformacbes de acdes em uma relacdo de causalidade, ou seja, s@o
necessarios diferentes acontecimentos dispostos em uma sequéncia temporal, porém devem

convergir para um Unico tema e as a¢Ges devem ter uma relacdo de causa entre si.
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E imprescindivel a presenca de pelo menos um personagem antropomorfo constante
envolvido nos eventos. Tais personagens sdo aqueles com representacdo humana; mesmo
sendo animais ou objetos, mostram um comportamento humano impresso pelo texto
narrativo.

E necessaria a existéncia de um conflito ou uma complicagio que se encaminhara para
uma resolucdo. Na narrativa ndo ocorre simplesmente uma sucessdo de acontecimentos, é
preciso que eles se organizem para a culminancia de um conflito que vai assegurar a
dramaticidade aos personagens®.

Essa sequéncia textual pode apresentar um juizo de valor ou uma opinido; isto é, uma
avaliacdo final, que pode ser implicita ou explicita (como nas fabulas) e pressupfe que para
todo texto ha um interlocutor. Portanto, “qualquer enunciado € orientado para outro: como
uma resposta, um acordo ou uma avaliacdo.” (WACHOWICZ, 2012, p. 57)

Branddo (2002, p. 30) aponta que a constituicdo da narrativa sobre um esquema

elementar pode sofrer incontaveis variagoes.

Seqiiéncia narrativa

—-—
e @3

situacdo  complicagao acoes resolucdo situacao avaliacdao
inicial final final

Figura 1 - Esquema elementar de uma sequéncia narrativa
Fonte: Brand&o (2002, p. 30).

O traco da verossimilhanca deve estar presente, pois esse critério fornece o carater de
ficcdo a narrativa. Entretanto, levando em consideracdo que, neste trabalho, o produto final
sera uma noticia, para o leitor, o que esta sendo narrado ndo precisa ser real, basta ser possivel
de acontecer.

Machado (2005) apresenta uma organizagdo dos conteudos das sequéncias tipoldgicas

e as fases caracteristicas de cada uma delas. Para a sequéncia narrativa, a autora estabelece as

¥ Convém salientar que nem sempre as narrativas contemporaneas apresentam todos esses elementos, como por
exemplo, 0s nanocontos.
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sequintes fases: situacdo inicial, complicagdo, acOes desencadeadas, resolucdo e situagéo
final. Nas apostilas elaboradas pela SME-RJ, os elementos de uma narrativa sdo apresentados
aos alunos e definidos da seguinte forma: presenca de uma situacdo inicial em que havera a
apresentacdo de personagens e sua situacdo no tempo e lugar; uma complicacdo ou conflito
em que surgira um fato novo que muda o rumo da historia, dando inicio a uma sucesséo de
acles; o climax que consiste no momento de maior tensdo da histéria e ja fazendo uma
preparacdo para o desfecho, e o desfecho em que havera a resolucdo de toda a complicacéo.

Os PCN instituem o texto como unidade basica de ensino, porém € preciso repensar o
conceito de texto. Nao se pode tratar o texto como qualquer material escrito, visto que o texto
pode ser também oral e também multimodal. Ademais, a compreenséao de determinados textos
se da atraves da observacdo de outras linguagens além da verbal.

Assim, 0 ensino de textos necessita abarcar diversos aspectos como o dominio ou
esfera discursiva® a que pertence (midiatico, juridico, literario entre outros), o suporte em que
circula, o género textual a que pertence, a tipologia predominante, elementos verbais e ndo
verbais que constituem esse texto e também a interacéo entre os interlocutores.

Os textos, para os PCN (1998), sdo organizados sempre dentro de certas restricdes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este

ou aquele género. Portanto, o género deve ser tomado como objeto de ensino. Por isso,

(...) nessa perspectiva, é necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia social,
mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros séo
organizados de diferentes formas. (BRASIL, 1998, p. 23)

De acordo com Marcuschi (2010, p. 37), “o trabalho com géneros textuais é uma
oportunidade extraordinaria de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no
dia a dia.” Portanto, é preciso conduzir os alunos a producdo ou analise dos mais variados
eventos linguisticos, orais ou escritos, a fim de tornar-lhes possivel a identificacdo das
caracteristicas de género em cada um.

Obviamente, a escola ndo consegue dar conta de explorar todos os géneros que
circulam socialmente, pois eles possuem um carater ilimitado. Portanto, os PCN orientam que

sejam priorizados aqueles utilizados em situacdes publicas de uso da linguagem.

*Dominio discursivo ou esfera discursiva designa uma esfera ou instancia de produgao discursiva ou de atividade
humana. Esses dominios discursivos ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos
bastante especificos (MARCUSCHI, 2010, p. 24).
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Assim sendo, ao se pensar na pratica escolar torna-se imprescindivel uma classificacdo
de géneros com base em critérios coerentes. Verifica-se que foram efetuadas varias
distribuicdes sistematicas dos géneros, de acordo com um critério estabelecido. O Grupo de
Genebra ® propds agrupamentos de géneros, levando em consideracdo trés importantes
critérios: a) o dominio social de comunicagdo a que pertencem; b) as capacidades linguisticas
envolvidas na producdo e compreensdao desses géneros; c) sua tipologia geral. (BARBOSA,
2000). Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem cinco agrupamentos, a fim de que os
alunos possam aprender capacidades e operacdes diversas: narrar, relatar, argumentar, expor e
descrever agoes.

Marcuschi (2008) apresenta uma distribuicdo de géneros da oralidade e da escrita,
utilizando o dominio discursivo como critério para classificacdo. Uma vez que muitos géneros
podem ser comuns a varios dominios, esses ficam assim estabelecidos: instrucional,
jornalistico, religioso, saude, comercial, industrial, juridico, publicitério, lazer, interpessoal,
militar e ficcional.

Para o presente trabalho, no entanto, foi considerado o critério de agrupamento de
géneros baseado nos estudos de sequéncias textuais de Adam (2001): narrativa, descritiva,
expositiva, argumentativa e instrucional.

Os PCN também propéem uma classificacdo de géneros, porém nesses documentos
eles estdo agrupados, em funcdo de sua circulacdo social, e estdo listados de acordo com a
modalidade (oral e escrita) em que ocorrem. Sdo eles: géneros literarios, de imprensa,
publicitarios, de divulgacdo cientifica, normalmente presentes no universo escolar.

O agrupamento exibido em tal documento mostra uma discrepancia entre as
indicacdes de género apresentadas para as praticas de leitura e de producdo de textos escritos.
Isto ocorre, pois sdo levados em consideracdo 0s usos sociais dos textos, visto que as pessoas
leem mais do que escrevem. Contudo, os géneros abordados nesta pesquisa — conto e noticia —
sdo indicados em ambas as praticas, considerando a modalidade escrita da linguagem. Embora
0 conto tenha a sua origem na oralidade, somente a noticia aparece como género indicado
para a pratica de producdo de textos na modalidade oral da linguagem. Isso talvez ocorra
porque, no tocante aos géneros orais, 0s PCN privilegiam os géneros de natureza formal
publica, nesse caso, a noticia. Ademais, a auséncia desse género nessa pratica faz com que o
aluno ndo desenvolva a habilidade de criar e reproduzir historias oralmente que é a base do

conto, o que talvez dificulte a organizacdo de ideias na transposicdo delas para a escrita. O

°Grupo de pesquisadores (J. P. Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz) ligados & Universidade de
Genebra que tem como enfoque de trabalho a discussao sobre géneros.
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aluno, ao contar uma historia, também se coloca como narrador e pode interferir nos
acontecimentos, o que vai lhe conferir autonomia, além de um papel de mediador entre o fato
narrado e o ouvinte. Isso lhe dara a chance de se apropriar das caracteristicas do género com
mais eficacia, visto que criard um texto com objetivos definidos, isto €, saberd por que e para
quem ele serd contado. Nossos alunos precisam ser capazes de transitar entre as duas
modalidades —oral e escrita — de forma bem sucedida e, para isso, € necessario préatica.

De acordo com os PCN (1998) sdo listadas algumas sugestdes didaticas que visam a
formacéo de leitores, que podem ser realizadas com os géneros indicados na pratica de leitura
de textos escritos: a) leitura autbnoma: o aluno Ié silenciosamente; b) leitura colaborativa: é
realizada pelo professor que também efetua alguns questionamentos sobre o texto; ¢) em voz
alta pelo professor; d) leitura programada: propde uma discussdo coletiva de um titulo
considerado dificil para os alunos; €) escolha pessoal: criar oportunidades para a constituicao
de padrdes de gosto pessoal.

Para produzir um texto, é necessario coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a
qguem dizer, como dizer. Um escritor profissional raramente realiza sozinho tal tarefa, isto é,
conta com a ajuda de outros profissionais como revisores, preparadores de originais,
coordenadores de editoriais etc. Para o aprendiz, a coordenacdo desses aspectos torna-se um
trabalho um tanto complexo; portanto, os PCN (1998) sugerem algumas atividades em que
alguns desses aspectos ja sejam abordados pelo texto original. S&o elas: transcricdo (0 que
dizer e o como dizer); reproducdes, parafrases, resumos (como dizer); praticas de decalque (o
que dizer). Ainda de acordo com os PCN (1998, p. 77) “é por meio da escrita do outro que,
durante as préaticas de producdo, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas preferéncias,
tornando suas as palavras do outro”.

Quando se trata de atividades envolvendo criacdo e autoria, consideradas mais
complexas, os PCN (1998, p. 77-78) sugerem a “refac¢do textual”,® isto é, o processo de
refazer o texto quantas vezes forem necessarias para atingir a versdo final. Tal processo
permitird uma profunda reestruturacdo do texto, visto que entre a primeira producdo e a
producdo final uma série de atividades foi realizada. A refaccdo textual fara com que o
professor organize as atividades de maneira com que os alunos saiam do complexo (o texto),
partam para o simples (questdes linguisticas e discursivas) e retornem ao complexo (texto

final). Desta forma, os alunos poderao se apropriar das habilidades necessarias para a escrita.

® De acordo com os PCN (1998, p. 77), a refacgdo faz parte do processo de escrita em que ha a releitura de
trechos a fim de dar prosseguimento a redagdo e reformulacdo de passagens durante a elaboracédo de textos.
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A classificacdo de géneros é importante @ medida que torna possivel a realizacdo de
uma progressdo curricular. Logo ndo ha um critério que suplante outro. Ao contrario, como
diz Barbosa (2000, p. 173), “uma progressédo curricular adequada deve emergir da interacéo e
confluéncia desses critérios.”

Um trabalho que toma como objeto de ensino os géneros textuais poderd se
concretizar tdo logo execute as seguintes acoes: selecionar géneros, elaborar uma progressao
curricular, coletar um corpus de texto pertencente ao género em questao, descrever o género,
realizar um projeto de trabalho considerando questdes relacionadas a transposicao didatica e
planejar uma sequéncia didatica para o ensino do género (BARBOSA, 2000).

Para concluir, Brandao (2002, p. 39) considera “proveitoso” o trabalho com o conceito
de género concebido por Bakhtin aliado a classificacdo das tipologias textuais organizada por
Adam, gque permitird a apreensdo nas formas textualizadas dos géneros, a sua materialidade
linguistica.

Fazer o aluno ser capaz de transitar entre as diversas estruturas e funcdes dos textos,
como leitor e escritor, é o mais relevante no trabalho com os géneros.

Vale ressaltar que considerar a tipologia narrativa como ponto comum entre 0S
géneros conto e noticia ndo se configurou a Unica razdo para embasar tal escolha. Como sera
possivel verificar nas proximas secfes, outro aspecto atua como ponto de contato entre
ambos: o relatar. Embora tais géneros demonstrem formas de linguagem diferentes em seus
relatos, quer mais figurada, quer mais objetiva e impessoal, ainda assim, ha a ocorréncia da
acao de relatar. De acordo com Koch e Elias (2015), o discurso relatado é frequente nas
sequéncias narrativas.

Como o foco desta pesquisa é o trabalho pedagdgico a partir dos géneros conto e
noticia, na proxima secdo, sera apresentada uma abordagem das caracteristicas linguistico-

textuais desses dois géneros.
1.2 O Género Conto

O género conto apresenta a sequéncia tipoldgica textual narrativa como predominante
e, de acordo com Marcuschi (2008), esse género pertence ao dominio discursivo ficcional. Ja

0s PCN incluem o conto no grupo dos textos da area literaria e o coloca como um dos géneros
privilegiados para a leitura (BRASIL, 1998).
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Trés sentidos podem ser conferidos & palavra conto, de acordo com Julio Casares
(apud GOTLIB, 2006, p. 11): relato de um acontecimento; narracdo oral ou escrita de um
acontecimento falso e fabula contada as criancas para diverti-las. Pode-se perceber que todas
as significacbes mostradas exibem um ponto em comum: sdo maneiras de se contar algo, e
por isso, sdo narrativas. Toda narrativa apresenta uma sequéncia de acontecimentos de
interesse humano e mantém a unidade em torno de uma mesma acao.

Os contos populares carregam em si a marca da oralidade em virtude de sua origem
oral, destinados a uma comunidade/audiéncia que ndo sabia ler, mas que carregava em sua
tradicdo, a técnica da exposi¢cdo da prépria narrativa. Tal narrativa se compde de uma
exposicdo simples que ocorre em uma sequéncia logica, sem particularidade que se alongue
ou que nao seja indispensavel.

Camara Cascudo (1984, apud GUIMARAES, 2002, p. 87) destaca trés caracteristicas
necessarias a técnica da narrativa popular. Sao elas: ambiente propicio, com a finalidade de
proporcionar uma atmosfera tranquila para atrair a atengdo do ouvinte; uso de formulas como
“era uma vez” e “aconteceu um dia”, que servem para criar uma expectativa positiva para o
que vai ser contado e tornar possivel para o leitor/ ouvinte saber que o que sera lido/ouvido é
uma narrativa. Por meio de sua origem e natureza popular (forma simples),” o conto popular
tende a trazer tragos da oralidade, o que geraria uma aproximagdo com o leitor, visto que o
plano oral se concretiza como um trago de socializacdo priméaria. Porém, € importante
destacar que a identificacdo dessas caracteristicas ndo é tdo importante quanto compreender a
intencdo voltada para a presenca do interlocutor.

Ao analisar a trajetoria histdrica do conto, Gotlib (1995, apud GUIMARAES, 2002, p.
88) aponta trés momentos significativos: a criacdo do conto e sua transmissdo na modalidade
oral; em seguida, ocorre 0 registro escrito, e por altimo; a criacdo do conto ja feita na
modalidade escrita, surgindo assim, a figura do narrador-contador-escritor de contos,
reiterando o carater literario desse género.

Santos, Richie e Teixeira (2012) alertam que, embora 0s contos tenham uma origem
popular (forma simples), eles apresentam caracteristicas distintas e se diferenciam dos contos
literarios (forma artistica)®, visto que estes sdo “fruto da imaginagio de um autor”. E possivel

perceber que os contos mantém caracteristicas como mobilidade, generalidade e pluralidade.

’ Forma que permanece através dos tempos, recontada por vérios sem perder sua “forma”. (GOTLIB, 2006, p.
18).

8 Como é elaborada por um autor-escritor, tal forma é impossivel de ser recontada sem a perda de sua
peculiaridade. (GOTLIB, 2006, p. 18).
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Segundo Gotlib (2006, p 18), € por isso que o conto tem “como caracteristicas justamente esta
possibilidade de ser fluido, mével, de ser entendido por todos, de se renovar nas suas
transmissoes, sem se desmanchar”.

Segundo Vladimir Propp (2001), o género conto maravilhoso constitui-se de partes
fundamentais para sua composi¢do. O autor mostra que todo conto comeca por uma situagéo
inicial, em que os personagens ou o futuro herdi sdo apresentados pelo nome e descri¢do de
seu estado.

O conto se desenvolve a partir de uma falta ou injustica. O desenrolar das acdes, que
Propp chama de funcdes, se da por meio de interdi¢des, transgressbes, combates, provas,
perseguicOes, ajudas até a chegada ao desfecho, que é marcado por uma puni¢do (do
antagonista), vitéria (her6i) ou recompensa. Todo esse desenvolvimento compde uma
sequéncia e, a cada falta cometida, uma nova sequéncia é criada.

Quanto aos personagens, Propp (2001) os agrupa de acordo com sete esferas de acao:
do agressor (antagonista), que comete a falta; do doador, que auxilia 0 her6i ou o submete a
provas; do auxiliar, que repara a falta; da princesa e seu pai; do mandante (aquele que envia o
herdi para a missao); do falso-herdi e do heroi.

Essas esferas de acdo podem se distribuir pelos personagens da seguinte forma: a) um
personagem ocupa uma esfera de acdo; b) um personagem ocupa varias esferas de acdo; c)
varios personagens se alternam em uma esfera de acdo (PROPP, 2001). Algumas diferencas
entre o conto tradicional e 0 moderno, quanto a estrutura e a técnica de narrar, sao percebidas.
O tradicional compde-se de acdo e conflito que perpassam pelo desenvolvimento até o
desfecho; o moderno compde-se de uma narrativa com estrutura ndo convencional, pois ha
uma fragmentacdo e uma evolucao de uma trama linear para uma diluida, as vezes, sem acdo
principal.

Propp (2001) estabelece uma diferenciacdo entre as formas fundamentais e
secundarias® de um conto. O autor defende que forma fundamental é tudo que é relacionado &
origem do conto. Porém, como ndo € possivel desvincular a relagdo conto/meio, tudo o que
vem da vida ordinaria representa uma forma secundaria. Logo, as causas das transformacdes
sd0 sempre exteriores ao conto.

Tais transformac6es sdo materializadas por meio de varios processos. Dentre eles, 0s
principais sdo redugéo, representada por uma forma fundamental incompleta, explicada pelo

esquecimento; ampliacdo, a forma fundamental sofre acréscimos e complicacdes;

% Propp nomeia as formas secundaérias de derivadas. (2001, p. 49)
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substituicdo, sofre transposicOes; e assimilagdo, ocorre a substituicdo incompleta de uma
forma para outra, produzindo a fusdo de duas formas em uma.

Camara Cascudo (1984, apud GUIMARAES, 2002, p. 91) esclarece que cada conto se
constitui de elementos sobrepostos, coordenados que formam a trama e, que ndo se
configuram inéditos, pois, assim como o processo discursivo, eles sdo oriundos de outros
discursos.

O conto mitolégico também se classifica como uma narrativa que se compde de
maneira simples com uma preocupacéo explicativa, atendendo a uma necessidade que 0s seres
humanos possuem de dar sentido as coisas ou aos fendbmenos que os cercam. Esse género é
centrado em temas que tém a ver com as raizes culturais de um povo, revelando a sua visdo de
mundo. Portanto, o conto mitologico “faz parte da construgdo da identidade de um povo”
(JESUS; BRANDAO, 2002, p. 47).

O conto mitologico era transmitido de maneira oral com a fungdo de suprir a
necessidade que os seres humanos tinham de compreender o mundo e entendé-lo como um
todo. Ao ser registrado pela escrita, esse género conserva tracos do enredo, embora ndo tenha
como pretensdo o divertimento das pessoas. Seu objetivo principal é, sobretudo, apresentar a
cultura e 0 modo de pensar do homem da antiguidade. A relagdo desse homem com o mundo
se da por meio de narracbes que abordam a presenca de deuses ou seres estranhos que
explicam o surgimento do mundo de uma maneira mégica.

Uma caracteristica marcante do conto mitoldgico é a presenca de seres sobrenaturais
tais como os deuses. A Mitologia Grega ensina que o0s deuses surgiram para colocar ordem no
caos primitivo. A todos os fendbmenos inexplicaveis no universo, a Mitologia da conta de
explica-los de maneira simples e direta.

A partir dos conceitos apresentados sobre o conto, trabalhar com esse género, no
ensino de leitura e escrita, configura-se uma maneira mais familiar e mais simples para
estimular a aquisicdo de tais competéncias por parte dos alunos, além de proporcionar a
sistematizacdo de ideias. Por meio de contos, o aluno pode refletir sobre a funcéo social da
escrita, desenvolver a criatividade e a imaginacdo, ampliar o repertorio cultural e o
vocabulario.

Ademais, o ensino de contos mitologicos mediante o conceito de género textual deve
privilegiar a sua estrutura composicional e os elementos que os constituem, para que os alunos

possam dominar tal género.
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1.3 O Género Noticia

O género noticia jornalistica também possui a sequéncia tipoldgica textual narrativa
como predominante. Além disso, segundo o agrupamento de géneros sugerido por Marcuschi
(2008), a noticia esta inserida no dominio discursivo jornalistico. J& os PCN incluem a noticia
no grupo dos textos da &rea de imprensa e a colocam como um dos géneros privilegiados para
a leitura e para a producéo de textos (BRASIL, 1998).

A inclusdo desse género como objeto de estudo tem como finalidade a formacéo de
um leitor critico e atuante na realidade em que se insere. A leitura do texto jornalistico
proporciona ao leitor o acesso a informacdo, e desenvolve nele a capacidade de entendimento
e compreensdo, a integracdo na realidade social em que vive, a formacdo de opinibes e a
capacidade de reflexdo, isto é, habilidades essenciais para a formacdo de um leitor critico.
Ademais, o estudo desse género mostrou-se necessario, visto que os alunos precisam ler
textos mais atuais e mais proximos de sua realidade. Portanto, os textos jornalisticos ganham
cada vez mais espaco dentro das aulas, demonstrando a grande influéncia provocada pela
midia.

Os jornais sdo meios de comunicacdo para a realizacdo de vérias atividades como
divulgar informacdo e expressar opinido. Tanto em uma como na outra S80 necessarios trés
importantes atores sociais: (i) os jornalistas, responsaveis pelas noticias, reportagens,
editoriais e colunas; (ii) os colaboradores, incumbidos dos artigos de opinido; (iii) os leitores,
encarregados das cartas de leitor.

Considerando a definicdo bakhtiniana de género do discurso, discutiremos a noticia.
Esse género se configura como um género secundério™ (BAKHTIN, 2011), isto &, aquele que
tem a comunicacdo elaborada e institucionalizada. Ele também se caracteriza como
predominantemente informativo e ao qual as pessoas estdo mais expostas em seu cotidiano,
porque é veiculado em varios lugares e suportes: as vezes a mesma noticia é veiculada no
mesmo dia em suportes variados.

A noticia possui funcBes sociais e retoricas, que podem ser explicitas ou implicitas.
Além disso, tais funcdes sdo varidveis e imprevisiveis.

A funcdo explicita deve ser analisada sob dois pontos de vista: 0 da midia, que é

informar os leitores sobre os fatos atuais e relevantes para 0s grupos sociais; o dos leitores,

9 0s géneros secundarios do discurso “surgem nas condi¢des de um convivio cultural, mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente no escrito) - artistico, cientifico,
sociopolitico.” (BAKHTIN, 2011, p. 263)

30



que tém como propdsito se atualizar sobre os acontecimentos recentes, o que lhes traz
satisfagdo por saberem de um fato em primeira mdo. As funcbes implicitas sdo aquelas ndo
assumidas pela midia: fomentar crencas e valores dos grupos sociais dominantes, fazer
propagandas de produtos e propagandas politicas, induzir alguns tipos de comportamentos e
outros.

Segundo Marques de Melo (2003, p. 66), “noticia ¢ o relato integral de um fato que ja
eclodiu no organismo social”; enquanto no manual da Folha (1996),*! o verbete aparece como
“puro registro dos fatos, sem opinido.” Partindo das defini¢des acima citadas, entende-se que
o fato é o elemento de maior importancia, portanto, se configura como o0 objeto de
estudo/anélise de uma noticia.

Todavia, ndo é qualquer fato que gerara uma noticia. Erbolato (1991, p. 53) cita uma
defini¢ao de noticia, dizendo que ela ¢ o “relato de um fato recentemente ocorrido, que
interessa aos leitores”, isto €, o fato noticiado precisa ser novo, recente e relevante. Segundo
Alves Filho (2011), trabalhar somente com fatos recentes imp&e uma restricdo para o trabalho
em sala de aula. No entanto, o autor afirma que €é possivel trabalhar com noticias antigas em
atividades de leitura, desde que haja objetivos especificos e coerentes com as pesquisas sobre

o funcionamento desse género.

Levando em conta o tempo entre ocorréncia de um fato e sua transformacéo em
noticia, o evento deflagrador e os propésitos comunicativos, devemos considerar que
as propostas de producdo de noticia em sala de aula precisam orientar os alunos a se
voltarem para os fatos da vida real que ocorreram muito recentemente e escolher
aqueles que podem ser considerados relevantes por leitores de um determinado
perfil para entdo transformarem-nos em noticias. (ALVES FILHO, 2011, p. 95)

Atualmente, manter-se informado é uma necessidade. Tal comportamento € possivel
através do acesso as noticias através dos jornais, revistas, televisao e pela internet. Entretanto,
conforme Grijo (2011, p. 42) esses textos sdo quase sempre vistos “apenas como fonte de
informacdo e ndo como técnica para estimular a leitura mais complexa e também terreno fértil
para a formacao de alunos produtores de textos.”

De acordo com Alves Filho (2011, p. 123), “cada género favorece mais direta e
intensamente o aprendizado de certas capacidades discursivas, interativas, textuais e
cognitivas.” O trabalho com a produ¢do de noticias em sala de aula visa oportunizar a

aprendizagem de diversas capacidades, tais como: identificar o agente social nos

Mwwwi.folha.uol.com.br/folha/circulo/manual_edicao_n.htm
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acontecimentos relatados, selecionar variados pontos de vista sobre um mesmo fato, equilibrar
diferentes pontos de vista, a fim de se aproximar de um fato com a maior isengéo possivel.

A estrutura que compde uma noticia é relativamente estavel apesar de seus elementos
poderem se combinar de maneiras diversas. Uma das coisas que auxilia a estabilidade desse
género é o fato de ser criado em um ambiente empresarial, pois existe um conjunto de regras
que orientam o modo de elabora-la, como manuais de estilo existentes nos grandes jornais
brasileiros. Isso também auxilia na escrita impessoal da noticia, pois ao redator/jornalista ndo
Ihe é possivel deixar marcas de seu estilo pessoal. Tal estrutura faz os leitores acreditarem que
as noticias sdo imparciais e objetivas.

A construcdo composicional do género noticia se organiza da seguinte maneira,
segundo Melo e Assis (2013): lide + corpo do texto. O lide apresenta como funcao resumir o
evento com o propdsito de atrair a atencdo dos leitores para os fatos, enquanto o corpo do
texto fornecera mais detalhes sobre o fato noticiado, a sequéncia de eventos ocorridos e quais
as consequéncias e reacdes provocadas por eles; além de comentarios e testemunhos que
divulgam como a avaliacdo do ocorrido € feita pelos atores sociais envolvidos diretamente ou
indiretamente no fato.

Além dessa estrutura, hd outros elementos grafico-editoriais que auxiliam, tais como
titulos, subtitulos, fotos e legendas. O titulo, segundo o Manual de Redacdo e Estilo do
Estado de Sao Paulo (1992), é um texto curto que tem como funcdo anunciar a informagéo
principal da noticia ou descrever precisamente um fato. Além disso, ha um consenso segundo
o qual um titulo deve ser responsavel por despertar a atencdo do leitor. Koch e Elias ainda

acrescentam

Um titulo bem dado prepara o leitor para o que vai encontrar no texto, ativa na sua
memdria conjuntos de conhecimento necessarios para a sua compreensdo (frames,
esquemas), permite-lhe fazer previsGes, levantar hipoteses, que, na sequéncia da
leitura, véo ser testadas, confirmando-se ou ndo... (KOCH; ELIAS, 2015, p. 90).

Isto €, esse elemento tem poder de influenciar na decisdo do leitor referente a compra
ou ndo do jornal e a leitura ou ndo da noticia. O subtitulo tem como funcdo trazer uma
informagdo complementar e também relevante, bem como apresentar resumidamente o tema
tratado na noticia. Esse elemento deve apresentar um destaque em relacdo ao texto da noticia.
A legenda constitui-se em um pequeno texto que complementa a foto utilizada na noticia.
Ademais, ela deve responder aos questionamentos basicos do leitor e pode chamar a atengdo

dele para algum detalhe que Ihe tenha fugido & observacdo. E conveniente mencionar que tais
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elementos graficos, por ndo apresentarem grande dificuldade de leitura, sdo de extrema
importancia para a ativacao do conhecimento prévio do leitor, para a elaboracdo de hipoteses
e previsdes sobre o texto a ser lido.

O lide corresponde ao primeiro paragrafo que apresenta de maneira sucinta o
acontecimento principal e deve conter as respostas as perguntas basicas como: quem, o0 que,
quando, onde, como, por que, com o objetivo de fornecer ao leitor, de forma bastante clara, as
principais informacgdes sobre o fato. Tal formula permite ao leitor a identificacdo rapida do
evento central e a tomada de decisdo ao desejar ou ndo continuar a leitura. Alem disso,
permite ao leitor a interrupcédo da leitura sem prejuizo na compreensdo do fato. No entanto,
para Bueno (2011), ndo ha uma ordem predeterminada a ser seguida ao responder a essas
perguntas, assistira ao redator como iniciar levando em consideracdo o fato que atingird o
leitor, despertando—lhe interesse pela leitura do texto completo.

As noticias, de modo geral, apresentam a estrutura da piramide invertida'® e tém seus
fatos reorganizados em uma ordem de relevancia e ndo na ordem cronoldgica (piramide
natural ou estilo narrativo), isto é, aparecerd primeiro aquilo que pode ser avaliado pelos
leitores como mais inusitado, impressionante ou importante. A piramide natural abarca as
fases da narrativa, enquanto a pirdmide invertida apresenta primeiramente as informacdes
mais importantes no lide, tentando responder ao sexteto de perguntas ja citado; em seguida,
parte para o sublide que vai adicionar informag6es complementares ao lide e por fim, o final,

encerrando a narrativa.

Piramide natural Piramide invertida

Lide

Informagdes mais
importantes.

Abertura ou
Introdugdo

Desenvolvimento Sublide

Desdobramento ou !
complemento do lide. |

Final

Desfecho Desfecho da narrativa

Figura 2 - Esquema organizacional do texto - Noticia
Fonte: Baseado nas orientagdes do Manual de Redacdo e Estilo, O GLOBO (1999, p. 35-36)

“Técnica jornalistica em que jornalista organiza a noticia colocando a informagéo mais importante no inicio e o
menos importante no final, pelo que o leitor apenas pode efetuar a leitura seguindo o roteiro definido pelo
jornalista. (CANAVILHAS, 2006, p. 2)
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Tal estruturagdo torna subjetivo o carater da noticia. Para Bueno (2011, p. 109), a
noticia ¢ entendida como uma “versdo de um fenomeno social”, visto que o redator ou o
relator de um fato acaba agindo com parcialidade ao escolher o ponto de vista sob o qual ird
descrevé-lo, ao realizar sua escolha lexical ou até mesmo ao determinar a ordem em que
aparecerdo as informagdes. Portanto, cabe dizer que ndo ha de fato uma noticia puramente
objetiva; uma vez que o lugar que ela toma no jornal j& passa por um ato de avaliacao.

Partindo do pressuposto de que a noticia deve relatar algo ocorrido na realidade, ndo
basta somente relatar o fato, torna-se necessario oferecer o maximo de informacdes possiveis
para que ele pareca verdadeiro e a noticia seja confiavel. Enfim, para Grijo (2011), a noticia
ndo deve somente ser verdadeira, ela deve parecer verdadeira. Entretanto, como a nocéo de
verdade é deslocada no jornalismo, de fato ela precisa ser verossimil, isto €, parecer
verdadeira ou ser plausivel. A fim de atingir tal objetivo, as noticias se utilizam de estratégias
especificas para garantir essa aparéncia de verdade e de confiabilidade. Van Dijk™ (1988, p.
84-85, apud Alves Filho, 2011, p. 99) prop0e as seguintes estratégias: uso de evidéncia das
testemunhas oculares e/ou de outras fontes confiaveis (autoridades e profissionais); niUmeros
de pessoas envolvidas e horario em que o fato ocorreu, a fim de indicar exatiddo; uso de
citacOes diretas das fontes e a organizacdo dos fatos em estruturas familiares como as
narrativas.

Geralmente, as noticias apresentam as caracteristicas do estilo formal, devendo evitar
os coloquialismos e, quando estes sdo necessarios, devendo usa-los entre aspas. Vale registrar,
no entanto, que, segundo Nilson Lage (1985), as noticias ficam entremeadas entre o registro
informal e formal do idioma’*. Palavras novas também séo inseridas, a fim de revelar novos
desdobramentos. O estilo desse género é bastante varidvel, pois depende do interlocutor, do
tema abordado e do perfil da empresa jornalistica; entretanto é possivel destacar algumas
orientacdes. A impessoalidade (auséncia do uso de “vocé€” e “eu” para se referir ao leitor e
redator, respectivamente) faz com que ndo haja a presenca de atos de fala diretos.

Visto que os fatos contidos nas noticias ndo possuem como objetivo o relato de
experiéncias pessoais ou opinides do redator, o “eu” se faz presente meramente como um
observador imparcial e um mediador dos fatos (ALVES FILHO, 2011). Portanto, as citac6es

se configuram como estrateégias valiosas para que o jornalista, impossibilitado de expressar

B VAN DIJK, Teun A. News as discourse. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1998.
¥ A linguagem jornalistica é composta de palavras, expressées e regras combinatérias possiveis no registro
coloquial e aceitas no registro formal (LAGE, 1985, p. 38).
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sua opinido ou seu ponto de vista particulares, possa selecionar pontos de vista de
testemunhas, pessoas envolvidas e comentadores.

Em razdo de possuir um espaco reduzido, a escrita deve ser compacta (uso de
nominalizacbes e oragdes relativas). Ademais, a ordem dos elementos sintaticos e a
preferéncia por estruturas passivas ou ativas denunciam posicionamentos implicitos dos
jornais sobre os fatos. Segundo Erbolato (1991), a ordem direta é a recomendada por
apresentar clareza.

Quanto a linguagem empregada, € mais visivel no género noticia o uso de palavras
curtas, poucos adjetivos, visto que a intencdo € o fornecimento de dados, para que o leitor
possa fazer seu préprio julgamento. O destaque é dado aos verbos e substantivos: ha a
predominancia de verbos vigorosos, de acdo, de preferéncia na forma ativa e no modo
indicativo, verbos no tempo passado, quando no texto da noticia e, no presente, quando
usados nos titulos objetivando provocar uma maior aproximacao do leitor com o fato. De
acordo com Erbolato (1991), as palavras devem ser selecionadas dando preferéncia as mais
simples e de facil entendimento ao leitor.

As escolhas lexicais ndo sdo somente aquelas pertinentes ao género, mas também
aquelas que se referem a questdes ideoldgicas e ao tipo de jornal onde o texto serd impresso.

Outrossim algumas caracteristicas sdo apontadas por Lustosa (1996, apud BUENO,
2011, p. 111) para o texto de uma noticia, tais como: objetividade, o fato principal deve ser
narrado primeiro; clareza, o jornalista s6 deve relatar sobre aquilo que sabe; concisdo, o
redator deve ser direto e econémico no uso das palavras; precisdo, o jornalista deve ter
atencdo quanto as informagfes para a manutencao de um texto coerente.

A medida que as caracteristicas estruturais e estilisticas sobre a noticia vdo sendo
descortinadas, torna-se possivel utilizar esse género, no ensino de leitura e escrita, como uma
maneira mais simples e mais atual para o desenvolvimento dessas competéncias por parte dos
estudantes. O estudo desse género proporciona também a sistematizacdo de ideias e
principalmente a capacidade de tomar decisdes, pois o aluno, ao redigir uma noticia, se vé
diante de uma série de escolhas: o fato mais relevante, tipo de publico ao qual se destina tal
texto e as escolhas lexicais e estilisticas. Por meio do estudo das noticias, o aluno se tornara
capaz de refletir sobre a funcdo social da escrita, desenvolver o senso critico e ampliar o
vocabulario.

Ao fim desta secdo, conclui-se que os dois géneros trabalhados nesta pesquisa

pertencem a dominios discursivos distintos, a saber: literario e midiatico, respectivamente,
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embora haja a predominancia da tipologia textual narrativa em ambos. Esse aspecto exige um
tratamento diferenciado para cada um desses géneros, ja que implicara diferencas de estilo e
de uso da linguagem.

Finalmente, antes de trabalhar com qualquer género, torna-se necessaria uma reflexao
sobre a situacdo atual em que o ensino de escrita se encontra e quais as dificuldades
encontradas pelos professores e alunos no ambiente escolar que impedem tal
desenvolvimento. A partir dessa reflexdo, serd possivel o planejamento das acGes a serem

tomadas, a fim de minimizar tais problemas.

1.4 Ensino de Escrita: Reflexdes e Sugestdes de Trabalho

Em uma sociedade grafocéntrica, torna-se importante o ensino da escrita, visto que o
ndo dominio dessa competéncia gera preconceito e exclusdo por parte daqueles que a
dominam. Cabe a escola o desafio de fazer com que todos os alunos integrem a cultura do
escrito, tornando-se assim participantes plenos da comunidade de escritores. Para tanto, 0s

PCN consideram que

[...] a escola devera organizar um conjunto de atividades que, progressivamente,
possibilite ao aluno utilizar a linguagem (...) na leitura e produgéo de textos escritos
de modo a atender multiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condigdes de producdo do
discurso [...] (BRASIL, 1998, p.32)

No entanto, € notéria a dificuldade que nossos alunos, sejam eles do Ensino
Fundamental ou do Ensino Médio, encontram no ato de escrever. Inimeras sdo as razoes:
dificuldade de estruturacdo de um texto, temas desinteressantes, atividades puramente
metalinguisticas, escrever somente para serem avaliados, dentre outras.

Com o advento das redes sociais, é possivel perceber que, hoje em dia, os jovens
escrevem cada vez mais. Entretanto, ainda que a internet oportunize varios momentos de/para
a escrita, é visivel que os alunos continuam apresentando um baixo desempenho linguistico
no que se refere, principalmente, a escrita padrdo. Estudantes descrentes e desacreditados
quanto & sua competéncia linguistica e docentes que se sentem impotentes na relacdo com 0s
conteddos de Lingua Portuguesa caracterizam uma crise na habilidade de estruturar
adequadamente um texto. No que diz respeito ao ensino publico brasileiro, alguns fatores

contribuem para a dificuldade do ensino da escrita: escolas em condi¢fes fisicas precarias,
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alunos sem condicdes bésicas de salde, alimentacdo e desenvolvimento para o aprendizado,
sistema de ensino repressor da criatividade e da iniciativa tanto dos estudantes quanto dos
professores, curriculos inadequados as necessidades dos alunos e professores com uma carga
exaustiva de trabalho.

A producdo textual é vista, geralmente, pelos professores como uma atividade escolar
menos gratificante, embora fundamental para a formacdo dos discentes. Ja os alunos nao se
mostram muito interessados em escrever. A prética tradicional faz com que o aluno escreva
somente para o professor, 0 Unico leitor e também o avaliador, que corrigira o texto e lhe
atribuira uma nota. O professor, consequentemente, fica frustrado ao ver que os textos
apresentados estdo mal redigidos e que suas sugestdes foram ignoradas, percebendo que o
aluno joga o texto fora sem nem mesmo relé-lo. Assim sendo, segundo Geraldi (2012, p. 65),
“a produc¢do de textos foge totalmente ao sentido de uso da lingua”.

Os jovens encaram 0 processo de escrever como algo dicotdmico: escrever sem a
preocupacdo com a avaliacdo € diferente de fazer redacdo. Portanto, mostra-se importante que
seja estabelecido um sujeito-autor. Mas quem seria esse sujeito?

Geraldi (2002) aponta para duas concepg¢des de sujeito estipuladas nos anos 60 do
século passado e que se confrontavam: de um lado, o sujeito como “fonte do seu dizer”,
aquele que “tem consciéncia absoluta do seu dizer, pois sabe o que diz”; de outro lado, estaria
0 sujeito como aquele “assujeitado as condi¢des e limitagdes historicas, produto do meio”.
Entretanto, nenhuma dessas concepcdes estaria subjacente ao conceito de producéo de textos.
Portanto, 0 sujeito “ao mesmo tempo em que repete atos e gestos, constréi novos atos e
gestos, num movimento histérico no qual repeticdo e criacdo andam sempre juntas.”
(GERALDI, 2002, p. 20)

Assim sendo, um primeiro passo a contribuir para a melhoria do ensino da escrita foi a
alteracdo do termo redacdo para producdo textual em que o termo producdo ja incorpora a
ideia de criacdo, de construcdo, carregando assim um significado mais positivo e mais
associado a concepg¢do de processo, que, de fato, € como a escrita deve ser vista; enquanto 0
termo textual enfatiza a nocdo de que o texto é a unidade de ensino da qual se parte e para a
gual se destina. Além disso, outro passo importante foi o ensino-aprendizagem centrado no
aluno, em vez de no professor, visto antes como unico detentor do conhecimento. A partir da
valorizacdo da interacdo entre os alunos e o professor, o aluno tem oportunidades para o

desenvolvimento da sua individualidade.
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E importante mostrar a ideia da escrita como processo aos alunos, para que entendam
que, ao ser vista sob tal Gtica, ela desencadeia algumas atitudes como reflex&o, rascunho,
revisao, troca de ideias, proprias de um comportamento escritor. Segundo Passarelli, (2012),
trabalhar a escrita sob a Otica de processo exige do professor uma capacidade de ajudar seu
aluno a utilizar, criar ou adaptar as estratégias efetivas de criacdo textual.

E necessario também deixar de priorizar, nas aulas de producéo de texto, as atividades
puramente metalinguisticas, pois estas s6 contribuem para a “limpeza” daquilo que se detecta
na superficie do texto. Ao trabalhar a gramatica pela gramatica, percebe-se a intimidacao que
isso causa no aluno e o afastamento dele da leitura e da escritura, pois, dessa forma, ele néo
consegue perceber a lingua em uso. Passarelli aponta o papel (ideal) da producéo de textos na

escola:

(...) € uma atividade realizada como exercicio para desenvolver a capacidade textual
do sujeito. Por se tratar de um trabalho de reflexdo individual e/ou coletiva que
depende de uma série de habilidades, o papel da escola é criar situacdes
interlocutivas propicias para que o estudante aprenda a escrever melhor seus textos.
(PASSARELLLI, 2012, p. 46)

Embora tenham ocorrido avancos no ensino de producéo textual (livros didaticos com
propostas a partir da diversidade de géneros ¢ a mudanca do termo ‘“redacdo” para
“produ¢do”), ainda se podem encontrar propostas de producdo textual com base nos métodos
tradicionais, pautadas no ensino das tipologias,™. Ancorada por esse tipo de acdo tradicional,
Beth Marcuschi (2007) classifica esses textos produzidos como redacbes classicas ou
endégenas.’® A escola ndo deve, portanto, se restringir ao estudo das caracteristicas desses
tipos de texto, visto que nenhum texto é puro. Como vimos na se¢do 1.1, muitas vezes a
narracao, a descricdo e a argumentacdo ndo se encontram sozinhas em um texto unico, ha
apenas o predominio de uma determinada tipologia em determinado texto. A autora (2007)
também aponta para a importancia da redacdo mimética, isto é, uma subcategoria do género
redagéo escolar que enfoca a producéo de textos cuja finalidade seria reproduzir os tragos de
géneros textuais que transitam no espaco extraescolar; pois esses contribuem para a
construcdo da textualidade além de conferir autonomia ao aluno na escrita.

De acordo com Passarelli (2012), nada impede que se estude a partir de modelos, no

entanto, deve-se ter em mente que produzir um texto baseado em modelo ndo implica sua

> E possivel ver esse predominio de tipologias na analise de material didético apresentada nesta dissertagdo na
secdo 1.6.
1% Uma das subcategorias abarcadas pelo macro-género redacdo escolar. (MARCUSCHI, 2007, p. 64)
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reproducdo ou imitagdo, e sim sua recriacdo. E preciso garantir também que o aluno adquira o
conhecimento necessario para a producao de textos que tera que escrever ao longo da vida. A
autora também ressalta que os alunos demonstram dificuldades quanto a escrita de textos
porque possuem o chamado medo do papel em branco, como também explica que isso
acontece porque falta repertorio para desenvolver o tema a ser escrito e falta dominio dos
procedimentos do processo de escrita. Isto é, 0 aluno ndo tem sobre o que escrever e ndo sabe
também como escrever (PASSARELLI, 2012).

Como ja apontado nos paragrafos anteriores, alguns problemas ja foram identificados
e algumas atitudes ja foram tomadas para soluciona-los, para, assim, viabilizar o ensino de

escrita na escola; no entanto, por que o aluno ainda néo gosta de escrever?

Em vez de propiciar um espago para experiéncias pessoais, as atividades escritas
correspondem a episédios de reproducdo que priorizam exercicios gramaticais ou
registram o contetdo previsto pela escola. Esse tipo de atividade de producéo de
textos da conta tdo somente, de uma solicitacdo do professor, e constitui-se como
mais enfadonha tarefa escolar. (PASSARELLI, 2012, p. 59)

A resisténcia em escrever pode ser explicada por dois fatores: a) o tema proposto esta
distante da realidade dos alunos; b) a auséncia do ladico em sala de aula. Na luta contra essa
resisténcia, o papel do professor € fundamental. Surge, entdo, a importancia de haver um
professor-facilitador no ensino de producdo textual, pois um profissional com essa
caracteristica levara em consideracdo as experiéncias e as recordacdes de seus alunos e os
incentivara no reconhecimento de que vale a pena escrever sobre tais coisas e ainda os ajudara
a escolher os temas, 0 género textual e o publico a quem se destinardo tais producdes. Dessa
forma, o ensino adquiriria um cunho pessoal, visto que os alunos se sentirdo donos dos seus
textos.

Um professor-facilitador, ao resgatar o ludico para o ensino de producdo de textos,
tornara essa atividade mais prazerosa e interessante para os alunos. O ludico deve ser pensado
como um agente socializador. Ser um professor-facilitador faz do docente alguém que possa
acolher seus alunos na sua individualidade.

Além de facilitador, o professor deve desempenhar mais dois papéis importantes:
aprendiz e mediador. Aprendiz, pois o professor precisa estar sempre se atualizando e
aprendendo, isto €, sua formacdo deve ser continua. O docente deve ter em sua mente que ele
nunca estara pronto, sempre ha o que se aprender. Mediador, papel essencial do professor no

processo ensino-aprendizagem, pois “ao acompanhar, observar, orientar e avaliar esse
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processo, procura estabelecer com o aluno e ndo para o aluno, um projeto transparente, com
objetivos previamente tragados, com metas determinadas” (PASSARELLI, 2012, p. 68).

Outra caracteristica importante para o professor desempenhar o papel de um bom
mediador ¢ a relacdo que ele tem com a leitura e a escrita, ela deve ser prazerosa. Dessa forma
o professor conseguira transmitir o valor que a lingua tem.

O objetivo do professor sempre deve ser despertar o interesse do aluno, que pode se
manifestar através das atividades e/ou pelas curiosidades espontaneas do sujeito. Quanto a
escrita, a motivacdo ocorreria ao propiciar uma situacdo real de comunicacdo, escolhendo
situacOes e temas que despertem o interesse dos aprendizes.

Outro problema que se tem visto atualmente € que os alunos nao estdo sendo capazes
de transferir conhecimentos para além da escola. O aluno, entdo, passa a questionar a
importancia daquilo que aprende na escola, pois ndo consegue enxergar um sentido social
mais amplo. Como o0s jovens ndo percebem uma relagdo desse ensino com as necessidades
préticas de sua vida, ndo compreendem a importancia de aprender e/ou aprimorar o0 ato de
escrever (PASSARELLLI, 2012).

A escrita é antes de tudo um objeto social, portanto € necessaria uma reflexdo sobre a
importancia dessa competéncia em nossas vidas, o que revelard as duas funcles
predominantes: comunicativa (aborda a finalidade da escrita em diferentes situacfes) e
informativa (aborda a informacao a ser transmitida). Tal reflexdo proporcionara a abertura de
um espaco diferenciado para o ensino de producéo textual.

Além disso, segundo Lerner (2002), é essencial que a escola se torne um lugar onde a
leitura e a escrita sejam praticas vivas e vitais, onde tais competéncias sejam ferramentas
poderosas que permitem repensar 0 mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde a
interpretacdo e producdo de textos sejam um direito a ser exercido e uma responsabilidade a
ser assumida. O quadro abaixo mostra 0 proposito comunicativo, ou seja, a finalidade de
escrevermos em diferentes situagcdes, quer da vida cotidiana, quer da vida escolar e o

relaciona aos diversos géneros textuais.
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Funcao social e/ou
propésito comunicativo

Quadro 2 - Fungdes sociais da escrita: Para que escrevemos?

- .Género

Fornecer/obter informacgoes
| e resolver problemas praticos

| do dia a dia

cheque; carta comercial; oficio, memorando,
relatério técnico, circulares; curriculum vitae;
textos de procedimentos; e-mails; provas, re-
dacdes e trabalhos escolares; convites; textos
para mural; regras de jogos; manuais de ins-
trugdo; receita médica; bula de remédio

|| Partilhar vivéncias

depoimentos em redes sociais, em colunas de
revistas; blogue; dgora

| Reivindicar, manifestar e/ou

formar opinido

carta de leitor; carta de reclamacao; artigo de
opinido; editorial

Nao esquecer
Fornecer suporte 8 memdria

fichamentos, resumos, resenhas etc.; anota-
¢Oes pessoais em calenddrios; pdginas de
agendas; receita; datas de aniversdrios; listas

| Formalizar registros perma-

" | nentes

convites; certidoes; certificados; diplomas;
frases em tatuagens

Substituir comunicacdes pré-
.| prias do contato face a face

bilhetes, cartas; telegramas, mensagens ele-
trénicas [via computador, telefone]

Satisfazer curiosidades, intei-

rar-se

folhetos religiosos; mensagens que orientam
papéis sociais; propagandas institucionais;
cadernos de perguntas pessoais dos adoles-
centes

Passar o tempo, ter momen-
tos de lazer

poemas, pichag¢bes em muros, cadernos pes-
soais

Obter informacgoes, esclareci-

| mentos ou trocar mensagens
| atinentes a relacOes sociais
| com parentes, amigos e na-
morados

torpedo; telegrama; carta; e-mail ou outra
correspondéncia eletréonica; cartoes de Natal,
de aniversario

| Produzir literatura

acrosticos, cromnicas, contos, romances, poe-
mas, haicais, limeriques

Fonte: Passarelli (2012, p. 118).

A experiéncia para produzir textos escritos requer mais do que talento ou dom; é ter o
conhecimento sobre o processo e para tal é preciso pratica. Entretanto, como o ensino de
producdo textual nas escolas é assistematico e improvisado, logo se torna importante a
sistematizacdo dessa pratica. Dessa forma serd possivel ao professor ministrar instrucao
especifica e tornar evidente para o aluno que, para melhorar seu texto, sdo necessarias
algumas etapas: planejamento, rascunho, revisao e edicao.

O planejamento trata de operacOes de selecdo de informacdes e organizacao de ideias.
Durante essa etapa é feita a coleta de dados. Em seguida, € feita a organizacdo, em que
algumas ideias sdo eliminadas ou acrescentadas. O rascunho equivale a primeira versao do
texto, em que elas vdo para o papel, com atencdo & organizacdo dos paragrafos, de acordo
com alguns critérios estabelecidos. A revisdo € quando alguns episddios de reescrita sao

iniciados. Essa € a etapa que causa mais resisténcia dos alunos. A intengédo, nesse momento, €
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verificar se o que foi escrito esta expresso de modo organizado, claro e coerente. A edicdo € a
fase final, ou seja, é passagem do texto a limpo. Nesse momento, o professor devera indicar o
que se pretende fazer com o produto final.

A partir dai, os alunos passam a pensar o seu trabalho enquanto o realizam. E nesse
momento que surge o estabelecimento do dialogo entre professor—-aluno no processo de
producdo textual, pois os alunos podem conversar com o professor, fazem perguntas sobre
seus temas e até pedem que o professor efetue uma leitura do que foi escrito, passando assim
a encara-lo como um correvisor. Ademais é nessa alternancia entre as acdes de
escrita/leitura/reescrita que o aluno vai se apropriando dos mecanismos linguisticos, fazendo

escolhas e tomando decisGes para expressar suas ideias.

Produzir um texto na escola é, pois, realizar uma atividade de elaboragdo que se
apura nas situagdes interlocutivas criadas em sala de aula; é um trabalho de reflexdo
individual e coletiva e ndo um ato mecanico, espontaneista ou meramente
reprodutivo. (GERALDI, 2002, p. 45)

Ao partir do pressuposto de que uma pratica sistematizada para o ensino de escrita é
fundamental, um planejamento de a¢des conforme o conceito de sequéncia didatica elaborado
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) torna-se imprescindivel. De acordo com o0s autores,
uma sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Uma sequéncia didatica tem como objetivo principal ajudar o aluno a dominar melhor
um género, permitindo que ele possa adequar a sua escrita a uma determinada situacdo de
comunicacdo. Além disso, configura-se um procedimento que proporciona acesso aos alunos
a praticas de linguagem novas ou de dificil dominio. Esse procedimento é dividido em quatro
fases: apresentacdo da situacdo, a primeira producdo, os modulos e a producao final a serem
explicitadas no capitulo 3.

Além de uma prética sistematizada, é preciso, sobretudo, ter em mente que sO se
aprende a escrever escrevendo, isto €, 0 aluno precisa ser sempre exposto a situacGes de
escritura de textos, quer seja na aula de portugués, quer seja em outras disciplinas. Os PCN
estabelecem a lingua como um sistema de representagdo do mundo, portanto presente em
todas as areas de conhecimento e também advertem que ““a tarefa de formar leitores e usuarios

competentes da escrita ndo se restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, ja que todo
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professor depende da linguagem para desenvolver os aspectos conceituais de sua disciplina.”

(BRASIL, 1998, p. 31)

Silva e Silva (2013) estabelecem trés condi¢fes basicas, que resumem toda a discussao

realizada nesse capitulo, para formar escritores competentes:

Formar escritores competentes supde uma pratica continuada de producéo de textos
na sala de aula, situa¢fes de producdo de uma grande variedade de textos e uma
aproximacao das condi¢es de produgdo as circunstancias nas quais se produzem
esses textos (SILVA; SILVA, 2013, p. 86).

Convém aqui fazer algumas sugestdes de praticas de produgdo de textos no ensino

fundamental, levando em consideracdo 0s géneros textuais e propdsitos comunicativos,

exibidas no quadro a seguir:

Quadro 3 - Sugestéo de atividades (continua)

Propdsitos comunicativos

Geéneros textuais / Atividade propostas

Produzir literatura

« Criagdo de limeriques'’, que podem ser feitos a partir
de fotos, obras de arte e outros temas sugeridos;

+Criacdo de acrdsticos;

* Criacdo de microcontos a partir de algumas situacées
sugeridas ou criar contos a partir de microcontos
fornecidos pelo professor;

 Criacdo de contos ou cronicas a partir de fotos de
jornais ou revistas, fornecidas pelo professor ou trazidas
pelos préprios alunos.

* A partir de relato de um aluno sobre uma experiéncia
vivida, os outros alunos da turma podem produzir uma
cronica.

Reivindicar e /ou formar
opinido

« Elaboracédo de cartas do leitor ou cartas de reclamacao.

Trocar mensagens com
outras pessoas

*Escrita de cartas pessoais, para serem enviadas a
colegas de outras turmas, a funcionarios e professores da
escola, aos familiares, a alunos de outra escola.

7 poemas curtos, de carater divertido, com 4 ou 5 versos com um esquema regular de rimas (AABBA).
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Quadro 3. Continuacéo

Propositos comunicativos Géneros textuais / Atividade propostas

*Producéo de noticias a partir de fotos de
jornais ou revistas, fornecidas pelo
professor ou trazidas pelos proprios alunos;
*Retextualizagcbes de textos curtos para

Expor, narrar e persuadir utilizando noticias,
por, persua Elaboracdo de propagandas para produtos
textos midiaticos St
sugeridos;

*Realizacdo de entrevistas com professores
e funcionarios da escola, com comerciantes
e moradores do bairro, com familiares de
acordo com uma temaética sugerida.

Resolver problemas praticos *Criacdo de regras para jogos, para
condutas em sala de aula ou na escola.

Fonte: Baseado nos esquemas de Passarelli, (2012, p. 118) e de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.102).

E valido salientar a necessidade de dar um destino as producdes escritas dos alunos,
para que se fuja do carater artificial dado as producdes escolares. Portanto, ao trabalhar com
alguma das propostas sugeridas acima, o professor deve pensar qual sera o destino de tais
trabalhos. Aqui também serdo propostas algumas sugestdes de encaminhamentos das tarefas
realizadas pelos alunos:

» Exposi¢ao dos trabalhos no ambiente escolar, para que outros alunos possam ter
acesso a leitura desse material;

* Eventos na escola em que os contos ou limeriques possam ser lidos e a cuja leitura
outros professores, os funcionarios ou até mesmo a comunidade escolar possam assistir;

« Criagcdo de um jornal-mural onde possam ser expostas as noticias, propagandas e
entrevistas produzidas;

* Envio das cartas de leitor e de reclamagdo aos destinatarios, para que tomem as
providéncias necessarias para o atendimento de tais reivindicacoes;

« Envio e/ou entrega das cartas pessoais para os destinatarios;

* Envio de noticias produzidas pelos alunos para o jornal do bairro, caso exista um.

* Producéo de um livrinho com as historias criadas pelos alunos.

Conclui-se que as praticas de producéo de textos sugeridas nessa se¢do bem como esta
proposta de intervencgéo se configuram como redagdes miméticas, pois séo producdes textuais
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que utilizam géneros textuais pertencentes ao contexto extraescolar que migram para a sala de

aula, a fim de contribuir para a formacao de um aluno autbnomo em sua producgéo escrita.

1.5 Processo de Retextualizacéo

A retextualizacdo ndo se configura um processo inusitado nem € realizada de forma
mecanica, pelo contrario, é possivel ver eventos linguisticos no cotidiano em que atividades
de retextualizacdo ou reescrita de textos estejam presentes, como por exemplo: ao escrever a
ata de uma reunido, ao contar a alguém uma noticia ou um filme a que assistiu na TV, ao fazer
anotacOes sobre a explicacdo do professor. Essas acdes sdo bastante complexas, mas séo
executadas sem a menor nocao de tal complexidade. Torna-se necessario um estudo para que
tais acOes possam ser compreendidas. Segundo Marcuschi (2010, p.48), “Toda vez que
repetimos ou relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas
citacOes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala
em outra.”

Conveém destacar que, embora as acOes de reescrever e retextualizar possam se
confundir nas préticas sociais, sejam elas escolares ou ndo, ndo devem ser abordadas de
maneira equivalente. Por isso, estabelecer uma diferenciacdo entre essas agdes torna-se
pertinente. Segundo Marcuschi (2010), a retextualizacdo é um processo que envolve
operacdes complexas que interferem tanto no c6digo como no sentido e evidenciam uma série
de aspectos nem sempre bem compreendidos da relacdo oralidade-escrita. Além disso,
Dell'Isola (2007) defende a aplicabilidade desse processo entre géneros diferentes. Ja a
reescrita (ou refaccdo) envolve a acdo de operar sobre 0 mesmo texto, efetuando releituras e
reformulacBes a fim de atingir a versdo desejavel, isto é, a producéo final (MATENCIO, 2003
e BRASIL, 1998). E fato que algumas operacdes linguisticas presentes no processo de
reescrita também estejam envolvidas nas atividades de retextualizacdo — tais como operacdes
de supressao, substituicdo, acréscimo e reordenacdo. Entretanto, as variaveis que influenciam

nessas acdes ndo apresentam comportamento semelhante.

Ora, se retextualizar é produzir um novo texto, entdo se pode dizer que toda e
qualquer atividade propriamente de retextualizacdo ird implicar, necessariamente,
mudanca de propdsito, porque ndo se trata mais de operar sobre 0 mesmo texto, para
transforma-lo — o que seria o0 caso na reescrita —, mas de produzir novo texto.
(MATENCIO, 2003, p. 112-113)
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Portanto, a reescrita estd limitada a retomada, pelo aluno, de seu texto para fins de
aperfeicoamento e submetendo-o ao enquadramento dos parametros de avaliagdo vigentes, o
que seria o principal proposito da producdo. Enquanto a retextualizacdo, por produzir um
novo texto, ira reformular os papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, as motivacoes
e as intencdes. Além disso, esse processo levara em conta as condi¢des de producdo, recepcao
e circulacdo, tanto do texto de partida quanto do texto de chegada. Ainda é possivel concluir
que toda atividade de retextualizacdo envolvera processos de reescrita ou refaccao, entretanto,
nem toda atividade de reescrita ou refaccdo podera ser considerada uma retextualizagéo.

Marcuschi (2010) também estabelece, de acordo com as combinacdes feitas entre fala
e escrita, quatro possibilidades de retextualizacéo: da fala para a escrita, da fala para a fala, da
escrita para a fala e da escrita para a escrita. Portanto, apesar de esse processo ocorrer de
maneira diversificada e por ser um fato comum na vida diéria, uma vez que essas acdes sdo
escolarizadas, ele pode também ser entendido como uma tarefa artificial, sem qualquer
demérito disso.

Dell’Isola (2007) define retextualizagdo como processo de transformacdo™® de uma
modalidade textual para outra (fala e escrita) ou entre as mesmas modalidades textuais. Logo,
a retextualizagdo considera a transformacgdo de um texto em outro, processo que envolve
operacgdes que evidenciam o funcionamento social da linguagem. A autora ainda aponta que
tal processo se mostra como um excelente recurso para o trabalho com o género, pois envolve
também a transformacao de um género para outro.

E fundamental, portanto, destacar a importancia da atividade de retextualizacio para o
ensino de lingua portuguesa, em especial para as atividades de escrita. Além disso, ajuda a
promover uma reflexdo sobre linguagem, lingua, textos e géneros textuais, pois ‘“‘ensinar
portugués é preparar nossos alunos para lidar com as diversas linguagens, para renovar o
prazer de utilizar o idioma que falam, recuperando sua historicidade e sua func¢ao social.”
(DELL'ISOLA, 2007, p.10).

As atividades de retextualizacdo retnem varias operagdes que contribuem para o
trabalho de producéo textual. Dentre elas é valido ressaltar um aspecto de imensa importancia
que é a compreensdo do que foi dito ou escrito. Isto é, primeiramente & necessario
compreender o que sera recontado ou retextualizado. Portanto, como a base para a atividade

de retextualizacdo, neste trabalho, conta com a identificacdo de fatos, torna-se importante a

18A palavra aqui foi tomada no sentido de que a retextualizac&o resulta num novo texto (outro género).
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compreensdo dos fatos que séo apresentados nos textos de partida trabalhados para ajudar na
realizacdo desse processo.

O conceito de retextualizacdo pode estar associado a uma mudanca entre modalidades
de veiculacdo e/ou entre géneros textuais. No entanto, no presente estudo foram analisados 0s
processos de retextualizacdo de um texto escrito (conto) para outro texto escrito (noticia),
caracterizando a mesma modalidade de veiculacdo entre dois géneros textuais diferentes.

Um texto apresenta sempre a interdependéncia em relacdo a outros textos ja
produzidos, ja que ndo é uma unidade autdbnoma em si mesma. Por isso, na interacao diaria
com os textos, ha a busca por um referente textual preexistente. Assim sendo, torna-se
possivel apresentar um mesmo tema por meio de varios géneros textuais. Para tanto, é preciso
gue os alunos tenham contato com textos de géneros diversos, de maneira que aprendam a
produzi-los e a utiliza-los, em contextos especificos, no seu dia a dia.

Dell’lsola (2007) destaca a retextualizagdo como um desafio que consiste em
transformar o conteltdo de um texto em outro género, mantendo a fidelidade as suas
informacBes de base. Segundo a autora, é esse desafio que torna a atividade tdo produtiva.
Para ela, o processo de retextualizacdo conta com algumas tarefas: a leitura; a compreensédo
partindo da observacédo e do levantamento das caracteristicas do texto lido; a identificacdo do
género de acordo com a leitura e compreensdo; a retextualizagdo como a producdo de um
texto a partir de outro; a conferéncia, verificacdo das condicGes de producdo do novo texto e
da fidelidade ao conteudo do texto lido; identificacdo das caracteristicas do género-produto na
retextualizacdo; a reescrita, a producéo da versdo final do texto com os ajustes necessarios.

O estudo dos processos de retextualizacdo deve considerar quatro variaveis
fundamentais apontadas por Marcuschi (2010): a) o propdsito ou objetivo da retextualizacao;
b) a relacdo entre o produtor do texto original e o transformador; c) a relacdo tipoldgica entre
0 género textual original e o género da retextualizacdo; d) os processos tipicos de formulacéo
préprios de cada modalidade.

O proposito ou objetivo da retextualizacdo deve ser previamente determinado pelo
professor ao apresentar o texto de origem e estabelecer a finalidade da transformacéo. O aluno
deveré ser capaz de perceber o nivel de linguagem do texto de origem e verificar se ha ou ndo
diferencas acentuadas no nivel de linguagem do texto de partida para o texto de chegada, ou
seja, 0 que sera produzido.

Ao considerar a variavel que envolve a relacdo entre o produtor do texto original e o

transformador, um texto pode ser refeito pelo autor do original ou por outra pessoa. Neste
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trabalho, como o texto ndo sera refeito pelo autor do texto original, devera ser estabelecido
que ndo ocorram muitas mudancas, fazendo com que o contetdo do original seja respeitado.

Quanto a relagcdo tipoldgica entre o género textual original e o género da
retextualizacdo, € muito importante considerar a configuracdo de cada um, pois podem
ocorrer certas alteragdes como eliminagdo ou introducdo e substituicdo ou reordenacdo de
algumas formas linguisticas.

No que diz respeito aos processos de formulacdo, devem-se considerar as estratégias
de producdo textual tipicas de cada modalidade. Para que um texto seja retextualizado de
maneira bem sucedida, o texto de chegada deve ter seu género reconhecido, ou seja, ao passar
um texto literario (conto) para um texto jornalistico (noticia), ainda que alguns vestigios do
texto de partida permanecam, serd possivel a identificacdo do género do texto final como
noticia. Dos processos de formulacdo, decorrem operacdes que atingem as estruturas
discursivas, o léxico, o estilo, a ordenacao tdpica e a argumentatividade, que culminardo na
qualidade do texto final (ou retextualizado).

Quanto a funcionalidade do processo de retextualizacdo, Marcuschi (2010), em sua
obra, considera apenas a passagem de um texto oral para o escrito e para iSso apresenta nove
operacdes textuais, reunidas em dois grandes blocos:

a) OperacOes que seguem regras de regularizagdo e idealizacdo, baseando-se em
estratégias de eliminacéo e insercéo (operacdes de 1-4);

b) Operacdes que seguem as regras de transformacdo, baseando-se em estratégias de
substituicdo, selecdo, acréscimo, reordenagéo e condensacdo, (operages de 5-9)*°.

Marcuschi (2010) também assinala que, para o sucesso de uma retextualizagdo, ndo é
necessario que todas as operacdes sejam realizadas. Além disso, o autor ressalta que a ordem
em que aparecem pode ser alterada, ou seja, é possivel uma adaptacdo dessas operacdes para a
atividade de retextualizacdo de um texto escrito para outro em géneros diferentes.

Ao relacionar as atividades de retextualizacdo ao estudo dos géneros textuais, espera-
se que o aluno seja capaz de aprimorar a leitura e a escrita, bem como conhecer e dominar 0s

géneros.

' Visto que a proposta aqui apresentada ndo envolve a passagem do oral para o escrito, tais operacdes nao foram
usadas nesta pesquisa.
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1.5.1 Alguns trabalhos sobre retextualizacéo

Nesta subsecdo, verificam-se alguns trabalhos que exploraram, de forma eficaz, a
metodologia da retextualizagdo no ensino da escrita. A reviséo de tais pesquisas permite uma
analise dos efeitos oriundos do emprego das operacdes e estratégias de retextualizacdo, em
modalidades iguais ou diferentes (da escrita para a escrita e do oral para o0 escrito) ou de um
género a outro género, quando esses sdo utilizados no ensino de lingua portuguesa.

O trabalho de Nascimento (2015) apresenta uma proposta de retextualizacdo da
modalidade oral para a escrita e a transformacdo de um género — 0 depoimento - a outro
género, a carta do leitor, com uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental na modalidade
Ensino de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisadora baseou-se nas caracteristicas da pesquisa-
acdo e na sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O roteiro didatico se inicia a partir de uma exibicdo de slides explicativos sobre os
aspectos das modalidades oral e escrita e de uma exposicdo de trechos de depoimentos orais, a
fim de familiarizar os alunos com o género de partida. Partindo de uma série de debates e
discussdes prévias entre professora e alunos, surgiu um tema de interesse comum da turma
“Os problemas do bairro Jardim Corumba”, onde a escola fica situada.

O trabalho se inicia com uma producdo individual de um texto oral, no género
depoimento. Em seguida, para a primeira producdo que partiu do depoimento oral, alunos e
professora realizaram um levantamento sobre os problemas da localidade. Foi realizada uma
apresentacdo do depoimento oral produzido no auditério da escola. Apos, foram registradas
em um caderno as anota¢des e uma avalia¢do da turma sobre a apresentacao.

Por meio do processo de retextualizacdo, a producdo inicial sofreu alteracdes,
passando pela transcricdo, até chegar ao depoimento escrito, aqui ja de forma coletiva. A fim
de analisar os elementos que compdem uma producdo oral como gestualidade, entonagéo e
pausas, foram utilizados materiais de audio e video, adquiridos durante a exposicdo. Ao
passar 0 depoimento para a forma escrita, foram estudados pela turma depoimentos em
suportes como jornais e revistas.

Para a familiarizacdo com o género carta de leitor e analise de sua funcédo e
caracteristicas, a professora expde modelos desse género extraidos de jornais e / ou internet.
O género de chegada (carta do leitor) foi produzido de forma coletiva e passa por outras
adequacdes até adquirir as caracteristicas proprias dele. Grupos com no maximo trés alunos

foram responsaveis pela elaboracdo do texto escrito, em que foram incumbidos de reescrever
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e ajustar a estrutura textual, bem como os aspectos gramaticais da lingua estudados durante as
aulas.

A professora pesquisadora, enquanto mediadora, expde as observacdes feitas, ajuda no
desenvolvimento e transformacdo do texto, orienta durante as etapas de producdo, efetua
anotacgdes e coleta os dados. Tal atividade culminou em um evento de encerramento do
trabalho, organizado com a finalidade de apresentar e expor as produc@es. Além disso, a
producdo final - a carta do leitor produzida - seguiu para a publicacdo em jornal, revista ou
blog.

A pesquisadora conclui que o avan¢o dos alunos foi notério e que o trabalho em grupo
foi bastante significativo, pois oportunizou momentos de discussdo sobre as dividas surgidas
durante as oficinas. Embora a fala e a escrita sejam complementares, elas possuem sistemas
linguisticos distintos e devem ter suas peculiaridades ajustadas. Essa sequéncia didatica
proporcionou um trabalho reflexivo sobre os aspectos gramaticais e a aquisicdo de
conhecimentos bésicos sobre a organizacdo do texto como divisdo de pardgrafos. As tarefas
que envolviam o processo de retextualizacdo de um género a outro se mostraram bastante
relevantes a medida que os alunos passaram a compreender a gama de géneros textuais com
0s quais lidamos.

Nascimento (2015) também verifica que, embora tenha sido um trabalho bem
sucedido, alguns aspectos necessitam ser melhorados e para tanto sugere que a aquisi¢ao da
escrita e suas complexidades se devem inserir em um processo permanente e continuo e,
portanto, a continuidade do trabalho se faz importante nas séries subsequentes.

Como outro trabalho visitado, temos a pesquisa de Grijo (2011), que trata também da
retextualizacdo de um género (fabula) para outro (noticia). A proposta elaborada pela
pesquisadora foi realizada em uma turma de 9° ano e teve como texto-base “O lobo ¢ o
cordeiro”, resultando em um total de nove produgdes textuais cujo enfoque foi assim dividido:
03 producdes baseadas em uma proposta oferecida pelo livro didatico, 03 producbes que
usaram a reescrita do género fabula e 03 producBes que usaram a retextualizacdo do género
fabula para o género noticia.

A primeira atividade tratou de pedir aos alunos que produzissem um texto a partir de
uma proposta fornecida pelo livro didatico: elaborar uma noticia sobre o meio ambiente.
Mesmo seguindo dicas dadas pelo livro didatico de como produzir tal género, constatou-se
gue os alunos ndo identificaram o seu real propdsito, isto é, os alunos ndo foram capazes de se

apropriar dos elementos fundamentais do género noticia. Depois das producdes realizadas,
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trés foram escolhidas de forma aleatoria para fins de comparacdo com as atividades de
retextualizagéo.

Em seguida, como preparacdo para o trabalho com os géneros, foram realizadas
leituras de fabulas de diversos suportes e de noticias publicadas em jornais locais e regionais
como também o levantamento de conhecimentos prévios e das caracteristicas de tais géneros.

Em outro momento, foi distribuida a fabula “O ledo e o cordeiro”, de Esopo, a fim de
realizar uma discusséo sobre o0 assunto do texto abarcando também o estudo de sua estrutura.
Finalmente, a pesquisadora pediu que fosse feita a reescrita dessa fabula, a fim de avaliar, nas
producdes realizadas, a ocorréncia das operacdes de transformacéo de um texto ancoradas nas
postulacdes de Marcuschi (2007). Nessa etapa, foi constatado que, embora a histéria criada
mantivesse 0 mesmo assunto e género, um novo estilo de criar a prépria histéria foi usado.
Além disso, os elementos essenciais para a composicdo do género fabula foram identificados,
0 Qgénero estudado foi retomado e elementos que compdem o texto foram mais bem
adequados, como, por exemplo, a pontuacéo e a estruturacao.

Como ultima etapa dessa pesquisa, varios jornais foram levados para a sala de aula, a
fim de que os alunos pudessem se familiarizar com a estrutura do género noticia. Enfim, foi
pedido aos alunos que retextualizassem a fabula de Esopo, ja lida, para uma noticia. Aqui a
pesquisadora procurou avaliar se 0s textos produzidos por meio de retextualizacdo
mantinham-se fiéis ao contetdo do texto original e que tipo de transformacgdes ocorreram.
Nesse momento, constatou-se que os alunos utilizaram novas estruturas sintaticas e que,
apesar das suas escolhas lexicais, mantiveram a ideia apresentada no decorrer da narrativa.
Eles conseguiram reconhecer o0 género textual e remeter o leitor para o fato ocorrido. A
manchete foi uma parte bem enfatizada nesse género, de modo que se provou que a funcédo de
informar alcangou o seu objetivo. De acordo com o postulado de Dell Isolla (2007), os textos
preservaram algumas caracteristicas bem como personagens do texto original, mesmo com
algumas perdas, que sdo previstas por causa das peculiaridades de cada género.

Grijo (2011) concluiu que a atividade de retextualizagdo colabora para o dominio dos
géneros textuais e para sua ocorréncia em situacdes reais. A pesquisa apontou que os alunos
trazem, para a escrita, conhecimentos referentes ao seu cotidiano e reforca que a produgéo
textual € atividade que resulta em processo continuo de esforgos; e assinalou também acerca
do papel do professor como responsavel por buscar e ensinar estratégias que vao cooperar

para o sucesso do aluno produtor de textos.
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Vale ressaltar que, embora a pesquisa revisada ndo tenha trabalhado com as
postulacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly sobre sequéncias didaticas, foi possivel observar
que a pesquisadora se valeu de uma rotina organizada e de a¢des sistematizadas para o0 ensino
da escrita.

Por meio do recorte feito sobre os trabalhos aqui expostos, constatou-se que o
processo de retextualizacdo proporciona resultados satisfatérios no processo de ensino e
aprendizagem. Tal constatacdo mostrou que € possivel a obtencdo de efeitos positivos na

utilizacdo da mesma abordagem para o presente trabalho, no entanto, sob nova perspectiva.

1.6 Anélise de Material Didatico

Esta secdo exibe uma andlise do material didatico disponivel para as séries aqui
contempladas — 6° e 7° anos. Os materiais didaticos aqui analisados serdo os livros didaticos
e os cadernos pedagdgicos/apostilas elaborados pela SME-RJ, com o intuito de verificar o

trabalho proposto neles para 0s géneros conto e noticia.

1.6.1 Livro didatico

Nesta subsecdo é apresentada uma andlise dos livros didaticos recebidos pela escola na
qual se deu a intervencdo. Constam como amostras para tal analise um exemplar do 6° ano e
um exemplar do 7° ano de colecBes diferentes. E valido apontar que foram enviados a escola
poucos exemplares desses livros, quantidade insuficiente para uma turma. Portanto, o aluno
ndo o utilizou como material de consumo, restando somente 0 uso para a consulta do
professor. Salienta-se também que os professores ndo tiveram participacdo na escolha desse
material, visto que a escola é recente nesse segmento.

Com a finalidade de contemplar alguns aspectos da primeira parte da intervencao,
realizada em uma turma de 6° ano, sera feita a analise do livro didatico (doravante LD)
correspondente a essa série, da colecdo Para Viver Juntos: Portugués (COSTA;
MARCHETTI; SOARES, 2009).

O livro é formado por nove capitulos, em que cada um tem como tema um género
textual diferente e, no dltimo, é efetuada uma revisdo de todos eles. S&o esses 0s géneros
textuais abordados, de acordo com os respectivos dominios sociais de comunicac¢édo (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004): cultura literaria ficcional (romance de aventura, conto
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popular, poema e histéria em quadrinhos); documentacdo e memorizacdo de a¢fes humanas
(noticia, relato de viagem e didrio de viagem); transmissdo e construcdo de saberes
(entrevista, artigo expositivo e artigo de divulgacao cientifica).

Cada capitulo se divide em duas secGes intituladas Leitura 1 e Leitura 2, as quais sdo
divididas nas seguintes subsec6es: Estudo do texto, Producdo de texto, Reflexdo linguistica e
Lingua viva. A Leitura 2 ainda constada subsecdo Questdes de escrita. Torna-se conveniente,
a seguir, uma analise mais aprofundada das subsecdes estritamente relacionadas a esta
pesquisa.

A subsecdo Estudo do texto esta dividida em trés partes: Para entender o texto, que
tem como objetivo trabalhar as informac6es explicitas e implicitas do texto, as caracteristicas
préprias do género em questdo bem como o0s seus elementos estruturais; O contexto de
producdo, que aborda as especificidades das condi¢Ges de producdo do texto e de sua
circulacdo, relacionando-as ao seu suporte e a sua fungdo social; por fim, A linguagem do
texto, que destaca os recursos linguisticos e gramaticais usados para a criacdo de efeitos de
sentido e para a caracteriza¢do de um estilo ou de um tipo de linguagem. Salienta-se que 0s
aspectos levantados nessa subsecdo sdo valiosos, visto que se relacionam aos objetivos
tracados para esta pesquisa, além de considerar os géneros textuais como o cerne do trabalho,
bem como correlaciona-los aos seus usos sociais.

A subsecdo Producéo de texto divide-se em algumas etapas: Aquecimento, Proposta,
Planejamento e Elaboracdo de texto e Avaliacdo e Reescrita do texto. A etapa de
Aquecimento destaca um aspecto importante para a producdo do género proposto; a Proposta
especifica em qual género o texto devera ser organizado, a finalidade, o publico leitor, o local
de circulagcdo e em qual suporte serd publicado; a etapa de Planejamento e Elaboracao do
texto visa ajudar o aluno a planejar o seu texto e o seu encaminhamento para a escrita; na
etapa de Avaliacdo e Reescrita do texto, o aluno podera verificar se sua producdo alcancou os
objetivos propostos e orienta-0 a decidir a necessidade de aperfeicoamento do seu texto.
Verifica-se que, nessa subsecdo, as tarefas de producdo textual levam em consideracdo a
sistematizacdo das etapas que, embora apresentem nomenclaturas diferentes, baseiam-se nas
fases de uma sequéncia didatica (apresentacéo inicial, producéo inicial, modulos e a producéo
final).

Serdo analisados, nos proximos paragrafos, os capitulos 2 e 4, que tratam dos géneros

trabalhados nesta pesquisa: conto popular e noticia.

53



O capitulo 2 destaca o conto popular e inicia listando o que o aluno ira aprender no
estudo desse género. Além disso, relaciona o conto popular a uma forma de retratar as
manifestacdes culturais de um povo. Sdo apresentados como representantes desse género, um
texto de Luis da Camara Cascudo e outro de Yves Pinguilly, que coletou narrativas de origem
africana. Tal escolha parece querer mostrar que ha um parentesco entre todas essas narrativas,
visto que hé temas comuns nos contos populares de outros paises. Ha a apresentagdo de uma

definicdo sobre contos populares e de uma caracteristica frequente neles:

Os contos populares sdo narrativas de tradi¢do oral que expressam costumes, idéias
e julgamentos de um povo ou determinada cultura. Uma caracteristica marcante nos
contos populares é a presenca de seres com poderes sobrenaturais, palavras magicas,
feitigos, encantos e crendices. (COSTA; MARCHETTI; SOARES, 2009, p. 53)

Na subsecdo de Producéo de texto da Leitura 1, a etapa Aquecimento traz um trecho
de um conto indiano em que sdo trabalhados alguns marcadores de tempo e lugar; e na
Leitura 2 , traz um trecho de um outro conto, no qual deveréo ser inseridos marcadores
espaciais. Em seguida, para a etapa Planejamento e Elaboracdo do texto sdo apresentados
quadros que serdo preenchidos com algumas informacBes sobre os personagens, o fato
gerador da trama e a possivel solugdo para ela, além do local e tempo. As etapas trabalhadas
nessa subsecdo oportunizam aos alunos a verificacdo e a apropriacdo dos elementos que
compdem esse género de natureza narrativa.

No capitulo 4, o género a ser estudado € a noticia. Na introducdo desse capitulo, ha a
mencdo de fatos como elementos importantes para a criacdo das noticias. Como re-
presentantes desse género sdao apresentadas duas noticias da Folha de Sdo Paulo do ano de
2007. Vale salientar que todas as noticias exibidas nesse capitulo seguem o formato padréo,
isto é, organizadas em colunas tal como nos jornais impressos.

Na primeira parte desse capitulo (Leitura 1), sdo destacados elementos que poderiam
assegurar a veracidade de uma noticia, como o0 uso de declaracdes, de numerais e de
indicacdes de lugares. Em seguida, sdo estudados os elementos que compdem a estrutura da
noticia: o titulo, as fotos, suas legendas e o lide. Essa parte destaca a funcdo do titulo, a
importancia das fotografias para ilustrar o fato relatado, a definicdo de legenda e suas
caracteristicas, por fim, um quadro no qual devem ser preenchidas algumas informacoes a
serem retiradas da noticia lida que compBem o seu lide. Nas paginas seguintes, sdo

trabalhados os contextos de producéo e a linguagem do texto noticioso.
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Na segunda parte desse capitulo (Leitura 2), sdo destacados mais alguns elementos da
estrutura composicional do género noticia, tais como: olho, lide e subtitulos. Sdo fornecidas as
definicdes e funcdes desses itens, bem como uma definicdo de noticia, retirada do Manual de
Redacdo da Folha de S&o Paulo. Nesse momento, ha um questionamento sobre a
imparcialidade e a objetividade de uma noticia, isto é, se de fato essas caracteristicas sdo
respeitadas nesse género.

oticia puro registro dos fatos, sem opiniso. A exatido é o elemento-chave da noti-
cia, mas varios fatos descritos com exatiddo podem ser justapostos de maneira ten-
denciosa. Suprimir ou inserir uma informacio no texto pode alterar o significado da
noticia. Nao use desses expedientes.

nual da Redacao: Folha de S.Paulo. Sao Paulo: Publifolha, 2006. p. 88.

Figura 3 -Definicdo de noticia — livro didatico
Fonte: Costa, Marchetti e Soares (2009, p. 139)

Esse capitulo oferece uma gama de informacGes sobre o género noticia, pois nele sdo
elencados os elementos constitutivos, a linguagem e o estilo presentes nesse género, aspectos
esses enfocados no trabalho com a noticia nesta pesquisa.

Na subsecdo Producédo de texto da Leitura 1, a proposta é a elaboracdo de uma noticia
que devera ser publicada em um jornal do bairro. Para o planejamento e elaboragdo do texto, é
recomendado aos alunos que procurem conhecer alguns fatos locais ocorridos recentemente;
aqui também é apresentado um quadro que norteara os alunos na escrita do lide e do corpo da
noticia. J& na subsecdo Producdo de texto da Leitura 2, 0 aquecimento sugere a criacdo de
titulos para algumas situacdes expostas; tarefa essa incluida na sequéncia didatica elaborada
(7° ano) para essa intervencdo. Em seguida, a proposta de producdo textual é a montagem de
um jornal a ser distribuido entre jovens que moram perto da escola, mostrando assim a
importancia de se dar um destino as producdes realizadas pelos alunos.

E valido frisar que as propostas de producdo textual oferecidas nas subsecdes
Producéo de Texto, nesse exemplar, referentes a ambos os géneros, utilizam como elemento
gerador do relato, um fato. Isso vem mostrar a importancia da defini¢do ou identificacéo, por
parte do aluno, de um fato a ser escolhido para dar inicio a um texto de sequéncia narrativa.

A segunda parte da intervencdo se deu em uma turma de 7° ano, portanto sera
analisado o livro correspondente a essa serie, da colecdo Projeto Telaris: Portugués

(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012).
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O livro é dividido em quatro unidades, totalizando oito capitulos, em que cada um
apresenta como tema um género textual diferente. Os géneros textuais abordados, agrupados
conforme o0s respectivos dominios sociais de comunicacdo (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), sdo cultura literaria ficcional (poema e conto popular); documentacéao
e memorizagdo das acGes humanas (noticia, reportagem, relato de experiéncias e biografia);
discussdo de problemas sociais controversos (crénica com dialogo argumentativo e artigo de
opinido).

Cada capitulo se divide em se¢Oes intituladas Leitura, Interpretacédo do texto, Pratica
de oralidade, Outras linguagens, Conexdes, Lingua: usos e reflexdes, Producdo textual e
Outro texto do mesmo género. Torna-se oportuna, a seguir, uma analise mais aprofundada das
subsecdes exclusivamente relacionadas a esta pesquisa.

A secdo Leitura exibe um ou mais textos de um determinado género a ser trabalhado
no capitulo. A secdo Interpretacdo do texto é dividida em trés partes — Compreensao,
Construcéo do texto e Linguagem do texto — para que o aluno possa desenvolver de maneira
mais eficiente as suas habilidades de leitura. A secdo Conexdes traz textos em diferentes
linguagens, para que sejam estabelecidas ligacdes do texto trabalhado no capitulo com outros
contextos de producdo. Em Lingua: usos e reflexdes, € apresentado o estudo das estruturas
linguisticas do género em foco. Em Producgdo de texto, o aluno devera ser capaz de produzir
textos escritos e orais. A se¢do Outro texto do mesmo género traz outro texto que contempla o
género estudado no capitulo.

O fechamento de cada unidade possui uma secdo chamada Ponto de Chegada na qual
é proposta uma producdo escrita que deve ser desenvolvida em etapas e seguida de uma
proposta de autoavaliagdo. Destaca-se também, nesse exemplar, a necessidade de uma acédo
sistematizada no trabalho com a producéo textual, apresentando uma sequéncia didatica para
o0 desenvolvimento de tal competéncia.

Nos paragrafos seguintes, serdo analisados os capitulos 2 e 5 desse livro, que abordam,
respectivamente, 0s géneros conto e noticia, trabalhados nesta intervencéo.

O capitulo 2 destaca o género conto e se inicia oferecendo uma breve definicdo —
“toda historia de ficcdo narrada, em prosa ou em verso, de modo breve, isto ¢, com enredo,
tempo e espago reduzidos e poucas personagens.” (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2012, p. 50). Em seguida, o texto escolhido para o trabalho com esse género € Como 0s
Campos, de Marina Colasanti. Durante a fase de leitura e interpretagdo do texto, sdo

estudados os elementos e momentos (fases) da narrativa, bem como os tipos de narrador.
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Nota-se aqui uma nomenclatura para um tipo de narrador, ndo muito vista em outros livros
didaticos: narrador-intruso. Tal narrador é conceituado como aquele que “ndo toma parte nos
acontecimentos, mas comenta os fatos, expressa sentimentos e opinides.” (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2012, p. 55). Percebe-se, aqui, o destaque dado ao trabalho com as
fases da narrativa e com a identificacdo do narrador, aspectos esses necessarios para a
identificacdo, por parte dos alunos, dessa sequéncia tipoldgica.

No capitulo 5, o género a ser explorado é a noticia. O capitulo abre com a
apresentacdo do género, seu objetivo, profissionais e meios onde sdo veiculados esses textos.
Para esse género, o capitulo oferece, para a leitura, quatro textos. O primeiro mostra a
primeira pagina de um jornal em que sdo destacados os elementos que compdem sua
estrutura. Na interpretacdo do texto, alguns elementos das noticias, como os titulos, a data e o
horério, diretor de redacdo e a organizacao grafica, tém suas fungdes explicadas. Seguem-se
algumas perguntas sobre a primeira pagina mostrada e, por fim, um exercicio sobre a legenda
de uma foto mostrada nessa mesma péagina. Destacam-se, nessa parte do capitulo, a
predominancia do presente do indicativo, ao falar sobre os titulos das noticias; uma questdo
em que os alunos poderao identificar tipos diferentes de fatos que causam interesse no leitor e
outra questdo em que os alunos podem retirar algumas informacdes dadas em uma legenda (O
qué?, Com quem?, Onde?, Quando?, Por qué?). Isso se mostra importante a medida que sera
possivel ao aluno se apropriar do uso desses elementos, por meio da observagdo e da préatica
de estudo deles. Ademais, o capitulo exibe aspectos trabalhados nos médulos da sequéncia
didatica elaborada para esta intervencao, tais como a identificacdo de fatos, o uso da forma
verbal no presente para a criacdo de titulos e as informacBes que devem constar em uma
legenda.

A seguir, o capitulo aborda a noticia em um jornal impresso e mostra as partes que
formam a estrutura desse género: manchete, olho e lide. Depois, como texto a ser estudado,
traz uma noticia do Estado de Sao Paulo, de 2011. Nota-se, no entanto, que o0 texto da noticia,
ao ser transcrito, ndo manteve a estrutura em colunas. Para a interpretacdo do texto, é
enfatizado o estudo das perguntas que devem ser respondidas por uma noticia, a ordem de
importancia dos fatos e a confiabilidade deles. O capitulo também discute o tipo de suporte
em que a noticia pode ser veiculada; por isso a fim de ilustrar essa questdo, mostra outras duas
noticias veiculadas em suportes diferentes do jornal impresso: uma da revista Isto é (2011) e
outra de um jornal eletrénico (Jornal Correio de Tocantins, 2011), por meio da internet. No

final da secdo Interpretacdo de textos, ha um quadro em que s&o revisados, em forma de
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esquema, o0 conceito de noticia, sua intencdo, sua construcdo e a linguagem utilizada nela
(Quadro 4).

Quadro 4 - Esquema- noticia

h Hora de organizar o que estudamos 4
Noticia
\
Relato de fatos reais veiculado em jornais impressos,
— radio, teve, revista, internet, etc. e
v v v
Intencao Construcao Linguggﬁm
Informar o leitor, com rapidez, « manchete: titulo; « precisdo: lugar, tempo, horg;
sobre acontecimentos « olho: trecho em destaque; » objetividade e clareza; i
significativos e de interesse. « lead: resumo das informagoes; « confiabilidade: a?resentagaol de
 recursos visuais: fotos, dados, declaracoes de autoridade;
ilustracées, graficos, tabelas; » emprego de linguagem nao
» apresentacao dos fatos por verbal: fotos, desenhos, etc.
ordem de importancia.

Fonte: Borgatto, Bertin e Marchezi (2012, p.147)

Como topicos gramaticais a serem estudados neste capitulo e relevantes para a
elaboracdo de um texto noticioso, tém-se 0s verbos, com destaque para 0 tempo presente e
seus aspectos, as formas nominais e as locuc@es verbais; como também o advérbio e a locucéo
adverbial. Por fim, como outro texto de um mesmo género foi apresentada uma noticia do
portal eletronico UOL Noticias, o que valida a ideia de que o mesmo género pode se
apresentar em suportes diferentes e, mesmo assim, manter seus elementos composicionais e
estruturais.

Para a producdo de texto, sdo disponibilizadas trés propostas. A primeira propde a
criacdo de um jornal falado. A segunda é a criagdo de uma noticia com base em fato escolhido
de um telejornal. A terceira é a confeccdo de um jornal na sala com as noticias elaboradas
para as producdes anteriores.

Com base nessa analise, algumas considera¢6es podem ser feitas. Tanto o LD Para
Viver Juntos: Portugués como o livro Projeto Telaris: Portugués oferecem atividades que
possibilitam o trabalho com os géneros escritos.

No que concerne ao género noticia, que estabelece como matéria-prima de seu estudo,
o fato recente, ambos os exemplares exibem textos de anos anteriores (2007 e 2011). O
momento de publicagdo de um género midiatico tem importancia, mas como o LD n&o se
atualiza constantemente, ocorre entdo a obsolescéncia. Esse aspecto impbe ao professor uma
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constante atualizacdo dos textos a serem trabalhados em sala de aula, a fim de trazer temas do
momento que seriam relevantes para o aluno real. Tal atitude do profissional podera
possibilitar ao aluno acionar conhecimentos prévios, pois, mesmo que o aluno ndo tenha lido
sobre o fato estudado, tal acontecimento estard em circulacdo no momento de seu estudo, de
modo que poderd tomar conhecimento dele, ouvindo-o0 em conversas de terceiros.

E preciso considerar também que a apresentacio do género noticia no LD sofre
adaptacdes (verificado no LD de 7° ano analisado) para a simplificacdo do tema e da
estrutura, ocasionando a retirada de referéncias a outros textos. Entretanto, mesmo quando o
texto noticioso ndo é adaptado, ocorre uma transformacéo do género por meio da didatizacéo,
isto €, instaura-se a obsolescéncia. Segundo Kleiman e Moraes (1999, p. 117), “a pratica de
textos extraidos de jornais ou revistas no livro didatico é a préatica de leitura do livro didatico,
ndo a do jornal ou revista.” Acrescenta-se ainda que 0s géneros midiaticos apresentados no
LD, por assumirem um cardter puramente didatico, seriam utilizados somente para a
comprovacao de defini¢des ou como exemplos de topicos gramaticais (BUENO, 2011). Dessa
forma, eles perdem as suas outras caracteristicas importantes para as situacfes interativas
como informar sobre algo ou influenciar o leitor.

Ademais, apesar de as propostas do livro serem bastante interessantes, o docente ainda
precisa trazer atividades complementares no intuito de aprofundar certos conceitos para que
seja possivel ao discente uma apropriacdo eficiente destes. Salienta-se também que, em ambos
os livros, os textos apresentados se caracterizam como recortes ou fragmentos de textos
originais, que tém como objetivo a facilitacdo da leitura para um trabalho puramente
pedago6gico. Uma vez que o LD tem como finalidade a didatizacdo de contetdos, o professor
ndo pode ficar restrito a esse suporte, tornando necessaria a leitura de textos em seus suportes
originais para a formacédo de um leitor proficiente. Pode-se concluir, segundo De Pietri (2007,

p. 51) que, “saber manusear o livro didatico ndo implica saber manusear outros suportes.”

1.6.2 Caderno pedagdgico — SME- RJ

A SME-RJ envia as escolas, a cada bimestre, apostilas (cadernos pedagdgicos) que
servem como base para o trabalho com as turmas. Esse material é elaborado por equipes
organizadas por disciplinas. Ademais, sdo também enviadas, pela secretaria, provas bimestrais
das disciplinas de Matemaética, Ciéncias e Lingua Portuguesa (Leitura e Producdo Textual).

Essas avaliagdes sdo elaboradas de acordo com o conteudo trabalhado nas apostilas no
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decorrer do bimestre. Serdo analisadas nesta subsecdo as apostilas dos 6° e 7° anos,
considerando a intervengdo realizada nessas duas series.

As apostilas do 6° ano contém, em média, 47 paginas e sdo divididas nas secbes
Conversando sobre o texto, que abordam exercicios voltados ao desenvolvimento das
habilidades de leitura, caracteristicas e estrutura do género; Producéo de Texto, em que s&o
sugeridas algumas tarefas para a produgdo textual. Os topicos sempre trabalhados em todas as
apostilas sdo pontuacdo, conjuncdes e suas relacbes de sentido, relacdes de sentido
provocadas pelo uso de diminutivos e a coesdo referencial estabelecida pelos pronomes. Nota-
se que o trabalho com esses tdpicos ndo prioriza a abordagem da nomenclatura e sim o seu
uso e aplicabilidade na leitura e producéo de textos. A seguir, para a apresentacao e descricdo
desse material, serdo apenas avaliados 0s aspectos que se correlacionaram e colaboraram com
o trabalho desenvolvido nessa intervencao.

A apostila do 1° bimestre tem como géneros prioritarios para o trabalho em sala de
aula o conto de fadas e a fabula, além de destacar “as estruturas textuais de diferentes géneros
do tipo narrativo”, de acordo com as Orientacfes Curriculares para o Ensino de Lingua
Portuguesa® (2016), que listam o contetdo a ser trabalhado em todos os bimestres do 6° ano.
Obijetiva-se aqui nesse material, partindo de tais géneros, a exploracdo de outras versdes deles
e a intertextualidade neles presente; além de construir, por comparagdo, 0 conceito de texto
literario/ndo literario.

E importante salientar que, a partir dos contos A Bela Adormecida e O Patinho Feio,
sdo mostrados outros textos retextualizados para outros géneros como histéria em quadrinhos
e cordel. Nota-se que tal atividade mostra-se bastante relevante para o ensino de leitura e
producdo textual, pois proporciona a verificacdo da intertextualidade e o desenvolvimento da
compreensdo textual. Ao longo desse material sdo apresentadas algumas propostas de
producdo textual e a mais relevante é que propGe uma adaptacdo de um conto de fadas a ser
escolhido pelo aluno, para outro conto de fadas, em que o aluno transferird os acontecimentos
da histdria escolhida para a cidade do Rio de Janeiro, além de propor um desfecho diferente
do conto original. Seria possivel aqui, sugerir a exibicdo do filme Encantada, que trata de
uma situacdo parecida com a oferecida na proposta e que colaboraria para 0 processo criativo

dos alunos na realizagdo da atividade.

*° Documento elaborado para a SME-RJ por uma equipe de profissionais da area de Lingua Portuguesa no qual
sdo estabelecidos os objetivos, 0s conteldos, as habilidades e algumas sugestdes de atividades para o ensino da
lingua portuguesa.
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A apostila do 2° bimestre, embora trabalhe com uma constelagdo de géneros textuais,
pertencentes a diversas esferas (literaria, jornalistica, midiatica), destacam-se as tirinhas e
alguns trechos de contos. Quanto as tipologias, nessa apostila sdo exploradas pre-
dominantemente a narrativa e a descritiva. Visando a identificacdo das fases de uma tipologia
narrativa®®, trabalhadas na etapa de preparacdo dos contelidos, em ambas as sequéncias
didaticas elaboradas para essa pesquisa, destaca-se, aqui, uma atividade de producdo textual
em que o aluno deve criar um texto e, para tal, deve construi-lo, separando-o por essas fases.

A apostila de 3° bimestre traz como géneros prioritarios as lendas e 0s mitos,
entretanto, ndo abandona o dialogo com outros géneros, tais como: noticia, charge, artigo
cientifico, poema, biografia e texto instrucional. As tipologias trabalhadas foram a narrativa e
a descritiva.

Por meio das lendas e mitos, o material destaca a influéncia de outras culturas como a
grega, a africana e a indigena na lingua portuguesa. Como atividades complementares, séo
disponibilizadas, na secdo Espaco Pesquisa, trés propostas de pesquisa: a busca do
significado de algumas palavras ou expressdes que tiveram sua origem na Grécia, de palavras
estrangeiras usadas em nossa lingua, do significado de algumas palavras de origem africana e
a busca de outras lendas indigenas que expliqguem a origem daquilo que existe na natureza.
Esse material referente ao 3° bimestre, talvez tenha sido o que mais colaborou para a
intervencdo, ampliando o repertério cultural e vocabular dos alunos — motivos esses que
justificam a escolha dos contos mitolégicos®® da Grécia como texto de partida para o trabalho
com a retextualizacdo e para a identificacdo de fatos. Quanto a producdo textual, sdo
oferecidas duas propostas que, entretanto, contemplam tipologias diferentes: uma descritiva,
em que parte da ideia de narcisismo trabalhada no conto mitoldgico estudado (Eco e Narciso),
para que o aluno elabore uma descricdo de suas caracteristicas positivas; outra narrativa, em
gue o aluno deve criar uma historia, situando as suas partes nas fases que a compdem.

A apostila de 4° bimestre apresenta, como fio condutor, textos ligados a poesia.
Entretanto, o género noticia aparece em duas situagdes com aplicabilidades diferentes. Na
primeira, sdo propostas atividades para a verificacdo da habilidade leitora de diferenciar fato
de opinido, e identificar informagdes explicitas, bem como atividades voltadas para o uso de

mecanismos de coesdo textual. Isso se mostrou pertinente, visto que tais conteudos foram

*!As fases da narrativa sdo situagdo inicial, conflito gerador, climax e desfecho. (MACHADO, 2005, p. 246-
247.)

2 Embora a nomenclatura mito tenha sido usada pela apostila da SME-RJ, ela ndo se difere quanto &
conceituacdo, da nomenclatura usada nessa pesquisa, isto €, 0 conto mitolégico.
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temas de alguns modulos da sequéncia didatica elaborada para a intervencdo aplicada na
turma de 6° ano. No entanto, a segunda situacdo, exibida na secdo Producdo de Texto, ao
abordar a tipologia narrativa, solicita-se a criacdo de uma noticia. E de extrema relevancia
apontar que qualquer aluno de 6° ano s estaria preparado para essa atividade, se tivesse
participado de aulas que apresentassem um planejamento de ac¢les semelhantes as
desenvolvidas na intervengdo aplicada em tal ano.

Salienta-se que, embora o conceito de fato ndo tenha sido fornecido nesse material ao
longo do ano, tal conceito é trabalhado em alguns textos, e, para efeito de comprovacao,
identificou-se, nas quatro apostilas de 6° ano, a ocorréncia de 28 questdes que abordam a
identificacdo de um fato. Além disso, os descritores estabelecidos pela SME-RJ, para o 6°
ano, citam as duas habilidades, que confluem para os objetivos especificos desta pesquisa:
“Distinguir um fato da opinido em relagdo a esse fato.” e “Localizar informacgdes explicitas
em um texto.”

As apostilas do 7° ano contém, em média, 46 paginas e sdo divididas nas secOes
Conversando sobre o texto, que abordam exercicios voltados ao desenvolvimento das
habilidades de leitura, caracteristicas e estrutura do género; Espaco Criacdo, em que sao
sugeridas algumas tarefas para a producéo de texto.

A apostila do 1° bimestre, apesar de trabalhar com alguns géneros da esfera
jornalistica e literaria, ndo explora aqueles abordados nesta pesquisa. Entretanto, destaca-se
nesse caderno pedagdgico somente o conceito de fato, apresentado logo em suas paginas
iniciais. Convém ressaltar que tal conceito, em suas acepc¢des 1 e 2, foi o trabalhado com os

alunos ao longo da intervengéo.

fato
> | FATO —_— fa.to 1 Coisa ou acao feita. 2
Acontecimento. 3 O que é real.

Figura 4 - Definicdo de fato — apostila SME-RJ
Fonte: Apostila SME-RJ, 1° bimestre (2016, p. 9)

Além disso, sdo trabalhadas também algumas conjuncbes e as relagcdes de sentido
estabelecidas por elas visando ao dominio das habilidades de coeréncia e coesdo textuais,

importantes para o desenvolvimento da competéncia de producgdo textual. Nessa apostila, o
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género cronica, de natureza literaria e pertencente a tipologia narrativa, abordou conceitos
como opinido, foco narrativo, linguagem denotativa e conotativa, além dos tipos de discurso
(direto e indireto), que permitiram construir, no aluno, um conhecimento prévio que o ajudou
durante a elaboracdo de seu texto final (retextualizado).

Algumas propostas de producéo textual sdo apresentadas ao longo desse material e a
mais relevante € a criacdo de uma crénica a partir de um fato que serve como meio ou
pretexto para o autor exercer sua criatividade. Pode-se verificar que tal proposta enfatiza o
fato como elemento gerador da histdria, portanto, validando a importancia de seu estudo para
a producdo de textos. Embora a crénica seja um género focalizado nessa série, a proposta
inicial deste trabalho foi realizada com uma turma de 6° ano, que ainda ndo apresentava maior
desenvoltura com a escrita a tal ponto de elabora-lo. A noticia, neste caso, configurou-se
como mais adequada porque é um texto curto, objetivo, pautado em fatos além de ser um
texto que circula com mais frequéncia na sociedade.

Para o 2° bimestre, a apostila enfoca 0s géneros pertencentes a esfera jornalistica,
englobando tanto os géneros informativos como o0s opinativos. Os géneros abordados sdo
noticia, reportagem, cronica, carta ao leitor, editorial, charge, anuncios publicitarios e
entrevista. E importante frisar que s&o apresentados também os suplementos que compdem o
jornal, isto €, os folhetos ou cadernos que sdo acrescentados ao jornal, trazendo informacoes
bem especificas.

Esse caderno pedagdgico mostra, na pagina 6, os elementos que compdem a primeira
pagina de um jornal que sdo cabecalho, manchete, chamadas, foto central e legenda. Na
pagina 24, exibe uma noticia (2016), em que aborda os elementos que compdem a sua
estrutura: titulo, lide e texto, bem como as suas respectivas defini¢Ges (figura 17, na subsecéo
3.1.3). Visto que essa noticia abordava um fato mais recente (inauguracdo do VLT carioca) e
ainda em circulacdo nos meios de comunicacdo, tal atividade foi incorporada aos modulos
planejados para a segunda parte da intervencéo proposta neste trabalho.

Conforme as OrientacGes Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa (2016),
que estabelecem como uma habilidade a ser desenvolvida, no 7° ano, “distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato”, ¢ realizada uma diferenciacdo entre os conceitos de fato e

opinido, como também, exemplos em que tais conceitos podem ser Vistos.
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Fato Opinido

fa.to 0.pl.ni.&o

sm (lat factu) 1 Coisa ou acéo feita. sf (lat opinione) 1 Maneira de apinar; modo
2 Acontecimento, sucesso. 3 Aquilo de que se de ver pessoal; parecer, voto emitido ou
trata. 4 O que é real. manifestado sobre certo assunto.

Figura 5 - Fato x Opinido
Fonte: Apostila SME-RJ, 2° bimestre (2016, p. 13)

Nesse material, o conceito de fato e sua identificacdo sdo explorados nas noticias
apresentadas; ja o conceito de opinido fica a cargo de textos como editoriais e crénicas, em
que a sua exploracdo consiste na habilidade de identifica-la nos textos lidos.

A secdo Espaco Criagdo oferece propostas de producao textual relacionadas a esfera
jornalistica, dentre as quais se destaca a criagdo de uma noticia, levando em consideragdo as
perguntas que devem ser respondidas pelo texto noticioso.

Partindo de tal analise, podem-se tecer algumas consideracGes. Nas apostilas
referentes ao 6° ano, € notoria a predominancia do estudo da tipologia narrativa, visto que é a
privilegiada para essa série. E vélido salientar que as apostilas do 3° e 4° bimestres
colaboraram para a intervencdo, de forma mais direta, visto que abordaram os géneros conto
mitolégico e noticia, proporcionando atividades complementares que muito ajudaram na
fixacdo de estruturas e elementos composicionais desses géneros.

Diante da exigéncia do alcance de algumas habilidades de leitura e producéo textual,
presentes nos documentos elaborados pela SME — RJ, que norteiam as praticas docentes,
torna-se necessario que o professor forneca o conceito de fato a turma, mesmo que no 6° ano,
para que esse seja mais bem compreendido e fixado ao longo das séries subsequentes. Assim
sendo, pode-se verificar a importancia da intervencdo aplicada para a consolidacdo desse
conceito, dada a contribui¢do para a manutencao dos géneros citados.

Nas apostilas referentes ao 7° ano, o estudo da tipologia narrativa ainda é privilegiado
em relagdo as outras tipologias. Ressalte-se que a apostila do 2° bimestre muito colaborou
para a intervengdo aqui proposta, ja que o fio condutor desse caderno pedagdgico eram 0s
géneros informativos e opinativos, facilitando, assim, o trabalho com os conceitos de fato e
opinido.

No tocante ao género noticia, esse também sofre adaptagcdes quanto a sua apresentagdo

nesse material, isto é, passa também pelo processo de didatizagdo. A obsolescéncia, no
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entanto, € minimizada, pois os cadernos pedagogicos sdo elaborados por bimestre, 0 que
possibilita a inclusdo de temas mais atuais, consequentemente, mais relevantes para os alunos.

Conclui-se também que, embora o material ainda precise de aperfeicoamento, ele
oferece vérias atividades que oportunizam o trabalho com os géneros escritos. Contudo, tais
cadernos pedagogicos ndo podem se constituir como o Unico material de trabalho, e sim,
como materiais complementares para o estudo de géneros.

Diferentemente dos livros didaticos, que priorizam um ou dos géneros por bimestre, as
apostilas abarcam uma constelacdo deles, que, embora do mesmo dominio discursivo, sdo
muitos para a realizacdo de um trabalho eficiente em t&o pouco tempo, ou seja, um bimestre.
Salienta-se que, dessa maneira, 0 estudo de tais géneros se torna superficial, o que dificulta a
sua fixacdo e sua aprendizagem, por parte dos alunos. Para o professor do ensino
fundamental, de acordo com as dificuldades apontadas anteriormente, torna-se dificil o
planejamento de atividades para tantos géneros textuais. Além disso, tal material ndo prioriza
contetdos gramaticais, portanto ndo oferece aprofundamento algum quanto a eles, cabendo
assim, ao professor, uma complementacdo que possa oferecer conceitos, informacdes e

exercicios.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo trata da abordagem metodologica utilizada para esta intervencdo. Cabe
aqui também apresentar uma descrigdo do local, dos sujeitos participantes e 0s instrumentos
para obtengdo de analise dos dados coletados nesta pesquisa. Além disso, apresenta as fases

que compBem a pesquisa-acao.

2.1 Local e Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada na escola Paulo Renato Souza, localizada no bairro de
Cosmos, municipio do Rio de Janeiro. A escola foi inaugurada em 2011 e era inicialmente de
primeiro segmento. A partir do ano de 2015, passou a atuar também com o segundo
segmento. Nesse mesmo ano, possuia treze turmas de 6° ano, quatro turmas de 7° e uma de 8°
ano. Além disso, ainda contava com duas turmas de 4° ano e duas de 5° ano. No presente ano,
a escola possui 13 turmas de 7° ano, quatro turmas de 8° ano, uma de 9° ano e duas turmas de
Acelera (projeto da SME-RJ para alunos repetentes e defasados quanto a faixa etéaria). As
turmas de primeiro segmento foram realocadas para outras escolas, assim como as turmas de
6° ano.

Por ser uma escola recente, seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ainda ndo esta
definido, visto ser necessario um maior conhecimento da clientela escolar para saber o que
melhor atendera as suas necessidades.

O horario de funcionamento atende a dois turnos (manhd e tarde), sendo o primeiro
das 7h30 as 12h e o segundo, das 13h as 17h30, com vinte minutos de intervalo para almoco
em cada um deles.

A escola possui um amplo espaco territorial que consta de uma parte externa e de trés
andares que se subdividem em térreo, 1° e 2° andares.

a) Térreo: refeitorio, secretaria, direcdo e coordenacdo, banheiros e bebedouros;

b) 1° andar: salas de aula, auditério, sala de artes, laboratério de ciéncias, sala dos

professores, bebedouros e banheiros;

c) 2° andar: salas de aula, laboratorio de informaética, sala de leitura, banheiros e

bebedouros;

d) Parte externa: quadra de esportes e estacionamento;
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A equipe pedagdgica é formada por um diretor geral, um diretor adjunto, uma
coordenadora pedagdgica (que estda de licenca maternidade) e professores de varias
disciplinas, dentre esses, 04 de Lingua Portuguesa, e nas duas modalidades de carga horaria
(16h/ 40h).

O quadro de funcionérios (trabalhadores especializados) conta com 06 auxiliares de
preparo de alimentos, 04 trabalhadores da Companhia Municipal de Limpeza
Urbana (Comlurb), responsaveis pela limpeza, 01 secretario escolar, Olagente educador e 03
funcionarios readaptados. Embora haja uma sala de leitura na escola com um pequeno acervo,
ndo ha um funcionario responsavel para atuar nela, o que faz com que essa sala fique fechada.
Cabe a cada professor planejar um momento e levar seus alunos até la para que possam pegar
livros para a leitura. A sala de informéatica conta com alguns computadores, todavia nunca
funcionaram.

A professora responsavel pelo estudo e desenvolvimento desta pesquisa atua no
magistério ha onze anos e desenvolveu alguns projetos de producdo textual com turmas dos
anos finais do segundo segmento Ensino Fundamental. Por essa razdo, compreendeu a
necessidade de elaborar uma proposta pedagégica que visasse sanar as dificuldades
apresentadas pelos alunos no ambito da producéo textual, acreditando que o ensino de géneros
textuais por meio do processo de retextualizacdo pode contribuir significativamente para um
melhor desempenho dos discentes no desenvolvimento da habilidade da escrita. A
comunidade escolar é formada por alunos oriundos principalmente do bairro de Cosmos e de
bairros préximos como Vilar Carioca, Paciéncia e Inhoaiba.

No bairro de Cosmos, na regido mais proxima a escola, ha dois tipos de moradores: 0s
que residem ali desde o nascimento e outros que chegaram a comunidade devido ao processo
de remocdo que acontece em varias partes da cidade do Rio de Janeiro atualmente. Esses
ultimos sdo oriundos de comunidades da Zona Sul, da Zona Norte, de Jacarepaguéa e do
Recreio dos Bandeirantes e residem atualmente em condominios do Programa Minha Casa,
Minha Vida®, construidos na regido. Portanto, ha a presenca de realidades diferentes no
ambito educacional, social e cultural. Vale ainda ressaltar que muitos desses moradores,
oriundos dessas remog0es, ndo se encontram satisfeitos em residir tdo distantes de sua area de

origem.

% programa criado com o objetivo de viabilizar a construgdo de unidades habitacionais, que utiliza recursos
transferidos do Orcamento Geral da Unido (OGU) para o Fundo de Arrendamento Residencial (FAR), que detém
as propriedades até que esses sejam alienados (Caixa Econdmica Federal).

67



Antes de iniciar a pesquisa, foi distribuido aos responsaveis dos alunos dessas turmas
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C), para que estes pudessem permitir
a participacao dos discentes na pesquisa e a liberacdo da publicacdo de todo o material escrito
produzido por eles durante as atividades relacionadas ao projeto desta pesquisa, bem como o
registro e divulgacdo das imagens em fotos e videos.

Inicialmente, para o levantamento de algumas informacdes pessoais e sobre habitos e
fontes de leitura dos alunos participantes, foi distribuido um pequeno questionario (Anexo D).
A intervencdo foi aplicada em duas etapas: a primeira com uma turma de 6° ano (2015) e a
segunda, com a mesma turma, porém no ano subsequente (2016), ou seja, no 7° ano. A turma
de 6° ano, participante da primeira etapa da pesquisa (turma 1607) possuia alunos com a faixa
etaria de 10 aos 14 anos. A maioria deles reside no bairro de Cosmos, onde esta situada a
escola, desde que nasceram. Seus pais trabalham fora e sdo profissionais do setor terciario de
economia, isto é, dividem-se entre as areas de comércio, servicos a empresas ou pessoais,
educacdo e salde. Apenas cinco dos 26 alunos entrevistados possuem a mae em casa sem
trabalhar fora. A maioria possui computador, TV por assinatura e internet wi-fi.

A turma de 7° ano (1701), participante da segunda etapa da pesquisa, € composta por
quinze alunos que integravam a turma de 6° ano (1607) e outros treze, novos na escola. O
novo grupo que integrava a turma 1701 possuia faixa etaria entre 11 e 13 anos, e apenas um
possuia 15 anos, caracterizando-o como defasado nessa série. A maioria deles também é
residente do bairro de Cosmos. Seus pais trabalham fora e também sdo profissionais do setor
terciario de economia. Apenas trés dos 13 alunos entrevistados possuem maes que ndo
trabalham fora. A maioria desses alunos também possui computador, TV por assinatura e
internet wi-fi.

Considerando as duas turmas entrevistadas, quase todos os alunos demonstravam
interesse pela leitura, no entanto, pouquissimos possufam assinaturas de jornais e/ou revistas®*
em casa.

Foi efetuado um trabalho com a producgdo escrita desses alunos, visto que possuiam
dificuldades em relacdo a atividade de producdo textual, tornando-se necessaria uma pratica

mais eficiente para a melhoria dessa competéncia.

** Torna-se importante salientar que, atualmente, possuir assinatura de jornais ou revistas n&o é relevante para a
construgdo do sujeito-leitor contemporaneo, visto que é possivel ter acesso a informagdo utilizando outros
suportes.
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2.2 Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa teve como foco o ensino de escrita com base no processo de
retextualizacdo de um género a outro: do conto a noticia. Essa proposta surgiu com o intuito
de resolver um problema de ensino e aprendizagem em relagdo a dificuldade apresentada por
alunos do sexto ano em identificar fatos em textos e em diferencid-los de uma opinido. Pode-
se apontar que tais dificuldades prejudicam o desenvolvimento de duas habilidades listadas
nos descritores® da SME-RJ para o 6° e 7° anos: localizar informacdes explicitas em um
texto e distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

A pesquisa realizada é de natureza qualitativa visto que opera com descricOes,
comparac0es e interpretacdes e esta inserida na area da Linguistica Aplicada (LA) por enfocar
um problema relacionado ao processo ensino-aprendizagem da lingua materna. A LA
apresenta uma trajetoria de pesquisa que fundamenta as acOes realizadas nesta intervencéo, a
saber: identificacdo de uma questdo envolvendo o uso de linguagem, busca de subsidios
tedricos em areas de investigacdo relevantes (neste caso, a teoria sociointeracionista), analise
da questdo na prética e sugestdes de encaminhamento.

O tipo de pesquisa que foi desenvolvida pode ser caracterizado como pesquisa-agéo,
visto que esta associado com uma acéo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual
0S pesquisadores e os participantes da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011). Como qualquer outro tipo, ela tem como
expectativa a producdo de conhecimento. Portanto, conhecimento e acdo se fundem numa sé
atuacdo. A pesquisa-acdo apresenta dois momentos: o diagnéstico e a acdo propriamente dita.

O diagndstico surgiu apos trabalhar durante trés anos seguidos, com turmas de sétimo
ano, e perceber que os alunos apresentavam muita dificuldade na realizacdo das atividades
gue contemplavam os dois descritores destacados acima. Como a pesquisadora foi realocada
para uma nova escola, devido a estruturacdo da rede municipal de ensino, as turmas sob sua
regéncia em 2015 eram de 6° ano. Como os alunos dessa série apresentavam as mesmas
dificuldades quanto a essas habilidades, mostrou-se, portanto, relevante para a elaboracédo e
aplicacdo de uma intervencgdo pedagodgica com o objetivo de desenvolvé-las minimizando essa
dificuldade e capacitando-os para a serie seguinte. No ano de 2016, ao continuar com parte da

turma na série subsequente (7° ano), tornou-se pertinente uma nova aplicacdo da intervencéo

% Lista de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em cada série e distribuidas a cada bimestre com o
objetivo de nortear o trabalho dos professores.
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com o objetivo de fixar alguns elementos ja trabalhados e aprofundar outros que tiveram sua
apresentacdo de maneira superficial devido ao grau de complexidade para alunos do 6° ano.

Atenta-se que, na pesquisa, o professor assumiu a funcédo de pesquisador, enquanto 0s
alunos assumiram a funcdo de participantes. O professor também foi considerado um
mediador da proposta desenvolvida, portanto desempenhando um papel ativo na resolugéo
dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das acfes que surgiram em
funcdo de tais problemas.

A pesquisa-acdo deve se tornar um processo de aprendizagem para todos 0s
participantes e consiste de duas caracteristicas importantes: é situacional e autoavaliativa.
Situacional, pois o problema diagnosticado faz parte de uma situacdo especifica e 0s
resultados obtidos objetivam uma relevancia pratica; e autoavaliativa, pois as agdes sdo
frequentemente avaliadas e o feedback obtido pode implicar modificacdes, redirecionamentos
e redefinicbes necessarias ao processo.

Ademais, este tipo de pesquisa, por ser ciclica, apresenta as fases a seguir: definicédo
de um problema (dificuldade de identificacdo de fatos); pesquisa preliminar (revisdo
bibliografica, observacdo em sala de aula e levantamento das necessidades); hipotese (a
pratica da retextualizagdo, por envolver compreensdo textual, pode facilitar a identificacdo de
fatos em textos narrativos); desenvolvimento de um plano de acdo (nessa pesquisa, a
elaboracdo de uma seqlencia didatica); implementagdo do plano de acéo; coleta de dados
(as producdes geradas); avaliacdo (andlise e interpretacdo dos dados) e comunicacdo dos
resultados (publicados nesta dissertacéo).

Como instrumentos para a obtencdo de dados foram tomados para analise: materiais
produzidos pelos alunos (exercicios e textos produzidos) e fotos. Apos a acao ser completada,
foram colhidos depoimentos escritos dos alunos que serviram de feedback para o seu processo
avaliativo.

O plano de acdo para esta intervencéo foi elaborado de acordo com o procedimento de
sequéncias didaticas criado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que tem como estrutura-
base 0s seguintes componentes: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos e
producdo final. O detalhamento tedrico da estrutura de uma sequéncia didatica, e o esquema
planejado para esta intervencdo, o trabalho realizado nas oficinas bem como os resultados
obtidos nelas serdo apresentados e descritos no terceiro capitulo desta pesquisa.

Ao se comunicar, é essencial que ocorra a adaptacdo a situacdo de comunicagdo. Os

textos ndo sdo elaborados com os mesmos objetivos, alem de apresentarem diferengas
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estruturais e linguisticas. Afinal, ndo se escreve da mesma maneira ao redigir um conto ou
uma noticia. Apesar disso, também é possivel constatar certas regularidades, visto que, nas
mesmas condi¢cfes, serdo produzidos textos com caracteristicas semelhantes; portanto
chamados de géneros textuais e pelo fato de serem conhecidos e reconhecidos por todos,
agem como facilitadores da comunicagao.

Partindo do pressuposto acima, o trabalho com sequéncias didaticas, aqui
desenvolvido, terd como meta ajudar o aluno a atingir o dominio de dois géneros textuais, o
que ird permitir com que ele escreva de forma mais adequada a situacdo de comunicacgéo

estabelecida.
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3 PROPOSTA DE INTERVENCAO E ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo trata da apresentacdo da proposta de intervencdo e da analise dos
resultados obtidos através das producbes dos alunos realizadas ao longo desta pesquisa.
Buscando desenvolver um trabalho com a atividade de retextualizacdo de um género (conto) a
outro género (noticia), a partir da identificacdo de um fato relevante para ser noticiado, a
intervengdo proposta para 0 6° ano gerou um total de 05 produc6es, realizadas em grupo. Ja a
intervencdo proposta para o 7° ano gerou producdes individuais. Acrescentam-se aqui a
apresentacdo do esquema didatico planejado além da descri¢cdo das oficinas realizadas na

implementacdo da pesquisa.

3.1 Descricdo da Sequéncia Didatica e Resultados obtidos em cada Oficina

Esta secdo descreve as etapas de uma sequéncia didatica conforme postulada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), apresenta o0s esquemas de sequéncias didaticas elaborados para
0 6° ano (quadro 5) e 7° ano (quadro 6), realizadas, respectivamente, em 2015 e 2016, bem
como a descricdo de suas atividades. Além disso, dispde também de uma andlise dos
resultados obtidos, etapa por etapa, durante as oficinas elaboradas. Convém, aqui, mostrar
como os alunos responderam as atividades planejadas e observar como se apropriaram dos
contetidos ensinados que tinham por finalidade ajudar na compreensdo dos géneros estudados,

e colaborar para o desenvolvimento da producdo textual.

3.1.1 Etapas de uma sequéncia didatica

Esta subsecdo explica cada etapa que compbe uma sequéncia didatica conforme as
postulacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). A apresentacdo da situacdo € a fase
inicial e conta com dois momentos. No primeiro momento, é exposta aos alunos a proposta de
producdo textual, a retextualizacdo de um conto a noticia a partir da identificacdo de fatos e os
elementos envolvidos nela. Os destinatarios foram os préprios alunos da turma, alunos de
outras turmas, professores da escola e pais dos alunos participantes. O suporte assumira a
forma de um mural onde as noticias produzidas serdo expostas, e 0s participantes foram os
alunos-autores, pertencentes as turmas 1607 (2015) e 1701 (2016).
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O segundo momento é a preparacdo dos conteidos para os textos produzidos pelos
alunos. Durante essa etapa, na sequéncia didatica do 6° e 7°anos, 0s géneros textuais
abordados foram o conto mitoldgico (texto de partida) e a noticia (texto de chegada). Os
alunos deveriam perceber a importancia dos contetdos trabalhados e, para tal, foram
fornecidas todas as informagdes necessarias sobre esses géneros, ou seja, 0s elementos que
compdem a sua estrutura e a linguagem a que estdo relacionados.

Para essa intervencdo tomou-se a decisao de utilizar os contos da Mitologia Grega. A
escolha por esse tipo de conto ndo foi aleatdria: foi preciso considerar alguns fatores, tais
como o tamanho da narrativa e o interesse a ser despertado nos alunos. Visto que eles
apresentavam dificuldades quanto a identificacdo de fatos, o género conto apresenta como
caracteristicas importantes ser uma narrativa curta e, a0 mesmo tempo,possuir caracteristicas
estruturais familiares aos alunos.

O conto da Mitologia Grega € um género que, atualmente, apresenta varias releituras
nos mais variados suportes, como livros, cinema, teatro e se integra com 0s mais variados
tipos de semioses: signos verbais, imagens, sons. Percebeu-se que essas releituras tém atraido
0 interesse dos jovens dessa faixa etaria (11 a 14 anos). Esse género também se tornou
aplicavel a esse trabalho a medida que fornecia a esses jovens um arcabouco cultural, ja que
essas histdrias narram uma sequéncia de fatos, mas tambeém tratam de aspectos culturais
vividos por um povo, revelando seu conhecimento e seu modo de ver a realidade.

Outro componente de uma sequéncia didatica é a producédo inicial que consiste na
primeira producdo dos alunos na qual serdo reveladas as representaces que tém da atividade
de retextualizacdo. Essa producédo inicial funciona como reguladora da sequéncia didatica,
tanto para os alunos quanto para o professor.

Os contos gregos trabalhados foram As Asas de icaro, O cavalo de madeira (O cavalo
de Troia), Toque de Midas, Eco e Narciso, A historia de Aquiles, O mito de Pandora, com o
6° ano; e O Julgamento de Orestes e o voto de Minerva,? com o 7° ano. Tais contos foram
escolhidos porque alguns deles ja tiveram suas historias usadas como base para algum tipo de

releitura, principalmente no cinema, 0 que as tornavam mais familiares aos alunos. Além

% Os contos mitoldgicos selecionados constam dos livros As 100 Melhores Histérias da Mitologia
(FRANCHINI, A.S., 2013) e O Livro de Ouro da Mitologia: Histéria de Deuses e Herois (BULFINCH, T.,
2006), entretanto as suas versdes apresentam uma estrutura ndo semelhante a estrutura de um conto, além de
trazer, inseridas no mesmo texto, outras historias prévias aos acontecimentos principais, bem como textos de
outros géneros. Portanto, ao considerar que tal abordagem poderia trazer mais dificuldades aos alunos, uma vez
gue pertenciam as séries iniciais do 2° segmento do Ensino Fundamental e, por isso, ndo demonstravam ainda a
desenvoltura necessaria para o trabalho com tantas informac@es, foram selecionadas versdes adaptadas desses
contos retiradas na internet.
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disso, levou-se em consideracdo que nem todo fato é relevante para a producdo de uma
noticia, portanto, os contos acima citados apresentavam situacdes relevantes, para que 0s
alunos pudessem fazer o processo de retextualizacdo com mais facilidade.

Outro componente importante da sequéncia didatica sdo os modulos. Aqui foram
trabalhados os problemas que surgiram na primeira producdo e foram definidos quais os
instrumentos necessarios aos alunos, para que superassem tais dificuldades. De acordo com

Dolz, Noverraz e Schneuwly, € necessario

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios maltiplos e
variados: é isso que permitira aos alunos apropriarem-se das nocdes, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao

oral e escrita, em situagbes de comunicagdo diversas. (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 82)

Neste trabalho, a partir da leitura dos contos gregos escolhidos, os médulos foram
divididos levando em consideracdo as seguintes etapas: identificacdo e selecdo de fatos
relevantes, distinguir fato de opinido, extracdo das informacdes necessarias a uma noticia,
organizacdo do texto considerando os aspectos estruturais e linguisticos de ambos os géneros
e reescrituras.

O ultimo componente da sequéncia didatica é a producéo final. Neste trabalho coube
observar se 0s textos retextualizados conseguiram se manter fiéis ao texto-base, além de
verificar as transformacdes estruturais ocorridas e 0s progressos realizados desde a producgédo
inicial.

A seguir, 0 quadro 5 apresenta o planejamento de atividades para o0 6° ano e o quadro
6 apresenta o planejamento de atividades para o 7° ano.
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Quadro 5 - Esquema baseado na estruturacdo de sequéncia didatica — 6° ano (continua)

APRESENTACAO DA SITUACAO
ETAPAL Explicacéo da finalidade da proposta de trabalho.

Conhecer e compreender a proposta de trabalho;
OBJETIVOS | Ter a curiosidade despertada quanto ao tema;
Conhecer um pouco sobre a cultura grega.

ATIVIDADES | Exibicéo de filme da série Percy Jackson;

MATERIAL | DVD

DURACAO | 03 horas-aula

PREPARACAO DE CONTEUDOS

ETAPA 2 Conto

Conhecer as narrativas miticas;
OBJETIVOS | Reconhecer a finalidade desse género textual.

Leitura oral do conto;

Esclarecimento de davidas quanto ao vocabulério;
Interpretacdo: anotagéo no caderno das informagdes obtidas;
Explicacdo oral por cada grupo de um paragrafo do texto.

ATIVIDADES

Folha com o conto impresso (Conto da Mitologia grega);

MATERIAL Dicionérios;
Data-show.

DURACAO | 03 horas-aula




Quadro 5. Continuacéo

ETAPA 3

PREPARACAO DE CONTEUDOS
Conto / Fato

OBJETIVOS

Identificar a sequéncia de fatos da narrativa.
Identificar os elementos constitutivos do conto.
Compreender a concepgéo de fato;

Identificar fatos no texto;

Selecionar o fato mais relevante.

ATIVIDADES

Releitura oral do conto;

Identificacdo das partes do conto;

Anotagéo dessas informagdes no caderno;
Aula expositiva sobre o conceito de fato;
Anotagdo em folha dos fatos da narrativa;
Escolha de um fato relevante para ser noticiado

MATERIAL

Folha com o conto impresso (Conto da Mitologia grega);

Grade de informacGes elaborada no quadro;
Painel no data-show com o conceito de fato;
Folha com texto impresso;
Ficha de anotacdo (fatos).

DURACAO

03 horas-aula
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Quadro 5. Continuacéo

ETAPA 4

PREPARACAO DE CONTEUDOS
Noticia

OBJETIVOS

Compreender o conceito de noticia;

Identificar os suportes em que esse género aparece;
Apontar os atores sociais dos jornais impressos;
Explorar o jornal impresso;

Conhecer as caracteristicas estruturais desse género;
Destacar as informacdes que respondem as perguntas:
O qué?, Quem?, Quando?, Onde?, Como?, e Por qué?

ATIVIDADES

Apresentacdo de suportes em que sdo veiculadas as noticias;
Construcdo de uma pagina de jornal com recortes de
selecionados pelos alunos;

Distribuicdo de um recorte de noticia;

Destaque das informacdes solicitadas.

jornais

MATERIAL

Revistas e jornais diversos;
Data-show;
Folha impressa com um recorte de noticia.

DURACAO

07 horas-aula
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Quadro 5. Continuacao

PREPARACAO DE CONTEUDOS

ETAPAS Compreensao do texto e levantamento de informacdes.
Identificar os fatos;
OBJETIVOS | Selecionar o fato relevante;
Extrair as informacdes necessarias para a composicao de uma noticia
Sorteio de um conto da Mitologia Grega para cada grupo;
Apresentacéo, por grupo, de um resumo oral sobre o conto sorteado;
ATIVIDADES Anotaf;ao dos fatos identificados no tex~t0; .
Selecdo do melhor fato para a elaboracéo de uma noticia;
Anotacao dos dados retirados do conto, necessarios para a elaboracéo
da noticia.
Folhas com o conto impresso;
Folha com questdes;
SUAITERIAE Ficha de anotacédo (fatos);
Ficha com o esquema para a anotagao das informacoes.
DURACAO | 03 horas-aula
ETAPA 6 PRODUQAO INICIAL
OBJETIVOS Elaborar a primeira noticia com base no conto escolhido.
ATIVIDADES | Producéo textual
Painel no data-show com a estrutura de uma noticia bem como as
MATERIAL | informacées solicitadas.
DURACAO | 03 horas-aula
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Quadro 5. Continuacao

) OFICINA 1
ETAPA 7 Area tematica e verificacéo da veracidade (verossimilhanca)
OBJETIVOS | Ildentificar a &rea tematica da noticia elaborada;
Apontar profissionais e pessoas relacionadas ao assunto da noticia que
podem colaborar para a veracidade da noticia.
Identificacdo da area tematica da noticia elaborada;
ATIVIDADES | Relacédo de profissionais e pessoas relacionadas ao assunto da noticia
que podem colaborar para a veracidade da noticia.
MATERIAL | Ficha para a anotacao dessas informacdes.
DURACAO | 01 hora-aula
ETAPA 8 GIRIElNAE
Coeréncia e Pontuacao
Compreender como deve ser estruturado um texto;
OBJETIVOS | Compreender a funcionalidade dos sinais de pontuacdo na
organizacdo de um texto;
Evitar repeticdo de palavras.
ATIVIDADES | Explicacdo sobre a estrutura de um texto: paragrafagéo e
espagamento;
Quadro expositivo sobre alguns sinais de pontuacdo importantes para
0 género noticia, a saber: aspas, virgula e dois-pontos;
Reescritura do texto coma insercdo de novos dados.
MATERIAL | Data-show
DURACAO | 03 horas-aula
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Quadro 5. Continuacao

OFICINA 3
ETAPA9 Marcadores linguisticos (conectores)
OBJETIVOS Identificar as reIagEJes de sen_tldo marcadas por conectores;
Estabelecer a coesdo por meio de conectores.
ATIVIDADES Rele_ltyra do tgxtq e verificagdo da coeséo;
Revisdo do proprio texto.
MATERIAL | Painel no data-show com o0s conectores e seus efeitos de sentido.
DURACAO | 03 horas-aula
OFICINA 4
ETAPA 10 Adequacéo lexical / Verificacdo da metalinguagem /
Ortografia
Buscar o vocabulario adequado para cada tema tratado na noticia;
OBJETIVOS | Escrever corretamente as palavras utilizadas no texto.
Distribuicdo do texto escrito pelos alunos;
Busca e anotacdo de palavras correlacionadas ao tema;
ATIVIDADES | Destaque feito pelo professor nas palavras erradas;
Procura no dicionario pela forma ortogréafica correta;
Correcdo do proprio texto.
MATERIAL | Dicionéarios
DURACAOQO | 03 horas-aula
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Quadro 5. Continuacao

ETAPA 11 OFICINAS
Em busca do titulo
Elaborar titulos para a noticia produzida;
QIEUEVIMOE Observar a estrutura verbal presente nos titulos.
Apresentacdo de palavras soltas para a formacao de titulos (jogo);
Apresentacédo de varios titulos de noticias;
ATIVIDADES | Observagéo da estrutura verbal presente nos titulos;
Apresentacdo de oracOes para a transformagéo em titulos de noticia;
Criacdo do titulo para o texto produzido.
MATERIAL | Fichas com palavras soltas;
DURACAO | 03 horas-aula
ETAPA 12 PRODUCAO FINAL
OBJETIVOS | Elaborar a verséo final do texto de chegada.
ATIVIDADES | Reescritura do texto final.
MATERIAL | Folha pautada.
DURACAO | 03 horas-aula
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Quadro 6 - Esquema baseado na estruturacdo de sequéncia didatica — 7° ano (continua)

APRESENTACAO DA SITUACAO

SIFAHAS Explicacéo da finalidade da proposta de trabalho.
Conhecer e compreender a proposta de trabalho;
Ter a curiosidade despertada quanto ao tema;
QIEUEVIMOE Conhecer um pouco sobre a cultura grega;
Reconhecer a finalidade desse género textual.
ATIVIDADES Explicacao ~sobre as narrativas miticas ou contos mitoldgicos;
Apresentacdo de videos que explicam a Mitologia grega.
MATERIAL | Data-show
DURACAO | 02 horas-aula
ETAPA 2 PREPARACAO DE CONTEUDOS
Conto
OBJETIVOS | Reconhecer a finalidade desse género textual.
Leitura oral do conto;
Esclarecimento de davidas quanto ao vocabulério;
ATIVIDADES | |nterpretacdo: anotagdo no caderno das informag@es obtidas;
Correcdo coletiva.
Folha com o conto impresso (Conto da Mitologia grega);
MATERIAL | Dicionarios:
Data-show.
DURACAO | 02 horas-aula
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Quadro 6. Continuacao

ETAPA 3

PREPARACAO DE CONTEUDOS
Conto / Fato

OBJETIVOS

Identificar a sequéncia de fatos da narrativa.

Reconhecer e identificar os elementos constitutivos do conto.
Compreender o conceito de fato;

Localizar fatos no texto;

Selecionar o fato mais relevante.

ATIVIDADES

Releitura oral do conto;

Identificacdo das partes do conto;

Anotacao dessas informacGes no caderno;

Aula expositiva sobre o conceito de fato;
Anotacao em folha dos fatos da narrativa;
Escolha de um fato relevante para ser noticiado.

MATERIAL

Folha com o conto impresso (Conto da Mitologia grega);
Grade de informac6es elaborada no quadro;

Painel no data-show com o conceito de fato;

Folha com texto impresso;

Ficha de anotacdo (fatos).

DURACAO

02 horas-aula
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Quadro 6. Continuacao

ETAPA 4

PREPARACAO DE CONTEUDOS
Noticia

OBJETIVOS

Compreender o conceito de noticia;

Conhecer 0s suportes em que esse género aparece;
Apontar os atores sociais dos jornais impressos;
Conhecer os elementos de uma primeira pagina de jornal;
Explorar o jornal impresso;

Conhecer os diversos géneros presentes em um jornal,
Identificar as caracteristicas estruturais desse género;
Destacar as informac6es que respondem as perguntas:

O qué?, Quem?, Quando?, Onde?, Como?, e Por qué??

ATIVIDADES

Apresentacdo de suportes em que séo veiculadas as noticias;
Distribuicdo de paginas de jornais impressos;

Anotacao, em uma folha, das informaces solicitadas a partir da
observacdo dessas paginas;

Leitura de uma noticia;

Destaque das informagdes solicitadas.

MATERIAL

Revistas e jornais diversos;

Data-show;

Folha impressa para anotacao das informacoes;
Apostila SME.

DURACAO

06 horas-aula
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Quadro 6. Continuacao

ETAPAS PRODUCAO INICIAL
Elaborar a primeira producdo: uma noticia.
QIEUEVIMOE Elaborar a noticia a partir da selecéo do fato escolhido;
ATIVIDADES | Producéo de texto
Folhas com o conto impresso;
MATERIAL Flgha de anotacéo (fatos) para consulta; N
Painel no data-show com a estrutura de uma noticia bem como as
informagdes solicitadas.
DURACAO | 02 horas-aula
OFICINA 1
ETAPA 6 Verificagio da veracidade
OBJETIVOS N . .
Apontar profissionais e pessoas relacionadas ao assunto da noticia que
podem colaborar para a veracidade da noticia.
ATIVIDADES | Criacdo de uma lista de profissionais e pessoas relacionadas ao
assunto da noticia que podem colaborar para a veracidade da noticia.
Anotacao dessas informacdes, pelos alunos, no caderno.
Reescritura do texto.
MATERIAL | Quadro branco.
DURACAO | 02 horas-aula
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Quadro 6. Continuacao

OFICINA 2
ETAPAT Em busca do titulo
OBJETIVOS Elaborar titulos para a noticia produzida; ]
Observar a estrutura verbal presente nos titulos.
Apresentacédo de varios titulos de noticias;
Observacdo da estrutura verbal presente nos titulos;
Apresentacdo de oracOes para a transformacéo em titulos;
ATIVIDADES | Criacéo de titulos para algumas situa¢des fornecidas (atividade em
grupo);
Reelaboracdo do titulo para o texto produzido conforme as
orientagdes dadas.
MATERIAL | Painel no data-show com oragdes para analise.
DURACAO | 02 horas-aula
OFICINA 3
ETAPA 8 Criacéo de subtitulos
OBJETIVOS | Elaborar o subtitulo da noticia criada.
Apresentacdo da definicdo de subtitulo da noticia;
ATIVIDADES | Distribuigdo do texto escrito pelos alunos;
Correcao no proprio texto.
MATERIAL | Painel no data-show com a definicéo de subtitulo da noticia.
DURAGCAO | 01 hora-aula
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Quadro 6. Continuacao

ETAPA 9 O|:_|C|NA4
Coeréncia e Pontuacgao
Compreender como deve ser estruturado um texto;
OBJETIVOS Compreerlder a funC|ona.I|dade dos sinais de pontuacdo na
organizacgao de um texto;
Evitar repeticdo de palavras.
Explicacdo sobre a estruturacdo de um texto: paragrafacdo e
espagcamento.
AITNYLRIADISS Quadro expositivo sobre alguns sinais de pontuacao;
Reescritura do texto com a devida organizacao.
Painel no data-show com os sinais de pontuacao;
MATERIAL | Folha pautada para a reescritura do texto;
DURACAO | 02 horas-aula
OFICINAS
ETAPA 10 Montagem da foto principal
OBJETIVOS | Criar a foto principal da noticia
Escolha dos trés textos que melhor atenderam a proposta.
Divisdo da turma em trés grandes grupos, liderados pelos autores das
noticias escolhidas;
ATIVIDADES | Escolha do tema ou do fato a ser retratado na foto;
Planejamento da a¢éo;
Execucdo da foto.
MATERIAL I\/_Iaqu_lna fotograf!cfa
Figurinos e acessorios.
DURACAO | 02 horas-aula
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Quadro 6. Continuacao

ETAPA 11 OFICINA 6
Criacao da legenda para a foto
OBJETIVOS | Identificar a estrutura de uma legenda.
Apresentacdo de algumas fotos com legendas;
Identificacdo dos elementos de uma legenda;
ATIVIDADES A_pr_esNentagao das trés fotos crlad_as Pel_os gll_mos;
Divisdo da turma em grupos e criacdo individual de legendas para
uma foto fornecida a um grupo;
Selecédo das melhores legendas para cada foto.
MATERIAL | Fotos mostradas no data-show;
DURACAO | 02 horas-aula
ETAPA 12 PRODUGAO FINAL
OBJETIVOS | Elaborar a averséo final do texto de chegada.
ATIVIDADES | Reescritura do texto final.
MATERIAL | Folha pautada.
DURACAO | 02 horas-aula

88



Quadro 6. Continuacao

ETAPA 13 AVALIAGCAO

OBJETIVOS | Distinguir fato de opiniéo.

Classificacdo de alguns trechos retirados dos textos produzidos pelos

ATIVIDADES | |\ < em fato e opinido.

MATERIAL | Folha com os trechos reproduzidos./ Textos dos alunos.

DURACAO | Olhora-aula

3.1.2 Sequéncia didatica elaborada para o 6° ano

Nessa primeira etapa da pesquisa, realizada em 2015, a turma foi dividida em grupos
de cinco a seis alunos. Como a turma escolhida para a aplicacdo da intervencgéo era faltosa,
quando os alunos faltosos apareciam, eram encaixados nos grupos ja existentes.

Na apresentacéo da situacdo, houve uma conversa com os alunos, explicando-lhes que
participariam de um projeto, o objetivo das tarefas propostas, como eles atuariam e se
envolveriam em uma pratica de producao escrita. Por ser uma turma de 6° ano, a questdo do
ludico se faz importante. Foi explanado a turma que, durante tal projeto, eles atuariam como
pequenos “jornalistas”, haja vista o trabalho considerar o género noticia.

Além disso, por esta pesquisa utilizar contos da Mitologia Grega, se tornou necessario
planejar uma acdo que pudesse despertar o interesse dos alunos quanto ao tema. Portanto, foi
exibido para eles o filme Percy Jackson e o Mar de Monstros. O filme também permitiu que
os alunos tivessem acesso a algumas informacgdes sobre a cultura grega. Apds a exibicdo do

filme, foram discutidos alguns aspectos da cultura grega presentes nele.
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Figura 6 - Exibicao de filme
Fonte: Foto captada pela pesquisadora

Como essa etapa também envolve a preparacdo dos conteddos, 0s géneros conto e
noticia foram apresentados aqui.

O trabalho com o género conto se dividiu em dois dias, cada aula com trés tempos de
50 min, somando duas horas e meia de estudo cada dia. Para as aulas sobre esse género, foi
oferecida uma explicacdo sobre as narrativas miticas e mostrado que 0s contos gregos
estavam inseridos nessa tipologia. Para o primeiro contato com esse género, foi usado e
distribuido para todos 0s grupos um U(nico conto - “As Asas de Icaro” (Anexo E).
Primeiramente, fez-se a leitura do conto e, em seguida, algumas duvidas sobre o vocabulario
foram sanadas. Por fim, realizou-se uma breve discussdo sobre a historia. Depois, foi
distribuida uma folha impressa (Apéndice A) com algumas perguntas sobre a historia, as
quais os alunos deveriam responder, em grupo, em seus cadernos. Tais perguntas visavam
auxilid-los na compreensdo do texto e no alcance do objetivo apontado pelo descritor proposto
pela SME-RJ: localizar informagdes explicitas em um texto.

As respostas foram discutidas oralmente, e os alunos efetuaram a corre¢cdo em seus
cadernos. Para finalizar essa aula, 0s grupos sortearam um nimero equivalente a um paragrafo
do texto lido. Ap6Gs o sorteio, cada grupo ficaria responsavel por explicar, oralmente e de
forma resumida, o que aconteceu em cada um. Por fim, cada grupo foi a frente e expds 0s
acontecimentos do paragrafo escolhido. Tal atividade tinha como finalidade fazer com que os
alunos exercitassem a leitura e pudessem explicar com suas palavras aquilo que entenderam
de um pequeno trecho lido.
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Figura 7 - Explicac&o oral do parégrafo lido
Fonte: Foto captada pela pesquisadora

Para a segunda aula destinada a esse género, o objetivo era mostrar e revisar as fases
da narrativa (situacao inicial, complicacdo, climax e desfecho) que, mais a frente produziriam
paridade com a noticia, além dos elementos que 0 compBem, tais como narrador, personagens,
o0 lugar e o tempo. Foi mostrado, na apostila dos alunos, um quadro com esses elementos.

Vale ressaltar que os alunos ja haviam visto tal contedo nos dois bimestres anteriores, pois
esse fazia parte do curriculo do 6° ano.

Quadro 7 - Momentos da Narrativa

Momentos

da narrativa

1- Apresentacgdo: geralmente o inicio do
conto, em que sao apresentados os
personagens, onde se passa a histdria,
elementos que vao situar o leitor.

2- Conflito gerador: momento em que

surge um fato novo que muda o rumo da
histéria.

3- Climax: momento culminante, de maior
tensao dentro da historia.

4- Desfecho ou Conclusao: conclusao
da histéria, normalmente apresentando a
solucédo do conflito.

Fonte: Caderno Pedag6gico — SME-RJ (2015, p.44)
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Em seguida, foi solicitado aos grupos que relessem o conto distribuido e tentassem
identificar essas partes no texto. Foi dado um tempo para que fizessem tal atividade,
trabalhando em grupo. Encerrado o tempo, foram colocadas, no quadro branco, fichas com o
nome dessas partes. A medida que os alunos as identificavam, a professora anotava as
informacdes no quadro, no lugar correspondente. Ao final, os alunos registravam essas
informagdes em seus cadernos. Foi observado que realizaram essa atividade com certa

facilidade, visto que esses elementos faziam parte de um conhecimento previamente estudado.

Figura 8 - Elementos do conto
Fonte: Foto captada pela pesquisadora

Dando continuidade a aula, foi explicado aos alunos que, apesar de esses elementos
formarem a estrutura do conto (por ser um texto tipicamente narrativo), esse género se
compde de uma série de fatos. Nesse momento foi exposto, no data-show, um quadro com a

definicdo de fato, como segue abaixo.

Quadro 8 - Definigéo de fato apresentada aos alunos

1- Coisa ou acao feita.
| 2- Aquilo que realmente existe, que é real.

Fonte: Ferreira (2008, p. 398)

Como os textos trabalhados sdo ficcionais, foi considerada a primeira acep¢do como

norteadora do trabalho. Em seguida, foi solicitado aos alunos que relessem o texto e
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identificassem e listassem os fatos que se sucederam na histéria. Depois foram orientados a

escolher um fato que pudesse ser noticiado, isto €, um fato relevante para compor uma noticia.

Quadro 9 - Fatos escolhidos — conto-As Asas de Icaro

Grupos Fatos escolhidos
Grupo 01 Os dois (personagens) ficam presos no labirinto.
Dédalo consegue achar o corpo de seu filho caido na praia e chama o
Grupo 02 -
local de Icaria.
Grupo 03 icaro morreu.
Grupo 04 Dédalo teve a ideia de fazer um par de asas.
Grupo 05 Né&o escolheu.

Percebe-se que cada grupo, exceto o grupo 05°’, apontou um fato diferente mesmo
trabalhando com um Unico conto. I1sso mostra a perspectiva que cada um tem ou prioriza
sobre uma mesma histéria, o que, no jornalismo, é chamado de angulacdo ou frame. De
acordo com Alves Filho (2011, p. 91), “um fato pode ser visto como importante por uma
pessoa, mas ndo por outra; pode ser muito interessante para dado grupo social e indiferente a
outro.” Tal ocorréncia serviu também para ilustrar que isso pode acontecer com as empresas
de comunicacdo, pois ao acessarmos jornais diferentes (impressos ou digitais), a mesma
historia pode apresentar diferentes enfoques.

O trabalho com o género noticia se dividiu em trés dias, cada aula com trés tempos de
50 min, somando duas horas e meia de estudo cada dia e uma aula com um tempo de 50 min.

No primeiro momento da aula foi explicado aos alunos o que era uma noticia, qual a
sua matéria-prima de trabalho (fato), a sua finalidade, quais os atores sociais envolvidos na
sua elaboracdo e quais 0s suportes em que esse género € encontrado, conforme ilustrado no

quadro 10.

’Parece que esse grupo ndo escolheu um fato, porque os seus componentes demonstraram dificuldades no
trabalho em equipe e ndo conseguiram chegar a um consenso.
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Quadro 10 - Elementos envolvidos na producdo de uma noticia

NOTICIA
Concen E um género t_extual ﬁ_md.ammtalmente
informativo;
Trata de fatos;
Matéria- prima O fato a ser noticiado precisa ser novo, recente €

relevante;

eInformar os leitores acerca dos fatos atuais e
Finalidade relevantes para os grupos sociais;
« Fazer criticas;

Televisdo
Radio

Suportes Jornal impresso

‘ : Celulares

Portais da internet

Sio veiculos de comunicagdo para o exercicio de
vérias atividades. S@o duas as mais importantes:
a) Divulgacdo da informacio;
b) Expressdo da opinido.

Jornais impressos

*Jornalistas :
noticias, reportagens, editoriais e colunas;
*Colaboradores:
artigos de opinido;
*Leitores:
Carta de leitor

Atores sociais

Fonte: Baseado na obra de Alves Filho, (2011, p. 89-107).

Ap0s essa explicacdo, foram levados para a sala de aula varios jornais de empresas
diversas, a fim de familiarizar os alunos com esse suporte. Segundo Dell Isolla (2007), os
alunos ndo podem se apropriar da diversidade dos géneros existentes, sem que o professor
promova atividades em que os textos possam ser lidos nos suportes em que sdo publicados. O
docente ndo pode ficar limitado ao livro didatico somente.

Foi realizada, inicialmente, a exploracdo da capa. A professora utilizou um jornal
como exemplo para mostrar quais eram 0s elementos que compunham a capa e depois quais
as secBes nas quais um jornal se dividia. Apés a exemplificagdo, foi entregue um jornal
completo a cada grupo e lhes foi solicitado que procurassem e anotassem algumas
informacdes: a) da capa: nome do jornal, data, preco e manchete e b) da parte interna:
cadernos, assuntos tratados e géneros de textos.

Encerrada a analise do jornal, os grupos deveriam montar o seu proprio jornal. Para

isso, foi entregue uma folha de papel pardo a cada grupo e de posse do jornal, deveriam retirar
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dele, fotos, textos, imagens que os auxiliassem a montar um jornal que tivesse todos ou quase
todos os elementos previamente identificados e analisados.
Os alunos ndo conseguiram terminar a montagem do jornal nessa aula, portanto

precisaram de mais um tempo de aula para os ajustes finais e os jornais serem recolhidos.

Figura 9 - Montagem do jornal
Fonte: Foto captada pela pesquisadora

Na aula seguinte, foi exposto um quadro (Quadro 11) e explicado aos alunos os
elementos constituintes da noticia, as perguntas as quais uma noticia deveria responder, a
linguagem utilizada e alguns recursos usados para garantir a verossimilhanca dos fatos
tratados. Depois, foi distribuido um texto com uma noticia (Anexo F). A leitura foi realizada,
e a explicacdo do texto, dada pela professora. Salienta-se que a noticia trabalhada foi retirada
de um portal eletrdnico e, por isso, ndo era organizada em colunas.

Em seguida, foi entregue aos grupos uma folha contendo as seguintes perguntas: O
gue aconteceu?, Quando aconteceu?, Onde aconteceu?, Quem?, Como aconteceu? e Por que

aconteceu?, a fim de levar os alunos a destacarem as principais informac6es da noticia lida.
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Quadro 11 - Linguagem e elementos da noticia

Linguagem da noticia

Imparcial;
Linguagem clara, objetiva e precisa, para evitar miltiplas interpretac@es por parte do receptor.

Elementos constituintes

eManchete ou titulo principal — Geralmente apresenta-se grafado de forma bem evidente, para
despertar a atencéo do leitor.
eTitulo auxiliar — Funciona como um complemento do principal, acrescentando-lhe algumas
informacdes, de modo a torna-lo ainda mais atrativo.
eLide (do inglés lead) - Corresponde ao primeiro paragrafo, e normalmente resume as informacdes
relativas ao fato, procurando se ater as informacdes basicas relacionadas as seguintes indagacoes:
Quem? Onde? O qué? Como? Quando? Por qué?
eCorpo da noticia — Relaciona-se a informagao propriamente dita, procedendo a exposi¢ao de uma
forma mais detalhada no que se refere aos acontecimentos mencionados.

Manter a veracidade (verossimilhanca) em relacao aos fatos divulgados

Descricgéo dos fatos;
Uso de testemunhas oculares;
Uso de outras fontes confiaveis (fontes oficiais e experts);
Numeros de pessoas envolvidas e horario em que ocorreu o fato para dar exatidao;
Uso de citagdes diretas, especialmente quando vao dar opinides;

Fonte: Baseado na obra de Alves Filho (2011, p. 98-100).

Em outra aula, para finalizar a preparacdo dos contetdos, cada grupo sorteou um conto
mitoldgico diferente. Foi solicitada a leitura silenciosa do texto pelos grupos e a producao de
um resumo oral do que aconteceu na historia escolhida. Os grupos ficaram com o0s seguintes

contos mitoldgicos:

Quadro 12 - Conto escolhido

Grupos Conto escolhido
Grupo 01 O Mito de Pandora
Grupo 02 A histdria de Aquiles
Grupo 03 Eco e Narciso
Grupo 04 O cavalo de madeira
Grupo 05 O Toque de Midas

Em seguida, foi solicitado aos alunos que identificassem no conto as mesmas

informagdes solicitadas para o género noticia. Depois de terem respondido a essas perguntas,
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eles deveriam listar todos os fatos encontrados no texto e selecionar um fato relevante para ser

noticiado.
Quadro 13 - Fato escolhido em cada conto

Grupos Conto Fato escolhido

Grupo O Mito de Pandora  Criaram a primeira mulher do mundo,
01 Pandora.

G:)uzpo A hIStéI’Ia de AqU||eS Aqu”es morreu.

Gggpo Eco e Narciso O surgimento da flor.

Grupo O cavalo de madeira A construcéo do cavalo de madeira
04 gigante.

Grupo O Toque de Midas  Transformar varias coisas em ouro pelo
05 caminho.

Com o fato selecionado, estariam prontos para a proxima etapa da sequéncia didatica:
a producdo inicial. Nessa etapa, os alunos deveriam fazer uma noticia sobre o fato escolhido
na aula anterior. Para a escrita de tal género, o texto-base serviria para contribuir com algumas
informacdes.

Para caracterizar os médulos desta sequéncia didatica, foram realizadas cinco oficinas
que levaram em consideracdo 0s seguintes conteldos: area tematica e verificacdo da
veracidade/verossimilhanca, coeréncia e pontuagdo, conectores, adequacéo lexical e ortografia
e por fim, os titulos de uma noticia.

Ao trabalhar com o jornal, os alunos aprenderam que algumas noticias sdo agrupadas
em areas tematicas; além disso, aprenderam também que, para atestar a verossimilhanca de
um fato noticiado, sdo inseridos relatos de alguns profissionais e/ou testemunhos. Portanto, na
Oficina 1, foi distribuida uma folha com trés perguntas nas quais 0s alunos deveriam
considerar, para responder, a producdo inicial elaborada, o conto e o fato escolhidos pelo

grupo. Seguem abaixo as perguntas:
1- Analisando o texto criado pelo seu grupo, em qual area tematica ele poderia se

encaixar? (Seguranca, Ciéncia, Educacdo, Politica, Atualidades, Salude)

2- Que profissionais poderiam contribuir com declaragfes para sua noticia?
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3- Que pessoas poderiam contribuir com opinides ou testemunhos importantes para sua

noticia?

Quadro 14 - Area tematica/ Elementos para a verossimilhanca da noticia

) Toma Profissionais Pessoas
Grupos Fato escolhido . para Opinides e/ ou
escolhido ~
declaracdes testemunhos
Criaram a primeira L Prometeu e seu
Grupo Ciéncia Historiadorese . . .
mulher do mundo, o irmé&o, familiares
01 cientistas .
Pandora. e amigos.
Grupo . Seguranca Os pais de
02 Aquiles morreu. Soldados Aquiles e Paris
Grupo O surgimento da Ciéncia Bidlogo e Os moradores do
03 flor. mergulhadores local.
GrUDo A construgdo do _ Cigﬁ)g;i')rsos’ Moradores,
P cavalo de madeira ~ Atualidades o pessoas que
04 . guerreiros e
gigante. . passam na rua.
engenheiros.
Transformar varias
. 28 .
Grupo coisas em ouro pelo Satde Médicos Moradores do
05 . reino
caminho.

Nota-se que os grupos conseguiram, de forma bem sucedida, situar seus textos na area
tematica, de acordo com os fatos escolhidos para a noticia. Os outros itens (profissionais para
declaracfes e pessoas para opinides e/ ou testemunhos) foram escolhidos de acordo com o
tema do texto lido. O uso ou ndo desses elementos serdo analisados na secao 3.2.

A Oficina 2 tinha como objetivo atrair a atencdo dos alunos para a coeréncia do texto e
para a sua organizacdo estrutural (paragrafacdo). Foi mostrado também um quadro com
alguns sinais de pontuacdo e o uso de cada um. Os sinais de pontuacdo apresentados foram
dois-pontos, aspas, virgula, travessdo e ponto final.

Além disso, os alunos deveriam reler o texto-base, a fim de conseguir mais
informagdes para compor uma noticia comparando com a producdo inicial feita. Observadas

essas informacdes, deveriam inseri-las em um novo texto, a ser reescrito.

%8 O grupo escolheu a temética da satde para o fato escolhido porque encararam a maldicdo de Midas como uma
doenga.
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A Oficina 3 teve como objetivo o0 uso de conectores de acordo com o efeito de sentido
desejado. Foi exposto um quadro com os tipos de conectores linguisticos (conjungdes) e 0s
efeitos de sentido que causavam, com a devida explicacdo fornecida aos alunos.

Apds a explicacdo, a professora distribuiu os textos elaborados na oficina anterior e
destacou alguns trechos onde poderiam ser inseridos 0s conectivos aprendidos. As alteracdes,
se necessarias, deveriam ser inseridas no proprio texto.

A Oficina 4 teve como objetivo a verificacdo da ortografia. A professora fez
marcacgdes em algumas palavras, e os alunos, com o auxilio de dicionarios, deveriam procurar
a palavra e escrevé-la corretamente. Aqui fizeram uma nova reescrita do texto. Essa atividade
também tinha como finalidade mostrar aos alunos a importancia da revisdo do texto para o

processo de escrita.

Figura 10 - Verificacdo da ortografia
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1607

A Oficina 5 teve como objetivo a busca pelo titulo da noticia. Considerando o aspecto
ludico, inicialmente foi realizado um jogo para motivar os alunos para a cria¢do do titulo de
suas noticias. Tal jogo consistia na distribuicdo de fichas que continham palavras ou
expressdes que poderiam responder as seguintes informacdes: Quem?, O qué?, Quando? e
Onde?, nessa ordem. Cada grupo sorteou uma ficha de cada agrupamento de perguntas a fim
de montar uma frase com elas na ordem sugerida. Ao juntar as fichas escolhidas, os alunos

verificariam que as frases montadas eram engracadas.
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Quadro 15 - Jogo — Titulos engragados

Grupos Titulo formado no jogo
Grupo 01 Politico voa na cozinha na ultima madrugada.
Grupo 02 Ator de TV arrota na casa da sogra ha dez anos.
Grupo 03 Jogador de futebol caiu no banheiro da rodoviaria hoje.

Estudante escorregou no consultério do dentista a meia-
Grupo 04 .

noite.

Grupo 05 Motorista brigou num restaurante hoje a tarde.

Figura 11 - Jogo para a formagdo de titulos de noticias
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1607

Depois da dinamica citada, a professora escreveu algumas frases no quadro e explicou
que precisaria transforma-las em titulos de noticia. Ela pediu, entdo, que os alunos relessem os
titulos engracados formados por eles e os comparassem com as frases escritas no quadro. Eles
deveriam perceber que os titulos formados por eles tiveram alguns elementos retirados. A
professora pediu que eles retirassem alguns elementos das frases que estavam no quadro,

entretanto, sem apresentar prejuizo no sentido.
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Figura 12 - Frases de exemplo para a criacdo de titulos.
Fonte: Foto captada pela pesquisadora.

Em seguida foi distribuida uma folha com exercicios para transformagéo de frases em
titulos de noticias®. (Apéndice B). A correcéo foi feita pela professora, em conjunto com 0s
alunos e, as folhas, recolhidas para analise.

Ap06s, foram entregues as producdes refeitas da aula anterior e os alunos, conscientes
das técnicas aprendidas nessa oficina, deveriam adequar o titulo da sua noticia. As alteracdes

seriam feitas no préprio texto.

Quadro 16 - Titulos criados para as noticias

Grupos Titulo Titulos-Noticia
Grupo 01 Foi criada a primeira mulher do  Criada a primeira mulher do
mundo mundo
Grupo 02 Aquiles morreu! Aquiles morre apds matar rei
Grupo 03 A flor surge na beira de um lago Flor surge Inaz(t))elra de um
A construcdo do cavalo de Ulisses constroi cavalo de
Grupo 04 . o
madeira madeira gigante
Grupo 05 O Toque de Midas Homem trarl)sl]":)c:ma tudo em

**Embora alguns autores usem manchete/titulo como sinénimos e outros facam disting&o entre esses elementos,
ndo serd utilizada a palavra manchete para a designacdo de titulos, neste trabalho, pois essa se refere ao titulo
principal que indica a noticia mais importante do jornal. Existe a manchete principal do jornal (na primeira
pagina) assim como a manchete de cada caderno, secdo ou pagina. neteducacao.com.br/locales/
global/.../ad5391af-9790-4797-b940-f85a5a197¢57.doc
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Observa-se que todos os grupos realizaram algum tipo de modificacdo, sejam elas
mais simples ou mais complexas, para transformar o simples titulo em um titulo de noticia.
Os grupos 1 e 3 fizeram pequenas alteracdes. O grupo 1 eliminou o verbo auxiliar na
construcdo passiva e o0 grupo 3 eliminou somente o artigo. O grupo 2 alterou o tempo verbal,
do passado para o presente, conforme é requerido nesse tipo de titulo, retirou o sinal de
exclamacéo e acrescentou uma informacdo que localiza no tempo a sua morte. O grupo 4
inseriu um autor para a realizacdo da acdo e alterou a acdo que, antes era escrita com um
substantivo, passando-a para um verbo no presente. Além disso, utilizaram um adjetivo para
especificar o cavalo de madeira, distinguindo-o e particularizando-o e trazendo a noticia o
carater de inovagdo. O grupo 5, inicialmente, havia apenas reproduzido o titulo do texto-base;
no entanto, ap6s a explicacdo da técnica, o grupo inseriu a acdo, o sujeito da acdo e a
consequéncia de tal acdo no titulo.

Para a producdo final, os alunos deveriam fazer os ajustes finais e reescrever a noticia.
Eles deveriam adequar os tempos verbais, eliminar repeticGes, rever a estruturacdo dos
paragrafos e fazer a reescrita final do texto.

A fim de avaliar os alunos quanto a habilidade de identificacdo de fatos, foi solicitado
aos alunos a realizacdo da atividade proposta no Caderno Pedagdgico® referente ao 4°
bimestre. A atividade tratava-se da leitura de um texto noticioso (Anexo G) seguido de uma
série de perguntas sobre ele. Entretanto, para o contedo desta pesquisa somente as questdes 1
(Um fato s6 vira noticia quando ele é do interesse de varias pessoas. Que fato estd sendo

noticiado?) e 11 (Cologue F para fato e O para opinido.) sao interessantes.

Tabela 1 - Avaliacdo — Habilidades relacionadas a fato e opinido

Questdes Quantidade de alunos
Acertos Erros Nao
compreenderam o
comando
QUESTAO 1 13 8 0
QUESTAO 11 14 4 3

Apenas 21 alunos realizaram essa atividade cujos resultados seguem na tabela acima
discriminados. Percebe-se que mais de 50% dos alunos conseguiram identificar o fato

noticiado e distinguir um fato de uma opinido; 38% ndo conseguiram identificar o fato

%0 Material didético elaborado e distribuido pela SME-RJ.
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noticiado e, em relagcdo a questdo 11, 19% erraram a questdo ndo estabelecendo a distingdo
entre fato e opinido e 14% ndo compreenderam o comando, visto que marcaram um X em
uma das opcoes. Conclui-se, portanto, que tal atividade ndo so serviu para avaliar a habilidade
de identificacdo de fatos, como também proporcionou o alcance também das duas habilidades
listadas nos descritores da SME-RJ destacadas neste trabalho: localizar informacdes explicitas

em um texto e distinguir fato de opinido (Anexos A e B).

3.1.3 Sequéncia didatica elaborada para o 7° ano

Nessa segunda etapa da pesquisa, os alunos fizeram produgdes individuais sobre um
unico conto. Convém apontar que a turma de 7° ano € composta de alunos oriundos da turma
anterior que ja tinham passado por essa experiéncia e por alguns alunos gue nao pertenciam a
essa turma nem a escola. Portanto, para esses alunos ‘“novos”, mostrou-se necessaria, na
apresentacdo da situacdo, uma conversa, explicando-lhes que participariam de um projeto e o
que este envolvia. O objetivo das tarefas propostas foi explicado, bem como de que forma eles
atuariam e se envolveriam na préatica de producdo escrita. Mesmo sendo uma turma de 7° ano,
a questdo do ladico ainda se faz importante e, por isso, a ideia de que atuariam como
pequenos “jornalistas” foi refor¢cada com a turma.

Devido a utilizacdo de contos da Mitologia Grega, era imprescindivel uma acdo que
pudesse despertar o interesse dos alunos quanto ao tema. Portanto, foram exibidos para eles
dois videos que tratavam da Mitologia Grega. Os videos contribuiram com informacdes sobre
a origem dos deuses e a existéncia das narrativas miticas. Apés a exibicdo dos videos, foram
feitas algumas perguntas, a fim de mensurar o interesse e o conhecimento dos alunos sobre tal

tema. Havia, em sala de aula nesse dia, 21 alunos presentes.

Tabela 2 -Pesquisa- Conhecimento e interesse em Mitologia Grega

Perguntas Percentual de alunos
SIM NAO

1- Vocé se interessa pela mitologia grega? 71% 29%

2- Vocé conhece algum mito grego? 48% 52%

A partir da tabela que contém as perguntas 1 e 2 pode—se perceber que, dos 21 alunos
participantes, 71% se interessavam por Mitologia Grega, entretanto 52% n&o conheciam
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nenhum mito grego; os 48% que conheciam, citaram algumas historias como a Medusa, 0
Centauro, Eco e Narciso e Icaro. Quanto & pergunta n° 3, (Podemos ver varias obras
cinematogréficas e literarias baseadas na Mitologia Grega. Vocé conhece alguma?), os
alunos citaram os livros e filmes da série Percy Jackson e o filme A Furia de Titas. Isso
demonstra que a mitologia grega faz parte do conhecimento coletivo desses alunos,
facilitando o trabalho proposto.

Para a preparacdo de conteddos, foi apresentado o conto mitolégico O julgamento de
Orestes e o voto de Minerva® para o trabalho com esse género. A professora efetuou a leitura
do texto e sanou algumas ddvidas sobre ele. Em seguida, foram colocadas, no data-show,
algumas perguntas sobre o texto (Apéndice C), as quais foram respondidas pelos alunos no
préprio caderno. A correcdo foi feita oralmente. Como o ladico ainda se mostra importante no
trabalho com turmas de 7° ano, ao final da aula, foi realizada uma votagédo entre os alunos
para responder a questdo de nuimero 16: E vocé, qual seria o seu voto, se fosse um(a)
jurado(a) no julgamento de Orestes?. A segunda aula destinada a esse género teve como
objetivo mostrar e revisar as fases da narrativa (situacdo inicial, complicacdo, climax e
desfecho), além dos elementos que o compdem, tais como narrador, personagens, o lugar e o
tempo. Foi mostrado, no data-show, um quadro com esses elementos (Quadro 7, subsecédo
3.1.2). Salienta-se que os alunos j& haviam visto tal conteddo no 6° ano e no primeiro
bimestre do 7°ano.

O conto mitoldgico foi distribuido aos alunos para que o relessem. Em seguida, a
professora escreveu, no quadro branco, os nomes de cada fase da narrativa bem como de
alguns elementos e pediu que os alunos as identificassem no texto. A medida que eles
falavam, a professora escrevia as respostas no quadro, no lugar correspondente. Ao final, os
alunos registraram essas informacBes em seus cadernos. Pdde-se perceber que os alunos
realizaram tal atividade com facilidade, visto que esses elementos ja haviam sido estudados
previamente.

Dando continuidade a aula, foi explicado aos alunos que o género conto € composto
por uma sequéncia de fatos. Nesse momento foi exposto, no data-show, um quadro com a
definicdo de fato (Quadro 8, subsecdo 3.1.2). Foi também reforcado com os alunos que,
embora a apostila da SME acrescente outra defini¢cdo ao conceito de fato —“aquilo que ¢ real”
- ndo a contemplariamos em nosso estudo devido a histdria trabalhada fazer parte do universo

ficcional.

31 Nome romano dado & deusa Atena. Deusa da sabedoria. (VICTORIA, 2000, p.98)
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Explicado tal conceito, foi solicitado aos alunos que relessem o texto e identificassem
os fatos presentes na historia. Eles deveriam anotar tais informagdes em uma folha impressa.
Apds o término dessa tarefa, os alunos foram orientados a escolher um fato relevante, dentre
todos os listados, que pudesse ser noticiado. Nessa aula, estavam presentes 16 alunos e os

fatos escolhidos foram discriminados no quadro abaixo.

Quadro 17 - Fatos escolhidos O julgamento de Orestes e 0 voto de Minerva

N° de alunos Fatos escolhidos
09 Agamemnon morre apunhalado pela esposa e o0 amante.
03 Orestes retorna a Micenas para vingar a morte do pai.
01 Agamemnon volta da guerra de Troia.
01 O voto de Minerva na decisao do empate.
01 Orestes matou a mae.
01 Nenhum fato.

O trabalho com o género noticia se dividiu em trés dias, cada aula com dois tempos de
50 min, somando uma hora e quarenta minutos de estudo cada dia.

Na primeira aula dessa etapa, foi explicado aos alunos o que era uma noticia, qual a
sua matéria-prima de trabalho (fato), a sua finalidade, quais os atores sociais envolvidos na
sua elaboracdo e quais 0s suportes em que esse género é encontrado (Quadro 10, subsecdo
3.1.2).

A sequir, foi realizada a exploracdo da primeira pagina. Foi explicado aos alunos que
tal pagina contém as chamadas para as principais matérias do dia e que ela deve ser atraente a
fim de convencer o leitor a comprar o jornal. A professora utilizou um quadro, exposto na
apostila da SME de 2° bimestre, em que havia a primeira pagina de um jornal, a fim de
mostrar quais eram 0s elementos que compunham a capa. A seguir, os alunos efetuaram as
seguintes atividades: responder a algumas perguntas sobre as informacdes contidas no quadro
estudado (Figura 13) e na primeira pagina de outro jornal. Ambas as tarefas estavam contidas

nas apostilas e contemplavam as habilidades de leitura e estrutura do género.
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Houaiss, Antonio.
Dicionario Houaiss
da Lingua
Portuguesa. RJ:
Objetiva, 2001
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E a lei que proibe
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Figura 13 - Elementos da primeira pagina de jornal
Fonte: Apostila SME-RJ — 2° bimestre (2016, p. 6)
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Figura 14 - Primeira pagina de jornal
Fonte: Apostila SME-RJ — 2° bimestre (2016, p. 8)

106



Na segunda aula sobre esse género, foi mostrado aos alunos o conceito de noticia, sua
finalidade e a linguagem empregada. Em seguida, foi distribuida aos alunos uma péagina de
jornal e uma folha com alguns géneros textuais que podem estar presentes em um jornal
impresso, tais como: reportagem, coluna, crénica, entrevista, charge, artigo de opinido, carta
de leitores, editorial, classificados, critica, anuncio, HQ, tirinha, passatempos, hordscopo e
previsdo do tempo. Os alunos deveriam analisar a pagina de jornal recebida e marcar quais 0s

géneros textuais apareciam ali.

NOTICIA: nformeszi a respeit e aconteimenta novo, de mudangas rcentes e aguma sfuagé ou do estado em que s encoia g,
(Houaiss, Antonio. Diciondrio Houaiss da Linqua Portuguesa. Rio de Jansiro: Objetva, 2001)

Figura 15 - Definicéo noticia — Apostila SME-RJ
Fonte: Apostila SME-RJ - 2° bimestre (2016, p. 20)

Figura 16 - Andlise de pagina de jornal
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1701

Na terceira aula sobre noticia, foi utilizado um texto desse género, contido na apostila
da SME, que apresentava os elementos que a compBem (titulo, subtitulo, lide e texto).
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Aponta-se que essa noticia foi adequada a formatacdo do material didatico no qual estava
inserida, portanto ndo se organizando em colunas. Havia, nessa aula, 23 alunos presentes, em
um total de 30 que compBem a turma. Em seguida, os alunos responderam a algumas
perguntas da apostila referentes a esse texto lido, que contemplavam a leitura e estrutura do
género. Dentre essas perguntas, havia uma que solicitava que o aluno identificasse o fato
tratado na noticia: 15 alunos acertaram essa questdo, o0 que representa quase o dobro de alunos
que ndo conseguiram respondé-la corretamente. Além disso, como parte das tarefas, os alunos
deveriam completar um quadro com informacdes retiradas do lide da noticia trabalhada
(Quem?, O qué?, Quando? e Onde?). Nessa tarefa, pode-se concluir que a maioria dos alunos
ndo demonstrou dificuldades em identificar as informacdes solicitadas, conforme mostrado na

tabela abaixo:

Tabela 3 - Identificacdo dos elementos do lide

Elementos do lide N° de alunos
O qué? 20
Quem? 20

Quando? 21
Onde? 19

=

VLT carioca resgata meméria de
bondes com sustentabilidade TITULO: resume a
noticia e é composto
de frases curtas.

Novo meio de transporte ¢ movido a Dot o ks
cletnadade ¢ totalmente nao poluente. maiores, deve ser
Para especialistas, modelo ¢ bonde breve e atrativo.
“rarbmado com tecnologa™.

Em abril, o VLT devera comegar a circular em seu primeiro trecho: da Rodovidria Novo Rio
\\/ até o Aeroporto Santos Dumont, no Centro do Rio.

Movido a eletricidade e totalmente n3o poluente, 0 novo meio de transporte, que vai
atender a cariocas e visitantes, também resgata lembrancas da época dos bondes elétricos. Até
mesmo o som do antigo sera lembrado. Por ser extremamente silencioso, na cabine do condutor
haverd um bot3o para a tradicional buzina e um outro que reproduz a campainha dos antigos
bondes.

Os bondes circularam na cidade entre 1892, quando pertenciam & Companhia Ferrocarril Séo
TEXTO: composto de | Cristovdo, e depois de 1905 até o final da década de 60, quando estavam sob o controle da Light,
mformagoes e fatos, | concessiondria de energia. Para antigos usudrios, especialistas em histéria e autoridades, o VIT€ o
que s30 namados | que pode se chamar de um “bonde turbinado com alta tecnologia®.
sobre o acontecimento A professora Mércia Mendes, moradora da Gamboa, na Regido Portuéria do Rio, contou que
em questdo. tem memoria da infincia quando usava o bonde para ir para a escola na companhia da irma.
“Achava 0 maximo, me sentia gigante com a sensacdo de liberdade quando ficava na janela®,
relembrou.

Adaptado de hitp /g1 giobo com/no-de-anero/anrversano-do-no/2016nobcsa 20 1602M-canoca resgats- ia-de-
bondes-com sustentabddade htmi

Figura 17 - Exemplo de noticia
Fonte: Apostila SME-RJ — 2° bimestre (2016, p. 24)
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Finalmente, na aula destinada a produgdo inicial, os alunos deveriam escrever a sua
primeira versdo da noticia, levando em consideragdo os elementos que a compdem expostos
em um data-show. Vale ressaltar que o esquema apresentado na figura abaixo propés uma
orientacdo para a elaboracdo de uma noticia sintética. A partir do lide, para Erbolato (1991),
h& dois tipos de noticias principais: analitica e sintética. A noticia analitica € aquela que
possui todos os elementos da narrativa, configurada pela formula NA=3Q + O +P + C*; e a
noticia sintética, aquela que possui apenas 0s elementos basicos da narrativa e se estrutura

através da formula NS = 3Q%.

QUEM?

O QUE?
QUANDO?

ONDE?

COMO?
POR QUE?

DECLARACOES DE TESTEMUNHAS OU ESPECIALISTAS

Figura 18 - Estrutura da noticia- producéo inicial

%2 Q = que, quem, quando; O = onde; P = por que; C = como
® Q = que, quem, quando.
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Figura 19 - Elaboracéo - Producéo inicial
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1701

Apo6s a producdo inicial foram elaborados os modulos, aqui representados por seis
oficinas que abrangiam os seguintes conteudos: verificacdo da veracidade/verossimilhanca,
criacdo de titulos, elaboracdo de subtitulos, coeréncia e pontuacdo, montagem da foto e, por
fim, a criacdo da legenda para a foto.

Na primeira oficina, que contou com um tempo de aula, foi explicado aos alunos que a
noticia precisa ter credibilidade e que declara¢cfes de alguns tipos de pessoas (profissionais,
testemunhas e especialistas) poderiam garantir a verossimilhanca dos fatos. Salienta-se que
foi apontado aos alunos que, como o texto—base se tratava de um conto ficticio, em vez de
veracidade, seria trabalhada a nocgéo de verossimilhanca. Portanto, perguntou-se aos alunos,
considerando o conto estudado, declaracGes de que tipo de profissionais e de que pessoas
poderiam ser usadas no texto de chegada. Como o conto relatava a historia de um crime e um
julgamento, os alunos deram as seguintes respostas: pessoas que testemunharam o fato,
pessoas que conviviam com algum dos personagens, parceiros de crime (camplices), policiais;
cientistas forenses (peritos), juiz, componentes do juri, advogados de defesa e de acusacao
(promotor).

A segunda oficina (dois tempos de aula) tratou dos titulos das noticias. Foi colocada
no quadro uma frase e explicado aos alunos como transforma-la em titulo de uma noticia.
Apos a explicagdo, a professora colocou um exercicio, no data-show, com varias oragdes e

pediu que os alunos as transformassem em titulos de noticias (Apéndice D). Em seguida, a
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professora dividiu os alunos em quatro grupos e distribuiu entre eles uma situagéo e pediu que

cada grupo fizesse um titulo de noticia para ela. Abaixo seguem as situa¢@es fornecidas e 0s

respectivos titulos de noticias criados pelos alunos:

1- Comegaram a circular duas novas linhas de onibus ligando seu bairro ao centro da

cidade.
Novas linhas de 6nibus comecam a circular ligando Cosmos ao Centro.

No dia da festa de aniversario da sua cidade, milhares de pessoas assistem na praca

principal, a uma apresentacdo musical.

Luan Santana faz homenagem ao aniversario do Rio na praca principal.

3- Aluna de sua escola é convidada a participar de concurso de redacéo e vence.

Aluna participa de concurso de redacao e vence.

Aluna é convidada para concurso de redacéo e vence.

Por fim, os alunos receberam de volta seus textos produzidos para que ajustassem 0s

titulos criados transformando-os em titulos de noticias.

Quadro 18 - Titulos de noticias (continua)

Aluno™ Primeiro titulo Manchete / titulo da noticia criado
L.S. Agamémnon morre assassinado Agamémnon morre assassinado
J.P. O assassinato de Agamémnon Agamémnon é assassinado
iy O julgamento de_ Orestes e o voto de O julgamento de_ Orestes e 0 voto de
Y Minerva Minerva

K.K. A morte de Agamémnon Agamémnon morre

M Atena d& o voto de Minerva no Atena dfét voto decisivo em
T julgamento de Orestes julgamento

G.M. NEo fez Assassinos de Agamémnon levam

pena de morte.
M.E Agamémnon, 0 amante e esposa O amante mata Agamenon
apunhalado
C.T. A morte de Agamémnon Agamémnon morre apunhalado
KC. Agamémnon morre apunhalado pela  Agamémnon morre apunhalado pela
sua esposa e 0 amante esposa e amante

**0s alunos, nesse quadro, foram identificados pelas iniciais de seus nomes e primeiros sobrenomes a fim de

garantir a confidencialidade exigida.
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Quadro 18. Continuacéo

35 " - s
Aluno Primeiro titulo Manchete / titulo da noticia criado
AP Agamémnon morre pela esposa e Agamémnon é assassinado pela
o amante esposa e amante
M. Ed. Né&o fez Orestes vai a julgamento
L.C. A perseguicdo das Erinias Erinias perseguem Orestes
ES Orestes mata sua mae e causa Orestes mata a mae e causa
o indignagéo indignacgéo
Ad NEo ez Agamémnon volta e € morto pela sua
esposa
LR, NEo ez Agamémnon morre apunhalado pela
sua esposa
A.O. Né&o fez A morte de Agamémnon
K.A. Um tribunal justo Apolo cria tribunal justo para Orestes
M.S. Agamemnogs(:)(r)rslgrto pela sua Agamémnon é morto pela sua esposa
N.L. A morte de Agamémnon A morte de Agamémnon
E.G. O assassinato de Agamémnon Agamémnon morre apunhalado
G.S A morte de Agamémnon Agamémnon é assassinado
Y.V. O julgamento de Orestes O julgamento de Orestes
E.S. A morte de Agamémnon Morte de Agamémnon abala reino
LD Assassinado pela esposa e vingado Assassinado pela esposa e vingado
e pelo filho pelo filho
AF. O julgamento de_ Orestes e 0 voto de A guerra de Orestes no julgamento
Minerva
L.F. Orestes retorna para matar a mée Orestes retorna para matar a mée
AL Agamémnon morre apunhalado Agamémnon morre apunhalado

Percebe-se que dos 27 alunos que participaram dessa aula, apenas trés ndo haviam
criado um titulo na primeira producdo, entretanto, criaram-no com sucesso na aula reservada
para esse fim; e dois repetiram o titulo da histéria original. Os titulos criados, em sua maioria,
priorizaram 0s dois acontecimentos principais da historia que despertaram mais atencdo deles:
0 assassinato do rei Agamémnon e o julgamento de Orestes. Além disso, 22 titulos tiveram
em sua estrutura formas verbais, enquanto os outros 05 tiveram formas nominais na sua
construcdo. Quanto aos verbos utilizados, nota-se que a maioria estd no tempo presente e na
voz ativa. Como a um titulo ndo cabe a imprecisdo, aponta-se que os alunos néo fizeram uso
de artigos nem de pronomes indefinidos na construcdo do titulo da noticia. Pode-se reparar

que os poucos que o fizeram no titulo da producéo inicial, retiraram esses termos no titulo da

**0s alunos, nesse quadro, foram identificados pelas iniciais de seus nomes e primeiros sobrenomes a fim de
garantir a confidencialidade exigida.
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noticia. Esses resultados demonstram que 0s sujeitos envolvidos na pesquisa se apropriaram
das principais caracteristicas do género trabalhado.

Na terceira oficina, foi explanado o conceito de subtitulo como um titulo auxiliar que
“traz uma informacdo adicional que também ¢ importante” (BAHIA, 2010, p. 353) e que
normalmente vem abaixo do titulo principal, com destaque, porém com letras menores que as
do titulo e um pouco maiores que as do corpo do texto. A seguir, foi solicitado aos alunos que
criassem um subtitulo para sua noticia.

A quarta oficina teve como tema a coeréncia (paragrafacdo) e a pontuacao. Tais temas
foram revisados com os alunos, pois ja haviam sido estudados na série anterior. Os textos
elaborados foram devolvidos para os alunos, a fim de que fizessem a revisdo da pontuagéo
utilizada bem como a reorganizacdo dos paragrafos. Nessa etapa foi realizada a primeira
reescrita do texto.

A quinta oficina teve como tema a montagem das fotos das noticias. Como foram
escolhidas trés noticias para a analise, a turma foi dividida em trés grupos, cada um liderado
pelos autores das producdes escolhidas. Os alunos utilizaram o espaco da propria escola para
criar a cena e registrar a foto. Assim sendo, foram retratadas as seguintes situacfes nos
respectivos espacos: um tribunal montado no auditdrio, protestos montados no patio e a sala
de um manicdmio no corredor. Com essa atividade foi possivel reforcar a ludicidade,
estimulando a criatividade dos alunos, a fim de que, mesmo com recursos limitados,
pudessem montar a cena que retratasse o fato principal trabalhado no texto; além de
proporcionar um aprendizado por meio da interacdo uns com os outros. Tal atividade esta
além da simples producdo de textos, pois tenta ambientar o aluno com outras aces que estéo
por trés da producdo das noticias.

A sexta e Ultima oficina tratou da criacdo da legenda para as fotos capturadas.
Entretanto, foi necessaria uma explicacdo sobre esse género e para tal foi mostrada uma foto
de jornal com uma legenda e, em seguida, foi fornecida a definicdo de legenda, que pode ser

considerada um subgénero, ja que esta ancorada em outros géneros.

Quadro 19 - Definicéo de legenda

LEGENDA

E um texto que complementa a foto, acrescentando-lhe informagées que permitem ao leitor

entender ou avaliar o que estd vendo. Ela identifica os personagens, o lugar e 0 momento.

Sempre que a foto mostrar uma agao, o verbo referente a essa a¢ao, vai para 0 tempo presente.
Fonte: Manual de Redacéo e Estilo — O GLOBO (1999, p. 48)

113



Depois, as trés historias produzidas foram lidas e as respectivas fotos, mostradas no
data-show. A turma foi dividida novamente em trés grupos, e cada um ficou responsavel pela

criacdo da legenda de cada foto. Abaixo seguem as fotos com a respectiva legenda elaborada.

Orestes é levado ao tribunal no inicio da semana ¢ juri decide seu futuro.

Figura 20 - Foto + legenda (Julgamento de Orestes)
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1701

is Erincas levanr Orvestes ao manicaonio loge apos encontra-lo atordoade em Micenas.

Figura 21 - Foto + legenda (Orestes no manicémio)
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1701
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Os atenienses protestam na cidade contra o veredito do julgamento de Orestes.

Figura 22 - Foto + legenda (Protestos)
Fonte: Foto captada pela professora — Turma 1701

Na producéo final, foi realizada a reescrita do texto produzido pelos alunos a fim de
registrarem a versdo final da historia, ou seja, a noticia. Os alunos, nessa etapa, deveriam
efetuar os ajustes finais, como adequar os tempos verbais, eliminar repeticdes, fazer a revisdo
da paragrafacédo e verificar a ortografia.

Ap0s a escrita da producao final, na aula seguinte, foi distribuida uma folha (Apéndice
E) para os alunos na qual continham 07 trechos retirados dos textos produzidos por eles, que
deveriam ser classificados em fato ou opinido. Dessa forma seria possivel avaliar o alcance da
habilidade listada no descritor da SME-RJ — distinguir fato de uma opinido relativa a esse
fato. Dos 30 alunos que compdem a turma, 25 estavam presentes para realizar essa tarefa. O

resultado obtido ficou assim discriminado:

Tabela 4 - Alunos x Acertos — Fato x Opinido

NuUmero de alunos Percentual - acertos
17 (68%) + 50% das questdes

08 (32%) - 50% das questdes

Conclui-se que 17 alunos, o que equivale a 68% dos alunos presentes, conseguiram

acertar mais da metade das questdes e apenas 08 alunos apresentaram resultados abaixo da

115



média. Tal resultado representa um bom desempenho, o que vem a ratificar a importancia
desta pesquisa.

Com o objetivo de dar destino as producGes dos alunos, essas foram expostas em um
mural na propria escola, proporcionando assim a oportunidade para que alunos de outras

turmas, outros professores e funcionarios alem dos responsaveis pudessem vé-las.

Figura 23 — Exposigéo dos textos produzidos — 6° e 7° anos
Fonte: Foto captada pela professora

Ademais, sera feita uma reunido com o0s responsaveis dos alunos participantes dessa
intervencdo em que serdo apresentadas as fases do trabalho realizado além da entrega do

certificado de participacdo dos discentes (Apéndice F), elaborado pela professora.
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Vale ressaltar que, nas duas intervengdes aplicadas, a cada reescritura ou revisao do
texto, eram apontados casos de repeticdo de palavras e o que fazer para evité-los, tais como:
uso de pronomes, uso de formas referenciais; além da adequacao da linguagem. A professora,
além de pesquisadora, era mediadora; portanto, a cada oficina, ela efetuava questionamentos a
fim de fazer os alunos refletirem sobre o texto que retextualizavam.

E importante assinalar que a nomenclatura das classes gramaticais como artigo, verbo,
preposicdo, pronomes quase nao foi utilizada, embora essas classes tenham sido mostradas de
forma que os alunos pudessem compreender as fun¢Ges desempenhadas por elas. Procurou-
se, portanto, privilegiar o uso reflexivo desses conteudos, a medida que os episédios de
reescrita iam acontecendo.

Ademais, os PCN (1998) ressaltam que é na pratica de reflexdo sobre a lingua que
instrumentos serdo construidos, a fim de permitir ao aluno o desenvolvimento de sua
competéncia discursiva nas diversas situagdes de interacdo. Para tal, torna-se relevante o uso
de atividades epilinguisticas®® em sala de aula, para que seja possivel operar sobre a prépria
linguagem, experimentar novas maneiras de construcao e investir de novos significados as
formas linguisticas.

Em sintese, esta secdo tratou de alguns resultados especificos que foram obtidos
durante as oficinas para avaliar se os conteldos ensinados em cada uma foram sendo
apropriados pelos alunos, a medida que desenvolviam tais atividades.

Na secdo seguinte, serdo mostrados e analisados os resultados obtidos nas producdes
dos aprendizes a luz da retextualizacdo, isto €, a apropriacdo por parte dos alunos das
caracteristicas estruturais e dos elementos pertencentes ao texto de chegada e,
consequentemente, a fidelidade ao texto de partida.

3.2 Analise das Producdes e Resultados obtidos no Processo de Retextualizacao

Esta secdo apresenta a analise das produc@es realizadas em grupo e individualmente,
pelos alunos do 6° e 7° ano, respectivamente. Cabe aqui avaliar se os elementos estruturais e
caracteristicas do género noticia foram apropriados de forma bem sucedida, bem como se a

fidelidade as informacGes do texto-base foi respeitada. Sobretudo, busca-se verificar se os

*® Pratica que opera sobre a propria linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta novos modos
de construcdo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagdes.
Ela se liga a atividade linguistica, a producdo e a compreensdo do texto, na medida em que cria as condigdes
para o desenvolvimento sintatico dos alunos dos alunos. (...) (FRANCHI, 2006, p. 97-98).
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alunos conseguiram identificar fatos relevantes o suficiente, para que um novo texto em um
novo género pudesse ser criado.

Como essa intervengdo utiliza dois géneros diferentes, € preciso analisar se as
informacdes do género de partida (conto mitolégico) foram incorporadas ao género de
chegada (noticia) e, além disso, € necessario verificar também se as caracteristicas e 0s

elementos da noticia foram apropriados pelos alunos.

Os alunos devem se preparar para compreender a dindmica dos géneros que
circulam na sociedade e estarem aptos a interagir com a escrita a que estdo
familiarizados e com a que ndo lhes é familiar, dada a dinamicidade do discurso. No
ensino, devem ser desenvolvidos recursos para uma melhor compreensdo dos
aspectos cognitivos e esquematicos que contribuem para que um determinado
discurso aconteca. Os professores devem promover oportunidades para um
aprendizado igualitario com vistas a varios letramentos que levam os aprendizes a
compreensdes de como funcionam os textos nas sociedades. Defende-se aqui que
letramento ndo apenas envolve compreensdo do material que circula socialmente na
comunidade brasileira como também implica o entendimento das maneiras de
apropriacéo do sistema de escrita. (DELL ISOLLA, 2007, p. 25)

Como ja demonstrado em trabalhos anteriores, a retextualizacdo € um processo que
pode ser aplicado em qualquer nivel de ensino — desde o fundamental até o superior. Um dos
desafios dessa atividade é transformar o conteudo de um texto em outro género textual,
mantendo a fidelidade as informacdes do texto-base. Assinala-se que o contetudo do original
deve ser respeitado sem a ocorréncia de muitas mudancas.

Essa analise privilegiara a verificacdo da presenca ou auséncia das partes necessarias
para a composicdo do género noticia, tais como: titulo, subtitulo, lide e corpo do texto; bem
como a verificacdo dos elementos necessarios para a formacdo dessas partes. Ademais
aspectos como linguagem, verossimilhanca e credibilidade estabelecidas por meio de
declaragtes, depoimentos e/ ou testemunhos, além da fidelidade ao texto de origem, que é
extremamente relevante no processo de retextualizagéo.

Quanto ao titulo, de acordo com o Manual de O Globo (1999, p.51), “deve sair do
primeiro paragrafo”, entretanto sem repetir as exatas palavras e construgdo do texto. Segundo
Erbolato (1991), os titulos devem ser curtos, explicitos e misteriosos o suficiente para
provocar o interesse do leitor; portanto a presenca ou auséncia de tais critérios serdo
avaliadas.

Os lides elaborados serdo analisados a partir da orientacdo dada por Erbolato (1991),

sobre a classificacdo da noticia em analitica ou sintética.
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3.2.1 Anélise da intervencao — 6° ano

Esta subsecdo expde a analise das cinco producgfes elaboradas na primeira etapa do
trabalho, realizada coma turma de 6° ano, com base na retextualizacdo de contos mitologicos
para o0 género noticia. Considerando os objetivos pretendidos para este trabalho, constata-se
que os alunos que participaram frequentemente conseguiram realizar o trabalho com sucesso,
no entanto, nem todos foram bem sucedidos nessa experiéncia. De acordo com o grau de
entendimento da tarefa realizada, as producges ficaram assim discriminadas:

e 02 producdes (grupos 01 e 02) em que os alunos alcancaram satisfatoriamente o
resultado esperado;

¢ 03 producdes (grupos 03, 04 e 05) nas quais os participantes demonstraram algumas
dificuldades na apreenséo da tarefa e no trabalho em equipe, mas atingiram o objetivo.

Esta intervencdo aplicada no 6° ano contou, além da producdo final, com uma
atividade de reescrita, que teve como objetivo a organizacdo do texto, considerando a
coeréncia e a paragrafacdo. No entanto, para fins de andlise, serdo exibidas a seguir somente
as versoes finais das producdes elaboradas.

Primeiramente serdo apontados os resultados comuns a todas as producGes; em
seguida, os resultados especificos de cada producéo elaborada pelo grupo.

Quanto a estrutura, aponta-se que o subtitulo ou linha fina (assim chamado no
jornalismo) ndo foi cobrado de nenhum grupo de trabalho, nessa série, como elemento
constituinte do género noticia, embora tenha sido abordado em aula e mostrado em alguns
suportes para conhecimento dos alunos. Ainda considerando esse aspecto, percebe-se, em
todas as producdes, a presenca do titulo com o objetivo de despertar a atencdo do leitor; além
dos relatos, opinides e possiveis desfechos para o fato noticiado serem incluidos no corpo da
noticia.

Quanto a linguagem, constata-se que todos os grupos utilizaram uma linguagem clara
e objetiva, ndo deixando margem a ddvidas sobre o fato ocorrido.

Declaragdes que oferecem opinides ou relatos sobre as acdes ou sobre 0s sujeitos da
noticia apareceram sob a forma de discurso indireto e foram utilizadas como elementos que
atestam a veracidade ou verossimilhanca dos fatos noticiados.

Aspectos como fidelidade ao texto-base, itens que atestam e outros elementos

estruturais fardo parte da analise especifica de cada producdo. Dito isso, serdo apresentados
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abaixo o texto de origem e o texto de chegada em sua versédo final (retextualizado) para a
realizacdo da analise proposta.
As figuras 24 e 25 retratam, respectivamente, o conto trabalhado e a producéo final (a

noticia) do grupo 01.

Em tempos muito, muito longinquos, ndo existiam mulheres no mundo, apenas

homens, que viviam sem envelhecer, sem sofrimento, sem cansaco. Quando chegava a
hora de morrerem, faziam-no em paz, como se simplesmente adormecessem.

Mas um dia, Prometeu (cujo nome significa ‘o que pensa antecipadamente’, isto
. €, Previdente) roubou o fogo a que s6 os deuses tinham acesso € deu-0 aos homens,

para que também ecles pudessem usufruir desse bem, na defesa contra os animais
ferozes, na confeccao dos alimentos, na garantia de aquecimento nas noites frias.

Ora, o rei dos deuses ndo podia deixar passar em branco a afronta de Prometeu
€ concebeu um castigo terrivel para a humanidade.

Mandou entdo que, com a ajuda de Atena, Hefesto, o deus ferreiro, criasse a
primeira mulher, Pandora, que significa (‘todos os dons’), e cada um dos deuses dotou-
a com uma das suas caracteristicas: Afrodite deu-lhe beleza e poder da sedugio; Atena
fé-la arguta e concedeu-lhe a habilidade dos lavores femininos; mas Hermes deu-lhe a
capacidade de mentir e de enganar os outros.

Zeus ofereceu-a entido de presente a Epimeteu, que era irmio de Prometeu. O
| seu nome significava exatamente o contrario do irmio, pois Epimeteu quer dizer ‘o que
| pensa depois’, isto &, Irrefletido. E, de fato, sem pensar-duas vezes e contrariando a

adverténcia do irmio, que lhe dissera que nunca aceitasse nenhum presente vindo de
Zeus, ele deixou-se seduzir pela bela Pandora e casou-se com ela.
Pandora trazia consigo um presente dado pelo pai dos deuses: uma jarra (a’
| caixa de Pandora’), bem fechada, que estava proibida de abrir. Mas, roida pela
curiosidade, um dia decidiu levantar s6 um bocadinho da tampa, para ver o que 14 se
escondia. De imediato dela se escaparam todos os males que até ai os homens nio
conheciam: a doenca, a guerra, a velhice, a mentira, os roubos, o 6dio, o ciume...
Assustada com o que fizera, Pandora fechou a jarra tio depressa quanto pdde,
colocando-lhe de novo a tampa. Mas era demasiado tarde: todos os males haviam
invadido o mundo para castigar os homens. L4 muito no fundo da jarra, restara apenas
uma pequena e timida coisa, que ocupava muito pouco espaco, a esperanga. Por isso se

diz que ‘a esperanca € a ultima a morrer’.

Figura 24 — Texto de partida (conto) — O mito de Pandora
Fonte: http://www.olimpvs.net/index.php/mitologia/a-caixa-de-pandora/*’

%7 Conto mitolégico encontrado no livro intitulado O Livro de Ouro da Mitologia: Histérias de Deuses e Herdis
(BULFINCH, T., 2006). Nele o conto mitol6gico possui o titulo Prometeu e Pandora (Cap. Il, p. 23-28).
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Criada a primeira mulher do mundo

Atena e Hefesto, deuses cientistas
criaram a primeira mulher do mundo, que
foi presenteada com uma caracteristica de
cada um dos deuses.

Atena, uma das deusas que ajudou a
criar Pandora, testemunhou Prometeu
roubando o fogo dos deuses para da-lo aos
homens. Prometen queria que eles
usufruissem desse bem.

Zeus descobriu o crime e resolveu
castigar os homens pedindo ajuda para

Atena e Hefesto.

cada um dos deuses desse a ela um dom.
Afrodite den-lhe beleza e seducio, Hermes
deu-lhe a capacidade de mentir e enganar as
pessoas. Por isso, deram-lhe o nome de
Pandora, que significa todos os dons.
Pandora casou-se com Epimeteu, irmio de
Prometeu, € causou um caos, libertando
todos os males apos abrir a caixa que Zeus
deu-lhe de presente.

O rei do Olimpo disse que
aprimoraria a mulher, comecando pelo seu

cariter , pois sua curiosidade ji havia

Atena, deusa da sabedoria, e causado um desastre.
Hermes, deus do fogo e dos artificios,

criaram a primeira mulher e pediram que

Figura 25 - Texto de chegada (retextualizado) — Grupo 01
Fonte: Grupos de Trabalho — Turma 1607

Quanto a estrutura, o lide configurou-se como simples (ERBOLATO, 1991. p. 70),
pois se refere ao fato principal - O qué? (criaram a primeira mulher do mundo) e conseguiu
responder também a pergunta Quem? (Atenas e Hefesto). Ndo ha mencao a época ou lugar, no
texto, que indique quando e onde o fato ocorreu, o que causou dificuldade aos alunos em
responder a tais perguntas; tampouco quiseram criar esses dados. Percebe-se que, no corpo da
noticia, as perguntas Como? (pediram que cada um dos deuses desse a ela um dom) e Por
qué? (Zeus descobriu o crime de Prometeu e resolveu castigar os homens) foram respondidas.

O titulo mostrou-se curto, porém atrativo, além de ter sido elaborado a partir do
primeiro paragrafo. O uso do numeral primeira sugeriu o ineditismo da criacdo. Embora
retratado em sua forma nominal, o verbo utilizado € de agdo. Quanto a fidelidade ao conteudo
do texto de origem, verifica-se que os acontecimentos relacionados a personagem Pandora e a
sua criacdo foram mantidos. Como o enfoque foi dado, nesse género, a criacdo da primeira

mulher, a historia da liberacdo de todos os males da caixa foi relatada de forma resumida.
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A fim de garantir a veracidade ou verossimilhanga dos fatos, Atena foi transformada
em testemunha ocular, 0 que se mostrou também como um recurso para explicar o crime de
Prometeu, fato esse contado pelo narrador no conto mitologico. Além disso, Atena e Hefesto
foram caracterizados como cientistas a fim de institui-los como profissionais que pudessem
legitimar aquilo que estava sendo criado (a primeira mulher), bem como diferencia-los dos
outros deuses citados na noticia.

No ultimo paragrafo da noticia, foi inserida uma declaracdo de Zeus, caracterizado
como o rei do Olimpo, para explicar a necessidade de aprimoramento da “invencao”, haja
vista o relato de problemas sobre ela na noticia.

As figuras 26 e 27 retratam, respectivamente, o conto trabalhado e a producéo final (a
noticia) do grupo 02.
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Nascido como filho de Tétis e Peleu, rei dos mirmiddes, Aguiles nascen como uma lenda, pois

diziam algumas profecias que o filho de tal mulher seria um homem de grande poder e importancia
Sabendo de todos os perigos que cle acabaria passando em sua vida. sua mae T¢tis quis torna-lo em um
imortal, pamissoolevouatéorioEsu’ge,umdosquebanhaoinférmdel—lad&s.Maspambanha—loem
tal 4gua a mulher teve que segura-lo pelos calcanhares, dessa maneira dizem que seu corpo se tornou
impenetravel, mas a unica parte que ndo foi banhada pelas aguas era vulneravel e mortal.

Ainda muito jovem Aquiles foi enviado ao monte Pélion, sob os cuidados do ceritauro chamado
Quiron, onde ele estudaria, aprenderia a lutar, cagar e¢ todas as outras coisas que um bom cidaddo
precisava saber naquele tempo.

Sua vida comegou a mudar quando Calcas, uma pessoa que conseguia ver o futuro, declarou
que Aquiles era arma indispensavel para a tomada de Troéia.

Aquiles lutou em diversas frentes em lugares diferentes, mas a batalha que marcou sua vida foi
a Guerra de Tréia, mas o inicio ndo foi nada bom para o heréi, que abandonou a luta por se sentir traido
por Agamemnon, assim sem o poder da espada de Aquiles os gregos comecaram a ser derrotados.
Mesmo assim ele ndo voltou atras e apenas assistiu a tudo.

Mesmo implorando por sua volta Aquiles negava-se a lutar, mas pediu ajuda aos deuses, pois
nao queria que seu povo sucumbisse. Rapidamente a batalha teve uma reviravolta e usando a armadura
de Aquiles, Patroclo, que era seu melhor e mais querido amigo, comandou o exército, mas a sorte nao
estava ao scu lado e ele morreu em batalha, deixando Aquiles furioso e querendo vingar-se contra
Heitor, que matou seu amigo. Por esse motivo Aquiles retornou as batalhas, pronto para destruir a todos..

Com Aquiles salvo da ira dos deuses, ele voltou para sua luta matando todos que via, até que
encontrou Heitor e por trés vezes os dois correram em volta da cidade de Tréia, até que com a ajuda de
Atena, Aquiles teve a oportunidade de vingar a morte de Patroclo. Os dois lutaram ferozmente, como
grandes guerreiros devem fazer, mas a faria de Aquiles era grande demais e Heitor foi derrotado.

Com sua vinganga atingida Aquiles largou as lutas novamente, vivendo tranquilamente ¢ tendo
como seu novo grande amigo Antilope, que foi morto por Mémnon, o poderoso rei da Eti6pia. Isso
trouxe toda a firia a Aquiles novamente, que voltou as batalhas, mesmo sabendo que isso poderia ser sua
ruina.

Na batalha Aquiles abriu o exército inimigo ao meio apenas com sua espada e seu escudo,
matando todos sem pensar, até que ele chegou a fileira do rei. Mémnon nio resistiu ¢ também caiu aos
pés do grande guerreiro e na hora em que desferiu o golpe de misericérdia, o filho do Rei morto,
conhecido como Paris, lancou uma flecha, que dizem ter sido guiado por Apollo, e aquela flecha acertou
o calcanhar de Aquiles, o uinico lugar em que ele era vulneravel.

Assim todo seu poder e fiiria sumiram e a vida deixou o corpo. As profecias se cumpriram, pois

Aquiles morreu levado por sua furia ao campo de batalha, um guerreiro sem igual.

Figura 26 — Texto de partida (conto) — A Histéria de Aquiles
Fonte: http://miniIua.com/lenda—qrande—aquiIes/38

**Conto mitolégico encontrado no livro intitulado As 100 Melhores Histérias da Mitologia (FRANCHINI, A. S.;
SEGANFREDO, C., 2013). Nele o conto mitoldgico possui o titulo A Morte de Aquiles (p. 309-313).
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Aquiles morre apds matar rei

Aquiles, o guerreiro grego,
matou o rei Ménmon da Etidpia para
vingar a morte de Antilope, seu amigo.
Mas, Paris filho do rei, matou Aquiles
com uma flecha. Essa guerra ocorreu na
Etiopia.

Aquiles era filho de Tétis e
Peleu e passou a sua vida morando no
Monte Pelion para estudar, lutar, cagar e
aprender todas as coisas que um bom
cidaddo precisa saber. Depois disso, ele

comegou a lutar em varios lugares.

Agamenon, rei da Grécia, falou
que Aquiles e Antilope se conheceram
em Troia e, que o rapaz ficou muito
triste quando seu amigo morreu.

Paris, filho do rei Ménmon,
contou que seu pai foi morto por
Aquiles. Portanto, o filho do rei matou o
guerreiro para vingar a morte de seu pai.

A mie de Aquiles explicou que
seu filho foi morto por Paris com” uma
flecha que acertou o calcanhar do

jovem, a unica parte vulneravel e mortal

do seu corpo.

Figura 27 - Texto de chegada (retextualizado) — Grupo 02
Fonte: Grupos de Trabalho — Turma 1607

Quanto a fidelidade ao conteudo do texto de origem, verifica-se que 0s acontecimentos
relacionados ao personagem Aquiles foram mantidos. Embora o enfoque, nesse género, tenha
sido dado a morte do herdi, o grupo optou por eliminar a histéria que explica a
invencibilidade de Aquiles. Entretanto, no desfecho, ao utilizar o aposto para caracterizar o
calcanhar do guerreiro (a Unica parte vulneravel e mortal do seu corpo), h4d apenas uma
sugestdo de que Aquiles fosse imortal. A batalha entre Heitor e Aquiles também foi suprimida
na noticia, pois o grupo decidiu destacar somente a guerra ocorrida na Etiopia, onde o heroi
morreu.

Quanto a veracidade ou verossimilhanca dos fatos, nota-se 0 uso de pessoas que
pudessem declarar algo sobre as acdes cometidas pelo sujeito da noticia. Assim, usa-se a
declaracdo de Agamenon para mostrar a amizade existente entre Aquiles e Antilope, bem
como para emitir um parecer sobre o estado emocional de Aquiles ap6s a morte de seu amigo.
Ademais, a mée de Aquiles foi inserida como alguém que forneceu uma explicacdo para o
fato de uma flechada no calcanhar ser a causa da morte do guerreiro.

Quanto a estrutura, o lide se configura como composto (ERBOLATO, 1991), pois
anuncia mais de um fato importante (a morte do rei Ménmon e a morte de Aquiles). No

entanto, para o fato tratado ao longo da noticia, isto €, a morte de Aquiles, o lide responde as
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perguntas Quem? (Paris), O qué? (matou Aquiles), Como? (com uma flecha) e Onde?
(Etidpia). Ndo foi mencionada, no texto, uma data especifica, apenas o periodo (durante a
batalha da Etidpia). O corpo da noticia expde os acontecimentos de forma mais detalhada,
explicando os motivos que deram origem ao fato, tais como Paris ter matado Aquiles para
vingar a morte de seu pai e o calcanhar do guerreiro ser a Unica parte vulneravel e mortal do
Seu corpo.

O titulo foi retirado do lide da noticia, sintetizando as informacdes presentes nele.
Ademais, compde-se de um verbo de acdo, no presente e na voz ativa, além da oragdo
formadora desse elemento estar na ordem direta.

As figuras 28 e 29 retratam, respectivamente, o conto trabalhado e a producéo final (a
noticia) do grupo 03.

Narciso era uma das criaturas mais lindas ja existentes. Por causa de sua beleza, as

mulheres ficavam encantadas pelo jovem mancebo, filho de Cefiso ¢ Liriope.

Conta-se que, certa vez, Narciso passeava nos bosques. Perto dali, a ninfa ECO, que
era uma tagarela incorrigivel, acompanhava-o, admirando sua beleza, mas sem deixar que a
notasse. Eco, em virtude de sua tagarelice, foi punida por Hera, esposa de Zcus, para que
sempre repetisse os ultimos sons que ouvisse. Por sua vez, Narciso, suspeitando de que estava
sendo seguido, persuntou: “Quem estd ai?”. E ouviu: “Alguém ai?” Entdo, ele gritou
novamente: “Por que foges de mim?”. E ouviu “foges de mim”. Até dizer “Juntemo-nos aqui”
¢ ter como resposta “juntemo-nos aqui”. Toda essa repetigdo acabou deixando Narciso
angustiado por desejar amar algo que nio poderia ver.

Dessa forma, Narciso entristeceu-se € foi a beira de um lago, onde, de modo
surpreendente, deparou-se com sua imagem nos reflexos da agua. Como nunca antes havia se
olhado (pois sua mie foi recomendada a ndo permitir que isso ocorresse), enamorou-se
perdidamente, acreditando ser a pessoa com quem estava “dialogando”. Por isso, tentou buscar
incessantemente o seu reflexo, imergindo nas Aguas nesse intento, mas acabou morrendo
afogado. A ninfa Eco sentiu-se culpada e transformou-se em um rochedo, vivendo a emitir os
ultimos sons que ouve. Do fundo da lagoa, surgiu a flor que recebeu o nome de Narciso € tem

as suas caracteristicas.

Figura 28-Texto de partida (conto) — Eco e Narciso
Fonte: http://brasilescola.uol.com.br/mitologia/estoria-narciso-eco.htm*

% Conto mitolégico encontrado no livro intitulado As 100 Melhores Historias da Mitologia (FRANCHINI, A.
S.; SEGANFREDO, C., 2013). Nele o conto mitolégico possui o titulo Eco e Narciso (p. 110-113).

125



Flor surge na beira de um lago

Uma flor surgiu na beira do lago
que fica no bosque. Dizem que isso
acontecen porque Narciso mergulhou
em busca de seu reflexo guando estava
passeando por ali € morreu.

Jodo, um fazendeiro que morava
no bosque, conhecia narciso e disse que
ele era uma das criaturas mais lindas da
terra. Ele contou também que o jovem
se sentia angustiado porque queria amar
alguém.

Eco, uma ninfa que também
vivia na regido, era apaixonada Por

narciso € viu quando ele se afogou.

Ela disse que narciso passeava
no bosque e penson ter escutado
alguém. Ele chamou, mas ninguém
apareceu. Por isso, ficou triste, e foi
para o lago. L4, viu o reflexo dele €
pensou que fosse outra pessoa na agua.
Ele mergulhou e morreu afogado.

Depois de algum tempo, nasceu
uma flor naquele lugar. Um bidlogo
chegou 2 regido e foi ao lago. Ele
constatou que era uma nova espécie de
flor e colocou o nome dela de Narciso
porque queria homenagear o jovem

rapaz que havia morrido.

Figura 29 - Texto de chegada (retextualizado) - Grupo 03
Fonte: Grupos de Trabalho — Turma 1607

Quanto a fidelidade ao contetdo do texto de origem, verifica-se que os acontecimentos
que envolviam o personagem Narciso foram mantidos. Eco teve sua historia prévia eliminada
da noticia. Visto que o enfoque, nesse género, foi dado ao surgimento de uma flor no local da
tragédia, o grupo ndo viu relevancia em relatar a historia dessa personagem. Entretanto, ela
ndo foi retirada da histéria e foi transformada em uma testemunha ocular da tragédia.

Quanto a veracidade ou verossimilhanca dos fatos, usa-se a personagem Eco como
testemunha ocular, insere-se um novo personagem “Jodo, o fazendeiro” para desempenhar a
funcdo de alguém que poderia relatar algo sobre a vitima e, insere-se também a figura do
bidlogo como o profissional que surge para legitimar o nascimento de uma nova espécie de
flor — alvo da noticia.

Visto que na noticia ndo ha a figura do narrador, apenas o relato do jornalista mediante
as informacdes coletadas, percebe-se que foi atribuida ao personagem “Jodo, o fazendeiro” a
seguinte declaracdo, na forma do discurso indireto: “disse que ele era uma das criaturas mais
lindas da terra. Ele contou também que o0 jovem se sentia angustiado porque queria amar

alguém.” No conto, ¢ o narrador que esclarece ao leitor essas informagdes sobre Narciso.

126



Quanto a estrutura, o lide consegue responder, de maneira resumida, as perguntas:
Quem? (Uma flor), O qué? (surgiu), Por qué? (Narciso mergulhou em busca de seu reflexo),
Onde? (na beira do lago que fica no bosque) e Quando?. Embora ndo haja mencao no texto-
base de uma data especifica, os alunos sugerem a época em que fato ocorreu ao se utilizarem
da oracdo subordinada adverbial temporal (quando estava passeando por ali). O corpo da
noticia expde os acontecimentos de forma mais detalhada, explicando também como o fato
aconteceu.

O titulo foi retirado do lide da noticia e compde-se de um verbo de agédo, no presente e
na voz ativa. Percebe-se na sua formacdo, a ordem direta.

Na noticia elaborada pelo grupo, nota-se que foi incorporada a declaracdo de alguém
gue conhecia a vitima da tragédia (Jodo), o testemunho de Eco sobre como a tragédia ocorreu
e, por fim, a presenca do profissional na regido para dar o desfecho a historia, nomeando a
flor.

As figuras 30 e 31 retratam, respectivamente, o conto trabalhado e a producéo final (a

noticia) do grupo 04.
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Assim que terminou o banquete, Demédoco pegou a citara e preparou-se para iniciar o seu

canto. Iria falar do célebre cavalo de madeira, o mais engenhoso de quantos ardis elaborou o astuto
Ulisses.

Numa noite sem lua, os gregos empurraram a imensa maquina de guerra para perto das
muralhas, levando em seu ventre oco um grupo de valorosos guerreirops comandados por Ulisses, €
voltaram rapidamente para as naus.

Entdo os troianos deixaram-se persuadir € concordaram em puxar o enorme monumento para
dentro da cidade. Cumprida a penoa tarefa, deram vazio ao jibilo festejando o fim da guerra até o
anoitecer, quando, extenuados pelos excessos das comemoragdes, se recolheram aos lares, certos de que
as agruras e os sofrimentos haviam terminado e de que no dia seguinte a vida retornaria ao seu curso
normal. Os gregos ndo esperavam outra coisa.

Entdo, construiu-se um cavalo de maddeira, grande o bastante para abrigar em seu bojo uma
pequena tropa de guerreiros armados. Esse cavalo, deslizando sobre rodas, a semelhanga de outros
engenhos bélicos, tomou-se obra de arte tdo perfeita que deu aos troianos a ilusdo de se tratatr de uma
estatua votiva. O plano de Ulisses previa também que os gregos ateassem fogo as suas tendas ¢ se
retirassem para as naus, simulando uma retirada.

Demddoco comegou contandoque, apesar do cercoo implacavel e das duras perdas que eram
impostas a Troia, essa cidade ainda resistia. Os chefes gregos, por sua vez, ja estavam quase sem
esperanga de conquist’-la pela for¢a das armas e por isso resolveram aceitar a sugestdo do mais ardiloso
de seus herdis, o ladino Ulisses, que imaginava um audacioso estratagema para tomar a cidade.

Mas, em vez de partirem na dire¢do da Grécia, os barcos ancoraram numa itha vizinha, fora do
alcance dos olhos inimigos.

E s6 se acalmaram quando uma voz grave se sobrepds as outras e, impondo siléncio, disse em
tom autoritario que o cavalo era uma dadiva oferecida aos deuses. Seria um sacrilégio atentar contra a
sua integridade!

Mas o que fazer com aquele objeto estranho e de propor¢des desmensuradas? Destrui-lo a
golpes de machado? |[Empurri-lo para o alto de um rochedo e precipita-lo montanha abaixo?
Comprimidos dentro do cavalo, Ulisses e seus companheiros ouviam aterrorizados os gritos dos troianos.

Pela manhi, os troianos surpreenderam-se ao topar com aquele gigantesco cavalo de madeira
diante das portas da cidade. E mais surpresa ficaram quando viram vazio o local onde na véspera se
erguia o acampamento dos gregos. Alongaram os olhos para a praia e, ndo avistando as naus inimigas,
abriram as portas e sairam para comemorar a suposta vitéria. A euforia tomou conta de todos os troianos,
que se puseram a cantar ¢ a dangar como loucos em torno do cavalo.

Assim que perceberam que ndo havia mais ninguém por perto, deixaram o esconderijo ¢ foram

abrir as portas da cidade para os companheiros, que, protegidos pelas trevas dda noite, haviam retornado

das naus. Foi uma terrivel camificina! Os troianos acordavam estremunhados de sono € eram mortos sem

piedade...

Figura 30 — Texto de partida (conto) — O cavalo de madeira
Fonte: Borgatto; Bertin e Marchezi. Projeto Telaris: Portugués 8° ano (2012, p. 41-42)
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Ulisses constréi cavalo de madeira gigante

Em uma noite sem lua, em uma
ilha vizinha a Grécia, foi construido um
cavalo de madeira gigante e levado para
Tréia.

Ulisses, um engenhoso
construtor, resolveu construir um cavalo
de madeira. Os gregos empurraram essa
maquina para perto das muralhas

troianas. O construtor contou que seu

plano era que os troianos puxassem esse

Alguns soldados gregos
contaram que ficaram dentro da
escultura de madeira. Quando o0s
troianos dormiram, eles sairam para
atacar o povo de Troia.

Um soldado troiano, que
sobreviveu ao ataque, relatou o ocorrido
e disse que foi uma carnificina. Muitos
amigos seus foram mortos.

Nesta guerra foram mortos 1000

cavalo de madeira para dentro da cidade troianos.
pensando que era um presente. O plano

deu certo.

Figura 31 - Texto de chegada (retextualizado) - Grupo 04
Fonte: Grupos de Trabalho — Turma 1607

O lide pode ser classificado como lead-flash, pois fornece uma introducéo sucinta da
noticia (ERBOLATO, 1991), conseguindo responder as perguntas: O qué? (foi construido um
cavalo de madeira gigante), Quando? (Em uma noite sem lua) e Onde? (em uma ilha vizinha
a Grécia); ja a questdo Por qué? (os troianos deveriam puxar esse cavalo de madeira para
dentro da cidade pensando que era um presente e, assim 0s gregos atacariam o povo de Troia,
enquanto dormiam.), foi respondida no corpo da noticia. Percebe-se que o construtor é
revelado no titulo, mas omitido no lide. A pergunta Como? ndo € respondida em nenhuma
parte do texto.

O titulo compGe-se de um verbo de acdo, no tempo presente, na voz ativa e de uma
oracao na ordem direta (sujeito+verbo+complementos). Percebe-se que o adjetivo gigante é o
responsavel por provocar a atencdo do leitor, causando a estranheza do fato.

E possivel verificar que os acontecimentos principais relacionados ao conto mitoldgico
foram mantidos, o que garante a fidelidade ao conteudo do texto de partida. O plano de

invasdo a Trodia foi retratado na noticia de forma resumida, fazendo com que algumas partes
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do texto de partida fossem eliminadas. Além disso, o personagem Demodoco também foi
suprimido da noticia.

Com o objetivo de conferir veracidade ou verossimilhanca aos fatos, percebe-se o uso
de pessoas que pudessem fornecer relatos ou opinides sobre o fato noticiado. Para tal, foram
utilizadas algumas declaracdes, tanto de soldados troianos como gregos, nas quais emitiram
opinides sobre a guerra travada. Além disso, o personagem Ulisses, que construiu o cavalo,
faz uma declaracdo na qual relata o plano executado; no conto, o narrador desempenhava tal
funcdo. E possivel verificar também que essa noticia contou com a insercdo de um ndmero
para precisar a quantidade de mortos na batalha citada.

As figuras 32 e 33 retratam, respectivamente, o conto trabalhado e a producéo final (a
noticia) do grupo 05.
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|

g Midas era rei da Frigia e filho do camponés Gordio. A sua realeza foi herdada |
i do pai, apds este ter sido escolhido pelo povo do local, que entendia a chegada de |

; Goérdio como o cumprimento de uma profecia de um oraculo. A profecia dizia que o rei
' da Frigia chegaria em uma carroga e, enquanto a populacio estava discutindo sobre

 este destino, chegou Gérdio com a mulher ¢ o filho em uma carroca. Apds sua morte, |

' Midas tornou-se o rei.

Certo dia, Midas recebeu a visita de alguns camponeses que levaram a ele um 5

velho, bébado e perdido, que haviam encontrado em um dos caminhos do reino. Midas ‘,

' reconheceu o velho: era Sileno, mestre e pai de criagdo de Baco. Midas cuidou de
Sileno e o levou a Baco. O deus da vinha e do vinho, muito benevolente, concedeu um :
' pedido a Midas. Este, sem refletir muito, pediu 0 dom de transformar em ouro tudo o |
que por ele fosse tocado. Mesmo percebendo a ansia gananciosa de Midas, Baco

realizou o pedido.

O rei Midas voltou para casa feliz e também surpreso com a capacidade por ele |

;adquirida. Transformou vérias coisas em ouro pelo caminho: pedras, folhagens, |

' frutos... Ao chegar a sua casa, ordenou aos criados que servissem a ele um banquete.
| Ao tocar no péo, este foi transformado em ouro. Ao pegar a taga de vinho ¢ tocar com

seus labios na bebida, esta se transformou em ouro liquido. Midas ficou desesperado ao |

r perceber que jamais poderia se alimentar novamente. Sua filha, Phoebe, vendo seu

' desespero tentou socorré-lo e, ao tocs-lo, transformou-se em uma estatua de ouro.

\ Mais desesperado ainda Midas orou a Baco, pedindo que este o livrasse daquilo
‘ que, na verdade, era uma maldi¢do. Baco consentiu ¢ disse a Midas que deveria se ‘
‘ banhar na fonte do rio Pactolo para que pudesse se lavar do castigo. Ao se lavar, Midas |

| passou as dguas do tio o poder de tudo transformar em ouro, sendo que a areia do |

Pactolo se tornou dourada.

Arrependido de sua ganincia, Midas voltou aos campos, passando a morar

Figura 32 — Texto de partida (conto) — Toque de Midas
Fonte :http://www.historiadomundo.com.br/grega/mito-do-rei-midas.htm*°

% Conto mitolégico encontrado no livro intitulado As 100 Melhores Histérias da Mitologia (FRANCHINI, A.

S.; SEGANFREDO, C., 2013). Nele o conto mitoldgico possui o titulo O toque de Midas (p. 87-91).
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Homem transforma tudo em ouro

Midas, rei da Frigia e filho do
camponés Gordio, passou a transformar
varias coisas em ouro.Isto foi um desejo
que Baco, o deus do vinho, concedeu a
ele porque havia cuidado de um velho
bébado.

Sileno, mestre e pai de Baco,
disse que Midas era um homem bom e
com amor no coragio , porque o ajudou.
O rei cuidou de Sileno e o levou de
volta para a casa de seu filho. La, Midas
pediu o dom de transformar tudo em
ouro.

Alguns empregados do rei disse-

ram que quando Midas chegou em casa,
pediu um banquete, mas tudo o que
botava a mdo, virava ouro. O rei
transformou até sua propria filha em
ouro.

Ele ficou desesperado ¢ fez um
pedido para que Baco o curasse. Baco
contou que mandou Midas ir ao rio
Pactolo.

O rei disse que, chegando 14 no
rio, se lavou e conseguiu se livrar
daquela “maldicdo”. O rei, agora,
sentia-se bem e voltou a viver feliz em

sua casa.

Figura 33 - Texto de chegada (retextualizado) — Grupo 05
Fonte: Grupos de Trabalho — Turma 1607

Verifica-se que 0s acontecimentos que envolviam o personagem Midas foram
mantidos, com excecdo do desfecho, garantindo, parcialmente, a fidelidade ao contetdo do
texto de partida. A histéria sobre como Midas se tornou rei foi eliminada, pois o grupo néo
viu relevancia em relata-la na noticia. Além disso, a historia de Sileno foi inserida na noticia
de forma resumida.

Para conferir veracidade ou verossimilhanca aos fatos, nota-se 0 uso de pessoas que
pudessem declarar algo sobre o sujeito da noticia ou fornecer relatos sobre algumas acGes
noticiadas. Para tal, sdo utilizadas algumas declarac6es, a saber: o personagem Sileno atesta o
carater de Midas, alguns empregados do rei relatam os problemas causados pela nova
habilidade adquirida por ele e o proprio Midas que fornece um testemunho de como se livrou
daquela “maldicao”.

Como ndo ha a figura do narrador na noticia, percebe-se que foi atribuida aos

empregados do rei a seguinte declaragédo, na forma do discurso indireto: « disseram que quan-
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do Midas chegou a casa, pediu um banquete, mas tudo o que botava a méo, virava ouro. O rei
transformou até sua propria filha em ouro.” No conto, coube ao narrador o esclarecimento ao
leitor dessas informagdes sobre o que estava acontecendo com Midas.

Quanto a estrutura, o lide, que corresponde ao primeiro pardgrafo, conseguiu
responder, de maneira resumida as perguntas: Quem? (Midas), O qué? (passou a transformar
coisas em ouro), Onde? (reino da Frigia), Como? (desejo concedido por Baco) e Por qué?
(havia cuidado de um velho bébado). Essas duas Ultimas perguntas foram respondidas mais
detalhadamente no corpo da noticia. Nota-se também que ndo ha, na noticia, o registro de
quando esse acontecimento ocorreu.

A partir da andlise das producGes, é possivel tecer algumas consideracGes. O lide é
responsavel por responder um conjunto de seis perguntas (detalhadas na secdo 1.3),
entretanto, observa-se que ndo foi possivel em nenhuma producéo ter todas elas respondidas.
Torna-se, entdo, importante salientar que tal férmula ndo € obrigatéria, admitindo deixar para
outros paragrafos alguns itens desse sexteto. (MANUAL O GLOBO, 1999).

3.2.2 Analise da intervencédo do 7° ano

Esta subsecdo expde a analise de algumas producbes individuais elaboradas na
segunda etapa do trabalho, realizada coma turma de 7° ano, com base na retextualizacédo de
contos mitolégicos para o género noticia. Ao considerar os objetivos pretendidos para este
trabalho, foi possivel constatar que alguns alunos, que participaram frequentemente,
conseguiram realizar o trabalho com sucesso; no entanto, outros ndo foram bem sucedidos
nessa experiéncia. Foram geradas 27 produgdes individuais no total, entretanto, seréo
analisadas, por amostragem, 04 produgdes elaboradas por alunos que participaram de todas as
oficinas da sequéncia didatica planejada; e 01 producdo elaborada por um aluno muito faltoso,
a fim de demonstrar como o absenteismo pode influenciar no processo ensino-aprendizagem
do discente.

Considerando o total de producdes elaboradas, a frequéncia dos alunos e o grau de
entendimento da tarefa, as produc6es ficaram assim relacionadas: 14 produgdes em que 0s
alunos alcangaram um resultado satisfatorio; 06 produgdes em que os alunos demonstraram
dificuldades, alcancando parcialmente o resultado; 07 produgdes, pertencente a alunos
extremamente faltosos, em que esses demonstraram dificuldades e ndo atingiram o objetivo,

caracterizando suas produgdes como insatisfatorias.
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Essas categorias devem ser entendidas desta forma: satisfatorio, para as productes
realizadas por alunos com alta frequéncia, que, com certa facilidade de compreensao,
utilizaram fatos do conto trabalhado para a redacdo da noticia e criaram 0s elementos
estruturais da noticia (titulo, subtitulo e lide) em seus textos de chegada, mantendo assim, a
fidelidade, bem como mostrando a aprendizagem da estrutura de uma noticia; parcialmente
satisfatério, para as producgdes, também realizadas por alunos que tinham boa frequéncia,
mas que apresentaram dificuldades na compreensdo no tocante a estrutura da noticia e até
mesmo a historia, pois, mesmo usando fatos do conto, ndo conseguem aprofunda-los na
noticia, tangenciando—os somente; insatisfatdrio, para as producGes de alunos extremamente
faltosos e que, por esse motivo, ndo conseguiram elaborar um texto (alguns copiavam partes
do conto) nem se apropriar das caracteristicas do género de chegada.

Como nessa etapa da intervencdo as producdes foram realizadas individualmente,
torna-se importante salientar que foi feita uma selecdo dentre os textos produzidos, sendo
escolhidos apenas cinco para fins de exemplificacdo, visto que eram muitos e ndo seria
possivel mostrar todos neste trabalho. De acordo com o grau de entendimento da tarefa
realizada, as producgdes analisadas ficaram assim discriminadas:

e 03 producdes (producdes 6, 7 e 8) em que os alunos alcancaram satisfatoriamente o
resultado esperado;*

e 01 producédo (producdo 9) na qual o participante demonstrou muitas dificuldades na
apreensdo da tarefa, atingindo parcialmente o objetivo.

e 01 producdo (producdo 10) na qual o participante demonstrou dificuldades por ser
extremamente faltoso, ndo atingindo o objetivo.

Convém apontar que as producdes 6, 7 e 8 foram consideradas satisfatorias por terem
alcancado plenamente o objetivo de producdo da noticia, contém titulo, subtitulo, lide, corpo
do texto, foto e sua respectiva legenda; ja as producfes 9 e 10 ndo apresentaram foto nem
legenda. A seguir, serdo apresentados o texto de origem e as cinco producgdes geradas para
analise, com os respectivos resultados especificos.

Essa aplicacdo da intervencdo contou com duas atividades de reescrita: a primeira para
a insercdo de profissionais ou declaragcdes para garantir a veracidade/verossimilhanga; e a

segunda para a organizacao do texto, considerando a coeréncia e a paragrafacdo. No entanto,

* Aqui foram escolhidos trés textos, pois cada um dos alunos escolheu um fato diferente, o que poderia
proporcionar uma analise levando em consideragdo a selecdo de fatos relevantes variados, a partir de uma mesma
historia, para a producdo de um texto noticioso.
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para fins de andlise, serdo exibidas a seguir somente as versdes finais das producbes

selecionadas.

O julgamento de Orestes e o voto de Minerva”

Conta-se que, apos a guerra de Tréia, Agamémnon volta para seu reino,
Micenas; no entanto, mal sabia ele que sua esposa, Clitemnestra, colocara em seu lugar
Egisto, o seu primo ¢ grande desafeto. Ao chegar, depois de 10 anos no campo de
batalha, Agamémnon morre apunhalado pela sua esposa e pelo amante na sala de
banhos de seu Palacio.

Pela tradicdo, cabia ao filho vingar a morte do pai. Assim, logo apds o crime,
Electra, a filha mais velha do rei morto, enviou o irmio cagula Orestes para Panope,
aos cuidados do rei Estrofio, esposo da irmd de Agamémnon. Anos mais tarde,
cumprindo a determinacdo recebida no oriaculo de Apolo, Orestes retorna a Micenas
para vingar a morte do pai e mata o par traidor. Seguindo a vontade dos deuses, tornou-
se assassino da méie, um crime contra a natureza, punido pelas Erinias. As terriveis
filhas da noite, deusas de uma ordem primordial, perseguiram o matricida sem lhe dar
um instante de sossego, torturando-o com O remorso € o arrependimento. Orestes,
enlouquecido, vagou errante, mas sempre protegido por Apolo. Quando chegou a
Delfos, abrigou-se no templo do deus solar para ter um pouco de sossego. Para sair do
impasse, Apolo ordenou:

— V4 para Atenas, 14 te providenciarei um tribunal justo.

Mesmo torturado pela culpa, Orestes correu para Atenas, onde a propria deusa
da sabedoria escolheu o juri formado por oito pessoas de ilibada reputacdo e se
prontificou a arbitrar em caso de empate. No dia do julgamento estavam de um lado, as
Erinias, encarregadas da acusacio, e do outro, Apolo que pronunciou a sua defesa.

A contagem dos votos revelou o empate ¢ a deusa proferiu o seu voto:

— Acho que Orestes agiu de maneira certa, nio matou sua méie, mas a assassina
de seu pai. Orestes precisou escolher entre dois deveres sagrados e ferir um deles, por

este motivo, por maioria dos votos, fica absolvido da acusacio.

Figura 34 - Texto de partida — Conto
Fonte: https://ocladaslobas.wordpress.com/2013/06/02/0-julgamento-de-orestes-e-0-voto-de-minerva/*

*Conto mitolégico encontrado no livro intitulado O Livro de Ouro da Mitologia: Histrias de Deuses e Herois
(BULFINCH, T., 2006). Nele o conto mitoldgico possui o titulo Agaménon, Orestes e Electra (Cap. XXVIII, p.
226-228).
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Orestes mata mae e causa indignacao
Agamenon é morto apés guerra de Troia.

No ditimo dia 16,
Orestes matou sua mae
com a desculpa de que ela
havia traido seu pai com 0
primo dele.

A Policia Investiga-
dora do Olimpo (PIO) foi
investigar o0 caso €
descobriu que a mae de
Orestes havia matado seu
pai. Entrevistamos Orestes
que fez um relato
comovente. Ele achava
que seu pai tinha sido

Atenienses pretestam na cidade contra o veradicte do julgamento de L.
Orestas. Orestes foi julgado

e absolvido, causando
revolta na cidade de
Atenas. Os atenienses
questionaram o veredicto

causando o0 caos na
cidade.

Figura 35 - Produgdo 06 - “Jornalista” E.S* — Versdo final
A producdo 06, quanto a estrutura, apresentou um lide simples em que destaca
somente um fato principal; e foi redigido valorizando o quando, visto que comeca
introduzindo um adjunto adverbial de tempo (no Gltimo dia 16). Além disso, o primeiro

* Para a identificagdo dos “jornalistas” foram utilizadas as letras iniciais de seus nomes e de um sobrenome,
garantindo assim a confidencialidade exigida.
136



parégrafo da noticia responde as perguntas Quem? (Orestes), O qué? (matou a sua mée), e
Por qué? (havia traido seu pai com o primo dele). O lugar onde a agdo ocorre é mencionado
no corpo do texto (Atenas); entretanto, a maneira como o crime foi cometido ndo foi
explicitado.

O titulo é formado por duas ora¢Bes coordenadas que contém verbos de acdo
conjugados no tempo presente. A primeira oracdo que o compde consta do lide. O titulo é
curto, despertando a atencdo do leitor e permite que esse tenha uma ideia sobre o tema da
noticia.

O subtitulo trouxe uma informacédo adicional explicitando o fato que motivou toda a
sequéncia de agdes. A foto ilustrou o “caos” mencionado pelo jornalista ¢ a legenda que a
acompanha é composta de um verbo de acdo no tempo presente e identificou os personagens e
o0 lugar em que a agéo ocorreu.

Aspectos como verossimilhanca e credibilidade foram verificados através da insercéo
de um érgdo responsavel pela investigacdo do crime (Policia Investigadora do Olimpo) bem
como por um relato de Orestes apresentado sob a forma de discurso indireto.

A linguagem é simples, com predominio de verbos na voz ativa e ora¢cdes na ordem
direta. O aluno utiliza uma sigla para esclarecer outra forma de referéncia ao 6rgao citado. O
uso da 12 pessoa do plural (entrevistamos) foi usado como recurso para se referir ao jornal
(empresa) e ndo somente ao jornalista, 0 que ainda marca certa impessoalidade, a0 mesmo em
tempo que inclui a imprensa como participante da acao.

Quanto a organizacdo textual, nota-se que a historia é contada no estilo narrativo, pois
mantém certa ordem cronolégica.

Quanto a fidelidade, pode-se perceber que os personagens Clitemnestra e Egisto sdo
mencionados no texto através do grau de parentesco, ndo tendo seus nomes identificados.
Personagens como Electra, as Erinias e os deuses foram retirados da historia, visto que as
acOes desempenhadas por eles no texto de origem ndo foram explicadas ou sequer
mencionadas. Algumas acgdes presentes no conto, apesar de ndo terem sido detalhadas,
aparecem na noticia: a trai¢do sofrida por Agamémnon, a morte de Agamémnon bem como o
julgamento e a absolvicdo de Orestes. A revelacdo da assassina do rei é feita, na noticia,
através da descoberta feita pela policia, o que no conto é relatado pelo narrador.

E importante ressaltar que o aluno responsavel por essa producéo foi o Gnico de sua
turma a criar, sem qualquer orientacdo, um nome para o jornal no qual a noticia seria

divulgada.
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Minerva da voto decisivo em julgamento

Apolo, inconformado a acusacao contra Orestes, resolve
defendé-lo em tribunal.

Orestes é levado ao tribunal no infcio da semana e jiri decide seu futuro.

No dia do julgamento de Orestes, dia 13 nha matado uma assassina e ndo sua mae.
de julho de 2015, em Atenas, Minerva deu © O julgamento deu empate e Minerva
um voto decisivo. deu o voto decisivo a favor de Orestes,

Quando Orestes matou sua mae, as alegando que ele n3o tinha feito nada de
Erinias. filhas da noite, comegaram a  emado, pois nac matou sua mae, mas a
persegui-lo. Apolo. o deus do sol, com pena assassina de seu pai.
de Orestes, providenciou-lhe um tribunal Orestes, apés sair do tribunal, disse se
justo. Minerva, a deusa da sabedoria, entao sentir aliviado. Ele achava uma injustica ser
selecionou um tribunal com oito pessoas de condenado; e também se sentiu grato, pois
ilibada reputacéo. Apolo o defendeu e ndo mediu esfor¢os para

Quando o julgamento comegou, de um ajuda-lo. Agradeceu a Minerva por ela ter
lado estavam as Erinias. acusando Orestes acreditado em sua crenca e ter-lhe dado o
de ter cometido um crime contra a natureza voto em seu favor.
ao matar sua mae; do outro lado, Apolo,

defendendo Orestes, dizendo que ele s0 ti-

Figura 36 - Produgédo 07 “Jornalista” J.M — Versdo final

Quanto a estrutura, a producdo 07 apresentou um lide considerado como um lead-
flash, por ser expresso de forma concisa. Além disso, o primeiro paragrafo da noticia

respondeu as perguntas Quem? (Minerva), O qué? (da o voto decisivo), Onde? (Atenas) e
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Quando? (no dia do julgamento de Orestes, dia 13 de julho de 2015). A justificativa para o
voto decisivo bem como esse ocorreu foram mencionados no corpo do texto.

O titulo foi formado por apenas uma oragdo com um verbo de acdo no tempo
presente; e € oriundo do primeiro paragrafo da noticia. O titulo € curto e possui um ar de
mistério, provocando o interesse do leitor pelo resto do texto, a fim de conhecer os detalhes
do fato noticiado.

O subtitulo abordou uma informacédo adicional e importante para a histéria. A foto
captada mostrou o0 momento do julgamento, e a legenda que a acompanha foi formada por
duas oragfes coordenadas, em que na primeira h4& uma constru¢cdo na voz passiva e na
segunda, na voz ativa, formada por um verbo de acdo no tempo presente. Ademais, a legenda
identificou os personagens, o tempo e o lugar em que a a¢cdo aconteceu.

A declaracdo de Orestes, apresentada sob a forma de discurso indireto, serviu para
constatar a presenca de aspectos como verossimilhanca e credibilidade. O texto foi organizado
em ordem cronoldgica e evidenciou as a¢Ges dos personagens, 0 que caracterizou o estilo
narrativo.

A linguagem ¢é simples, privilegiando verbos na voz ativa e oragdes na ordem direta.
Entretanto, ha paragrafos compostos por oragdes mais longas.

A fidelidade ao conto pode ser verificada pelo relato, breve ou detalhado, de muitas
acOes ocorridas nele, tais como: a perseguicdo das Erinias a Orestes, 0 assassinato de
Clitemnestra e o julgamento de Orestes. Os personagens ligados ao julgamento — Erinias,
Apolo e Minerva - foram identificados, especificados por meio de apostos (filhas da noite,
deus do Sol e deusa da sabedoria) e mantiveram as mesmas funcgdes desempenhadas no texto
original. Por priorizar o julgamento, os personagens Clitemnestra e Agamenon sdao men-
cionados no texto através do grau de parentesco, ndo tendo seus nomes identificados. No
entanto, toda a acdo do julgamento foi bem detalhada pela aluna.

A personagem Electra foi retirada do texto de chegada por sua histéria ndo mostrar
relevancia para o fato noticiado e uma declaracdo de Orestes, emitindo sua opinido apds o

veredicto, foi inserida.
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Erinias perseguem Orestes

Apolo protegia Orestes mesmo sabendo que ele estava enlouquecido.

As Erinias levam Orestes ao manicomio logo apés encontra-lo
atordoado em Micenas.

No ano 1.900, em Micenas. as As filhas da noite revelaram que o

Erinias perseguiam Orestes por vingar a real motivo da perseguicao seria o fato de

morte do pai. causando-he remorso e ser errado o que Orestes havia feito.

arrependimento. Quando elas o encontraram. ele

Orestes matou a prépria mée para  .qaua atordoado. Elas resolveram leva-

vingar a morte do pai: por isso, as Erinias lo para o manicémio. L4 os médicos

© perseguiram ate lhe  causar disseram que ele precisaria de anos de

arrependimento. Elas foram atras dele tratamento.
por toda a cidade, enviando-lhe cartas e
ameacando-o para que ele se

arrependesse.

Figura 37 - Produgdo 08 - “Jornalista” L.C. — Versao final

A producdo 08, quanto a estrutura, apresentou um lide integral, pois deu a nocéo
completa do fato, respondendo a todas as perguntas previstas para essa parte da noticia, o que
a caracterizou como analitica: Quem? (as Erinias), O qué? (perseguiam Orestes), Onde? (em

Micenas), Por qué? (por vingar a morte do pai) e Como? (causando-lhe remorso e
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arrependimento). Sua redagéo valoriza o quando, introduzindo um adjunto adverbial de tempo
(no ano 1900).

O titulo é curto e objetivo, composto por uma oragdo com um verbo de acdo no tempo
presente; e é formado a partir do lide da noticia. O subtitulo forneceu uma informacéo
importante e adicional para a historia.

A foto exibiu 0 momento do desfecho da noticia, acompanhada por uma legenda
formada por uma oracdo comum verbo de acdo no tempo presente, na voz ativa; e com a
identificacdo dos personagens, do tempo e do lugar em que aconteceu a acao relacionada ao
desfecho da noticia.

Com o objetivo de dar verossimilhanga e credibilidade aos acontecimentos do texto,
foram apresentadas, sob a forma de discurso indireto, declaracGes das Erinias e dos médicos
do manicémio.

O texto é caracterizado pelo estilo narrativo, pois se organiza em ordem cronolégica e
realca as acOes dos personagens. A linguagem se apresenta de forma simples, priorizando
verbos na voz ativa e oracdes na ordem direta (sujeito+predicado).

A fidelidade ao texto original péde ser percebida pelo relato da perseguicdo das
Erinias e, por privilegiar tal fato, os personagens Clitemnestra e Agamémnon ndo tiveram
seus nomes identificados, sendo mencionados no texto apenas pelo grau de parentesco. O
deus Apolo é citado apenas no subtitulo como um protetor de Orestes.

Como a aluna priorizou a perseguicao das Erinias, o julgamento de Orestes bem como
0s personagens Minerva, Electra e Egisto foram retirados da histéria, pois ndo eram relevantes
ao fato noticiado. Além disso, 0 assassinato da mée e do pai de Orestes foi brevemente citado
sem muitos detalhes. Entretanto, ha a insercdo de um desfecho inusitado para a historia

relatada.
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O julgamento de Orestes

Orestes € julgado por assassinato de sua mée e do pai.

Um homem resolveu trair sua
esposa. Orestes nada satisfeito com o
que tinha visto, matou sua mée.

Seu pai se vingou e colocou
Orestes na prisdo.

Orestes, ndo satisfeito, pediu um

julgamento, mas ninguém acreditava

disse que recebeu uma noticia que dizia
que o0 amante de sua mée havia matado
seu pai por ciimes.

Ele queria se vingar. Apds
quatro dias, ocorren o julgamento.
Muita gente ficou contra Orestes, apds a

morte do pai, da mie ¢ do amante dela.

nele. Depois, Orestes, em sua casa,

Figura 38 - Produc¢édo 09 “Jornalista” Y.V. — Versdo final

Quanto a estrutura, a noticia apresentou um titulo nominal, repetindo o mesmo do
conto, utilizado como texto-base, o que pode ndo provocar o interesse do leitor. O subtitulo,
apesar de fornecer uma informagdo adicional, apresenta imprecisdo quanto o termo “do pai”.

O lide forneceu respostas as perguntas Quem? (um homem/Orestes) e O qué?
(resolveu trair sua esposa / matou sua mée); todavia, o uso de expressdes como “um homem”
faz com que a informacdo seja vaga e um tanto confusa. Além disso, o lide apresentou dois
fatos principais, porém sem uma relacdo de coeréncia entre os dois. O texto foi organizado no
estilo narrativo, visto que tenta seguir uma ordem cronoldgica.

Algumas informagfes foram fornecidas no corpo do texto, entretanto a relacdo de
incoeréncia entre elas se manteve. Percebe-se que, nesse texto, a aluna tentou retomar al-
gumas ac¢des do texto de origem, entretanto, ndo ofereceu um detalhamento sobre nenhuma
delas, além de confundi-las.

O desfecho ndo apresentou nenhuma resolugdo para os crimes nem sequer revelou a

decisdo do julgamento.
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A morte de Agamenon
A vinganga de Orestes

Orestes retorna a Micenas para morte primurdial o matricida ter lhes
vingar a morte do pai. dar um instante de sossego torturando o

Orestes retorna a Micenas para arrependido.
vingar a morte do pai e matar o par Onde va para Atena e la te
traidor seguindo a vontade dos deuses e providenciarei um tribunal justo mesmo
tornase assassino. Quem deusa de uma torturado pela culpa.

Figura 39 - Producéo 10 - “Jornalista”N. L. — Versdo final

A noticia apresentou, quanto a estrutura, um titulo nominal. O subtitulo também ¢é
formado com uma estrutura nominal, embora acrescente uma informacgdo ao titulo. Tal
formacgé&o pode n&o provocar um grande interesse do leitor.

O lide forneceu respostas as perguntas Quem? (Orestes), O qué? (retorna a Micenas),
Onde? (Micenas) e Por qué? (para vingar a morte do pai), essa Ultima, embora seja construida
com uma oragao subordinada adverbial final, estabelece o motivo do retorno do personagem.
Informagbes como quando e como o fato ocorreu ndo foram fornecidas em outros paragrafos
do texto. Ndo se torna possivel classificar a organizacdo do texto, pois ndo ha nem mesmo
uma ordem cronoldgica.

Nota-se a presenga de repetigdes de termos do texto original, tais como “par traidor” e
“matricida”, porém mal utilizadas no contexto ou até mesmo sem referencial a esses no texto,
ndo possibilitando uma identificacdo do personagem. O aluno constroi o periodo apenas
agrupando oracdes, entretanto, sem coeréncia alguma. No terceiro paragrafo ndo é revelado o
sujeito que comete as agdes mencionadas e o quarto paragrafo é construido com a repeticdo da
fala de Apolo tal como no conto mitologico, no discurso direto, no entanto sem a pontuacédo
adequada.

O aluno néo foi capaz de fornecer detalhamento do fato escolhido para a noticia nem
apresentou um desfecho que proporcionasse algum tipo de resolugdo para a sequéncia de

eventos.
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A partir da andlise das producdes é possivel tecer algumas consideragdes. Partindo do
pressuposto de que a regra para a formacdo do lide ndo seja estanque nem inflexivel,
verificou-se a presenca de varios tipos de lide nas producdes analisadas. Segundo o Manual
de Redacdo e Estilo de O Globo (1999, p.32), a Unica exigéncia para o lide é que o que ele
promete, deve ser detalhado no resto da matéria, portanto percebe-se que as produgdes 7 e 8,
foram as que mais se aproximaram desse objetivo.

Ainda sob a orientacdo do Manual de Redacéo e Estilo do Globo (1999), a estrutura da
piramide invertida, esquema classico do jornalismo, ndo pode ser escravizante. Acrescenta-se
que, quando h& uma histéria a ser contada, é necessario seguir a ordem cronoldgica. Percebe-
se entdo que, nas noticias elaboradas, o estilo narrativo foi privilegiado, evidenciando a
presenca da sequéncia tipolégica de mesmo nome. Ademais, foi priorizado o uso do discurso
indireto, ndo havendo a presenca de citacdes diretas em nenhuma das producdes.

A producdo 09 denotou que a aluna autora apresentou dificuldades quanto a
compreensdo do texto de origem, o que prejudicou a transformacdo do conto para a noticia,
fazendo-a atingir parcialmente o objetivo.

Pode-se perceber que, na producdo 10, o aluno demonstrou ter muitas dificuldades
quanto a compreensao textual e quanto a apropriacdo dos elementos estruturais dos géneros
estudados. O absenteismo do aluno em demasia, elemento externo ao espaco escolar, in-
fluenciou no fracasso em relacéo ao processo de ensino e aprendizagem da producéo textual.

Vale salientar que, como a compreensao textual € um aspecto muito importante para o
sucesso de uma retextualizacdo, deve continuar a ser trabalhada nas séries subsequentes.

Quanto as producdes que alcancaram resultado satisfatério (6, 7 e 8), embora tenham
enfocado fatos distintos, todas elas se derivaram do texto de partida, isto €, do conto
mitolégico. Além disso, é possivel perceber os elementos estruturais e textuais que compdem
0 texto de chegada, ou seja, a noticia. Portanto, ao comparar o texto de origem com o texto de
chegada, verificou-se que, a partir da identificacdo de fatos, esses alunos cumpriram o
objetivo de criar um novo texto em um novo género, reforcando que a retextualizacdo € um

processo eficiente para auxiliar na aprendizagem dessa habilidade.
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CONCLUSOES

As dificuldades na escrita detectadas nas turmas de 6° e 7° anos do ensino
fundamental sdo consequéncias de um trabalho mal sucedido nos anos iniciais desse segmento
de ensino no que diz respeito a alfabetizacdo e letramento desses alunos. Obviamente, essa
ndo é uma realidade vivida unicamente por essa turma, e sim pela maioria dos alunos de
ensino puablico do nosso pais. Além disso, nota-se que as escolas publicas em geral
apresentam um alto indice de absenteismo, o que ocorre por alguns motivos como: problemas
familiares, desinteresse dos pais no que diz respeito a vida escolar de seus filhos, uso de
tecnologias proporcionando o abandono da leitura e o desinteresse pela escola, por parte dos
estudantes, devido & existéncia ainda de préaticas de ensino ineficientes e pouco atrativas.

Os alunos chegam ao 2° segmento do ensino fundamental apresentando ainda grandes
problemas na producdo textual e na leitura, visto que ndo conseguiram adquirir, nos anos
anteriores, as habilidades necessérias para a consolidacdo dessas competéncias, o que afeta o
desempenho escolar dos alunos nas séries seguintes e ndo os capacita de forma suficiente para
as atividades comunicativas em que se inserem. Ademais, a medida que tais dificuldades
aumentam, a autoestima dos alunos diminui, acarretando mais resisténcia a aprendizagem, e
isso os exclui cada vez mais de uma sociedade letrada, portanto, de prestigio.

Diante dessa realidade, mostrou-se necessario o desenvolvimento desta pesquisa com
a finalidade de implantar a proposta didatica apresentada para amenizar o problema
diagnosticado e verificar o efeito nos resultados de aprendizagem dos alunos. Assim sendo,
foi elaborada uma sequéncia didatica que teve como ponto de partida a leitura de textos
literarios (contos) e, como ponto de chegada, a produgdo de uma noticia a partir do processo
de retextualizacdo. Inicialmente, a decisdo de trabalhar com esses textos foi tomada devido
aos alunos ja estarem familiarizados a estrutura do género conto desde o inicio de sua fase
escolar. Quanto a escolha pelo conto mitologico, esta se mostrou uma boa justificativa para
proporcionar um arcabouco cultural aos alunos e despertar o interesse deles pela leitura. Com
base nos contos lidos e estudados pelos alunos ao longo da sequéncia didatica, tornou-se
possivel realizar o trabalho de retextualizacdo para a transformacdo de um conto mitolégico
em um texto midiatico, a noticia.

Foi notdrio o avanco dos alunos durante a primeira aplicagdo da intervengédo (6°ano),

visto que deveriam refletir em conjunto sobre como fariam as reescrituras, tomar decisoes
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sobre o que levariam do texto original para o retextualizado e de que forma fariam isso. O
trabalho em grupo foi extremamente importante, pois puderam travar discussdes sobre as
duvidas que surgiam durante as oficinas realizadas e refletir sobre o que foi escrito por meio
da troca de ideias, opinides e criticas.

Durante a segunda aplicagdo, realizada com a turma do 7° ano, foi perceptivel o
amadurecimento, quanto ao comportamento escritor, de alguns alunos que ja haviam
participado na aplicacdo anterior bem como de alguns dos novos integrantes da turma. O
trabalho individual proporcionou autonomia na tomada de decisdes como qual fato priorizar,
para que esse se tornasse a base do texto noticioso, o que levariam do texto de partida para o
texto de chegada e 0 que poderia ser acrescentado. Ademais, como a producdo foi elaborada
individualmente, a sensacdo de autoria seria mais bem compreendida e assimilada. Conclui-
se, portanto, que os alunos se tornaram capazes de utilizar os fatos identificados nos contos
mitolégicos de maneira autbnoma e proficiente bem como transporta-los para o texto de
chegada, isto &, a noticia, uma vez que tinham que respeitar o aspecto da fidelidade no
processo de retextualizacéo.

Apesar de a intervencdo realizada no 7° ano considerar o aspecto individual da
producdo, durante a construcdo dos cenarios para a montagem das fotos a serem colocadas nas
producdes selecionadas para a andlise, foi realizado um trabalho em grupo; portanto, alguns
comportamentos que contribuiram para o0 sucesso do trabalho puderam ser observados.
Notou-se que os alunos usaram a criatividade para a confeccdo de acessorios e para 0 uso do
espaco a fim de que a tarefa fosse realizada e, visto que possuiam poucos recursos para tal,
tomaram decisdes para a escalacdo dos personagens e suas fungdes, além da organizacao para
a montagem e desmontagem do ambiente. Isso mostrou que a colaboragdo foi um fator
importante para 0 bom desempenho dos alunos nessa tarefa.

Por meio do processo de retextualizacdo, verificou-se ser possivel o trabalho com dois
géneros distintos e a realizagdo dos ajustes necessarios para a adequacdo do texto
retextualizado. Os alunos também perceberam a existéncia de varios géneros textuais e como
esses refletem a escrita como uma prética social. Durante a etapa de preparacdo do conteldo,
os alunos acessaram varios géneros que desconheciam, pois lidaram com contos mitoldgicos e
com textos midiaticos diversos durante o trabalho com o jornal impresso. Eles fizeram
anotacOes, realizaram sinteses das historias lidas, produziram imagens relacionadas as
historias elaboradas, tiveram contato com os subgéneros existentes no texto noticioso (como

os titulos e legendas) e elaboraram um texto midiatico, o que, para eles, era uma experiéncia
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inovadora. Todas essas aces colaboraram para a apropriacdo das caracteristicas estruturais
dos géneros, para a percepcdo dos propositos comunicativos dos géneros textuais
contemplados para este trabalho e, sobretudo, para o desenvolvimento dos comportamentos
leitores e escritores, os verdadeiros conteddos. Comprovou-se, portanto, que as acgdes
descritas ao longo desta pesquisa, no que se refere aos géneros textuais, colaboraram para a
ampliacdo do letramento do aluno através da retextualizacdo dos contos mitoldgicos para a
noticia.

Apesar de ndo ser o real objetivo deste trabalho, decerto os alunos também puderam
adquirir conhecimentos basicos para a estruturacdo do texto como a paragrafacdo e o
espacamento inicial, além de outros aspectos da escrita como ortografia, pontuacdo,
concordancia e elementos coesivos.

Quanto as atividades propostas nos livros analisados, principalmente as que se referem
a producdo textual, salienta-se que elas investem na implementacdo de uma sequéncia
didatica, processo esse que se configura como um importante aliado para o trabalho com o
género e para o desenvolvimento da competéncia de escrita. Entretanto, tal acdo esbarra em
dificuldades que tornam a sua execucdo insuficiente ou até mesmo inviavel. A primeira seria a
precariedade da estrutura das escolas publicas, em que sdo atendidas turmas com mais de 40
alunos, o que implica a dificuldade de concentracdo, por parte dos discentes, para a execugao
das tarefas, além do comprometimento do tempo de atencdo que o educador deve dispensar
aos seus alunos. A segunda diz respeito ao tempo em que os alunos passam no ambiente
escolar, pois guatro ou cinco horas por dia ndo sdo suficientes, visto que os docentes precisam
cumprir projetos enviados pelas instancias educacionais, como também todo um curriculo.
Assim sendo, os professores ficam impedidos de realizar um trabalho de ensino-aprendizagem
com todos 0s géneros propostos, sejam orais ou escritos, ja que ndo € possivel a utilizacdo da
guantidade de aulas necessarias. A terceira, talvez a mais complicada e a qual muitos
profissionais estdo sendo assujeitados - a divisdo da carga horéaria do professor (em uma
mesma matricula) em varias escolas - inviabiliza um planejamento eficiente de suas aulas em
virtude do tempo perdido com os deslocamentos que precisa fazer entre uma unidade escolar
e outra.

Constatou-se que, mediante as andlises apresentadas nesta intervencdo, a sequéncia
didatica foi eficiente e gerou avancos significativos na aprendizagem dos alunos observados
desde a primeira producdo do texto até a sua versdo final. Através da escrita, 0os aprendizes

puderam se situar como sujeitos—autores de suas produgOes textuais e, por meio dessa
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experiéncia, perceberam o uso social da escrita e como esse os insere no mundo letrado,
participando e influindo nele.

No tocante a identificacdo de fatos, habilidade destacada neste trabalho, percebeu-se
que os alunos, em sua maioria, apresentaram bom desempenho. Na turma de 6° ano, 0 bom
desempenho no uso dessa habilidade pdde ser observado durante a sele¢do dos fatos do conto
bem como durante o destaque do fato relevante para a criagdo da noticia. No 7° ano, os alunos
da turma além de apresentar um bom desempenho na mesma agdo da turma anterior, ainda
conseguiram efetuar a distin¢cdo entre fato e opinido. Tal desempenho somente vem a
corroborar que o processo de retextualizagdo trabalhado através de uma sequéncia didatica
proporciona o alcance de bons resultados.

Contudo, verificou-se que alguns aspectos precisam ser melhorados, pois alguns
problemas ainda permanecem na expressdo escrita dos alunos. E necessario que eles
desenvolvam mais ac¢Oes que possibilitem o aprimoramento de seu comportamento leitor e
escritor. Considerando que a compreensdo do texto € um requisito importante para 0 sucesso
do processo de retextualizacdo, percebeu-se também que a competéncia de leitura precisa ser
trabalhada constantemente, visto que ainda ha alguns alunos apresentando muitas dificuldades
quanto a isso.

Conclui-se, portanto, ser necessario um processo continuo e permanente para 0
desenvolvimento de outras habilidades relacionadas a escrita; por essa razdo a continuidade
do trabalho se faz recomendavel nas séries subsequentes. Verificou-se também que a maioria
desses alunos foi bem sucedida quando em contato com essa pratica no inicio do 2° segmento
do Ensino Fundamental, logo, torna-se imprescindivel a sua continuacdo até o fim desse
segmento de ensino.

Uma pratica que leva em consideracdo uma sequéncia didatica planejada com
atividades de escrita, focalizando o trabalho com géneros textuais e considerando seus
propositos comunicativos possibilitard o desenvolvimento das habilidades escritoras
necessarias aos alunos além do letramento nos diversos géneros e tipologias textuais, o que 0s
tornara proficientes, portanto, mais capazes de atuarem de modo efetivo nos diversos eventos

de escrita em que sdo inseridos fora e dentro do ambiente escolar.
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APENDICES

APENDICE A - Questdes sobre o conto “As Asas de fcaro”

1) Quais sao os personagens do texto que vocé leu ?

2) Onde estavam presos ?

3) Por que Dédalo havia caido em desgraca com o rei Minos ?

4) Como vocé aprendeu, este tipo narrativa costuma apresentar seres assusta-
dores. O texto que vocé leu cita um monstro. Qual o nome dele?

5) O texto que vocé leu apresenta duas caracteristicas de Dédalo. Quais séo elas?
6) O que Dédalo inventou ?

7) A invencdo de Dédalo funcionou ? Retire do texto a frase que confirma a sua
resposta.

8) Dédalo fez uma recomendacdo ao seu filho para quando fosse usar as asas.
Escreva que recomendagéo foi essa.

9) Quando estavam voando com suas asas, qual a dificuldade que, as vezes,
icaro e Dédalo enfrentavam?

10) icaro ndo obedeceu a recomendacéo de seu pai. Qual foi a consequéncia de
sua desobediéncia?

11) Dédalo conseguiu achar o corpo de seu filho? Retire do texto a frase que
confirma a sua resposta.

12) Como passou a se chamar o local onde icaro foi enterrado?
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APENDICE B - Lista de frases para a transformac&o em titulos de noticias.

a) O brasileiro ja reduz até gastos com alimentos.

b) A energia, a gasolina e a seca vdo encarecer 0s alimentos.

c) A passagem de 6nibus fica mais cara em 2015.

d) A crise econdmica emperra 0S CONCUrsos.

e) O estado do Ceara socorre com agua 11 municipios da Paraiba.

f) Os aposentados lutam pela antecipacao do 13° salario.
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APENDICE C - Questdes sobre o conto mitoldgico - O Julgamento de Orestes e o Voto de
Minerva

1- Na introducdo do conto mitologico, hd uma expressdo que apresenta quando
Agamémnon volta ao seu reino. Retire do texto tal expressao.

2- O que Clitemnestra fez enquanto seu marido estava na guerra?

3- Agamémnon passou muito tempo no campo de batalha. Quantos anos ele ficou 14?
4- Apos a sua volta, o que aconteceu a Agamémnon?

5- O texto fala de uma tradi¢éo. Que tradicdo seria essa?

6- Retire do texto uma expressdo que mostra a passagem de tempo.

7- Orestes volta a Micenas com um objetivo. Qual?

8- Qual foi a determinacéo recebida por Orestes no oraculo de Apolo?

9- Como foi encarado 0 assassinato da mae de Orestes?

10-Como em todo conto mitoldgico ha a presenca de seres sobrenaturais. Nesse conto
aparecem as Erinias. O que eram elas e o que fizeram?

11- O que Apolo ordenou que Orestes fizesse? O que ele providenciaria?

12- Explique o significado da palavra matricida.

13- Orestes era atormentado por um sentimento. Retire-0 do texto.

14- Como era formado o tribunal para o julgamento de Orestes?

15- A contagem dos votos revelou um empate. Como foi resolvida tal situacao?

16- E vocé, qual seria o seu voto, se fosse um(a) jurado(a) no julgamento de Orestes?
17-Ha uma expressao conhecida como “voto de Minerva” no portugués que se originou
dessa histdria. O que ela significa?

18- Vocé ja esteve em uma situacdo em que tivesse que decidi-la? Comente.
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APENDICE D - Lista de frases para a transformacéo em titulos de noticias. — 7° ano

a) O brasileiro j& reduz até gastos com alimentos.

b) A energia, a gasolina e a seca védo encarecer os alimentos.

c) A passagem de dnibus fica mais cara em 2015.

d) A crise econdmica emperra 0S CONCUrsos.

e) O estado do Ceara socorre com agua 11 municipios da Paraiba.

) Os aposentados lutam pela antecipacéo do 13° salério.

g) Um bandido estupra uma mulher dentro de um micro-6nibus.

h) Um motorista tem a prisdo decretada por matar uma crianca.

i) Os aeroportos enfrentam alguns problemas com os atrasos a Infraero.
j) As obras paradas da Petrobras e a economia estagnada mobilizam o0s
operarios.
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APENDICE E — Avaliagio — Fato x Opini&o

NOME: TURMA : 1701

AVALIACAO

Leia as frases abaixo e escreva ao lado de cada uma se é FATO ou OPINIAO:

a) “Minerva deu o voto decisivo.”

b) “O julgamento deu empate.”

c) “Apolo, o deus do sol, com pena de Orestes, providenciou-lhe um tribunal

justo.”

d) “Orestes matou a propria mde para vingar a morte do pai.”

e) “Ele achava uma injustiga ser condenado.”

f) “Orestes foi julgado e absolvido.”

g) “Acho que Orestes agiu de maneira certa.”
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APENDICE F — Certificado de participacio

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

@; Secretaria Municipal de Educagao

\ 9" Coordenadoria Regional de Educagao

(09.19.094) ESCOLA MUNICIPAL PAULO RENATO SOUZA

Projeto de Producao Textual

Certificado

Certificamos que o (a) aluno (a) da turma

participou do Projeto de Produgéo Textual intitulado defextualizagio do Conto

Sitologreo 3 Roticia Pava Poentificagio de fatos promovido Esta escola.

Dirstor 1v
Mat: 117279.201-9

Professora Orientadora Biregao

Rio de Janeiro, __ de e 2016.
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ANEXOS

ANEXO A - Lista de descritores — SME-RJ - 6° ano

LINGUA PORTUGUESA

62 ANO LEITURA - BIM1/2016

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Estabelecer relacdes de causa/consequéncia entre partes e elementos de um texto.
Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticOes e/ou substituicoes
que contribuem para a sua continuidade.

Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes,
adverbios etc.

Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Identificar as marcas linguisticas que evidenciamo locutor e o interlocutor de um texto.
Identificar efeitos de ironia ou de humor em textos variados.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

ldentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes.
Identificar o tema de um texto.

Inferir o sentido de uma palavra ou de uma expressao.

Inferir uma informagao implicita em um texto.

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc.)
Localizar informacGes explicitas em um texto.

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo, na comparagao de textos que

tratam do mesmo tema, em fungdo das condicdes em que eles foram produzidos e daquelas

em que serao recebidos.

160



ANEXO B - Lista de descritores — SME-RJ - 7° ano

LINGUA PORTUGUESA

72 ANO LEITURA -BIM1/2016

* Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

* Estabelecer relagdes de causa/consequéncia entre partes e elementos de um texto.

* Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes e/ou substitui¢des
que contribuem para a sua continuidade.

* Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncOes,
advérbios etc.

* |dentificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

* |dentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

+ |dentificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a narrativa.

* |dentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacao e de outras notagoes.

* |dentificar o tema de um texto.

* Inferir o sentido de uma palavra ou de uma expressao.

* Inferir uma informac¢ao implicita em um texto.

* Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos
etc.)

* Localizarinformagdes explicitas emum texto.

* Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo, na comparagdo de textos que
tratam do mesmo tema, em fun¢do das condigdes em que eles foram produzidos e
daquelas em que serdo recehidos.

* Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragao de recursos ortograficos e/ou

morfossintaticos.
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERM( DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro Participante:

Gostariamos de convidé-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
"RETEXTUALIZ/{:AO: DO CONTO A NOTICIA PARA A IDENTIFICACAO DE
FATOS " que se rifzre a um projeto de Mestrado Profissional em Letras vinculado ao
Programa de Pés-gaduagio em Letras da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. -

O objetivo geral deste estudo € contribuir para a melhoria da qualidade do ensino
de Lingua Portugueta nas escolas de Ensino Fundamental. Os resultados contribuirfio para
melhor conhecermas a situagdo do trabalho pedagégico realizado com a lingua materna
na rede publica de »1sino.

Sua forma d: participagdo consiste em permitir que sua produgio escrita e
demais informagdes coletadas por meio de questionario, entrevista semiestruturada e
anotagdes de canpo sejam objeto de investigagio e publicagio na dissertagio
produzida.

Seu nome 1o sera utilizado em qualquer fase da pesquisa o que garante seu
anonimato e a divulgacdo dos resultados seri feita de forma a ndo identificar os
voluntarios.

Nao sera cabiado nada; néo havera gastos, nem riscos na sua participago neste
estudo; como tambiin ndo estdo previstos ressarcimentos ou indenizagdes.

Gostariamo:: de deixar claro que sua participagio ¢ voluntaria e que podera
recusar-se a participar ou retirar o seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participagdo se asiitn o preferir, sem penalizagio alguma ou sem prejuizo ao seu
cuidado.

Desde ja, agzndecemos sua atengio e participagio e colocamo-nos a disposi¢do
para melhores informagdes. s

Vocé ficard c:om uma copia deste Termo e em caso de duvida(s) e outros
esclarecimentos solm: esta pesquisa vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
— Gisele Gomes Guecles — através do e-mail: giesela76@gmail.com

Eu

(nome do participimte) confirmo que GISELE GOMES GUEDES explicou-me os
objetivos desta perquaisa, bem como, a forma de participagio. As alternativas para
minha participagdc também foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de
Consentimento, poitinto, concordo em dar meu consentimento para participar como
voluntario desta pedq 1isa.

Rio de Janeiro, de de 2016.

" (Assinatura do responsavel do participante)

(Idimtificagdo e assinatura do pesquisador responsavel)
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ANEXO D - Questionario de levantamento de informagGes — 6° e 7° anos

Questionario - Turma:

1) Qual a sua idade?

2) Em que bairro vocé mora?

3) Qual a profisséo do seu pai? E da sua mae?

4) Marque 0 que VOCé possui em casa:
() TV por assinatura ( SKY, NET)
() Computador
() Internet wi-fi
() Assinatura de jornal ou revista

5) Seus pais compram jornais ou revistas? ( ) Sim () N&o

6) Vocégostadeler?( ) Sim () Né&o
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ANEXO E - Conto Unico trabalhado na etapa de preparacdo de conteddos — 6° ano:

As Asas de Icaro

— Meter-se com reis da nisto, icaro! — dizia o inventor Dédalo, desconsolado, ao sue
filho, que o observava. Ambos estavam presos no labirinto de Creta, encomenda que o rei
Minos fizera ao proprio Dédalo para encerrar o Minotauro, flagelo da cidade. O Minotauro
fora derrotado, mas Dédalo caiu em desgraca com o rei, pois fornecera a princesa Ariadne 0
fio que ela entregou a Teseu e o0 qual este usou para fugir do labirinto apds matar o0 Minotauro.
Minos, que ndo esperava que Teseu derrotasse 0 monstro, passou a ver Dédalo como traidor e
o fez provar, junto com o filho icaro, um pouco do seu proprio remédio.

Um dia os dois estavam a contemplar o azul do céu, sentados em uma colina como de
habito, quando Dédalo deu uma palmada repentina na testa: — Ja sei, Icaro, o que faremos!
Sem dizer mais nada, comecou a descer o rochedo, acompanhado pelo filho, que o seguia
apressadamente. O jovem sabia que o pai era muito inventivo e que estava sempre com a
cabeca cheia de novos projetos. Preferiu deixar que a idéia amadurecesse na cabecga do velho
enquanto desciam. Tdo logo chegaram a base da ilha, o velno mandou. — Vamos, pegue
minhas ferramentas — disse o pai ao filho, antes de sair em busca de alguma coisa.

Quando Dédalo retornou, seus bracos estavam repletos de penas de aves, que ele
abatera com a eficiéncia de um experiente cacador. — O que pretende fazer, pai, com todas
estas penas? — disse Icaro. Sem responder, Dédalo comecou a serrar pedacos de madeira. De
suas mdos comegaram a surgir duas grandes armacoes, que lembravam o esqueleto de uma
asa. — O que é isto, uma fantasia? — perguntou Icaro, ao ver o pai colar as penas nas varas
de madeira. — Tudo se inicia pela fantasia, meu Icaro... — disse o velho, com o ar sonhador.
Logo Dédalo tinha nas maos um grande e alvo par de asas. — Vamos, filho, me ajude a
colocé-las nas costas! icaro, que naturalmente ja entendera o plano, ajudou-o0, empolgado pela
idéia.

Nem bem Dédalo terminara de colocar o par de asas as costas, seus pés comecaram a
se erguer do solo. — Funciona! —exclamou Icaro, sentindo no rosto suado o vento
refrescante das asas do pai. — Vamos, Icaro, vamos construir uma para vocé também! Os
dois passaram o resto do dia aplicados em aperfeicoar o0 mecanismo das asas artesanais. —
Aqui esta a nossa liberdade! — disse o velho, ao colar as Ultimas penas nas armagdes. — Mas
serdo solidas o bastante para atravessarmos o oceano? — perguntou Icaro. — Claro! —
respondeu Dédalo — O Unico cuidado que devemos ter € ndo nos aproximarmos muito do sol,
pois o calor poderia derreter a cera que prende as penas.

No dia seguinte, bem cedo, subiram para o alto da torre, cada qual carregando com
amoroso cuidado 0 seu par de asas. Exaustos, descansaram um pouco ate que Icaro,
impaciente para testar 0 seu equipamento, ajustou as suas asas as costas. — Veja, pai, estou
voando! — disse o rapaz, sem conter a sua euforia. Deu varias voltas ao redor da torre,
perdendo aos poucos 0 medo da altitude; seu pai também circundou a ilha munido das asas
para testar-lhes a resisténcia. — Basta de preparativos! — disse Dédalo. — Vamos emboral
Pai e filho, juntos, colocaram os pés sobre a amurada, no ponto mais alto da torre; abaixo
deles o mar espumava, chocando-se violentamente contra os recifes negros que pontilhavam
toda a costa. — Agora! — ordenou Dédalo. Os dois langaram-se ao ar, batendo os bragos de
maneira tdo ritmada que pareciam dois passaros a dividir o azul do céu com as gaivotas, que
0s observavam pasmadas.

— Nao se esqueca do sol! — dizia de vez em quando Dédalo, ao ver que Icaro se
descuidava, subindo em demasia. No comego os dois lutaram um pouco com as correntes de
ar, que lhes roubavam momentaneamente o equilibrio. As vezes, o pai buscava apoio nos
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bracos do filho, as vezes, o filho recorria ao auxilio do pai. Ja haviam deixado ha muito tempo
a ilha e agora ndo havia outro jeito sendo mover os musculos com vigor, tentando poupar ao
méaximo o félego. Dédalo ainda estava entregue ao deslumbramento quando percebeu que seu
filho havia desaparecido. — icaro, onde estad vocé? — disse, inquieto. O jovem, muito
distante dali, planava nas alturas. De olhos cerrados, icaro lancara-se num véo cego, para
além das nuvens. Apés haver ultrapassado a linha dos grandes e acolchoados montes brancos,
ficara pairando sobre eles, enquanto o sol arrancava um brilho intenso de suas asas. Sua pele
refletia um tom dourado e parecia que ele era o proprio filho do Sol.

— Queria ficar aqui para sempre! — disse, inebriado de liberdade. Engquanto agitava
as asas, percebeu que uma grande pena rocou-lhe o nariz. Seus o olhos a acompanharam
rodopiando pelo espaco sem limites ate desaparecer misturada ao branco das nuvens. icaro
passou as costas das méos sobre a testa suada. Uma deliciosa rajada de vento refrescou sua
pele a0 mesmo tempo em que percebeu que um grande tufo de penas espalhava-se ao seu
redor, como se um imenso travesseiro tivesse sido rasgado e esvaziado de todo o seu
conteddo. Grossos fios de cera derretida escorriam pelas armac6es, alcangando 0s seus bracos.
Com um grito de medo, icaro percebeu que a estrutura das asas se desfazia. Procurou
esconder-se sob as nuvens, mas o sol tornara-se tdo intenso que desmanchava as préprias
nuvens. Icaro percebeu que era o seu fim: — Socorro, pai! — gritou. Entretanto, sua voz
perdeu-se no vacuo. Seu pai, longe dali, estava impotente para lhe prestar qualquer auxilio.
Desistindo, afinal, de tentar recuperar altura, icaro abandonou-se ao destino, indo cair nas
aguas revoltas do oceano.

Enquanto isto, Dédalo vasculhava os céus. — Icaro, meu filho, responda! — clamava
inutilmente. Durante muito tempo o velho vagou, fugindo sempre ao calor do sol, até que
avistou sobre as ondas algumas penas. Sobrevoando mais um pouco o local, Dédalo acabou
por avistar o corpo do filho jogado as margens de uma das praias. Depois de toméa-lo nos
bragos, ficou um longo tempo abragado a ele. Com o coracdo despedacado, como as asas de
icaro, Dédalo o enterrou no mesmo local, que passou a se chamar Icaria, em sua homenagem.

http://www.mitologia.templodeapolo.net/mitos ver.asp?Cod mito=7&value=As%20asas%20de%20%
C3%8Dcaro&mit=Mitologia%20Grega&prot=Afrodite&Ind="*

* Conto mitoldgico encontrado no livro intitulado As 100 Melhores Historias da Mitologia (FRANCHINI, A.
S.; SEGANFREDO, C., 2013). Nele o conto mitoldgico possui o titulo As Asas de Icaro (p. 54-56).
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ANEXO F - Noticia trabalhada na etapa de preparacéo de contetdos — 6° ano

Estudantes comemoram medalhas na Olimpiada Brasileira de Matematica

Olimpiada teve 18 milhdes de inscritos. 501 jovens receberam medalhas de ouro.

Estudantes de todo o pais participaram da Olimpiada Brasileira de Matematica
das Escolas Pablicas (OBMEP), que teve mais de 18 milhdes de inscritos. Na segunda-
feira (20), o palco do Theatro Municipal do Rio de Janeiro foi o podio para esses jovens
bons de conta. S&o 501 medalhistas de ouro.

Um dia depois da premiacéao, a equipe do Jornal Hoje encontrou o estudante
Alessandro Pacanowski na fila do consulado dos Estados Unidos, no Rio. No més que
vem, ele comeca a frequentar a universidade de Yale, onde ganhou uma bolsa de
estudos. O passaporte ja estd bem carimbado e passou por cinco paises, onde este génio
da matematica conquistou varias medalhas.

Depois da universidade, o plano é voltar para o Brasil e trabalhar no projeto
social que ele criou. “Eu queria passar isso para outras pessoas, porque eu tive essa
oportunidade. Tem gente que ndo tem. Tem crianca que chega na 5% série e ndao sabe a
tabuada direito. E a gente comeca a fazer trabalho com a crianca e dois anos depois ela ja
ta conseguindo ganhar medalha na OBMEP”, afirma Alessandro.

As medalhas na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas sdo
muito disputadas. O Theatro Municipal do Rio ficou lotado para a ceriménia de
premiacdo. No hotel, onde quase 500 estudantes de quase todos os estados do pais
ficaram hospedados, esta manha ainda foi de comemoragdes.

Na hora de ir embora, os estudantes exibem as conquistas que levam com
orgulho para casa. “Foi incrivel, a melhor sensa¢do que eu ja tive na vida. Agora € se
esforcar mais ainda para voltar no ano que vem e rever todo mundo”, comemora
Scheucier de Medeiros, de 15 anos. “A melhor parte ¢ quando vocé€ conhece os
amiguinhos que vocé s conhecia pelas redes sociais”, completa Bruno Silva, também

de 15 anos.

Fonte: http://gl.globo.com/jornal-hoje/noticia/2015/07/estudantes-comemoram-medalhas-
na-olimpiada-brasileira-de-matematica.htmi
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Além do filme “Divertida mente”, outro evento, sobre animagéo e cinema, alegra criangas e jovens: € o ANIMA MUNDI. Vamos
conhecer mais sobre esse evento?

r@

Professor, sugerimos que, se possivel, antes
de ler o texto, assista com os alunos ao curta
sobre o  ANIMA  MUNDI nos links

https://www.youtube.com/watch' -nSeHs
ou

https://www.youtube.com/watcl Mm_pad
ou

https://www.youtube.com/watcl 5k26ls

Sugerimos que trabalhe com 08 alunos o que
leva um fato a se tornar noticia, quais as partes
que formam a noticia. Mostre que o texto tem um
compromisso com a realidade com o objetivo de
informar. Ha o predominio da 3? pessoa,

Da estrutura de uma noticia jornalistica pode
constar:

ou titulo principal — com
letras maiores, em destaque.
Titulo auxiliar ou subtitulo - Complementa a

Lide (do inglés lead) - Corresponde @ao primeiro

e Intetiza o fato,

respondendo as questes: O qué? Como?

Quando? Por qué?

Corpo da noticia - texto expondo mais
o fato noticiad

www.dgabc.com.br

I Professor, qual o caminho? Leitura individual ou coletiva?

Comega amanha o Anima Mundi, maior festival de animagdo da América Latina, que conta com
mais de 450 filmes e oficinas gratuitas

O Anima Mundi ganha casa nova em sua 232 edigdo, que comega amanhé: a Cidade das
Artes, na Barra - onde as sessoes de longas e vérias atividades s3o gratuitas. “La & um mundo.
O lugar oferece toda a estrutura de que precisamos. S6 montamos a tela e 0 projetor”, explica
Aida Queiroz, uma das quatro idealizadoras do festival de filmes de animagéo, o maior da
América Latina. Com a nova sede ja em ordem para receber o publico até o dia 15, ela vai logo
ao que interessa: 0 que serd visto nos teldes dos seis pontos de exibigdo do evento — Cidade
das Artes, Cine Odeon, Auditério do BNDES, Maison de France, Oi Futuro e Ponto Cine.

“Olha esse que lindo... Olha aquele, que incrivel...”, se empolga a idealizadora, com seu
sotaque mineiro. Entre os 450 curtas e os oito longas, existem os mais variados temas e

MUNDO DA FANTASIA

| técnicas. Mas um assunto foi disparado o que mais chamou a atengéo dos curadores. “Filmes

de todos os paises que recebemos (foram 40 no total) falavam sobre & conectividade”, diz Aida.
Alguns abordam o tema de forma engragada, como o curta americano ‘Aria for a cow’, de
Dan Lund. No desenho, uma vaca chama a atengéo de um menino que vive com um fone no
ouvido, desligado de tudo, para a importancia do que esta ao seu redor.
“Com as novas tecnologias, até a forma de se relacionar mudou. A gente tem que prestar

| atencéo nisso para néo se perder”, alerta Aida [...]

[...] Outra coisa muito legal que sempre fazemos é trazer profissionais de renome”, ressalta
Aida. N&o & toa, o diretor de ‘O Pequeno’, Mark Osborne, estara presente, além de varios
outros, como o brasileiro Rodrigo Gava, que langard ‘Nalticus — A Primeira Aventura de
Colombo'.

“Vimos varios filhotes nossos se tornando grandes animadores. Por isso é tdo importante
esse espaco. Nosso mercado esta engatinhando ainda, mas crescendo. Isso é resultado de
muito trabalho, ao longo de mais de duas décadas”, comemora.

i Jornal O DIA, Caderno O dia d, 9.7.2015.

Fonte: Caderno pedagdgico — SME — RJ — 4° bimestre (2015, p. 6)

ANEXO G - Noticia — Caderno Pedagdgico —-SME-RJ — 4° bim. — Texto para avaliacao
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ANEXO H - Carta de Anuéncia para a realizagéo da intervencdo —2015

CARTA DE ANUENCIA — ESCOLA PUBLICA

Pela presente, a ESCOLA MUNICIPAL PAULO RENATO SOQUZA
(09.18.094), sediada 4 Rua Jacareiiba, n° 80, localizada no bairro de Cosmos, Rio de
Janeiro / RJ, representado por seu (sua) direior (a) William de Souza Vieira declara
que tem plena e total conscnenma ¢ concordincia com a realizacio da pesquisa
"RETEXTUALIZACAO DO CONTO A NOTICIA: IDENTIFICACAQ DE FATOS”
realizada pela pesquisadora Gisele Gomes Guedes, para a obtenciio do Titulo de seu
Mestrado pela UFRRYJ, sob orientacio da Prof. Dr. Marli Pereira , durante o ano letivo
de 2015

- - 1y
Rio de Janeiro, ~ ol de U’(A/»[Mﬁ de 2015.

%’P /w@a/w a@ ///\@4/’1»

(Assmatura Dnecao)

William de Souzg 44psy, ra
DIRETOR |y
Matr. 11/170, 254-7
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ANEXO | - Carta de anuéncia para a realizac¢do da intervengdo — 2016

CARTA DE ANUENCIA - ESCOLA PUBLICA

Pela presente, a ESCOLA MUNICIPAL PAULO RENATO SOUZA
(09.18.094), sediada a Rua Jacareuba, n° 80, localizada no bairro de Cosmos, Rio de
Janeiro / RJ, representado por seu (sua) diretor (2) William de Souza Vieira declara
que tem plena e total consciéncia e concorddncia com a realizagio da pesquisa
"RETEXTUALIZACAO DO CONTO A NOTICIA: IDENTIFICACAO DE FATOS”
realizada pela pesquisadora Gisele Gomes Guedes, para a obtenciio do Titulo de seu
Mestrado pela UFRRJ, sob orientacdo da Prof. Dr. Marli Pereira , durante o ano letivo
de 2016.

Rio de Janeiro, 02 de Jul “\'(] de 2015.

' /) :
2 r] /] § ’
i e o Dot

S
(Assinatura — Direcéo)

William de Souza Vieira
DIRETOR |V
Matr. 11/170.254-7
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ANEXO J - Parecer do Comité de Etica— UFRRJ

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / COMEP

Protocolo N° 626/2015

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “Retextualizacdo do conto a noticia:
identificagdo de fatos” sob a responsabilidade da Profa. Marli Pereira, do Programa de
Po6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Letras, Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais, processo 23083.004267/2015-93, atende os principios éticos € estd de acordo

com a Resolugdo 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo

seres humanos.

UFRRUJ, 24/07/2015.

W@@\U\L\Adﬁ /\ﬂ

Prof. Dr. Jairo Pinheiro da Silva
Pré-Reitor Adjunto de Pesquisa e Pés-Graduagio

ervico o - abelionato o \
:m deg.la:el:: RRJCPT':I ;4:)1'3500tl Rle;I::raDdoere‘l’ieo(Fa?':loer;er “”A b @O;\
z)
,:*/
¢ =
BOBFEAD. Conf.por:____\ ey, .C:\:i/
- Seruentia : 480 L M
36Z TUHUNDOS : 1.65
Total
m_{.Lpa /1B L. jus. br/sltepubllco
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