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RESUMO

PEREIRA, Fernanda Lessa. Ensino de pontuacdo a partir do género reportagem: uma
experiéncia com alunos da EJA. 2016. 218p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropeédica, RJ, 2016.

RESUMO: Esta pesquisa se pauta na situacdo observada de que muitos alunos de turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tém um dominio limitado das habilidades de uso de
sinais de pontuacdo nas producdes de textos de variados géneros. Objetiva-se, por meio da
aplicacdo de uma sequéncia didatica, fazer esses aprendizes proficientes na producéo escrita e
na utilizacio dos mais diversos sinais graficos de pontuacdo. E também intencdo desta
pesquisa discutir acerca do ensino da lingua na EJA, apresentando o arcabouco tedrico sobre
géneros textuais, principalmente o género midiatico reportagem, ao publico-alvo composto
pelas turmas 161 e 162, correspondem as duas ultimas séries do ensino fundamental de um
ensino nao seriado ofertado a jovens e adultos matriculados na modalidade de EJA. O local
desta pesquisa é o Ciep Leonel de Moura Brizola, que fica na Avenida Brasil, 8.666,
precisamente em frente ao famoso Piscindo de Ramos. Foi percebido pela professora-
pesquisadora que esses jovens e adultos matriculados nas duas turmas em muito a contribuir
como protagonistas da producao de reportagens que abordassem questdes locais, segundo o
ponto de vista deles, moradores que convivem e que sabem como ninguém as problematicas
que enfrentam em seu dia a dia. A aplicacdo dessa pesquisa torna-se relevante para a garantia
de uma aprendizagem que explore o uso social da lingua, contribuindo para que, em
atividades escolares e extraescolares, nosso alunado esteja apto a fazer adequado uso dos mais
diferentes tipos de sinais de pontuagdo, com a competéncia esperada de um concluinte do
ensino fundamental. Para isso, como embasamento teorico, a pesquisa é pautada em
estudiosos como Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Kleiman (2006); Soares (2004);
Marcuschi (2008, 2010); Loch (2009); Koch (2014); Mollica (2009); Rojo (2012); Freire
(1996); Paiva (2009), além de documentos de referéncia, tais como PCN (1998;2001),
Orientagbes Curriculares (2010) e Documentos Norteadores do PEJA (2016). Outrossim,
como o foco é a apropriacdo dos sinais graficos de pontuacdo, esta pesquisa apresentou as
prescricdes para 0 adequado emprego dos sinais de pontuacdo elaboradas pelos graméticos
Azeredo (2008), Cintra e Cunha (2001). Trata-se de uma pesquisa qualitativa de abordagem
sociointeracionista do ensino da lingua, aliada a metodologia de pesquisa-acdo de Thiollent
(2011). No que diz respeito aos resultados desta pesquisa, € possivel afirmar que a escolha de
ensinar pontuacdo por meio do género reportagem levou o0s participantes a conscientizacao
dos muitos problemas gramaticais e textuais que os cercam e que 0s impedem de usar a tao
poderosa ferramenta existente: a escrita. Foram producdes que tém muito a melhorar, mas que
sdo fruto dos que ainda tém muita vontade de aprender e de ter oportunidades de emprego,
que exigem o bom dominio da escrita. Nem se comparam ao que se pode chamar de uma
reportagem modelar, entretanto ja mostram que a estrutura foi assimilada, embora tenham
ficado, em sua maioria, aqguém do esperado. Sdo, portanto, textos embrionarios, que ndo
contemplaram todas as possibilidades proporcionadas pelo género escolhido, mas que urgem
para uma nova forma de trabalho com turmas que compdem a tdo singular modalidade de
EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de jovens e adultos. Sequéncia didatica. Uso dos sinais de
pontuacao.



ABSTRACT

PEREIRA, Fernanda Lessa. Punctuation teaching throughout the newspaper report
gender: an experience with EJA’s students. 2016. 218p. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2016.

This research is guided through an observed situation that many students from Young and
Adults Education (EJA) classes have a limitated dominium of the habilities using of
punctuation signals used in the textual productions in a variety of genders. There is as an
objetive, by means od the didactic sequencial aplication, make these learners become
proficientes in the writing production and in the using of the many diversificated graphic
punctuation signals. Itis also intention of this research to discuss about the language teaching
in EJA, presenting the teoric structure about textual genders, mainly the midiactic gender of
newspaper report, to the aimed-public composed by 161 and 162 classes, belonged to the two
last classes from the fundamental teaching in a not seriated way that is offered to young and
adults students registeredin EJA modality. The place where this research happened is Leonel
de Moura Brizola Ciep, that has as an adress Brasil Avenue, 8.666, most precisally in front of
the famous Ramos’s Large Swimming Pool. It was noticed by the reseacher-teacher that these
Young and adullts students registered in the both classes have a lot to contribute as
protagonists of the newspaper reports that tackeled spot questions, according to their point of
views, residents that cohabit and that know as nobody else the problematic that they face in
their day-by-day. The aplication of this research becomes relevant for the garantee of a kind
of learning that explores the social use of language, contributing to the, in school and
extraschool activities, our students could be prepared to make the adapted use of the many
types of punctuation signals, with an expected competence of a student that concludes a
fundamental teaching. Considering this, as teoric support, the research is based in theoretician
such as Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Kleiman (2006); Soares (2004); Marcuschi
(2008, 2010); Loch (2009); Koch (2014); Mollica (2009); Rojo (2012); Freire (1996); Paiva
(2009), referred documents, such as PCN (1998; 2001), Curriculars Orientations (2010) and
Norteating Documents of PEJA (2016). Somewhere else, it is the punctuation graphic signals
apropriation, this research presented the right prescrition to the using of punctuation signals
fixxed by the gramaticians Azeredo (2008), Cintra e Cunha (2001). So, it treats about a
qualitative research approach with a sociointeracionist focus, allied to an action-research
based in Thiollent (2011). In relation to the results of this research by means of newspaper
report, it is possible to assert that the choice in teaching ponctuation by means of newspaper
report it made the participants councius about the gramatical and textual problems that round
their lives and that hinder them of using the so powerful existent tool: the writing. There were
productions that have the condiction to become better, but that are effort of the ones that still
have the will in learning and having employeement oportunities, that ask a good dominium of
writing. Of course, they cannot be compared to a newspaper report model, but they already
show that the structure was assimilated, even than they had stayed above of expected. They
are, in fact, embrionary texts, that have not comtemplated all the possibilities proposed by the
choosen gender, but that urges for a new way of work with classes that compose the so single
EJA modality.

Key-words: Young ad adults education; didactic sequency; punctuation signals using.
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INTRODUCAO

Com o intuito de melhorar a educacdo bésica brasileira oferecida aos alunos da rede
publica de ensino, o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), lancou,
em 2007, o Plano de Desenvolvimento de Educacgéo (PDE). Este Plano se organiza em torno
dos seguintes eixos: educacdo basica; educacdo superior; educacdo profissional e
alfabetizacéo.

Fazendo um recorte desse Plano, a presente pesquisa tem como objetivo geral
desenvolver uma sequéncia didatica para o ensino da pontuacédo a partir do género reportagem
em turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Como objetivos especificos, tém-se
oferecer oficina ministrada por jornalistas a fim de levar o aluno a se apropriar da estrutura,
do funcionamento e da circulacdo desse género midiatico; aplicar atividades didaticas sobre
sinais de pontuacdo para levar o corpo discente a se apoderar das regras de pontuacao,
exigidas em contextos de norma culta, cujo dominio é adquirido, dentre outros ambientes, na
mais importante agéncia de letramento: a escola, de acordo com os pressupostos de Kleiman
(2006) e ampliar a competéncia dos aprendizes para o exercicio cada vez mais fluente da fala
e da escrita, prioritariamente.

Quanto a nomenclatura de norma culta, significativo é declarar que ha divergentes
olhares para esse termo e também usos indiscriminados. Alguns autores adotam, como
sinbnimos, os termos norma culta e norma padrdo. Percebe-se que o maior obstaculo em
definir o que seja norma culta é o fato de haver dois conceitos opostos acerca do que seja essa

norma. Para exp0-los, essenciais sdo as definicdes de Bagno (2003), que afirma o seguinte:

a primeira ¢ “norma culta” dos prescritivistas, ligada a tradicdo gramatical
normativa, que tenta preservar um modelo de lingua ideal, inspirado na grande
literatura do passado. A segunda ¢ a “norma culta” dos pesquisadores, a lingua
realmente empregada no dia a dia pelos falantes que tém escolaridade superior
completa, nasceram, cresceram e sempre viveram em ambiente urbano. (BAGNO,
2003, p. 63).

Faraco (2008, p. 49) também reitera esse posicionamento e diz que a norma culta:
“seria a variedade de uso corrente entre falantes urbanos com escolaridade superior completa,
em situagdes monitoradas.”. Quanto ao termo norma-padrdo, para 0 autor ndo seria uma
variedade de uso, mas um construto socio-histérico criado para uniformizar a lingua. Para

Faraco (2008, p. 75), “a norma-padrdo é uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza
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extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada
dialetagdo, a projetos politicos de uniformizagao da lingua.”.

Diante disso, é preciso esclarecer que nossa concepg¢ao para norma culta coaduna com
as definicdes apresentadas por Bagno (2003) e Faraco (2008), na medida em que estamos
atentos a lingua que é empregada em situacGes monitoradas de nosso idioma, a fim de que
seja aplicada nas producgdes do género reportagem.

Esta pesquisa, inserida na linha de pesquisa Leitura e Producdo Textual: Diversidade
Social e Pratica Docente do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa (PROFLETRAS),
intenta contribuir para um melhor desempenho, no que tange a habilidade escritora dos alunos
de um Centro Integrado de Educacdo Publica (doravante Ciep) localizado no Complexo da
Maré (RJ), cujo nome atual é Ciep Leonel de Moura Brizola; mas que, a época da
inauguracdo, fora nomeado de Ciep 14 de Julho. Os estudantes dessa unidade escolar que
participaram deste trabalho estdo matriculados no Programa de Educagéo de Jovens e Adultos
(Peja), nomenclatura usada pela Prefeitura do Municipio do Rio de Janeiro para se referir aos
jovens e aos adultos que integram o segundo segmento do ensino fundamental da educacao
béasica.

A professora-pesquisadora que leciona nas quatro turmas desse segmento fez um
recorte destas e optou por trabalhar com duas turmas de Peja Il, Bloco Il, o0 que corresponde,
na rede municipal do Rio de Janeiro, ao oitavo e ao nono anos do Ensino Fundamental de um
ensino ndo seriado, dividido em dois blocos de aprendizagem. O motivo dessa escolha foi
verificar a competéncia gramatical e textual dos alunos concluintes do ensino fundamental
cuja trajetdria escolar é marcada pelo fracasso e pela evasdo e propor aqueles um trabalho
pedagdgico significativo.

Quanto a decisdo de aplicar esta pesquisa nas duas turmas do Bloco I, ha o desejo de
proporcionar a todos os discentes matriculados nesta etapa final a oportunidade de
apreenderem um novo género e de, por meio de uma sequéncia didatica, consolidarem os
contetdos abordados no decorrer dos médulos da intervengdo didatica. Além disso, a
existéncia de duas turmas ampliou o leque de observacgdes e resultou em um maior numero
possivel de estudantes participantes, j& que é comum a evasdo de muitos em turmas de EJA e
a flutuacdo de matriculas, uma vez que estas sdo feitas ao longo do ano letivo. O retorno
desses jovens e adultos e a capacidade que tém de lidar com os conhecimentos linguisticos

sdo, portanto, motivo de investigacdo académica.
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Constatou-se que a producdo dos géneros textuais bastante utilizados no ambiente
escolar por parte dessas duas turmas apresentava inadequacdes na pontuacdo, 0 que vai de
encontro com a esperada competéncia linguistica a ser adquirida na escola. Logo, o trabalho
com a pontuacdo é crucial para quem opta por explorar textos pertencentes a modalidade
escrita formal da lingua portuguesa.

Nas producdes analisadas, verificou-se que o uso dos mais elementares sinais de
pontuacdo, que fazem parte das regras gramaticais, € resultado de uma escolha aleatoria, posto
que a maioria desses estudantes ndo consegue fazer alusdo a regra que exigiu 0 uso desse ou
daquele sinal de pontuacdo. Confirma-se que, nem mesmo tendo contato com 0s mais
diversos géneros midiaticos (dentre outros géneros) dentro e fora do espaco escolar, jovens e
adultos sabem empregar sinais de pontuacdo com a competéncia esperada. Sem contar com o
fato de esses alunos, por estarem terminando o ensino fundamental, j& acumularem anos de
leitura e de producédo de textos, o que deveria ser um facilitador da aprendizagem dos mais
recorrentes sinais de pontuacdo, presentes em diversos géneros ja trabalhados nas séries
anteriores.

Isso reflete a necessidade de se desenvolverem atividades didaticas de lingua
portuguesa mais eficazes que possam, efetivamente, colaborar para o pleno dominio das
habilidades de escrita e de leitura. Esta pesquisa, portanto, pretende contribuir para o alcance
desse proposito no que tange ao dominio dos sinais de pontuacdo na producdo de textos que
exigem o0 uso da norma culta.

Como preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), defende-se, nesta
pesquisa, o trabalho de analise linguistica a partir de textos reais, materializados nos géneros
textuais. Diante de um publico heterogéneo, sedento por conhecimentos e por ascensao
socioecondmica, crucial é haver um ensino-aprendizagem que focalize mais a realidade
pratica e que possa dar énfase a géneros que circulam na comunicacdo de massa e nas midias
(imprensa, televisiva, digital), formadoras de opinido publica. Essa sele¢do acarreta uma
postura de se usarem materiais didaticos e de se elaborarem projetos que deem destagque ao
texto e a diversidade deste, priorizando os géneros midiaticos de grande circulagcdo, que
devem ganhar evidéncia nas salas de aula das escolas que tenham esse publico de EJA.

Optar pelo género reportagem também se justifica na medida em que ele esta
enquadrado no dominio social de comunica¢do denominado, de acordo com Dolz e
Schneuwly (2004), documentacdo e memorizagdo de agdes humanas cuja capacidade de

linguagem dominante € relatar. Com essa representacao pelo discurso de experiéncias vividas
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fornecidas pela reportagem, claro fica que esse género possibilita ao aluno da EJA atuar como
cidadao critico, autbnomo e consciente do papel social da escrita.

Além disso, o fato de existir, no Complexo da Mare (RJ), um jornal intitulado Mare de
Noticias, cujo foco é abordar reportagens ligadas ao cotidiano dos moradores dessa
comunidade, dando voz e vez a esses cidaddos, foi um elemento favorecedor para a realizagdo
desta intervencdo. Pareceu a professora uma oportunidade de se trabalhar com um género que
¢ capaz de fazer seus aprendizes - jovens e adultos - refletirem sobre diversos problemas
tipicos de quem mora em uma comunidade, fazendo relatos das diversas experiéncias vividas,
situadas no tempo, por cada um.

A escolha do ensino de pontuacdo, a partir do género reportagem, também foi
motivada devido a constatacdo de que esse género textual permite a exploracdo de uma
quantidade maior de variados sinais de pontuacdo; ja que, em sua construgdo, ha recorréncia
dos seguintes sinais: ponto simples, virgula, ponto e virgula, ponto de interrogacdo, ponto-
final, dois-pontos, ponto-paragrafo, aspas e parénteses, sendo estes dois ultimos justificados
pelos usos de polifonia, de questionamentos, de explicitacbes de siglas que podem nao ser
conhecidas por todos os leitores. Essa diversidade de uso permite um trabalho reflexivo desse
aspecto gramatical bastante importante para 0 mecanismo de coeséo textual.

Essencial, para se obter a melhoria da aprendizagem dos jovens e dos adultos que
ingressam nessa modalidade de ensino, é fazer alusdo as concepg¢des existentes para 0 ensino
da lingua escrita, ja que os PCN (1998) déo visibilidade a concepc¢éo interacional (dialdgica)
da lingua que pode ser evidenciada em trechos como:

Um escritor competente é alguém que planeja o discurso e consequentemente o texto
em funcdo do seu objetivo e do leitor a que se destina, sem desconsiderar as
caracteristicas especificas do género. [...] Um escritor competente é, também, capaz de
olhar para o prdprio texto como um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo,
redundante, obscuro ou incompleto. Ou seja: € capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até
considera-lo satisfatorio para 0 momento. E, ainda, um leitor competente, capaz de

recorrer, COM sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes escritas para a sua
prépria producao. (BRASIL,1998, p. 48-50).

Por conta disso, surgem alguns questionamentos, tais como: Quais fatores dificultam a
producdo de textos escritos e 0 uso de convencdes da escrita dos alunos do bloco de
aprendizagem, correspondente ao oitavo e nono anos da EJA?; De quais recursos o docente
podera fazer uso para contribuir no processo de ensino-aprendizagem de géneros?; Como a

aplicacdo de uma sequéncia didatica pode contribuir para o ensino dos géneros midiaticos e
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para a apropriacdo de regras gramaticais, em especial sobre os sinais de pontuacdo, exigidas
pelo registro culto?

A metodologia adotada para este trabalho é de natureza qualitativa e como tipo de
pesquisa-acao. Esse tipo de pesquisa leva o pesquisador a identificar um problema de ensino e
aprendizagem e, a partir disso, apresentar uma proposta didatica para tentar sanar ou diminuir
essa dificuldade. Para isso, todos os envolvidos precisam assumir uma atitude colaborativa e
participativa.

Com isso, relevante se faz a escolha por um trabalho pautado nos géneros textuais e
nos estudos sobre letramento, respaldados por estudiosos como Bakhtin (1984), Beth
Marcuschi (2007), Luiz Anténio Marcuschi (2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
Porto (2009), Durante (1998), Antunes (2003), Rojo (2012), Bortoni-Ricardo (2015), Soares
(2004; 2007), Koch e Elias (2014) e Kleiman (2006) entre outros.

Como textos norteadores e basilares para direcionar este trabalho, ha os Pardmetros
Curriculares Nacionais (1988), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos (2000) as Orientagcbes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos:
Areas especificas (2010), revisadas em 2012, da Secretaria Municipal de Educacdo da
Prefeitura da Cidade do Rio de janeiro e os Documentos Norteadores do Peja (2016).

Para o ensino de pontuacdo, foram consultados os fil6logos brasileiro e portugués,
respectivamente, Cunha (2001) e Cintra (2001) e o gramatico Azeredo (2008), os quais
serviram de fontes para que as regras gramaticais de uso dos sinais de pontuacdo fossem
apresentadas e, consequentemente, assimiladas pelos aprendizes.

Sendo assim, este trabalho organiza-se em trés capitulos.

O primeiro corresponde a educacdo de jovens e adultos e ao ensino de lingua
portuguesa e foi elaborado para apresentar a conturbada trajetéria da Educacdo de jovens e
adultos e os esforcos para implementar e para legalizar esse tipo de modalidade ainda téo
estigmatizada dentro da prépria histéria da educacdo no Brasil. Sdo também explicitados o0s
avancos e o0s retrocessos dessa modalidade. Além disso, narra-se a implantacdo da EJA na
Prefeitura do Rio de Janeiro, sua especifica organizacédo curricular e os aspectos que fazem da
EJA uma modalidade impar.

Outrossim, sdo mostrados conceitos do que seja alfabetizacdo, niveis e modelos de
letramento e multiletramentos, aléem de ser feita alusdo as orientagdes dos PCN para o

trabalho com o género reportagem e com a pontuacdo de textos em geral. Detalha-se a escolha
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pelo género em questdo, delimitam-se as caracteristicas que fazem um texto ser designado
reportagem e as propostas de trabalho com géneros feitas pelos PCN.

Fechando esse capitulo, sdo abordadas as principais regras de uso de sinais de
pontuacao prescritas por duas renomadas gramaticas normativas, a fim de que esses sinais
graficos sejam usados na confecgdo das reportagens com a propriedade esperada de alunos
concluintes do ensino fundamental.

O segundo capitulo explicita a Metodologia da Pesquisa a ser desenvolvida,
apresentando o publico-alvo e o Ciep onde foi aplicada a intervencdo didatica. Para isso, ha
exposicdo de quadros com o quantitativo de alunos por turma e com os perfis desse alunado.
S&o mostradas a area e o tipo de pesquisa escolhida para este trabalho.

Por ultimo, neste segundo capitulo, sdo expostos tanto o significado quanto os quatro
componentes da sequéncia didatica, detalhadamente. Sao eles: a) apresentacdo da situagéo; b)
producdo inicial; ¢) modulos, que se subdividem em dois para a producdo de reportagem
(mddulo 1: Oficina de Comunicacdo Comunitaria e médulo 2: producéo de lide) e em quatro,
direcionados aos aspectos gramaticais e textuais (modulo 3: regras de sinais graficos de
pontuacdo; maodulo 4: regras de concordancias verbal e nominal; modulo 5: estratégias de
coesdo e reflexdo sobre coeréncia textual e médulo 6: regras de acentuacdo gréfica) e d)
producdo final. Mostra-se a correspondéncia existente entre a definicdo de sequéncia didatica
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e o que os PCN (1998) chamam de modulos
didaticos para ratificar o propdsito de se trabalharem os empregos dos sinais de pontuacdo na
producéo de um género.

No terceiro capitulo, explicitam-se as dificuldades detectadas nas producdes dos
educandos pertencentes as duas turmas. E sdo apresentadas todas as questdes referentes ao
procedimento da sequéncia didatica. Por isso, sdo transcritas e avaliadas as primeiras
producdes feitas pelas duas turmas; sao apresentados os moédulos 1 e 2, que compuseram parte
da sequéncia didatica aplicada nas duas turmas; sdo transcritas as pautas de cada dupla ou trio
de alunos, feitas com a orientacdo da repdrter Silvia Noronha. H& detalhamento e andlise dos
dois lides produzidos pelos participantes desta pesquisa.

Os quatro mddulos restantes da sequéncia didatica sdo explorados detalhadamente
para contribuir com a escrita do género selecionado. Neste capitulo, finalmente sdo transcritas
as esperadas reportagens produzidas pelo alunado apds aplicacdo dos seis modulos da

sequéncia didatica trabalhados, para que esta Ultima producdo rendesse os melhores resultados
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e nela fossem contemplados varios aspectos da norma culta da lingua portuguesa. Por fim,

aparecem as consideracdes finais, as referéncias, 0s anexos e 0s apéndices.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada pela superacdo e pelo
reconhecimento da necessidade de ndo apenas alfabetizar jovens e adultos, mas de fomentar
profundas mudancas permitidas somente aqueles que conseguem atingir 0s maiores niveis de
letramentos por meio de um ensino formal, que era destinado a uma minoria neste vasto pais.
E, portanto, algar voo para um destino que garantird autonomia no que tange a leitura e a
escrita.

Mediante essa constatacdo, este capitulo tem por objetivo apresentar um breve
histérico da EJA no Brasil e refletir sobre o ensino de lingua portuguesa, com enfoque no
ensino de escrita, para esse perfil discente. Além de apresentar os principais fatos que
alteraram a EJA desde sua origem; de analisar a questdo do analfabetismo que ainda é uma
mazela nacional; de abordar a implantacdo da EJA no municipio do Rio de Janeiro,
letramento vernacular, movido, principalmente, pelo ingresso de classes populares nas
escolas; de exibir as peculiaridades do género reportagem e os desafios de quem o produz; e
de desenvolver o dominio das principais regras de pontuacdo, fundamentais para a escrita

textual.

1.1 Breve Historico da EJA e Reflexdes sobre a Pratica Docente

A Educagdo de Jovens e Adultos (doravante EJA), caracterizada por politicas
assistencialistas, populistas e compensatorias, nasceu das lacunas do complexo sistema

educacional brasileiro. Por isso, de acordo com Paiva (2005),

historicamente, a educacdo de jovens e adultos vem assumindo concepcles e
praticas bastante diferenciadas. Da visdo ainda muito corrente de que ela se faz para
recuperar o tempo perdido daqueles que néo aprenderam a ler e a escrever, passando
pelo resgate da divida social; até chegar & concep¢do de direito & educagdo para
todos, da presente década, e do aprender por toda vida, as enuncia¢es variaram,
deixando, no entanto, no imaginario social, a sua marca mais forte, ligada a volta a
escola, para fazer, no tempo presente, o que ndo foi feito no tempo de infancia.
(PAIVA, 2005, p.27).

Fazendo-se uma retrospectiva dessa modalidade de ensino, chega-se a época do Brasil
Colbnia, onde a referéncia a populacdo adulta era apenas de educacdo para a doutrinacdo
religiosa. Com o surgimento do Brasil Império, temos, no ano de 1876, 0s primeiros

apontamentos do ensino noturno para adultos, significando educagédo ou instrucdo popular.
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Havia um pensamento de que disponibilizar educacgéo para os adultos da classe pobre era algo
desnecessario e até prejudicial, ja que esses cidaddos poderiam refletir acerca de sua condicdo
e revoltarem-se, exigindo mudancas.

Assim, muitos brasileiros viveram & margem da sociedade, sem terem sequer direito
de votar e de ser votado, o que mantinha o status quo social. Entretanto, esse descaso com a
populacdo adulta carente de habilidades de leitura e de escrita acabou por prejudicar os
proprios politicos da época, que precisavam de obter mais eleitores. Relevante para
impulsionar a educagéo popular foi, portanto, a Lei Saraiva de 1882, que negava o direito ao
voto e a candidatura a um cargo politico aos que nao sabiam ler e escrever. Somente assim, 0
analfabetismo passa a ser um problema politico e social, exigindo que acbes fossem feitas
para diminuir os altos indices de analfabetismo observados em 1940.

Nesse degradante panorama, onde muitos brasileiros analfabetos se encontravam em
situacOes de pobreza e de marginalizacdo, deu-se inicio, em 1947, no meio rural, a primeira
Campanha Nacional de Educacéo de Adolescentes e Adultos, que se caracterizava por ser um
curso primario com duracédo de sete meses. Era uma educacdo unilateral, onde o professor era
o transmissor do conhecimento. A critica aqui a ser feita é o fato de ndo haver aproveitamento
do que esse aluno adulto ja trazia como conhecimento de mundo, seus saberes obtidos nas
muitas praticas sociais da qual faz parte.

Ja, no final de 1950 e inicio dos anos 60, surge a nova pedagogia de alfabetizacéo de
adultos, cujo mentor é Paulo Freire, que declara ser o analfabetismo efeito da pobreza. Em
1963, Freire fica encarregado pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, cuja proposta
era 0 dominio de técnicas para escrever e ler, de forma atuante e consciente. VVé-se que, nessa
década de 60, a alfabetizacdo de jovens e adultos visa a educacdo e a cultura populares.
Surgem, assim, varios movimentos, que merecem destaque, tais como: Movimento de
Educacao de Base (MEB); Movimento de Cultura Popular (MCP); Centro Popular de Cultura
(CPC); Campanha de Educacdo Popular (CEPLAR). Basta lermos o conceito do MEB em
1962 acerca do que é educagdo para calcularmos que Paulo Freire estaria com seus dias
contados em solo brasileiro. De acordo com esse Movimento de Educacdo de Base,

entende-se como educacdo de base 0 processo de autoconscientizacdo das massas,
para uma valorizacéo plena do homem e uma consciéncia critica da realidade. Esta
educacdo deverd partir das necessidades e dos meios populares de participacéo,
integrados em uma auténtica cultura popular, que leve a uma acédo transformadora.
Concomitantemente, deve propiciar todos 0s elementos necessérios para capacitar

cada homem a participar do desenvolvimento integral de suas comunidades e de
todo o povo brasileiro. (MEB, 1962).
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Como infelizmente é recorrente na educacdo brasileira, repleta de progressos e de
retrocessos, todas as campanhas em favor da educacao popular foram massacradas pelo Golpe
Militar de 1964, que impde um novo conceito acerca do que seja educacdo. O panorama deste
desastroso periodo foi este, segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 113):

a repressdo foi a resposta do Estado autoritario a atuacdo daqueles programas de
educacdo de adultos cujas a¢Bes de natureza politica contrariavam o0s interesses
impostos pelo golpe militar. A ruptura politica ocorrida com o movimento de 64
tentou acabar com as praticas educativas que auxiliavam na explicitagdo dos

interesses populares. O Estado exercia sua funcdo de coercdo, com fins de garantir a
“normalizagdo” das rela¢Ges sociais. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Com a queda da Ditadura Militar e o surgimento do primeiro governo civil p6s-64,
houve uma simbdlica ruptura com a politica de educacdo de jovens e adultos do periodo
militar. Dentre essas mudancas, estava findado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(Mobral), que surgiu em 1970 com a promessa de acabar em dez anos com o analfabetismo,
de forma impositiva pelas maos do presidente militar Médici e sem a participacdo dos
educadores e de grande parte da sociedade. Acerca desse Movimento, é pertinente dizer que

estigmatizado como modelo de educacdo domesticadora e de baixa qualidade, o
MOBRAL ja ndo encontrava no contexto inaugural da Nova Republica condigdes
politicas de acionar com eficacia 0os mecanismos de preservagdo institucional que
utilizara no periodo precedente, motivo pelo qual foi substituido ainda em 1985 pela

Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos — Educar. (HADDAD; DI
PIERRO,2000, p. 120).

Em 1971, contudo, a EJA obtém um avanco, ja que, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) 5692/71, h4 a implantacdo do Ensino Supletivo, com direito a um capitulo
especifico para a EJA. E houve a limitacdo do dever do Estado a faixa etéria de sete a
quatorze anos, embora se tenha reconhecido a educacdo de adultos como um direito de
cidadania. Esse direito alcanca seu auge na Constituicdo de 1988, que ampliou o dever do
Estado para com a EJA, garantindo o ensino fundamental obrigatério e gratuito para todos. De
acordo com Haddad (2007), “a Constituicdo de 1988 foi o espelho e 0 resultado desse
processo, reconhecendo novos direitos e contemplando novas estruturas e processos de
democratizagdo do poder publico”. (HADDAD, 2007, p.8)

Nas palavras de Haddad (2007),

esse direito humano foi reconhecido no contexto do processo de democratizacdo da
sociedade brasileira que, na década de 1980, lutava para implementar uma nova

ordem juridica e democrética que pudesse estabelecer um novo patamar de
convivéncia depois de 20 anos de ditadura militar. (HADDAD, 2007, p.8).
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Assim, “a partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), Lei 9.394/96, as novas construcdes da realidade brasileira séo
incorporadas ao aparato legal, em um movimento semelhante ao que vinha ocorrendo em
outros paises.” (PAIVA, 2009, p.23). Fica perceptivel que a educacdo de jovens e adultos no
mundo contemporéaneo apresenta um novo sentido, que, nas palavras de Paiva (2009),

é fruto das préticas que se vdo fazendo nos espacos que educam nas sociedades:
escolas, movimentos sociais, trabalho, praticas cotidianas. Assim desenvolvida,
legitima-se por meio de ordenagdes juridicas, de acordos, firmados e aprovados

pelas instancias de representagdo que conformam as normas da ordem social.
(PAIVA, 2009, p.22).

No ambito internacional, a Organizacdo das NagOes Unidas (ONU) criou a
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (doravante Confintea) cuja realizacdo
ficou ao encargo da Organizacdo das NacOGes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), sendo realizada a cada doze anos, desde 1949, nos seguintes paises,
respectivamente: Dinamarca, Canada, Japdo, Franca e Alemanha e Brasil. Nesse ambito, ha
dois eventos marcantes, sendo o primeiro a Declaracdo de Educacdo Basica para Todos,
criancas, jovens e adultos, na Tailandia, em 1990, e o segundo, em 1997, a VV Confintea,
realizada em Hamburgo. Esses dois marcos firmaram a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda
para o Futuro, sinalizando que os paises mais pobres apresentavam um enorme contingente de
jovens matriculados na EJA.

Essa constatacdo alterou a nomenclatura da educacdo de adultos, que passou a ser
denominada educacéo de jovens e adultos nessas nagdes. Infelizmente esta apuracéo no Brasil
perdura até os dias atuais e parece sO aumentar; ja que politicas publicas inserem cada vez
mais jovens com distorcao série/idade ou que apresentem problemas de comportamento nas
turmas que ofertam essa modalidade cujo sentido é o de aprender por toda a vida, embasado
pela funcdo qualificadora. Paiva (2009) ressalta que, diante desse panorama, é preciso que se
reconhega que a EJA tinha como atuar de forma a modificar tanto as construgdes sociais
quanto os direitos das populagdes. Segundo essa estudiosa,

entendia-se ser preciso ndo apenas acessar 0s direitos constituidos — conquistados ao
longo de tantos séculos de resisténcia e de embates entre as classes privilegiadas e as
oprimidas -, mas também trabalhar a ideia do direito a ter direitos, em sociedades em
constante mudanga, para atender as exigéncias do mundo contemporaneo, cada vez
mais complexificado pelas inimeras linguagens, leituras de textos e contextos, cuja

ordem histérica fazia-se em determinado ritmo até entéo, e que se acelerava de uma
forma infinita. (PAIVA, 2009, p. 23).

26



Sobre o perfil desses jovens, valiosas sdo as palavras de Andrade (2009) ao defini-los
como terem
em comum o fato de carregarem a marca da pobreza e de, exatamente por esse
motivo, ndo terem a possibilidade de realizar uma trajetéria educativa
tradicionalmente considerada como satisfatoria. Sdo jovens que, por uma série de
motivos, precisam abandonar a escola; vivem em periferias, favelas, vilas e bairros
pobres, principalmente nas grandes cidades; sdo majoritariamente negros; circulam
no espaco escolar um “incansavel” nimero de vezes, com entradas, saidas e

retornos, apds o periodo estabelecido como o proprio para a vida escolar (de 7 a 14
anos). (ANDRADE, 2009, p.40).

Para explicar essa imensa presenga de jovens na EJA, chamada “juvenilizacdo”, ¢
preciso entender que ela € um reflexo da oferta de vagas aos grupos populares que ndo
conseguiram, por indmeras razdes, assegurar sua permanéncia e progressdo com bons
resultados de aprendizagem. Portanto, com a enorme repeténcia desses, a educagéo de jovens
e adultos arcou com o ingresso dos jovens marcados por uma série de experiéncias escolares
negativas e descontinuas e com defasagem de idade/série.

Legitimo também € relatar as mudancas obtidas pela educacdo de jovens e adultos
depois da Declaracdo de Hamburgo, por meio das palavras de Paiva (2009):

duas vertentes importantes passaram a configurar a educacdo de jovens e adultos
pos-Hamburgo: a primeira, a da escolarizacdo, assegurando o direito a educacéo
basica a todos os sujeitos, independente da idade, passando a assumir a educacdo
como direito humano fundamental, preceituado desde a Declaragdo dos Direitos
Humanos de 1948; a segunda, a da educacdo continuada, entendida pela exigéncia
do aprender por toda a vida, independente da educacdo formal, incluindo-se nessa
vertente acles educativas de género, de etnia, de profissionalizagdo, questdes
ambientais, etc. assumidas em espagos ndo formais, assim como a formacéo

continuada de educadores, estes também jovens e adultos em processo de
aprendizagem. (PAIVA, 2009, p. 23-24).

Conveniente é observar que sdo questdes antigas, mas que até a atualidade acontecem
de forma estanque, por ndo serem respeitados seus participantes como um cidadao de direitos,
tanto que, apesar do acordo firmado na V Confintea, o Brasil ia de encontro aos preceitos
assinados e culpabilizava a existéncia da modalidade de adultos ao fracasso escolar das
criancas. Por essa Otica, bastaria que fosse dada prioridade a um ensino fundamental de
qualidade ofertado as criangas para acabar com a modalidade de educacdo de adultos. Com
essa deturpada visdo, de acordo com Paiva (2009)

tdo logo esse fracasso fosse corrigido, dizia 0 MEC, cessaria a necessidade de
educagdo de adultos. Entendia, assim, que a prioridade dispensada ao ensino

fundamental de criangas estancaria a “fonte” de analfabetos, o que concorria para a
manutencdo das taxas e dos numeros recolhidos. Para os ndo alfabetizados e
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subescolarizados bastariam os programas compensatérios de assisténcia social,
como o Programa Alfabetizacdo Solidaria, sem maiores responsabilidades do
referido ministério, e com a mesma loégica que historicamente vem regendo a
educacdo de adultos. Embora assumisse publicamente sua concepgdo para a EJA,
concordava, pela assinatura dos acordos, com principios e metas tragados pelas
decisdes da conferéncia.na contramdo, as politicas governamentais ndo apenas
descumpriam oficialmente o preceito constitucional, como promoviam a excluséo,
deixando de garantir um dos direitos inerentes a condicdo cidadad a tdo largo
contingente populacional, mantendo os ndo alfabetizados como cidaddos pela
metade, porque votam, mas ndo podem ser votados. (PAIVA, 2009, p.24).

Analisando as questdes acerca do papel da EJA na educagéo, percebe-se que, embora
tentativas persistam, ainda ha um crescente quantitativo de jovens e de adultos a procura de
uma vaga nessa modalidade. Fica o seguinte questionamento: onde estd a falha? Uma das
possiveis respostas talvez seja a exclusdo de muitos a seus direitos de cidaddo sem a garantia
de acesso a aprendizagem que lIhes dé oportunidades de melhorar suas miseras condicdes
socioecondmicas.

Afinal a descricdo do perfil do jovem feita por Andrade (2009) tambem ¢é valida para
os adultos que frequentam com aquele as turmas de EJA. Pessoas que, por inumeras e
distintas razdes, ndo puderam dar continuidade a seus estudos e ainda tiveram de procurar
uma oportunidade de ter dinheiro para sustentar a si e a seus familiares. Como podem eles ter
tempo, dinheiro, condigdes fisicas e emocionais de estar na escola, que, por vezes, recrimina
sua forma de expressdo, sua deficiéncia de habilidades e de conteudos exigidos a quem esta
tendo contato com um ensino formal? Quantas foram as vezes em que a professora-
pesquisadora percebia a dificuldade de certos adultos ao copiarem as informagdes do quadro.
O motivo era simples, mas oneroso: 0s 6culos de grau.

Outras razbes também comoviam a mesma educadora que verificava certo aluno estar
quase adormecendo. Ao questiona-lo do porqué, ouvia deste que havia acordado ainda de
madrugada para ndo chegar atrasado ao novo trabalho para o qual tinha de enfrentar trés
conduc0es para ir e, mais trés para chegar ao Ciep. Certamente sdo questfes particulares, mas
que interferem na qualidade da aprendizagem desse alunado, tdo sofredor e, a0 mesmo tempo,
esperancoso de obter melhorias em varios setores de sua vida com 0 retorno aos bancos
escolares.

Infere-se, entdo que, nos anos 90, a universalizacdo do ensino fundamental de
qualidade passa a ser o desafio da EJA e que, internacionalmente, houve um reconhecimento
dessa modalidade de ensino, objetivando o fortalecimento da cidadania e da formacao cultural

da sociedade.
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Embora tenha ocorrido a intensificagdo do distanciamento da EJA como um processo
de educacdo continuada, entre os anos de 1990 e 2002, o Parecer da Camara de Educacdo
Basica (doravante CEB) do Conselho Nacional de Educacéo (doravante CNE), de 11 de maio
de 2000, proporcionou a educagdo de jovens e adultos um texto de diretrizes que, segundo
Paiva (2009),

a recoloca no plano em que precisa ser discutida, compreendida e apreendida: o do
direito. Ou seja, ndo apenas a escolarizacdo se reforcava como acdo da educacdo de
jovens e adultos, mas também as demais acdes educativas que trabalhavam com os
segmentos mais pobres e os empobrecidos das populac6es, com a finalidade de Ihes
proporcionar a experiéncia de saber o que é ter direito, e de se organizar para
conquista-lo. (PAIVA, 2009, p.25).

Com isso, desde 2000, a educacdo de jovens e adultos em nosso pais passou a ser
regida por esse Parecer da Camara de Educacdo Bésica sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA (Parecer CEB 11/2000). Nele ha os fundamentos, as fungdes e as bases
legais das diretrizes curriculares nacionais da EJA e, de acordo com seu relator, o professor
Jamil Cury, o que de fato gera a necessidade de existir essa modalidade sdo a repeténcia, a
reprovacdo e a evasdo, que aprofundam a distorcdo idade/série e retardam um acerto
definitivo neste fluxo.

Significante e esclarecedor € apontar as trés func@es para a EJA, de acordo com esse
Parecer CEB/CNE 11/2000, nas palavras de Paiva (2009):

a reparadora (que envolve a escolarizagdo ndo conseguida quando crianca); e
equalizadora (que cuida de pensar politicamente a necessidade de oferta maior para
guem é mais desigual do ponto de vista da escolarizacdo); a qualificadora (entendida
esta como o verdadeiro sentido da EJA, por possibilitar o aprender por toda a vida,
em processos de educacgdo continuada). (PAIVA, 2009, p.24).

Todas essas mudancas levaram a EJA a ter legitimidade e a ser reconhecida por sua

funcéo reparadora, tanto que a Nova LDB 9334/96 propds, em seu 3° artigo,
a igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola, o pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagdgicas, a garantia de padrdo de qualidade, a valorizagao

da experiéncia extraescolar e a vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as
praticas sociais. (BRASIL, 1996, p.1).

O governo, na década de 90, como ja fora relatado, incumbiu os municipios de
articular a politica nacional da EJA, gerando parcerias entre municipios, Organizacdes N&o
Governamentais (ONGSs) e Universidades. Segundo Haddad (2007),

no caso da EJA, essa municipalizagdo apresentou-se como um novo caminho; pois,
desde o final da Segunda Guerra Mundial, com a constituicdo da UNESCO, houve
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uma forte tendéncia a centralizacdo das acBes educativas destinadas a jovens e
adultos por meio das Campanhas Nacionais de Alfabetizacdo. Néo foi diferente no
Brasil, cujo exemplo mais importante, sem duvida alguma, foi o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), implantado durante o periodo militar.
Posteriormente, 0 Mobral foi substituido pela Fundagdo Educar. Mais tarde, ja no
governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), o Alfabetizacdo Solidaria (Alfasol)
acabou por cumprir esse papel e, agora, mais recentemente com o governo Lula, o
programa Brasil Alfabetizado. (HADDAD, 2007, p.10).

Outra mudanga relevante na educacdo publica brasileira ocorreu com a eleicdo de

Fernando Henrique Cardoso em 1994. De acordo com Haddad e Di Pierro (2000),

0 governo de Fernando Henrique Cardoso colocou de lado o Plano Decenal e
priorizou a implementacdo de uma reforma politico-institucional da educacdo
publica que compreendeu diversas medidas, dentre as quais a aprovacdo de uma
emenda constitucional, quase que simultaneamente & promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A nova LDB 9.394, aprovada pelo
Congresso em fins de 1996, foi relatada pelo senador Darcy Ribeiro e ndo tomou por
base o projeto que fora objeto de negociagdes ao longo dos oito anos de tramitacdo
da matéria e, portanto, desprezou parcela dos acordos e consensos estabelecidos
anteriormente. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.121).

Quanto ao teor dessa nova lei, valido é dizer que a secdo dedicada a EJA apresentava
dois artigos que ratificavam o direito ao ensino basico que se adequasse a particularidade dos
jovens e adultos trabalhadores e a gratuidade desse ensino garantida pelo poder publico.
Infere-se que além de curta, essa lei ndo trazia grandes modernizacdes. Nas palavras de
Haddad e Di Pierrro (2000, p.122), “a tnica novidade dessa se¢do da Lei foi 0 rebaixamento
das idades minimas para que os candidatos se submetam aos exames supletivos, fixadas em
15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio.”. Entretanto, destaque deve
ser dado a integracdo da educacdo de jovens e adultos ao ensino basico comum, ja que nédo
houve mais a diferenciagéo entre os subsistemas do ensino regular e supletivo.

Com a chegada ao poder do presidente Luiz Inacio Lula da Silva e seu governo
popular em 2003, a educacdo de jovens e adultos foi vista como prioridade politica, embora
estivesse restrita a alfabetizacdo, o que ia de encontro as exigéncias da Constituicdo que
garantia o ensino fundamental a todos, independentemente da idade. Por conta disso, protestos
acabaram por redirecionar as politicas, “que ndo abandonaram a alfabetizagdo, mas a
inseriram na perspectiva da continuidade de estudos e, mais tarde, apontaram as redes
publicas como parceiras privilegiadas para dar conta do contingente populacional sem
formagdo de ensino fundamental”. (PAIVA, 2009, p.25).

Em decorréncia de seu reconhecimento legal, a EJA também foi incluida no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da

Educacdo (Fundeb), criado pela Emenda Constitucional n°53/2006 e regulamentado pela Lei
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n° 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007 em substituicdo ao Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — Fundef, que
vigorou de 1998 a 2006.

Confirmando a prioridade dada a EJA pelo governo de Lula, é relevante demonstrar as
acles indutoras da agenda politica que implantou novos programas, que, segundo Paiva
(2009), “vieram confirmar a disposi¢do de tornar a EJA prioridade, tanto destacando a
condicdo de jovens, quanto repensando a compreensdo da educacao profissional integrada a
escola basica, revendo agdes de escolas federais e apoiando projetos estaduais do mesmo
porte, entre alguns deles.”. (PAIVA, 2009, p.25).

Como nem sempre houve a parceria sociedade civil — estado, sdo significantes alusfes
a programas e a projetos que fizeram “institucionalmente” essa parceria. Sdo eles:
Alfabetizacdo Solidaria, Movimento de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos (Mova),
Telecurso 2000, Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Na visdo de
Paiva (2009, p. 26), “com graus diferenciados de critica, todos eles ainda permanecem no
cenario, uns com destacados méritos, outros com concepcdes que suscitam muitas
interrogagdes quanto a manté-los por tantos anos intocados.”. Quanto a isso, apropriado é
levar em conta o alerta do Inep (RIBEIRO; CATELLI Jr.; HADDAD, 2015), ao declarar que
a demanda potencial de alunos sé podera se transformar em procura real quando houver
estimulo por parte das politicas publicas, por meio de duas acdes: oferta de servigcos de
qualidade e busca ativa dos que podem ser favorecidos por essa modalidade.

Vé-se, com a realidade brasileira no que tange a EJA, que ha muito a ser feito para que
0s quatro pilares da educacdo sejam postos em prética. Acerca desses quatro, é conveniente
explicita-los: aprender a conhecer, que demonstra a abertura para o conhecimento, libertando-
se da ignorancia; aprender a fazer, que mostra a importancia de se ter coragem de executar na
busca pelo acerto; aprender a conviver, que desafia todos a manter um convivio em que 0
respeito esteja acima de tudo e, finalmente, aprender a ser, que ganha destaque por exaltar o
papel do cidadao.

Claro fica que, desde a sua origem, a EJA sempre foi vista como um espaco destinado
aos cidad&os que, por ndo terem tido uma educacdo formal, sdo discriminados pela sociedade.
Segundo Moraes (apud MORAES et al.,2007),

A diversidade é e sempre foi a tonica da educacdo de jovens e adultos. Ainda que,
historicamente, as politicas publicas ndo assumissem explicitamente essa perspectiva

— e, sobretudo, tenham sido elas prdprias, politicas compensatdrias e minoritarias do
ponto de vista dos recursos a elas destinados — séo politicas voltadas a producao da
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naturalizacdo e do conformismo. (MORAES, 2007, p.17 apud MORAES et al.,
2009, p.92-93).

Diante de um quadro tdo repleto de obstaculos, de superacdes, de interferéncias
politicas para ajudar ou prejudicar a EJA, é crucial a compreensdo de que a Educacdo de
Jovens e Adultos como direito de aprender por toda a vida é o fio-condutor desta pesquisa, ja
gue somente os educadores gque entendem o essencial papel social dessa modalidade poderéo
vislumbrar um objeto de pesquisa riquissimo e relevante, que encontra respaldo em uma das
trés funcbes dessa modalidade de ensino: a funcdo qualificadora, que apresenta uma
perspectiva de educacdo permanente.

Fazendo um recorte dessa modalidade de ensino no municipio do Rio de Janeiro, sabe-
se que a histdria da EJA comecou como um projeto de educacao alternativa para adolescentes,
egressos do ensino regular, na faixa etaria de 14 a 20 anos no ano de 1984, e que apenas trés
escolas ofertavam esse projeto que abarcava da classe da alfabetizagdo a quarta série.

No ano seguinte, 1985, essa proposta foi reformulada e recebeu o nome de Programa
de Educacdo Juvenil (PEJ) devido a constatacdo feita pelo poder publico de que havia um
elevado numero de jovens analfabetos. Isso fez com que fosse incluida, no Programa Especial
de Educacgdo, a Educagdo Juvenil, a principio, implantada em vinte Centros Integrados de
Educacéo Publica (Ciep) com o intuito de ofertar a alfabetizacdo a esses jovens.

Devido aos inumeros pedidos dos que se alfabetizaram e gostariam de continuar até a
concluséo do primeiro segmento do ensino fundamental e dos préprios professores envolvidos
nesse programa, em 1987, o PEJ passou a ser organizado de forma a ter dois blocos de
aprendizagem: um voltado a alfabetizacdo e outro as outras séries do primeiro segmento do
ensino fundamental.

Em 1988, a Educacdo de Jovens e adultos ganhou reforco com a criacdo de outro
programa dentro da Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino: o Ensino Regular Noturno
(ERN), que permitia que alunos trabalhadores pudessem ter aulas a noite e, assim, concluir
seu ensino fundamental.

Entretanto, até 1998, o PEJ ndo possuia o reconhecimento do Conselho Municipal de
Educacao; fato que o proibia de expedir documentos oficiais comprobatérios da escolaridade
obtida pelo PEJ, na medida em que estava vinculado aos programas sociais € ndo ao campo do
direito a educagdo. Muito foi conquistado a partir de entdo, como a garantia de documentacéao
retroativa a 1998; o compromisso com a educagdo permanente; o desenvolvimento de

caracteristicas essenciais ao perfil do cidaddo do século XXI; oferta dessa modalidade nos
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horarios da manhd e da tarde, aos que estdo impossibilitados de estudar a noite. Nesse mesmo
ano, houve uma solicitacdo ao Conselho Municipal de Educacdo para se introduzir no PEJ o
segundo segmento do Ensino Fundamental.

Com o deferimento desse pedido, em 1999, esse Programa cuja proposta era de ofertar
um ensino ndo seriado, em blocos de aprendizagem foi dividido em duas etapas: PEJ I,
correspondendo ao primeiro segmento da 12 a 42 séries; e PEJ I, correspondendo ao segundo
segmento da 5% a 82 séries, atuais sexto ao nono anos. Com isso, o PEJ substituiu as Unidades
Escolares com o Ensino Regular Noturno (ERN) e passou a funcionar ndo sé em Cieps, mas
em prédios de escolas regulares.

Outra conquista da EJA foi a ampliacdo do nimero de vagas aos jovens e 0O
funcionamento de turmas do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (Peja) no turno da
manhd e da tarde, iniciada no ano de 2003. Neste mesmo ano, Classes Anexas foram
implantadas para contemplar os alunos que tém necessidade de estudar em horérios
alternativos e em locais ndo atendidos pelo Peja e de dificil acesso. Isso s6 foi possivel com
um convénio firmado entre a Secretaria Municipal de Assisténcia Social e a Secretaria
Municipal de Educacdo do RJ. Para atender a essa demanda, cento e cinquenta e seis Classes
Anexas foram abertas em varias comunidades vinculadas ao Programa Favela Bairro. Quanto
a questdo, Schneider (2010) declara que

no Brasil, concorrem para 0 aumento do contingente de alunos jovens na EJA os
aspectos que dizem respeito ao préprio sistema educativo, entre os quais, a elevada
defasagem idade/série. Segundo dados do IBGE divulgados em setembro de 2008,
menos de 50% dos 10,2 milhGes de brasileiros de 15 a 17 anos estdo no Ensino
Médio, considerado o nivel adequado a essa faixa etéria. Fora os que cursam EJA,
h& muitos em situagdo de defasagem, estudando com colegas mais novos no Ensino
Fundamental, e outro 1,6 milhdo esta fora da escola. Além disso, o elevado

percentual de jovens adultos de 20 anos ou mais no Ensino Fundamental indica o
retorno destes, sobretudo as escolas noturnas. (SCHNEIDER, 2010, p.1).

Vale dizer que, por ser um programa acelerativo, a EJA - que no municipio do RJ é
denominada Peja (Programa de Educacdo de Jovens e Adultos) - possibilita a conclusdo de
duas séries em um s6 ano. Isso compacta a duracdo do segundo segmento de quatro para dois
anos, sendo extremamente vantajoso para 0s que precisam celeremente terminar seus estudos.

Uma outra acdo relevante para a EJA no municipio do RJ foi a implantacdo do Centro
de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA), em 2004, ofertando essa
modalidade de ensino aos trabalhadores da regido do centro do Rio nos horarios matutino,
vespertino e noturno.

A organizacdo curricular do Peja esta dividida em duas Etapas:
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e FEtapa | — Peja I, dividida em dois blocos de aprendizagem com duracdo média de um
ano em cada bloco. Corresponde ao primeiro segmento do Ensino Fundamental, para
quem quer cursar do 1° ao 5° anos;

e Etapa Il — Peja Il, foco desta pesquisa, corresponde ao segundo segmento do Ensino
Fundamental, para quem quer cursar do 6° ao 9° anos. Nesta etapa, as turmas séo
organizadas em dois blocos de aprendizagem: Peja Il - Bloco 1 e Peja Il - Bloco 2,
sendo cada Bloco dividido em trés Unidades de Progresséo (UP).

Essa organizacdo em nada é similar & que é feita no ensino seriado. A primeira
diferenca € a existéncia de trés conselhos de classes anuais: 0 primeiro em maio, 0 segundo
em setembro e o dltimo em dezembro. Em cada COC, o aluno muda de unidade de progressao
(UP), ndo sendo fixa a seguinte ordem: maio (UP 1); setembro (UP 2) e dezembro (UP 3);
visto que dependera de quando ele entrou, da série em que parou, dagquela que ndo concluiu e
de seus conhecimentos para estar apto a frequentar uma das trés UPs. Por essa razdo, nao se
fala em série na EJA; posto que, em um mesmo ano, duas seéries sdo concomitantemente feitas
pelo alunado. Claro que, se ele ingressou em setembro, concluird duas séries em setembro do
ano seguinte. Ao término da terceira Unidade de Progressdo, o aprendiz estd aprovado nas
duas séries e € conduzido ao Bloco seguinte, no caso especifico o Bloco 2, onde fara as duas
séries finais do ensino fundamental da mesma maneira: passando da UP 1, para a UP 2 e, por
altimo, a UP 3.

Outro diferencial chama ateng@o nessa organizacdo: dependendo de seus resultados,
esse jovem ou adulto é reclassificado e matriculado em um Bloco ou em uma UP mais
avancados, o que agiliza o término de seus estudos em menos de dois anos, caso tenha
iniciado nessa modalidade no Bloco | da UP 1. E, portanto, um ensino acelerativo, que
permite serem feitas quatro séries em dois anos ou menos, dependendo dos resultados
observados pelo corpo docente, que faz uma avaliacdo permanente e diaria de seus alunos.

Outra vantagem que muito estimula e permite o retorno aos bancos escolares € 0 caso
de o aluno nédo ter documentacdo comprobatoria de seus estudos por té-los feito em outra
regido do pais. Para que ele possa concluir seu ensino fundamental, sdo aplicadas avaliacdes
que permitem que ele seja inserido em uma UP para a qual terd& como acompanhar as aulas,
que diariamente contemplam apenas uma disciplina, ou seja, sd@o varios tempos de aula de
uma unica matéria.

Existem, para instrumentalizar os profissionais que atuam nessa modalidade de ensino,

Orientacfes Curriculares que foram revisadas em 2012 e que sdo especificas das seguintes
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disciplinas: Ciéncias; Histéria e Geografia; Lingua Portuguesa; Linguas Estrangeiras;
Linguagens Artisticas e Matematica. Ha também Documentos Norteadores do Peja, entregues
aos professores em marco de 2015 e reformulados em janeiro de 2016. Além disso, os alunos
recebem do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) a cole¢do EJA Moderna: Educacao de
Jovens e Adultos, em quatro volumes para os alunos do 6° ao 9°ano de escolaridade.

Segundo os Documentos Norteadores do Peja (2016), a EJA deve desempenhar trés
funcbes: reparadora, equalizadora e qualificadora, sendo esta a que preza por uma
aprendizagem por toda a vida, crucial para nosso alunado.

A funcdo reparadora da EJA refere-se a possibilidade de acesso & educagdo bésica de
qualidade a todos que ndo puderam inicia-la ou termina-la na idade certa.

Vé-se que essa funcdo reparadora da EJA proporciona ao adulto analfabeto a
possibilidade de estar em pé de igualdade numa sociedade que, muitas vezes, marginaliza e
exclui esse individuo. E cabe ao corpo docente planejar aulas em que tal funcdo seja aplicada.
Para isso, 0 conhecimento tedrico € essencial. E a reflexdo sobre a adequacdo do
planejamento e da avaliacdo para essa modalidade deve estar inspirada em propostas
curriculares destinadas a educacdo de jovens e adultos que tenham como base teorica a
educacéo popular.

A funcdo equalizadora da EJA possibilita o retorno dos que tiveram de interromper
seus estudos, abrindo novos espacos para a participacdo e reinser¢do na vida em sociedade e
no mercado de trabalho.

Por ultimo, a funcdo qualificadora da EJA modela-se numa perspectiva de que jovens
e adultos podem se formar, se desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades,
competéncias e valores que ultrapassem os espacos formais de ensino, guiando-os a realizacédo
de si proprios e ao reconhecimento do outro como sujeito.

De acordo com Ribeiro, Catelli Jr. e Haddad (2015), é crucial para qualquer docente,
ciente da disparidade existente dentro do sistema educacional brasileiro, ter o conhecimento
ndo sé dos fatores que geram essa desigualdade como das medidas convenientes para atenuar
a reproducdo dessas disparidades que acabam por levar a divergentes niveis na qualidade da
experiéncia escolar. 1sso acaba por ser outra forma de diferenciacdo entre os sistemas de
ensino oferecidos no Brasil.

Logo, lecionar em uma turma em que ha alunos de diferentes faixas etarias, com
experiéncias, conhecimentos internalizados e expectativas distintas, é tarefa para um professor

que, em se tratando de pensar planejamento e avaliacdo, deve entender essa diversidade na
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sua positividade e na sua potencialidade, ndo cabendo jamais ver o planejamento e a avaliacdo
como um desafio intransponivel ou negativo.

E preciso, pois, que o educador tenha uma formagc&o que valorize outras questdes que
vao além do acimulo de conteudos que, em muitos casos, ndo tem serventia a um publico que
precisa resgatar a autoestima e superar a vergonha e o cansaco de muitas horas de trabalho e
de transito antes de a sala de aula chegar, além de ser caracterizada por ser uma classe que
apresenta aprendizagens internalizadas em niveis diferenciados. Para isso, vélidas sdo as
palavras de Gadotti (2001 apud PAIVA; OLIVEIRA, 2009), que declara que desse professor
se espera uma atitude catalisadora, capaz de tornar mais visivel ideia de que

ndo se trata de reduzir a escola e as pedagogias atuais a uma tabula rasa e construir
por cima de suas cinzas [...]. Trata-se de, no interior delas, a partir da escola e da
pedagogia que temos, dialeticamente construir outras possibilidades, sem aniquilar

tudo o que existe. O futuro ndo € o aniquilamento do passado, mas a sua superagao.
(GADOTTI, 2001 apud PAIVA; OLIVEIRA, 2009, p.113).

Percebe-se que um dos grandes desafios do trabalho do educador € ter um curriculo
engajado com as especificidades desse alunado, logo é significativo transcrever a visao de
Oliveira (2009 apud PAIVA, 2009)

um dos problemas enfrentados pela EJA, historicamente, tem sido decorrente da
tendéncia predominante das propostas curriculares a fragmentacdo do conhecimento
e a organizagdo do curriculo numa perspectiva cientificista, excessivamente
tecnicista e disciplinarista, que dificulta o estabelecimento de didlogos entre as

experiéncias vividas, os saberes anteriormente tecidos pelos educandos e os
conteldos escolares. (OLIVEIRA, 2009 apud PAIVA, 2009, p.97).

Neste trabalho, nossa conviccdo é a seguinte: sdo pontos determinantes para o
professor da EJA o estabelecimento das formas de intervencdes pedagbgicas e o
reconhecimento dos aprendizes como protagonistas do processo de aprendizagem.

Vale lembrar que Paulo Freire, na década de 50 e 60, construiu uma Nova Pedagogia,
com 0 uso de temas geradores para a EJA, onde se percebe um olhar atento a relacéo
educador-educando, orientada para uma pratica em que o didlogo se faz presente, ndo cabendo
mais um ensino unilateral.

Freire (1996) elegeu o dialogo como a base para sua teoria, que ele costumava definir
como uma certa compreensdo ético-critico-politica da educacéo, visto que somente o dialogo
possibilita a conscientiza¢cdo com o objetivo de formar individuos, transformadores da ordem
social, econémica e politica injusta. O educador faz uma reflexdo acerca da pratica docente,

afirmando, primeiramente, que o professor deve ter sua formacao permanente e que
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ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos, nem formar é a acdo pela qual
um sujeito d& forma, estilo e alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem & condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE,1996, p.25).

Além disso, Freire (1996) afirma que o papel do educador ndo ¢é apenas de transmitir
contetdos, mas de ensinar seus alunos a pensarem certo, de forma que estes entendam que 0s
conhecimentos ndo sdo estaveis, na medida em que conhecimentos novos superam outros pré-
existentes. Sendo assim, o professor precisa instruir os componentes de sua turma a estarem
abertos e aptos a producdo do novo. Freire (1996) declara, ainda, que ensinar € uma pratica
que exige rigorosidade metodica; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade;
estética e ética; corporificacdo das palavras pelo exemplo; risco, aceitacdo do novo e rejeicdo
a qualquer forma de discriminacdo; reflexdo critica sobre a pratica; reconhecimento e
assuncdo da identidade cultural.

Segundo Sanchez, Lima e Souza (2013), os alunos matriculados na EJA refletem
culturas, conhecimentos e vivéncias diferenciados, por isso

¢ fundamental que seus conhecimentos informais e suas experiéncias de vida sejam
tratados com respeito, para que, partindo deles, os (as) educandos (as) possam
descobrir que existe mais do que 0 senso comum e, superando esse saber, possam se
identificar como sujeitos histdricos, se reconhecendo como seres ativos na sociedade
e percebendo sua importancia. O ensino-aprendizagem, portanto, ndo deve ter em

vista apenas a libertacdo no campo cognitivo, mas também nos campos sociocultural
e politico. (SANCHEZ; LIMA; SOUZA, 2013, p. 91).

Durante (1998) reforca essa linha de pensamento de que valorizar os conhecimentos
preexistentes dos aprendizes ¢ essencial e declara que “uma aprendizagem se caracteriza
como significativa, quando o individuo consegue reutilizar seus conhecimentos em situac6es
diferentes daquelas em que foram assimilados.” (DURANTE 1998, p.42). Esse pensamento
dialoga com a concepcéo de ensino e de aprendizagem apresentada pelos PCN, na medida em
gue neste documento se declara que

as aprendizagens que os alunos realizam na escola serdo significativas na medida em
que eles consigam estabelecer relagBes entre os conteldos escolares e 0s

conhecimentos previamente construidos, que atendam as expectativas, intencfes e
propositos de aprendizagem do aluno. (BRASIL, 1998, p. 72).

De acordo com Loch (2009, p.18), se a agdo docente normalmente ja exige que se faca
um planejamento, quando se trata da EJA, o0 ato de pensar o planejamento e a avaliacéo requer
que se reflitam com os estudantes aspectos pessoais como a vida deles, suas necessidades,

expectativas e sonhos articulados com a realidade sociocultural em que vivem.
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Dessa forma, o Parecer CNE/CEB n°® 11 de 2000, que dispde sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, atesta que

0 preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de
estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado
apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagdo
sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56).

Além disso, como no Brasil ha, além das desigualdades sociais, diferenciacdo da

experiéncia escolar em termos de qualidade, é crucial o professor

conhecer os fatores que levam a resultados tdo desiguais dentro de um sistema de
ensino e as medidas que podem mitigar a reproducéo das desigualdades no campo
educacional torna-se imperativo aos pesquisadores, gestores e educadores
comprometidos com os ideais de uma educacdo democratica e promotora de justica
social. (BRASIL, 2000, p.10).

Essas reflexdes lancam um olhar sobre as idiossincrasias da modalidade da EJA a

respeito das especificidades de cada aluno. Para isso, tem-se a visdo de Schneider (2010),

afirmando que,

na escola de EJA, jovens e adultos explicitam e constituem seus modos de relacéo
com o conhecimento, com o projeto de educacdo que a sociedade tem para eles e
que eles tém para si mesmos e com seus projetos de futuro. Nossa opcdo por
focalizar as praticas escolares esta, pois, calcada no reconhecimento da
especificidade do contexto escolar como espaco de vivéncia e configuragdo dos
modos de ser jovem e de ser adulto daqueles e daquelas que cursam a Educacgéo de
Jovens e Adultos, espaco marcado por tensbes, contradicOes, referéncias e rupturas
com os contextos ndo escolares, mas, sobretudo espago de luta por direitos, inclusive
o direito a esse espaco. (SCHNEIDER, 2010, p.8-9).

A tese de Schneider (2010) apresenta a dificuldade de jovens e adultos matriculados

em turmas de EJA verem a escola como seu lugar, tendo nog¢des de pertencimento ao universo

escolar e de inclusdo nesse espaco. Em sua pesquisa, a autora relata que, muitas vezes, o

desrespeito com as turmas de EJA é explicito no proprio espaco escolar.

Essa situacdo estd presente no Ciep onde foi aplicada esta pesquisa. Nesta unidade

escolar, € explicito o desrespeito com as turmas de EJA por parte de alguns professores das

turmas do dia, indo desde a ndo indica¢do do nome do professor do Peja na porta das salas até

a falta de espaco nos murais que ficam dentro das salas. Além de constantes reclamaces de

que algo fora danificado pelos “alunos da noite”. Vé-se que talvez, sem querer, muitos

profissionais da educacdo ndo fazem um trabalho de conscientizacdo com seus alunos das

turmas seriadas; fato que contribui para a sensacao de ndo pertencimento ao ambiente escolar
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por parte de alunos da EJA; o que, infelizmente, acaba por levar muitos a abandonarem a

escola, aumentando o indice de evasao escolar.

1.2 Letramento e Ensino de Escrita em EJA

Analisar a educacdo de jovens e adultos é remexer em episodios de nossa sociedade
que fazem com que o passado esteja presente até hoje. Tais eventos levaram a formacéo de
um hiato na sociedade brasileira, onde — de um lado - estdo os alfabetizados e do outro, 0s
analfabetos.

Importante, portanto, é esclarecer o conceito de alfabetizacdo, j4 que para Soares
(2004)

a alfabetizacdo — a aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem € pré-
requisito para o letramento, isto é, para a participacdo em préaticas sociais de escrita,
tanto assim que analfabetos podem ter um certo nivel de letramento: ndo tendo
adquirido a tecnologia da escrita, utilizam-se de quem a tem para fazer uso da leitura
e da escrita; além disso, na concepcao psicogenética de alfabetizacdo que vigora
atualmente, a tecnologia da escrita é aprendida ndo, como em concepgdes anteriores,
com textos construidos artificialmente para a aquisi¢do das “técnicas” de leitura e de
escrita, mas através de atividades de letramento, isto é, de leitura e producéo de
textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2004, p.92).

Vemos, entdo, que a pesquisadora faz uma distingdo entre alfabetizacdo, dominio do
codigo escrito, letramento, uso da leitura e da escrita nas diversas praticas comunicativas
reais.

Muitos alunos da EJA podem ser considerados analfabetos funcionais!, porque,
embora sejam alfabetizados, ndo conseguem usar de forma competente esse conhecimento nas

diversas situacdes cotidianas que exigem o dominio da leitura e da escrita. Todavia, €

1 0 Inaf (indicador de Alfabetismo Funcional) define quatro niveis de alfabetismo:

Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos, etc.).

Alfabetizados em nivel rudimentar: localizam uma informagéo explicita em textos curtos e familiares (como,
por exemplo, um andncio ou pequena carta), leem e escrevem nimeros usuais e realizam operacfes simples,
como manusear dinheiro para 0 pagamento de pequenas quantias.

Alfabetizados em nivel bésico: leem e compreendem textos de média extenséo, localizam informagdes mesmo
com pequenas inferéncias, leem nimeros na casa dos milhGes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia
simples de operaces e tém nocédo de proporcionalidade.

Alfabetizados em Nivel pleno: pessoas cujas habilidades ndo mais imp8em restricdes para compreender e
interpretar textos usuais: leem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam
informagdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, proporcfes e calculo de &rea,
além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e gréaficos (IPM, 2012).

Os dois primeiros niveis sdo considerados de analfabeto funcionais.  Os dois UGltimos sdo denominados de
funcionalmente alfabetizados.
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importante se desmitificar a ideia de que sdo pessoas incapacitadas; afinal muitas ja estdo
inseridas no mercado de trabalho e, de uma forma ou outra, conseguem perpassar por certos
eventos de letramento, nem que seja com o uso de taticas alternativas, como a correlagéo entre
cores para se reconhecer um 0Onibus ou 0 uso de gravagdo de voz para se comunicar pelo
WhatsApp.
Nas palavras de Mollica e Leal (2009),
o desafio que se imp&e aos estudos que vimos desenvolvendo é o de mensurar o grau
de letramento, isto é, o nivel de inser¢do de um jovem ou de um adulto na cultura

grafocéntrica que sabemos ser complexa, seja através do letramento social, seja por
meio do letramento escolar. ((MOLLICA; LEAL, 2009, p. 13).

Sendo assim, para os educandos que se matriculam em turmas de EJA, dominar o
codigo da escrita € muito pouco. Os jovens e adultos que ndo tiveram como frequentar uma
escola na idade certa precisam saber fazer uso social, efetivo e consciente da leitura e da
escrita; visto que estdo inseridos em uma sociedade com diversas demandas sociais e
precisam ampliar seus niveis de letramento. Acerca desses niveis, podemos nos reportar a
Durante (1998) que declara que, por meio do processo de letramento, os educandos estéo
aptos a iniciarem ‘“um processo de desenvolvimento da competéncia textual, ampliando a
capacidade de produzir e interpretar textos orais e escritos, criando nova postura.”.
(DURANTE, 1998, p.107).

Ainda no que diz respeito ao letramento, nd0 menos importante € apresentar os niveis
de letramento com base na informacdo censitaria anos de estudo. Para isso, ha trés niveis,
sendo o nivel 1, o que contém todos que informaram ter um a trés anos de estudo terminados.
Analisando-o, percebe-se que marca a transposi¢cdo do analfabetismo, mas ainda assim, é
muito pouco. Seria como se a pessoa conseguisse ler e escrever um bilhete simples. Isso,
felizmente, significa livrar-se do preconceito por que passam os analfabetos. Quanto ao nivel
2, abarca os brasileiros que tenham terminado a quarta série, mas que ndo tenham ido além do
oitavo ano do ensino fundamental. Permaneceram de quatro a sete anos na escola, obtendo o
minimo das préticas letradas e de inser¢do social. E o conhecido nivel chamado “alfabetizagio
funcional”. Para evitar os estigmas desse termo, Ferraro (2002) opta em declarar que

este segundo atesta a aquisicdo da capacidade minima de operagdo em sentido mais
amplo e universal que o contido na expressdo “alfabetizagdo funcional”, fortemente
colada ao mercado de trabalho. Por isso, para evitar os ja aludidos problemas que
acompanham essa no¢do, opto por denomina-lo nivel do minimo operacional,
entendido como a competéncia minima para operar, na vida cotidiana, com a leitura,
a escrita e o calculo, mesmo antes do ingresso no mercado de trabalho e

independentemente da funcdo que cada um(a) nele venha a exercer. (FERRARO,
2002, p.39-42).
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Quanto ao nivel 3 de letramento, Ferraro (2002, p.42) diz ter havido alteragoes,
definindo-o como o que “mantém seu corte inferior na conclusdo da 8* série da educagdo
fundamental, eliminando-se, porém, qualquer corte a partir dai. As pessoas que se inserem
neste nivel tém oito ou mais anos de escola, obtendo aquisi¢do das competéncias letradas.
Esse nivel representa a realizacdo do minimo estabelecido pela Constituicdo de 1988. Poderia,
por isso, levar o nome de nivel do minimo constitucional.”.

Diante dessa exposicdo dos niveis de letramento, infere-se que o grupo participante
desta pesquisa esta enquadrado no nivel 3, j& que estdo na fase de terminalidade do atual nono
ano do ensino fundamental. VVé-se, como isso, que, sendo 0 minimo constitucional, hd muita
estrada ainda a ser percorrida por esses cidaddos, que chegaram a um nivel que Ihes garante
um pouco mais de respeito e de oportunidades de atingir outros patamares. Percebe-se que
muito ainda precisa ser feito no tocante as politicas publicas para que todos tenham as
mesmas oportunidades.

Apesar de tantas problematicas, o caminho para se obter um diploma de conclusao de
etapas da educacéo basica, que ndo fora obtido na idade certa, é se fazer a matricula em uma
escola de ensino ndo seriado, ou seja, de modalidade de educacdo de jovens e adultos,
ofertada por municipios e por estados brasileiros, que investem, ainda que sutilmente, no
resgate dessa parcela populacional alijada, hd tempos, da educacdo; mas que tem muito a
ensinar com suas experiéncias adquiridas nos mais distintos eventos extraescolares de
letramento.

Mesmo diante dessa situacdo, ha uma oportunidade para jovens, adultos e idosos
retornarem aos bancos escolares, alterando as estatisticas que ainda explicitam um relevante
nimero de analfabetos em nosso pais?.

De acordo com Ribeiro, Catelli Jr. e Haddad (2015), os dados do Inaf mostram que a
chegada de novos estratos sociais as etapas educacionais mais elevadas vem, muitas vezes,
acompanhada da falta de condi¢Ges adequadas para que esses estratos alcancem o0s niveis mais
altos de alfabetismo, o que reforca a necessidade de uma nova qualidade para a educacéo

escolar, em especial, nos sistemas publicos de ensino. Outro fator essencial para avancar € o

2 Esta constatacdo € resultado dos dados fornecidos pelo Instituto Paulo Montenegro, que - em parceria com a
Acdo Educativa e desde 2001 - expde minuciosamente o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), onde se
constata, na Ultima edigdo de 2011/2012, que o percentual da populagéo alfabetizada funcionalmente foi de 61%
em 2001 para 73% em 2011, mas apenas um em cada 4 brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura,
escrita e matematica.
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investimento constante na formacgdo inicial e continuada de professores, que precisam ser
agentes da cultura letrada em um contexto de inovacao pedagdgica.

E possivel deduzir, a partir disso, que, se fossem analisados os alunos matriculados nas
turmas de EJA, os resultados seriam bem piores, na medida em que se sabe que ndo ha muitas
pesquisas capazes de fornecer um parecer acerca da real condi¢do dos jovens e adultos que
passaram por esse tipo de modalidade de ensino.

Segundo informes do Nucleo de Estudos Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), se avaliacGes de larga
escala fossem aplicadas, haveria o risco de essa modalidade de ensino ser extinta ou de 0s
recursos destinados a esta serem diminuidos, visto que o tratamento dado a educacédo seriada
ndo é o mesmo dado a EJA cujos investimentos sdo insuficientes e cuja importancia ndo esta
amplamente afirmada nas politicas publicas, sendo produto, dentre outras questdes, de
limitagBes quanto a extensdo e a qualidade da informagé&o cientifica.

Outro dado relevante apresentado pelo Nucleo de Estudos Educacdo de Jovens e
Adultos do Inep é a visdo acerca da educacao de adultos, para a qual

se espera que as aprendizagens realizadas surtam efeitos psicossociais mais
imediatos: alfabetiza¢do funcional, engajamento em préticas de leitura e escrita,
melhora da autoconfianca, empregabilidade, engajamento politico. Por outro lado, a
consideracdo do publico jovem e adulto como trabalhadores e cidaddos plenos
remete, também, a necessidade de reconhecer que esse publico realiza aprendizagens
de forma auténoma e independente do ensino formal, assim como a expectativa de

que se reconheca e se certifique aprendizagens realizadas por diferentes trajetdrias
formativas. (BRASIL, 2015, p.11).

Essa realidade leva-nos a repensar a qualidade de ensino da EJA, mais
especificamente, a de lingua portuguesa e a de escrita, foco do nosso trabalho. Kleiman
(2006) atesta que e necessario um olhar diferenciado para as praticas especificas da escola, a
mais importante das agéncias de letramento, uma vez que aquelas passam a ser vistas apenas
como um tipo de préatica que, apesar de ser dominante, fica restrita ao desenvolvimento de
apenas alguns tipos de habilidades, ignorando outras, ndo menos importantes. Essa
pesquisadora afirma que o fendbmeno do letramento extrapola 0 mundo da escrita e que a
escola se preocupa ndo com o que seja letramento, mas com a alfabetizagéo, entendida como
um tipo de préatica daquele.

Para isso, Kleiman (2006) apresenta uma realidade preocupante: como a escola se
preocupa com a alfabetizacdo, processo de aprendizagem de cddigos alfabético e numeérico,
que visa a competéncia individual necessaria para o sucesso e para a promocao escolar, cabem
a instituicOes extraescolares outras orientacdes de letramento; visto que nestas existem

42



interacdes e contextos com objetivos definidos. O relevante para esta pesquisa é detectar que
justamente destes contextos vém os alunos que ingressam em turmas de EJA.

Diferentemente desses eventos de letramento extraescolares, a escola, por vezes, faz
uso de atividades descontextualizadas, que, consequentemente, desestimulam o interesse do
aluno em solucionar certos problemas e em aprender algo. Isso marca notavelmente a
dicotomia entre os dois modelos de letramento: autdnomo e ideoldgico, propostos por Brian
Street (1984 apud KLEIMAN, 2006).

No modelo autbnomo, a escrita € tida como um produto completo em si mesmo,
estando afastada do contexto de producdo, sem reflexfes sobre o ato de escrever, o que
sinaliza uma atividade artificial e sem um escopo de interacdo. E um modelo fadado ao
fracasso e que, certamente, afasta muitos de nossos estudantes que ndo veem propdsito em
muitas das préaticas exigidas a estes e que preferem abandonar a escola por acharem-se
incapacitados a acompanhar as aulas, pautadas nesse modelo considerado por muitos
pesquisadores tanto parcial como equivocado. Contudo é largamente adotado por muitos
professores que ainda ndo perceberam ser esse modelo um dos causadores da enorme e
constante evasdo escolar.

Ja 0 modelo ideoldgico valoriza o contexto e as praticas sociais do alunado e parece
ser 0 mais adequado para se trabalhar nas escolas, principalmente em turmas de EJA, porque
ird instrumentalizar o corpo discente a usufruir de tudo que o universo letrado lhe é capaz de
dar. Percebe-se, assim, a importancia dada ao contexto e as praticas orais e escritas, vistas
como complementares e ndo dissonantes por esse modelo ideoldgico.

E, sendo o professor um agente de letramento, 0 modelo ideoldgico € uma estratégia
que levarad ao éxito todos os alunos, tdo descrentes de um ensino estanque, ofertado pelas
escolas por que passaram anteriormente nas classes do ensino seriado.

Sendo assim, tratar da Educacdo de Jovens e Adultos é vinculd-la ao letramento
(literacy), cujo significado € a agdo de ensinar e de aprender as praticas sociais de utilizacdo
da escrita e da leitura, de forma a instrumentalizar o aluno jovem e adulto a ter meios de
atingir plena cidadania através das praticas que permitam que eles compreendam a
funcionalidade da leitura e da escrita.

N&o menos importante € declarar que os docentes afirmam que o letramento se
desenvolve a partir do contato permanente com variados textos, conforme as respectivas
situagdes comunicativas que os fundamentam. Essa estratégia de ensino se justifica pelo fato

de qudo mais precoce, direta e constante for a intencdo com variadas representacfes textuais,
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mais rapida serd a apreensdo dos mecanismos inerentes a produgdo, & interpretacdo e a
compreensao de textos.

Por ser o texto partida e chegada do processo de aprendizagem, faz-se necessario
compreender seu conceito, a fim de precisar o enfoque didatico ideal aos objetivos tragados
para a educagédo na EJA. A fim de caracterizar ainda mais esse objeto de estudo, adotou-se a
seguinte concepcao de texto:

A luz de uma concepgéo sociocognitiva e interacional da linguagem, o texto é visto
como o proprio lugar da interagdo verbal e os interlocutores, como sujeitos ativos,
empenhados dialogicamente na producéo de sentidos. Entende-se, pois, a producdo
de linguagem como uma atividade interativa altamente complexa, em que a
construcdo de sentidos se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos selecionados pelos enunciadores e na sua forma de organizacdo, mas
que requer, por parte destes, ndo apenas a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes de ordem sociocognitiva, cultural, histérica, de todo o contexto, enfim, como

também — e sobretudo — a sua reconstru¢cdo no momento da interagdo. (KOCH;
ELIAS, 2014, p. 10).

De acordo com Durante (1998), ¢ fundamental que professores saibam que “o
conhecimento ndo se desenvolve apenas pela incorporacdo de novos dados, mas pela
reorganizacéo e reelaboracdo de conhecimentos que ja possuimos.” (DURANTE, 1998, p.32).
Com isso, segundo a autora, para produzir um texto, os alunos tém de pensar sobre 0 que véo
escrever, qual a forma mais adequada, precisam escrever o texto, 1é-lo, corrigi-lo, relé-lo,
reescrevé-lo, enfim reorganiza-lo a fim de que fique cada vez melhor e mais préximo do que
esses estudantes querem comunicar.

Analisando turmas de EJA, é facil se perceber como cada aluno se distancia de muitas
praticas de leitura de textos escolares que ndo fazem sentido para a vivéncia deles, a comecar
por um vocabulario, muitas das vezes, incompreensivel ou rebuscado; devendo o educador,
para evitar isso, selecionar textos que tenham relacdo com a realidade dos componentes
dessas turmas, além de ofertar o dicionario para consulta frequente. Nao sendo possivel ter
um dicionéario por alunos ou por dupla, é necessario que o educador elabore um glossario, de
forma que os possiveis vocébulos cuja definicdo seja desconhecida estejam presentes nessa
lista.

Para embasar essa assertiva, ttm-se os pressupostos de Durante (1998, p.31), que
afirma ser o desenvolvimento da capacidade de interpretacéo e de producdo de textos orais e
escritos de uso social o foco da ensino-aprendizagem da lingua portuguesa; satisfazendo,
assim, as necessidades pessoais de acessar e de participar ativamente de diferentes eventos de

letramento, ofertados pelo mundo altamente letrado.
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Verifica-se também que trabalhar com os conhecimentos linguisticos, textuais e
gramaticais que os alunos ja trazem s6 aumenta a seguranca e o desejo de esse publico tdo
renegado querer permanecer na escola. Dessa forma, fica facil perceber a preocupacdo da
funcdo reparadora da EJA: propiciar aos alunos condigfes para se tornarem cidaddos de
direitos e deveres, reparando possiveis injusticas sociais que existam na sociedade e que 0s
impecam de torna-los detentores de todos os espacos.

Como uma forma de explorar e de valorizar 0os conhecimentos ja internalizados e
conhecidos pelos aprendizes, o que é feito pela professora-pesquisadora em sua intervencao,
relevante é fazer alusdo aos estudos de Rojo (2009), ao afirmar que

0s novos estudos do letramento tém se voltado em especial para os letramentos
locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da heterogeneidade das praticas nao
valorizadas e, portanto, pouco privilegiadas.[...] Podemos dizer que, por efeito da
globalizagcdo, 0 mundo mudou muito nas duas Ultimas décadas. Em termos de
exigéncias de novos letramentos, é especialmente importante destacar as mudancas

relativas aos meios de comunicacgdo e a circulagdo da informagdo. (ROJO, 2009,
p.105-106).

Além disso, a ampliacdo da escola publica com ingresso nela de alunos e de
professores das classes populares trouxe, para o ambiente escolar, letramentos locais ou
vernaculares, como o rap e o funk, por exemplo. Essas mudancas fazem da instituicdo escolar
de hoje um lugar onde ha letramentos maltiplos e muito divergentes, sempre em contato e em
conflito, sendo alguns mais enfatizados em detrimentos de outros. (ROJO, 2009, p.106).

Diante de tantas alteracdes, Rojo (2009) afirma que viabilizar a participacdo do
alunado, de modo ético, critico e democratico, nas mais diversas praticas sociais, que
recorrem a leitura e a escrita (letramento), é objetivo principal das instituicdes escolares.
Entretanto, para que isso seja feito, a educagdo linguistica tem de dar espaco, de forma ética e
democratica, aos multiletramentos ou letramentos mdltiplos e aos letramentos
multissemidticos. Quanto a estes, crucial é se perceber que sdo exigidos pelos textos
contemporaneos e que o trabalho com eles levard a expansdo da nogédo de letramentos para
outros campos, que ndo facam uso da escrita, como da imagem, da musica e de outras
semioses. Segundo Rojo (2009),

a multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as possibilidades
multissemioticas e hipermidiaticas do texto eletrénico trazem para o ato da leitura: ja
ndo basta mais para o texto verbal escrito — é preciso relaciona-lo com um conjunto de
signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento,
musica, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos

multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também
0s impressos (jornais, revistas, livros didaticos). (ROJO, 2009, p.105 - 106).
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Quanto aos multiletramentos ou letramentos multiplos, o que se pretende é que a
escola tenha uma nova postura, onde os letramentos de culturas locais de seus agentes sejam
colocados em contato com os letramentos mais valorizados, universais e institucionais, sem
haver preconceito entre os dois tipos. Isso é ser ético e, consequentemente, amplia o rol de
usos de todos os envolvidos.

Rojo (2009), acerca da defini¢do de multiletramentos, declara que estes “podem ser
entendidos na perspectiva multicultural (multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas
diversas esferas, terdo praticas e textos em géneros dessa esfera também diferenciados.”
(ROJO, 2009, p. 111).

Esta pesquisa intenta fazer uso disso ao introduzir a produgdo do género reportagem
em uma comunidade onde ja existe uso da midia popular por meio de um jornal destinado a
comunidade da Maré. A participacdo dos dois jornalistas que fizeram a oficina com os alunos
do Ciep Leonel de Moura Brizola serviu para lembrar aos alunos da EJA que, de acordo com
0 XIX Artigo da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos,

todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressdo; este direito inclui a
liberdade de, sem interferéncia, ter opinibes e de procurar, receber e transmitir

informagBes e idéias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.
(ONU, 1998, p.4).

Sendo assim, esta pesquisa pretende contribuir com mais uma forma de liberdade de
expressao, por meio do estudo e da posterior producédo do género reportagem, o que levara os
jovens e adultos desta unidade escolar a exercerem a cidadania tdo falada por Paulo Freire.
Optamos, especificamente, nesta pesquisa por produzir o género midiatico reportagem, que é
um género pouco explorado para a producdo no espago escolar, mas que era lido
semanalmente por meio de um jornal comunitario da comunidade.

A professora- pesquisadora, consciente de que os alunos tinham interesse na leitura e
no posterior debate acerca da reportagem de capa daquele suporte textual, viu, nessa situacao,
a mola propulsora para a escolha do género a ser produzido e para o trabalho com o ensino da
pontuacdo. Vé-se que soube alinhar teoria e pratica, na medida em que, nas palavras de Porto
(2009), “a produgdo de texto deve se dar a partir de situagdes diversificadas, como comentario
sobre algum fato que despertou o interesse do aluno ou da turma, opinido sobre texto lido no
jornal ou na revista, comentario sobre um filme ou desenho.” (ROJO, 2009, p. 30).

Além disso, nos PCN, esté explicito que o género reportagem se enguadra como um

género da linguagem escrita da imprensa a ser trabalhado. Baseamo-nos nisso para a escolha
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desse género midiatico. Essa escolha é respaldada pela afirmacdo de Rangel e Freire (2012)
de que
as praticas educacionais, pelos valores de formacdo humana e emancipacdo social que
incorporam, tém papel de expressiva inser¢do na sociedade e na construgdo de

parametros de andlise critico-social das midias digitais e impressas. (RANGEL;
FREIRE, 2012, p. 79-80).

Estes mesmos autores defendem que se faca uso de outros textos, que ndo sejam

somente o0s que constam dos livros utilizados em sala, uma vez que
em um mundo com abundante informacéo, vinda dos mais diferentes meios (televiséo,
radio, busdoor, outdoor, internet e outros), (...) a escola € instada a preparar leitores
capazes de interpretacdo consciente e critica de todo esse aparato midiatico que nos
cerca. (RANGEL; FREIRE 2012, p. 80).

Em tempos de multimidias, de acordo com Rangel e Freire (2012), valido é explicitar
que o estado brasileiro, por meio da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, “normatiza a proposta
de incluir, entre os objetivos dos contetdos escolares, o dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a produg¢do moderna.”. (BRASIL, 1996, Art. 36, 18).

Assim, para que esta pesquisa seja executada nos moldes dos PCN, consideravel é que
o trabalho com o género reportagem siga estas recomendagdes: “Para compreender o que vem
a ser um texto jornalistico, é necessario que o aluno tenha contato com esse texto, use-o para
obter informacdes, conheca seu vocabulario, conhega sua estrutura e sua funcdo social.
(BRASIL, 1998, p. 76).

Entretanto, para que as reportagens produzidas estejam adequadas aos moldes de um
texto do género jornalistico, os dois repdrteres orientaram os estudantes que participaram da
oficina de Comunicacdo Comunitaria a terem cuidado com o vocabulario e com as
informacgdes que compordo as reportagens; visto que interpretacfes indesejadas poderédo
surgir e gerar problemas, processos ou represalias aos construtores desse género midiatico.
Para evitar isso, tanto a selecdo vocabular quanto as informacdes relatadas devem ser
analisadas e veridicas. Neste sentido, para contextualizar os acontecimentos, é importante
conhecer e divulgar a histéria local do ponto de vista de quem nela vive. Isso é fazer
comunicacdo comunitéria.

N&o menos importante é declarar que a insercdo do jornal nas aulas sinaliza um
processo inovador; uma vez que, nas palavras Rangel e Freire (2012), “o jornal ¢ uma
importante midia, uma importante fonte de comunicacdo, que vem sendo usada como recurso
educacional. Seu uso pedagogico pode ampliar expressivamente a visao e percepgdes sociais e
politicas dos alunos.” (RANGEL,; FREIRE, 2012, p.64).

47



Rangel e Freire (2012) lembram que o uso do jornal na escola néo é algo novo, sendo
levado ao espaco escolar a partir do seculo XIX e tendo como referéncias Maria Montessori e
Célestin Freinet, que inovou com a imprensa na escola.
Diante disso, Rojo (2009) declara que
cabe, portanto, a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro
de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canfnica, mas também

as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um
didlogo, objetos de estudo e de critica. (ROJO, 2009, p. 115).

Sendo assim, 0 contato com variados textos no ambiente escolar € uma atividade que
deve fazer parte de todas as aulas, na medida em que contribui para elevar o grau de
letramento e, assim, minimizar a problematica do analfabetismo em nosso pais.

Como as turmas de EJA envolvidas nesta pesquisa querem aprender a dominar a
modalidade escrita, na medida em que veem a importancia dessa aprendizagem para a vida,
nédo sé para alcangcarem uma pontuacdo favoravel, relevante é que todos os envolvidos saibam
que, segundo Schneuwly e Dolz (2004), “aprende-Se a escrever, escrevendo, numa progressao
que é, ela também, concebida como natural, constituindo-se segundo uma légica que depende
tdo-somente do processo interno de desenvolvimento.”. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.67).

Apoiando-nos nesses conceitos, pode-se inferir que a producdo de linguagem leva a
producdo do discurso, sendo este delimitado por uma série de fatores, tais como: o contexto,
0s conhecimentos e as caracteristicas dos interlocutores envolvidos na producdo de qualquer
discurso.

A distincdo feita entre redacdo e producdo textual é valida na concepcdo de Geraldi
(1997), ja que na redacdo sdo produzidos textos para a escola; enquanto que, na producédo
textual, os textos sdo produzidos na escola, sendo voltados, portanto, para uma real situagdo
de comunicacdo, concepcdo defendida por esta pesquisa. Acerca dessa questdo, Geraldi
(1997) defende o foco das aulas de lingua materna no texto e diz considerar

a producdo de textos (orais e escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada)
de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua, [...] é porque no texto a lingua —
objeto de estudos — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e
de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relacdo

intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagdo marcada pela
temporalidade e suas dimensdes. (GERALDI, 1997, p.135).

Esta pesquisa se pauta na hipotese de que muitos dos alunos da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ndo estdo aptos a produzir géneros midiaticos; ja que o

trivial nas escolas é a atividade de escrita de uma redacdo enddgena ou classica, que —

48



segundo Beth Marcuschi (2007) — “limita-se a indicagdo do tema e/ou a explicitacdo de um
dos géneros textuais genuinamente escolares (historia ou narracdo, descricdo e dissertacdo) a
ser desenvolvido.” (MARCUSCHI, 2007, p.65).
Essa atividade de escrita limitada a redacdo enddgena, pois, deve ser descartada das
praticas de producdo de textos, uma vez que,
ao produzir um texto, o autor, via de regra, tem em mente as condi¢gdes de produgéo
e de circulacdo textuais. Assim, leva em conta, entre outros aspectos: para quem,
guando, sobre o qué, com que objetivo se escreve. Essas sdo as caracteristicas que

fazem o escritor se definir pelo género textual mais adequado ao contexto
sociocomunicativo. (MARCUSCHI, 2007, p.63).

J& que tradicionalmente esses aspectos ndo sdo relevantes, a producdo escrita dos
alunos fica limitada a um objetivo interno da escola e é restrita a avaliacdo dos aspectos
gramaticais que os alunos dominam, o que acaba por desestimula-los a terem motivacdo em
escrever textos. O interessante dessa postura escolar é a incoeréncia com essa camada popular
da sociedade, que garantiu acesso a escola tardiamente; mas traz, em sua bagagem,
heterogeneidade nos letramentos e nas variedades da lingua com a participagdo em situagdes
comunicativas extraescolares.

Analisando alguns pontos dos PCN, vultoso é o combate ao preconceito linguistico
com algumas das variedades linguisticas usadas por esses jovens e adultos. Isso significa
ampliar o numero de possiblidades de uso de variedades, atrelando-as ao contexto
comunicativo em que se encontram esses alunos. E é algo que s6 pode ser alcancado com 0s
conhecimentos adquiridos pelos discentes nas aulas de Lingua Portuguesa. Tais
conhecimentos lhes serdo Uteis a producdo do género escolhido, o foco desta pesquisa, ja que
0 corpo de alunos deverd monitorar qual variedade deverd ser usada na produgdo das
reportagens.

Além disso, nos PCN, esta explicito que o género reportagem se enquadra como um
género da linguagem escrita da imprensa a ser trabalhado. Baseamo-nos nisso para a escolha
desse género midiatico. Para isso, € vélida a transcricdo de um dos critérios de avaliacdo da
aprendizagem, onde se Ié que

redigir textos utilizando alguns recursos préprios do padrdo escrito relativos a
paragrafacdo, pontuacdo e outros sinais graficos, em funcdo do projeto textual.
Espera-se que o aluno, ao redigir textos, coerentemente com o projeto textual em
desenvolvimento, saiba organiza-los em paragrafos, estruturando adequadamente 0s

periodos e utilizando recursos do sistema de pontuacdo e outros sinais graficos.
(BRASIL, 1998, p.97).
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Como esta pesquisa se pauta na concepcao interacional da lingua, cabe aqui a visdo do
que seja producéo textual, observada em Koch e Elias (2014) ao afirmarem que
existe uma concepcdo segundo a qual a escrita é vista como producédo textual, cuja
realizacdo exige do produtor a ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de vérias
estratégias. Isso significa dizer que o produtor, de forma ndo linear, “pensa” no que
vai escrever e em seu leitor, depois escreve, I& o que escreveu, revé ou reescreve o

que julga necessario, em um movimento constante e on-line guiado pelo principio
interacional. (KOCH; ELIAS, 2014, p. 34).

Para reforcgar essa ideia de centralidade do género textual no trato sociointerativo da
producdo linguistica, tem-se a visdo de Marcuschi (2008) ao declarar que

é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é

impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a

manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género.

Em outros termos, a comunicacdo verbal sd é possivel por algum género textual.
(MARCUSCHI, 2008, p.154).

Durante (1998) afirma que 0s géneros sdo determinados historicamente pelas
intengbes comunicativas nas producdes de discursos de uso social. Os textos séo ilimitados,
tendo em vista as mudangas de uso e a funcdo no processo social e cultural. Essa colocacdo
estd ancorada na definicdo de géneros que, de acordo com Bakhtin (1984 apud
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004),

eles podem ser considerados como instrumentos que fundam a possibilidade de
comunicacdo. Trata-se de formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados
em situagBes habituais, entidades culturais intermediéarias que permitem estabilizar
os elementos formais e rituais das praticas de linguagem. Os locutores sempre

reconhecem um evento comunicativo, uma pratica de linguagem, como instancia de
um género. (BAKHTIN, 1984 apud SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.64).

Segundo Bakhtin (1988 apud PORTO, 2009, p.39), ha duas categorias de géneros,
apesar de a variedade deles ser infinita. Os géneros primarios sdo 0s mais simples e
normalmente sdo reconhecidos e bastante produzidos pelo alunado, ja que provém da
comunicacdo espontanea. Como exemplos desses géneros, podem-se citar os dialogos e as
cartas. Logo devem ser valorizados para que se possa atingir o reconhecimento e a producgéo
dos géneros secundarios, que - por serem mais complexos — necessitam da intervencdo do
professor para seu conhecimento. Como exemplos de géneros secundarios, ha romance,
sermdo, monografia. Nestes esta enquadrado o foco da producdo textual a ser feita pelos
alunos: a reportagem.

Imbricada a nogcdo de género, tem-se 0 conceito de tipo textual que
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se caracteriza muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas) do que
como textos materializados, a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como narracéo,
argumentacao, exposicdo, descri¢do, injungdo. (MARCUSCHI, 2008, p.154-155).

Vale ressaltar que, se 0s géneros estdo sujeitos a variacdo, em virtude da situagdo
comunicativa e da criatividade dos interlocutores, as sequéncias apresentam maior
estabilidade composicional, alterando-se de modo coordenado, como unidades discursivas, na
totalidade da composicao textual.

A partir de suas experiéncias pedagdgicas, Schneuwly e Dolz (2004) postulam trés
dimensGes que parecem essenciais ao estudo dos géneros:

1) os conteldos e os conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele; 2) os
elementos das estruturas comunicativas e semiéticas partilnadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as configuracdes especificas de
unidades de linguagem, tracos, principalmente, da posicdo enunciativa do

enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos
que formam sua estrutura. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.64).

Dessa forma, o género, assim identificado, transpde a heterogeneidade das praticas de
linguagem, fazendo surgir toda uma cadeia de regularidades no uso. “Sao as dimensdes
partilhadas pelos textos pertencentes ao género que Ihe conferem uma estabilidade de fato, o
que nao exclui evolugdes, por vezes, importantes”. (SCHNEUWLY; DOLZ 2004, p.64).

Evidente fica que a finalidade do ensino de nossa lingua materna é desenvolver a
competéncia textual, entendida como a capacidade de interpretar e de elaborar textos orais e
escritos de uso social, de nossos jovens e adultos, de forma que possam saciar suas
necessidades e participar dos variados eventos proporcionados por um mundo letrado. Como
afirmou Bronckart (1999 apud MARCUSCHI, 2008, p.154), “a apropria¢do dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica nas atividades comunicativas
humanas”.

Além disso, a opcdo de se usarem 0s géneros como forma de aprendizagem
significativa deixa claro que o trabalho do educador deve levar em conta, de acordo com a
visdo de Schneuwly e Dolz (2004), que

toda introdugdo de um género na escola é resultado de uma decisao didatica que visa
a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se de
aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e,
em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sdo

transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p.69).
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Para contribuir com a reflexdao sobre o ensino da modalidade escrita, Antunes (2003)
afirma que essa modalidade ¢ elaborada seguindo trés etapas: de planejamento, de operacéo e
de revisdo, as quais exigem varias decisdes para os produtores do texto escrito. A autora
declara que cada etapa apresenta uma funcdo especifica e que a condicdo final do texto
dependera de como foram seguidas e respeitadas cada uma dessas etapas.

Quanto a primeira etapa, a de planejamento, a estudiosa especifica que corresponde ao
cuidado de quem vai escrever para:

a) Delimitar o tema de seu texto e aquilo que lhe dara unidade;

b) Eleger os objetivos;

¢) Escolher o género;

d) Delimitar os critérios de ordenagdo das ideias;

e) Prever as condigdes de seus leitores e a forma linguistica (mais formal ou menos
formal) que seu texto deve assumir. (ANTUNES, 2003, p.55).

Na etapa da escrita propriamente dita, do registro, quando concretamente quem
escreve vai seguir a planta esbogada e dar forma ao objeto projetado, cabe ao aluno sempre
ficar atento para garantir sentido, coeréncia, relevancia.

A etapa da revisao e da reescrita, sendo a ultima, é, nas palavras de Antunes (2003)

0 momento de analise do que foi escrito, para aquele que escreve confirmar se 0s
objetivos foram cumpridos, se conseguiu a concentragdo tematica desejada, se ha
coeréncia e clareza no desenvolvimento das ideias, se hd encadeamento entre 0s
varios segmentos do texto, se ha fidelidade as normas da sintaxe e da semantica -
conforme preveem as regras de estrutura da lingua -se respeitou, enfim, aspectos da

superficie do texto, como a ortografia, a pontuacdo e a divisdo do texto em
paragrafos. (ANTUNES, 2003, p.55-56).

Como ¢é recorrente se ouvir dos estudantes que frequentam turmas de EJA a
dificuldade que tém de redigir e a falta de dominio das regras de ortografia e de norma culta,
caberd ao educador associar a escrita como uma aliada a exposi¢do dos pensamentos daqueles
educandos, e ndo como uma barreira intransponivel, visto que escrever ¢ uma tecnologia
criada pelo homem e capaz de aumentar a condicdo de este ser ciente. Se 0s alunos superarem
seus medos, oriundos, em muitos casos, de experiéncias frustrantes anteriores, a palavra
escrita lhes sera uma ferramenta eficaz para o exercicio de aprender cada vez mais, além de
um meio de serem expostas suas opinides.

Fazendo um levantando dos conhecimentos usados pelo produtor de um texto da
modalidade escrita, chega-se ao conhecimento da ortografia, da gramatica e do Iéxico de sua
lingua, que foram adquiridos durante todo o decorrer das préticas sociocomunicativas das
quais participou dentro ou fora do ambiente escolar. Como ja é sabido que o dominio da

modalidade da escrita, sob uma perspectiva interacional, é importante, uma vez que cria uma
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imagem positiva daquele produtor, os alunos sabem que devem recorrer a dicionarios a fim de
ndo cometerem desvios de escrita. Essencial também se faz lancar mao das regras de
acentuacdo grafica, o que evita leituras distorcidas de certas palavras. Todavia, dentre 0s
conhecimentos gramaticais, o foco desta pesquisa estd na pontuacdo, que segundo Chacon
(1998) deve ser
entendida ndo apenas com a fungdo de marcar contornos entonacionais e
deslocamentos sintaticos, mas, sim, em uma visdo textual-discursiva. Nessa
perspectiva, os sinais de pontuacdo sdo vistos como “marcas do ritmo da escrita”,
por meio das quais “o escrevente sinaliza para o leitor as relacdes entre as partes da

oracao, bem como uma forma preferencial de leitura. (CHACON, 1998, p.133 apud
KOCH; ELIAS, 2014, p.39).

Crucial € o alunado entender que, independentemente do tamanho de um texto, o que
o faz ser texto € ter coeréncia. Além disso, toda e qualquer manifestacdo linguistica dos
discursos se da através de textos. Com essas informacdes, cabe ao professor declarar aos
estudantes, que sdo usuarios da lingua portuguesa, que todo texto se organiza dentro de um
género, que possui forma prépria.

Para embasar essa postura a ser implementada nas aulas de Portugués, é essencial
sabermos que, de acordo com os PCN, no que tange ao ensino da escrita, “o trabalho com
producdo de textos tem como finalidade formar escritores competentes capazes de produzir
textos coerentes, coesos ¢ eficazes”. (BRASIL, 2001, p. 65).

Os documentos também focalizam a necessidade de dar ao aluno condig6es de ampliar
o dominio da lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o exercicio da
cidadania. Os PCN (1998, p. 59) propdem que a escola organize o ensino de modo que o
aluno possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e linguisticos, sabendo, dentre outras
habilidades “ler e escrever conforme seus propositos sociais.”.

Percebe-se que essa orientacdo vinda dos PCN (1998) corrobora para a aplicagdo de
uma sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que visa, nesta
pesquisa, a apreensao da producdo do género midiatico reportagem.

E importante, também, apresentar as diretrizes das Orientagdes Curriculares do
Programa de Educacéo de Jovens e Adultos do municipio do Rio de Janeiro, quanto aos seus
objetivos, visto que ndo ha mais divisdo entre objetivos de oralidade, leitura, escrita, a partir
do Peja Il, correspondente ao 6°, 7°, 8° e 9° anos do segundo segmento do ensino

fundamental:
- utilizar a lingua materna para estruturar a experiéncia e explicar a realidade;
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- analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a
capacidade de avaliacéo de textos;

- utilizar os conhecimentos adquiridos por meio da analise linguistica, ampliando
sua capacidade de uso da linguagem e de analise critica. (RIO DE JANEIRO, 2010,
p.23-28).

Diante de tudo isso, a consecucdo dos objetivos propostos e das capacidades a serem
desenvolvidas na EJA depende de uma pratica educativa que tenha como eixo a formacao de
um cidaddo autbnomo e participativo. Essa préatica pressupde que os alunos sejam sujeitos de
seu processo de aprendizagem e que construam significados para o que aprendem, por meio
de multiplas e complexas interagdes com 0s objetos de conhecimento, tendo, para tanto, o
professor como mediador. A interacdo dos alunos entre si é outro aspecto essencial nesse

processo.

1.3 O Género Reportagem

Antes de serem apresentadas as diferencas entre noticia e reportagem, géneros
midiaticos®, valido é explicitar que a escolha pela reportagem ocorreu por ser um género que,
normalmente, ndo € ensinado para ser produzido na escola, apenas explorado em suas funcdes
e pelo fato de a professora-pesquisadora ja ter o habito de usar em suas aulas o jornal
impresso Maré de Noticias, cuja distribuicdo é feita no Ciep onde leciona para as turmas
participantes desta pesquisa. Além disso, ha alguns alunos que demonstraram, no decorrer do
ano letivo, ter muitas historias para relatar acerca do Piscindo e um imenso desejo de serem
reporteres, abordando questdes do cotidiano da comunidade onde moram. Com isso, houve
um feixe de situacGes que conduziram esta pesquisa a ousar pela escolha de um género
bastante complexo para ser produzido em sala.

Como respaldo por essa escolha, hd nos PCN (1998), uma tabela que organiza os
géneros que devem ser trabalhados para a pratica de escuta e de leitura de textos e outra para a
producdo textual. O mais relevante é que, quanto a linguagem escrita dos géneros de imprensa
explicitados, a reportagem estd presente. Contudo, vale reforcar que, para ser usada como
pratica de leitura e ndo de producdo - como foi feita por essa intervencdo didatica junto aos

alunos da EJA - é fundamental que haja a aplicacdo de uma sequéncia didatica. Marca-se,

% 0 termo midiatico esta ligado ao conceito de dominio discursivo, que — nas palavras de Marcuschi (2008,
p.155) — “constituem praticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as
vezes lhe sdo proprios ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagdes
de poder.”.
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assim, uma escolha que vai na contramao das orientagdes dadas pelos PCN. Talvez seja o
habito de a EJA estar sempre tendo de superar-se e de mostrar que tem valor dentro da
educacdo basica, ndo sendo apenas um lugar para onde vao os fracassados, 0s excluidos de
um ensino seriado.

ApoOs essas consideracOes, cabe apresentar um recorte do quadro sobre agrupamento
de géneros elaborado por Dolz e Schneuwly (2004) a fim de mostrar o papel dos géneros

noticia e reportagem dentro da teoria dos géneros.

Quadro 1- Proposta proviséria de agrupamentos de géneros

Dominios sociais de Aspectos Capacidades de linguagem Exemplos de géneros
comunicagao tipoldgicos dominantes orais e escritos

Documentacéo e Relato de experiéncia

memorizacdo das acdes Relatar Representacao pelo discurso vivida

humanas de experiéncias vividas, Relato de viagem

situadas no tempo. Testemunho

Curriculum vitae
Noticia
Reportagem

Crdnica esportiva
Ensaio biografico
Fonte: quadro adaptado de Dolz e Schneuwly, (2004, p.51).

Outrossim cabe exibir a distin¢do entre os géneros noticia e reportagem; ja que, por

serem muito proximos em termos de finalidade, muitas vezes, séo interpretados como sendo o
mesmo género. Segundo Coimbra e Chaves, a noticia

€ um dos principais géneros textuais da esfera jornalistica, podendo ser considerada

a matéria-prima de um jornal. Em sua concepgdo, a noticia tem como componentes

dados factuais e informacBes sobre o que se passa no mundo. (COIMBRA,;
CHAVES, 2012, p. 115).

Relatar algo novo é funcdo da noticia, além de informar o que é, teoricamente, de
interesse de todos. Entretanto, esse relato, de acordo com Coimbra e Chaves (2012, p.115),
“deve ser escrito com o menor grau de subjetividade possivel.”. Isso exige que a informagao
seja produzida de forma bastante objetiva.

Em contrapartida, na elaboracdo da reportagem, essas autoras afirmam que o reporter
deve optar por distintas abordagens, “admitindo observagdes a partir dos fatos investigados e

atribuindo-lhes, conforme a intengdo, impressoes e perspectivas mais pessoais”. (COIMBRA;
CHAVES, 2012, p. 116).
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Coimbra e Chaves declaram que “a reportagem tem, principalmente, um carater
investigativo, que busca a origem ou causa dos fatos, ouvindo as partes envolvidas.”
(COIMBRA; CHAVES, 2012, p. 116).

Outra grande distin¢ao entre noticia e reportagem é o fato de aquela estar vinculada ao
momento em que o fato aconteceu, enquanto esta se ocupar “das motivagdes e implicagdes de
um fato ja ocorrido.” (COIMBRA; CHAVES, 2012, p. 116).

Para reforcar o que distingue noticia de reportagem, ha um quadro exposto no proprio

livro usado pelas duas turmas, onde se observa que

Quadro 2 — Caracteristicas da noticia e da reportagem (continua)

Diferencas basicas entre noticia e reportagem

Noticia Reportagem

Mais curta. Geralmente mais extensa.

Relato de um fato. Exposicao sobre um assunto.

Mais direta. Mais detalhada, com mais aspectos de um

Objetiva, prende-se ao fato. mesmo assunto.

Tem por objetivo informar. Obijetiva, mas mais analitica.

Vincula-se aos acontecimentos diarios, Tem por objetivo detalhar a informacéo e

atuais. estimular a reflexao.
Vincula-se a assuntos que séo de interesse
publico.

Fonte: (ANDRADE, 2009, p.23)

Segundo Ferrari e Sodré (1986), a reportagem busca recuperar as informacdes
apresentadas no dia a dia e aprofunda-las, além de informar pontualmente sobre um fato,
observa as suas raizes e o seu desenrolar. As autoras complementam dizendo que a
reportagem € um género proximo do artigo de opinido, quando nele ha tragos que evidenciam
a relevancia da autoria do texto; contudo o autor precisa respeitar os fatos, ndo apresentando
uma opinido contraria, uma vez que o papel de avaliacdo é do leitor. Essa caracteristica da
reportagem evidencia o hibridismo na configuracdo dos géneros apresentado por Bakhtin
(1997 apud FERRARI; SODRE, 1986).

Sodré e Ferrari (1986) ressaltam trés modelos de reportagem, considerados como
fundamentais na &rea jornalistica, a saber: reportagem de fatos, reportagem de acdo e
reportagem documental. E afirmam que ndo ha rigidez nos trés, podendo haver combinag6es
entre eles. A reportagem de fatos apresenta um relato objetivo dos acontecimentos e nela,

semelhante a noticia, os fatos sdo narrados numa ordem sucessiva de informacdes relevantes.

56



A reportagem de agdo apresenta as informagOes mais relevantes (lide) e depois narra os
acontecimentos, sequenciadamente, apontando a um climax.

O terceiro modelo, a reportagem documental, € um relato expositivo com a
apresentacdo de um tema polémico ou atual de maneira objetiva, acompanhado de citagdes
que complementam e que esclarecem o assunto tratado. Na abertura do género, ha o climax
acompanhado dos elementos do lide, depois o desenvolvimento da histéria, incluindo
depoimentos, entrevistas, informacfes complementares e a conclusdo. Crucial é dizer aos
alunos que, por conta dessas entrevistas e depoimentos, o texto apresenta polifonia, sendo
compreendida como as varias vozes que marcam a fala dos entrevistados e dos que deram
depoimento para contribuir com a producdo da reportagem.

Consideravel é saber que as reportagens produzidas em situacdo escolar se aproximam
do modelo de reportagem documental, porque tém um carater denunciante, e os alunos se
apoiam em dados coletados em entrevistas para se pronunciarem a respeito dos temas
debatidos e escolhidos por eles mesmos. Segundo Marcuschi (2008), os géneros sdo
“atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de
controle social e até mesmo ao exercicio de poder” (MARCUSCHI, 2008, p.161). Tal
afirmativa dialoga com a Oficina de Comunicacdo Comunitaria, ofertada as duas turmas que
fazem parte desta pesquisa em uma das salas do Ciep Leonel de Moura Brizola, posto que
“importante em qualquer contexto, a comunicagdo comunitaria € necessaria para se contrapor
a midia empresarial e hegemonica, que, em geral, atua em defesa de interesses proprios, bem
diferentes dos interesses coletivos e publicos”, segundo Silvia Noronha, reporter do jornal
Maré de Noticias.

Percebe-se, com isso, que esta pesquisa trabalha com a formacdo de um alunado que
seja protagonista de suas producdes e que esteja capacitado a enfrentar com a competéncia
linguistica esperada as diferentes situa¢fes sociocomunicativas.

Mas, para que se chegue ao produto final, ou seja, a reportagem propriamente dita, ha
Varias etapas que sdo obrigatdrias. Uma das mais importantes é construcdo da pauta. Acerca
da definicdo do que seja pauta, pertinentes sdo as duas denominacdes, nas palavras de Lage
(2014),

a) Planejamento de uma edi¢cdo ou de parte da edi¢do (nas redag@es estruturadas por
editoriais — de cidade, politica, economia, etc.) com a listagem dos fatos a serem
cobertos no noticiario e dos assuntos a serem abordados em reportagens, além de

eventuais indicacdes logisticas e técnicas: angulo de interesse, dimenséo pretendida
da matéria, recursos disponiveis para o trabalho, sugestdes de fontes etc;
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b) A cada um dos itens desse planejamento, quando atribuido a um repoérter. Ele dira
a “minha pauta”, quer a tenha recebido como tarefa, quer a tenha proposto (o que é
comum, particularmente com free lancers). (LAGE, 2014, p.34).

Diante de um grupo de alunos matriculados em turmas da modalidade de EJA, claro
tem de ficar que os dois reporteres fizeram as reunides de pauta de uma maneira rudimentar,
apenas como amostra do que, de fato, deve ser realizado. Mesmo assim, s6 de haver se dado
esse tipo de tratamento a producdo das reportagens, os aprendizes se viram em uma real
situacdo de comunicacdo e de aprendizagem, que néo teria 0 mesmo efeito, caso fosse feito
pela professora-pesquisadora. Tanto isso é verdade que Lage (2014) declara que

é claro que o éxito de uma pauta depende essencialmente de quem a executa. O
trabalho de reportagem ndo é apenas o de seguir um roteiro de apuragdo e apresentar
um texto correto. Como qualquer projeto de pesquisa, envolve imaginacao, insight: a
partir dos dados e indicacdes contidos na pauta, a busca do angulo (as vezes apenas

sugerido ou nem isso) que permita revelar uma realidade, a descoberta de aspectos
das coisas que poderiam passar despercebidos. (LAGE, 2014, p.35).

Uma outra etapa obrigatdria para a confecgdo de uma reportagem é o conhecimento da
estrutura composicional desse género jornalistico, o que pode ser bem executado gracas a
inclusdo da modalidade da EJA no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para
Educacdo de Jovens e Adultos, fazendo com que seja adotada a colecdo EJA Moderna:
Educacdo de Jovens e Adultos, em quatro volumes para os alunos do 6° ao 9°ano de
escolaridade.

Em um mesmo volume, sdo encontrados conteudos das disciplinas citadas nas
OrientacBes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos, sendo um dos materiais
disponibilizados para uso em sala de aula. No caso especifico desta pesquisa, esse livro
adotado nas duas turmas foi o mote para o trabalho com o género reportagem. Valida,
portanto, foi a inclusdo da modalidade da EJA no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para Educacdo de Jovens e Adultos, fazendo com que seja adotada a colegdo EJA
Moderna: Educacdo de Jovens e Adultos, em quatro volumes para os alunos do 6° ao 9°ano
de escolaridade. Nele a professora-pesquisadora deu inicio a apresentacdo desse género aos
educandos com a leitura de uma reportagem que consta dessa cole¢do e que fora publicada na
revista Epoca, sendo intitulada Por que a empregada sumiu. Foi deveras proveitosa a leitura
desse exemplo de reportagem; uma vez que ha alunas que exercem essa profissdo e que, a
partir da leitura desse texto, quiseram relatar aos colegas de turma o quanto sofrem por serem

empregadas domesticas, profissdo bastante estigmatizada em nossa sociedade.
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Usando dados do proprio livro adotado nas duas turmas, expressivo € registrar que a
reportagem exige planejamento e preparo, o que ja justifica a intervencdo com as turmas feita
por meio de uma sequéncia didatica, nos moldes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Quanto a estrutura desse género midiatico, sabe-se que ha uma constituicdo fixa, onde ha
verbos no tempo presente do modo indicativo, havendo referéncias a fatos concretos e
depoimentos das pessoas envolvidas naqueles, o que gera a polifonia, marcada pelas vozes de
quem foi entrevistado e pelas opinides de autoridades usadas para defender o tema abordado.
Além disso, h& na reportagem, utilizacdo de outros géneros, tais como entrevistas,
fotografias, graficos e infograficos (desenho ou imagem que, com o auxilio de um texto,
explica ou informa sobre assunto que depende destes recursos para ser compreendido). Pela

estrutura ser fixa, qualquer reportagem tera de apresentar

> Titulo: resume o assunto e tem a finalidade de chamar atencdo do leitor;

> Subtitulo: vem logo abaixo do titulo e apresenta um aspecto importante sobre
0 assunto;

> Olho: ¢ a frase de efeito, geralmente em destaque, dentro de um pequeno
boxe ou ao meio das colunas em que a reportagem € escrita;

> Lide: geralmente, é o primeiro pardgrafo do texto e informa o que é mais
importante;

> Boxe: é a caixa de texto com cor diferente, que contém textos, gréaficos ou
fotografias. (ANDRADE, 2013, p.27).

E importante esclarecer que, apesar de haver citacdo acerca do olho e do boxe, a
professora ndo exigiu que as duas turmas construissem as reportagens com esses dois
elementos, uma vez que demandaria um trabalho maior para eles. Mas alguns fizeram questao
de inserir, na producao final, fotografias.

Indispensavel é apresentar os tipos textuais que mais aparecem no género reportagem.
Inicialmente, por conta das seis perguntas basicas para a formacéo de um lide, héa exigéncia de
uso das sequéncias textuais narrativas e descritivas para detalhar informagdes que podem
aparecer no corpo da reportagem ou no boxe, em forma de gréfico, de fotografias; sdo
bastante Uteis também as sequéncias dissertativas e argumentativas, ja que ha depoimentos em
que sdo expostas opinides sobre o assunto abordado na reportagem a fim de estimular a
reflexdo. Como hé& polifonia, fazem-se constantes as sequéncias dialogais. Dependendo de
quem faz a reportagem, pode aparecer a sequéncia injuntiva, para dar alguma instru¢do ou

ensinamento ao leitor.

59



1.4 A Importéncia do Uso de Sinais de Pontuagdo para a Escrita

Outra questdo de tamanha importancia e que dialoga com a proposta de aplicacdo de
sequéncia didatica é a visdo dos PCN (BRASIL,1998) quanto aos aspectos gramaticais; ja
que, de acordo com esse documento, ter conhecimento do que sejam as classes gramaticais ou
termos da sintaxe ndo levara o aluno a ser um bom escritor, mas sim quando o educador
enfatiza o ato da revisdo das producdes feitas pelo alunado, visto que esse ato

trata-se de uma oportunidade privilegiada de ensinar o aluno a utilizar os
conhecimentos que possui, a0 mesmo tempo que é fonte de conteldos a serem
trabalhados. Isso porque os aspectos gramaticais — e outros discursivos como a

pontuacdo — devem ser selecionados a partir dos das produces escritas dos alunos.
(BRASIL, 2001, p.90).

Explicito esta que esta pesquisa dialoga com as orientacdes dadas pelos PCN, o que
respalda a escolha pelo género reportagem e pelo recorte do aspecto gramatical pontuacéo.

Para isso, é valida a transcricdo de um dos critérios de avaliacdo da aprendizagem:

redigir textos utilizando alguns recursos prdprios do padrdo escrito relativos a
paragrafacdo, pontuacdo e outros sinais graficos, em funcdo do projeto textual.
Espera-se que o aluno, ao redigir textos, coerentemente com o projeto textual em
desenvolvimento, saiba organiza-los em paragrafos, estruturando adequadamente os
periodos e utilizando recursos do sistema de pontuacdo e outros sinais graficos.
(BRASIL, 1998, p.97).

Aprender a pontuar, segundo os PCN, ¢ “aprender um procedimento que incide
diretamente sobre a textualidade. Um procedimento que sé € possivel aprender sob tutoria”,

isto é, fazendo juntamente com quem sabe:

- conversando sobre as decisfes que cada um tomou ao pontuar e por qué;

- analisando alternativas tanto do ponto de vista do sentido desejado quanto dos
aspectos estilisticos e escolhendo a que parece melhor entre as possiveis;

- observando os usos caracteristicos da pontuacdo nos diferentes géneros e suas
razbes (a grande quantidade de virgulas/aposi¢cGes nas noticias jornalisticas como
instrumento para condensar o texto, por exemplo). (BRASIL, 2001, p.89).

Com isso, o professor de lingua portuguesa precisa mostrar a seus alunos que a
pontuacdo ndo é somente mera apreensdo de regras, uma vez que a escolha de um sinal de
pontuacdo dependera dos efeitos estilisticos que se quer apresentar; do sentido que se quer dar
a determinado trecho, entre outros usos.

No que diz respeito a pontuagdo estilistica, significativo € que os aprendizes saibam
que, por vezes, sinais de pontuacdo séo usados em contextos para explicitar os tragos do estilo

de determinado produtor de um texto. Mesmo ndo fazendo parte dos propositos desta
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pesquisa, relevante é ter conhecimento de que é possivel encontrar casos estilisticos de
pontuacdo que podem soar como desconhecimento do escritor, como José Saramago,
renomado escritor portugués cuja pontuacdo foge do tradicional, uma vez que dispensa uso de
sinais tais como: dois-pontos, travessdes, interrogacoes, exclamacoes.

Em um de seus livros, Saramago apenas faz uso de virgula, do ponto simples ou do
ponto-final. 1sso em nada altera a importancia de os aprendizes terem dominio dessas regras
de pontuacdo, exigidas quando se pretende redigir um texto em que se exija 0 uso da norma
culta, entendida como a usada no cotidiano social pelos usuéarios com nivel superior completo,
residentes em areas urbanas, segundo definicdo dada por Bagno (2003).

Dessa forma, quando a questdo é a aplicacdo de sinais de pontuacdo, por ser esta
baseada em conhecimentos gramaticais, o alunado terd de dominar as prescricdes da
gramatica normativa com o intuito de ndo ter, como resultado, um texto com sentido distinto
do que se queria comunicar. Dai vem a importancia de se dominarem e de se aplicarem
adequadamente as regras de pontuacdo na producdo de qualquer género textual ja que
segundo os PCN (2001),

Aprender a pontuar é aprender a partir e a reagrupar o fluxo do texto de forma a
indicar ao leitor os sentidos propostos pelo autor, obtendo assim efeitos estilisticos.
O escritor indica as separacfes (pontuando) e sua natureza (escolhendo o sinal) e

com isso estabelece formas de articulacdo entre as partes que afetam diretamente as
possibilidades de sentido. (PCN, 2001, p.88).

Ja que a presente pesquisa tem como um dos objetivos especificos aplicar atividades
didaticas sobre sinais de pontuacdo com a intencdo de levar o corpo discente a se apropriar
das regras desses sinais graficos, que eram usadas pelos alunos participantes de forma
aleatoria, nada mais coerente é apresentarem-se essas prescri¢oes, que constam das graméticas
normativas de nossa lingua. Baseamo-nos no que ha registrado nas gramaticas de Azeredo
(2008) e Cunha e Cintra (2001), que colaboram para a compreensdo do funcionamento da
lingua e para todos que buscam aprofundar seus conhecimentos sobre o Portugués. Nas
palavras de Azeredo (2008, p.520), “um texto bem pontuado ha de ser, € claro, aquele em que
a pontuacgéo constitui uma pista segura para a apreensao do sentido pretendido por seu autor.”.

Esse gramatico inicia o estudo da pontuacdo explicitando os sinais graficos existentes
e Uteis para a construcdo de um texto na modalidade escrita da lingua portuguesa e ja define
que ha variados papéis para eles, que vdo desde fins propriamente estéticos, como 0s espagos

e 0 modelo da letra, a sinalizacdo da entonacdo da frase, como os pontos de exclamacéo e de
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interrogacdo, ou de individualizagcdo de um segmento, como no caso das aspas, do negrito e
do italico.

Apesar de serem em grande namero, quando o aluno compreende o uso de cada sinal
grafico e sabe como e em que passagem do texto ira usa-lo, a fluidez textual chega ao apice, e
0 texto é compreendido por qualquer um que a ele tenha acesso. Como sdo regras de uso
limitadas, é viavel e essencial serem apresentadas, trabalhadas e expostas no ambiente escolar,
com exemplos do cotidiano, se possivel com situacdes relevantes para a turma, a fim de que
nada fique artificial e distante da préatica social dos aprendizes. Esse olhar para a linguagem
efetivamente usada e ndo para uma apoiada em exemplos de classicos da literatura é
defendido por Bagno (2003) para cuja definicdo de norma culta é ser “a linguagem
concretamente empregada pelos cidaddos que pertencem aos segmentos mais favorecidos da
nossa populacdo.” (BAGNO, 2003, p. 51).

Diante disso, é preciso esclarecer que nossa concepgao para norma culta coaduna com
a segunda definicdo dada por Bagno (2003), transcrita na introducdo desta pesquisa e
reforcada na citacdo supracitada, na medida em que estamos atentas a lingua que é empregada
no cotidiano dos usuarios de nosso idioma, tentando harmonizar seu uso de acordo com o
género a ser produzido, que, sendo a reportagem, exige 0 uso da norma culta por parte dos
aprendizes que produziram varios exemplares desse género jornalistico.

Azeredo (2008), de antemao, sinaliza a diferenca entre a modalidade falada e a escrita,
de modo que aquela, por ser um processo de comunicagdo distenso, normalmente apresenta
varias pausas, enquanto que esta ndo teria as pausas sinalizadas por se tratar de uma
linguagem formal. Importante é assinalar para os alunos que ndo ha rigidez na distin¢éo entre
fala e escrita, quanto ao aspecto de formalidade para esta e de informalidade para aquela,
tanto que o proprio género reportagem, apresentando-se na modalidade falada ou escrita, faz
uso da norma culta. Isso permite ao aprendiz ter nocdo de que as variedades da lingua estdo
atreladas a estrutura do género, ao contexto e ao publico-alvo da situagdo de comunicacéao e
ndo a serem apresentadas na modalidade escrita ou oral.

No tocante ao uso da virgula, Azeredo (2008) exple a utilizacdo desse sinal de

pontuacéo para 0s seguintes casos:

Quadro 3 — Regras de uso da virgula, segundo Azeredo (2008)

a) separacao de oracgdes ou termos coordenados sem a utilizacdo de conectivo (coordenacao
assindética). Ha, contudo, a seguinte observacdo: Nas ora¢des introduzidas pela conjuncéo
e, pode-se empregar a virgula: - quando apresentam sujeitos diferentes, principalmente se
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temos a intencdo de enfatiza-los; - quando 0s conectivos estiverem repetidos numa
sequéncia enumerativa, caracterizando o polissindeto, os elementos coordenados devem ser
separados por virgula.

b) aposicéao explicativa ou circunstancial em geral;

C) separacao do vocativo;

d) separacdo de adjunto adverbial anteposto. Opcional quando o adjunto é um advérbio ou
sintagma preposicional, estritamente circunstancial (de tempo, lugar ou modo), a virgula se
torna, porém, necessdria se o adjunto tem funcdo modalizadora ou € uma oracéo,
desenvolvida ou reduzida. Para esta letra, ha a seguinte observacdo: Pode-se separar ou
isolar por virgula o adjunto adverbial na sua ordem natural, quando se quer real¢a-lo.

e) antecipacao (topicalizacdo) de um termo que seré retomado por pronome;

f) uso de palavras e locucGes que expressam conexdes discursivas em geral (adicéo,
explicacédo, contraste, compensacéo, retificacdo, encadeamento, conclusao, ratificacao etc);
g) elipse do verbo em estruturas de coordenacao;

h) separacéo de oracédo coordenada que ndo seja aditiva;

i) acréscimo de oracdo justaposta para o registro de algum ato de fala (neste caso, também
se usa o travessao);

J) emprego de coordenagdes por processo correlativo em geral;

k) separacéo de oragdes reduzidas que ndo sejam constituintes imediatos de um termo da
oracdo principal.

Fonte: quadro adaptado a partir das regras apresentada por Azeredo (2008, p. 520-523)

Como complementacdo a esses casos, Cunha e Cintra (2001) abordam uma situacéo de
uso da virgula para isolar os mesmos elementos repetidos em um periodo.

Coerentemente com os intuitos desta pesquisa e, diante da heterogeneidade das duas
turmas de EJA, as regras para o0 uso de virgula foram apresentadas de outra maneira, a fim de
que a linguagem usada ndo desfocasse o alvo: a compreensdo de todas as regras e seu
adequado uso. Com isso, ao longo desta pesquisa, a professora-pesquisadora demonstrou que
o cuidado com o Iéxico € essencial para que o corpo discente possa entender as mensagens.

Para isso, fez a seguinte adaptacdo para seus alunos: primeiramente, deixou claro a
eles que, geralmente, o uso da virgula estd relacionado a uma exigéncia de natureza
morfossintatica. Significativo é esclarecer que o que permitiu o entendimento dessa
nomenclatura a todos é o fato de a morfossintaxe ja ter sido trabalhada com as turmas. Foi
também enfatizado que o uso da virgula na escrita ndo deve ter como base a pausa para
respirar, ja que alguns alunos citaram essa funcéo.

O proximo sinal de pontuacédo explorado foi o ponto e virgula, que marca uma pausa
mais longa que a da virgula, porém menor que a do ponto. De acordo com Azeredo (2008), o

ponto e virgula é normalmente empregado:
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a) para separar partes coordenadas de um periodo quando pelo menos uma delas
apresenta divisdo interna indicada por virgula;

b) para separar oragBes coordenadas que tenham certa extensdo em um periodo
longo cujas partes constituem um todo significativo. (AZEREDO, 2008, p. 523).

Uma vez mais, sera feita alusdo as regras que constam da outra gramética normativa, a
de Cunha e Cintra (2001), na medida em que ha& outros casos de uso de ponto e virgula
apresentados nesta obra. Oportuno € reproduzi-los aqui. O ponto e virgula € usado

para separar os diversos itens de enunciados enumerativos (em leis, decretos,
portarias, regulamentos, etc.). Sirva de exemplo o Titulo | (Dos Fins da Educacao)
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: Art. 1° A educa¢do nacional,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
fim: a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade; b) o respeito a

dignidade e as liberdades fundamentais do homem.[...]. (CUNHA; CINTRA, 2001,
p. 653).

O proximo sinal de pontuagéo estudado pelas turmas foram os dois-pontos. Quanto ao
seu uso, Azeredo (2008) declara que
0s dois-pontos marcam uma suspensdo do discurso a que se segue:
a) a reproducdo, como discurso direto, da fala de alguém;
b) a especificacdo, comprovacdo ou detalhamento de uma informagdo (como aposto
enumerativo, ex.);
¢) a transcricdo de discurso alheio, como citacéo;

d) uma informacdo ou comentario a titulo de conclusdo ou justificativa (neste caso,
também se usa ponto e virgula). (AZEREDO, 2008, p.523-524).

Outro sinal estudado pelos aprendizes e que nao foi motivo de davidas foi o ponto,
que, nas palavras de Azeredo (2008, p.524) “assinala normalmente o fim de uma sequéncia
declarativa de sentido completo sob a forma de periodo sintatico.”. Como complementagdo a
essa regra, a professora apresentou algumas nomenclaturas, presentes na obra de Cintra e
Cunha (2001). A primeira diz respeito ao termo “ponto simples”. Segundo esses gramaticos,
“quando os periodos (simples ou composto) se encadeiam pelos pensamentos que expressam,
sucedem-se uns aos outros na mesma linha. Diz-se, neste caso, que estdo separados por um
ponto simples.”. (CUNHA; CINTRA, 2001, p.651).

Quanto ao ponto-paragrafo, é possivel se assimilar que “quando se passa de um grupo
a outro grupo de ideias, costuma-se marcar a transposi¢do com um maior repouso da voz, o
que, na escrita, se representa pelo ponto-paragrafo. Deixa-se, entdo, em branco o resto da
linha em que termina um dado grupo ideoldgico, e inicia-se o0 seguinte na linha abaixo, com o
recuo de algumas letras.”. (CUNHA; CINTRA, 2001, p.651).
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Ao ponto que termina um enunciado escrito, nenhum aluno teve duvidas de ser o

ponto-final, que apresenta outras utilidades bem interessantes e Uteis. Nas palavras de Cunha e

Cintra (2001),

Além de servir para marcar uma pausa longa, o ponto tem outra utilidade. E o sinal
gue se emprega depois de qualquer palavra escrita abreviadamente. Assim: V.S.?2
(Vossa Senhoria), dr. (doutor), C.F.C. (Conselho Federal de Cultura), 1.N.I.C.
(Instituto Nacional de Investigacdo Cientifica). Note-se que, se a palavra assim
reduzida estiver no fim do periodo, este encerra-se com 0 ponto abreviativo, pois
ndo se coloca outro ponto depois dele. (CUNHA; CINTRA, 2001, p.652).

Quanto as aspas, que certamente sdo bastante usadas no género reportagem, Azeredo

(2008) expoe as seguintes fungdes no texto escrito:

As aspas — especialmente as duplas — tém funcao de delimitar:

a) trechos que estejam sendo citados textualmente;

b) a fala de algum personagem (cumulativamente ou ndo com o travessdo);

c) expressdes que o enunciador, embora incorporando-as ao seu discurso, queira
caracterizar como de autoria alheia;

d) expressbes que o enunciador decida destacar por alguma outra razdo discursiva.
(AZEREDO, 2008, p.526).

A professora, ap6s a exposicdo dessas funcGes, destacou que a de letra ¢ é a mais

usada na construcdo do género a ser produzido pelas turmas.

Quanto aos parénteses, como o foco era que todos os aprendizes tivessem respaldo

teorico das regras de pontuacdo, a professora destacou a regra usual quando se escreve uma

reportagem e nela séo inseridos termos que possam ser desconhecidos por algum leitor. Nas

palavras de Azeredo (2008, p.525-526): “os parénteses tém emprego especifico: a) na

indicacdo de uma fonte bibliogréfica; b) nas indica¢bes cénicas (das pecas de teatro, por

exemplo) e c) para esclarecer algo ou para informar o significado de alguma palavra ou

expressao.”.

Quanto ao travessdo, sdo apresentadas trés utilizagdes basilares:

a) indica a fala do personagem em discurso direto;

b) indica o ato de fala do narrador (neste caso, também é comum o uso da virgula);
c) serve para delimitar um adendo, um comentario, uma ponderagdo que se intercala
no discurso (fungdo opcionalmente expressa com o uso de parénteses). (AZEREDO,
2008, p.525).

Quanto as reticéncias, Azeredo (2008) declara que elas sinalizam interrupgdes e

hesitacdes em geral. Ja Cunha e Cintra (2001) apresentam casos variados para o uso delas.

Sao eles:

a) para indicar que o narrador ou personagem interrompe uma ideia que comegou a
exprimir, e passa a consideracdes acessorias;

65



b) para marcar suspensfes provocadas por hesitagdo, surpresa, divida ou timidez de
quem fala;

¢) para assinalar certas inflex6es de natureza emocional (de alegria, de tristeza, de
cblera, de sarcasmo, etc.);

d) para indicar que a ideia que se pretende exprimir ndo se completa com o término

gramatical da frase, e que deve ser suprida com a imaginacéo do leitor. (CUNHA,
CINTRA, 2001, p. 659-660).

“Empregam-se também as reticéncias para reproduzir, nos dialogos, ndo uma
suspensdo do tom de voz, mas o corte da frase de um personagem pela interferéncia da fala de
outro.”. (CUNHA; CINTRA, 2001, p.661).

Quanto aos usos dos pontos de interrogacdo e de exclamacgéo, ndo foi preciso se fazer
um estudo detalhado, uma vez que todos, teoricamente, sabiam usa-los. Entretanto, a
professora-pesquisadora percebeu, nas atividades acerca do uso da pontuacdo, que alguns
alunos usavam uma frase com interrogacdo direta, mas sem marcarem-na na escrita com o
ponto de interrogacao.

Ap0Os tdo vasta exposicdo de regras dos principais sinais de pontuacdo, é sabido que
somente com a pratica os aprendizes ficardo cada vez mais seguros de escrever, ja que 0 nao
dominio das regras de pontuacdo é um dos fatores de negativa de muitos estudantes ndo

quererem trabalhar com a modalidade escrita formal de nossa lingua.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

A decisdo de se trabalhar com duas turmas bastante heterogéneas e com diferentes
conhecimentos linguisticos requer muita organizacdo e a opcdo de se aplicar um método -
caminho prético da investigacdo - em que haja atitude colaborativa e intensa participagdo de
todos os envolvidos. Deste modo, este capitulo tem por objetivo apresentar o local e o
publico-alvo envolvido nesta pesquisa bem como a area e o tipo de pesquisa adotada para a
sua conducdo. Por ultimo, intenta apresentar a proposta da intervencdo didatica com base na
sequéncia didatica de forma a contribuir para um melhor desempenho da habilidade escritora

desse alunado.

2.1 Local e Sujeitos da Pesquisa

O publico-alvo desta pesquisa sdo os alunos da 8" série / 9° ano do ensino fundamental
na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ciep Leonel de Moura Brizola,
pertencente a rede municipal do Rio de Janeiro, inserido no Complexo da Maré, precisamente
na Avenida Brasil, n° 8.666, Ramos. As aulas acontecem no horario noturno, das 18h as 22h,

de segunda a sexta, sendo ministrada apenas uma disciplina por dia nas turmas 161, que tem

aula de Portugués as quintas-feiras e, 162, que tem aula de Portugués as quartas. E uma
organizacdo que deve ser revista; na medida em que, se um aluno faltar um dia, sé tera a aula
daquela disciplina que perdeu uma semana depois.

Com o intuito de explicitar questdes dessa comunidade onde foi aplicada a intervencéo
didatica, valido é apresentar o que chamamos de Maré. Na verdade, esse home abarca varias
comunidades. Segundo informacdes do site Rio+Social da Prefeitura do Rio de Janeiro,

coordenado pelo Instituto Pereira Passos,

toda a regido da Maré era ocupada por pantanos e manguezais junto a orla da Baia
de Guanabara e varios deles desapareceram com 0s sucessivos aterros. O termo
“Maré”, portanto, tem origem no fenémeno natural que afligia os moradores das
palafitas que ocuparam a regido. A mais antiga das comunidades que compde 0
chamado “Complexo da Maré” é o Morro do Timbau, cuja ocupagdo se iniciou em
1940. A expansdo do Timbau surgiu sobre palafitas no manguezal continuo ao
morro, na localidade conhecida como Baixa do Sapateiro, datada de 1947. Na
década de 1950, surgiram as comunidades Parque Maré, uma expansdo sobre
palafitas da Baixa do Sapateiro, e Parque Roquete Pinto, uma série de aterros sobre
um manguezal no final da Rua Ouricuri junto a Baia. Na década de 1960, surgem as
comunidades de Parque Rubens Vaz, Parque Unido, Parque Nova Holanda e Praia
de Ramos. Em 1982, é implementado o “Projeto Rio”, grande intervengdo publica
para reassentar os moradores das palafitas em conjuntos habitacionais. Os prédios
residenciais foram erguidos sobre aterros dos manguezais do antigo saco de Inhaima
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e da Ilha do Pinheiro. Os principais conjuntos habitacionais do Complexo da Maré
sdo Vila do Jodo (1982), Conjunto Esperanca (1982), Vila do Pinheiro (1983),
Conjunto Pinheiro (1989), Conjunto Bento Ribeiro Dantas (1992), Conjunto Nova
Maré (1996) e Salsa e Merengue (2000), oficialmente, denominada Novo Pinheiro.
O Bairro da Maré foi criado, delimitado e codificado pela Lei N° 2119, de 19 de
janeiro de 1994, com alteracGes nos limites de bairros de Olaria, Ramos, Bonsucesso
e Manguinhos. (COMPLEXO DA MARE, 2010).

O bairro Maré é emoldurado pela Avenida Brasil, pela Linha Vermelha e pela Linha
Amarela, principais vias expressas da cidade do Rio de Janeiro. Significativo € definir que o
que se chama de Piscindo de Ramos, na verdade, é denominada Roquete Pinto, localidade que
foi aterrada pelos proprios moradores. Na época da ocupagdo, havia antena e transmissores
da Radio Roquette Pinto no local, algo que funcionou até 1995.

A comunidade fica nas proximidades do Piscindo de Ramos, local bastante
frequentado aos fins de semana e feriados. A Praia de Ramos tem como principal referéncia o
Piscindo de Ramos, um lago artificial construido em 2001 e que recebe um ndmero
significativo de banhistas nos finais de semana e feriados e também uma das poucas areas de
lazer publicas da regido. Hoje, a area é administrada pela Prefeitura e foi rebatizada de Parque
da Vizinhanca de Ramos.

Por ser um local de facil acesso e por ndo se ter um historico de constante violéncia
naquele entorno, é bastante procurado; embora muitos dos matriculados saiam no decorrer do
ano letivo. Este Ciep oferece, ha dez anos, essa modalidade de ensino a fim de oportunizar aos
moradores do Piscindo de Ramos e das comunidades adjacentes o0 aumento da escolaridade e
a conquista do diploma do primeiro e do segundo segmentos do Ensino Fundamental (E.F.).

Essa instituicdo, como todas as outras que disponibilizam a modalidade de ensino em
EJA, apresenta caracteristicas bem peculiares para esse tipo de ensino ndo seriado, como ter
apenas trés conselhos de classe nos meses de maio, setembro e dezembro; permitir a
progressdo de alunos que demonstrarem aptos a serem matriculados em uma turma mais
avancada, o que encurta/acelera a conclus@o dos estudos; conceder vagas a alunos no decorrer
do ano e ndo so6 no inicio de cada e ndo participar de avaliacdes de larga escala, o que da uma
liberdade aos docentes de se trabalhar com as demandas de cada comunidade.

Essa unidade escolar conta com duas turmas do Peja I, sendo uma para alfabetizar os
jovens e adultos matriculados e outra para 0s que j& sabem ler e escrever e que pretendem
terminar o primeiro segmento do Ensino Fundamental e, dessa forma, continuar como alunos
do segundo segmento. Neste segmento, ha quatro turmas, divididas em duas correspondentes
ao sexto e sétimo anos do E.F. e denominadas turmas 151 e 152 e mais duas, correspondentes
ao oitavo e nono anos do E.F, nomeadas turmas 161 e 162.
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Isso mostra que a procura é grande, a ponto de se formarem duas turmas de um mesmo
Bloco, o que corresponderia, no ensino seriado, a duas séries concomitantemente feitas.

Todo professor que leciona dentro dos moldes dessa modalidade precisa ter nogéo de
que alguns educandos desejam apenas obter o diploma a fim de ter maiores oportunidades no
mercado de trabalho onde se encontram ou néo inseridos; outros precisam dessa certificacdo
para que consigam finalmente exercer uma determinada funcdo que exija tal certificacdo; ja
outra parcela faz da EJA um momento de se construirem novas amizades, uma vez que nao
tém maiores ambicgOes de continuar seus estudos e/ou sdo aposentados.

Infelizmente ha um crescente grupo que enxerga a ida ao Peja como um castigo dado
pelo atraso nas turmas seriadas. E é esta a que mais precisa ser desafiada a mudar sua
concepcao acerca dessa modalidade de ensino.

Recentemente, houve um movimento que desestabilizou muitos Pejas; visto que
alunos, professores e funciondrios assistiram a um retorno aos primérdios da EJA no
municipio do Rio, ao se depararem com uma crescente elevacdo do numero de matriculas
feitas por adolescentes na faixa etaria dos quinze aos dezessete anos; mudanca essa que
alterou a tranquilidade reinante nas salas, dando lugar a agitacdo tipica dos jovens, com
barulhos de celulares e de musicas que costumam atrapalhar as aulas.

Esse novo panorama apresentado com o maior nimero de adolescentes egressos das
turmas seriadas do dia e da tarde é preocupante, na medida em que as turmas de EJA estdo
sendo rotuladas de depdsitos de jovens que apresentavam disparidade série/idade e que
vinham tendo histérico de mau comportamento ou que ndo eram assiduos.

Essas questbes vém preocupando bastante a maioria dos docentes, visto que esses
percebem a evasdo de muitos alunos adultos e idosos, incomodados com a inadequada postura
de grande parte daqueles adolescentes. Interessante € citar a visao de Schneider (2010) acerca
dessa gama de matriculas feitas para jovens. Nas palavras da estudiosa,

a reducgdo da idade minima para a frequéncia a EJA de 18 para 15 anos de idade,
favorecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996,
€ mais um elemento a ser considerado para esse aumento de publico jovem, que
muitos chamam juvenilizagdo, ao atrair - ou empurrar - para essa modalidade um

grande contingente de adolescentes com um histérico escolar ndo necessariamente
descontinuo, mas com marcas de insucesso. (SCHNEIDER, 2010, p.1-2).

Nesta intervencdo, as turmas 161 e 162 (quadros 4 e 5) foram selecionadas para serem
0s sujeitos desta pesquisa, uma vez que sinalizam o término do Ensino Fundamental, visando

ao ingresso no Ensino Médio. Portanto, nessa etapa de conclusdo, espera-se que o alunado
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apresente um desempenho regular em algumas habilidades como escrita e um dominio basico

dos principais aspectos gramaticais, dentre eles, o uso adequado dos sinais de pontuacao.

Quadro 4 - Quantitativo de alunos por turma

Turmas  Quantidade Quantidade de Quantidade de alunos que participaram
de alunos em alunos desta pesquisa
maio de 2015  concluintes em
dezembro de

2015 Masculino Feminino Total
161 28 26 8 7 15
162 27 23 8 6 14

Fonte: acervo da professora

O quantitativo de alunos apresentado por turma nos blocos de aprendizagem
correspondentes ao oitavo e nono anos da EJA, nesse quadro 4, é resultado do levantamento
realizado no inicio da aplicacdo da pesquisa; j& que o primeiro conselho de classe ocorre no
final de maio, época em que muitos estudantes matriculados desde fevereiro abandonam as
aulas tendo, portanto, seus nomes cortados da lista de chamada da turma. A diferenca entre o
namero de alunos presentes até o final do ano letivo e 0s que quiseram participar desta
pesquisa é justificada pelo fato de muitos serem alunos extremamente faltosos, o que 0s
inviabilizou de contribuirem com o trabalho ou pela ndo autorizacdo dos pais de alguns
menores a participarem desta pesquisa.

Valido é relatar que o quantitativo de alunos das turmas que aceitou se envolver nesta
pesquisa sentiu enorme dificuldade nas avaliacdes em que foram aferidos os contetidos
trabalhados na sequéncia didatica. Outro dado extremamente relevante € o quantitativo de
participantes nas etapas da pesquisa. Por diversas razdes, explicitadas em seguida, muitos dos
aprendizes que se dispuseram a fazer parte desta pesquisa ndo puderam dar sua contribuicao,
0 que oscila a quantidade de aprendizes exposta em muitos dos quadros.

Dos participantes, pode-se dizer que had um equilibrio entre os géneros, apesar de
haver uma procura maior de homens. Esse levantamento corrobora com os dados do Gltimo
Inaf Brasil 2011-2012, que declaram ter 25% dos homens com ensino fundamental completo

contra 23% das mulheres nestas mesmas condigoes.
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Quadro 5 - Faixa etaria e condicao trabalhista de alunos por turma

TURMAS FAIXA ETARIA DOS ALUNOS
menores de dezoito anos maiores de dezoito anos
161 6 9
Dos 15 aos 56 anos Nenhum trabalha Cinco trabalham
162 4 10
Dos 16 aos 50 anos Nenhum trabalha Todos trabalham

Fonte: acervo da professora

A oscilacdo de presenca de muitos alunos também decorre de uma série de questdes
tais como: de uma necessidade de conseguirem novo emprego por conta de uma demissdo ao
longo do ano*; de o empregador ter mudado a escala de trabalho, inviabilizando a conciliagio
entre emprego e estudo; de conflitos entre facgdes criminosas, ja que hd duas: Comando
Vermelho (CV) e Terceiro Comando Puro (TCP) e mais duas milicias.

Algumas vezes, essas milicias declaram “toque de recolher” em um horario que
impossibilita de o aluno retornar & sua residéncia apos o término das aulas®; de questdes de
salide com algum parente ou com o proprio aluno; de ficarem exaustos por virem do trabalho
e dormirem em sala; de ter havido mudanca de moradia; de ter tido um bebé; de haver
problemas familiares que prejudicam a atencdo do estudante; de terem assumido um
compromisso com a Igreja que frequentam no mesmo horario das aulas; de ndo conseguirem
acompanhar as aulas de algumas disciplinas pela falta de dominio de conhecimentos que ja
deveriam estar consolidados, caso bastante recorrente com a matéria de Matematica.

Apesar de muitas serem situacdes de cunho pessoal, os adultos matriculados nas
turmas de EJA parecem ser os mais afetados por esses entraves, que elevam os indices de
evasdo em diversas escolas, gerando o fechamento de muitas que ofertam esse tipo de
modalidade de ensino.

4 A parte do alunado adulto que trabalha ndo se enquadra nessa situagio de desemprego.

® Para que ndo haja conflito de informacdes, o local onde fica o Ciep é normalmente tranquilo. O problema esta
no trajeto que muitos precisam fazer para chegar as suas casas ou para delas sair, j& que ficou nitido que a Maré
abarca um nimero elevado de comunidades, o que a faz ser denominada de Complexo. Com isso, apesar de o
espago onde o Ciep fora construido ser tranquilo, os lugares de onde vém e para onde vdo diversos estudantes
podem ser locais de extrema violéncia
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Quadro 6 — Perfil das duas turmas sem identificacéo de nomes e de género®

Idade Naturalidade Bairro onde mora Profissédo Religido
16 RJ Ramos Estudante Sem religido
16 RJ Ramos Estudante Evangélica
16 RJ Ramos Estudante Evangélica
16 SP Ramos Trabalha na praia Sem religido
17 RJ Ramos Estudante Evangélica
17 Belém do Para Nova Holanda Vendedor de loja de roupa  Sem religido
17 RJ Ramos Ajudante em loja de Evangélica
informatica
17 RJ Ramos Estudante Sem religido
17 RJ Ramos Estudante Evangélica
18 Rio Tinto — PB Ramos Estudante Evangélica
18 RJ Ramos Estudante Evangélica
18 RJ Ramos Estudante Né&o declarou
18 Sergipe Ramos Estudante Né&o declarou
18 RJ Ramos Estudante Catolica
18 Brasilia Ramos Estudante Né&o declarou
22 Engenheiro Paulo Ramos Alegorista Candomblé
de Frontin
32 Ramos Operadora de caixa de Semreligido
Santa  Quitéria — mercado
Ceard
34 Ceara Ramos Doméstica Sem religido
35 Piaui Ramos Diarista Evangélica
41 Santa Cruz da Serra — Ramos Auxiliar de servigos gerais  Evangélica
Duque de Caxias - RJ
43 RJ Ramos Faxineira/vendedora Evangélica
45 RJ Ramos Estudante Evangélica
50 Pernambuco Ramos Faxineiro em prédio Evangélica
56 Campina Grande — Roquete Pinto Operador de equipamento  Evangélica
PB

Fonte: acervo da professora

6 Esse quadro sé pode ser elaborado com o sigilo quanto ao nome do aluno, ja que muitos ndo se sentem a
vontade para declarar sua profissdo, naturalidade e religido. Conhecer o perfil do alunado é importante para
conduzir com mais consciéncia o trabalho pedagdgico. A participacdo efetiva do aluno em determinadas
religides, por exemplo, é importante para o desenvolvimento das préaticas de leitura e de escrita, porque a Igreja é
um dos locais onde ha incentivo a leitura e a fala de textos da modalidade culta formal de nossa lingua, além de
servir de estimulo a muitos que ainda ndo sabem ler e escrever. Sao ofertados estudos biblicos, que instigam o
desejo pelo dominio da norma culta para o entendimento do que esta escrito nas sagradas escrituras.
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Dos vinte e nove alunos que aceitaram participar da pesquisa, vinte e quatro
preencheram o primeiro questionario aplicado (Apéndice A), levando a seguinte analise:

Quanto a faixa etaria, notavel é o fato de haver dos nove menores, trés que ja
trabalham. Entre os quinze que tém mais de dezoito anos, oito trabalham. Relevante é o fato
de todos 0s seis participantes que tém dezoito anos ainda ndo trabalharem, havendo apenas
um, com quarenta e cinco anos que também ndo desempenha alguma funcdo remunerada. 1sso
ratifica o processo de juvenilizacdo pelo qual a EJA vem passando.

Quanto a naturalidade, vultoso é que oito dos vinte e quatro presentes sdo oriundos do
Nordeste. A relevancia disso estd demarcada em muitas das producdes de texto elaboradas por
esses nordestinos, onde ha alusdo a preconceitos sofridos pela naturalidade deles. Uma
producdo que exemplifica bem esse problema de preconceito linguistico € esta:

Quando por motivos de necessidade, larguei meu sertdo ‘obrigatoriamente’ vim para
& cidade grande a procura de uma vida melhor, ao chegar me deparei com um bando
de cariocas preconceitoozos, que me corrigiam o tempo todo, corrigiam ndo era
porque eram bomzinhos e queriam me ensinar a falar corretamente, e sim para servir
de piada. Me chamavam de Paraiba e eu me perguntava — por que Paraiba? “eu sou
cearense. mas depois entendi, o que eles queriam dizer, estavam me chamando de
ingnorante, pois Paraiba é um estado nordestino, e todos que vem do norte e

nordeste ‘¢ paraiba ou seja ingnorante’.(sic). (aluna da turma 162, de 32 anos, de
Santa Quitéria)

Sem contar com comentarios feitos em momentos de atividade em que se trabalha a
oralidade com as turmas. E um momento crucial para se colocarem em acio as teorias e 0s
pressupostos dos PCN (1998) e dos Documentos Norteadores do Peja (2015), onde se aborda
que as aulas de lingua portuguesa precisam combater “a estigmatizacao, descriminalizacao e
preconceitos relativos ao uso da lingua.”. (BRASIL, 1998, p.59).

Quanto ao acesso a unidade escolar, as obras do BRT TransBrasil - um corredor
expresso, que ligara Deodoro ao Caju, sendo o BRT com a maior demanda entre todos os ja
projetados e implantados no mundo — prejudicaram a rotina tanto dos alunos quanto dos
docentes, ja que deslocamentos que antes eram rapidos e faceis, passaram a consumir horas de
espera. Isso foi um grande tormento para que as aulas comegassem no horério estabelecido
pela direcdo escolar. Com isso, 0s participantes, moradores de locais adjacentes ao Ciep,
tiveram muitos atrasos ou faltas em todas as disciplinas.

Para potencializar essa situacdo estressante, infelizmente, a direcdo vigente estipulou
que o aluno que ndo chegasse até as 18h e 15min so teria a possibilidade de entrar na escola as
19h. Fica a pergunta: até que ponto essa ordem nao afastou muitos dos nossos alunos, que nao
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aceitavam ter de esperar 44 minutos para poder entrar, caso chegasse as 18h e 16min, por
exemplo, j& que o portdo era rigorosamente fechado no horario estabelecido?

Quanto a inser¢do no mercado de trabalho, dos presentes, treze alunos ndo trabalham;
enquanto onze trabalham, exercendo alguma atividade remunerada nos seguintes ramos:
prestadores de servicos, comércio, entretenimento.

Quanto a religido, treze frequentam igrejas protestantes, que sdo denominadas por
esses alunos de evangélicas; seis declararam ndo ter religido; um pertence ao candomblé; um
é catolico; trés ndo declararam a religido. Uma vez mais, é crucial se marcar a contribuicdo
que a instituicdo Igreja tem para a apreensdo ou para a manutencdo do vinculo com as
modalidades falada e escrita de nosso idioma, ja que varios alunos relatam que o retorno aos
bancos escolares sofreu forte influéncia da necessidade ou do desejo de aprenderem a ler a
Biblia.

Isso reforca a ideia j& exposta de que eventos de letramento ndo séo exclusividade da
escola. Pelo contrario, a artificialidade de muitos dos textos lidos no universo escolar
contribui para o afastamento de alunos, que ndo veem sentido em muitas das tarefas e das
atividades propostas.

E, portanto, uma boa maneira de levar professores a uma autorreflexio acerca de sua
pratica docente. Enquanto isso, a Igreja conquista adeptos da leitura e outros mais para
mostrarem textos por meio da modalidade falada de nossa lingua. Mas parece ainda caber a
escola a pratica da escrita. Logo, todos os setores da sociedade podem e devem ser agentes do

continuo processo de letramento que amplia as competéncias de todos que por ele passam.

Quadro 7 - Perfil escolar dos alunos, habitos de leitura/escrita e de uso da internet.

Idade Idade com Tempo fora Motivo de ter Habito de Habito de Uso de
que se daescola ficado fora da leitura escrita comunicagao
alfabetizou escola mediada pela

L& o qué? Escreve 0 internet
qué? Quais?

16 A0S 7 anos 0 Veio de turma Sim. Ndo Sim, texto. Facebook e

seriada do dia  declarou. WhatsApp

16 A0S 7 anos 0 Saiu da manhd Sim. Livrosa Nao Facebook e

porque estava Biblia WhatsApp
atrasado.

16 A0s 7 anos 0 Veio de turma Sim. N&o Facebook e

seriada do dia  Livros WhatsApp

16 A0s 7 anos 0 - N&o. Sim, Facebook e

Narrativas WhatsApp
pessoais

17 Aos 7 anos 0 - Sim.Livros e Frases Facebook e

a Biblia. WhatsApp
17 A0S 6 anos 0 - Nao. Nada. Mensagem. Sim, mas ndo
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especificou.

17 A0S 7 anos 0 - Sim. Ndo Nao. Todas.

declarou.

17 N&o lembra 1 ano Porque  teve Nao Néo Facebook
que ajudar os
pais.

17 A0S 7 anos 0 - Sim. Livros.  Sim. Facebook e

Mensagens. WhatsApp
18 A0s 5 anos 2 anos Problemas Sim. Nao Todas
psicolégicos Livros e
Biblia.
18 Ao0s 10 anos 30 anos N&o declarou Sim. Nao Facebook e e-
Nomes de mail.
lugares

18 A0S 7 anos 1 ano Estava Sim. Versos WhatsApp
trabalhando Jornal

18 A0S 7 anos 0 - Nao. Nao Facebook e

WhatsApp
18 A0S 6 anos 0 - Nao. Sim. As Facebook e
matérias para WhatsApp
relembrar.
18 Nédo lembra 0 - Nao. Nao Facebook e
WhatsApp

22 Aos 7 anos 2 anos Dar prioridade  Sim. Ndo Mudsicas, Todas

ao trabalho declarou. poemas,
histdrias e
ideias.

32 A0s 7 anos 18 anos Dificuldade de Sim, poemas. Sim. Musicas. Facebook e
ter escola na WhatsApp
roca.

34 Aos 7 anos 6 anos Porque ndo Sim. Textos Nao Sim. Né&o
aceitava “ndao” naescola. declarou.
na escola

35 A0S 7 anos 15 anos Porque tinha Sim. A Nao. Sim. Né&o
de trabalhar e Biblia. declarou.
tomar  conta
dos filhos.

41 A0S 7 anos 15 anos Desinteresse Sim. Livrose Pensamentos e Nao

Biblia. criticas

43 Ndo lembra  Mais de um Precisava Sim. Nao Nao

ano trabalhar Biblia.

45 Ao0s 10 anos 30 anos N&o declarou Sim. Nao Nao

Nomes de
lugares

50 Aos 30 anos 10 anos Porque se Néo N&o. S6 Nao sei usar.
casou escrevo no

colégio.

56 A0S 7 anos 30 anos Porque ndo Sim. A Nao WhatsApp
sentia vontade Biblia.

Fonte: acervo da professora

e tinha muita
inseguranca.

A partir das informacg0es apresentadas no quadro 7, que ainda séo sobre o primeiro
questionario aplicado nas duas turmas (Apéndice A), podemos constatar que, embora a

maioria tenha dado inicio a educacdo formal na idade esperada, diversas questfes levaram

75



parte da turma a uma defasagem, que agora esta sendo superada por meio da modalidade da
EJA. Com tais analises, hd uma indagacdo a ser feita: Qual a concepcédo de escrita para esses
alunos? Cremos que uma possivel resposta seja que, para eles, escrever é fazer uso da
modalidade formal da lingua.
E produzir um texto onde ndo haja desvios dessa norma, que nio é dominada em
VArios aspectos por esses jovens ¢ adultos. Como cometem muitos “erros”, muitos preferem
ndo escrever nada, deixando de praticar uma das formas de comunicacdo usada na sociedade
letrada. O que eles ndo percebem é o recorrente uso da modalidade escrita que fazem na
internet, espaco onde participam de grupos, postam mensagens e opinides sem receio da
desobediéncia a norma culta. Se, no mundo digital, a escrita € diariamente produzida, os
jovens e adultos participantes dessa pesquisa precisam alterar a concepcao que fazem dessa
pratica.
Como outra justificativa da visdo de que esses jovens e adultos ndo sabem de suas
potencialidades e de suas praticas de leitura e de escrita, temos o0 seguinte panorama:
[...] Desde que EJA é EJA esses jovens adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo
jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais, raciais,
étnicos culturais. O nome genérico: educacdo de adultos oculta essas identidades
coletivas. Trata-se de trajetdrias coletivas de negacdo de direitos, de exclusdo e
marginaliza¢do; consequentemente a EJA tem de se caracterizar como uma politica
afirmativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados, tem de ir além

das formas genéricas de tentar garantir direitos para todos. Trata-se de direitos
negados historicamente. (ARROYO, 2006, p. 28-29).

Dentre outras questdes, observamos também que o fato de seis alunos dessa turma
lerem a Biblia coaduna com o que diz Rojo (2009): “o fato de pessoas declararem possuir
livros didaticos, mas lerem a Biblia e livros religiosos, mostra que a esfera religiosa, em
termos de letramentos, ganha ‘de goleada’ da esfera educacional.”. (ROJO 2009, p.51). E
recorrente observar alunos que aprenderam a ler com parentes, vizinhos ou em uma
instituicdo religiosa. Isso ficou comprovado por meio de questionario (Apéndice A) aplicado
aos participantes dessa pesquisa, em que foi perguntado quais os habitos de leitura que esses
jovens e adultos ja teriam. As perguntas especificas sobre esse assunto eram as seguintes: Lé a
Biblia? Somente na Igreja ou sozinho (a)?

Nas duas turmas, dos 23 alunos presentes, 17 responderam que tém o habito de ler a
Biblia. Com esse resultado, constata-se a respeitavel contribuicdo da instituicdo Igreja para a
garantia da competéncia leitora de muitos dos alunos da EJA. Fica também o alerta de que
outras instituicdes, como a religiosa, por vezes, proporcionam eventos de letramento que
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fazem sentido para os alunos, o que acaba por estimular a leitura e a escrita desses, fato que,
infelizmente, ndo é recorrente no espacgo escolar.

Seria uma forma de levar os profissionais da educacdo a reflexdo do que estdo
deixando de fazer em suas praticas escolares: atividades que facam sentido, que estimulem o
desejo tanto de ler quanto de escrever. Afinal o que se espera é que, por meio do processo de
letramento, haja a forma¢do de “um individuo consciente, critico e transformador, que
participe do poder da lingua escrita na sociedade letrada.”. (DURANTE, 1998, p.28).

Podemos perceber que toda essa problematica que excluiu, por um tempo, jovens e
adultos dessas duas turmas da vida escolar fez com que esse alunado fizesse uso de outras
maneiras de construir conhecimentos. Isso dialoga com a visdo de Schneider (2010, p.8-9),
que declara “na escola de EJA, jovens e adultos explicitam e constituem seus modos de
relacdo com o conhecimento, com o projeto de educacdo que a sociedade tem para eles e que
eles tém para si mesmos € com seus projetos de futuro.”.

Todas essas questdes fazem com que o professor perceba a relevancia de ser feito um
trabalho voltado ao despertar dos potenciais de seus discentes de forma a elevar a autoestima

perdida e o interesse em prosseguir com seus estudos.

2.2 Area e Tipo de Pesquisa

Com a exposicdo do que foi feito, evidente estd que, sem um método de pesquisa-
acao, em que a professora-pesquisadora tenha de detectar algum problema de ensino e, a
partir dele, elaborar um projeto que seja capaz de minimizar 0s entraves iniciais que
prejudicavam a aprendizagem da turma, nada mudard. E uma tarefa hercllea, que exige
aplicacdo de questionarios, conhecimento detalhado dos componentes de cada turma e uma
habilidade que permita a exposicdo de cada jovem e adulto sem melindré-los ou colocé-los
em uma situacdo embaracosa. Nao obstante, em meio a tantos obstaculos, a percepcao de que
avancos foram conseguidos traz a certeza de que foi a melhor opcéo a fazer.

E, portanto, uma pesquisa qualitativa de abordagem sociointeracionista do ensino da
lingua, aliada a metodologia de pesquisa-acdo, que nos levou a examinar as relacfes sociais e
a obter transformacdes em atitudes e comportamentos dos alunos envolvidos na proposta de
intervencdo didatica.

Esta pesquisa foca na Linguistica Textual ou Teoria do Texto, na medida em que se

baseia num trabalho didatico de ensino de pontuacéo aliado a investigacdo da constituicéo, do
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funcionamento, da producdo e da compreensdo de textos, com enfoque nos géneros textuais
da esfera midiatica. E a escolha pelo trabalho com os géneros textuais é essencial para se
ofertar uma aprendizagem que faca sentido ao nosso alunado, que, em suas diversas
atividades extraescolares, faz intenso uso dos mais diferentes tipos de género existentes. A
escola, portanto, deve ao corpo discente a abordagem dos usos de géneros textuais,
contribuindo, assim, para formacao de um usuario competente e habilidoso em sua lingua.
Com isso, este trabalho fara uso de uma pesquisa-acdo, também denominada
intervencgéo, pautada nos estudos de Michel Thiollent (2011), que declara ser pesquisa-a¢ao
um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo da realidade a

ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.
(THIOLLENT, 2011, p.20).

Compreensivel fica a importancia de haver uma interacdo entre o professor e seus
alunos, a fim de que se obtenha o resultado esperado: a aplicacdo de uma sequéncia didatica
que facilite a aprendizagem das regras de pontuacéo a partir da producdo do género midiatico
reportagem por meio de uma intervencdo. O que impulsionou esta pesquisa foi a percepg¢éo de
que a maioria que chegou até o final do segundo segmento do ensino fundamental apresenta
um dominio muito precéario do uso dos sinais de pontuacgdo e, além disso, ndo preenche os
pré-requisitos para um bom produtor de textos, uma vez que lhe falta a apreensdo de
competéncias gramaticais e comunicativas, que, a esta altura, ja deveriam estar consolidadas,
demarcando uma grave falha no ensino ofertado a esse publico.

No que diz respeito a esta pergunta, feita na introducdo desta pesquisa: de quais
recursos o docente podera fazer uso para contribuir no processo de ensino-aprendizagem de
aspectos gramaticais e de producdo textual?, podemos definir como resposta, fazer uso do
método de pesquisa-acdo, uma vez que esse, por ser uma estratégia de pesquisa, apresenta
objetivos praticos. Quanto a esses, podemos citar que a intervencgdo didatica aplicada nas duas
turmas intenta diminuir a enorme dificuldade que o maior nimero de alunos tem de fazer uso
das principais regras de uso de sinais de pontuacdo, que eram, se ndo totalmente, pouco
aplicadas da forma adequada a que se espera de quem esta em um momento de transi¢do do
ensino fundamental para o médio.

Além disso, também tenta diminuir a tamanha dificuldade de escrita apresentada pelos
alunos, que se negam a escrever ou temem esse ato, se tiverem de seguir os moldes prescritos

pela norma culta da lingua portuguesa.
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Seguindo os pressupostos de Thiollent (2011, p.56) acerca da fase exploratéria da
pesquisa-acao, percebe-se que um dos pontos de partida desse método “consiste na
disponibilidade de pesquisadores e na sua efetiva capacidade de trabalhar de acordo com o
espirito da pesquisa-a¢do.”. Quanto a isso, a professora-pesquisadora apresentou-se disponivel
e preparada para quaisquer criticas e interferéncias que pudessem tentar prejudicar a execucao
dessa intervencdo. Precisou também de astlcia para conceber a ideia da pesquisa e obter a
necessaria aceitacao dos alunos das duas turmas concluintes do ensino fundamental.

Contou também com o apoio da professora de Matematica, Hérica Miranda (Apéndice
B, onde ha registro fotografico dessa profissional), que se mostrou solicita para aplicar
questionarios, quando lhe fosse solicitado, e para ceder seus tempos de aula e, assim, permitir
a participacao conjunta das turmas no dia em que os dois reporteres foram ofertar a oficina
sobre jornal comunitario no Ciep localizado no Piscindo de Ramos, RJ’.

A respeito das etapas por que passam o0s envolvidos no método de pesquisa-agdo,
podemos explicitar as seguintes:

Aplicacdo de questionarios por escrito (examinados na secdo anterior), onde se quis
fazer um diagnostico detalhado de cada participante. Nos dois questionarios, procurava-se
tracar um perfil de cada um em relacéo as dificuldades, por meio de uma série de perguntas. O
primeiro focava na delimitagcdo de quem é o participante, o tempo que ficou longe dos bancos
escolares, os habitos de leitura e de escrita. J& 0 segundo tentava tracar as opinides sobre o
ensino formal que cada componente das duas turmas ja havia recebido. A reproducdo das
perguntas encontra-se nos Apéndices A e C, para possivel consulta. Pela aplicacdo dos
questionarios, depreende-se que ha uso de uma pesquisa qualitativa, cujos propdsitos sdo 0s
seguintes: explicar o porqué de se terem alunos com competéncia discursiva para muitos
eventos de letramento (é preciso destacar que ha alunos que compdem letras de musica e
poemas, que tém bom dominio da oralidade) e com pouca para a escrita; entender o grupo
com o qual se estd trabalhando e apresentar uma solucdo para acabar ou minimizar esse
problema linguistico.

Respondidos os dois questionarios, foram aplicadas producgdes de texto cuja tematica
era um caso de preconceito pelo qual o aluno havia passado e que o marcou muito. A escolha

dessa tematica tinha como prop6sito mexer com a emocao de cada aprendiz, que, dessa forma,

" Nao podem ficar sem alusdo o aceite do convite feito aos dois repdrteres que prontamente dispuseram um dia
em suas agendas para se deslocarem & noite para o Ciep no Piscindo de Ramos. A professora-pesquisadora tem
certeza de que muitos ndo se arriscariam por um projeto deste. Outrossim, sempre ha certa resisténcia por parte
da direcdo, que teme em ter de ficar mais tempo no ambiente escolar até todos se organizarem, todavia tudo foi
resolvido sem grandes problemas.
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faria um texto fluido, sem se preocupar com questdes de convengéo da escrita e de desvios
gramaticais. Certamente essa estratégia surtiu o efeito esperado e, além de textos com bastante
conteddo, com o preenchimento de muitas linhas, havia producgdes que demonstravam o total
desrespeito as regras de pontuacdo, um dado alarmante, que precisava ser suplantado.

Seguindo as etapas do método de pesquisa-agdo, houve a andlise das producdes
textuais de todos os alunos, o que definiu a problematica do inadequado uso dos mais
recorrentes sinais de pontuacéo e a pouca habilidade de uso da modalidade escrita formal. S&o
entraves que ndo podem continuar presentes nas praticas comunicativas desses falantes, que,
em breve, estardo no ensino médio, sendo exigidos em sua competéncia discursiva em muitas
disciplinas. Essas constatacdes podem fornecer algumas respostas a pergunta feita na
introducdo acerca dos fatores que dificultam a producdo de textos escritos e 0 uso de
convencdes da escrita dos alunos do bloco de aprendizagem, correspondente ao oitavo e nono
anos da EJA.

Fora isso, o proprio ambiente de trabalho ou a procura por uma vaga for¢cosamente o0s
expord a producdo de um texto do tipo dissertativo-argumentativo, que sera uma tarefa
instransponivel sem a mudanca no panorama atual dos componentes das duas turmas
pesquisadas.

Tendo sido analisados tanto os dois questiondrios quanto as produgdes do tipo
narrativo-descritivo ou dissertativo-argumentativo em prosa, o planejamento da intervencao
comecou pela apresentacdo as duas turmas participantes do esquema da sequéncia didatica,
que de acordo com os postulados de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) sdo estes:
apresentacdo da situacao; producdo inicial; médulos (oficinas) e producéo final.

Sabedora de que a pesquisa-acdo € organizada em torno da busca por solucGes, e com
0 intuito de responder a seguinte pergunta, feita na introducdo: “como a aplicacdo de uma
sequéncia didatica pode contribuir para o ensino nos géneros midiaticos e para a apropriacao
de regras gramaticais, em especial sobre os sinais de pontuagédo, exigidas pelo registro
culto?”, a professora-pesquisadora concluiu que o procedimento de sequéncia didatica seria o
mais indicado por acreditar ser o que atendera a heterogeneidade das duas turmas com a
possibilidade de elaboracdo de mddulos especificos para superar as diversas dificuldades de
uso de sinais de pontuacdo e de elaboragdo de textos da modalidade escrita encontradas nas
producdes dos aprendizes.

Licito e esclarecer que, além de se analisarem as produgdes com predominancia dos

tipos narrativo e dissertativo feitas, as respostas dos dois questionarios também foram
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avaliadas por demonstrarem o real comportamento linguistico do alunado em situacbes que

ele cré ndo estar sendo avaliado.

2.3 Proposta da Intervencdo Didatica com Base na Sequéncia Didéatica

Como o objetivo desta pesquisa & contribuir para um melhor desempenho da
habilidade escritora dos jovens e adultos que compdem as duas turmas de EJA para o
esperado emprego dos sinais de pontuacdo a partir do género reportagem, coerente € que se
aplique o procedimento da sequéncia didatica, formulado por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) e definido como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (DOLZ; NOVERRAZ,;
SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Indispensavel é saber que a ajuda dada ao corpo discente, que se torna competente na
producdo oral ou escrita de um género selecionado, é a finalidade de uma sequéncia didatica.
Logo ndo ha por que ndo fazer uso desse procedimento que também é aludido nos PCN
(1998), com a nomenclatura de modulos didaticos definidos como

sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para permitir
gue os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas discursivas
e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus prdprios textos. O
planejamento dos moédulos didaticos parte do diagnostico das capacidades iniciais

dos alunos, permitindo identificar quais instrumentos de ensino podem promover a
aprendizagem e a superacdo dos problemas apresentados. (BRASIL, 1998, p.88).

Outra correspondéncia frutifera é a existente entre o procedimento das sequéncias
didaticas e os PCN (1998) quanto a relevancia de se elaborar um projeto para trabalhar o uso
dos sinais de pontuacdo na producdo de um género, que, no caso especifico desta pesquisa, é a
reportagem, tendo em vista que, de acordo com os PCN (1998),

a caracteristica basica de um projeto é que ele tem um objetivo compartilhado por
todos os envolvidos, que se expressa num produto final em funcdo do qual todos

trabalham e que terd, necessariamente, destinagcdo, divulgacdo e circulacdo social
internamente na escola ou fora dela. (BRASIL, 1998, p.87).

Oportuno € saber que Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) creem ser possivel ensinar a
escrever e a falar em diversas situacdes publicas, escolares ou ndo. E isso se torna viavel de
ser executado quando sdo elaborados contextos de producGes precisos e atividades multiplas e

variadas, visto que cada um alcanca a aprendizagem por diferentes meios. De fora, precisam
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estar exercicios estanques e artificiais, capazes apenas de testar a capacidade de memorizagédo
do alunado. Essa exigéncia enquadra-se perfeitamente a situacdo encontrada na EJA.

Mas, para que a aprendizagem efetivamente ocorra, ha alguns pontos cardeais. Nas
palavras de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), sdo estes: “ os principios subjacentes
ao procedimento; seu cardter modular e as possibilidades de diferenciacdo de ensino dele
decorrentes; a relagdo com as outras dimensdes de ensino de lingua.”.

O trabalho com géneros conduz os aprendizes a reflexdo de que, ao se comunicarem,
as condi¢cOes em que se encontram os levam a optar por uma ou outra forma de construcao de
um texto. Entra em cena, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica,
que

tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situacdo de comunicacdo. [...] As sequéncias didaticas servem, portanto, para

dar acesso aos alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004 p.83).

Os autores propdem o seguinte esquema para a sequéncia didatica:

Quadro 8 — Esquema da sequéncia didatica

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagio . .
da PRODUCAC PRODUCAC
situacdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.83).

Esse esquema funciona da seguinte maneira e foi assim aplicado com as duas turmas
de EJA: primeiramente, o professor conversa com a turma com a qual ira trabalhar e apresenta
a situacdo - que seré o fio-condutor de todos os componentes dessa sequéncia - definindo qual
género sera produzido pelos aprendizes. Ressalta-se que essa escolha é gerada pela
observacdo do que o corpo discente ainda ndo dominava, oportunizando aos alunos uma
pratica de linguagem nova em que sejam desenvolvidas as capacidades de linguagem desses
educandos. E 0 momento em que entram em agdo os conhecimentos prévios em relacdo ao
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género trabalhado, a observagdo agucada do contexto e das atividades dos participantes para
que o educador tenha a certeza de que o género selecionado foi 0 mais adequado para a
aplicacdo desse procedimento.

Em nossa pesquisa, houve conversas, debates, leituras e questionarios aplicados em
dias diferentes, ja que nem sempre todos os alunos estavam presentes as aulas. E isso tudo
conduziu ao estudo do género reportagem para sua posterior producdo. E, portanto, muito
importante que o educador dé voz aos componentes da turma para, em conjunto, definirem o
género a ser trabalhado. Nas palavras de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004):

a apresentacdo da situacdo visa expor aos alunos um projeto de comunicacdo que
sera realizado “verdadeiramente” na producdo final. Ao mesmo tempo, ela os
prepara para a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeira tentativa de
realizacdo do género que sera, em seguida, trabalhado nos modulos. A apresentacdo
da situagdo é, portanto, 0 momento em que a turma constrdi uma representacdo da
situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada. Trata-se de
um momento crucial e dificil, no qual duas dimensdes principais podem ser
distinguidas: a) Apresentar um problema de comunicacdo bem definido; b) Preparar

0s conteudos dos textos que serdo produzidos. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004 p.84).

Ainda acerca desse momento essencial de apresentacéo da situacdo, pertinente é dizer
que essa fase exploratéria deve ser capaz de fornecer respostas as seguintes questOes,
especificas da primeira dimensdo da apresentacao da situacéo:

1) que género escolher? Para ajudar as turmas nessa escolha, a professora-
pesquisadora forneceu reportagens retiradas de jornais, apresentou-as as duas turmas
participantes desta pesquisa, lendo alguns exemplos para que o alunado observasse a estrutura
e a finalidade desse género jornalistico;

2) qual o destinatario da producdo final? Para que as producGes ndo sejam destinadas a
avaliacdo escolar, mas a de préatica social do género, foi acordado que haveria, pelo menos,
dois destinatarios: o Jornal Mural escolar (Apéndice D) e a publicagdo no jornal comunitério
Maré de Noticias, estando esta subordinada as condicdes dadas pelos repérteres desse veiculo
de comunicacéo;

3) qual o formato sera dado a producao final? Os alunos decidiram com a professora-
pesquisadora que o formato seria semelhante ao que é publicado nos jornais, exceto pelo fato
de ndo terem, no Jornal Mural, condigdes de reproduzir os formatos usados trivialmente, nem
as fotos de excelente qualidade feitas por profissionais, ja que estas seriam feitas com o

proprio celular de cada participante;
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4) quem participara da producdo das reportagens? Ficou decidido que todos que
quisessem e dessem autorizacdo por escrito a professora-pesquisadora participariam. E, para a
producéo, preferiram que pudesse ser feita individualmente, em duplas ou trios, no maximo.

Tudo isso demonstra que esta pesquisa seguiu as orientacOes postuladas por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) para os quatro componentes da sequéncia didatica.

Quanto a segunda dimensdo da apresentacdo da situacdo, a dos conteudos, pertinente é
que todos os aprendizes saibam quais serdo esses contetdos e que deem a devida importancia
para cada um desses a serem trabalhados.

Como o género escolhido foi a reportagem e o foco era trabalha-la em prol do dominio
das principais regras de pontuacdo, todos os participantes das duas turmas devem saber a
estrutura de uma reportagem e seus elementos constitutivos; a formatacdo desse género; a
aplicacdo de linguagem ndo verbal, com exposi¢do de fotos, de graficos; a importancia do
adequado emprego da pontuacdo em todo o texto; a escolha da norma culta da modalidade
escrita do Portugués. Isso permitiu a todos os estudantes a garantia de uma aprendizagem
significativa em relacdo a pontuacdo e a compreensao da tarefa da qual fizeram parte.

Acerca da apresentacdo da situacdo, pode-se explicitar que os objetivos foram os
seguintes: levar o aluno a refletir sobre a importancia de saber se expressar por meio da
modalidade escrita; instigar o alunado a se apropriar de técnicas que estimulem sua
capacidade de producdo de um género ainda ndo dominado por ele; debater sobre a escolha de
um género midiatico, amplamente usado para denunciar, ja que € do jornalismo informativo;
analisar a polifonia presente na reportagem, principalmente no discurso direto; diferenciar os
dois géneros do universo jornalistico: noticia e reportagem; apresentar o género reportagem e
suas caracteristicas.

Para isso, a professora-pesquisadora fez uso das seguintes estratégias: discussdo oral
sobre a importancia de saber produzir textos midiaticos e posterior leitura de um jornal que
circula pela comunidade com distribuicdo gratuita, intitulado Maré de Noticias, ano VI, n° 63,
junho de 2015 — Maré, Rio de Janeiro; analise dos textos publicados nesse jornal comunitario;
leitura de um texto sobre como surgiram os sinais de pontuacdo; apresentacdo em PowerPoint
de informacgdes especificas sobre o género reportagem; exposi¢cdo de suportes (jornais,
revistas e midia digital) onde circulam reportagens; apresentacdo, no Datashow, de uma
reportagem retirada de um site; entrega, por meio de xérox, de varias reportagens retiradas de
um jornal; selecdo de temas para produgdo das reportagens ligados a realidade dos alunos

participantes; analise de uma reportagem que consta do livro didatico adotado pela SME/RJ;

84



escolha do suporte onde circulardo as producdes dos alunos participantes desta pesquisa;
analise dos sinais de pontuacdo que mais aparecem nas reportagens lidas; exposi¢do, em local
visivel e de facil consulta, das regras de pontuacdo necessarias para a producdo de
reportagens.

Seguindo a ordem dos componentes do esquema, ha a producdo inicial - o primeiro
lugar da aprendizagem da sequéncia - crucial para a aprendizagem dos alunos, ja que, a partir
dessa, serdo tomadas solucBes para os problemas que emergirem dos textos produzidos. E o
momento de conscientizagdo do educador, que terd de buscar estratégias variadas para superar
problemas de aprendizagem de seu corpo discente, e de exposi¢do do alunado, que mostrard
suas deficiéncias, capacidades e potencialidades. O professor percebera o que cada um ja sabe
e 0 que ainda ndo fora apreendido, devendo dialogar com sua turma no caminho rumo a
superacdo das dificuldades que vierem a tona. No caso especifico desta intervencéo,
delimitamos que observariamos o uso dos diversos sinais de pontuacdo, exigidos na
construcdo do género reportagem.

Como a producdo inicial deve ser entendida como a primeira escrita do género
selecionado para verificar até que ponto as informacgdes foram assimiladas pela turma,
relevante € explicitar os objetivos desse componente da sequéncia didatica: leitura e analise de
uma reportagem sobre o racismo cuja tematica estava sendo bastante explorada pelas midias
existentes; estimulo a producdo de uma reportagem, feita em duplas, para serem detectadas
questdes a serem trabalhadas nos mddulos; resgate dos conhecimentos prévios da turma
acerca do uso adequado de sinais de pontuagdo; demonstracdo da importancia de uma
manchete para atrair a atencdo dos possiveis leitores da reportagem; construcdo, a partir de
observacdes, das regras de uso dos sinais de pontuacdo; estimulo do uso do discurso direto,
fazendo uso dos devidos sinais de pontuacao.

Todo esse processo de producdo inicial motiva os alunos a desejarem dominar 0 novo
e abre portas para o trabalho com os mddulos, outro componente da sequéncia didatica. A
quantidade de médulos e a tematica de cada um sdo bem particulares, variando de cada grupo
em que serdo aplicados esses modulos, visto que esses sdo produto do que fora percebido em
cada producdo inicial. No tocante a esse componente, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
afirmam que

0 principio essencial de elaboracdo de um mdédulo que trate de um problema de
producdo textual € o de variar os modos de trabalho. Para fazé-lo, existe um arsenal
bastante diversificado de atividades e de exercicios que relacionam intimamente

leitura e escrita, oral e escrita, e que enriquecem consideravelmente o trabalho em
sala de aula. Em cada mddulo, é muito importante propor atividades as mais
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diversificadas possiveis, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso,
por diferentes vias, as nog¢des e aos instrumentos, aumentando, desse modo, suas
chances de sucesso. (DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004 p.89).

As afirmacOes desses trés estudiosos dialogam perfeitamente com a modalidade de
educacdo de jovens e adultos; posto que, como sdo turmas formadas por cidaddos com
diferentes idades e participantes de distintos eventos de letramento extraescolares, € sabido
que cada um deles aprende de uma forma distinta. E esse diferencial precisa ser respeitado e
explorado em sua potencialidade. Sobre essa modularidade e sua intrinseca relacdo com as
turmas de educacdo de jovens e adultos, valido é reproduzir o que foi dito por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004):

A modularidade deve ser associada a diferenciacdo pedagégica. Levar em conta a
heterogeneidade dos aprendizes representa, atualmente, um desafio social decisivo.
As diferencas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriquecimento para a aula desde que se faca um esforco de adaptacéo. Deste ponto
de vista, as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em fungdo das necessidades dos
alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situacGes de aprendizagem da expressdo,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas. (DOLZ; NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004 p.93).

Para que todos progridam com esse carater modular das atividades, cabe ao professor
adaptar as sequéncias didaticas as exigéncias do corpo discente, sendo aquele capaz de fazer
uma analise das producdes deste em funcdo dos propoésitos e das caracteristicas do género
escolhido; de selecionar o que seja indispensavel para dar prosseguimento a sequéncia; de
prever e de criar estratégias diferenciadas aos que ndo obtiveram o éxito esperado. Com isso,
todos os envolvidos terdo, com os modulos, oportunidade de alcancar a aprendizagem do
género estudado. Sem isso, a aplicacdo dos madulos seré ineficaz.

Quanto ao modulo 1, pode-se dizer que foi aquele onde se ministrou uma oficina com
dois repdrteres para que os alunos das duas turmas pudessem conhecer outros jornais que
circulam em varias comunidades, locais e instituicdes distintos, ndo estando a venda em
bancas, por terem um carater social.

Sendo ministrada pela editora do jornal Maré Noticias Silvia Noronha e por Hélio
Euclides, reporter dessa mesma instituicdo, a oficina oferecida as duas turmas proporcionou a
todos a escuta do que esta por tras da elaboracdo de uma reportagem, como por exemplo, a
necessaria escolha do que se escrevera para ndo haver problemas dos mais variados tipos.

Com esses dois profissionais, o corpo discente pdde apreender o maior numero

possivel de informagdes necessarias a execucdo de uma producao de reportagem, além de ter
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0 privilégio de conhecer duas pessoas atuantes na construgdo de um jornal que circula na
Maré e que aborda questdes dessa extensa comunidade. Valido é declarar que tanto Silvia
quanto Hélio dispuseram de um tempo fora do horéario de trabalho deles para irem, no periodo
noturno, ao Ciep sem cobranga de qualquer servico prestado e com a criacdo de slides
destinados especificamente para este momento com o alunado do Peja, a¢fes louvaveis que
demonstram a importancia e a valorizacdo que deram a pesquisa desenvolvida.

Outrossim, no mdédulo 1, foram elaboradas as pautas com distintos temas e
abordagens, atividade pensada e organizada pela editora Silvia. Foram gerados oito temas
(Cultura e qualidade de vida; saneamento basico na Praia de Ramos; racismo; violéncia contra
a mulher; melhorias para a Praia de Ramos; celeiro de talentos no Piscindo de Ramos;
profissdo; sonho da casa propria) e oito equipes, responsaveis pela producédo de reportagens
acerca do acordado na reunido de pauta, feita apos a oficina ministrada.

Quanto ao mdédulo 2, pode-se definir que fora no qual se trabalhou, por meio de
atividades, a criagdo de lides a partir dos seguintes titulos: “Em pleno Piscindo de Ramos,
Ciep ¢é reconhecido como celeiro de talentos” ¢ “Piscindo de Ramos e apenas espaco de
lazer?” e dos respectivos titulos auxiliares “Ciep Leonel de Moura Brizola estimula a
producdo de textos variados” e “Muitos frequentadores do Piscindo de Ramos buscam algo a
mais do que comer e beber com seus amigos”.

Quanto ao médulo 3, onde se fez um estudo pormenorizado dos sinais de pontuacao,
as turmas tiveram, para introduzir o assunto, contato com um texto que tratava da origem dos
principais sinais de pontuagdo. Em seguida, foram detalhadas e exemplificadas as regras para
a aplicagdo da virgula, comegando pelas proibigdes de seu emprego, fato que levou muitos
alunos a questionamentos, explicitando o desconhecimento dessas proibi¢oes.

Relevante é relatar que exercicios para a aplicacdo e para a apreensdo das regras de
uso de virgula, de ponto de interrogacdo, de ponto de exclamacao, de ponto simples, de ponto-
final, de ponto e virgula, de aspas, de travessdo e de parénteses foram deveras proveitosos
para a posterior producdo da reportagem, meta alcancada por todos no término dessa
sequéncia didatica.

Para demonstrar a importancia do dominio dessas regras, foram apresentadas capturas
de textos da internet, onde inadequagdes quanto a pontuacdo estavam presentes. Mensagens
trocadas pelo WhatsApp também foram citadas a fim de que a pontuacéo se fizesse presente

em diferentes situacbes de comunicacdo. Nesse modulo, também foram trabalhados os
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empregos da virgula em periodos compostos por coordenacdo e por subordinagdo, ja que
seriam amplamente construidos na criacdo das reportagens.

A construcdo de exercicios com legendas, que serviam para justificar a escolha de
cada sinal de pontuacdo empregado, foi fecunda para a consolidacdo das regras trabalhadas.

Quanto ao mddulo 4, cujo proposito foi o estudo das concordancias verbal e nominal,
as regras gerais e alguns casos especificos foram explorados, com a apresentacdo de usos e de
exemplos retirados de postagens da internet, onde se verificou a desobediéncia as regras
bésicas tanto para a concordancia verbal quanto para a nominal.

Para esclarecer dividas, houve a alusdo as classes gramaticais verbo e substantivo,
com o objetivo de se trabalhar a concordancia verbal. Também foram exploradas as classes
gue concordam com o substantivo, funcionando como determinantes deste e que sdo cruciais
para a adequada concordancia nominal, por vezes esquecida pelo alunado.

Quanto ao modulo 5, correspondente & coesao e a coeréncia textuais, foram explorados
0S mecanismos responsaveis pela manutencdo da mesma ideia e pelo respeito ao sentido
global do texto, permitindo que este ndo seja um aglomerado de palavras desconexas.

Textos com a repeticdo de uma mesma palavra foram distribuidos a cada aprendiz cuja
tarefa era a reescrita daqueles, valendo-se de recursos coesivos, com a cuidado para que a
coeréncia ndo fosse afetada.

Quanto ao modulo 6, destinado ao estudo da acentuacao grafica, pode-se dizer que foi
um reforgo das regras para a utilizacdo dos acentos gréaficos - ja trabalhadas no inicio do ano
letivo - mas que ndo foram vistas ou apreendidas por parte da turma cujo ingresso fora no
meado desse ano.

O ultimo componente de uma sequéncia didatica, a producao final, fornece a turma a
possibilidade de praticar tudo que fora explorado nos médulos. Nesta ultima fase da sequéncia
didatica, foram explicitados os resultados obtidos com as atividades executadas em cada
modulo criado. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.90), “a sequéncia ¢ finalizada
com uma producédo final que d& ao aluno a possibilidade de por em préatica as no¢des e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos.”.

Quanto a producéo final, ultimo componente da sequéncia didatica, pode-se declarar
que, mesmo com todas as dificuldades e com as distintas potencialidades, todos os alunos
participantes desta pesquisa construiram o género proposto: a reportagem. Isso demonstra que
a intransponivel barreira da escrita fora derrubada dando lugar & producdo de um género

textual cuja elaboragdo costuma néo ser feita por alunos da modalidade de EJA.
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Quanto aos titulos dessas reportagens, temos para a turma 161 os seguintes: 1) A
discriminacdo das empregadas domésticas; 2) Falta de exercicios, pratica prejudicial a saude;
3) Domestica: uma profissdo que ndo é valorizada; 4) Uma casa uma vida; 5) Conseguindo
minha casa.

Ja a turma 162 elaborou reportagens cujos titulos sdo estes: 1) Saneamento basico:
ontem, hoje e amanha; 2) Piscindo de Ramos, lugar de lazer e cuidados com a salde; 3) Ha
muitos talentos no Ciep Leonel de Moura Brizola; 4) Muitas jovens engravidam na
adolescéncia; 5) Piscindo: espago cultural.

Em virtude da diversidade existente em uma mesma turma de EJA, ndo se podem
esperar resultados idénticos; muito menos serem feitas comparacGes entre componentes de
uma mesma turma. A adequada forma de avaliar na EJA é perceber o progresso de cada aluno
no decorrer dos procedimentos e das atividades de que participou. Sendo constatado o avanco
em seus conhecimentos linguisticos e gramaticais, o professor constatara que a compreensao
do género trabalhado foi alcancada.

Certamente, nenhum dos jovens e adultos tera a mesma visdo do que seja uma
reportagem apos ter participado desta sequéncia didatica, e isso ja € um ganho. Entretanto,
nosso objetivo € verificar se houve progresso na assimilacdo do emprego dos mais variados

sinais de pontuacgéo, que se fazem presentes em uma reportagem.
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3 DIAGNOSTICO E ANALISE DA PROPOSTA DA INTERVENCAO DIDATICA

Inimeras sdo as estratégias ao dispor dos docentes que queiram trabalhar com o
ensino-aprendizagem de algum género. Entretanto, ndo se atinge um resultado exitoso sem
que haja organizacéo e planejamento do que se quer que o aluno apreenda para usar nos mais
diversos atos comunicativos.

Para isso, foi aplicada uma intervencdo didatica baseada em um procedimento
denominado sequéncia didatica e postulado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) conforme
ja apresentado no capitulo anterior. Faremos agora a andlise de cada um dos quatro
componentes que formam essa sequéncia didatica, apresentando os resultados obtidos.

Entretanto, antes que a apresentacédo da situacédo fosse de fato executada, é significante
explicitar que uma atividade de producéo escrita feita pelos alunos deu o sinal de alerta para
que houvesse um trabalho focado no dominio de regras gramaticais, principalmente na
aplicacdo de adequado emprego dos sinais graficos de pontuacédo, essenciais para a utilizacédo

da norma culta em textos da modalidade escrita.

3.1 Diagnostico da Escrita dos Sujeitos Envolvidos na Pesquisa

Em producdes, aplicadas em fase anterior a apresentacdo da situacao, ficou visivel a
problematica da dificuldade de se redigir um texto na modalidade escrita formal e da
inadequada aplicacdo dos mais diversos sinais de pontuacdo. S&o impedimentos que nao
podem continuar presentes nas praticas sociais desses jovens e adultos que, possivelmente,
ingressardo em turmas do ensino médio. De forma sintética, podemos relatar que essa
producdo feita pelas duas turmas solicitava que os aprendizes narrassem ou dissertassem
sobre uma situacdo de preconceito que tivesse marcado cada um deles. Os resultados obtidos
exigiram que alguma estratégia fosse aplicada para minimizar essa relevante dificuldade.

Quanto a turma 161, houve onze produgdes, sendo que somente em uma foi usado o
tipo narrativo-descritivo em prosa, sendo as outras redigidas pelo tipo dissertativo-
argumentativo, estrutura ja trabalhada com as duas turmas em fase anterior a pesquisa. De
todas, os seis casos que mais chamaram atencdo foram estes: somente uma producdo
apresentou uso do ponto-final ao término do texto; em trés producgdes de texto, ndo havia

paragrafacdo; uma producdo usava virgulas e ponto simples ao longo de todo o texto.
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Entretanto, ao usar o ponto simples, houve o uso de letra mindscula no inicio da palavra
seguinte; uma produgdo usou “fim...” ao final do texto.; o que demonstra resquicios de
géneros que usam sequéncias narrativas apreendidos pelo aluno, que faz uso dessa expressdo
de maneira automatica, independentemente do tipo textual a ele solicitado. (Apéndice I, onde
hé registro fotografico de elementos da turma em acao).

Quanto a turma 162, foram feitas dez produgdes de texto, sendo que oito usaram o tipo
narrativo-descritivo em prosa.

O que foi observado de relevante entre todas as produgdes acerca do uso da pontuagéo
foi o seguinte: uma producdo ndo apresentou qualquer sinal de pontuacdo; uma producédo néo
apresentou uso de ponto de interrogacdo em um contexto que o exigia; uma producédo
apresentou, por duas vezes, uso de ponto simples, seguido de letra minuscula; uma producao
usou um ponto-final, sem qualquer justificativa; uma producéao, apesar de ser bem longa, fez
uso de apenas uma virgula; em sete producbes de texto, ndo havia paragrafacdo; uma
producdo empregava adequadamente virgulas e ponto simples. Entretanto, ao usa-lo, houve o
emprego de letra mindscula no inicio da palavra posterior a esse ponto; trés producdes
fizeram uso do discurso direto, obedecendo as regras para 0 uso de dois-pontos e de travesséo;
uma producdo apresentou um discurso direto com uso de aspas no lugar de dois-pontos e de
travessdo. Essas constatagcdes urgem por um modulo, na sequéncia didatica, que oferte uma

aprendizagem efetiva e capaz de superar tantas inadequacoes.

3.2 Analise da Sequéncia Didatica

Partindo da concepcdo de que € viavel e adequado ensinar aos alunos géneros textuais
de forma ordenada e planejada, esta pesquisa optou em colocar em pratica as orientacdes de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) quanto a aplicacdo do procedimento de uma sequéncia
didatica e, assim, proporcionar um ensino de um género da esfera jornalistica, ndo para
transformar jovens e adultos que ndo concluiram sequer o ensino fundamental em repdrteres,
mas para conduzi-los a uma melhor assimilacdo e emprego dos sinais graficos de pontuacédo
com a producdo de uma reportagem.

Como ja se definiu, ao longo deste trabalho, que a sequéncia didatica ¢ “um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.82), é basilar que sejam

expostos seus quatro componentes: apresentacdo da situacdo; producdo inicial; modulos
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(sendo criados seis para superar os problemas que apareceram na primeira produgdo) e
producdo final. A respeito desses seis mddulos, relevante é explicitar que houve dois médulos
referentes a producéo do género reportagem, nomeados madulo 1, cuja tematica é a oficina de
Comunicacdo Comunitaria ministrada pelos reporteres Silvia Noronha e Heélio Euclides e
modulo 2, especifico para aprendizagem da producédo do lide, ou seja, do primeiro pardgrafo
de uma reportagem (Anexo A).

Acrescentem-se ainda quatro mddulos direcionados aos aspectos gramaticais e textuais
cuja organizacdo foi a seguinte: médulos 3, abordando as regras dos principais sinais graficos
de pontuacdo que se fazem presentes no género reportagem; moédulos 4 e 5, tratando das
regras de concordancias verbal e nominal, refor¢adas por meio de observacdo de textos da
esfera jornalistica, e da coesdo e coeréncia textuais, cruciais de serem dominadas para a
fluidez e a compreensdo de um texto redigido de acordo com a norma culta e médulo 6,
aludindo as regras de acentuacdo gréafica, que sdo importantes para o adequado entendimento
de um texto da modalidade escrita.

Conveniente é destacar que, dos quatro médulos que tratam dos aspectos gramaticais e
textuais, 0 que obteve maior relevancia para essa sequéncia didatica foi o de nimero 3, ja que
ampliar a pouca habilidade no uso dos sinais de pontuacdo é um dos objetivos especificos

desta intervencéo didatica.

3.2.1 Produgéo inicial

Seguindo a ordem dos componentes do esquema, deu-se inicio a produgdo inicial,
primeira escrita do género selecionado, para verificar até que ponto as informacGes foram
assimiladas pelos aprendizes das turmas.

Quanto aos dados referentes a primeira producdo de reportagem, as duas turmas
redigiram, ao todo, dez produgdes iniciais, visto que essa primeira producgéo foi feita em dupla
ou em trio. Da turma 161, doze alunos participaram, ja a quantidade de alunos participantes
na turma 162 foi menor: nove produtores.

Essa flutuacdo de aprendizes presentes nas atividades da sequéncia € gerada por uma
série de fatores ja citados nesta pesquisa, sendo uma das caracteristicas e desafios da EJA: ter
estudantes que entram e que saem no decorrer do ano letivo. Compreender essa dindmica tao
atipica é crucial para inferir o porqué de muitos resultados insatisfatorios nas producdes das
turmas 161 e 162.
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Quanto a estrutura de producdo inicial, foi solicitada a elaboracdo dos seguintes itens
que compdem o género reportagem: titulo, subtitulo, lide, corpo da reportagem e uma
anotacdo para a colocacdo de uma imagem no boxe com uma legenda. A seguir, segue a

analise inicial de cada produc&o®:

Producédo 1 (em dupla - turma 161): a dupla abordou a questdo do elevado numero
de cesareas feitas no Brasil. E conseguiu aplicar as orientagfes para a producdo do género
solicitado. Construiu adequadamente tanto o titulo quanto o subtitulo, destacando a opinido
acerca da opcéo pela cesariana no Brasil. No lide, a dupla explorou as seis perguntas bésicas
para servirem de producdo de um lide classico. O resultado foi o melhor possivel. No corpo
da reportagem, soube conduzir a situacdo, trazendo para a producdo um depoimento de uma
mulher que tinha passado por essa cirurgia. A dupla sinalizou o desejo de exibir uma foto de
uma mulher, tendo hemorragia ap6s o parto cesariana no boxe deixado para a inser¢do de uma
fotografia.

Quanto ao emprego dos sinais de pontuacdo, a dupla usou adequadamente virgulas
para marcar adjunto adverbial antecipado e o ponto-final para terminar um paragrafo. Houve
também adequado uso de ponto simples entre oracdes. Entretanto, faltou virgula para marcar
conjuncao e, ligando oragfes com sujeitos diferentes. Ausente esteve o0 ponto de interrogacao
em uma interrogativa direta. Foi feito uso da polifonia, tipica da reportagem, dando voz a uma

pessoa entrevistada e, para isso, fez uso adequado das aspas.

Figura 1 — Producéo inicial de alunas da turma 161 sobre partos

Titulo: Por que ha tantos partos cesarios no pais

Subtitulo: Muitas gestantes optam por partos cesarios para ndo sofrerem

Lide: Ha alguns anos, muitas mulheres no Brasil tenhe optado por partos cesarios com
medo das dores do parto normal e medicos para ganharem dinheiro ndo aconselham as
mulheres a fazer o normal.

Corpo da reportagem: No Brasil, o indice de cesaria € muito grande mais isso tenhe
ocasionado em muitas mortes e prejudica o bebé e as maes. Ha até casos de mulheres
que ficaram com tesouras e outras coisas na barriga

Mas uma campanha do governo tem tentado mudar essa realidade tem incentivados as

8 As producdes foram apresentagio sem nenhuma intervengio
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gestantes a fazer o parto normal.
“Eu fiz parto cesario por medo das dores do normal por que alguns mulheres mim

diziam que sofreram muitas dores”.

Producdo 2 (em dupla - turma 161): a dupla abordou a questdo do primeiro
pagamento de FGTS via eSocial - ferramenta disponivel desde 01/10/2015, que possibilita o
recolhimento unificado dos tributos e do FGTS para os empregadores domésticos. Esta dupla
conseguiu aplicar as orientacGes para a producdo do género escolhido. O titulo foi bastante
resumido, mas o subtitulo ficou bem elaborado, visto que chamou a atencéo do leitor para o
assunto a ser abordado.

Quanto ao lide, houve um detalhamento das seis perguntas basicas que servem para a
construcdo desse componente da reportagem, o que surpreendeu a professora-pesquisadora, ja
que era a primeira producdo da dupla. No corpo da reportagem, surgiram colocagdes que
sinalizaram para uma visdo consciente e critica das leis que regem nosso pais. Foi feita
exaltacdo a profissdo de empregada domeéstica e um questionamento do porqué de ser uma
profissdo desvalorizada pela sociedade.

Quanto ao uso dos sinais de pontuacdo, a dupla sinalizou o desejo de explicitar, no
boxe destinado a colocacdo de uma imagem, uma foto de uma empregada doméstica
exercendo sua profissdo. No geral, usou adequadamente os sinais de pontuacao, tais como: 1)
virgula para marcar adjunto adverbial antecipado; para marcar duas ora¢Ges com sujeitos
diferentes unidas pela conjuncdo e (em duas ocasifes, demonstrando que usou com
propriedade essa regra); para marcar enumeracdo de termos; marcar oragdo iniciada por
conjuncdo coordenativa explicativa (em duas ocasides, demonstrando ter dominado dessa
regra). 2) ponto simples para marcar término de periodo. Entretanto, houve uso de letra
minuscula ap6s aquele ponto em um caso em duas ocasides; mas, no outro, a letra usada foi a

maiuscula.

Figura 2 — Producédo inicial de alunos da turma 161 sobre empregadas domésticas
Titulo: Confusdo domestica

Subtitulo: A poucos dias do 1° pagamento de FGTS via e social, site fica lento, e guia
da caixa cria

Lide: As empregadas domésticas que trabalham nas casas de familia sofrem muitos

preconceitos porque elas sdo humilhadas, praticamente por todos da casa, ela tem que
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fazer todos os afazeres da casa e ainda sobrar tempo para cuidar dos filhos dos patrdes
igual como se fosse seu muitas ndo sabem dos direitos que tem sdo discriminadas e
ndo procuram uma delegacia para fazer uma ocorréncia sobre o fato acontecido.
Apesar de estarmos num ano a qual todo trabalhador tem seus direitos a doméstica,
ainda é um caso que deixa a desejar.

Corpo da reportagem: A uma semana do vencimento do primeiro recolhimento
obrigatorio do FGTS para os trabalhadores domésticos, junto com outras contribuicdes
— INSS, seguro acidente de trabalho e salario familia, os empregadores enfrentam
problemas para cadastrar o funcionario no portal e social prerrequisito para fazer o
pagamento. Isso prova como sdo lenta as leis que déo direito ao empregado domeéstico.
tudo levam um certo tempo para ser aprovado, e as leis demoram para serem
consumadas. Nossas domésticas merecem mais atencdo afinal sdo elas que cuidam das
casas, como se fossem sua, 0 emprego doméstico é honesto como outro qual quer eu
ndo consigo entender o porque de tanta burocracia? O porque néo fazer dele com um
outro emprego de mercado, pois seria muito ruim se essa profissdo nao existisse, pois

sdo as domesticas que nos ajudam no nosso dia-a-dia.

Producdo 3 (em dupla - turma 161): a dupla abordou a questdo da dengue no
Complexo da Maré (Apéndice E, onde ha registro fotografico de alguns alunos que
compuseram o texto que esta transcrito na Figura 3). O titulo cumpriu com a finalidade de
chamar atenc¢do do leitor para o assunto a ser abordado ao longo do texto. O subtitulo reforca
que a situacdo da dengue ndo é recente na regido da Maré.

A montagem do lide sinalizou uma inusitada situacdo: a dupla escrevia cada uma das
seis perguntas e, em seguida, respondia com um periodo composto. Esse procedimento
chamou a atencgéo pelo fato de a dupla ter usado literalmente as perguntas na composic¢ao do
lide. O resultado desse amontoado de perguntas (sem o uso do ponto de interrogagdo) e suas
respectivas respostas s poderia ser um texto cadtico em que a dupla se dirigia ao possivel
leitor como se quisesse 0 conscientizar sobre o assunto abordado. Claro ficou que a intencédo
foi de mostrar que as seis perguntas do lide classico estariam, no texto, trabalhadas. O
problema foi a apresentagéo elaborada para isso.

No corpo da reportagem, ao final do texto redigido, a dupla ratificou que era uma

opinido dela, j& que escreveu em caixa alta: “Isso foi minha opinido!!!” A dupla demonstrou o
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desejo de, no espago do boxe, apresentar uma imagem de jarros, pneus, caixa de dgua aberta e
varias outras situacdes que causam aguas paradas.

Quanto a pontuagdo, 0s sinais eram poucos e/ou inadequadamente usados, nao
havendo nenhuma passagem de discurso direto. Houve, ao longo do texto, ajustado uso de
ponto simples, seguido, as vezes, por letra minGscula e em outras por letra maiuscula.
Emprego adequado de virgula, separando a oracgdo iniciada por conjuncdo coordenativa da

anterior. E uso de aspas para destacar o titulo.
Figura 3 — Produc&o inicial de alunos da turma 161 sobre dengue na Maré

Titulo: “Dengue no Conplecxo da Maré esta cada vez precaria para os moradores da
regiao.”

Subtitulo: Isso vem acontecendo a muito e muito tempo em nossa regido do complexo
da maré na praia de Ramos.

Lide: Por qué As pessoas ndo cuidao deixdo objetos largados, ndo tdo nem ai para as
aguas paradas e isso sO bota centenas de inseto em nossa comunidade do complexo.
Como previnir disso, s6 todos os moradores colaborarem em ajudar acabar com essa
bacteria. onde permanecem aguas paradas. quando nés moradores decidirmos a se
previnir desses tipos de inseto que se vocé se descuidar poderar morer com um mini
picada desse inseto. quem os morado falam na sua renido ndo ajuda & combate a
dengue vai sé projudica na doenca.

Corpo da reportagem: Mais nois cudado de sua casa vai ter mais doenga pricinpameter
guem néo cudar de sua proia casa vai ser comta mina mais de outras pessoa que tenha
& dengue e varias doenca as pessoa devam fazer um mutirdo para ajuda & populacéo
acombate a dengue as pessoa dajuda as outras. Nos cuidamos da dengue para ndo
transmitia para outras pessoa, mas para isso poder acaba teriamos que um ajudar o
outro. porque que ndo vai adianta muito um grupo de pessoas combatendo a dengue e
milhares de pessoas acha que isso é um inseto comum mas nédo é dengue mata.

Isso foi minha opinido!!!

I @ proff.

Producédo 4 (em dupla - turma 161): a dupla abordou a questdo do sonho da casa

propria na Maré (Apéndice F, onde ha o registro fotografico de alguns alunos que
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compuseram o texto que esta transcrito na Figura 4). Elaborou um titulo em que ficou
explicita a dificuldade de se conseguir uma casa propria na Maré. No subtitulo, a dupla
apresentou 0 motivo de pessoas ndo obterem sua moradia, portanto conseguiu aplicar as
orientacBes para a producdo do género escolhido até o lide, que foi composto pelas seis
perguntas bésicas de forma a mostrar a razdo para a dificuldade: o governo ser omisso. Mas,
no corpo da reportagem, passou a fazer uso do tipo narrativo, contando como o casal que
forma a dupla conseguiu comprar sua casa propria na comunidade da Mare.

No espaco destinado a imagem, a dupla desenhou e pintou uma casa no estilo de um
desenho infantil, com duas carinhas, representando o casal ao lado dessa casa. Quanto a
pontuacdo, houve uso adequado de ponto-final, marcando término de pardgrafo. Mas, em
outros trechos, a virgula se fez ausente. Houve esperado uso de virgula em oracéo adverbial
anteposta a principal. E também de virgula antes de conjuncdo coordenativa adversativa.
Todavia, foi detectado emprego inadequado de virgula no lugar de ponto simples.

Figura 4 — Producéo inicial de alunos da turma 161 sobre casa propria

Titulo: hoje para coseguir uma casa propria aqui na maré é algo muito dificil

Subtitulo: muitas pessoas nao consegui compra a sua moradia porque as casas estdo
muito caro

Lide: nem todas as pessoas tem condigfes de compra a sua propria casa na
comunidade da maré. Se 0 governo tevesse mais respeito pelo povo, seria mais facil as
pessoas conseguirem sua moradia, mas imfelismente os governadores s6 pensa neles
proprio, quando eles resoverem a pensa no povo, ai vai melhorar para todos nos
brasileiro.

Corpo da reportagem: N6s dois somos um exemplo que compramos nossa casa propria
na comunidade da maré com muito esforco se todas as pessoa trabalharem também

conseguira sua moradia

Producdo 5 (em dupla - turma 161): a dupla abordou a questdo do sedentarismo.
Conseguiu, em parte, aplicar as orientacdes para a producdo do género escolhido, até o lide; ja
que, no titulo, “A populacéo, (sic) esta morrendo mais cedo” nao ficou claro que o assunto era
sedentarismo. No subtitulo, ndo foi feita alusdo a Maré, falando que o motivo dessa falta de

exercicios é do governo. Na construcdo do lide, faltaram alguns componentes, tais como:
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Onde? Como?. E, no corpo da reportagem, houve uma digresséo, visto que a questdo passou a
ser falar da orientacdo de um professor para se fazerem exercicios fisicos. O texto ficou
incompleto. A dupla nada fez relacionado a parte da imagem.

Quanto a pontuacdo, houve inadequacdo de virgula, separando o sujeito do verbo e
separando também o nome de seu adjunto adnominal por duas vezes. Mas, adequado emprego
de virgula quando separou duas oracBes coordenadas assindéticas. Também foram adequados

todos os pontos-finais usados na producéo.

Figura 5 — Producéo inicial de alunos da turma 161 sobre sedentarismo

Titulo: A populacdo, esta morrendo mais cedo.

Subtitulo: O povo fala que fauta atencdo, dos governantes para ter mais saude por
fauta de exercisios.

Lide: O povo relata que nédo & espaco, suficiente para fazer exercisio nem quem oriente
corretamente em fazer exercisio fisico. Melhorando a sua saude, de todos que pratica-
corretamente os exercisio, orientado atraves de um profesor.

Corpo da reportagem: Com o profesor. orientando os exercisio fisico passam a ter
melhor desenvolvimento fisico mental e corporal e melhora a sua salde pressdo

arterial volta a normalizar agricoze também normaliza.

Producéo 6 (em dupla - turma 161): abordou a questdo da salde social na Maré.
Conseguiu aplicar as orientacdes para a producdo do género escolhido, produzindo titulo, em
que delimitou bem o assunto a ser abordado na reportagem, e subtitulo, em que direcionou a
falta de exercicios as pessoas que residem na comunidade da Maré. Deixou, em branco, o lide,
0 corpo da reportagem e 0 boxe, 0 que tornou o texto insuficiente.

Quanto a pontuacdo, fez adequado uso de ponto-final e de virgula, marcando adjunto
adverbial antecipado. Mas falhou no uso de uma virgula, onde deveria ter sido usado um

ponto simples.

Figura 6 — Produc&o inicial de alunos da turma 161 sobre sadde social na Maré

Titulo: Falta de exercicios é pratica prejudicial a satde.

Subtitulo: Chega o fim de semana e na comunidade da Maré, ndo muito diferente de
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outros lugares, é hora de reunir os amigos para aquela pelada semanal.
Lide: em branco

Corpo da reportagem: em branco

Producéo 7 (individual - turma 162): fez individualmente a reportagem. Abordou a
questdo da violéncia contra a mulher. Ndo conseguiu aplicar as orientagdes para a producédo
do género escolhido, ja que tanto o titulo quanto o subtitulo estavam fora dos moldes de uma
reportagem. O titulo trazia o termo ““ A violéncia” e o subtitulo “Violéncia em casa”. O lide e
0 corpo da reportagem foram construidos com uso do tipo narrativo-descritivo em primeira
pessoa do singular, o que esta em desacordo com as orienta¢Ges dadas.

Nessa producdo, a aluna relatou fatos de sua vida sem perceber que ndo era essa a
proposta textual a ser feita. A pontuacdo da producdo também estava em desacordo com as
regras, mostrando-se ausente na maior parte do texto, exceto no uso, por duas vezes, de ponto
simples, usado adequadamente e 0 uso de duas virgulas, empregadas para marcar oracdes
coordenadas assindéticas. O uso do ponto-final em periodos que terminam o paragrafo esteve
ausente, inclusive no termino do texto. No espaco destinado a imagem escolhida, lia-se um

bilhete direcionado a professora.

Figura 7 — Producdo inicial de aluna da turma 162 sobre violéncia

Titulo: A violincia

Subtitulo: Violincia em casa

Lide: Aos 15 anos conheci meu ex marido a principio era uma pessoa maravilhosa aos
16 anos em grevidi do meu filho ai tive que sair da casa dos meus pais pra morar com
ele

Corpo da reportagem: tive meu filho até ai ia tudo bem.

Mas com o passar dos tempos comecoue as agressoes. No comeco era verbal até que
um certo dia ele chegou em casa bebado e do nada comecou a me bater dai as
agressoes eram costantes, ele me trancava em casa, eu ndo podia conversar com
ninguem moria de medo dele, ele falava se eu contasse para meus pais ele desmentia
tudo

Até que um certo dia tomei coragem e fui embora de casa tive que toma algumas

atitudes para que ele ndo chegasse mas perto de mim

99



Hoje estou feliz e nunca mas ele me perturbou

Producédo 8 (em trio - turma 162): abordou a questdo da dengue no Complexo da
Maré. Conseguiu aplicar as orientacGes para a producdo do género escolhido. No titulo,
resumiu o assunto a ser tratado ao longo do texto e, no subtitulo, trouxe um aspecto especifico
da situacdo de dengue no Piscindo de Ramos. No lide, ndo houve uso das seis perguntas
basicas para a sua composicdo, ja que s6 havia quem; onde; quem; 0 qué; para qué.

No corpo da reportagem, houve um questionamento sobre 0 porqué de tantas pessoas
doentes serem moradores da Maré, se compararmos as que moram no Leblon. Entretanto, a
elaboracdo da interrogativa direta ndo estava pontuada. O trio fez uso da polifonia,
transcrevendo a fala de um epidemiologista e pesquisador, o que demonstra que fizeram uso
da reportagem que a professora-pesquisadora forneceu para ser uma base da producédo deles.
O trio sinalizou o desejo de inserir uma foto de um morador da Maré, entrevistado na
reportagem.

No geral, usaram-se adequadamente os sinais de pontuacédo e se fez uso da polifonia,
tipica da reportagem, dando voz a duas pessoas entrevistadas. Para isso, fez uso das aspas e de
dois-pontos. Usou adequadamente o ponto-final ao longo do texto e o ponto de interrogagédo
em oracao interrogativa direta.

Quanto a virgula, usou-a adequadamente para marcar aposto explicativo, para marcar

oracéo intercalada; para marcar oragdo coordenada adversativa iniciada por conjungao.

Figura 8 — Produco inicial de alunos da turma 162 sobre dengue na Maré
Titulo: A dengue na Maré
Subtitulo: Moradores da comunidade Maré sofren com a dengue no ano de 2015
Lide: No piscindo de ramos os moradores acabam se descuidando com as &guas
paradas e a dengue se aproveita para se reproduzir.
Corpo da reportagem: Por que na maré mais pessoas adoecem com dengue em
manguinhos e no leblon?
O epidemiologista e pesquisador Paulo Sabroza da ENSP, nos diz que “a dengue,
antes de ser uma doenga do individuo, € principalmente um problema coletivo” e que
“s6 quando reduzirmos a vulnerabilidade socio-anbiental e a Justica Social na
ocupacdo do espago urbano comegaremos a resolver o problema da dengue.” um

morador da maré¢ Jilson Galego diz: “alguns anos atras havia fiscalizagdo de agua
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parada na maré frenquentemente para combater a dengue, mas ndo ha mais

fiscalizacdo e com isso 0 nimero de mosquitos da dengue aumento muito.

Producédo 9 (em dupla - turma 162): abordou a questdo do primeiro pagamento de
FGTS via eSocial. (Anexo B, onde ha o texto original). Conseguiu aplicar, de forma exitosa,
as orientacOes para a producdo do género escolhido. Entretanto, o titulo ficou muito laconico,
sem relacionar o assunto aos direitos das domésticas. Estava assim escrito: “Cadastramento e
guia”. No subtitulo, houve a apresentagdo do aspecto importante sobre esse assunto: “A nova
legislacdo que revela o desapreco do governo com o contribuinte.”.

O lide trouxe um depoimento que demonstra a situacdo de indignacdo de quem quer
cadastrar um empregado, mas nao consegue, tendo de contratar um escritério de advocacia
para cumprir a nova obrigacdo do governo: cadastrar os empregados domésticos no eSocial.
Notdrio fica que a producéo se destacou pela criatividade em elaborar o lide.

No corpo da reportagem, ha relatos de situacdes que levam a conclusdo, onde estao
presentes impressdes pessoais que questionam a situacdo atual. E um texto que estimula a
reflexdo do leitor, como deve ser feito por uma reportagem. A dupla recortou do jornal
entregue o aviso da Previdéncia Social que dizia: “Nao foi possivel efetuar a operagdo. Por
favor, tente novamente mais tarde”, ilustrando de maneira satisfatoria a reportagem na parte
destinada a isso.

Quanto a pontuacdo, usou adequadamente os sinais de pontuacdo e fez emprego da
polifonia, tipica da reportagem, dando voz a pessoa entrevistada. Para isso, aspas foram
empregadas. Soube fazer uso da virgula para marcar adjuntos adverbiais antecipados; oracéo
subordinada adverbial anteposta a principal; oracdo intercalada e para separar oracao
coordenada sindética adversativa da outra. Foi feito uso adequado de ponto simples e de
ponto-final ao longo de todo o texto. E utilizacdo adequada de ponto de interrogacdo em

interrogativas diretas.

Figura 9 — Producédo inicial de alunos da turma 162 sobre eSocial

Titulo: Cadastramento e guia.
Subtitulo: A nova legislacdo, que revela o desapreco do governo com o contribuinte.
Lide: “Vou ter que me ausentar por cerca de um més, em viagem, € apos tentar

inlmeras vezes cadastrar meu caseiro, desistir. Para nao prejudica-lo nem a mim em
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face da inoperancia do sistema, s6 me restou contratar um escritério de advocacia
trabalhista para cumprir esta nova obrigacdo. Ou seja, aléem das despesas inerentes ao
cadastramento e pagamento dos encargos sociais, fui levado a pagar honorarios. E
uma operac¢ao criativa para aumentar o dnus sobre os contribuintes?”’, diz Domingos
de Saboya Barbosa Filho do Rio de Janeiro.

Corpo da reportagem: Varios problemas ocorrem no ESocial impedindo a conclusdo
do cadastramento. Ao clicar concluir no final do processo vem o aviso “Ja existe
evento no grupo com a mesma identificacdo”, mas o sistema nao esclarece do que se
trata nem o que se deve fazer. Ou ainda: Ao informar a quantidade média de horas na
semana, 44, vem o aviso de que “O valor deve ser numérico”. Isso impede a conclusdo
a contento do cadastramento. O sistema foi posto no ar sem os devidos testes para
desespero de quem é obrigado a acessa-lo. Pouco caso com o cidadao? Pobres patroes
e infelizes empregadas.

Producdo 10 (em trio - turma 162): abordou a questdo do elevado numero de
cesareas feitas no Brasil. No titulo, foi feito um resumo do assunto a ser abordado. No
subtitulo, houve referéncia a um aspecto relevante que ocorre na Maré. Entretanto, a
professora percebeu o uso de um dado da reportagem sobre cesarianas no Brasil ser exposto,
aleatoriamente, sem respaldo que o confirmasse ser real.

O lide foi construido sem 0 uso das seis perguntas de montagem de um lide classico.
No corpo da reportagem, o trio relatou que fez entrevistas com méaes adolescentes da Maré,
para ouvirem o que estas pensam sobre a cesarea e sobre o dinheiro que alguns médicos da
rede publica exigem para fazer esse tipo de parto. Para o boxe, o trio sinalizou o desejo de
apresentar uma foto dos cirurgifes recebendo dinheiro.

Quanto a pontuacdo, houve inadequacdo no uso da virgula, ao separar um nome da
oracdo subordinada adjetiva restritiva. E auséncia de virgula para marcar adjunto adverbial no
inicio de oracdo. Em contrapartida, houve uso adequado de ponto de interrogacao e de ponto-

final em todos os casos.

Figura 10 — Produgdo inicial de alunas da turma 162 sobre parto por cesariana

Titulo: A lutar para ndo ser cobrado parto cesariano

Subtitulo: Dose meses 77% das mulheres da comunidade da maré enfrenta parto
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cesariana

Lide: A Comunidade da maré tem diversas mulheres, Que enfrenta cirurgia de
cesariana sem precisar, Muitas das vezes sdo manipuladas pelos cirurgiéos.

Corpo da reportagem: Vemos en frenquentementes Adolecentes. Entre catoze é
endiante sofre dores pds parto entramos em um acordo para entrevista meninas da
nossa idade Que moram na mesma comunidade aonde moramos chamada Maré, e elas
se expresardo dizendo muitas das vezes se arrependeu., Acredito Que 0s medicos ndo
ganh&@? Uma prima de uma amiga nossa se expresso dizendo Que partou foi cesariano
é dizer que pagou a cerca de R$700,00 Em uma maternidade publica, tentamos se

comunica Juntos em grupos e achamos um absurdo a pessoa paga seu proprio parto.

3.2.2 Modulos para a producao de reportagem

Diante de tantas informacfes de aspectos gramaticais e de dominio do género
reportagem, foram elaborados modulos especificos para a producdo desse género jornalistico
e modulos voltados para o trabalho gramatical com enfoque para o ensino de pontuacao.
Dessa forma, os objetivos geral e especifico desta pesquisa foram alcancados com o trabalho
desses mddulos, que forneceram aos aprendizes o0s instrumentos cruciais para superar 0S
entraves encontrados na producdo inicial.

Para esta etapa, foram desenvolvidos dois modulos: o0 modulo 1, concernente a oficina
e 0 modulo 2, referente a producdo do lide. Quanto ao mddulo 1, podemos defini-lo como o
da oficina em que os repérteres Silvia Noronha, editora do Maré de Noticias e Hélio Euclides,
repOrter dessa mesma instituicdo civil (Apéndices G e H), abordaram questdes fulcrais e
fizeram uma exposi¢do dos jornais que circulam em varios bairros e em comunidades.

A oficina Comunicacdo Comunitéria estava dividida em duas partes: na primeira,
eram expostos 0s conceitos sobre o que € comunicacdo comunitaria (Anexo C e D), o cuidado
com as fontes das informacdes veiculadas pelas midias, o papel das midias sociais (Anexo E);
na segunda parte, havia questdes sobre a técnica de reportagem e de elaboracdo desse género
textual, dados sobre diagramacéo e edicdo.

Ao final, a repdrter Silvia conversou com os grupos e fez uma reunido de pauta com
cada um destes, a fim de organizar as reportagens que seriam produzidas por essas duas
turmas presentes, que participaram em conjunto dessa oficina, gracas a colaboragdo da

professora de Matematica que, percebendo a importancia dessa pesquisa, aceitou abrir mao de
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seus tempos e, assim, possibilitar que a turma 161, que teria aulas de Matematica, pudesse
estar presente juntamente com a turma 162 no mesmo dia.

Percebe-se que os educadores que lecionam em turmas da EJA precisam ter a mesma
compreensdo que essa profissional para que a garantia de uma aprendizagem significativa seja
alcancada.

Ficou nitido o interesse dos dois reporteres em valorizar a potencialidade de cada um
dos alunos participantes desta pesquisa. A simulacdo transformou a sala de aula em lugar de
experimentacdes nunca antes executadas. Ap0s essas reunides de pautas com a presenca de
alunos da turma 161 e 162, que estiveram juntos nesta situagdo, surgiram as seguintes equipes

e seus respectivos temas e abordagens:

Quadro 9 — Pautas elaboradas com a supervisao dos repdrteres do jornal Maré de Noticias

Equipe Tema Abordagem/ sugestao
1 Cultura e qualidade de vida Mapeamento das atividades culturais e esportivas
gratuitas existentes na Praia de Ramos, divididas
em infantis, terceira idade, jovens e adultos. O

Formada por objetivo € incentivar pessoas a buscarem essas

3 alunos da atividades. Um professor serd entrevistado para

turma 162 explicar a importancia de fazerem-se atividades
para 0 corpo e a mente.

2 Saneamento basico na Praia de Ramos  Foco: esgoto sanitario ontem hoje e amanha.

Formada por

1 aluno da
turma 162
3 Racismo Historias reais de racismo vividas por moradores
Formada por da Praia de Ramos, em videos de até trés minutos
3 alunos da .
ou um texto de abertura mais as aspas de cada
turma 162
morador ouvido (neste caso, a equipe deve gravar
0s depoimentos e depois publica-los na integra ou
um resumo, caso sejam grandes demais).
4 Violéncia contra a mulher Historias reais vividas por moradores (que nao
Formada por serdo identificadas, caso ndo queiram, para evitar
2 EVRES B exposicao na comunidade)
turma 161 posIg ‘
5 Melhorias para a Praia de Ramos Ensaio fotogréfico evidenciando situagdes que
Formada por devem ser melhoradas
4 alunos da
turma 161
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6 Celeiro de talentos no Piscindo de Seérie de reportagens apresentando moradores

Formada por Ramos cheios de talento (famosos ou ndo).

3 alunos da

turma 162

7 Profissdo Série de reportagens apresentando relatos de
Formada por moradores contando sobre suas profissdes.

2 alunas da

turma 161

8 Sonho da casa prépria Exposicdo de casos em que moradores buscaram

acessar o Minha Casa, Minha Vida e nao
Formada por
3 alunos da
turma 161

conseguiram

Fonte: pauta construida pela repérter Silvia Noronha.

Valoroso € saber que tudo isso foram anotacdes feitas pela reporter, conseguidas com
a interacdo entre as duas turmas presentes na oficina e essa profissional, que os tratou com
atengdo e respeito. Essa postura de acreditar na capacidade dos jovens e adultos presentes
deu-lhes uma sensacdo de que sdo competentes em construir opinides a partir do que
observam a sua volta.

Significativo é registrar que ndo houve interferéncia da professora-pesquisadora.
Portanto, todas as anotagbes que constam do quadro anterior foram passadas a essa
professora-pesquisadora, posteriormente, por e-mail.

Quanto ao que de fato foi trabalhado, relevante é declarar que as producdes de
reportagens acordadas, que corresponderiam a producdo final, ndo se concretizaram em sua
totalidade; visto que o tema do racismo ndo foi feito, o ensaio fotografico sobre as melhorias
para a Praia de Ramos também ndo aconteceu, e, em lugar de uma série de reportagens acerca
do celeiro de talentos no Piscindo de Ramos, apenas uma producéo foi entregue a professora-
pesquisadora.

Isso pode ser fruto de uma dificuldade em realizar a produgdo ou de uma falta de
responsabilidade em cumprir com uma programacdo, jd que muitas turmas dessa modalidade
ndo tém habito de ter tarefas para fazer fora do ambiente escolar pelo fato de os aprendizes
que trabalham alegarem ter outras fung¢bes a cumprir. Diante dessa realidade, muitos docentes
ndo exigem trabalhos a serem feitos em horarios extraescolares. E, portanto, mais um desafio
a superar, ja que estudar exige participacdo de todos os envolvidos no processo de

aprendizagem.
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Analisando o modulo 2, que teve os mesmos lides solicitados para as duas turmas, é
significativo relatar que, no que diz respeito ao titulo “Em pleno Piscindo de Ramos, Ciep ¢
reconhecido como celeiro de talentos”. E ao titulo auxiliar “Ciep Leonel de Moura Brizola
estimula a producéo de textos variados”, houve 0 seguinte resultado:

Na turma 161, foram criados quinze lides, entretanto somente em uma das producdes
ficou claro o propdsito dessa construcdo: aludir as aulas que permitem que alunos possam
escrever textos de varios géneros, tais como: letra de musica, poemas, artigos de opinido e
reportagens. Poderiam ter dito que, através do ensino ofertado e da oficina que frequentaram,
tiveram as orientacdes necessarias para escrever o lide, sem se aterem ao fato de que ha
estudantes que ndo conseguem registrar suas ideias por meio da modalidade escrita.

Todos os aprendizes falaram dos talentos que havia no Ciep, apesar de ndo
mencionarem os alunos que escrevem bem, que criam poemas, desenhos, letras de musica; 0
que reflete uma falta de atengdo para a riqueza existente no proprio corpo discente. Talvez
seja resultado de uma série de negativas, de criticas e de correcdes que acabam por levar o
alunado a desistir de produzir textos, usando a modalidade culta escrita. Apenas um aluno
escreveu acerca do incentivo dado aos estudantes para desenvolver seus talentos por meio de
oficinas, o que leva a crer que ele percebera a importancia da intervencdo didatica aplicada
nas duas turmas. Foi 0 Unico que captou a esséncia da producao.

Ao solicitar esse lide, a professora-pesquisadora pensou que seriam citados alunos
expoentes que gostam de escrever e que veem, na escola, uma fonte de ideias e de
aprendizagens para suas produgdes. Contudo, a maioria se ateve ao titulo e escreveu sobre
professores que se destacam pelas aulas, ou por outra profissdo, como a de cantor e sobre
colegas que exercem muitas profissoes.

Dentre os quinze lides produzidos, foram julgados bons quatro lides; como regulares,
seis e como insuficientes, cinco. Apds a exposicdo dos critérios, no quadro 10, havera

apresentacéo de alguns dos lides produzidos pelos componentes das duas turmas.

Quadro 10 — Critérios usados para avaliacdo dos lides produzidos
Critérios para considerar a producéo de um lide

Demonstra que assimilou os contetdos trabalhados no Mdédulo 2;
Aborda, com propriedade, 0 objetivo de um lide;

Atende a maioria das seis perguntas de um lide classico;

Cita exemplos no decorrer da argumentacao;

Faz uma reflex&@o consistente das questdes acerca do assunto;
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Boa Faz uso de mecanismos de coesao;
Ha construcao coerente e coesa de periodos compostos;
Usa adequadamente a maioria dos sinais de pontuacéo exigidos ao
longo do texto;
Ha poucos desvios de ortografia, de acentuagdo e de outros aspectos
gramaticais.

Atende parcialmente as seis perguntas de um lide classico;
N&o ousa se aprofundar na situacdo a ser apresentada no lide, fazendo
uso de exemplos que se enquadram ao assunto abordado;

Regular Resume-se a descrever fatos sem fazer uso de argumentos;
Ha muita inadequac&o de uso de sinais de pontuacéo;
Faz pouco uso de mecanismos de coesdo entre as oracOes e periodos;
Ha& um namero consideravel de desvios de ortografia, de acentuagdo e
de outros aspectos gramaticais.

N&o atende a maioria das seis perguntas de um lide cléssico ou
faz insercdo das seis perguntas do lide classico ao longo do texto,
destacando cada uma com uma letra e uma cor distinta do restante do
texto;
Texto circular, ndo havendo desenvolvimento do lide;
Apresenta lide em forma de género questionario, iniciando o texto com
“Sim”;
N&o avanca no assunto, fazendo mera cépia do que fora apresentado;
Normalmente, sdo construidas frases isoladas;

Insuficiente O texto é de pequena extensao;
Poucas informacdes adequadas ao tema da reportagem;
Construcéo de oragdes absolutas, uma em cada linha;
Os mecanismos de coesao sdo poucos ou inadequados;
Em muitos casos, o texto faz uso de tipos textuais destoantes, tais
como narragdes ou descricoes;
Ha enorme inadequacao ou auséncia de uso de sinais de pontuacao;
Ha um grande nimero desvios de ortografia, de acentuacdo e de outros
aspectos gramaticais, fato que, por vezes, impede de se ler o texto
produzido;
Texto em branco.

Fonte: acervo da professora

Segue abaixo o lide que mais se destacou como uma boa producéo, por abordar com
propriedade o objetivo de um lide; por atender a maioria das seis perguntas de um lide

classico; por citar exemplos no decorrer da argumentacdo e por fazer uso de sinais de
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pontuacdo com propriedade na maioria dos trechos, mesmo ndo atendendo as seis perguntas

bésicas de um lide classico, ja que ndo houve resposta a pergunta “por qué?”®:

Nos dias atuais encontramos no Piscindo de Ramos um verdadeiro celeiro de
talentos. Alunos e professores que desenvolvem seus dons no Ciep, onde os
professores incentivam os alunos a defenderem seus talentos atravéz (sic.) de
oficinas, eventos e atividades que proporcionam alegria e coragem a descoberta de
novos horizontes. (aluno da turma 161).

Outro lide classificado de bom, por abordar um talento do corpo docente com uso de

argumentos para a defesa dessa ideia e com pouca inadequacédo da pontuacdo, foi este:

Em pleno Piscindo de Ramos, encontramos uma professora que é muito talentosa
seu nome ¢é Helena. Essa professora é uma 6tima historiadora, suas aulas sdo muito
interessante, pois nos da o conhecimento do que ja foi vivido, aqui no nosso Brasil.
So encontrarmos esses talentos mara vilhosos aqui em Ramos, cada uma dessas
pessoas tem um talento diferente que é nos ensinar um pouco de cada coisa. (sic.)
(aluna da turma 161).

Um lide classificado de regular, ja que ndo aprofundou a situacdo a ser abordada no
lide, fazendo uso de exemplos que se enquadram ao assunto abordado e faltou competéncia no
uso da modalidade culta da escrita e de uso adequado de sinais de pontuacao, foi este:

No Ciep Leonel de Moura Brizola, a varios talento escondido como o que cantora é
conpozitora pedeiro, fereiro e mais outra coisa escondida a onde Ciep Leonel Moura
Brizola alguns aluno tambem tem & profisdo de confeiteiro cabeleiro e a rumador de

festa sdo algum talento dois aluno no Ciep Leonel Moura Brizola ele seis esfora
cada dia mais mais profissdo. (sic.) (aluno da turma 161).

Um lide classificado de insuficiente, pelo fato de ser apresentado em forma de
periodos que estdo um abaixo do outro, sem formarem um todo e com o uso de apenas um
sinal de pontuacdo: o ponto-final, é este:

Tem a cantora Ant6nia.
Que canta.

E o seu marido também canta.
Onde chamar eles derem irem. (sic.) (aluna da turma 161)

No mais, dois lides, considerados insuficientes, ndo respeitaram o assunto a ser
abordado, sendo um sobre o que percebeu ao chegar ao Ciep, em forma de narrativa em
primeira pessoa do singular (Anexo G) e outro em forma de uma narrativa sobre a mée da
aluna (Anexo H). O outro lide, considerado regular, fez a mesma abordagem: descreveu

alguns professores que lecionam no Ciep e o talento de alunos (Anexo ).

% No Anexo F, esta a digitalizacdo da folha entregue pela professora-pesquisadora, onde se leem as instrucGes
acerca do modo classico de um lide e ha o texto escrito pelos proprios alunos.
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Ja na turma 162, foram criados treze lides sobre este mesmo titulo: “Em pleno
Piscindo de Ramos, Ciep é reconhecido como celeiro de talentos” e subtitulo “Ciep Leonel de
Moura Brizola estimula a produgdo de textos variados”. Nesta turma, o que mais chamou
atencdo da professora-pesquisadora foi o fato de uma aluna ter sido capaz de abordar o
objetivo do lide. Contudo, fez isso com a escrita insuficiente de duas linhas: “Tem como
objetivo, estimular a leitura e a escrita de seus alunos.”.

Além disso, duas propostas foram entregues em branco. Uma producdo citou um
jogador de futebol do Vasco, nascido e criado no Piscindo de Ramos, o que se desviou do
assunto direcionado aos talentos existentes no Ciep e ndo na comunidade. Outra produgéo
narrou um problema interno entre professores e dire¢do, o que marca uma digressao.

Em outro lide, o aluno citou que, no Piscindo de Ramos, existem moradores
talentosos, dizendo ser essa a razdo de o Piscindo ser um celeiro de talentos. Explicito esta
que esse aprendiz mudou o enfoque a ser trabalhado. Em outra producgéo, o aluno fez em
forma de pergunta e resposta, declarando que o Piscindo é area de lazer, o que também foge
da situacdo. Outra producdo era circular, pois falava dos talentos do Ciep e dizia que isso era
devido ao talento de todos. Em um, a escrita da aluna impedia o entendimento do texto. Em
outra producdo, o lide abordava talentos do Piscindo e ndo do Ciep. Por isso, 0 nimero de
lides considerados bons foi menor do que o da outra turma.

Dentre os treze lides produzidos, trés lides foram considerados bons; quatro, regulares
e, seis, insuficientes. Serd apresentado posteriormente um exemplo de cada, a fim de que se
possam avaliar essas criagoes.

Um lide que procurou abordar a carreira de alunos, demonstrando que alguns ja se
destacam na producdo, por exemplo, do género poema, sendo assim classificado como bom
foi o seguinte:

Ciep Leonel Moura Brizola tem se tornado um celeiro talentos por ja haver alguns

alunos que se destacam como cantores poetas jogadores. e tentam maximo possivel
para creser na sua carreira profissional ~ (sic.) (aluna da turma 162)

Como regular, ja que, no lide, ha argumentos que ndo condizem com as afirmativas
feitas, quebrando a expectativa de se falarem caracteristicas que fazem os colegas citados um
destaque, além de um uso adequado dos sinais de pontuacdo em poucos trechos, temos o
seguinte:

Ciep € reconhecido como celeiro de talentos. Vemos colegas que fazem musicas e
entrevistas Quem sdo? Elenilda e Alexandre se destacam como artistas. Quando eles
falam nos percebemos que por onde eles passam eles chamam atengdo por que
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Elenilda tem os cabeldo bonito e Alexandre parece um executivo na escola. (sic.)
(aluna da turma 162)

Como insuficiente, por ndo avancar no assunto a ser abordado e apresenta-lo em forma
de resposta, um héabito que sinaliza para o fato de ser costume o aluno responder
questionarios, um género escolar bastante trabalhado em diversas disciplinas, temos o lide a
sequir:

Sim, o Ciep é um celeiro de talentos. Ndo podemos dizer que ndo é, porém para
aqueles que querem ser um talento.

O segundo lide cujo titulo era “Piscindo de Ramos ¢ apenas espago de lazer?” e do
titulo auxiliar “Muitos frequentadores do Piscindo de Ramos buscam algo a mais do que
comer ¢ beber com seus amigos”, e que esperava haver construgdes que falassem de outras
atividades, ilicitas ou ndo, que sdo feitas nesse espaco de lazer, ndo resultou em casos em que
0s estudantes tivessem se desviado do assunto a ser abordado. Todos compreenderam,
portanto, sobre o que iriam redigir.

Na turma 161, foram construidos quinze lides. Desse total, um falava de praticas que
sujam as &guas que ficam improprias para o banho, ja que ha presenca de animais e de fezes
nas aguas. Ha denudncia de que o prefeito ndo contrata ninguém para executar a limpeza do
local.

Em trés lides, é dito que pessoas frequentam o Piscindo em busca de sexo e de uso de
drogas. E que ha homens a procura de mulheres mais novas para relacionamentos. E, em
outros dois, o Piscindo é mostrado como espaco para se ganhar dinheiro com a venda de
bebidas, de 4gua e de aperitivos. E também citado, em quatro lides, como um espaco para se
curtir com a familia.

Dentre os quinze lides redigidos, sete foram julgados bons; quatro, como regulares e
quatro, como insuficientes. Algumas das produg6es foram reproduzidas a seguir:

Como bom, sendo assim classificado dentro do corpus avaliado das producgdes, por
demonstrar que assimilou os conhecimentos passados na Oficina do mddulo 2; por haver
construcdo coerente e coesa dos periodos compostos e por ter usos de sinais de pontuacdo, em
sua maioria, adequados, temos este:

Muitas pessoas frequentadoras do Piscindo de Ramos vam até o local para ndo so
puro lazer, mas também para a producdo de oficinas e eventos, os quais favorecem a
localidade. Elevando a educagdo e a informagéo aos moradores. Como por exemplo

a equipe do Jornal da Maré, que realizou oficina de teatro e palestra sobre jornalismo
com os alunos. (sic.) (aluna da turma 161).
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Outro lide considerado bom, por ter uma abordagem que englobava diferentes
atividades a serem praticadas no Piscindo e por atender a maioria das seis perguntas de um
lide, citando exemplos no decorrer da argumentagdo, mesmo tendo um uso inadequado de

virgulas entre oracdes que compdem o periodo composto, € este:

Muitas pessoas, que freqiientam o Piscindo, vem para ca ndo so para se divertirem e
sim para praticarem 0s seus exercicios, estudar em fim ficar em paz com o seu
espirito, pois a calma, que esse lugar maravilhoso nos oferece é muito boa. Aqui
nois podemos relaxar sem medo, por que é um lugar seguro e atrativo. (sic.) (aluna
da turma 161).

Como regular, visto que nao ousa se aprofundar mais na questdo que cita; resume-se a
descrever fatos sem fazer uso de argumentos, apresentando pontuacdo com inadequacoes,
temos este lide:

O Piscindo de Ramos, é um bom lugar para o lazer um étimo lugar para conversar

com a familia. Mas homens e mulheres buscam sexo e muita bebidas e muitos
jovens a noite aproveitam o escuro para usar drogas. (sic.) (aluna da turma 161).

Como insuficiente, por ndo fazer um texto com a coesdo esperada e sem muitas
informacdes que figurariam como adequadas e que exigiram o uso do ponto-final, j& que as

oracdes foram construidas uma em cada linha, temos este lide:

O Piscindo serve para passear.

Para caminhar.

Para brincar.

Para fazer um culto evangélico.

Para tomar banho. (aluna da turma 161).

A aplicagdo desse segundo lide cujo titulo era “Piscindo de Ramos é apenas espaco de
lazer ?” e do titulo auxiliar “Muitos frequentadores do Piscindo de Ramos buscam algo a mais
do que comer e beber com seus amigos”, na turma 162, ocasionou a elaboracao de treze lides,
sendo que tivemos uma proposta entregue em branco. Dois, com apenas uma frase criada.
Outro com uma mera informacdo de que turistas vdo ao local com muitos outros objetivos,
que ndo foram explicitados, j& que acaba, assim, a producdo. Outro cita que ndo ha espaco
para as criangas brincarem, que é um lugar sujo. Outro foge do assunto, dizendo que muitos
moradores procuram o local para moradia. Dois lides relatam a sujeira feita nas aguas do
Piscindo e a ida de pessoas em busca de lazer com tranquilidade e longe dos arrastdes,

fugindo também do propdsito da producao.
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Como exemplo de lide bom (Anexo J, onde ha o texto original), por fazer uma

reflexdo consistente das questdes que ocorrem no Piscindo e por usar adequadamente muitos

sinais de pontuacéo ao longo do texto, temos este:

O qué nos leva a pensar no Piscindo como lazer? talvez seja a beleza que cerca o
lugar. Pessoas passeando e outras, que aproveitam para beberem e divertirem sem
serem incomodadas. Mas ao observar-mo com um olhar mais clinico, notaremos que
toda beleza se resume hoje em uma palavra “prostituicdo”. Pois a beleza se tornou
algo sem nenhum valor, diante daquilo que muitos buscam sem nenhuma reserva ou
pudor. Destruiram e privatizaram uma realidade em ilusdo momentanea. O lazer foi
substituido por uma verdadeira Epopéia da devassiddo moral, regado pela bebedice
que resultou na degradacdo e abandono deste lugar chamado Piscindo de Ramos.
(sic.) (aluno da turma 162).

Outro lide a ser considerado bom, ja que explicita 0s motivos para muitos buscarem no

Piscindo outras questdes que ndo seja lazer e por usar com certa propriedade varios sinais de

pontuacao, temos este:

Muitos frequentadores, ultimamente, estdo buscando moradias. Mas por qué?
Muitos dizem que o porqué esta na calmaria do local, pois ndo hd trafico de drogas e
nem pessoas com armas expostas ao publico. Para muitas isso € maravilhoso. (aluno
da turma 162).

Como um caso de lide regular, por abordar a questdo de que a tranquilidade esta

presente no Piscindo e por usar sinais de pontuacdo para separar oragdes com algumas

inadequacdes, temos este:

Os frequentadores buscam o que? Passar bem divertindo com quem ama, familia
como frequentadores do piscindo se sentem protegidas, os casais quando estdo
passeando se nota a tranquilidade, onde em outros lugares ndo tem por que se vai na
praia acabou o sucego por que tem muitos arrastdes. (sic.) (aluna da turma 162).

Como lide insuficiente, visto que faz uso de tipos textuais destoantes, tais como

narragBes ou descricdes e ndo avanca no assunto, fazendo mera cépia do que fora

apresentado. Claro esta que o produtor deste lide ndo leva a frente a ideia de argumentar o que

turistas procuram a mais do que simples lazer e que faz uso inadequado de sinais de

pontuacdo utilizados, como se vé neste exemplo:

O Piscindo é espaco de lazer, trabalho. muitos turistas vem ao piscindo com muitos
outros objetivos. (sic.) (aluno daturma 162).

Ofertados as duas turmas a oficina de aprendizagem do que é Comunicacao

Comunitéaria e o estudo de montagem de uma reportagem e analisados os dois lides, o0 que

corresponde aos modulos 1 e 2, respectivamente; chegou 0 momento de se debrugar sobre o0s
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aspectos gramaticais e textuais, com o0s quais esta pesquisa esta mais preocupada em virtude
de um mau resultado observado em todas as producdes feitas pelas duas turmas, englobando

os dois lides redigidos no médulo 2, onde foram produzidos os dois lides ja expostos.

3.2.3 Mddulos direcionados aos aspectos gramaticais e textuais

Nesta etapa da sequéncia didatica, foram trabalhados quatro modulos: 0 médulo 3, que
tratou do estudo dos sinais de pontuacéo, cruciais para a escrita; 0 mddulo 4, que explorou as
regras de concordancia verbal e nominal de acordo com a norma culta; o médulo 5, que
incidiu sobre estratégias de coesdo e a reflexdo sobre a coeréncia textual e o0 médulo 6, que
reforcou as regras de acentuacdo grafica, proprias da modalidade escrita. Vale ressaltar que o
modulo 3 recebeu maior énfase devido a identificacdo dos problemas apresentados na escrita
dos discentes envolvidos na pesquisa.

No médulo 3, foram apresentados um texto que tratava da origem dos sinais de
pontuacdo (Anexo K) e as regras dos principais sinais e adaptacdes destas (Apéndices J e K)
para melhor entendimento e aplicagdo nas produgdes. Também houve uma bateria de
exercicios (Apéndices L, M e N) para a verificagdo de que as regras foram assimiladas com
uso de legenda que justificava a escolha de cada sinal utilizado. Outrossim, foram explicitadas
as regras de utilizacdo de letras mailsculas e mindsculas; ja que, ao se pontuar, ha de se
dominar esses usos e pelo fato de terem sido constatados recorrentes empregos inadequados
de letra minuscula, apés ponto simples. A fonte de fornecimento dessas regras foi o
Vocabulario Ortogréfico da Lingua Portuguesa (VOLP).

A partir disso, a educadora comecou o médulo especifico para o estudo da pontuacéo,
aplicado nas duas turmas, expondo uma ora¢do na ordem candnica dos termos da frase e
identificando que os termos, nesta ordem direta, apresentam a seguinte disposi¢ao: conjungao
(j& sinalizando para os casos onde h4 uma oragdo anterior, tipica do periodo composto) -
sujeito — verbo — complementos do verbo — adjunto adverbial.

ApoOs essa disposi¢do dos termos, foi dado um exemplo para ilustrar a teoria: “Sai
antes, mas meu namorado pagou a conta ao gar¢om no bar.”. O foco aqui eram dois:
demonstrar a existéncia de uma ora¢do anterior a conjungdo “mas” e servir como exemplo
onde todos 0s termos se encaixariam na ordem em que apareceram na teoria.

Em seguida, foi reforcada a nomenclatura do que seja ordem direta, Idgica ou

candnica, por meio do exemplo a seguir, que tinha a ver com uma situacdo ocorrida com
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muitos dos alunos presentes: “Muitos alunos (sujeito) estudaram (verbo) a matéria da prova
(complemento do verbo) na véspera (adjunto adverbial de tempo).”. Para cada termo, foi dada
sua funcdo, ficando evidente a importancia de um trabalho planejado e que nédo trate os
estudantes da EJA como incapazes de terem nogOes de morfossintaxe.

Para que comecasse a ser introduzido o primeiro uso da virgula, a oracéo anterior foi
alterada, havendo uma antecipacdo do adjunto adverbial de tempo para o inicio, gerando isto:
“Na véspera muitos alunos estudaram a matéria da prova.”. A oracao ndo foi pontuada para
dar margem aos proximos passos elaborados pela educadora.

Na sequéncia, foram expostos os trés casos de proibi¢do da virgula, sendo dito que
“quando a ora¢do se dispde na ordem direta, ndo se separam seus termos imediatos por
virgula (s) (cf. Apéndice K). Essa assertiva foi refeita de uma maneira mais facil e assim
ficou: Ndo use uma virgula entre o sujeito e o verbo; entre o verbo e seu (s) complemento (s);
entre 0 nome e seu complemento ou adjunto.

Nota-se, uma vez mais, a relevancia de um trabalho com a sintaxe para que o alunado
pudesse chegar a esse entendimento. Isso reforca a ideia de que a opcao do educador por um
projeto resultard em aprendizagem consolidada e capaz de permitir a continuidade dos estudos
desses jovens e adultos, que terdo como acompanhar as aulas de Portugués ministradas no
ensino médio.

Para exemplificar cada caso de proibi¢ao de uso da virgula, foi criada esta oragao: “O
altimo aluno da turma do oitavo e nono anos, devera apagar as luzes da sala.”. Nela foi pedido
que se sinalizassem o sujeito e 0 verbo e que fosse concluido que, embora o sujeito seja
extenso, na escrita, ndo haverd justificativa de uso de virgula entre ele e o verbo da oracéo.

Sendo assim, a turma percebeu que havia um erro e pediu que a virgula fosse retirada.
Significativo também é relatar que sé@o trabalhadas outras questfes além da pontuacéo, pois a
professora sempre enfatiza a concordancia verbal existente entre o sujeito e 0 verbo, em uma
tentativa de reforcar outras questdes para melhorar a escrita desse alunado.

Para o segundo caso, em que se proibe uma virgula entre o verbo e seu complemento,
foram dadas as seguintes oragdes: 1) O rapaz alugou, uma casa naquela rua. 2) O rapaz
gostou, da casa alugada. Em ambas, aplicando a analise dos termos, os alunos sinalizaram
dois erros para o uso da virgula, que separava, na oracao 1, o verbo “alugou” do complemento
verbal “uma casa” e na 2, o verbo “gostou” do complemento “da casa alugada”.

Para ilustrar o terceiro caso de proibigdo, ha a oracdo “O aluguel, da quitinete

aumentou muito.”. Nesta ndo caberia uma virgula separando o nome “aluguel” de seu adjunto
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“da quitinete”. Também ¢ bom reforcar, mesmo sem muito detalhamento, a diferenca entre
adjunto e complemento nominal, estudada anteriormente a aplicacdo dessa sequéncia didatica.

Apos concluida a etapa que pretendia ensinar aos alunos quando ndo se deve usar
virgula, levando em consideragdo um periodo simples, com oracdo absoluta, foram dadas
varias oragdes com o intuito de reforcar essas questdes, sendo um momento enriquecedor e de
consolidacdo da aprendizagem.

A educadora também fez captura de imagens da internet (cf. Anexos L, M, N) para
reforcar que, em nosso dia a dia, sdo inimeros os casos de desvios de pontuacao.

Dando prosseguimento ao estudo do uso da virgula, foram apresentadas as principais
regras da virgula no interior da oracao.

A regra 1 tratava do “aposto explicativo intercalado, que foi dito ser “explicacdo de
algo ja dito”, para que todos pudessem entendé-lo. A oragdo usada foi “Neymar, jogador do
futebol, ¢ reconhecido internacionalmente.”. Oportuno ¢ sinalizar para a possibilidade de
escolha entre usar as duas virgulas ou o duplo travessdo para marcar o aposto intercalado,
gerando “Neymar - jogador do futebol - é reconhecido internacionalmente.”. Além de ter sido
refor¢ado que nem todo aposto ¢ pontuado. Como exemplo, ha a oracdo “O rio Amazonas
corta varios estados”, onde “Amazonas”, ¢ aposto especificativo.

A regra 2 tratava das expressdes de carater explicativo ou corretivo, tendo como
exemplos as oragdes “A sua atitude, isto €, 0 Seu comportamento na aula merece elogios.” e
“Nédo havera aula amanha, ou melhor, depois de amanha.”, estando as duas expressdes de
explicacdo e de retificacdo destacadas em itéalico. Ja a regra 3 abordava a virgula diante de
conjuncoes intercaladas.

Vé-se como fora essencial ja ter sido sinalizado, no inicio desse estudo, o lugar da
conjuncao na ordem candnica da oracdo, facilitando o entendimento das duas turmas. Para
1sso, foram construidas duas oragdes: “A sua atitude, no entanto, causou sérios
desentendimentos.” ¢ “No entanto a sua atitude causou problemas.”. O interessante deste
Gltimo exemplo é o fato de dialogar com o que fora dito por Azeredo (2009) em sua
gramatica.

Seguindo a aula da professora-pesquisadora, chegamos a regra 4, que € a mais
importante, uma vez que seu uso é recorrente nos textos escritos. Essa regra aborda o uso da
virgula com os adjuntos adverbiais intercalados, se formados por mais de uma palavra. Para
isso, & bom que os alunos saibam que, se esse adjunto for formado por uma Unica palavra, ndo

ha obrigatoriedade de uso da virgula, somente se quiser se dar destaque a esse termo.
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Chegou 0 momento de resgatar aquela oragdo, que ficou sem analise: “Na véspera
muitos alunos estudaram a matéria da prova.”. Para essa, ha uso de virgula, justificado pelo
deslocamento do adjunto adverbial para o inicio da oragdo. Essa explicagdo foi mais simples
de as turmas entenderem, do que falar em “separa¢do do adjunto adverbial anteposto”, que
consta em Azeredo (2008).

As proximas oragdes apresentadas foram estas: “Os candidatos, naquele dia,
receberam a imprensa.”, “Os candidatos sempre receberam a imprensa.” € “Ontem eu comprei
uma calga preta.”, ilustrando bem o deslocamento do adjunto adverbial pela ora¢do e o0 uso ou
nado da virgula.

Depois foi exposta a regra 5, que trata do uso da virgula na indicacdo de datas. Uma
regra de que felizmente todos ja faziam uso. O exemplo foi “Rio de Janeiro, 14 de maio de
2015.”, data em que estdvamos fazendo esse estudo.

J& a regra 6 trata da omissdo de uma palavra, ou seja, a elipse, que foi explicada com o
uso da palavra omissao, apagamento, para ser melhor assimilada. Foi dado um trecho de uma
musica que trata da diversidade do povo brasileiro: “O meu pai era paulista/ Meu avo,
pernambucano/ O meu bisavd, mineiro/ Meu tataravd, baiano.” Chico Buarque — CD
Paratodos, langado em 1993.

A regra 7 fala do vocativo, explicado da seguinte forma: “quando se dirige a alguém
ou a uma coisa personificada, usa-se esse termo de natureza exclamativa.”, sendo sempre
separado do restante da oragdo por virgula(s). Os exemplos sdo estes: “Meus amigos,
gostaram desse assunto?”, “Gostaram, meus amigos, desse assunto?”, “Gostaram desse
assunto, meus amigos?”. A educadora aproveitou para citar que ¢ um caso muito trivial nas
mensagens de WhatsApp, em que a pessoa se dirige a alguém; devendo, portanto, fazer uso
dessa regra.

A Ultima regra que aborda o uso da virgula no interior da oracdo absoluta é a que trata
dos termos coordenados assindéticos, que sdo os elementos de mesma fungdo sintatica que
participam de uma enumeracdo. O exemplo ¢ este: “Comprei sapatos, bolsas, roupas,
acessoOrios.”. A explicacdo sinalizou para o fato de que é possivel se crer que outros objetos
foram comprados, como perfumes, dculos; ja que ndo houve o uso da conjungao “e” antes do
altimo termo da enumeracdo. Os alunos gostaram bastante de ter conhecimento dessa regra,

alegando que é muito util quando ndo se quer falar algo, sem ter de mentir, mas apenas omitir.
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O segundo bloco de regras trata da virgula em periodos compostos. Para facilitar o
entendimento de todos da turma, a professora elaborou o seguinte método, que consistia em
Ser um passo a passo para usar ou ndo a virgula no periodo composto. Foi, assim, apresentado:

1) primeiramente, conte os verbos;

2) depois corte as oracBes antes das seguintes palavras: que/quando/como/selja
gue/embora (conjunc@es da subordinacao);

3) se conseguir ler a oracdo que nao comegou com 0s termos acima (conjungdes) sem
precisar de mais nada, use virgula, separando as duas ora¢des. Mas, se a leitura da oragdo que
ndo comegou com a conjungdo ndo estiver completa, ndo use virgula. Os alunos ficaram
intrigados e, € claro que, de imediato, nem todos compreenderam. Para isso, muitos exemplos
foram dados e aqui serdo reproduzidos.

Ex.1: “Quando cheguei ao Ciep recebi a pasta com os textos.”. A primeira tarefa dos
aprendizes era a de sublinhar os verbos para comprovar que era um caso de periodo
composto. Em seguida, acharam a conjuncdo “quando” e descartaram a ora¢do que com ela
comecava. Leram, portanto, a outra com o objetivo de verificar se esta teria um sentido
completo “recebi a pasta com os textos.” e concluiram que essa oracdo tinha sentido
completo. Com isso, decidiram usar a virgula entre as oracfes. Isso demonstra que, se a
linguagem usada para explicar uma regra aparentemente dificil for usada de uma forma mais
facil, permitird que os alunos usufruam de mais um conhecimento, Util para quem escreve.

Ex.2: “Se ele for a passeata de hoje todos irdo.”. Passo 1: sublinhar os verbos: “Se ele
for a passeata de hoje todos irdo.”; Passo 2: achar a conjungdo, no caso, “Se”’; Passo 3: Ler a
oracdo que ndo tem a conjun¢do encontrada: “todos irdo.”; Passo 4, dependente do 3:
conseguir ler a oracdo “todos irdo.” e verificar se estd completa. Como estd com sentido
completo, usara virgula para separar as duas oracdes. O resultado desse passo a passo € este:
“Se ele for a passeata de hoje, todos irdo.”.

Ex.3: “Assim que aquele rapaz sair a diretora fara a reunido.”. Passo 1: sublinhar os
verbos: “Assim que aquele rapaz sair a diretora fara a reunido.”; Passo 2: achar a conjungao,
no caso, a locu¢do conjuntiva “Assim que”; Passo 3: Ler a ora¢do que ndo tem a locucao
conjuntiva encontrada: “a diretora fara a reunido.”; Passo 4, dependente do 3: conseguir ler a
oracao “a diretora fara a reunido.” e verificar se esta completa. Como foi possivel essa leitura
sem precisar de algum termo da outra oracdo, usar-se-a virgula. O resultado desse passo a

passo ¢ este: “Assim que aquele rapaz sair, a diretora far a reunido.”.
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Ex.4: “Se ele ira a passeata ndo sabemos.”. Passo 1: sublinhar os verbos: “Se ele ird a
passeata ndo sabemos.”; Passo 2: achar a conjunc¢éo, no caso, “Se”; Passo 3: Ler a oragdo que
ndo tem a conjun¢ao encontrada: “nao sabemos.”; Passo 4, dependente do 3: conseguir ler a
oracdo “ndo sabemos.” e verificar se estd completa. Como ndo foi possivel essa leitura sem
precisar de algum termo da outra ora¢do, ndo se usara virgula: “Se ele ird & passeata ndo
sabemos.”.

E, como a meta era a de que todos os sinais fossem adequadamente assimilados,
aplicaram-se varios exercicios em que cada aluno deveria pontuar pequenos textos e, com o
auxilio de uma legenda, justificar a op¢do por cada sinal usado. Essa estratégia foi bem aceita

e reforcou as regras de uso de cada sinal estudado. Da legenda constavam estas justificativas:

Quadro 11 — Legenda para uso dos sinais de pontuacéo

(1) adjunto adverbial (de tempo, de modo, de lugar, de opinido) formado por mais de uma
palavra deslocado para o inicio da oracao;

(2) adjunto adverbial (de tempo, de modo, de lugar, de opinido) formado por mais de uma
palavra deslocado para 0_meio da ora¢do;

(3) vocativo, ou seja, termo que vocé usa para falar com alguém/algo na escrita;

(4) final de oragdo declarativa;

(5) Fala de alguém dentro do seu texto;

(6) Duas oragdes, onde uma (a sem conjunc¢do) esta com sentido completo.
(Passo a passo: em caso de duas oracOes (periodo composto), isole a oracdo que nao comeca
por uma conjuncdo (que/ se/ quando/ porque/ como entre outras). Se a oragdo que nao
comeca por uma dessas oracfes com conjuncdo estiver com sentido completo, use virgula
entre as oragdes.);

(7) aposto, ou seja, expressdo ou oracdo que serve para explicar ou esclarecer um termo da
oracao que veio antes;

(8) Final de oracdo exclamativa;
(9) Final de frase interrogativa;
(20) conjuncao deslocada do inicio da oracdo para 0 meio ou final.

Fonte: acervo da professora

Outro exercicio aplicado nas duas turmas foi o de transcricao de textos selecionados de
um jornal bem conhecido e lidos em voz alta para que os estudantes tentassem usar
adequadamente os sinais de pontuacdo estudados. Acerca dessa atividade de transcricao,

significativo é explicitar sua definigdo, dada por Marcuschi (2010):
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Transcrever a fala é passar um texto de sua realizagdo sonora para a forma gréfica
com base numa série de procedimentos convencionados. Seguramente, neste
caminho, hd uma série de operacBes e decisdes que conduzem a mudangas
relevantes que ndo podem ser ignoradas. Contudo, as mudancas operadas na
transcricdo devem ser de ordem a ndo interferir na natureza do discurso produzido
do ponto de vista da linguagem e do contetdo. (MARCUSCHI, 2010, p.49).

Também fez parte das estratégias de assimilagdo dos sinais de pontuacdo o
fornecimento de uma reportagem (Anexo O) retirada de um site para que, depois de terem
sido trabalhados os usos da pontuacdo em pequenos textos, os jovens e adultos fossem
desafiados a pontuarem todo esse género textual, foco desta pesquisa.

Para isso, retiraram-se todos os sinais de pontuacao dessa reportagem, embora fossem
mantidos 0s pontos-paragrafos, e as letras mailsculas, que ja sinalizavam que, em
determinados trechos, teriam de ser usados alguns dos sinais; uma vez que a palavra seguinte
aquela minuscula era mailscula, sem ser, € claro, nome de lugar ou de pessoa.

A escolha dessa reportagem cumpriu plenamente um duplo papel: apresentar um vasto
namero de sinais de pontuacdo, tais como: uso de parénteses para esclarecer uma sigla, uso de
aspas para marcar a polifonia dentro do texto; uso de travessao, indicando o discurso direto;
uso de dois-pontos, sinalizando o detalhamento de uma informacdo; uso de ponto de
interrogacdo, indicando interrogacdo direta; uso de ponto de exclamacdo, marcando
indignacéo; uso de virgulas, marcando enumeracdo de termos, adjunto adverbial antecipado,
aposto explicativo, deslocamento de conjuncéo, elipse de verbo, oragdo coordenada sindética

adversativa, oracdo adverbial anteposta a principal.

Quadro 12 - Reportagem sobre racismo sofrido pela atriz Tais Araujo

Policia vai investigar crime de racismo contra Tais Araljo
Perfil da atriz em rede social recebeu comentarios de cunho racista na noite de sabado

RIO - A Delegacia de Repressao a Crimes de Informatica (DRCI) anunciou neste
domingo que vai investigar as dendncias de crime de racismo contra Tais Aradjo. A
atriz escreveu, em sua pagina no Facebook, que recebeu diversos ataques racistas,
como "cabelo de esfregdo”, "ja voltou da senzala?" e "pensava que o Facebook fosse
para humanos, ndo para macacos", na noite de sabado.

De acordo com o delegado Ronaldo Oliveira, diretor geral de Policia
especializada, o inquérito para investigar os acusados de ofender a atriz sera aberto
imediatamente. Segundo informacdes da policia, a DRCI vai rastrear os verdadeiros
autores das ofensas, que se esconderam atras de perfis falsos para fugir da
responsabilizacdo criminal. Quando encontrados, os ofensores poderdo responder
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pelos crimes de injuria e racismo.

— A policia civil esta atenta a essas acGes. Determinei a DRCI instauracdo de
inquérito policial para que apure todas as circunstancias e também ouca a vitima —
afirmou o diretor das especializadas.

Muitos comentérios foram deletados pelos autores, mas as imagens ja circulam
na internet. O texto escrito pela atriz nesse domingo foi compartilhado mais de sete
mil vezes, e recebeu cerca de seis mil comentarios, a maioria de apoio pela atitude de
Tais. O post também teve cerca de 60 mil curtidas de internautas. No texto ela
lamentou o fato de ainda falar em racismo em pelo 2015, e afirma que vai enviar as
coOpias dos comentarios a Policia Federal para que uma investigacédo seja aberta.

“Absolutamente tudo esta registrado e serd enviado a policia federal. E eu ndo
vou apagar nenhum desses comentarios. Faco questdo que todos sintam 0 mesmo que
senti: a vergonha de ainda ter gente covarde e pequena nesse pais, além do
sentimento de pena dessa gente tdo pobre de espirito. Ndo vou me intimidar,
tampouco abaixar a cabega. Sigo o que sei fazer de melhor: trabalhar. Se a minha
imagem ou a imagem da minha familia te incomoda, o problema é exclusivamente
seu!”, escreveu a atriz.

Logo apos os comentarios, alguns perfis que fizeram comentarios racistas foram
deletados. Outros, no entanto, chegaram a reproduzir a imagem das ofensas em suas
paginas antes de finalmente apagar a perfil. Um deles chegou a postar um a imagem
da atriz com a frase: 'Vem Policia Federal". A pagina, no entanto, foi deletada na

tarde deste domingo.
Fonte: http://oglobo.globo.com/rio/policia-vai-investigar-crime-de-racismo-contra-tais-araujo-17941189

Ainda sobre essa reportagem fornecida a cada estudante, é relevante apresentar esses
resultados:

Na turma 161, foram quatorze alunos que pontuaram a reportagem dada. Quatro
alunos fizeram uso inadequado de sinais de pontuacédo tanto no titulo quanto no lide. Onze
alunos ndo fizeram, em toda a reportagem, uso de qualquer sinal de pontuacéo, e dois usaram
virgulas, mas de forma inadequada ao longo dessa reportagem.

De todos os sinais que deveriam ser usados, destacaram-se 0S seguintes sinais,
respectivamente:

1) parénteses para indicar uma sigla, que consta do primeiro paragrafo. Nenhum aluno fez uso
desse sinal de pontuacao, ja que € provavel que o corpo discente ainda ndo tivesse tido contato
com a regra que explique a finalidade dos parénteses;

2) virgulas, ja que ha dois adjuntos adverbiais (neste domingo/ em sua pagina no Facebook)
de tempo e de lugar, respectivamente, intercalados. Nenhum discente usou as duas virgulas,
apesar de trés terem empregado a segunda virgula com essa funcéo;

3) ponto-final. Somente quatro alunos fizeram uso adequado do ponto-final, mesmo havendo

uma letra maidscula apds esse ponto;
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4) aspas para sinalizar expressdes de cunho racista escritas pelos internautas que ofenderam
Tais Araujo - atriz negra que trabalha em uma grande emissora de tevé. Seu emprego néo foi
feito por nenhum educando, embora ja tivesse sido apresentado em leituras anteriores ao
longo deste ano letivo, inclusive no médulo referente a producéo inicial, quando os aprendizes
tiveram contato com diversas reportagens para leitura e posterior construcdo da producgéo
inicial;
5) ponto de interrogacdo que, no primeiro paragrafo, foi feito por somente um componente
dessa turma, mesmo se tratando de um sinal bastante trivial de quaisquer textos;
6) virgulas para sinalizar o aposto, que consta do inicio do segundo paragrafo. A utilizacéo
desse sinal de pontuacdo ou de duplo travessdo, que também estaria adequada, ndo esteve
presente em qualquer texto dos componentes das turmas;
7) travessdo. Somente um aprendiz fez uso de travessdo para sinalizar fala do diretor das
especializadas, que consta do terceiro paragrafo. Mas, mesmo assim, o segundo travessdo nao
fora posto no texto;
8) aspas. Somente um estudante fez uso de duas aspas, no inicio do quinto paragrafo, para
indicar a fala da atriz ofendida. Esse mesmo discente usou uma virgula para separar essa fala
do restante do texto;
9) virgula para marcar o deslocamento do adjunto adverbial de tempo para o inicio do ultimo
paragrafo. Somente um discente utilizou a virgula com esse fim;
10) dois-pontos. Nenhum participante dessa turma sinalizou, no sexto paragrafo, a fala de
alguns internautas com uso de dois-pontos e aspas.

Quanto a turma 162, foram oito alunos que pontuaram a reportagem dada. Nenhum
aluno fez uso de sinais de pontuacdo tanto no titulo quanto no lide, 0 que esta correto.

Como jéa citado anteriormente, foi feito o seguinte apanhado dos sinais que deveriam
ser usados:
1) parénteses para indicar uma sigla, que consta do primeiro paragrafo. Nenhum aluno fez uso
desse sinal de pontuacéo, por ser improvavel que o corpo discente ja tivesse conhecimento das
regras para o uso de parénteses;
2) virgulas, ja que ha, no primeiro paragrafo, dois adjuntos adverbiais (neste domingo/ em sua
pagina no Facebook) de tempo e de lugar, intercalados. Nenhum discente sinalizou o de
tempo com virgulas, todavia um aluno fez uso de um ponto-final apds esse adjunto adverbial.
J4, em relacdo ao adjunto adverbial de lugar, dois alunos usaram uma virgula apds esse

adjunto;
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3) ponto-final. Somente cinco membros do corpo discente fizeram adequado desse sinal,
mesmo havendo uma letra maidscula apds esse ponto, o que facilitaria seu uso;

4) aspas para sinalizar, no primeiro paragrafo, expressdes de cunho racista escritas pelos
internautas que ofenderam Tais Aradjo. Nenhum aluno as empregou;

5) ponto de interrogacdo, no primeiro pardgrafo, que ndo foi aplicado no texto por nenhum
aluno;

6) virgulas para sinalizar o aposto, que consta do inicio do segundo paragrafo. Isso ndo feito
por nenhum colegial; entretanto um estudante usou a virgula no inicio desse aposto, e outro
aprendiz usou também uma virgula depois do aposto;

7) travessdao. Nenhum aluno fez uso de travessdo para sinalizar fala do “diretor das
especializadas”, presente no inicio do terceiro paragrafo;

8) aspas. Nenhum estudante fez uso de duas aspas para indicar a fala de Tais Araujo, no
quinto paragrafo, e somente um usou uma virgula para separar essa fala do restante do texto;
9) virgula. Dois componentes dessa turma fizeram uso de virgula para marcar, no inicio do
sexto paragrafo, o deslocamento do adjunto adverbial de tempo para o inicio do periodo;

10) dois-pontos. Nenhum educando sinalizou, com uso de dois-pontos e aspas, a fala de
alguns internautas, no Gltimo parégrafo.

Obviamente, assim como o0s outros, o resultado desse mddulo serd aferido no
momento da analise da producéo final.

Como o objetivo principal desta pesquisa é a aprendizagem dos sinais de pontuacao e
seu uso adequado, outra atividade fez parte desse mddulo: a transcricdo da modalidade falada
para a escrita (Anexo P).

A andlise feita com esse mddulo resultou na transcricdo para a modalidade escrita de
onze periodos retirados de um jornal de grande circulacéo. S&o eles:

1) AGO HB20 20126 comprou, levou.

2) No meio do caminho, uma casa sem vizinhos.

3) “Eu vos saudo, Maria”. Dogma, polémica e censura.

4) “Nao temo ser preso”, diz Lula sobre investigagdes.

5) Paciente morre apos gravar, em celular, dendincia contra médico.

6) Ligado ao PDT, médico comandara os Correios.

7) Orla sera aberta em janeiro, e restaurantes no més que seguinte.

8) Em dez meses, governo do Estado do Rio s6 arrecadou 60% do previsto para este ano.

9) Uma pesquisa americana indicou que a amamentacdo ndo protege contra alergias.
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10) “Se o planalto prefere meu nome, ndo tenho o que fazer”, diz lider.

11) Com novo reajuste, luz sobe 56% no Rio no ano.

Na turma 161, foram onze transcri¢des, sendo que
1) quanto ao primeiro periodo, ninguém pontuou corretamente com uma virgula, apesar de ser
uma enumeracdo de agdes, sendo que nove pontuaram adequadamente o final do periodo com
0 uso de um ponto-final;
2) quanto ao segundo, quatro alunos usaram corretamente a virgula, indicando o
deslocamento do adjunto adverbial de lugar e nove usaram adequadamente o ponto-final;
3) quanto ao terceiro, quatro aprendizes fizeram uso de aspas, marcando a fala da
personagem; um acertou o uso da virgula para marcar vocativo; quatro fizeram uso de
exclamagéo, apesar de ndo ter sido feito no texto original essa marcagéo, e trés acertaram o
uso da virgula para sinalizar enumeracao de sintagmas nominais coordenados;
4) quanto ao quarto, no tocante a pontuacdo da fala com uso de aspas, sinalizando o discurso
direto, houve dois acertos; ja quanto a separacao entre a fala do personagem e o narrador com
uso de travessao, houve um acerto; quanto ao uso do ponto-final, oito acertos;
5) quanto ao quinto, o uso de duas virgulas para sinalizar o deslocamento do adjunto adverbial
para 0 meio da oracdo ndo gerou nenhum acerto. Houve, apenas, uso de uma das virgulas em
trés transcricdes, e nove acertaram o uso do ponto-final,
6) quanto ao sexto periodo, quatro discentes usaram adequadamente a virgula, e oito
acertaram o uso do ponto-final,
7) quanto ao sétimo periodo, trés educandos usaram a primeira virgula, que separa sujeitos
diferentes unidos pela conjuncéo e; e oito usaram adequadamente o ponto-final,
8) quanto ao oitavo, cinco alunos usaram adequadamente a virgula, marcando o adjunto
adverbial de tempo no inicio da oracdo. Nove pontuaram adequadamente com ponto-final o
término do periodo;
9) quanto ao nono, dez componentes dessa turma fizeram uso do ponto-final, Unico sinal a ser
empregado no texto, acertando-o;
10) quanto ao décimo, uma aluna usou adequadamente as aspas, marcando o discurso direto;
outra usou uma das aspas em lugar inadequado, mas acertou a segunda; trés alunos acertaram

0 uso da primeira virgula, separando uma oracdo subordinada adverbial condicional anteposta
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a principal; dois fizeram uso de travessdo antes do verbo *°discendi, que indica inicio da fala
do narrador; oito usaram adequadamente o ponto-final;

11) quanto ao décimo primeiro, quatro estudantes usaram adequadamente a virgula para
marcar o adjunto adverbial de causa, deslocado para o inicio do periodo, e oito usaram
adequadamente o ponto-final.

Na turma 162, foram dez transcri¢des, sendo que
1) quanto ao primeiro periodo, nenhum aluno usou a virgula, separando as a¢fes indicadas
pelos verbos. E sete usaram adequadamente o ponto-final;
2) quanto ao segundo, trés educandos usaram adequadamente a virgula, indicando o
deslocamento do adjunto adverbial de lugar. E sete usaram adequadamente o ponto-final,
3) quanto ao terceiro, nenhum estudante fez uso de aspas ou travessdo, marcando a fala de
alguém; quanto ao uso da virgula para sinalizar vocativo, nenhum aluno a utilizou; trés
marcaram o final da fala com o ponto de exclamacdo; cinco usaram a virgula para indicar a
enumeracgao de termos coordenados E sete usaram adequadamente o ponto-final;
4) quanto ao quarto, trés aprendizes usaram aspas para sinalizar o discurso direto, e um usou
travessao; um usou somente a primeira das aspas; ja quanto a separacdo entre a fala de Lula e
a do narrador, com uso de travessdo, houve trés acertos; quanto ao uso do ponto-final, quatro
acertos;
5) quanto ao quinto, o uso de duas virgulas, sinalizando o deslocamento do adjunto adverbial
para 0 meio da oracdo, ndo levou a nenhum acerto. Houve apenas uso de uma das virgulas em
duas transcrigOes. E seis usaram adequadamente o ponto-final;
6) quanto ao sexto, um aluno usou adequadamente a virgula, e sete usaram adequadamente o
ponto-final;
7) quanto ao sétimo, quatro colegiais usaram a primeira virgula, que separa sujeitos diferentes
unidos pela conjungéo e. E seis usaram adequadamente o ponto-final;
8) quanto ao oitavo, um aluno usou adequadamente a virgula, marcando o adjunto adverbial
de tempo no inicio da oracdo. Oito pontuaram com ponto-final o término do periodo;
9) quanto ao nono, cinco alunos fizeram o uso do ponto-final, acertando-o, mas cinco erraram;
10) quanto ao décimo, trés aprendizes usaram adequadamente as aspas, marcando o discurso

direto; outra usou uma das aspas em lugar inadequado, mas acertou a primeira; dois alunos

10 Os verbos discendi ou “de dizer” sdo aqueles que usamos para introduzir um dialogo. Geralmente é utilizado
em entrevistas jornalisticas, contos de ficcdo, como romances e prosas. Alguns exemplos de verbos dicendi:
afirmar, falar, gritar, declarar, ordenar, perguntar, exclamar, pedir, concordar.
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acertaram o uso da primeira virgula, separando uma oragéo subordinada adverbial condicional
anteposta a principal; um aluno fez uso de travessdo antes do verbo discendi, indicando inicio
da fala do narrador. E trés usaram adequadamente o ponto-final,

11) quanto ao décimo primeiro, um educando usou adequadamente a virgula para marcar o
adjunto adverbial de causa, deslocado para o inicio do periodo, e cinco usaram

adequadamente o ponto-final.

Esses exercicios serviam de reforco e de assimilacdo de regras que, por ventura, nao
tenham ainda sido dominadas. Foi, portanto, um trabalho hercileo que visava a apreensdo dos
diversos sinais ndo so para a producdo da reportagem, mas para um emprego mais consciente
nos mais diversos eventos de letramentos pelos quais passam nosso alunado. Afinal, o
inadequado uso de um desses sinais de pontuacdo causa profundos problemas de compreenséo
de texto por parte de quem o Ié. Como a coeréncia € essencial em qualquer texto, ser
competente no uso da modalidade escrita é estar capacitado para qualquer tipo de situacao
sociocomunicativa.

O préximo mddulo de numero 4 abordou as concordancias verbal e nominal. Para
ilustrar as duas turmas casos do dia a dia em que ha desrespeito as regras de concordancia, a
professora apresentou dois exemplos, retirados do Google. (cf. Anexos Q e R). Significativo é
saber que a apreensédo da regra geral e de alguns casos especificos serdo verificados também
na producdo final. Obviamente, exercicios em que os alunos tinham de achar o verbo e
verificar a existéncia de concordancia verbal com o sujeito foram feitos com reportagens ja
lidas e com periodos simples, todos fornecidos pela professora.

Quanto ao desempenho dos alunos da turma 161, na maioria das producdes analisadas,
0s principais problemas surgem quando o sujeito fica posposto ao verbo e quando ha uso dos
verbos que exigem acentuacdo no plural, com uso de acento circunflexo, e, no singular, com
uso de acento agudo. O mais problematico é a auséncia de concordancia nominal, que fica
restrita ao uso de “-s” nos determinantes (artigos ¢ pronomes, no caso especifico) e ausente
nos substantivos.

Ja a turma 162 apresenta uma maior dificuldade no tocante a concordancia verbal e,
principalmente, & nominal; uma vez que ha alunos que tém uma escrita bem rudimentar,
alguns chegando a inadequac@es que dificultam a leitura do que esta escrito. Sao questdes que
tentamos superar, mas que precisam ser revistas; visto que muitos desses casos Sao

consequéncia de sucessivas aprovagdes automaticas, que respaldam esses jovens e adultos a

125



se matricularem em turmas de séries para as quais lhes falta o basico. Certo é que, com a
reescrita, que foi exaustivamente feita pelas duas turmas, a atencdo dada as concordancias
verbal e nominal aumentou, levando a um melhor desempenho de todos os participantes.

J& 0 modulo 5 tratou da coesdo e coeréncia textuais, sendo feitos varios exercicios em
gue uma mesma palavra se repetia ao longo de um texto e cabia ao alunado substituir a
palavra que se repetia por pronomes, por sinbnimos, pelo uso de elipse e por outras formas de
coesdo sequencial e referencial. As duas turmas gostaram bastante de serem desafiadas e
perceberam que h& como ndo ficar repetindo um mesmo vocabulo ao longo de um texto. Os
periodos criados pela professora-pesquisadora, a partir de noticias veiculadas em jornais e em

revistas e adaptadas para esse médulo, foram estes:

Quadro 13 — Textos para aplicar coesao textual, aplicados nas duas turmas
1) Tais Aradjo foi xingada na internet, porque Tais Araljo é negra e Tais Araljo esta
fazendo sucesso na tevé. Infelizmente, Tais Aradjo demonstra que muito ainda precisa ser
feito neste pais para que Tais Araljo ndo seja uma das muitas pessoas que sofrem
preconceito racial;
2) lvete Sangalo conseguiu ser mée depois de muito tentar. Felizmente, o desejo de Ivete
Sangalo foi concretizado e Ivete Sangalo é mae de um lindo menino. Com isso, muitas
mulheres que tém dificuldade de ser mée, com a historia de Ivete Sangalo, acabam tendo
esperanca de ser mae um dia;
3) O Brasil é um pais de diferentes culturas; ja que, no Brasil, moram pessoas que vieram
de outros paises. Isso transforma o Brasil em um imenso caldeirdo cultural;
4) Ana e Cintia sdo irmas, mas Ana é professora e Cintia é auditora-fiscal. Por conta dessa
diferenca, Ana e Cintia vivem brigando pelos dispares ganhos salariais;
5) Alfredo é um excelente médico, entretanto Alfredo tem problemas por ser médico, ja que
médico é uma profissdo que exige muita dedicacéo;
6) Pegue uma magé e corte uma maca em pequenos pedacos. Coloque uma magd em um
refratario e polvilhe uma macé com acucar e canela. Leve ao forno convencional uma maca
por dez minutos e sirva uma macga com sorvete de creme;
7) A menina ganhou um gatinho. Um gatinho é muito fofinho. Um gatinho mia toda hora,
ja que um gatinho ainda é filhote e um gatinho sente falta da mée.
8) O cantor Michael Jackson veio ao Brasil. No Brasil, Michael Jackson foi muito bem

tratado e certamente os fas de Michael Jackson no Brasil sentirdo a falta de Michael
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Jackson sempre;

9) Comprei um doce. Um doce minha mde gosta. Por isso, deixarei um pedaco de um doce
para minha mae;

10) Por muitas batalhas passam muitos brasileiros. Muitos brasileiros sédo verdadeiros
herdis.

Fonte: textos elaborados pela professora-pesquisadora

O desempenho da turma 161, onde se destacam quatro alunos, foi bom nessas
construgdes, na medida em que bastantes alunos fizeram uso de pronomes, de sinénimos e de
hiperébnimos, que foram trabalhados com todos. Com o uso de hiperénimos, que apresentam
um termo mais genérico do que outro termo, o emprego de pronomes pessoais do caso reto
ficou em segundo plano. Logo, em construgdes do tipo: “ Tais Aratjo foi xingada na internet,
porque Tais Araujo é negra ...” ou “ Tais Aratjo foi xingada na internet, porque €ela é negra
...”, houve a ocorréncia de varios hiperdnimos, tais como: essa atriz global; um exemplo de
beleza negra. J& para “Ivete Sangalo conseguiu ser mae depois de muito tentar. Felizmente, o
desejo de Ivete Sangalo...”, obtivemos construgdes do tipo: “essa cantora baiana; essa musa
do axé; essa atriz e cantora; essa excelente compositora e intérprete.

Quanto ao desempenho da turma 162, trés alunos se destacam por ja fazerem uso
adequado desses recursos coesivos. Por isso, foi bem divertida essa atividade, entretanto a
maioria tem muita dificuldade nesses usos, gerando textos com pouca articulacdo entre as
partes que os compdem. Ha muito a ser trabalhado com esses jovens e adultos, pois.

Quanto ao ultimo médulo, o sexto, que reforgou as principais regras de acentuacdo
grafica (Apéndice O), pode-se dizer que foi proveitoso as duas turmas, que puderam enfatizar
as regras ja trabalhadas no inicio do ano letivo e pelo fato de oportunizar aos que ingressaram
posteriormente uma chance de rever esse contetdo, trabalhado em blocos de aprendizagem
anteriores. Sua apreensdo também sera verificada na producdo final de cada aluno.

No que diz respeito ao desempenho das turmas, observou-se, na turma 161, quando foi
aplicada a atividade de transcricao de textos de jornal, que, das dez transcri¢fes, duas tinham
0 adequado e esperado uso dos acentos graficos. Em contrapartida, quatro ndo continham
qualquer acento grafico, embora fossem exigidos Varios.

Na turma 162, nessas mesmas transcricdes, das nove feitas, quatro tinham uso na
maioria dos casos levando em conta as regras de acentuacao, mas trés ndo tinham emprego de

qualquer acento. E também importante este reforco em forma de maédulo, ja que sdo turmas

127



concluintes do ensino fundamental, etapa em que se espera que varias questdes gramaticais e

de convencéo de escrita ja estejam consolidadas.

3.2.4 Produgéo final

Antes de apresentarmos as producdes finais, € relevante comentar os resultados da
reunido de pauta elaborada pela repérter Silvia e enviada a professora-pesquisadora.
Primeiramente, é crucial aclarar que nem tudo foi seguido a risca, na medida em que muitas
modificacGes ocorreram até se chegar as producdes finais. Isso pode ser analisado por meio
dos seguintes temas e respectivos resultados:

Quanto ao tema “Cultura e qualidade de vida”, os componentes - trio da turma 162 -
fizeram de forma a respeitar a estrutura de uma reportagem. N&o houve uso de pontuacao
especifica para a entrevistada, uma vez que a fala de cada uma néo foi escrita com o uso do
discurso indireto e usando aspas. O trio desistiu de entregar a reportagem. Posteriormente,
uma aluna desse trio fez outra reportagem sozinha, onde se v& um texto mais caprichado e que
foi mais fundo no tema abordado. Na entrevista, houve 0 uso de aspas, marcando a fala de
uma das duas entrevistadas, e a tentativa de produzir-se um texto nos moldes de uma
reportagem. (cf. no Anexo X).

Quanto ao tema “Saneamento basico na Praia de Ramos, com foco no esgotamento
sanitario ontem, hoje e amanhd”, o aluno da turma 162 fez um texto de forma exemplar,
mostrando que assimilou os contedos trabalhados ao longo dos moédulos da sequéncia
didatica. Fez uso de titulo, subtitulo, identificou o local, como se fosse um repérter, abusou do
uso de polifonia; utilizando, no discurso direto, as aspas. Pode ser julgado, portanto, um texto
bem elaborado. (cf. na Figura 19).

No que diz respeito ao tema “Racismo: histérias reais de racismo vividas por
moradores da Praia de Ramos”, a principio, fora combinado na reunido de pauta que seria
executado em formato de videos de até 3 minutos. O trio da turma 162 estaria incumbido de
gravar os depoimentos e depois de publica-los na integra ou em formato de um resumo, caso
ficassem grandes demais. Contudo, ndo executaram essa a¢do, produzindo uma reportagem
sobre gravidez de adolescentes. (cf. na Figura 23).

Quanto ao tema “Violéncia contra a mulher”, a dupla da turma 161 deveria escrever

sobre historias reais vividas por moradoras, que ndo seriam identificadas, caso queiram, para
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evitar exposicdo na comunidade. Nao houve, contudo, producdo sobre esse tema e nenhum
outro tipo de texto foi entregue a professora.

No tocante ao tema “Melhorias para a Praia de Ramos”, o planejado ensaio fotografico
evidenciando situa¢Bes da localidade da Maré que devem ser melhoradas ndo fora posto em
pratica pelo trio da turma 161. O texto entregue, substituindo o ensaio, por dois dos trés
alunos € um texto narrativo-descritivo com um Unico paragrafo elaborado sobre o Piscindo.
(cf. no Anexo U).

Quanto ao tema “Celeiro de Talentos” que seria feito por trio da turma 162, a
professora obteve sucesso, ja que os trés alunos fizeram de forma adequada, com todos 0s
elementos de uma reportagem, incluindo entrevista com duas pessoas do Ciep: a professora de
Matematica e um aluno que participa desta pesquisa. Houve também fotografia dos dois
entrevistados nas dependéncias dessa instituicdo escolar. (cf. na Figura 22).

Quanto ao tema “Profissdo” da dupla da turma 161, o que seria uma serie acerca das
profissbes passou a ser apenas sobre a empregada doméstica, feita da seguinte maneira: titulo,
subtitulo, lide, corpo do texto e fotografia dela mesma, que faz um relato e expde sua opinido
sobre o tema. Além disso, a dupla foi desfeita, cada um produzindo seu proprio texto. (cf. na
Figura 12).

Sobre o tema “Sonho da casa propria”, que deveria ser tratado por um trio da turma
161, apos desentendimentos, houve um desmembramento desse trio, resultando em duas
producdes: uma feita por dois alunos e outra feita por um separadamente. Este fez uma cépia
de um site que fala sobre a politica habitacional, sendo uma mera reproducéo, sem valor para
0 ensino-aprendizagem desta pesquisa. Ja os dois primeiros fizeram um texto inicialmente
narrativo e depois de cunho dissertativo, estando fora dos moldes do género reportagem pela
abordagem que deram ao assunto (cf. Figura 17). Claro esta que, como conquistaram a casa
prépria, resolveram relatar essa vitoria.

Posteriormente, ao saber que se tratava de uma mera copia, o primeiro aluno refez seu
texto, onde a alusdo ao Piscindo de Ramos acontece no inicio, mas se perde em meio a
informag¢des de que ha um programa o “Minha Casa, minha Vida,” que oportuniza a todos
terem sua casa propria. Além disso, tanto o titulo quanto o subtitulo nada fazem referéncia
especifica aos moradores do Piscindo. Ndo houve entrevista ou fotografia para serem partes
dessa producdo. (cf. Anexo S).

Apos a exposicdo do resultado e considerando o que de fato foi feito, apresentaremos

um panorama do que cada turma produziu. Significativo é declarar que a professora-
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pesquisadora, em cada versdo da producéo final da sequéncia didatica, fez intervencdes, a fim
de encaminhar ao melhor resultado possivel. Para isso, usou a estratégia de fornecer uma
folha de papel almaco para cada um, onde haveria espaco suficiente para muitas versoes,
podendo ser observadas as mudancas de forma mais facil e com o acesso a um Unico papel.
Em contrapartida, percebeu que os alunos tinham chegado ao limite deles, ndo sendo possivel
progredir mais.

Por isso, a versdo final de cada producéo ainda carece de uma série de caracteristicas,
que vao desde um melhor dominio da elaboragdo do género até ao emprego adequado dos
sinais de pontuacdo, que foram ajustados pela educadora junto ao aluno para que fossem
revisadas as regras de emprego de determinado sinal no decorrer do texto e expostos seus
adequados usos.

Outra razdo de ndo serem expostas as versdes anteriores a penultima e a Gltima foi
acatar um pedido feito por todos os envolvidos nesta pesquisa de que a professora-
pesquisadora ndo faria a exposicdo das versdes anteriores repletas de desvios de diversas
naturezas, pois eles se sentiam envergonhados dos multiplos problemas.

Como se trata de jovens e adultos e como o intuito desta pesquisa é ampliar as
competéncias desses, essa € a razdo de outras versdes ficarem de fora desta pesquisa.
Certamente devemos dar um enorme crédito a esse publico tdo desacreditado pela propria
politica educacional brasileira ao longo das décadas e analisar o que fora produzido pelo lado
positivo: jovens e adultos, que viram na escola um lugar onde podem depositar seus sonhos de
um futuro mais promissor, tentando dar o seu melhor - visdo baseada em Bagno (2003) -
depois de participar de uma intervencdo didatica cuja funcdo é ampliar os conhecimentos
gramaticais e textuais de cada educando que aceitou participar desta intervencéo.

Para que houvesse essa visdo, pesou o0 olhar da professora, que conseguiu ver como
favoraveis as producdes de todos os aprendizes das duas turmas, envolvidos nesta pesquisa.
Caso fosse usada a apreciacdo da pesquisadora, o resultado das produgdes seria negativo,
visto que a maioria necessita de mais tempo para a consolidacéo dos conteddos estudados nos
seis mddulos da sequéncia didatica.

Com isso, quanto as producdes finais feitas pela turma 161, é importante contabilizar
que, a principio, sete foi a quantidade total de reportagens entregues, visto que trés foram
feitas em dupla e trés individualmente. Infelizmente, esse quantitativo de produgfes sofreu
alteracdo, caindo para seis, apos a professora-pesquisadora constatar que um texto feito

individualmente era copia de reportagem publicada em um site de noticias de janeiro de 2015.

130



O caminho que sinalizou a primeira desconfianca até a constatacdo final foi dado por uma
falha do aluno, que em dado trecho repetiu um trecho seguidamente. A professora decidiu
levar a producéo para verificar no Google, descobrindo a estratégia desse jovem.

Todavia, como o propdsito era que esse aprendiz ampliasse seus conhecimentos, a
educadora lamentou a maneira por ele usada para obter um bom texto e descartou a copia.
Esperamos que esse aluno reflita sobre o que de fato a intervencdo desejava para cada
participante dessa pesquisa e que tente se esforcar para eliminar resquicios de uma escola
tradicional, que, por vezes, prima pelo éxito sem, de fato, ter certeza do que fora apreendido.
Por tudo isso, essa reportagem ndo foi usada para efeito de anélise. Essa situacdo demonstra a
utilizacdo de celulares em sala de aula de uma forma indevida.

Com o intuito de explicitar os critérios que levaram a professora-educadora a

classificar cada producdo, fulcral é consultar este quadro:

Quadro 14 — Critérios usados para avaliacdo das reportagens produzidas O (continua)
Critérios para considerar a producéo de uma reportagem

E similar & construcéo de reportagens veiculadas em contextos
midiaticos;

inicia o texto com a citacao do local onde foi feita a reportagem;
Escolhe adequadamente um titulo para resumir o assunto abordado na
reportagem;

cumpre bem o papel de apresentar o assunto sobre o qual fara uma
andlise;

Excelente faz, no subtitulo, um recorte do aspecto mais importante do texto;
constréi um lide bem estruturado e com respeito a maioria das
perguntas especificas de um lide classico;
apresenta informacdes que estimulam a reflexao dos leitores;
ha originalidade no assunto abordado;
usa mecanismos de coesdo adequados na maioria da reportagem;
ha construcdo coerente e coesa de periodos compostos;
faz vinculacdo a assunto de interesse publico;
usa adequadamente a maioria dos sinais de pontuacao exigidos ao
longo do texto;
ha poucos desvios de ortografia, de acentuacdo e de outros aspectos
gramaticais.
faz uso de polifonia;
faz uso de linguagem figurada.

Elabora o titulo e o subtitulo de forma criativa e capaz de levar o leitor
a compreender o propdsito da reportagem;

constroi um titulo capaz de chamar atencdo para 0 assunto a ser
tratado;

atende parcialmente as seis perguntas de um lide classico, ja que ndo
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hé& a exposicdo das seis perguntas para a composi¢do desse primeiro

paragrafo;

néo ousa se aprofundar na situacéo a ser abordada no lide, fazendo uso

de exemplos que se enquadram ao assunto abordado;

houve desorganizacdo na apresentacdo de certas informagOes, que
Boa ficaram estanques, ou desagrupadas;

emprega a variedade informal da lingua em poucos trechos;

resume-se a descrever fatos sem fazer uso de argumentos;

apresenta entrevistas, marcando polifonia;

ha uso de ponto paragrafo na maioria do texto;

hé alguma inadequac&o de uso de sinais de pontuacao;

faz pouco uso de mecanismos de coesdo entre as oracdes e periodos;

h& um namero consideravel de desvios de ortografia, de acentuacéo e

de outros aspectos gramaticais.

N&o aborda um assunto de caréater investigativo;
constrdi ou ndo um subtitulo;
Regular ndo ha exposicao das seis perguntas para a composicao do lide;
ndo faz indicagdo do lugar onde foi feita a reportagem;
hd semelhanca do texto com uma narrativa de um fato ou a um
desabafo de uma situacéo por que passou 0 aluno;
pode haver ou ndo marcacédo de paragrafos;
elabora um subtitulo com informac6es ja citadas no titulo;
ndo apresenta informac@es que estimulam a reflexdo dos leitores;
falta originalidade no assunto abordado;
ndo faz vinculacdo a assunto de interesse publico;
faz uso de polifonia;

Fuga ao género reportagem;
produz um texto narrativo-descritivo em primeira pessoa;
constroi um texto embrionario;
ha esparsas sequéncias dissertativas;
elabora o titulo como se fosse uma narrativa em primeira pessoa;
ha auséncia de subtitulo;
constroi um unico paragrafo;
texto circular, ndo havendo desenvolvimento do lide;
Insuficiente constroi um unico paragrafo;
ndo avanca no assunto, fazendo mera cépia do que fora apresentado;
normalmente, sdo construidas frases isoladas;
¢ de pequena extensao o texto construido;
poucas informacdes adequadas ao tema da reportagem;
construcdo de oracdes absolutas, uma em cada linha;
0Ss mecanismos de coeséo sdo poucos ou inadequados;
faz inadequacdo na maioria dos usos de sinais de pontuacao;
h& um grande nimero desvios de ortografia, de acentuagdo e de outros
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aspectos gramaticais, fato que, por vezes, impede de se ler o texto
produzido;

texto com letra ilegivel.
Fonte: acervo da professora

E necessario esclarecer que da versdo inicial a final, a intervencdo da professora-
pesquisadora se fez presente em varios momentos em ambas as turmas. Por isso mesmo, a
educadora preferiu revelar apenas a penultima e Gltima escritas, pelo fato de as anteriores
apresentarem, tanto nesta turma 161 quanto na 162, muitas impropriedades, tais como: frases
isoladas; construcgdes truncadas; um Unico e extenso paragrafo; termos proprios da variedade
informal da lingua portuguesa; direcionamentos feitos aos leitores com uso indevido do termo
“voce”; desvios de convengdo da escrita bem superiores aos que foram explicitados na
penultima versdo; dificuldades de expressar o assunto abordado, com parcos recursos de
coeséo textual.

Outrossim, da penultima para a Gltima versdo, os alunos aceitaram que fossem feitas
poucas intervencdes, pois ndo queriam mais fazer acréscimos mediante todo exaustivo
trabalho feito até se chegar aquela penultima versdo. Era algo que a educadora ndo podia a
eles negar; visto que muitos se mostravam nervosos, com suor nas maos e com outros
sintomas de quem estava a beira de desistir de escrever de novo. Era preciso que a professora-
pesquisadora cessasse com suas intervencBes e convencesse 0s participantes apenas a fazer
algumas alteragdes para melhorar a versao final da producao.

Para comecar a exposicdo de tais produgdes das turmas componentes desta pesquisa,
traremos a penultima versdo da reportagem 1, classificada como excelente, sendo uma
producdo que expde um caso de preconceito contra moradores de comunidades; abordando,
assim, uma questdo de interesse publico. Com a leitura desse género, o leitor é levado a
refletir sobre situagfes por que passam muitas empregadas domésticas que, ao tentarem um
emprego, esbarram em discriminagfes que as levam a se sentirem desrespeitadas e

desacreditadas por residirem no Piscindo de Ramos.

Figura 11 - Pendltima versao da reportagem 1 — turma 161
A DESCRIMINA(;AO DAS EMPREGADAS DOMESTICA

CRESCE O NUMERO DE DESCRIMINACAO CONTRA AS EMPREGADAS
DOMESTICAS, QUE RESIDEM NA MARE.
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Ramos Rio de Janeiro réside Helena 37 anos estudante do Ciep Leonel de Moura Brizola e
moradora do complexo da Maré, foi fazer uma entrevista no Leblon, bairro de classe alta
para uma oportunidade de emprego. Quando em meio a entrevista foi lhe perguntada. onde
ela residia. Ao dizer que morava na Maré, ficou surpresa com a indagacao acerca do local
onde morava. Ela viu essa oportunidade ndo se concretizar pelo simples fato de morar na
Mareé. Lugar onde nasceu e foi criada e viveu sua infancia, e formou familia.

Isso é uma prova concreta de descriminagdo contra moradores da Maré. Esse fato €
um dentre milhares de casos, que diariamente, sofrem esses moradores que résidem no
complexo da Maré. Porque eles acham que pessoas, que residem, em comunidades, ndo sao
pessoas de bem, ndis que somos moradores dessa area; ou seja do complexo da Maré,
somos pessoa de bem, somos empregadas vivemos, em comunidades, porém, somos
pessoas honestas, diferente do pensamento daqueles que nos descriminalizam. NG6s usei 0
pronome “nds” ja que também sou aluna do Ciep Leonel de Moura Brizola, e tenho como
profissdo empregada doméstica, comprovada em carteira; E por ter sofrido esse tipo de
descriminacdo, sem limites a qual somos o alvo principal. Precisamos trabalhar e por isso
nos sujeitamos a esse tipo de descriminacdo. E um tipo de assunto que temos que debater
muito sobre o caso final tudo tem um porque? Essa descriminagdo precisa acabar tanto com
as domésticas e com as moradoras do complexo da Maré.

Fonte: producéo de reportagem de aluna

Analise dessa penultima versdo quanto a estrutura do género reportagem: Os motivos
de defini-la como excelente encontram respaldo nas seguintes observagdes: primeiramente, a
escolha do titulo cumpriu bem seu papel de apresentar o assunto sobre o qual se fard uma
analise. A montagem do subtitulo também é louvavel, visto que fez o recorte do aspecto mais
importante do texto: a discriminacéo por que sofrem as empregadas domésticas que moram na
Maré.

O lide, depois de muitos ajustes a serem apresentados na versdo final, foi bem
estruturado; apresentando uma estrutura andloga a vista em reportagens publicadas e
explicitou uma situacdo especifica, base para a reflexdo sobre o preconceito sofrido por quem
nasceu e vive em comunidades cariocas. Ha apelo e impressdes pessoais que demonstram que
a produtora do género também sofre esse tipo de preconceito. Todavia, ndo foi explorado o

recurso de inserirem-se outras vozes ao texto, por meio de entrevistas ou de depoimentos.
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A coesdo e coeréncia, em alguns trechos, foram de encontro a ideia a ser passada. Ha
um desabafo e um pedido a toda populacdo para acabar com essa visao gque engloba todos 0s
moradores de comunidades em um grupo a ser desacreditado e temido por membros da
sociedade que creem ser um cidaddo apto a praticar atos ilicitos. Existe também uma busca
pela causa dessa discriminacdo, fato que demarca bem o cardter investigativo do género
reportagem.

Quanto a pontuacdo, nessa producdo, podemos observar que houve 0 emprego de
trinta e oito sinais. A primeira inadequacdo de um desses sinais foi vista no subtitulo com o
uso de uma virgula que ndo deveria se fazer presente.

No primeiro pardgrafo, onde esteve ausente o ponto-paragrafo, ha de relevante o
sequinte: na linha 1, houve auséncia de travessdo, ja que a produtora do género quis
reproduzir reportagens lidas em jornais. Também houve auséncia de virgula para marcar o
inicio do aposto explicativo, definindo quem é Helena, mas adequado uso desse sinal para
demarcar o término desse aposto. Adequado uso de virgula apds “Leblon”, demarcando outro
aposto. Esperado uso de ponto simples, finalizando um periodo, e inadequado uso desse sinal
antes da palavra “onde”.

Equivocado emprego de ponto simples, ap6s “residia”, onde se colocaria uma virgula.
Adequado uso de virgula apos “Maré” e de ponto simples, posterior a “morava”. Inadequado
uso de ponto simples, tanto antes de “Lugar”, quanto antes da conjungdo “e”. Como houve
polissindeto, caberia 0 uso de virgula antes de cada “e”, usado no ultimo periodo deste
paragrafo inicial. Uso adequado de ponto-final, fechando esse paragrafo.

No segundo e ultimo paragrafo, ha adequado uso de ponto simples no primeiro
periodo. Quanto as duas virgulas que aparecem na sequéncia, poder-se afirmar que a primeira,
apds “casos” ¢ equivocada, j& que marca uma oracao subordinada adjetiva restritiva; ja a
segunda poderia ser aceita por enfatizar um advérbio. Contudo, se assim quisesse, a aluna
deveria ter usado outra virgula, antes de “diariamente”. Apo6s “Maré¢”, caberia um ponto e
virgula para separar as duas oracdes. Sobre as virgulas usadas entre “que residem”, pode-se
definir que estdo inadequadas, visto que a primeira sinaliza o inicio de uma oracdo
subordinada adjetiva restritiva, a segunda, a quebra da ordem canonica dessa oracdo e a
terceira, o final dessa oracdo subordinada adjetiva. J4 a virgula posta depois de “bem” esta
inadequada, uma vez que o sinal usado para marcar final de periodo neste caso € o ponto

simples.
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Ainda sobre o segundo paragrafo, o uso de ponto e virgula esta inapropriado, devendo
ser substituido por uma virgula, que também faltou apos “seja”. A virgula apos “Maré” esta
adequada, finalizando a oracdo subordinada adjetiva explicativa. J& 0 uso de virgula apos
“bem” ¢ questiondvel, mas aceito, caso se queira fazer uma continuagéo até a proxima oracao
“somos empregadas”, onde caberia um ponto simples. A virgula apos “vivemos” ndo encontra
respaldo na gramatica, visto que estaria diante de uma ordem direta dos termos da oracdo. O
uso da virgula antes de “porém” ¢ adequado, j4 que demarca o inicio da oragdo coordenada
sindética adversativa. Todavia, o emprego apods essa conjungao “porém” ¢ inadequado.

Adequado uso de virgula apds “honestas” e de ponto simples depois de
“descriminalizam”. Estilistico uso de aspas, entre “nds”. Entretanto, equivocado uso de
virgula antes da conjuncdo “e”, com mesmo sujeito para as duas oracdes. Uso adequado de
virgula antes de “comprovada”, mas inadequado emprego de “ponto e virgula apds “carteira”.
Inadequado uso de virgula antes de “sem”, mas adequado emprego de ponto simples apos
“principal”. Adequado uso de ponto simples antes de “descriminacdo”. Inapropriado uso de
ponto de interrogacdo em frase declarativa e, fechando a reportagem, adequado uso de ponto-
final.

A professora-pesquisadora aproveitou essa pendltima versdo para levantar outros
aspectos gramaticais que foram observados nessa versao, tais como: no titulo, problemas de
ortografia e de concordancia nominal. E, no subtitulo, de ortografia e ponto e virgula. Na
palavra “reside”, inadequacdo de acentuacdo gréafica, trabalhada no médulo 6. No seguinte
trecho: “uma oportunidade de emprego. Quando em meio a entrevista foi lhe perguntada.
onde cla residia.” foram detectados problemas de coesdo, ja que foram feitas oracdes
absolutas, sem liga-las por meio de conjuncédo ou de recursos de coesao.

No final do primeiro paragrafo, uso constante de “e”. No inicio do segundo paragrafo,
desrespeito a ortografia, sendo usados “descriminagdo” e descriminalizam”, respectivamente.
Em seguida, desvio de acentuagdo gréfica, com acento grafico inadequado em “didriamente”
e, problema de ortografia do vocabulo “ndis”.

Ainda neste segundo paragrafo, problemas de coesdo, assunto trabalhado no maédulo 5,
no trecho: “Nos usei” sem haver elo entre as colocagdes. Outrossim, problema de coesdo no
trecho: “... e tenho como profissdo empregada doméstica, comprovada em carteira; E por ter
sofrido...”, onde ha repeticdo da conjun¢do e, sem necessidade por falta de uma outra estrutura

que faca coesdo. Houve também problema de ortografia na palavra “descriminacdo”.
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Problemas de regéncia, no trecho “limites ao qual somos...”, sem a exigéncia de uso de
preposicdo “a”. Desvios de ortografia da palavra “descrimina¢ao”; de acentuacdo em “E”,
onde deveria haver acento agudo, e de coesdo no trecho “temos que debater muito sobre o
caso final tudo tem um porque?”, fragmento reescrito com a ajuda da professora na versao
final. Problemas de acentuagdo no excerto “um porque”, onde deveria haver acento
circunflexo sobre o porqué; de ortografia “descriminacdo” e de coeréncia, sendo este gritante;
ja que o que se propde ¢é acabar com as domésticas e com as moradoras da Maré. Certamente,
0 que se pretendia dizer era ser preciso acabar com a discriminacdo contra as domésticas que

moram na Maré.

Figura 12 - Verséo final da reportagem 1 — turma 161

A DISCRIMINACAO DAS EMPREGADAS DOMESTICAS

CRESCE O NUMERO DE DISCRIMINACAO CONTRA EMPREGADAS
DOMESTICAS QUE RESIDEM NA MARE

Ramos - Rio de Janeiro - Helena, residente no Piscindo de Ramos, tem trinta e sete anos, é
estudante do Ciep Leonel de Moura Brizola e moradora do Complexo da Maré e foi fazer
uma entrevista no Leblon, bairro de classe alta, para uma oportunidade de emprego.
Quando, em meio a entrevista, foi Ihe perguntado onde ela residia, ao dizer que morava na
Maré, ficou surpresa com a indagacdo acerca do local onde morava. Ela viu que essa
oportunidade ndo iria se concretizar pelo simples fato de morar na Maré, lugar onde nasceu,
foi criada, viveu sua infancia e formou familia.

Isso € uma prova concreta de discriminagdo contra moradores da Maré. Esse fato €
um dentre milhares de casos, com que, diariamente, sofrem esses moradores que residem
no Complexo da Maré, porque as pessoas de outros locais acham que cidaddos que residem
em comunidades ndo sdo pessoas de bem. Entretanto, nés que somos moradores dessa area,
ou seja, do Complexo da Mare, somos pessoas de bem, somos empregadas vivemos, em
comunidades, porém, somos pessoas honestas, diferente do pensamento daqueles que nos
discriminam. Nos, usei 0 pronome “nods”, ja que também sou aluna do Ciep Leonel de
Moura Brizola e tenho, como profissao, ser empregada doméstica, comprovada em carteira.

E, por ter sofrido esse tipo de discriminacdo sem limites, sei que somos o alvo principal.
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Como precisamos trabalhar, nos sujeitamos a esse tipo de discriminacgdo. Esse € um tipo de
assunto sobre o qual temos que debater muito, jA& que tudo tem um porqué. Essa

discriminacdo contra as domésticas que moram no Complexo da Maré precisa acabar.

Fonte: producéo feita por aluna.

Apos a intervencdo da professora, os diversos problemas de conhecimento gramaticais
foram sanados, havendo emprego adequado dos sinais de pontuacdo. Todavia, a construcao do
género midiatico reportagem ainda precisa de um tempo maior para, no caso especifico dessa
producdo, levar a um aprofundamento das caracteristicas que compdem esse género.

A proxima producdo abordou um assunto de interesse de todos, j& que o foco é o
sedentarismo e a pratica perigosa de se fazerem atividades fisicas somente aos finais de
semana. Um género redigido de forma leve e divertida, que prende a atencdo do leitor para
alertar uma situacdo recorrente na Maré, mas que é de interesse de todos que nao tém nocao
dos danos a saude por conta de atividades fisicas feitas sem uma regularidade e sem
acompanhamento profissional.

A penultima producdo que pode ser classificada de boa, pelos fatores abordados na

analise, e feita por uma dupla é esta:
Figura 13 - Penlltima versdo da reportagem 2 — turma 161
FALTA DE EXERCICIOS, PRATICA PREJUDICIAL A SAUDE.
CHEGA O FIM DE SEMANA E, NA COMUNIDADE DA MARE, NAO. MUITO

DIFERENTE DE OUTROS LUGARES, E HORA DE REUNIR OS AMIGOS PARA
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AQUELA PELADA SEMANAL.

Com a téo esperada chegada do fim de semana pelos peladeiros de carteirinha, na
comunidade os amigo ja se reunem para aquela pelada semanal, onde vem a diversdo da
pratica da atividade junto também daquele churrasco tradicional entre amigos.

E, seria bom até a parte em que se comeca a divesdo dos pros e contras. beneficios e
contra beneficios. ja parou para pensar nisso?

Muitos pensam que ao jogarem nos fins de semana ou mesmo uma vez por semana
estdo lives de qualquer problema de saude futuro. Bom mas ndo e bem assim. pesquisas
afirmam que jogar pelada uma vez por semana pode ser sim nocivo a saude.

Todo atividade fisica deve ser bem acompanhada por um médico. E ndo se baseia
apenas de chegar a jogar e ponto, deve ser complementada com exercicios de aquecimento
e pbs jogada. Vale a pena investir em uma rotina de préticas de exercicios de rotina e

semanais, sempre com um acompanhamento de médico especialista.

Fonte: produgéo feita por alunos.

Andlise dessa penultima producdo quanto a estrutura do género reportagem: A
producdo dessa reportagem, considerada boa, apresentou a elaboracdo do titulo e do subtitulo
de forma criativa e capaz de encaminhar o leitor para a questdo a ser trabalhada: o
sedentarismo. No entanto, no lide, ndo houve o recurso de se mostrar o local onde foi feita a
reportagem e ndo se fez a exposicdo das seis perguntas basicas para a composicao desse
primeiro pardgrafo, sendo um dos fatores que ndo permitiu que esta fosse definida como
excelente.

Apesar de nao haver discurso direto, o texto citou a recomendacéo de pesquisas, 0 que
mostra informagdes complementares que ndo foram detalhadas, como normalmente acontece
com a elaboracdo desse género. H& emprego da variedade informal da lingua no inicio do
segundo paragrafo, com a expressio “E, seria bom...” e no terceiro, em “Bom mas”.

Quanto a pontuacdo, observamos que houve, ao longo de todo o texto, 0 emprego de
vinte e um sinais e que, no titulo, foi feito adequado uso de virgula. No subtitulo, uso
adequado de ponto simples e adequado de virgula. Uso adequado de ponto-paragrafo em todo
0 texto.

No primeiro pardgrafo, na linha 1, uso inadequado de virgula apds “carteirinha” e
adequado desse sinal depois de “semanal”. Por fim, adequado uso de ponto-final, fechando

esse paragrafo introdutorio.
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No segundo paragrafo, improprio uso de virgula depois de “E”, ja que marca a fala do
autor do texto. Inadequado emprego tanto de ponto simples quanto de virgula antes e depois
de “beneficios”, respectivamente. Adequado uso de ponto de interrogacdo, marcado
interrogativa direta.

No terceiro paragrafo, adequado uso de ponto simples, demarcando término de periodo
composto. Mas, equivocado uso desse ponto, quando se exigiria uso de dois-pontos.
Adequado emprego de ponto-final, terminando o paragrafo.

No quarto paragrafo, apropriado uso de ponto simples, apds “médico” e apds “jogada”.
Entretanto, inapropriado uso de virgula apés “ponto”, onde caberia um ponto simples. Uso
adequado de virgula antes de “sempre” e de ponto-final, demarcando o final da reportagem.

Outros casos relevantes ocorreram ao longo dessa producdo, onde a concordancia
nominal ndo foi respeitada no trecho “Os amigo”, faltando o -S. Na sequéncia, problema de
ortografia em “divesdo” e de acentuacdo grafica na palavra “beneficios”, revisada no médulo
6 da sequéncia didatica. O mesmo problema de acentuacdo foi detectado em dois termos:
“beneficios” e “ja”.

Problema de ortografia em “lives”. Uso de variedade informal, com marcador
discursivo “Bom” e problema de acentuagdo. Outrossim, uso de letra minascula ap6s ponto
simples. Problema de regéncia verbal, identificado pela auséncia de acento grave no trecho
“nocivo a salde”. Inadequacdo na concordancia nominal em “Todo atividade” e de
acentuagdo em “fisica”. Problema de acentuacdo em “exercicios”. Problema de ortografia,

com auséncia de hifen apos “pds” e de acento grafico em “exercicios”.

Figura 14 - Versao final da reportagem 2 — turma 161
FALTA DE EXERCICIOS, PRATICA PREJUDICIAL A SAUDE.

CHEGA O FIM DE SEMANA E, NA COMUNIDADE DA MARE, NAO E MUITO
DIFERENTE DE OUTROS LUGARES. E HORA DE REUNIR OS AMIGOS PARA
AQUELA PELADA.

Com a tdo esperada chegada do fim de semana pelos peladeiros de carteirinha na
comunidade, os amigos ja se retinem para aquela pelada semanal, em que vem a diversdo da
pratica da atividade junto também daquele churrasco tradicional entre amigos. Seria bom

até a parte em que se comeca a diversdo, mas ha prés e contras; beneficios e maleficios. Ja
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parou para pensar nisso?

Muitos pensam que, ao jogarem nos fins de semana ou mesmo uma vez por semana,
estdo livres de qualquer problema de saide futuro. Mas ndo é bem assim. Pesquisas
afirmam que jogar pelada uma vez por semana pode ser, sim, nocivo a saude.

Toda atividade fisica deve ser bem acompanhada por um médico. E ndo se baseia
apenas em chegar, jogar e ponto; deve ser complementada com exercicios de aquecimento e
outros ap6s o jogo. Vale a pena investir em uma rotina de praticas de exercicios de rotina

semanais, sempre com um acompanhamento de médico especialista.

Fonte: producdo feita por alunos.

Superados com a ajuda da professora-pesquisadora os desvios encontrados, restaram
os que se referem a elaboracdo da reportagem, ja que os alunos explicitaram que nada mais
escreveriam, sendo 0 maximo que conseguiram.

A préxima producdo, considerada regular, apresenta uma questdo ja abordada na
primeira producdo, considerada excelente para o grupo avaliado. O que diferencia uma da
outra, tornando esta a ser avaliada como regular, foi a forma como foi conduzido o texto, que,
por vezes, se assemelha a narrativa de um fato e a um desabafo de uma situacdo enfrentada
por colegas do produtor do texto. Vale ressaltar que ha outra reportagem, conceituada de
regular, em que a penultima e a Ultima versGes constam, respectivamente, do Anexo S e do
Anexo T.

A penultima produgdo que pode ser classificada de regular e feita por um aluno é esta:

Figura 15 - Penultima versdo da reportagem 3 — turma 161

DOMESTICA UMA PROFICAO QUE NAO E VALORIZADA

Domestica uma proficdo hoesta, Assim como todos trabalho, muitos patroens criticdo essa
proficdo ndo todos mais a maioria e muitos domestica tem sua historia Para conta umas
boa, e As outras na maioria das vez ruim como todos ou algum tem sua histéria Para
conta. eu ndo Presenciei mais tem colegas de sala que viveu esse drama de ser humilhada
e que nao todos mais alguns que acha que domestica tem que se dedicar s6 aquela Proficdo
gue ndo importa sua idade mais que ndo ta nem ai Pra oqué voce faz ou vai fazer, ndo que

saber 0 qué acontece na sua casa, e muito menos le imfluinsia Para ter um futuro melhor
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ndo que vocé queira deixa sua proficdo Por qué domestica € um proficdo digna como
outros trabalhos importante.

Eu conheci uma colega de sala que tem uma historia muito tristi do oque ela viveu na
sua proficdo, e que hoje conta e ndo tem nada contra com essa proficdo digna e ela
resolveu larga seu emprego porque sofreu discriminagao por exercer A funcéo aqui citada.

Fonte: produgdo feita por aluno.

Acerca da anélise dessa penultima produgdo quanto a estrutura do género reportagem,
pode-se declarar que houve, logo na apresentacdo do titulo, a auséncia de um subtitulo, o que
ja leva a perda das caracteristicas desse texto como pertencente ao género reportagem.

O primeiro paragrafo, ndo sinalizado com o uso de ponto-paragrafo, € extenso e
desorganizado, englobando a situacdo da classe trabalhadora de domésticas e mostrando uma
narrativa em primeira pessoa do proprio produtor desse texto. Isso vai de encontro com a
esperada elaboracdo de um lide. Nesse mesmo paragrafo, hd um direcionamento do autor do
texto com os possiveis leitores, 0 que também néo faz parte da elaboragdo de um género que
pretende se ocupar das motivacdes e implicacdes de um fato ocorrido.

Talvez, de uma maneira impropria, 0 produtor desse texto tenha querido abordar a
discriminagdo que atinge a profissdo de doméstica, contudo sua abordagem ndo foi bem
trabalhada, sendo avaliado como um regular texto do género reportagem.

Quanto a pontuacédo, percebemos que foram empregados nove sinais de pontuagéo e
que, no titulo, houve auséncia de virgula ou de dois-pontos para marcar o aposto explicativo
apos o termo “doméstica”.

No primeiro pardgrafo, inadequado uso de virgula apds “hoesta”, apds “trabalho” e
antes de “e”. Inapropriado uso de ponto simples apos “conta”. Ainda neste introdutorio
paragrafo, indevido uso de virgula depois de “fazer” e de “casa”. Fechando o paragrafo,
adequado uso de ponto-final.

No segundo paragrafo, inapropriado uso de virgula depois de “proficao”. E apropriado
uso de ponto-final, terminando a pequena reportagem.

Quanto aos outros problemas detectados, podemos abaixo listar estes: no titulo, erro de
ortografia em “PROFICAO”, sendo o adequado “PROFISSAO”. Problemas de acentuacéo, de
ortografia e de concordancia nominal, respectivamente em ‘“”’Domestica”, “profi¢do hoesta” e
“todos trabalho”. Desvios de ortografia em “muitos patroens criticio”, onde deveria estar

“profissdo honesta. Assim como todos os trabalhos, muitos patrdes criticam”. Além de

problemas de coeséo, superados com a interferéncia da professora na verséo final.
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Problema de ortografia em “mais a maioria”, onde o adequado é “mas a maioria”, de
concordancia nominal em “muitos domestica”, “umas boa”, de concordancia verbal “muitos
domestica tem sua histéria”, de apagamento do rético, ou seja, do fonema /R/ e suas
realizacBes fonéticas, em “Para conta” ¢ de uso de letra maiuscula em “Para conta”. Uso
impréprio de letra mailscula em “e As outras” e em “Para conta. ” e de letra mintiscula em
“Para conta. eu”. Problemas de concordancia nominal em “outras na maioria das vez ruim”.

Inadequacédo de mailsculas em “ndo Presenciei” e em “aquela Profi¢do”; desvios de
escrita de conjunc¢do “mas” e de concordancia verbal em “colegas de sala que viveu” ¢ de
inadequacdo da norma em “mais tem colegas de sala”, onde cabeira no lugar de “tem” os
verbos “ha ou “existem”. Problemas de ortografia, de acentuagdo, de uso de variedade
informal e de apagamento do rotico, ou seja, do fonema /R/ e suas realizaces fonéticas, em

“mais que ndo ta nem ai Pra oqué faz ou vai fazer, ndo que saber”.

Problemas de acentuagdo em “ qué”, de ortografia em ““imfluinsia”, de uso de letra
maiuscula em “imfluinsia Para ter” e emprego do pronome obliquo ténico em contexto em
que € exigido o0 atono em ““‘e¢ muito menos le”, entendendo “le”, como “lhe”.

Problemas de ortografia em “proficdo Por qué domestica € um proficdo”, de
acentuacdo em “qué” e em “domestica”, de concordancia nominal em “um proficdo” e de uso
de maiuscula em ““proficdo Por qué”. Assim como auséncia de acentuagdo adequada em
“uma historia” e de ortografia adequada em “tristi do oque”. Problema de ortografia, por duas
vezes, com a palavra “profi¢ao”. Apagamento de rotico, ou seja, do fonema /R/ e suas
realizacdes fonéticas, em posicao final de verbo no infinitivo na palavra “larga” e de uso de

maiuscula em “exercer A fung@o”. Por ultimo, inadequada coesdo anaforica da palavra

profissdo” em “fun¢do aqui citada”.

Figura 16 - Versdo final da reportagem 3 — turma 161

DOMESTICA: UMA PROFISSAO QUE NAO E VALORIZADA

Domeéstica, uma profissdo honesta, assim como todos os trabalhos. Muitos patrdes criticam
essa profissdo; ndo todos, mas a maioria. E muita doméstica tem sua histdria para contar:
umas boas, e as outras, na maioria das vezes, ruins, como todos ou alguns que tém sua
historia para contar. Eu ndo presenciei, mas ha colegas de sala que viveram esse drama de

ser humilhada. Nem todos, mas alguns acham que domeéstica tem que se dedicar s6 aquela
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profisséo, que ndo importa sua idade. Entretanto esses ndo se importam com o que a pessoa
faz ou vai fazer, ndo querem saber o que acontece na casa dessa empregada e muito menos
a influencia para ter um futuro melhor. N&do que a empregada doméstica queira deixar sua
profissdo porque doméstica € uma profissdo digna como outros trabalhos importantes.

Eu conheci uma colega de sala que tem uma histéria muito triste sobre o que ela viveu
na sua profissdo. Hoje ela conta essa situacdo e ndo tem nada contra quem escolheu essa
profissdo digna. Ela resolveu largar seu emprego porque sofreu discriminagédo por exercer a
fungéo aqui citada.

Fonte: producdo feita por aluno.

A outra producdo, também considerada regular e que estd no Anexo S, pode ser assim
analisada:

Essa segunda producéo foi escrita individualmente e aborda a questdo da casa propria
como a anterior, mas por outro angulo; ja que alude a migracdo recorrente no Brasil de
pessoas que saem do Nordeste para tentar uma melhora em suas vidas, tendo de morar em
comunidades cariocas até suas vidas se organizarem. Ha explicita conviccdo de que o
programa governamental Minha Casa, Minha Vida ajuda muitos desses migrantes na
conquista do direito a ter uma moradia propria.

Analise dessa pendltima producdo quanto a estrutura do género reportagem: essa
producéo foi considerada regular, ja que, mesmo sabendo elaborar o titulo e o subtitulo, que
conferem semelhanga com o género a ser produzido: uma reportagem, houve problemas no
lide, que ndo apresentou os seis elementos de sua composi¢cdo cléssica. O texto relata a
situacdo de pessoas que saem do Nordeste e que vdo morar na Maré até obterem sua propria
moradia. Entretanto, os paragrafos 2 em diante sdo pequenos, sem fazer uma analise mais
detalhada dos fatos, como se esperaria de uma reportagem.

Os dois ultimos paragrafos tratam do programa governamental e vinculam este a
construcdo de mais habitacOes, onde se sup8e que morardo os que vivem na Maré, de acordo
com a abordagem do texto. Mas isso nao ficou bem colocado pelo produtor desse texto. Deve,
por isso, também ser considerado um texto embrionario do género reportagem.

Acerca da andlise dessa producdo quanto a pontuacdo, foram empregados quatorze
sinais de pontuacdo ao longo de toda a producdo. Nenhum sinal foi utilizado no titulo ou no
subtitulo. Mas, houve uso de ponto-paragrafo em todo o texto.

No primeiro paragrafo, inadequada utilizagdo de virgula, separando o determinante

“diversos” do determinado “moradores”. E facultativo uso da virgula antes de oragdo
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subordinada adverbial final (para melhorar suas vidas), que fecha o primeiro periodo.
Inapropriado uso de ponto-final antes de conjungdo “e”. E inadequado emprego de virgula
antes da conjungdo subordinativa temporal “quando”. Adequado uso de ponto-final,
sinalizando término desse introdutério parégrafo.

No segundo parégrafo, extremamente curto, adequado uso de virgula antes da
conjungdo “e”, ja que ha sujeitos distintos para as duas oragdes. E adequado uso de ponto-
final, fechando esse paragrafo.

No terceiro paragrafo, uso de apenas do ponto-final, fechando esse infimo paragrafo.

No quarto paragrafo, uso inapropriado da virgula antes de “Minha”, mas adequado
apos “Vida”, ja que demarca adjunto adverbial posto na cabeca da oragdo. Uso apropriado do
ponto-final, encerrando este paragrafo.

No quinto e ultimo paragrafo, inadequado emprego de virgula apds “reformado” e
adequado uso apos “Rousself,”, ja que finda a oragdo subordinada adjetiva explicativa. E
apropriado emprego de ponto-final, concluindo o texto.

Outros problemas encontrados:

No subtitulo, problemas de ortografia. Logo de inicio, problemas de ortografia em
“pisimdo de Ramos a”, devendo ser “Piscindo de Ramos ha”. Inadequado uso de letras
minusculas na palavra “nordeste” e na conjungdo “e” posta em inicio de periodo. Problemas
de ortografia em “consegem”. O mesmo tipo de problema em “dificudades” e de falta de
concordancia verbal em “as dificudades comega”. Problemas de ortografia em “propia” e, de
acentuacdo em “familia”.

Apagamento de rotico, ou seja, do fonema /R/ e suas realiza¢des fonéticas, em posicao
final de verbo no infinitivo em “melhora”. Problemas de concordancia verbal e de acentuacao
em “todos tem”, ja que faltou o acento circunflexo para marcar o plural. Um problema
especifico de acentuacdo em “ate”.

Problemas de acentuagdo e de concordancia verbal em “imigrantes tem”, novamente
pela auséncia do acento circunflexo sobre o verbo “tem”. E de ortografia em “propia”.
Problema de ortografia e de acentuacdo em “A travez”. E um problema especifico de
ortografia em “Rousself”’, sendo aqui um caso de nome que os alunos ndo tém obrigacédo de
saber escrever. Desvios de acentuacdo em “objetivo e construir”’, onde faltou o acento no
verbo “é¢” e em “ate”, sem acento agudo. Auséncia de acentuagdo em “familias”.

A producéo a seguir, classificada como insuficiente, foi redigida em dupla e relata, em

forma de texto narrativo em primeira pessoa do singular, a conquista de um casal de alunos
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que, com muito sacrificio, pdde sair do aluguel. Para isso, esses estudantes fazem um texto
embrionario, onde, em certos trechos, o governo € alvo de critica quanto a aquisicao desse

bem.

Figura 17 - Pendltima versdo da reportagem 4 — turma 161
CONSIGUINDO MINHA CASA

Eu tive muitas diviculdades para consiguir minha casa por que meu salario era
muito pouco. Eu acho que o governo tinha que ajudar mais.

Mas com muita batalha eu consigui minha casa.

E que eu acho que a Dilma tinha que ajudar mais as pessoas, para que elas néo
passe que eu ja passei um dia.

Para que eles sejam felizes como eu sou hoje e com sua casinha propria. Por que
os alugués estdo muito caro hoje em dia, e os salarios estdo muito pouco.

Eu gostaria que as pessoas consiguise sua casa propria, mais ha muitos inpostos, é
por iSso as pessoas ndo consegue ter sua casa propria.

Eu espero que estas pessoas consiguam sua casa propria, para que elas passem um

bom Natal.

Fonte: producéo feita por alunos.

Quanto a estrutura do género reportagem, essa producao foi considerada insuficiente,
pois a dupla ndo conseguiu fazer uma reportagem, sendo apenas um texto narrativo-
descritivo, com sequéncias tipologicas de dissertacdo. Vé-se o afastamento desse texto ao
género reportagem logo no inicio, onde s6 houve a criagdo de um titulo, que ja demarca o uso
da primeira pessoa com o pronome “minha”. E um texto que explicita a alegria de um
trabalhador que conseguiu realizar o sonho de obter sua casa propria, mas que nao pode ser
considerado do género solicitado.

Como houve alteracdo na disposicdo dos periodos, a professora-pesquisadora ira
sinalizar os sinais graficos de pontuagdo presentes nessa penultima versdo. Nesta pendltima
producdo, foram empregados treze sinais de pontuacgdo. E ocorreu uso de ponto-parégrafo em
todo o texto.

No primeiro paragrafo, foram adequadamente empregados tanto o ponto simples,

quanto o ponto-final.
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No segundo paragrafo, composto por somente uma oracdo, houve uso adequado de
ponto-final.

No terceiro paragrafo, uso adequado, mas facultativo de virgula diante de oracdo
subordinada adverbial final, posterior a oracdo principal. E emprego adequado de ponto-final,
no encerramento do parégrafo.

No quarto paragrafo, inadequado uso de ponto simples. Mas apropriado uso de virgula
antes da conjungao “e”, visto que ha sujeitos diferentes para as oragdes que compdem o
periodo. Emprego adequado do ponto-final.

No quinto paragrafo, adequado uso de virgula antes da conjungdo coordenativa
adversativa “mais”, equivocadamente grafada. Inadequado emprego de virgula depois de
“impostos”, cabendo um ponto simples. Adequado uso de ponto-final, encerrando este
paragrafo.

No sexto e Ultimo parégrafo, facultativo emprego da virgula, estando adequado, pois;
ja que se trata de oracdo subordinada adverbial final. Adequado uso de ponto-final, findando
essa producéo.

Além disso, outros problemas foram observados: no titulo, problema de ortografia em
“Conseguindo”, grafia esperada. No inicio do texto, sérios problemas de ortografia, inclusive
com troca de fonemas nos termos “diviculdades” para “consiguir”, como também, problemas
de concordéncia e de regéncia verbais, estudadas no modulo 4 em “elas nao passem por que
(pelo que) eu ja passei um dia.”. Inadequagdes de conjungdo “e”, prejudicando a coesdo entre
as partes do periodo criado. Problemas de ortografia em “alugués” e de concordancia nominal
em “os alugués estdo muito caro”, onde deveria ser “os aluguéis estdo muito caros” e em “e os
salarios estdo muito pouco.”, onde caberia “e os salarios estio muito poucos”.

Problema de ortografia e de concordancia verbal em “que as pessoas consiguise sua
casa propria, mais hd muitos impostos”, onde deveria estar grafado “que as pessoas
consequissem sua casa propria, mais ha muitos impostos. Problemas de concordancia verbal
em “as pessoas ndo consegue ter”, onde deveria estar “as pessoas ndo conseguem ter...” e
auséncia de coesdo, ja que a expressdo “casa propria” nao foi retomada com o uso de c0esao

anaforica. Problema de ortografia em “consiguam”, onde se escreveria “consigam”.

Figura 18 - Versao final da reportagem 4 — turma 161
CONSEGUINDO MINHA CASA
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Eu tive muitas dificuldades para conseguir minha casa porque meu salario era muito
pouco. Eu acho que o governo tinha que ajudar mais.

Mas, com muita batalha, eu consegui minha casa. Acho que a presidente Dilma
tinha que ajudar mais as pessoas, para que elas ndo passem pelo que eu ja passei um dia. E
para que todos sejam felizes como eu sou hoje com minha casa prdpria, ja que os aluguéis
estdo muito caros hoje em dia, e os salarios estdo muito baixos.

Eu gostaria de que as pessoas conseguissem sua casa propria, mas ha muitos
impostos. Por isso, muitas ndo conseguem ter seu imével préprio.

Espero que todos os brasileiros consigam sua casa propria para que todos passem

um bom Natal.

Fonte: produgdo feita por alunos.

Das duas produgdes finais que podem ser classificadas de insuficientes, apresentamos
apenas uma, anteriormente analisada e uma outra, que esta nos anexos U, penultima verséo, e
V, versdo final. Entretanto, a seguir, esta a analise desta producdo anexada.

Analise dessa penultima producdo quanto a estrutura do género reportagem: ja de
inicio, essa producdo se afasta dos moldes da estrutura de uma reportagem, trabalhada
especificadamente nos modulos 1 e 2, depois de ter sido apresentada no primeiro componente
da sequéncia didatica: a apresentacdo da situacdo. A razdo desse afastamento € visivel na
auséncia tanto de titulo quanto de subtitulo para o texto e de s6 haver um paragrafo, que
compde todo o texto, que é definido de descritivo, ja que somente caracteriza o Piscindo de
Ramaos. Por isso, pode ser considerado um texto embrionario de uma reportagem.

Analise dessa producdo quanto a pontuacdo: Primeiramente, € relevante declarar que
houve onze sinais de pontuacao para um texto formado por sete linhas, 0 que ja sinaliza para
um aglomerado de empregos indevidos. O primeiro deles é auséncia de ponto-paragrafo em
todo o texto e a constru¢do de um Unico parégrafo.

Neste singular paragrafo, houve adequado uso de dois-pontos, explicitando o termo
“Piscindo de Ramos”. E uso adequado de virgula apds “passear” e “parques”’, enumerando
termos de mesma funcao sintatica. Inadequado uso de ponto simples apds “diversdes”, ja que
a tarefa de demarcar enumeracdo de termos cabe a virgula. Adequado uso de ponto simples
apo6s “bebida”, finalizando periodo composto. Adequado uso de virgula, separando oracGes
independentes. E adequado uso de virgula antes da conjuncao “e”, mas tendo de ser trocado o
sujeito das duas oracgdes, que estd sendo o mesmo: “outras”’. Adequado emprego de ponto

simples, terminando um periodo composto. Inadequado uso de ponto simples, quando caberia,
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apos “fanck”, uma virgula. Adequado uso de ponto simples apds “corpos”, o que marca o
final de um outro periodo composto. E, para encerrar a reportagem, adequado uso de ponto-
final.

Outros problemas detectados:

No inicio do texto, problemas de acentuagdo em “e um lugar”, “varias familias” e de
concordancia verbal em “vem varias familias”. Uso de variedade informal, vista com o verbo
“tem”. Vale ressaltar que esta situa¢do ocorreu também em “semana tem um pagodinho.”.

Problemas de ortografia em “diversoes” e de acentuagdo em “outras vem”, faltando o
acento circunflexo sobre “vém”. Além do uso inadequado de letra maitscula em ‘Sol”.
Problema de concordancia verbal em “outras vem”, onde faltou a marca do plural no verbo. E
de acentuagdo em “outras vem s0”. Indevido uso de letra mintscula em “cerveja. quase”.
Problema de ortografia em “fanck™ e em “mais”, que deveria ser “mas”, ja que € conjungao.
Ha também problema de acentuagdo em “ndo €”. Por ultimo, problemas de concordéncia
nominal em “menores de idade envolvido™.

Problemas de concordancia nominal em “muitas mulher”, onde seria “muitas
mulheres” e de ortografia em “vedendo”. Ha também uso indevido de letra mindscula apos
ponto simples em “corpos. € €”. Colocagao informal da finalizagdo do texto com o termo “e ¢
isso que eu tenho de falar”. Problemas de coeréncia, ja que ndo seria “tenho de falar” e sim
“tenho para falar”. E de coesdo com a expressdo “ele ndo e ndo e, corrigida na versao final.
Além de problema de acentua¢do em “ele ndo e”, faltando o acento agudo para marcar o
verbo “¢”.

Quanto as produgdes finais feitas pela turma 162, é relevante contabilizar que seis
também foi a quantidade de reportagens elaboradas, sendo quatro feitas individualmente e
duas, em dupla.

A Unica producdo desta turma considerada excelente apresentou muitos aspectos
similares a reportagens lidas em jornais, tais como: extensdo suficiente para se aprofundar em
aspectos que dizem respeito ao assunto; anélise pormenorizada de muitas situacdes que estdo
presentes até os dias atuais; informacdes que estimulam a reflexdo dos leitores; vinculacéo a
assuntos de interesse publico. E, portanto, a prova da apropriagdo de um género de dificil
compreensdo e producdo. Uma producdo que demonstrou o potencial, por vezes, oculto de

muitos que se encontram matriculados em turmas de EJA.
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Figura 19 — Penaltima versao da reportagem 7 — turma 162
SANEAMENTO BASICO:
ONTEN, HOJE E AMANHA.

- O PASSADO, O PRESENTE E O FUTURO NAO APAGARAM A FRUSTRAGCAO
DA FALTA DE SANEAMENTO BASICO.

Ramos- Rio de Janeiro — “Quando cheguei aqui em 1945, ndo havia rede de
esgoto, agua encanada e nem luz.” Esse relato de uma moradora que veio na primeira
leva de realocados vindos do Morro do Sacopd, na década de 40, em um tempo de
extrema pobreza.

Segundo dona Yara, lembra dos primeiros anos de grande dificuldade para
sobreviver num local praticamente ermo, onde s6 havia mato e uma longa fila de
mulheres que buscavam &gua potavel, na Unica torneira que havia afastada do local.
Eram inimeros baldes de 4gua e centenas de criancas desnudas e descalcas aguardando a
vez de suas maes.

Como se ndo bastasse nos dias de chuva, muitos moradores eram obrigados a
colocarem sobre caixotes de madeira suas poucas mobilias, pois com a chuva e a
proximidade com a Maré. fazia com que as casas fossem inundadas ou seja, invadidas
pela agua. Nesse tempo as casas eram erguidas com madeiras e cobertas com tilhas de
zimbro, tudo isso sobre um terreno pantanoso e com influéncia da maré. A falta de luz
eram constantes, pois, ndo havia luz todo dia e sim intercalada durante a noite e dia.
Saneamento era uma palavra desconhecida até entdo havia somente latrinas em
determinados locais isolados. E hoje? O qué mudou?

hoje, em pleno século 21, parece ndo haver muita mudanca entre o passado e 0
presente. Pois a precériedade do servico de saneamento continua lento em seu
desenvolvimento. Pois 0s encentivos para as comunidades da Maré parecem ser
insuficientes, pois ha muitos problemas nessa area. Poblemas estes tais como: falta de
bueiros, esgotos a céu abertos tornando focos de doencas e a precariedade da coleta de
lixo diario. Este ultimo colabora para o intupimento da rede de esgoto. O qué traz grande
problema as comunidades, ruas alagadas e contaminagéo da rede pluvial. Sem contar
com uma possivél contaminagdo de lequetospirose.

Ontem, hoje. e o futuro?
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O futuro ndo surpreende se hoje ndo houver mudancas enérgicas e concretas. Pois
o futuro ndo estd distante de hoje. O Saneamento basico comeca quando temos a
consciéncia limpa de todos os dejitos que contamina nossa postura em relagéo a convivio

em comunidade numa busca por habitar com dignidade e respeito.

Fonte: producdo feita por aluno.

Quanto a estrutura do género reportagem, essa producdo foi considerada excelente, ja
que o aprendiz produziu adequadamente tanto o titulo, em que resumiu o assunto abordado
pela reportagem, como o subtitulo, onde recortou um aspecto que selecionou como sendo
importante sobre o assunto, que era saneamento basico na Maré.

O lide comega com uma estrutura muito parecida a qual é vista em reportagens,
citando o lugar de onde foi feito o texto. E foi elaborado com originalidade, uma vez que
inseriu um depoimento de uma moradora, demonstrando habilidade de apresentar a situacdo
inicial por que passaram 0s primeiros ocupantes da Maré com o auxilio da polifonia. 1sso
confere ao texto um carater investigativo, ja que seu produtor buscou a causa dos fatos,
ouvindo uma moradora do local. Nesse lide, ha a sinalizagdo de que a questdo da falta de
saneamento é bem antiga na regido. Essa é a intencdo do produtor desse género, denunciar o
descaso do setor publico.

No segundo e terceiro pardgrafos, esta claro o propoésito de relatar as miseras
condigbes em que se encontravam aqueles moradores, totalmente desassistidos pelo poder
publico. Ao final do terceiro paragrafo, surge um questionamento que leva o leitor a fazer
uma reflexdo, um aspecto bem préprio da reportagem, usado com propriedade por esse
aprendiz.

O quarto parégrafo € construido para relatar as atuais condigdes em que se encontram
os moradores da Maré e para informar que quase nada foi alterado, denunciando falhas de
orgdos competentes que deveriam fazer a coleta de lixo para ndo ampliar as péssimas
condicbes dessa comunidade e o possivel surgimento de doencas ligadas a falta de
saneamento basico.

No decorrer do texto, fica evidente que falhou a coeséo ou esta ndo foi feita, como se
em “Segundo dona Yara, lembra dos ..”. Infere-se que é uma reportagem bem estruturada que
apresenta um assunto de interesse publico e que incita todos a refletirem que o direito dessas

pessoas ndo esta sendo respeitado, ferindo a garantia de cidadania.
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Quanto a pontuacdo, constatamos que, em todo o texto, foram empregados cinquenta e
trés sinais de pontuacdo. No titulo, adequado uso de dois-pontos, explicitando um termo. E
adequado emprego de virgula, em uma enumeracao e do ponto-final, fechando o titulo. No
subtitulo, houve uso de hifen sem respaldo nas regras de pontuacdo, exploradas no moédulo 3.
Todavia, adequado uso de virgula, em enumeracao de sintagmas nominais e de ponto-final.
Uso de ponto-paragrafo em todo o texto.

No primeiro paragrafo, uso similar e adequado de travessao como visto em
reportagens publicadas em jornais. Uso adequado de aspas em “Quando”, para iniciar a
reproducdo da fala de alguma entrevistada e de virgula, apds “1945” para marcar a oracdo
subordinada adverbial temporal anteposta a principal. A virgula usada depois de “esgoto”
serve para marcar enumeracdo de termos de mesma funcéo. E as aspas postas depois de “luz”,
fecham o discurso direto. E adequado uso do ponto simples, apds “luz”.

Adequado uso de virgulas entre “na década de 407, para marcar adjunto adverbial
deslocado e de ponto-final, encerrando esse paragrafo introdutorio.

No segundo paradgrafo, uso adequado de virgula para marcar adjunto adverbial
deslocado para o inicio da oragéo. E uso adequado de virgula apds “ermo”, ja que se trata de
oracdo subordinada adjetiva explicativa. Entretanto, inadequado uso de virgula apds
“potavel”, ja que o periodo estd em ordem candnica. Adequado emprego de ponto simples,
findando um periodo composto. E, para encerrar esse paragrafo, adequado uso de ponto-final.

No terceiro paragrafo, adequado uso de virgula apos “chuva”, demarcando adjunto
adverbial intercalado. E adequado uso de ponto simples, antes da conjuncdo coordenativa
explicativa “pois”. Inadequado uso de ponto simples antes de “fazia”. E adequado uso de
virgula apods “seja”, embora tivesse faltado usa-la antes de “ou” Adequado uso de ponto
simples apds “dgua”. Inadequado uso de virgula apds “zimbro”, quando bastaria um ponto
simples. Apropriado uso de ponto simples apds ““ maré”. Adequado uso de virgula antes de
“pois”, ja que ¢ inicio de oragdo coordenada explicativa, mas inadequado uso desse sinal apos
esta mesma conjuncdo. Adequado uso de ponto simples antes de “Saneamento” e depois de
“isolados”, finando periodos. Uso adequado das duas ocorréncias de ponto de interrogacao,
demarcando interrogativas diretas.

No quinto paragrafo, adequado uso de virgula entre “em pleno século 217, delimitando
adjunto adverbial de tempo intercalado. Mas inadequado uso de ponto simples apés
“presente”, onde se exigiria uma virgula. Vale ressaltar que o mesmo fato ocorreu apos a

palavra “desenvolvimento”, uma vez que caberia uma virgula. Mas adequado uso de virgula
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apos “insuficientes”, separando oragdes coordenadas. Adequado uso de ponto simples ap0s
“area”. Uso a adequado de dois-pontos apds “como”, explicitando os problemas referidos.
Uso adequado de virgula apds “bueiros”, separando termos de mesma funcao sintatica. Uso
adequado de ponto simples apos “didrio”, encerrando esse periodo. E inapropriado uso de
ponto simples apos “esgoto”, visto que pede uma virgula. Uso inapropriado de virgula apos
“comunidades”, onde se exigem dois-pontos, para explicitar o termo “problema”. E
inadequado uso de ponto simples apds “pluvial, onde cabe a virgula. Para arrematar este
paragrafo, uso adequado de ponto-final.

No quinto paragrafo, adequado uso de virgula, apds “ontem”, em enumeragdo de
termos, mas inadequado uso de ponto simples apds “hoje”, onde ndo cabe nenhum sinal. E,
para terminar este breve paragrafo, uso adequado de ponto de interrogacdo, ja que se trata de
interrogativa direta.

No sexto e Ultimo paragrafo, uso inadequado de ponto simples apds “concretas”,
cabendo uma virgula, visto que da inicio a oracdo coordenada sindética explicativa. Adequado
uso de ponto simples apds “hoje”, fechando esse periodo composto. E, para concluir essa
reportagem, adequado uso de ponto-final.

Como se observa, essa reportagem explorou bastante os varios sinais de pontuacao
existentes. Mesmo havendo desvios, no geral, a pontuacdo foi bem aplicada em todo o texto.

Outros problemas a serem relatados sdo os seguintes: no titulo, problema de ortografia.
Em “Segundo dona Yara, lembra dos primeiros...”, auséncia de termo que faca coesdo.
Inadequada concordancia verbal, com flexdo de dois verbos no plural em “moradores eram
obrigados a colocarem”, onde deveria estar “moradores eram obrigados a colocar”. Problema
de ortografia e de vocabulério, j& que o produtor usou o nome de uma cor “zimbo” para se
referir a telhas de “zinco”.

Observou-se auséncia de concordancias verbal e nominal no trecho “A falta de luz
eram constantes,” onde deveria estar A falta de luz era constante. Problema de acentuacgéo,
trabalhado no moédulo 6, na palavra “ qué”, que nao exige neste contexto, acento. Uso

13

inadequado de letra mintscula em “..a Maré. fazia com que...” Uso inadequado de
acentuacdo em “precariedade” e de concordancia nominal em “a precariedade do servico de
saneamento continua lento”, devendo o adjetivo “lento” ficar no feminino. Problema de
ortografia em “encentivos”. Problema de ortografia com a palavras “Poblema”, “intupimento”
e “lequetdspirose” e de coesdao anafdrica no trecho “pois ha muitos problemas nessa area.

Problemas estes tais como:”, que foi reescrito na versao final de outra forma.
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Problema de concordancia nominal em “esgotos a céu abertos “ e de acentuagdo em
“possivel”, “diario” e “O qué”. Problema de conjugagao do verbo “surpreende”, que deveria
estar no futuro do presente. Inadequado uso de letra maidscula em “O Saneamento basico...”.
Problema de ortografia e de concordancia nominal em “todos os dejitos que contamina”,

sendo o adequado “todos os dejetos que contaminam”.

Figura 20 - Verséo final da reportagem 7 — turma 162

SANEAMENTO BASICO: ONTEM, HOJE E AMANHA

O PASSADO, O PRESENTE E O FUTURO NAO APAGARAM A FRUSTRACAO DA
FALTA DE SANEAMENTO BASICO.

Ramos- Rio de Janeiro — “Quando cheguei aqui em 1945, ndo havia rede de esgoto,
agua encanada e nem luz.” Esse ¢ o relato de uma moradora que veio na primeira leva de
realocados vindos do Morro do Sacopd, na década de 40, em um tempo de extrema
pobreza.

Segundo dona Yara, que se lembra dos primeiros anos de grande dificuldade para
sobreviver num local praticamente ermo, onde sé havia mato e uma longa fila de mulheres
que buscavam &gua potavel na unica torneira que havia afastada do local, eram inumeros
baldes de agua e centenas de criancas desnudas e descalcas, aguardando a vez de suas maes.

Como se ndo bastasse, nos dias de chuva, muitos moradores eram obrigados a
colocar sobre caixotes de madeira suas poucas mobilias, pois a chuva e a proximidade com
a Maré faziam com que as casas fossem inundadas, ou seja, invadidas pela agua. Nesse
tempo, as casas eram erguidas com madeiras e cobertas com telhas zinco; tudo isso sobre
um terreno pantanoso e com influéncia da maré. A falta de luz era constante, pois ndo havia
energia elétrica todo dia e sim intercalada durante a noite e o dia. Saneamento era uma
palavra desconhecida; até entdo, havia somente latrinas em determinados locais isolados. E
hoje? O que mudou?

Hoje, em pleno século 21, parece ndo haver muita mudanca entre o passado e o
presente, pois a precariedade do servico de saneamento continua lenta em seu
desenvolvimento; visto que os incentivos fiscais para as comunidades da Maré parecem ser

insuficientes; ja que ha muitos problemas nessa area, tais como: falta de bueiros, esgotos a

154



céu abertos, tornando-se focos de doencas, visto que ha precariedade da coleta de lixo
diario. Este ultimo colabora para o entupimento da rede de esgoto, o que traz grande
problema as comunidades, como estes: ruas alagadas e contaminacgdo da rede pluvial. Sem
contar com uma possivel contaminagao de leptospirose.

Ontem, hoje e o futuro?

O futuro ndo surpreende se hoje ndo houver mudancas enérgicas e concreta, pois o
futuro ndo esta distante de hoje. O saneamento basico comeca quando temos a consciéncia
limpa de todos os dejetos que contaminam nossa postura em relacdo ao convivio em

comunidade numa busca por habitar com dignidade e respeito.

Fonte: producdo feita por aluno.

Foram selecionadas duas producdes finais que podem ser classificadas de boas, mas
somente uma serd, em seguida, transcrita; estando a outra nos Anexos W, penultima versao, e
X, versao final.

Essa producdo em anexo trata do Piscindo como um espaco ndo sé de entretenimento,
mas também de cuidados com a saude; ja que, segundo a produtora do texto, ha oferta de
exercicios para todas as idades, sendo detalhada a que estd direcionada aos moradores da
terceira idade. E um texto de fécil leitura e compreensdo e que demonstra a melhoria de vida
de moradores de uma comunidade vista apenas como espago de diverséo.

Anélise dessa pendltima producdo quanto a estrutura do género reportagem: essa
producdo apresentou titulo e subtitulo bem construidos, ja que o primeiro chamou atencédo
para 0 assunto a ser tratado, enquanto o segundo fez um recorte de um aspecto considerado
crucial sobre o assunto. O lide, que procurou ser bem similar ao que se I& em jornais, com a
indicacdo do local onde foi feito o texto, apresenta a questdo que serd avaliada
detalhadamente nos paragrafos posteriores. Entretanto, foram inadequadas as marcacgdes de

varios paragrafos feitos no decorrer do género, visto que ficaram informacdes estanques que
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deveriam ser agrupadas em um mesmo periodo. O enfoque do texto é a importancia da pratica
de atividades fisicas, mostrando a tentativa de se trabalhar uma situacdo que ocorre naquela
comunidade.

Como outra caracteristica da reportagem s&o as implicacGes de um assunto, ha pontos
que fazem esse texto ser considerado uma reportagem, que precisaria, certamente de uma
melhor organizacdo e detalhamento. Além disso, outras questdes a fazem ser considerada uma
boa tentativa de elaboracdo do género midiatico, como o uso de duas entrevistas feitas para
convencer o leitor da importancia de se fazerem atividades fisicas, independentemente da
idade da pessoa. Claro ficou que essas duas entrevistas tinham como objetivo permitir o
produtor desse texto se apoiar nelas para se pronunciar a respeito desse tema.

Fazendo a analise dessa producdo quanto a pontuacdo, pode-se declarar que foram
usados trinta sinais de pontuacdo ao longo de todo o texto. Quanto ao titulo, podemos
sinalizar que faltaram dois-pontos ou virgula apds a palavra “Ramos”.

No primeiro paragrafo, houve auséncia de ponto-paragrafo. Todavia, houve correto
uso de travessao apés “Ramos”, ¢ inadequado uso de ponto e virgula apos “Janeiro”. Quanto
ao uso de aspas ap6s “Janeiro”, pode-se afirmar que esta adequado, embora ficou ausente do
término desse primeiro paragrafo. Inadequado uso de virgula foi constatado apos
“comunidade”, cabendo um ponto simples e outra organizagdo sintagmatica. Adequado uso de
ponto-final, terminando esse paragrafo.

No segundo paragrafo, adequado uso de virgula apds “Ramos”, marcando adjunto
adverbial no inicio do primeiro periodo. Inapropriado uso de virgula apés “melhorando”, onde
caberia um ponto simples. Para finalizar esse paragrafo, adequado uso de ponto-final.

No terceiro paragrafo, uso adequado das trés virgulas existentes marcando uma
enumeracao. E esperado uso de ponto-final, para terminar esse pequeno paragrafo.

No quarto paragrafo, inadequado uso de virgula apés “Geisa”, e apds “satde”, sendo
esta ultima substituida por um ponto simples. Inapropriado uso de aspas apos “tornam”, visto
que ndo foi feito discurso direto. E uso apropriado de ponto simples, fechando um periodo,
embora tenha faltado esse ponto apés as aspas. Uso adequado de virgula apds “independente”
e de ponto-final, fechando esse paragrafo.

No quinto e ultimo pardgrafo, adequado uso de virgula apos “disso”, e apods
“Marcela”; ja que, neste caso, demarca oracdo subordinada adjetiva explicativa. Uso
adequado de ponto simples, para encerrar um periodo. Uso adequado de virgula apos “ela”,

sinalizando adjunto adverbial posto no inicio da oracdo. Adequado uso de ponto simples apds
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‘Ela”, terminando novo periodo. Adequado uso de virgula apds “sexta” e apos “disso”,
demonstrando o conhecimento das regras de uso da virgula. Inadequado uso da virgula apos
“atividades”, onde se esperaria um ponto simples, fechando o periodo composto. E, por
altimo, apropriado uso de ponto-final para concluir essa reportagem.

Outros problemas encontrados:

No inicio do texto, uso inadequado de acentuacdo em “através” e de concordancia
nominal em “maior quantidades”. Uso inadequado de letra mintuscula em “... 0 piscindo
atinge...” ¢ desvio de ortografia com a escrita de um “y”, no lugar de “e”. Falta de
concordancia verbal em “qualidade de vida das pessoas estdo” e uso de variedade informal
com o verbo “tem”. Problema de acentuacgdo grafica em “fisicas”.

Uso indevido de “Tem”, marcando variedade informal, no lugar de “ha ou existem”;
problemas de ortografia em “futbol” e de acentuagdo em “deficiéncias”. Problema de
acentuac¢do do nome “Geisa” e de coesdo entre as partes que compdem o periodo em “Quando
entrevistamos a professora Geisa, dessa ONG falou”. Problema de acentuagdo em “saude” e
em “pratica”. Inadequado uso de letra minascula ap6s ponto simples em “tomam”. iSSO € uma
prova...”’e problema de acentuacdo nesse verbo “¢”. Problema de ortografia em “....de todas as
classes socias...”, no lugar de “sociais”. Problema de ortografia em “por que” ¢ de variedade
informal em “tem senhoras”, quando caberia “ha senhoras”, por exemplo. O mesmo problema
de ortografia em “por que querem”. Problema de acentuacdo em “facil” e de falta de coeséo,
com repeti¢ao do pronome “ela” por duas vezes seguidas no trecho: “ Para ela, participar (...)
Ela levou a carteira...”. Problema de acentuacdo em dois termos: “residencia” e “ja”.

13

Problema de ortografia em “manha”, de regéncia em “manha e tarde”, onde seria “ pela
manha e a tarde” e de uso de variedade informal com “Além disso, tem médicos”, onde
caberia “ha” ou “existem”. Problema de acentuacdo em “fisica” em “melhor6”, sendo causado
por um problema de ortografia.

Esta proxima producdo, avaliada como regular, redigida por trés alunos, assemelha-se
a uma propaganda sobre o Ciep, exaltando alunos e professores, que lecionam nessa
instituicdo onde foi aplicada esta pesquisa, visto que ndo estimula a reflexdo e a busca pela
origem de assunto de interesse publico. E um texto que demonstra a alegria por parte do
alunado capaz de valorizar o trabalho feito por alguns professores e a postura e inteligéncia de

um talentoso colega de classe.
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Figura 21 - Penultima versdo da reportagem 8 — turma 162

HA MUITOS TALENTOS NO CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA

EXISTEM MUITOS TALENTOS NO CIEP, HA MUITAS DIVERSIDADES E
ATITUDES A SEREM DESCOBERTAS.

Ha cerca de 30 anos atras foi inaugurado o nosso CIEP Leonel de Moura Brizola
em Ramos na altura do Piscindo de Ramos.

E nele observamos muitos alunos e Professores que celebram seus talentos
diariamente explicando as seguintes matérias de Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia e Inglés.

Um dos talentos desse CIEP é a Professora de Matematica Hérica Miranda, que
trabalha de maneira excelente sendo entrevistada, ela afirmou: “Comecei a trabalhar aqui
no CIEP da Maré porque estava em falta de professor de Matematica e que fazia parte de
outra escola através desse convite vim trabalhar e gostei muito de dar aula no CIEP da
Maré. Essa professora também afirmou: “Dar aula para jovens e adultos foi minha primeira
experiencia e € muito gratificante para noés professores porque 0s jovens e adultos estdo
aqui porque realmente querem estudar.”

E outro talento € o aluno Alexandre Ribeiro que tem uma 6tima fala e escrita e que
com certeza fara uma faculdade de Jornalismo e que de vez em quando gosta de fazer
debates sobre as aulas e assuntos atuais. Pergunto. Qual o seu ponto de vista sobre as
aulas?: “Acho bem didaticas e democraticas. Os Professores eficientes e dedicados o que
torna as aulas atraentes.” Esta é uma combinagdo perfeita entre professores e alunos, prova

concreta de que o CIEP é um verdadeiro celeiro de talentos.

Fonte: producdo feita por alunos.

Andlise dessa penultima producdo quanto a estrutura do género reportagem: essa
producdo ndo aborda um assunto de carater investigativo, parecendo ser um texto que exalta
tanto o corpo docente quanto o discente do Ciep onde foi aplicada a intervencdo didatica.
Abordou, logo no titulo, o assunto do texto: explicitar que o Ciep é espaco de pessoas

talentosas.
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O subtitulo encaminha o texto para a existéncia de diversidade desses talentos, o0 que
sera observado ao colocarem em um mesmo patamar uma professora e um aluno, trabalhando
a questdo dos talentos por um angulo em que o fator avaliado é a pessoa e ndo a funcao
exercida por ela. Isso é relevante, ja que a maioria dos alunos tem hébito de se colocarem em
uma condicdo de inferioridade em relacdo aos educadores. O uso desse angulo diferente foi
ratificado ao final onde se Ié que hd uma combinacéo perfeita entre professor e aluno.

Também ¢é significativo o uso de polifonia, a fim de detalhar o que faz de cada
entrevistado uma pessoa talentosa. O uso do discurso direto é importante para a construcao
desse género midiatico.

Quanto a pontuacdo, observamos o0 emprego de vinte e seis sinais. Quanto ao subtitulo,
ha uso inapropriado da virgula. Em todo o texto, houve adequado uso de ponto-paragrafo.

No primeiro paragrafo, houve adequado uso de ponto-final, encerrando esse paragrafo.

No segundo parégrafo, adequado uso de todas as virgulas presentes e de ponto-final.

No terceiro paragrafo, uso adequado de virgula apds “Miranda”, marcando oragdo
subordinada adjetiva explicativa, e apds “entrevistada”, marcando oracdo subordinada
adverbial reduzida de participio, anteposta a principal. Adequado uso de dois-pontos e de
aspas para marcar discurso direto, apos “afirmou”. Mas auséncia das aspas para demarcar
final da sua fala. Apropriado uso de ponto simples, ap6s “Maré”, fechando periodo. Uso
adequado de dois-pontos para abrir a fala da professora entrevistada e adequado uso de aspas,
demarcando a fala dessa professora. Faltou o uso de ponto-final apos as aspas.

No quarto e ultimo paragrafo, auséncia de virgula apds “Ribeiro”, para marcar oragao
subordinada adjetiva explicativa. Uso adequado de ponto simples apos “atuais”, fechando o
periodo. Mas inadequado uso de ponto simples ap6s “Pergunto”. Uso adequado de ponto de
interrogacdo apds “aulas” por se tratar de uma interrogativa direta. Uso adequado de dois-
pontos, por querer apresentar uma fala que se inicia por “Acho”. Apropriado emprego de
aspas para abrir uma fala. Uso adequado de ponto simples apos “democraticas”. Adequado
uso de ponto simples e de aspas para fechar a fala do entrevistado. Contudo, ausente esta o
ponto simples apds as aspas. Adequado uso de virgula para demarcar aposto explicativo. E,
para concluir a reportagem, adequado uso de ponto-final.

Outros problemas que foram detectados sdo estes: Logo no inicio, pleonasmo em “Ha
cerca de 30 anos atras”, podendo a reescrita ser feita de duas maneiras: “Ha cerca de 30 anos”
ou “30 anos atras”. Uso de inicial mailscula no meio de oracdo em “...muitos alunos e

Professores que...”. Falta de termo coesivo no trecho “as seguintes matérias de Portugués ”,
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quando deveria ser “as seguintes matérias: Portugués,...”. Uso de letra maiuscula no meio de
periodo em “...é a Professora de ...”, talvez pela mesma razao: destacar a palavra. Problema de
coesdo entre as partes deste periodo: “estava em falta de professor de Matematica ¢ que fazia
parte...”, onde deveria se ler “em falta de professor de Matematica. Eu fazia parte...”.
Problema de acentuagdo na palavra “experiencia”, que deveria se assim grafada:
experiéncia. Problema de coesdo entre os periodos com repeti¢do da expressao “e que”, sendo
reescrito desta maneira: “que tem uma Otima fala e escrita e que, com certeza, fara uma
faculdade de Jornalismo. De vez em quando,...”. Uso inadequado de letra maidscula no trecho
“QOs Professores eficientes...”. Encerrando essa analise, problema de acentuagio em “Esta é

uma combinagdo...”, onde se esperava a grafia “Esta”.

Figura 22 — Verséo final da reportagem 8 — turma 162
HA MUITOS TALENTOS NO CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA

EXISTEM MUITOS TALENTOS NO CIEP. NELE HA MUITAS
POTENCIALIDADES E HABILIDADES A SEREM DESCOBERTAS.

Ha cerca de trinta anos, foi inaugurado o nosso CIEP Leonel de Moura Brizola em
Ramos, na altura do Piscindo de Ramos.

E nele observamos professores que demonstram seus talentos diariamente
explicando as seguintes matérias: Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e
Inglés. H& alunos que também mostram ter diversas habilidades.

Um dos talentos desse CIEP é a Professora de Matematica Hérica Miranda, que
trabalha de maneira excelente. Sendo entrevistada, ela afirmou: “Comecei a trabalhar aqui
no CIEP da Maré porque estava em falta de professor de Matematica. Eu fazia parte de
outra escola, mas devido a um convite feito a mim, vim trabalhar aqui e gostei muito de dar
aula nesta institui¢do escolar. Essa professora também afirmou: “Esta foi minha primeira
experiéncia em dar aula para jovens e adultos. E muito gratificante para nds professores
porque os jovens e adultos estdo aqui porque, realmente, querem estudar.”.

Outro talento a ser citado, agora do corpo discente, € o aluno Alexandre Ribeiro,
que tem uma Gtima fala e escrita e que, com certeza, fara uma faculdade de Jornalismo. De
vez em quando, ele gosta de fazer debates sobre as aulas e também sobre assuntos atuais.

Resolvemos entrevista-lo, perguntando-lhe: “Alexandre, qual o seu ponto de vista sobre as
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aulas?”. Obtivemos como respostas: “Acho bem didaticas e democraticas. Os professores
sdo eficientes e dedicados, o que torna as aulas atraentes.”.
Tudo isso gera uma combinacgdo perfeita entre professores e alunos, prova concreta

de que o CIEP é um verdadeiro celeiro de talentos.

Fonte: producdo feita por alunos.

A producdo a seguir, que pode ser classificada como regular, foi redigida por uma
Unica aluna e aborda uma situacdo que nao € privilégio apenas de adolescentes da Maré; na
medida em que, em muitas outras comunidades cariocas, 0 numero de jovens cuja gravidez
ndo fora planejada vem aumentando e gerando uma série de problemas sociais, tais como:
assalto, aborto, violéncia. Esta reportagem, embora tenha falhas, estimula os leitores a

refletirem acerca de um assunto de interesse publico.

Figura 23 - Penultima versao da reportagem 10 — turma 162
MUITAS JOVENS ENGRAVIDAM NA ADOLESCENCIA

MENINAS ENTRE 14 E 17 ANOS SAO MAE MUITO JOVEM.

No Piscindo de Ramos, muitas jovens engravidam na adolescéncia. Entre 14 e 17 anos séo
essas jovens engravidam e com isso deixam de estudar perdem oportunidades de arrumar
emprego, O pai da crianca ndo assume o bebé&, mao tem onde morar. Além disso os pai da
menina engravida ndo aceitam que ela engravidou, muitas sdo postas para fora de casa.

Entrevistamos uma Senhora que hoje tem 41 anos E engravidou aos seus 14 anos de idade e
ela foi morar no Maré hoje tem 6 filhos e ela tem uma lincdo para passar para todas jovem
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que elas ndo vem engravida agora por que so oque ela passou na mao de familiaris Ela
sofreu muito, Ela ndo tinha ninguem para ajuda. E o pai da crianca resolveu larga para
comeca a trabalha, so que ele ndo comseguio nenhum emprego ai ele resolveu ausalta um
banco para ela fazer o aborto so que ela entro em desipeiro com medo de perde ele. SO que
ela ficom sem reagdo ai ela saio para feira para compra cha de semente tomou varios
remedio para aborta so que ndo deu certo mais ela continuou com bariga e hoje esta ai com

seu filho e isso esta ai para jovem que engravidam cedo

Fonte: producdo feita por aluna.

Analise dessa pendltima producdo quanto a estrutura do género reportagem: essa
producéo respeita a composi¢ao de uma reportagem desde o inicio por apresentar o titulo e o
subtitulo, formados por uma abordagem de interesse publico, uma vez que a gravidez sem
planejamento e sem estrutura € um problema social. O lide traz todos os seis componentes
obtidos com as perguntas basicas trabalhadas na apresentacdo da situacdo e reforcadas nos
modulos 1 e 2.

O texto apresenta o0 assunto, de forma satisfatoria e esperada por jovens e adultos que
ainda precisam consolidar muitos aspectos. Faz uso da entrevista e escreve o resultado obtido
com esta no segundo paragrafo. O problema ocorre com a sequéncia narrativa que ganha
corpo até o final do texto, sem fazer analise do fato tdo bem narrado. Por isso, € também
considerado um texto embrionario do género reportagem.

Quanto a pontuacdo, percebemos o uso de doze sinais de pontuacdo em todo o texto
como a auséncia de ponto-paragrafo, mesmo havendo dois paragrafos, observados pelo uso do
ponto-final ao longo deste texto.

No primeiro paragrafo, adequado uso de virgula ap6s “Ramos”, marcando adjunto
adverbial deslocado e inadequado uso de ponto simples, ap6s “adolescéncia”, onde pediria o
uso de uma virgula. Inadequado uso de virgula ap6s “emprego”, onde se exigiria ponto
simples. E adequado uso de virgula ap6s “bebé”, embora a estrutura oracional tenha de ser
refeita. Adequado uso de ponto simples, apos “morar”, fechando esse periodo. Adequado uso
de virgula apos “engravidou”, mas com o acréscimo da conjun¢do “e”, unindo oragdes com
sujeitos diferentes. Adequado uso de ponto-final, para arrematar esse paréagrafo.

No segundo paragrafo, inadequado uso de virgula apds “muito”, onde deveria haver
um ponto simples, ja que a outra palavra “E” ¢ iniciada por letra maitscula. J& o uso do ponto
simples esta adequado, visto que a proxima palavra “E” esta iniciada por letra maiuscula.

Adequado uso de virgula, separando as duas ora¢des. Adequado uso de ponto simples, ja que
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a palavra seguinte é iniciada por letra mailscula. Entretanto, cabe fazerem-se alteragdes em
todo esse periodo, concatenando as ideias. Estranhamente, o término dessa producdo néo foi
pontuado com ponto-final.

Outros problemas encontrados nessa penultima producdo foram estes: No inicio do
texto, problemas na organizacdo do periodo, que poderia ser unido aos outros por meio de
mecanismos de coesdo textual, vista no mddulo 5. Interessante destacar que, mesmo com esse
problema, a aluna, no trecho: “muitas jovens engravidam na adolescéncia. Entre 14 e 17 anos
s80 essas jovens engravidam e com isso deixam de estudar perdem oportunidades de arrumar
emprego, O pai da crianga ndo assume o bebg,...”, soube usar o pronome demonstrativo
anaforico “essas” adequadamente.

O emprego da palavra “... 0 bebé, mdo tem onde morar.” no lugar de “ndo” causou um
problema de coeréncia no trecho onde foi empregada. Houve também problema de coeséo,
trabalhado no médulo 5, no trecho: “Além disso os pai da menina engravida...”, pois faltou o
pronome relativo que apds a “menina”. Desvio de acentuagdo na palavra “pai”, no lugar de
“pais”. Problema de concordancia nominal em “os pai” onde deveria ser “os pais”.

Inadequado uso de letra maidscula, que apesar de nao ter médulo especifico, foi
abordado no mddulo 3. Problema de ortografia em “lingdo”, no lugar de “licdo” e de
concordancia nominal em “todas jovem”, onde seria “todas as jovens”, faltando também a
coesdo com 0 uso do artigo. Problema de acentuacdo do verbo sublinhado em “ ...que elas ndo
vem...”, que, para marcar plural, deveria ser “vém” ¢ do advérbio sublinhado em “...agora por
que so oque”, no lugar de “s6” e de ortografia em “oque”. Outro exemplo de desvio
ortografico esta presente em ““...na mao de familiaris”, quando seria “familiares”. Problema de
uso de letra mailscula e de acentuacdo de “ninguém”, que carecia de acento agudo. Houve
também apagamento do rético, ou seja, do fonema /R/ e suas realizacGes fonéticas, em
posicdo final do verbo no infinitivo em “ Ela ndo tinha ninguem para ajuda”. Auséncia de
acento em ‘“‘ninguem”, anteriormente transcrito ¢ em “...50 que ele ndo...” ¢ problemas de
ortografia em Vvarios termos: “conseguio” e ausalta”, “desipeiro”, “ficom”, “bariga”. Uso
indevido de termo da variedade informal “... sem reacdo ai...”. E problemas de ortografia em
“saio”, sendo o adequado “saiu”, de acentuacdo e de concordancia nominal no trecho “varios
remédio”, onde deveria ser grafado “varios remédios”. Outrossim, houve apagamento de

rotico em posicéo final de verbo no infinitivo em “... para compra cha...”.
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Figura 24 — Versao final da reportagem 10 — turma 162

MUITAS JOVENS ENGRAVIDAM NA ADOLESCENCIA

MENINAS ENTRE 14 E 17 ANOS SAO MAE MUITO JOVENS.

No Piscindo de Ramos, muitas jovens engravidam na adolescéncia, entre
catorze a dezessete anos. E, com isso, deixam de estudar e perdem oportunidades de
arrumar emprego. O pai da crianga ndo assume o bebé, e elas ndo tém onde morar.
Além disso, os pais da menina gque engravida ndo aceitam que ela engravidou, e muitas
sdo postas para fora de casa.

Entrevistamos uma senhora que hoje tem quarenta e um anos e que engravidou
aos quatorze anos de idade. Ela foi morar na Maré. Hoje tem seis filhos e uma ligdo
para passar para todas jovens. Segundo ela, as mogas ndo devem engravidam agora
porque so o gque ela passou na mao de familiares é uma prova de que ela sofreu muito.
Ela ndo tinha ninguém para ajudar. E o pai da crianca resolveu larga-la para trabalhar,
sO que ele ndo conseguia nenhum emprego. Entdo ele resolveu assaltar um banco para
ela fazer o aborto. Entretanto, ela entrou em desespero com medo de perdé-lo. Ela
ficou sem reacdo e saiu para a feira a fim de comprar cha de semente. Tomou Vvarios
remédios para abortar, mas essas medica¢des ndo deram certo. Com isso, continuou
gravida e hoje esta com seu filho. Isso € um ensinamento para as jovens que

engravidam cedo.

Fonte: producdo feita por aluna.

A produgcdo final que pode ser classificada de insuficiente é a proxima, na medida em
que a tentativa de tratar da importancia de préaticas esportivas no espaco do Piscindo de Ramos
ndo fluiu como o esperado, necessitando de outra versdo que fique o mais préximo possivel

da estrutura composicional de uma reportagem.

Figura 25 - Pendltima versdo da reportagem 11 — turma 162
PISCINAO ESPACO CULTURAL
ESPORTES PARA TODAS AS IDADES
Segundo as informacg6es de Marcos Nunes Garcia, coordenador técnico afirma que durante
0 ano tem varios tipos de modalidades esportivas para criancas e adultos totalmente gratuita no
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piscindo de Ramos.
Tendo como modalidades: escola de circo, volei, futilbol, fut sall, basquete, danca mix,
zumba, e aula de jazz.

A professora Joana da Costa Oliveira afirma que as atividades fisicas serve para Varios
fatores, pessoas obesas, depressivas melhoram 80% da qualidade de vida através dos exercicios
fisicos. Deulenda Beatriz que € uma aluna de Joana, afirma que a sua qualidade de vida melhorou
bastante desde que comecou a pratica de exercicios.

Fonte: producdo feita por alunas.

Analise dessa penultima producdo quanto a estrutura do género reportagem: embora o
texto apresente elementos componentes de uma reportagem, como o titulo e o subtitulo, essa
producdo ndo aborda uma questdo de carater investigativo, j& que ndo se buscou a origem da
situacdo relata no texto: ter a oferta de varias modalidades de esportes. Para se parecer com
uma reportagem, foram expostas declaracdes de duas pessoas da area dos esportes, entretanto
n&o houve o recurso do discurso direto. E qualificado de texto embrionario, pois.

Quanto a pontuacdo, percebemos que, em todo o texto, foram empregados dezesseis
sinais de pontuacao e que, no titulo, houve auséncia de dois-pontos ou de virgula para marcar
aposto. Foi feito uso de ponto-paragrafo em todo o texto.

No primeiro paragrafo, adequado uso de virgula apos “Garcia”, sinalizando aposto
explicativo. E adequado uso de ponto-final, encerrando esse paragrafo introdutdrio.

No segundo paragrafo, uso adequado dos dois-pontos, embora seja um periodo que
necessita de reescrita. Adequado uso das seis primeiras virgulas, ja que a funcdo delas é
separar termos de mesma funcédo sintatica. No entanto, inadequado uso da sétima virgula, ja
que hé a conjuncdo “e” apds “zumba”, impedindo o emprego de virgula. Apropriado uso de
ponto-final ao término desse paragrafo.

No terceiro paragrafo, uso inadequado de virgula, onde caberiam dois-pontos ou outra
disposi¢do oracional. Uso adequado de virgula apds “obesas”, sinalizando uma enumeragao
de termos. Uso adequado de ponto simples antes de “Deulenda”, ja que o periodo havia
terminado. Adequado emprego da virgula apés “Joana”, visto que Se trata de um aposto
explicativo, embora tenha faltado a virgula antes de “Beatriz’. Por fim, adequado uso de
ponto-final, terminando o texto.

Outros problemas detectados no texto: no inicio do texto, problemas na construcdo
deste periodo: “Segundo as informacGes de Marcos Nunes Garcia, coordenador técnico afirma
que...”, que seria melhor organizado com acréscimo de termo coesivo. Na sequéncia, uso de

verbo sublinhado em “ ...durante 0 ano tem varios ...”, que marca no texto uso variedade
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informal. Esse deveria ser trocado por “ha” ou “existem”. O uso do ponto-pardgrafo em
“Tendo como modalidades...” foi inadequado, quebrando a coesdo existente com o paragrafo
anterior. Houve também problema de ortografia nas palavras “futilbol”, “fut sall”.

Problemas de acentuacdo gréafica em “fisicas, onde deveria estar grafado “fisicas” e de
concordancia verbal no trecho “ ... que as atividades fisicas serve...”. Problemas de ortografia,
ja que o nome proprio ¢ “Deolinda”. Problemas de ortografia, com a auséncia do ¢ em “...

desde que comecou...” e de acentuacdo grafica no termo “exercicios”.

Figura 26 — Versao final da reportagem 11 — turma 162

PISCINAO: ESPACO CULTURAL
ESPORTES PARA TODAS AS IDADES

Segundo as informacdes de Marcos Nunes Garcia, coordenador técnico, durante o
ano, ha varios tipos de modalidades esportivas para criancas e adultos totalmente gratuitas
no Piscindo de Ramos. Séo elas: volei, futebol, futsal, basquete, danga mix, zumba e aula
de jazz. H4 também escola de circo.

A professora Joana da Costa Oliveira afirma que as atividades fisicas servem para
pessoas obesas, depressivas. Além disso, essas atividades melhoram 80% da qualidade de
vida das pessoas por meio dos exercicios fisicos praticados. Deolinda Beatriz, que € uma
aluna de Joana, afirma que a sua qualidade de vida melhorou bastante desde que comecgou

a pratica de exercicios.

Fonte: producéo feita por alunas.

A Ultima das seis producdes foi impossivel de ser registrada, ja& que, mesmo com as
constantes interferéncias da professora-orientadora, a aluna tinha seu limite, e este teve de ser
respeitado. Em muitas partes desta pesquisa, foi sinalizado o grave fato de que ha alunos que
frequentam as aulas de determinado Bloco, por trazerem documentacdo que os respaldem
legalmente.

Constatada a discrepancia entre o que esta no historico e o que o aluno ja apreendeu, é
feita uma reunido com este para tentar reconduzi-lo a um Bloco de aprendizagem que seja o

mais apropriado. Todavia, se 0 corpo docente obtiver uma negativa do aluno, cabera a este
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fazer o possivel para que o jovem ou adulto amplie seus conhecimentos, o que ndo fora
conseguido com esse caso em particular. Sendo assim, restou a professora-orientadora
respeitar o limite da aluna que pediu aquela que ndo expusesse o texto produzido por saber
que “ndo estava bom”. Isso ratifica muitas das questdes que fazem da EJA uma modalidade
impar.

Diante de todos esses detalhes que levaram a professora-pesquisadora a resultados
distintos para distintas pessoas, cabe declarar que, de um modo geral e sem contar com 0s
aspectos que ainda ndo foram adequadamente dominados, as produgdes finais mostraram-se
satisfatdrias e ndo camuflaram a dura e preocupante realidade de jovens e adultos que tentam
completar, ao menos, o ensino fundamental, tendo plena consciéncia de que ha muito ainda
por aprenderem acerca da apropriacao e do uso da escrita, ja que a consideramos um processo
que demanda tempo para que o aluno apresente um desenvolvimento satisfatorio.

E, como a grade usada pelo Peja na prefeitura do RJ disponibiliza, mesmo que sejam
seis tempos, somente um dia por semana, hd uma enorme perda por parte dos educandos se
estes, por qualquer motivo, vierem a faltar esse encontro semanal; sem contar com os feriados
e com os pontos facultativos, que deixam algumas turmas sem uma determinada disciplina
por muitos dias.

Cremos que essa pesquisa pode contribuir para que essa disposi¢éo das aulas possa ser
repensada em prol da melhor aprendizagem do corpo discente.

No tocante a pontuacdo, as producOes das turmas 161 e 162 expuseram a
complexidade de esse alunado se apropriar de regras que ndo fazem sentido para muitos
mesmo depois da aplicacdo do modulo 3, onde foram feitas inimeras estratégias para que o
emprego dos sinais graficos de pontuacdo fosse compreendido e, posteriormente, aplicado ndo
sO nas producgdes da sequéncia didatica quanto em qualquer texto da modalidade escrita. Por
isso, houve muitas alusfes a somente virgula e ao ponto-final, mesmo o género reportagem
permitindo uma gama variada de sinais de pontuacdo a serem utilizados, tais como: aspas,
dois-pontos, travessdo, ponto de interrogacdo. A auséncia desses sinais € mais uma prova de
que, efetivamente, os alunos ndo conseguiram explorar todas possibilidades fornecidas pelo
género escolhido, uma vez que produziram textos embrionarios, que nao contemplaram todos
0s aspectos desse género jornalistico.

A professora-pesquisadora ressaltou que, ao se sentar ao lado dos protagonistas do
género e assinalar onde houve falhas geradas por um uso inapropriado, estes comentavam que

conseguiam perceber os desvios com a ajuda da profissional; mas que, solitarios ou com o
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colega, essa percepcdo de que algo estava inadequado ou faltando néo acontecia. Sentiam-se,
com isso, incapazes e envergonhados. Obviamente que essa sensacdo ruim era dispersada do
pensamento de cada um com palavras de estimulo por parte da professora, que, no fundo,
também se sentiu frustrada por ndo ter obtido um melhor resultado com as produgdes de um
maior numero de alunos, parecendo a esta que ndo foi capaz de ajudar seus aprendizes a
superarem 0s inumeros problemas detectados. Foram, portanto, momentos delicados e que
ndo podem ser ignorados, ja que o0 objetivo desta pesquisa € fornecer subsidios para que cada
participante ampliasse sua competéncia textual ao produzir o género reportagem.

Contudo, se analisarmos por outro angulo, a intervencdo nas duas turmas possibilitou
enormes avangos e demonstrou que, se os professores optassem em elaborar planejamentos
aplicando o procedimento da sequéncia didatica como uma rotina, melhores resultados seriam
alcancados; visto que ha alunos que se destacam e que precisam de acreditar no potencial que

tém para deslancharem em seus estudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da andlise final da proposta de ensino do género reportagem com base na
sequéncia didatica postulada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), podemos declarar que a
ousadia da proposta de se trabalhar com a produgdo do género midiatico reportagem foi
proveitosa para todos os participantes no sentido de haver uma ampliacdo da competéncia
escritora de todos os jovens e adultos envolvidos nesta pesquisa.

No tocante a professora, € notdrio que essa educadora ampliou suas leituras, tendo tido
contato com tedricos que expandiram sua formacéo enquanto profissional da educacédo bésica,
uma vez que obteve o privilégio de ver, na préatica, os pontos positivos e negativos de se
escolher um género pouco usual de ser explorado no ambiente escolar e que ndo era sugestivo
para o trabalho na modalidade escrita.

Além disso, foi possivel verificar o que é viavel de ser aplicado em turmas de EJA
cuja caracteristica é a existéncia de inimeros obstaculos, tais como: matriculas feitas ao longo
do ano que incluem, em turmas que estdo em andamento com uma série de atividades, alunos
de diferentes idades e conhecimentos e que se sentem obrigados a acompanhar as aulas como
se ja estivessem frequentando regularmente a turma desde seu inicio; estudantes que
abandonam a escola por algum motivo, interrompendo a aprendizagem e a possivel conclusédo
de seus estudos; falta de entendimento da dire¢do para questfes de atrasos dos discentes;
criticas familiares que desestimulam o reingresso de muitos dos adultos matriculados; cansago
de muitos apds uma longa e exaustiva jornada de trabalho; dificuldades de aprendizagem de
parte do alunado, que foi sendo aprovado, mesmo ndo tendo consolidado aprendizagens
cruciais para a progressao de seus estudos.

Outra questdo que € um entrave para se realizar um trabalho com qualidade € o fato, ja
citado nos mddulos para a producdo da reportagem, de o alunado ndo ter habito de fazer
atividades fora do espaco escolar, alegando que esta cansado ou que nao tém tempo; visto que
muitos trabalham, cuidam de casa, tomam conta dos irmdos menores, saem do servico direto
para a escola. Esses e muitos outros problemas extraescolares ndo devem ser ignorados, na
medida em que interferem na frequéncia e no desempenho dos aprendizes dessa tdo singular
modalidade, apontando para a necessidade de se adaptar a sequéncia didatica, levando em
conta esses aspectos.
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Com a intervencdo didatica aplicada nas duas turmas - recurso utilizado pela
professora-pesquisadora para contribuir no processo de ensino-aprendizagem de géneros -
ficou nitido que as aulas ganharam cores e utilidade, transformando-se em momentos de
debates e de participacdo, visto que houve a transformacgéo desses jovens e adultos em
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, na medida em que tiveram de participar
ativamente para que o encontro semanal com a educadora fosse 0 mais proveitoso possivel.
Esse interesse e engajamento foram cruciais para o resultado alcancado (Apéndice P, onde ha
registro fotogréafico de parte do alunado), sendo um fator que ja havia sido aludido por
Bazerman (2011) e sua concepcdo de que a escrita € uma oportunidade de esses jovens e
adultos redigirem textos em defesa de interesses politicos locais, fato constatado com a leitura
do género que fora produzido.

Além disso, esse alunado sentiu-se integrado a proposta e desafiado a apresentar, ao
final da sequéncia didatica, uma reportagem que tratasse de questes de seu cotidiano e do
lugar onde mora, sem ter alguém que fale por ele, ja que esse género midiatico proporciona
bastante importancia ao olhar de quem escreve.

E valido dizer que a observacgdo e a anélise das turmas 161 e 162, para nestas se
aplicar uma sequéncia didatica (ou intervengdo didatica), foi uma escolha enriquecedora;
posto que nos forneceu, dentre tantas informagdes, o seguinte: dados capazes de demonstrar o
que de fato é apreendido por esses jovens e adultos que frequentam esse tipo de programa; o
limite atingido pela educacdo formal pensada como abertura a novos horizontes para um
corpo discente deveras heterogéneo e a delimitacdo das arestas que ainda precisam ser
aparadas para que, de fato, o estudante que se matricula nessa modalidade de ensino possa ter
a garantia de que apreendeu conhecimentos que lhes serdo essenciais nos mais diversos
eventos de letramento pelos quais passara.

Por ser um género de dificil apreensdo, os resultados certamente ndo foram os
melhores, com a minoria obtendo o éxito esperado. De todas as produgfes, duas ganharam
destaque; mas essa pequena quantidade, correspondente a dezesseis por cento do total, néo
ofuscou as tentativas de uma producao que fosse a mais proxima possivel de reportagens que
esses aprendizes leram e puderam analisar no decorrer dos componentes da intervencao
didatica aplicada nas duas turmas.

Logo, ganhos foram alcangados com o uso mais adequado dos aspectos gramaticais,
que demonstraram ter sido aplicados de forma satisfatoria e com propriedade no emprego dos

sinais de pontuacdo, se comparados a utilizacdo desses sinais na producédo inicial e, até
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mesmo, nas escritas dos questionarios aplicados e das transcrigdes feitas e nas produgdes.
Fato € que estas alertaram para uma necessidade de as turmas se apropriarem das regras de
pontuacio e empregarem, adequadamente, os mais variados sinais de pontuagao existentes. E
importante salientar que esta pesquisa fez uso da proposta do trabalho gramatical atrelada a
um género, ja que a orientacdo é trabalhar a gramética contextualizada a partir dos textos e
ndo com frases isoladas, descontextualizadas, estando a reflexdo linguistica a servigo dos
propdsitos comunicativos.

Devido a isso, a intervencao didatica proporcionou uma expressiva melhora no uso
dos sinais de pontuacdo que deixaram de ser usados de forma aleatéria e que passaram a
exigir de cada alunado uma justificativa para fazer uso ou nao de determinado sinal, com a
lembranca das muitas regras assimiladas. Mesmo com inadequacdes, foi visivel que os sinais
graficos de pontuacdo foram, em sua maioria, mais bem empregados nos textos redigidos apos
0 modulo 3 ter sido estudado e explorado.

Se pensarmos em toda a defasagem que esses alunos apresentam, € oportuno declarar
que, mesmo em graus distintos, todos os jovens e adultos que participaram desta pesquisa
ampliaram sua competéncia escritora. 1sso € facilmente comprovado por varios argumentos,
tais como: todos os aprendizes produziram suas reportagens, mesmo tendo nogdo de que
haveria varios desvios gramaticais em seu texto; todos abordaram questdes relacionadas ao
local de moradia, o que fora acordado no momento de apresentacdo da situacdo; todos
transpuseram o medo de apresentar suas ideias por meio da modalidade escrita. Para isso,
basta observar que, no médulo 2, houve producfes em branco ou formadas por um periodo
simples apenas, fato inexistente na producéo final.

Mesmo com uma série de obstaculos a superar, houve um consideravel avanco das
reportagens produzidas no que tange a desenvoltura de todos que, usando de distintas formas,
foram capazes de expressar questdes da comunidade que os afetam, que os incomodam ou que
necessitam passar por mudancas. Por esse angulo, a maioria dos jovens e adultos que
participaram desta intervencdo didatica comprovaram que seus textos embrionarios ja
sinalizam para uma visdo critica de questdes sociais e para uma habilidade de conseguir exp6-
las por meio da modalidade escrita; acao, até entdo, impensavel de ser executada.

Por isso, cremos que a visdo de Bazerman (2011) respalda nossas consideracfes
acerca dos resultados desta intervencdo didatica, ja que ele diz valer a pena lembrar que 0s
aprendizes compreenderdo o poder da escrita e serdo estimulados a aprender a laboriosa tarefa

de aprender a escrever efetivamente caso nds, os professores, reconhecamos aqueles como
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agentes capacitados a aprender a usar criativamente a escrita dentro das formas interacionais
tipificadas de géneros.

Devemos também ponderar alguns maus resultados pelo fato de haver, entre os
participantes desta pesquisa, menores de idade que ainda ndo tém um senso critico bem
estruturado e que ndo sdo assiduos leitores e espectadores de jornais e telejornais; mas que,
ainda assim, souberam explicitar situacGes relevantes de serem transmitidas por meio de um
género tdo complexo. E de haver também outros mais que precisam consolidar muitas
questdes de nossa lingua.

Louvavel é, portanto, o fato dos componentes das duas turmas aceitarem participar
dessa intervencdo e de explicitar todas as suas limitagbes, que ficariam visiveis em suas
producdes. Isso, sem sombra de ddvida, é uma atitude encorajadora e digna de elogios; ja que
muitos outros, no decorrer do ano letivo, desistiram sem a professora-pesquisadora apresentar
todas as competéncias ja apreendidas.

Sendo assim, 0s vinte e quatro que se mantiveram ativos nesta intervencdo didatica
comprovaram que um trabalho pautado na perspectiva interacionista e sociodiscursiva faz
toda a diferenca por valorizar a palavra do outro, ou seja, desse alunado na interlocu¢do com o
proposito de que os componentes das duas turmas se apropriassem de regras gramaticais, em
especial dos sinais de pontuacdo, exigidas pela norma culta.

Legitimo é declarar que todas as producdes finais sdo fruto da vivéncia dos seus
produtores, que conseguiram expor seus olhares, por vezes ignorados. Mas que, nesta
intervencgdo, assumiram o posto de protagonistas no processo da aprendizagem de um género
de dificil producdo. Certamente, se analisarmos que sdo alunos que ainda estdo terminando o
ensino fundamental, com anos de estudo interrompidos ou feitos em locais e até estados
distintos, avaliaremos que a maioria das producgdes apresentou um resultado positivo.

Para corroborar nossas conclusdes, temos a seguinte visdo de Bazerman (2001) de que
os alunos séo apenas pessoas, normalmente jovens, que ingressam nos espagos escolares com
0 objetivo firme de ampliar suas chances de melhoria na vida e de contribuicdo na sociedade
em que se encontram inseridos. Sendo assim, a sala de aula é o lugar onde os professores tém
a chance de intervir e de colaborar para a ascensdo e para o0 progresso desse alunado.

Tudo isso faz desta pesquisa um campo vasto a ser explorado, ja que propde uma outra
postura perante essa modalidade tdo alijada. Além de nos fazer refletir acerca das politicas
publicas instauradas em nosso pais e sobre qual é a nossa parte, enquanto professores, para

alterar o preocupante quadro em que se insere a modalidade de jovens e adultos.
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Além disso, esta pesquisa sinaliza para concepcBes de que somente, com um ensino-
aprendizagem que valorize o variado publico-alvo da EJA e o que ele traz, poderemos ter
alunos que tenham condigdes de progredir em seus estudos, atingindo nichos na sociedade
que jamais seriam preenchidos por uma populacdo carente de um ensino que so tem sentido
guando cada educando atinge a aprendizagem esperada, estando, assim, capacitado a produzir

textos dos géneros secundarios com a competéncia e a habilidade esperadas.
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ANEXOS

Anexo A - Modo classico de se fazer um lide

Técnica de Reportagem
Modo classico de um lide (lead)

Seis perguntas béasicas a serem respondidas objetivamente (e resumidamente) no primeiro
paragrafo do texto:

+ Oqué?

*  Quem?

+ Como?

* Quando?
+  Onde?

* Por qué?

Essas perguntas ajudardo também na hora da apuragdo da informag&o ou da histdria a ser
contada.

Fonte: informagdes dadas pelos jornalistas do Redes Maré quando fizeram uma oficina com

as turmas 161 e 162.
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Anexo B - Producdo inicial de uma reportagem

Elaboragdo de reportagem:

Tema: W é!/] WZ}M
Manchete: /W ; E s ‘?o“&-

Titulo auxiliar

4 nova mew@w

dog«é‘wmw Zeilnin?;.

Lides,
Maﬁwmwf mm&mm,m wu-

MW@M’& MWZZ?MW
tom oo, idinZuingd " 2 © suslimic 10 My
2o que 1 Tuala, mﬂwmm.&y\w P gumca : o

/I Zﬂnowdw'ﬁm/{mdw\r G

2 = M’ ; (- j&
MMQ lorrclerio a WZWW

Fonte: digitalizag&o feita do texto do aluno
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Anexo C - Slide da Oficina

p#sny Comunicagdo comunitaria
~ no Brasil

*Em 2011, levantamento identificou

104 veiculos populares na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro.

*Em 2013, novo levantamento
identificou 118.

Fonbesiidis & favels: comunicscio e democracisras favelss e espagos popralares, Comervatdno de Favels, 2012 T
Db & Coim i cade o o St fa Facial Obcarvatorio da Favede:, 200 E

Fonte: slide fornecido a professora pelos reporteres

180



Anexo D - Exposicdo de diferentes midias

: Exemplos de Domocraci S
m comunicagdo 0 pove dix “FORA UPPY
Comunitaria e k. | &
alternativa em versdes
impressas e online

f-f "1/‘-" v"‘
ali¢ kL-T.;;f‘n'JLJ!:’:hrs:

Cgne 00 Alnay - U

0 povo diz "FORA UPPI™

Fundada 8 Agénela de
Comunicacdo Comunitaria
L T L —

T[Jl.d JManqu G.L ’
= pryye—, - "

g

= "
Fonte: slide fornecido a professora pelos reporteres
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Anexo E - As midias sociais

Midias sociais

Facebook, Twitter, Instagram etc.

M s P W Pt '
e

4 pemanme!

R el R

= ". e
- 0 o rederens
] .

Fonte: slide fornecido a professora pelos reporteres
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Anexo F — lide, considerado excelente, da turma 161

| Técnica de Reportagem

1 Modo classico de um lide (lead)

| seis perguntas basicas a serem respondidas objetivamente (e resumidamente) no primeiro paragrafo do texto:
i < Oqué? —

i + ~Quem?— |
} # _Como?
{ < Quando? ”
{

¢ Onde?

»  Porqué?
| Essas‘perguntas ajudardo também na hora da apuragdo da informagdo ou da historia a ser contada.
|

As in?érmacées acima foram a nds dadas no dia em que os jornalistas do Redes Maré fizeram uma oficina com
as turmas 161 e 162. Mas, antes disso, em sala, ja haviamos feito a elaboracdo de um Iide@'iﬁmei(o‘prara’grafo de uma
reportagem).

Sua tarefa de hoje é montar um lide a partir da manchete e do subtitulo dados a seguir:

EM PLENO PISCINAO DE RAMOS, CIEP E RECONHECIDO COMO CELEIRO DE TALENTOS celeiro: fabrica de gente famosa

CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA ESTIMULA A PRODUGAO DE TEXTOS VARIADOS

o e PRV wwmca M TAA‘\’LMWJ

. ooes Cung L eeDie s phaluniaron | SO

PISCINAO DE RAMOS £ APENAS ESPACO DE LAZER?

MUITOS FREQUENTADORES DO PISCINAO DE RAMOS BUSCAM ALGO A MAIS DO QUE COMER E BEBER COM SEUS AMIGOS

MWM@M&M@@&_&
/VU/VW(/C‘ e _QxJM/'rM < &&N\MW\(\?&"M oA Do — %

MQY\CL:—% Qass W\)‘L’\ALA AS.AQ.A«\A:. _zuc"\ao.xs-(txﬁd\i:

WMM‘WGJN S T e R

Fonte: texto digitalizado pela professora
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Anexo G - Produgéo de lide com problemas, considerado insuficiente

Técnica de Reportagem
Modo cldssico de um lide (lead)
Seis perguntas bdsicas a serem respondidas objetiy te (e resumidamente) no primeiro paragrafo do texto:
« Oqué?
*  Quem?
+« Como?
+ Quando?
* Onde?
¢ Porqué?
Essas perguntas ajudardo também na hora da apuragdo da informagao ou da histdria a ser contada.

As informacdes acima foram a nds dadas no dia em que os jornalistas do Redes Maré fizeram uma oficina com
as turmas 161 e 162. Mas, antes disso, em sala, j haviamos feito a elaboracdo de um lide (primeiro pardgrafo de uma
reportagem).

Sua tarefa de hoje ¢ montar um lide a partir da manchete e do subtitulo dados a seguir:

EM PLENO PISCINAO DE RAMOS, CIEP £ RECONHECIDO COMO CELEIRO DE TALENTOS celeiro: fabrica de gente famosa

CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA ESTIMULA A PRODUCAO DE TEXTOS VARIADOS

) < ) N /) ﬂ P
\O.IA '7“7 44 " Ul " o / L ‘A’ 5 (’)C[ LL ,F D ¥ p _’/A .K ‘¢ 2(0 /’..‘ ) 4 I k! 1 /\( 72
e B & : o 0
o', Fornwon [c p1 0 Conny,0 (O Poudf Qatrn O
¢ ; 2 . //{ «——?.‘ ,: /‘ _J_QT_ 2
M5 Y ) e? O, _{ay Lo ’Il/ﬂ M Lo X Lot
> / 2 ] f
U K Oonraaes oo N ) ‘-‘f‘ h_p //, 4 "/’ oo A 8V 25
Ro, A2 p.p/man (A?"’ /f&\\) { .Q A NCLA, 0 .uzn/& A a0 ale 0t
e el =
9 Jw,{» SO ﬁ"/’w "o 1‘; 0 Ol Qo sy Qrar O NN,
/7 .

S MEF o { , \ J Jacw /m V) }J'M ,/émlm I?{»m (B 330 1

ol 34l
AR

PISCINAO DE RAMOS E APENAS ESPACO DE LAZER?

MUITOS FREQUENTADORES DO PISCINAO DE RAMOS BUSCAM ALGO A MAIS DO QUE COMER E BEBER COM SEUS AMIGOS

LIALOLE Y Ceal AAar L3 3 2 (G013 ‘f"‘ e A ) L Dl)’£4 BN = £
— | — 77 5
o Conr-da elob O 'Lf"'-f* o) feaskos Q’ \Ql—sz’a Lopaniana.dodl . ; V=1
Ao baploada Q Areaim mnfn O itascer A !'/«fi, gk
) A 1 > = e T ¥ %

y s g wul tn  Awviinlia Aboit Qbo. Qulre @ 2l dC o L Lt
& - ./—— - / $ » - i

bardn mezsy K éu‘ K’» JW A /wu: o3 Vo Gwl

7 P : —_
1‘.4.’1-'/-1 L AR A dr Muonon goor Maw o L e ety Mn0r’s Ol
3 i
ﬁ,‘ Lok Nues Y Wf 2 i(n ,_ANLe A
Oum 1o 0 Aanelpws  iareo lanr [t lbgos 2

/ncszz,w. aMm .ﬂ/uu_‘.l{ lf«:u.-foé_jxﬂ; . "{,Zti*b"} /5;*(.
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Fonte: digitalizacdo feita do texto do aluno
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Anexo H - producéo de lide com digressao, considerado insuficiente

[ Técnica de Reportagem
Modo classico de um lide (lead)
Seis perguntas basicas a serem respondidas objetivamente (e resumidamente) no primeiro paragrafo do texto:

*« Oqué?
* Quem?
+ Como?
| ¢ Quando?
* Onde?

¢ Porqué?
Essas perguntas ajudardo também na hora da apuracdo da informagdo ou da histéria a ser contada.

As informacdes acima foram a nos dadas no dia em que os jornalistas do Redes Maré fizeram uma oficina com
as turmas 161 e 162. Mas, antes disso, em sala, ja haviamos feito a elaboracdo de um lide (primeiro pardgrafo de uma
reportagem).

Sua tarefa de hoje € montar um lide a partir da manchete e do subtitulo dados a seguir:

EM PLENO PISCINAO DE RAMOS, CIEP E RECONHECIDO COMO CELEIRO DE TALENTOS celeiro: fabrica de gente famosa

O

CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA ESTIMULA A PRODUCAO DE TEXTOS VARIADOS .= j—-«,ffo»{/\

PISCINAO DE RAMOS E APENAS ESPACO DE LAZER? &/ % &
C et AR 4

MUITOS FREQUENTADORES DO PISCINAO DE RAMOS BUSCAM ALGO A MAIS DO QUE COMER E BEBER COM SEUS AMIGOS

Fonte: texto digitalizado pela professora
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Anexo | - Producéo de lide, considerado regular

Técnica de Reportagem
Modo cldssico de um lide (lead)

Seis perg basi a serem respondidas objeti te (e resumid ) no primeiro paragrafo do texto:
« Ogqué?
* Quem?
+ Como?
+ Quando?
* Onde?

*  Por qué?
Essas perguntas ajudardo também na hora da apuragdo da informagdo ou da histéria a ser contada.

As informagdes acima foram a nés dadas no dia em que os jornalistas do Redes Maré fizeram uma oficina com
as turmas 161 e 162. Mas, antes disso, em sala, ja haviamos feito a elaborac@o de um lide (primeiro paragrafo de uma
reportagem).

Sua tarefa de hoje € montar um lide a partir da manchete e do subtitulo dados a seguir:

EM PLENO PISCINAO DE RAMOS, CIEP £ RECONHECIDO COMO CELEIRO DE TALENTOS celeiro: fabrica de gente famosa

CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA ESTIMULA A PRODUCAO DE TEXTOS VARIADOS

PISCINAO DE RAMOS E APENAS ESPACO DE LAZER?
MUITOS FREQUENTADORES DO PISCINAO DE RAMOS BUSCAM ALGO A MAIS DO QUE COMER E BEBER COM SEUS AMIGOS

Fonte: digitaliiagéo de texto de aluno
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Anexo J - Lide considerado bom da turma 162

Técnica de Reportagem
Modo classico de um lide (lead)
Seis perguntas basicas a serem respondidas objetivamente {e resumidamente) no primeiro paragrafo do texto:
« Oqué?
¢ Quem?
+ Como?
Quando?
* Onde?
*  Por qué?
Essas perguntas ajudardo também na hora da apuragdo da informagdo ou da histéria a ser contada.

As informages acima foram a nds dadas no dia em que os jornalistas do Redes Maré fizeram uma oficina com
as turmas 161 e 162. Mas, antes disso, em sala, j@ haviamos feito a elaboracdo de um lide (primeiro pardgrafo de uma
reportagem).

Sua tarefa de hoje é montar um lide a partir da manchete e do subtitulo dados a seguir:

EM PLENO PISCINAO DE RAMOS, CIEP E RECONHECIDO COMO CELEIRO DE TALENTOS celeiro: fibrica de gente famosa

CIEP LEONEL DE MOURA BRIZOLA ESTIMULA A PRODUCAO DE TEXTOS VARIADOS

ﬂ@ldfﬂa &Wmﬂ%@d?/dé/%% a zr;u%/’/owm

MW L Sepr Aoyl quos ,&VM@Q@MQ

Qado WWW%%W ) & wpr Ao pota
0wl Lol wn7 ) Lo A MMM%%/MW@
Huypilo o L MJWWWMMMmW

appera W@““‘W Wmﬁmmmm s

/ PISCINAO DE RAMQS £ APENAS ESPAGO DE LAZER?
MUITOS FREQUENTADORES DO PISCINAO DE RAMOS BUSCAM ALGO A MAIS DO QUE COMER E BEBER COM SEUS AMIGOS

/MW%@WWWW_@M%&%
4 gulega g Wﬂﬁg@iﬁmﬂmemﬁf_ﬂ/ﬁ%
ra
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Fonte: dlgltallzagao de texto de aluno
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Anexo K - Texto sobre a origem dos sinais de pontuacao

SINAIS DE PONTUACAO

O Detetive das Palavras, X-8, se encontra em seu escritdrio cuidadosamente empoeirado, a
espera do grupo que havia marcado consulta para esta noite.

A0 ouvir passos muito leves se aproximando pelo corredor sujo, ele percebeu que era o seu
grupo de clientes que se aproximava. Quando bateram a porta, ele mandou entrar.

O pessoal entrou, cumprimentando timidamente, e se espalhou pelos bancos em gente a
escrivaninha de nosso herai.

Hoje ele ndo estava recebendo palavras atras de suas origens, ele estava a frente de sinais de
pontuacao atras de sua origem.

Eles também tinham seu papel — importantissimo, alias — na escrita e tinham o direito de
saber de onde vinham.

Contanto que pagassem bem e a vista, claro.

Todos acomodados, X-8 pigarreou e comecou a falar:

— Boa noite a todos. Antes de entrar nos casos individuais, vamos relembrar algo sobre os
sinais de pontuacdo. Para comecar, em muitas escritas ndo se usava nada com essa finalidade.
E o caso do Fenicio, do qual se originou nosso alfabeto ocidental. Ele usava pouquissima
pontuacdo, além de néo ter vogais nem separacgdo entre as palavras e tampouco maidsculas.

Enquanto o idioma escrito servia basicamente para registros comerciais, estava tudo
funcionando bem. Mas, quando os gregos comecaram a se dedicar a arte da retorica, tiveram
que inventar sinais que marcassem as durac¢@es das pausas, a entonac¢do, o ritmo. Ai é que
voceés, prezados clientes, comecgaram a existir.

Vamos comecar sem delongas ali por ponto. Vocé, tdo minusculo, e de tanta
importancia — o sinalzinho pareceu dobrar de tamanho — tem o seu nome derivado do
Latim punctus, “ponto, picada”, participio passado de pungere, “fincar, espetar, picar”.

Do seu lado vemos a inseparavel virgula, que em Latim se diz virgula, igualzinho ao
uso atual, e que é um diminutivo de virga, “varinha”, pois alguém algum dia a achou
semelhante a um galhinho flexivel.

Junto com vocés se encontra um derivado de ponto, o ponto de interrogagao.

Bem, a histdria sobre a sua origem diz que vocé vem da abreviacéo latina
para quaestio, “interrogacdo”, que era (O e passou a ser representada como um pequeno “q”
minusculo no fim da frase, colocado sobre um pequeno “o”. Com o tempo, este teria virado
um ponto e o “q”, o sinalzinho curvo que conhecemos.

Infelizmente, parece que ndo ha achados em documentos antigos que atestem a
veracidade dessa histdria, apesar de ela ser bem interessante.

Por ora, a hip6tese € de que vocé descenda de um sinal inventado no século VIII, que
originalmente tinha uma linha em ziguezague sobre um ponto. Mais tarde ela seria trocada por
uma linha com curvas. Mas ndo se amofine, o seu uso persistira enquanto a Humanidade tiver
alguma pergunta para fazer.

Do seu lado esta o ponto de exclamacao. Segundo os estudiosos, sua origem € a
exclamagéo de alegria latina io, que acabou sendo condensada numa barrinha vertical sobre
um “o0”, o qual depois virou um ponto.

Agora podemos atentar para o ponto-e-virgula que esta ali abanando o rabinho. VVocé
€ um dos poucos sinais cuja invencdo estd bem determinada e datada. Nasceu nos termos
atuais em 1494, por invencao de um italiano chamado Aldo Manuzio, intelectual e impressor.
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E aqui temos o sinal chamado dois-pontos, usado para indicar uma fala direta, uma
explicacdo ou uma citacdo. Nao precisamos falar de sua etimologia, pois ela € 6bvia. E
devemos confessar que o seu surgimento é meio nebuloso, parece que foi ai pelo século XV.
No inicio, sua funcdo néo era tdo bem definida como agora, vocé servia também para
substituir o ponto final.

Um ponto, dois... faltam os trés pontinhos, que nos olham fixo na ponta daquele
banco. E que atendem também pelo nome de reticéncias, do Latim reticentia, “siléncio”, do
verbo reticere, “manter-se quieto, fazer siléncio”, que se forma por re-, intensificativo,
mais tacere, “calar, nao falar”.

Isso porque o sinal muitas vezes indica um pensamento incompleto, como se o autor
estivesse querendo calar alguma coisa.

Agora chega a vez de apostrofo, aquela virgulinha que se usa no alto da linha para
indicar a supressao de uma letra, como em “caixa d’agua”. Seu surgimento se deu no século
XVI, no Francés. Seu nome vem do Grego apostrophos, “ato de virar, de afastar”, formado
por apo, “para fora”, mais strephein, “virar”.

Isso porque ele era usado para eliminar uma vogal no final de uma palavra, para evitar
que ela se ligasse a vogal inicial da seguinte e formasse um hiato. Na Franca eles ndo se
chegam em hiatos. Enfim, era para mostrar que uma palavra “virava” em relacao a outra.

E vemos ali aquele sinal que parece um algarismo 8 inacabado, que é um sinal que

significa et, “€”, em Latim. Trata-se do ‘E’ comercial. Olhando bem para ele, conforme a
fonte em que ele foi escrito, da para enxergar que se trata de um “E” com um “t” bem
pequenininho junto.

E 0 que restou de um sistema de cerca de 3000 sinais para estenografia inventado por um
romano chamado Marcus Tirus, no ano de 63 AC. Tal sistema esteve em uso por mais de 600
anos, o que mostra que ele ndo devia ser dos piores.

A seguir vamos contar que a barra, ali, € um sinal que se usa para separar nUmeros em
datas. Tem-se usado também, imitando o idioma inglés, para dizer “ou”, como em
“masculino/feminino”.

Seu nome vem do Latim barra, “tranca de porta, travessa”.

Para finalizar, olhem para o sinal de percentagem que mostra os dois zeros de “100”,
separados por uma barrinha.

Até o século XIV se usava para definir uma percentagem a abreviatura italiana per
cento, pc, p100 ou per 100. L& pelas tantas o pc foi sendo alterado até terminar no sinal atual,
por sinal que bastante expressivo.

Por esta noite o espetaculo cultural terminou, prezados clientes. Estarei sempre aqui
para dirimir suas duvidas, contanto que marquem hora e paguem adiantado. Uma boa noite!

Fonte: http://origemdapalavra.com.br/site/artigo/sinais-de-pontuacao/
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Anexo L - Placa com problema de pontuagéo
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Fonte: https://www.google.com.br/search?g=placas+com+erros+de+pontuacdo&biw
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Anexo M - Placa com problema de pontuacdo e de concordancia verbal

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=placas+com+erros+de+pontuacdo&biw
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Anexo N - Placa com problema de pontuagéo e de concordancia nominal

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=placas+com+erros+de+pontuacdo&biw

192



Anexo O - Reportagem pontuada por um aluno
14 78
Tais Araujo

Perfil da atriz em rede social reccbeu comentarios de cunho racista
na noite de sabado

Elenice Bottari Leonardo Cazes Marco Grillo e Tais Mendes  Segunda, 2.11.2015

RIO - A Delegacia)le Repressio a Crimes de Informtica DRCI anunciou neste domingo
que vai MVestigagks deniincias de crime de racismo contra Tais Aradjo A atriz escrevey) em sua
pagina no Facebook gue recebeu diversos ataques racistas como cabelo)de esfregdo jé voltou da
senzala e pensava que o Facebook fosse para humanos niio paralmacacos na noite\de sabado 4

De acordo com o delegado jRonaldo Oliveirydirctor geral) de Policia especializada o
inquérito para investigar Jos acusax)s de ofender a atriz serd aberto imediatamente Segundo
informagdes Ha policia a DRCI vai rastrea5 os verdadeiros autores das ofensas que se esconderam
atras de perfis falsos para fugir da responsabilizaqid criminal Quando encontrados os ofensores
poderdo respond@ pelos crimes de injiria ¢ racismo ¥

A policia civil festd atenta a essas agdes Determinei/a DRCI instauragdo de inquérito policial
para que ppure todas as circunstdncias ¢ também ouga a vitima Afirmou o dirctor das especializadas

Muitos comentarios ¥oram deletados|pelos autores mas as imagens ja circula@na internet O
texto escrito pela atriz nesse)dominggfoi compartilhado mais de sete mil vezese recebeu berca de
seis mil comentérioya maioria de apoiojpela atitude de Tais O post também teve_gerca de 60 mil
curtidas de internaiitas-No texto ela lamentou o fato de ainda falmjm racismo em pelo 2015 e
afirma jue vai enviarjas copias dos comentarios a Policia Federal fpara que uma investigagdo seja
aberta

Absolutamente tudo esta registrado ¢ serd enviado a policia federal E e nio vou,_jpagar
nenhum desses comentiriogiFago questio que todos sinfam 0 mesmo que senti a vergonl@c ainda
ter gente covarde ¢ pequena jnesse pais além do sentimento de peng/dessa gente tdo pobre de
espiritofNao vou me intimidat tampouco abaixar a cabegeySigo 0 que sei fazer de melhor frabalhar
Se a ninha imagem ou a imagem)da minha familia te incomoda o problema ¢ exclusivimente seu
gscreveu a alriz ¢

Logoapds os comentarios alguns perfis que fizeram comentériog racistas foram deletados
Outros no entanto chegaram a reproduznr)a imagem das ofensas em suas paginay antes de
finalmente apagar a perfil Um deles chegou a postar um a imagc-rg/da atriz com a frase Vem Policia
Federal A pagina no entanto foi deletada na tarde deste domingo™ o

Leia mais sobre esse assunto em htip:/oglobo.globo.com/rio/policia-vai-investigar-crime-de-racismo-contra-tais-araujo-1794 1189#ixz23qVrkyLQ
© 1996 - 2015. Todos direitos reservados a Infoglobo Comunicagiio ¢ Participages S.A. Este material ndo pode ser publicado, transmitido por
broadcast, reescrito ou redistribuido sem autorizagdo.

Fonte: http://oglobo.globo.com/rio/policia-vai-investigar-crime-de-racismo-contra-tais-araujo-
17941189
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Anexo P - Modulo 3: transcri¢do do oral para o escrito

RETEXTUALIZAGAO
J‘A%m HRQO @_O,:(é CW{GYAJJ' plnfm.
; 0

8!‘

ALIL AN = 04 74

mt@‘, emailra alixaian,

PONTUAGAO:
A) NO BRASILMUITA GENTE E VITIMA DA CORRUPCAO,
B) . VARIAS PESSOAS NO BRASIL SOFREM COM A CORRUPCAO,
C) EPOSSIVEL NO BRASIL RESPEITO AO PROXIMO.
D) CIDADAQS UNAM-SE PELO FIM DA CORRUPGAO,
E) HAVERA NESTE SECULO O FiM DA CORRUPGAO.
F) DE REPENTE OUVIRAM GRITOS NAQUELA REGIRO.

G) NAQUELA REGIAO OUVIRAM GRITOS MUITAS PESSOAS.

Fonte: folha entregue a professora
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Anexo Q - Placa com problema de concordancia nominal

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=placas+com+erros+de+concord.
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Anexo R - Placa com erro de concordancia verbal

B ok

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=placas+com-+erros+de+concord.
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Anexo S - Penultima versdo da reportagem 5 — turma 161

UMA CASA UMA VIDA
IMIGRANTES OCUPAO O SUL DESTE BRASILEIRO EM BUSCA
DE UMA VIDADA MELHOR

No pisimdo de Ramos a diversos, moradores que vieram imigrando do
nordeste em busca de empregos, para melhorar suas vidas. e comecam morando
em casas de parentes, quando consegem um emprego a vida fica melhor logo
aluga um barraco.

N&o demora muito as dificudades comega, o dinheiro fica mais curto.

Para melhorar o desejo aumenta de obter uma casa propia para sua familia
e melhora a condicéo financeira.

Com o programa, Minha Casa Minha Vida, todos tem oportunidades ate
0s imigrantes tem mais esperanca de obter a casa propia.

A travez deste programa que foi reformado, no governo da presidente Dilma
Rousself, o objetivo e construir mais 2 milhdes de casa ate 2015 60% desse total
voltado para familias de baixa renda.

Fonte: producéo feita por aluno.
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Anexo T - Versdo final da reportagem 5 —turma 161

UMA CASA, UMA VIDA
IMIGRANTES OCUPAM O SULDESTE BRASILEIRO EM BUSCA DE
UMA VIDA MELHOR

No Piscindo de Ramos, ha diversos moradores que vieram imigrando do
Nordeste em busca de empregos e para melhorar suas vidas. Comecam morando
em casas de parentes e, quando conseguem um emprego, a vida fica melhor e logo
alugam um barraco. Entretanto, ndo demora muito, as dificuldades comegam, e o
dinheiro fica mais curto.

Para melhorar, surge o desejo de dar uma casa prépria para sua familia
logo que conseguir melhorar a condicgéo financeira.

Com o programa “Minha Casa, Minha Vida”, todos tém oportunidades, até
o0s imigrantes tém mais esperanga de obter o imovel proprio.

Com esse programa que foi reformado no governo da presidente Dilma
Rousseff, 0 objetivo é o de construir mais 2 milhdes de casas até 2015, sendo 60%
desse total voltados para familias de baixa renda.

Fonte: producéo feita por aluno.
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Anexo U - Pendltima versao da reportagem 6 — turma 161

Piscindo de Ramos: e um lugar bom onde vem varias familias passear, um lugar
onde tem parques, divercdes. bebidas. muitas pessoas vem para tomar um Sol, outras
vem sO para passear com a familia, e outras vem so para beber uma cerveja. quase
todo final de semana tem um pagodinho e fanck. mais s6 que aqui ndo e sé um lugar
de diversdo porque aqui tem muita prostituicdo muitos menores de idade envolvido
com drogas e muitas mulher vedendo seus corpos. e € isso que eu tenho de falar
sobre o piscindo que ele ndo e ndo e sé um lugar de lazer.

Fonte: produgéo feita por alunos.
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Anexo V - Verséo final da reportagem 6 — turma 161

Piscindo de Ramos é um lugar bom onde vém vérias familias passear. E um lugar
onde ha parques, diversdes, bebidas; muitas pessoas vém para tomar um sol, outras
vém sO para passear com a familia, e outras vém sO para beber uma cerveja. Quase
todo final de semana, hd um pagodinho e funk. Mas o Piscindo ndo é s6 um lugar de
diversdo porque aqui existem muita prostituicdo, muitos menores de idade envolvidos
com drogas e muitas mulheres vendendo seus corpos. E isso que eu tenho para falar
sobre o Piscindo, lugar que néo é so de lazer.

Fonte: producéo feita por alunos.
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Anexo W - Penultima versao da reportagem 9 — turma 162

PISCINAO DE RAMOS LUGAR DE LAZER E CUIDADOS COM A SAUDE.

MUITAS SAO AS ATIVIDADES CULTURAIS E QUALIDADE DE VIDA NO
PISCINAO DE RAMOS.

Ramos- Rio de Janeiro; “As atividades culturais vém sendo muito exploradas na
comunidade, através desses eventos esta tendo maior quantidades de pessoas
visitando o bairro o piscindo atinge criancas e adultos em busca de diverséo y por ter
uma boa seguranca.

No Piscindo de Ramos, a qualidade de vida das pessoas estdo melhorando,
tem uma ONG que da ajuda na melhoria de qualidade de vida das pessoas.

Tem exercicios da terceira idade, dancas, futbol, pessoas com deficiencias.

Quando entrevistamos a professora Geisa, dessa ONG falou da importancia
praticar atividades fisicas para a melhoria da saude, com a pratica das atividades
fisicas muitas pessoas chegaram a diminuir a quantidade de medicamento que
tomam.” isso € uma prova de que a atividade fisica deve ser praticada por pessoas de
todas as classes socias e n6s moradores da Maré participamos de cada atividade,
independente da idade por que tem senhoras de até setenta anos por que querem ter
uma qualidade de vida.

Como exemplo disso, entrevistamos a senhora Marcela, que tem 55 anos e
mora na comunidade da Maré. Para ela, participar dessas atividades foi muito facil.
Ela levou a carteira de identidade e comprovante de residencia e ja estava
participando de todas as atividades de segunda a sexta, de manha e tarde. Além disso,
tem medicos que atendem as pessoas depois das atividades, para ela a atividade fisica
melhordé muito a vida dela.

Fonte: producéo feita por aluna.
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Anexo X -Versdo final da reportagem 9 — turma 162

PISCINAO DE RAMOS, LUGAR DE LAZER E CUIDADOS COM A SAUDE

MUITAS SAO AS ATIVIDADES CULTURAIS E QUALIDADE DE VIDA NO
PISCINAO DE RAMOS

Ramos — Rio de Janeiro — As atividades culturais vém sendo muito exploradas na
comunidade, e por causa desses eventos, quantidades maiores de pessoas estdo
visitando o bairro. O Piscindo atende criangas e adultos em busca de diverséo por ter
uma boa seguranca.

No Piscindo de Ramos, a qualidade de vida das pessoas estd melhorando. Ha
uma Organizacdo Ndo Governamental (ONG) que da ajuda na melhoria de qualidade
de vida das pessoas dessa comunidade.

Sédo oferecidos exercicios para a terceira idade, dancas, futebol; inclusive para
pessoas com deficiéncias. Quando entrevistamos a professora Geisa dessa ONG, ela
falou da importancia de praticar atividades fisicas para a melhoria da satde e declarou
o seguinte: “Com a pratica das atividades fisicas, muitas pessoas chegaram a diminuir
a quantidade de medicamento que tomam.”.

Isso € uma prova de que a atividade fisica deve ser praticada por pessoas de
todas as classes sociais, € que noés - moradores da Maré — participamos de cada
atividade, independentemente da idade porque ha senhoras de até setenta anos que
querem ter uma qualidade de vida.

Como exemplo disso, entrevistamos a senhora Marcela, que tem cinquenta e nove
anos e que mora na comunidade da Maré.”. Para essa moradora, participar dessas
atividades foi muito facil. Ela levou carteira de identidade e comprovante de
residéncia e ja estava participando de todas as atividades de segunda a sexta, de
manhd e a tarde. Além disso, estdo presentes médicos que atendem as pessoas depois
das atividades. Para a senhora Marcela, a atividade fisica melhorou muito a vida dela.

Fonte: producéo feita por aluna.
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APENDICES

Apéndice A - Primeiro questiondrio para tracar o perfil dos alunos

Fonte: acervo da professora

203



Apéndice B - A presenca das duas turmas e a ajuda da professora de Matemaética

Fonte: acervo da professora
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Apéndice C - Segundo questionario: tragar as opinides sobre o ensino formal que os alunos ja
haviam recebido
1) O que é ser alfabetizado (a) para vocé?;
2) Vocé foi alfabetizado (a) na EJA? Por qué?;
3) Vocé se sente bem alfabetizado (a)? Por qué?;
4) Vocé se lembra de como eram as aulas na classe de alfabetizacdo? Gostava de
frequentar essas aulas? Por qué?;
5) Como ficavam arrumadas as mesas e carteiras?;
6) O (a) professor (a) pedia para vocé contar algum assunto que ja sabia ou gostava?
Esse (a) professor (a) queria saber o que vocé fazia? O que vocé sabia?;
7) Vocé acha que a escola valoriza os conhecimentos que vocé ja tem antes de se
matricular aqui na EJA?;
8) Ao ouvir do professor algumas explicagcbes sobre certos fatos da vida, vocé
concorda com tudo ou tem vontade de falar sua opinido? O que vocé faz nessa
situacdo? O que faz quando acontece isso agora?;
9) Vocé sente que a escola esta o(a) ajudando a ser um bom leitor e produtor de
opinides e textos? O que fica faltando?;
10) Vocé percebe que a escola lhe da vez e voz para falar o que pensa? Por qué?; 11)
Vocé acha que as aulas sdo dinamicas, ou seja, que tém uma producdo de

conhecimento conjunta entre o professor e o aluno? Por qué?.
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Apéndice D - Suporte, Jornal Mural do Ciep, feito pela professora

Fonte: acervo da professora

206



Apéndice E - Sequéncia didatica: producéo inicial

Fonte: acervo da professora
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Apéndice F - Sequéncia didatica: producdo inicial

Fonte: acervo da professora

208



Apéndice G - Apresentacdo da Oficina Comunica¢do Comunitaria

Fonte: foto do acervo da professora
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Apéndice H - Apresentacdo da Oficina Comunica¢do Comunitaria

Fonte: acervo da professora
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Apéndice | - Alunos fazendo uma reportagem com consulta ao jornal Maré de Noticias.

Fonte: acervo da professora
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Apéndice J - Mdédulo 3, o ensino da pontuagéo

o, o Sujeito . o
Wmdlnw.lndlnv;')’?m ;

Fonte: acervo da professora
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Apéndice K - Mddulo 3, a exposicao de proibi¢des para uso da virgula

Fonte: acervo da professora
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Apéndice L - Exercicio para consolidar as regras de pontuagdo
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Fonte: texto digitalizado pela professora
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Apéndice M - Exercicio sobre sinais de pontuacdo, com auxilio de legenda

Pontue os textos a seguir. Em seguida, usando a legenda abaixo, justifique o motivo
de ter usado cada sinal de pontuacao:
Legenda:
(1) Adjunto adverbial (de tempo, de lugar, de modo) formado por mais de uma
palavra e no inicio de uma oracéo.
(2) Adjunto adverbial (de tempo, de lugar, de modo) formado por mais de uma
palavra e no meio de uma oragéo.
(3) Vocativo, ou seja, marcacdo de que voceé esta falando com alguém na escrita.
(4) Final de oracéao declarativa.
(5) Final de oracdo interrogativa.
(6) Duas orag6es (periodo composto), onde uma (a sem conjungdo) esta com
sentido completo.
(7) Explicacao de algo dito antes.
(8) Final de oracéo exclamativa.
(9) Fala de alguém, ou seja, discurso direto.
Modelo: Sabemos que em Minas muitas pessoas sofrem as consequéncias da tragédia
das barragens (sem pontuagéao)
Resposta: Sabemos que, em Minas, muitas pessoas sofrem as consequéncias da
tragédia das barragens. (com pontuagao)
Justificativas: 2 — 2- 4 (Ja que foram usados trés sinais de pontuacao, vocé usara
trés nimeros da legenda)
a) Na Franca atentados matam uma centena de inocentes
Justificativas:
b) Apds tragédia em Minas Gerais risco ambiental é enorme
Justificativas:
c¢) Islamofobia o fantasma dos mulgumanos prejudica a vida de muitos
Justificativas:
d) Todos os alunos das turmas 161 e 162 no inicio da aula pegam o livro de
Portugués em outra sala
Justificativas:
e) Que noticia interessante professora
Justificativas:
f) Quando o sinal toca muitos alunos saem rapidamente da sala
Justificativas:
g) Sera que os franceses terdo mais paz em suas vidas
Justificativas:
h) Se a mineradora Samarco pagara rapidamente indenizacgao as vitimas néo
sabemos
Justificativas:
i) Logo que chegamos ao Ciep entregamos a reportagem a professora
Justificativas:
j) Arque com o custo para reparar os danos em MG disse a presidenta Dilma a
empresa
Justificativas:
k) Alunos escrevam o lide da reportagem com bastante capricho
Justificativas:

Fonte: exercicios produzidos pela professora
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Apéndice N - Mddulo 3, aprendizagem de uso de sinais de pontuagdo

Fonte: acervo da professora
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Apéndice O - Quadro das regras de acentuacdo grafica

Proparoxitona

Todas sdo
acentuadas,
exceto 0s
latinismos:
habitat e
déficit.

Ex.:
Matematica,
Seropédica,

Angela, icone,
micro-6nibus.

REGRAS DE ACENTUACAO GRAFICA

Paroxitona

Acentue as
paroxitonas que
nao terminarem

emA, AS, E,
ES, O, OS, EM,
ENS, exceto se
terminarem em

DITONGOS.

Ex.: biquini,
calma, 6rgéo,
hifen, verdade,
ions, caderno,

abddémen,
abdome, série,
humus, nuvem,

itens, agua.

Oxitona

Acentue as
oxitonas que

terminarem em

A, AS, E, ES,
O, OS, EM,
ENS.

Ex.: Maric4,
guaranas, café,
Taubaté, avos,
bisavd, refém,

parabéns.

Monossilabas
Tonicas

Acentue as
monossilabas
ténicas que
terminarem
emA, AS, E,
ES, O, OS.

Ex.: mas, ha,

fé, Zé, nos, so.

Obs.:

As 4tonas sdo
0s artigos, 0s
pronomes
obliquos, as
preposicoes,

as conjuncoes:

mas, nos, de,
lhe.

Regras Especiais

Use acento para
diferenciar:

Tem (sing.) # tem

(pl.)

Pdde (pret.) # pode
(pres.)

i/is/u/us em silaba

tbnica, se houver

formagao de hiato
antes.

Ex.: sa -i da,
bala -Us- ter,
sa-U-de.

contém (sing.) #
contém (pl.)

Fonte: elaborado pela professora a partir das regras expostas nas gramaticas.
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Apéndice P - Producdo final: satisfacdo em participar da pesquisa

Fonte: acervo da professora
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