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IMENES, Thatiana dos Santos Nascimento. Indeterminacdo do sujeito no ensino
fundamental: uma proposta de intervencdo baseada na monitoragdo estilistica do
texto. Dissertagéo de Mestrado. Profletras/UFRRJ, 2015, 119fls.

RESUMO

Este trabalho apresenta uma proposta de intervencdo pedagdgica para o
estudo e uso das estratégias do sujeito indeterminado no ensino fundamental,
aplicada em turmas do oitavo ano de uma escola municipal do Rio de Janeiro, com 0
objetivo de levar o aluno a conhecer e usar as formas de indeterminacdo na
modalidade escrita do Portugués Brasileiro, a depender do grau de monitoracdo do
texto. As atividades didaticas partem de uma pesquisa diagnostica com trés
segmentos envolvidos no processo ensino-aprendizagem: professor, aluno e livro
didatico. Em relacdo aos docentes, foi aplicado um questionario em que buscamos
identificar as crencas e atitudes deles quanto ao fenbmeno sob estudo. No tocante
aos alunos, analisaram-se as respostas dadas por eles aos exercicios propostos pelo
livro didatico adotado pela referida escola. A fundamentacdo tedrico-metodologica
subjacente a formulacéo desses exercicios também serviu de objeto de analise para
constituicdo do diagnéstico. A proposta de intervencdo baseou-se no Modelo dos
Continuos, idealizado por Bortoni-Ricardo (2004, 2005), mais especificamente no
continuo de monitoracéo estilisitica. Como metodologia didatica, tomamos como apoio

a abordagem de aprendizagem colaborativa, desenvolvida por Behrens (2000).

Palavras-chave: Sujeito indeterminado, monitoracéo estilistica, ensino colaborativo.



Abstract

This paper presents a proposal of educational intervention for the study and use
of the strategies of indefinite subject in elementary school, applied in classes of the
eighth year of a municipal school in Rio de Janeiro, in order to make the student know
and use the forms of indeterminacy in the written form of Brazilian Portuguese,
depending on the level of the text monitoring. The learning activities are based on a
diagnostic survey of three segments involved in the teaching-learning process:
teacher, student and textbook. Regarding teachers, we applied a questionnaire in
which we aimed at identifying their beliefs and attitudes in relation to the phenomenon
under analysis. Regarding the students, we analyzed their answers to the
exercises proposed by the textbook adopted by that school. The theoretical-
methodological basis underlying the formulation of these exercises also served as the
object of analysis to establish the diagnosis. The intervention proposal was based on
the Continuum Model, designed by Bortoni-Ricardo (2004, 2005), specifically in
continuous stylistic monitoring. As a teaching methodology, we took the collaborative

learning approach (Behrens, 2013) as support.

Key words: indefinite subject, stylistic monitoring, collaborative teaching.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacao tem por finalidade apresentar uma proposta de intermediacéo
pedagogica para o estudo e uso do sujeito indeterminado em turmas do oitavo ano do
Ensino Fundamental na Escola Municipal Fernando de Azevedo, localizada na cidade
do Rio de Janeiro, no bairro de Santa Cruz. O trabalho foi desenvolvido no &mbito do
Mestrado Profissional PROFLETRAS, que tem como objetivo ampliar a formacao dos
professores das escolas publicas, e consequentemente, aprimorar a qualidade do

ensino nessa esfera.

O mestrado do ProfLetras segue duas linhas de pesquisa: Teorias da
Linguagem e Ensino e Leitura e Producdo Textual: diversidade social e praticas
docentes. Esse estudo é oriundo da disciplina Gramatica: Variacdo e Ensino, baseada
no estudo das Teorias da Linguagem e Ensino, que visa a retomar as no¢des de lingua

e linguagem, bem como a distinguir as linguagens naturais das artificiais.

Para fundamentar a proposta de intermediacdo, baseamos nosso estudo nos
pressupostos do Modelo dos Continuos, proposto por Bortoni-Ricardo (2004,2005),
mais especificamente no continuo de monitoracdo estilistica. Como metodologia,
adaptamos a proposta de projetos elaborada por Behrens (2000), que se sustenta em
principios de uma aprendizagem colaborativa para o nivel superior e dentro de um
paradigma das novas tecnologias. Por conseguinte, por se tratar de uma perspectiva
de ensino-aprendizagem em que se colocam em cena professor e aluno como
parceiros desse processo, consideramos a abordagem de ensino colaborativo
pertinente para nossa intervencdo pedagogica. No entanto, procedemos a uma

adaptacao das etapas sugeridas pela autora para o nivel fundamental.

A intencado deste estudo é fazer com que o aluno consiga transitar entre 0s
diferentes graus de monitoragcdo dos textos escritos, partindo de atividades
comunicativas de menor cuidado, em que se utilizam, quase sempre, estratégias de
indeterminacdo do sujeito distintas das prescritas pelas gramaticas normativas e
tipicas da oralidade, até chegar a um grau maior de letramento. Por se tratarem de
falantes nativos da lingua, a préatica da oralidade ja se faz presente, inclusive,

transpondo a fala e interferindo na escrita. Entdo a tarefa do professor se pauta no
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ensino de praticas que normalmente séo distintas as do aluno. Para tanto, a nossa
intermediacdo propde um conjunto de acles didatico-pedagdgicas que busca
desenvolver as habilidades de reconhecimento e uso consciente das formas de
indeterminacdo do sujeito empregadas nas diferentes situacbes que envolvam
caracteristicas da modalidade escrita, principalmente as estruturas recomendadas
normativamente, alternando com outras ja conhecidas para as produc¢fes textuais

mais formais.

Ao longo das atividades de magistério, tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio, ficou clara a grande dificuldade apresentada pelos alunos do ensino
fundamental em usar as formas de indeterminacdo. Em geral, as marcas mais usadas
sao tipicas da oralidade, como vocé, nos, eles. No entanto, o que se percebeu ao
longo dos anos € que a preferéncia de uso nas redagbes das crian¢cas do ensino
fundamental é a primeira pessoa do singular, o que imprime no texto um carater
extremamente pessoal. Ndo se considera esse procedimento um grave problema a
inviabilizar o sentido do texto, mas a expectativa é a de que o aluno faca uso também

das estruturas prescritas pela gramética normativa como uma nova op¢éo linguistica.

Para nos permitir elaborar uma proposta didatica coerente com os estudos
sobre o portugués, julgamos apresentar e discutir, na primeira parte, as estratégias de
indeterminacao prescritas pelas gramaticas normativas. Em seguida, mostramos, com
base em pesquisas sociolinguisticas, como a indeterminag¢do aparece na fala e na
escrita do brasileiro. ApOs essa etapa, procedemos a um diagnadstico da realidade do

estudo e uso de tais estratégias.

Analisamos, primeiramente, o livro didatico Portugués: Linguagens, de Cereja
& Magalhées (2012) e verificamos possiveis razdes para a dificuldade das criancas
em aprender esse conteudo gramatical, impedindo-as de utilizarem as formas
prescritas em suas producbes. Essa dificuldade ja tinha sido percebida no ano
anterior, 2014, com outras duas turmas de oitavo ano, que usaram esse mesmo livro
didatico. Examinamos a descricdo das formas de indeterminacdo e os exercicios
propostos, contrapondo-0s com as consideragdes presentes no Manual do Professor,
apéndice do material pedagdgico, que contém a metodologia e a linha de trabalho dos
autores do livro didatico citado. Entremeando essa analise, procedemos a

interpretacdo diagndstica das respostas dos exercicios desenvolvidas pelos alunos.
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Em seguida, a fim de verificar atitudes e crengas dos professores quanto ao
ensino gramatical, elaboramos um pequeno questiondrio, que buscou saber a opiniao
deles em apresentar ao aluno o conhecimento gramatical, em especial as formas de
sujeito indeterminado, visto que o material disponibilizado pela rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro ndo contempla o ensino de conteldos gramaticais. Nesse
material (chamado de Cadernos Pedagodgicos), o ensino do portugués baseia-se
principalmente no estudo de géneros textuais como pratica social, sem prever um
momento de reflexdo linguistica dos fenbmenos gramaticais. O questionario teve por
objetivo averiguar se os professores consideram a préatica da rede municipal de ensino
suficiente para o aprendizado das criangas ou se consideram necessario o estudo
reflexivo e sistematico da lingua, incluindo o estudo gramatical. Dessa forma, faz
necessario uma complementacao por parte do professor, ora usando o livro didatico,

ora recorrendo a outros materiais de sua escolha.

A Ultima parte deste trabalho dedica-se, inicialmente, a sistematizacdo dos
pressupostos teéricos e da metodologia que fundamentam as ac¢des da proposta
pedagdgica, apresentando-se 0 modelo dos continuos, de Bortoni-Ricardo
(2004,2005), e a abordagem da aprendizagem colaborativa (Behrens, 2013). Em
seguida, desenvolvemos 0 passo a passo da proposta, mesclando a descricdo das
atividades sugeridas aos resultados da sua aplicacdo em sala de aula. Por fim,
concluimos esta dissertacdo, buscando relacionar as suas etapas para sugerir acées
futuras, porque entendemos que uma pesquisa sempre se torna ponto de partida para

outros estudos.
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2- DESCRICAO DO OBJETO DE ESTUDO

Este capitulo tratard da descricdo do sujeito de referéncia arbitraria (sujeito
indeterminado) apresentado pelas gramaticas tradicionais e por estudos mais
recentes como o de Duarte (2013) e Bravin dos Santos (2012). Esse procedimento
justifica-se, porque tais estudos mostram que existem outras maneiras de
indeterminacao utilizadas pelos falantes da lingua que ndo sdo as preconizadas pela
tradicdo gramatical e ensinadas pela escola.

Entendemos, pois, que para a elaboracdo de uma proposta de intervencgao
pedagdgica eficaz para o ensino do sujeito indeterminado é importante,
primeiramente, uma etapa da pesquisa em que se apresente um quadro do que a
tradicdo dos estudos linguisticos propde para compara-lo com o que ocorre, de fato,
na lingua em uso. Este capitulo encontra-se, assim, dividido em duas partes: na
primeira, apresentamos a descricdo das estratégias do sujeito indeterminado
oferecida pela tradicdo gramatical, aqui representada pelas gramaticas de Cunha e
Cintra (2009) e de Rocha Lima (1983), além da gramatica do professor Bechara (2001)

e, na segunda, a descri¢cao feita pelos estudos citados no inicio desta introducao.
2.1- Descricéo tradicional das formas do sujeito indeterminado

De maneira geral, as gramaticas normativas consideram o0 sujeito
indeterminado da mesma forma. Por isso, selecionamos, no que se refere a esse tipo
de descricdo linguistical, apenas as definicbes dos quatro gramaticos
contemporaneos mais citados em trabalhos académicos: Cunha e Cintra (2008),
Rocha Lima (1983) e Bechara (2001)

Cunha e Cintra mostram que “algumas vezes, o verbo ndo se refere a uma
pessoa determinada, ou por se desconhecer quem executa a acao, ou por nao haver
interesse no seu conhecimento.” (Cunha e Cintra, 2008, p. 142). Para exemplo de
regra, recomendam que o verbo figue na terceira pessoa do plural ou na terceira

pessoa do singular acompanhado do pronome se:

! Entendemos que as gramaticas consideradas normativas também buscam desenvolver uma descricio
linguistica, ainda que de modo tradicional.
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(1) Reputavam-no o maior comiléo da cidade.?

(C. dos Anjos, MS, 44.)

(2) Ainda se vivia num mundo de certezas.

(A. Bessa Luis, OM, 296.)

(3) Precisa-se do carvalho; n&o se precisa do canico.
(C.dos Anjos, MS, 381.)

Para Rocha Lima, o sujeito sera indeterminado “se nao pudermos ou

quisermos especifica-lo™ (1983:206) Segundo ele, os expedientes que a lingua dispde

se dividem em dois:

1. empregar o verbo na 32 pessoa do plural;

2. uséa-lo na 32 pessoa do singular acompanhado da particula se, desde que
ele seja intransitivo, ou traga complemento preposicional.

Exemplos:

Falam mal daquela moca.

Mataram um guarda.

Vive-se bem aqui.

Precisa-se de professores.

Em relacdo a gramética do professor Bechara, curiosamente ndo se verifica

nenhuma mencgéo ao sujeito indeterminado na parte em que o autor trata da estrutura

do enunciado ou periodo. Na verdade, ele ndo classifica 0 sujeito conforme

procederam os demais gramaticos aqui citados. Porém, na secdo em gue descreve

0 comportamento do pronome se na construcao reflexa, ver pagina 178, encontramos

uma referéncia a indeterminacdo do sujeito em exemplos ilustrativos da funcao

sintatica de tal pronome. Vejamos a descri¢ao:

1)

2)
3)

4)

...podemos dizer que o se nas constru¢fes estudadas e assemelhadas
exerce as seguintes fungdes sintaticas em face das unidades Iéxicas que
com o pronome concorrem:

Obijeto direto:

Ele se feriu.

Eles se cumprimentaram.

Objeto indireto:

Ele se arroga essa liberdade.
Complemento relativo:

Eles se gostam.
indice de indeterminacao do sujeito:

2 Exemplos dos autores
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Vive-se bem.

Lé-se pouco entre nés.
Precisa-se de empregados.
E-se feliz.

Embora Bechara néo trate os exemplos em (4) na secao dedicada ao sujeito
oracional, o fato de ele considerar o0 se, nesses casos, indice de indeterminacéo do
sujeito sugere que esse autor interpreta a construgdo com verbos intransitivos,
transitivos indiretos e de ligagdo, combinados a tal pronome, uma estrutura de
indeterminacdo do sujeito, do mesmo modo que o fazem Cunha e Cintra e Rocha
Lima.

Observa-se, nas descri¢cdes das trés gramaticas citadas, que as estratégias
apresentadas se realizam com a posicao do sujeito vazia. Detalhe para o qual ndo se
chama a atencdo nas escolas, mas que deveria ser notado pelo professor de
portugués, uma vez que essa configuracédo € que distancia a realidade linguistica do
aluno da que se prescreve nesse tipo de gramatica. Na verdade, o que subjaz a essa
descricdo tradicional é a mistura dos critérios semantico e formal, procedimento

guestionado, como se vera a seguir em Duarte (2013).

2.1.1- O que dizem os estudos recentes

Em seu artigo sobre os termos da oracdo, Duarte (2013) argumenta que a
descricédo presente nas gramaticas normativas no tocante a definicdo e classificacao
do sujeito oracional é marcada pela mistura dos critérios semantico e sintatico.
Segundo a autora, essas gramaticas distribuem num mesmo grupo sujeito simples,
composto, oculto, indeterminado e ainda acrescentam as oragdes sem sujeito,
gerando uma classificag&o indiscriminada, ora usando-se critérios semanticos (nogao
de referéncia), ora critérios sintaticos (nocao de forma). Entdo, a autora apresenta
uma proposta de classificacdo em que separa o critério formal do semantico.

Em relacdo ao primeiro critério (forma), o sujeito (chamado por ela de
argumento externo) poderia vir expresso ou nao; quanto ao critério semantico, tem-se
a nocao de referéncia sendo esta definida, indefinida (ou arbitraria) ou sem qualquer
referéncia. Para ilustrar o que foi dito anteriormente, segue o quadro disponibilizado
pela autora (p. 196) para um melhor entendimento dessa nova classificacao.
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QUADRO 1- A classificagdo do argumento externo segundo sua forma e referéncia

(conteudo)
REFERENCIA FORMA
N&o expresso Expresso
Definida _Fui/ _Fomos/ _Foram ao teatro | Eu / N6s / As meninas / Elas
ontem. foram ao teatro ontem.
Indefinida _ Roubaram as rosas do jardim. Eles estdo assaltando nesse
_ Precisamos de ordem e progresso. bairro.

_ N&o usa mais maquina de escrever. NOs precisamos de ordem e
_ Vende apartamento. progresso.
A gente precisa de ordem e
progresso.

Vocé vé muito comércio no centro.

Sem referéncia _ Choveu muito.

_ Fez frio.

_ Houve confuséao.

Esse quadro mostra a forma e a referéncia do argumento externo (sujeito) dos
predicadores da oragdo. De acordo com Duarte e Bravin dos Santos (2000), o falante
do portugués do Brasil prefere o preenchimento do sujeito, ou seja, ha mais
recorréncia do sujeito expresso na fala, mas na escrita, que tende a ser mais
conservadora, isso acontece em menor frequéncia. O que parece é que os alunos do
ensino fundamental trazem esse resquicio da oralidade para a escrita.

Sobre o sujeito “indeterminado”, objeto de estudo em questdo, Duarte afirma
‘que € uma nogao semantica, tal classificagao, [...], s6 faz sentido se ao sujeito
indeterminado se opuser o sujeito ‘determinado’, isto €, o sujeito que tem referéncia
definida no contexto discursivo.” (Duarte, 2013:195). Isso justifica a divisédo sugerida
pela autora.

Hoje, esse sujeito que apresenta a no¢cao de referéncia indeterminada, ao
contrario do que dizem as gramaticas tradicionais, aparece preferencialmente
expresso na fala, principalmente pelo uso dos pronomes “eles”, “vocé” e pela
expressao pronominal “a gente”. Bravin dos Santos (2000) identificou tais formas nos
textos escolares de alunos do ensino médio, ainda que com baixa frequéncia.

Duarte chama a atencdo para outra maneira de indeterminar o sujeito: a da

estrutura com o verbo na terceira pessoa do singular:
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(4) Vende apartamento.

(5) Nao usa mais maquina de escrever.

Tais estruturas ndo sdo descritas pela gramética tradicional, optando-se pela
forma verbal na terceira pessoa do singular acompanhada do pronome se. Entretanto,
esse aparecimento apontado pela autora € cada vez mais frequente na lingua, visto
gue atende a ideia do sujeito indeterminado, de que existe um sujeito, mas néo é
possivel identifica-lo.

Duarte cita ainda, como estratégia de indeterminacéo, constru¢cdes com verbo

transitivo direto mais o pronome se, as consideradas tradicionalmente passivas:

(6) Vende-se apartamento.

(7) Nao se usa mais maquina de escrever.

Nesses casos, a gramatica normativa trata “apartamento” como sujeito
apassivado, jA que ela determina que o pronome se apenas sera indice de
indeterminacdo quando estiver acompanhado de verbos intransitivo ou transitivo
indireto. Caso esses sintagmas aparecessem no plural (apartamentos e maquinas de
escrever), implicaria a concordancia verbal (vendem-se e usam-se). Assim, Duarte

explica esses fenbmenos:

Para nos, [...] fica facil entender que, nas construcdes anteriores, o verbo
concorda com o argumento interno (objetos e adjuntos adverbiais, segundo a
GT), que em 6 e 7 esta “funcionando” como “sujeito”. E onde esta o
argumento externo? “Quem n&o usa mais maquinas de escrever?” “Quem
vende apartamentos?” Sabemos que o verbo seleciona um argumento
externo, mas ndo identificamos esse argumento, que esta, na verdade, tao
indeterminado quanto os argumentos externos (nas estruturas com o verbo
no singular e o pronome se): “quem vive mal nas grandes cidades?”; “quem
precisa de ordem e progresso?”. Acontece que, nessas oragdes, a posicao
do argumento externo a esquerda dos verbos esta disponivel assim, dizemos
gue o argumento externo é o sujeito indeterminado. Em 4, 5, 6 e 7, como a
funcdo sintatica de sujeito ja é realizada pelo argumento interno, ndo temos
uma fungéo para o externo, que fica suspenso. (DUARTE, 2013: 197)

Dessa maneira, a autora conclui que em qualquer estrutura o pronome se sera

usado para indeterminar o sujeito. Mas a diferenca entre o se apassivador e o
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indeterminador estard na interpretacdo sintatica dada ao argumento interno dos
verbos transitivos diretos. O que justifica a frequéncia de estruturas do tipo:

(8) Nao se usa mais maquinas de escrever.

(9) Vende-se apartamentos.

Nessas estruturas, o argumento interno ndo funciona como sujeito, visto a falta
de concordancia com o verbo, e tem-se a disponibilidade da posi¢cdo do argumento
externo (a esquerda do verbo), o que ratifica a afirmacéo de que toda estrutura com
pronome se tem o argumento externo indeterminado e que a classificacdo do pronome
ficara a cargo do entendimento do usuario da lingua. Duarte conclui dizendo que na
fala ha poucas construgbes com “se”, mas ha a preferéncia pela estrutura ativa (em
que o sujeito indeterminado € o préprio argumento externo). Ao passo que, na lingua
escrita padrao, se privilegia a construgcdo passiva (em que o argumento interno
funciona como sujeito gramatical), por for¢a da tradi¢cdo escolar normativa.

Vieira e Freire (2014) também se apoiam nos estudos de Duarte, que apontam
para as diferentes estratégias de indeterminacdo do sujeito, para propor um ensino
diferenciado da estrutura. O referido estudo cita outras formas de indeterminacéo além
daquelas preconizadas pela gramatica tradicional. Seguem-se 0s exemplos

destacados pelos autores, oriundos do projeto Nurc-RJ:

(a) Clitico <se>
(10) antigamente jogava-se futebol na rua Visconde Silva.

(b) Eles

(11) eles deixavam na vila olimpica um monte de bicicletas.

(c) A gente
(12) hoje em dia, quando a gente levanta as coisas, é que a gente vé tudo o
gue aconteceu. Mas na época a gente nao podia acreditar. A gente ndo

acreditava nisso, primeiro porque a gente era novo.

(d) Nés

(13) agora mesmo nos estamos em época de festividades...
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(14) [vocéli quando [vocéli viaja, [vocé]i passa a ser turista. Entao [vocé]i

passa a fazer coisas que [vocé]i nunca faria no Brasil.

(f) Zero

(15) [-] ndo vé mais amolador de faca.

Segundo tabela mostrada no artigo, na fala culta tem-se a predilecéo pelo uso

do pronome “vocé” como estratégia de indeterminagao. A estrutura com o clitico “se”

apresenta o menor numero de ocorréncias. Ou seja, na fala, ha a distancia muito

grande do que é ensinado nas escolas para aquilo que realmente ocorre. E o aluno

precisa reconhecer o uso dessas estruturas. Segue a tabela para fins de verificagéo.

Tabela 1 - Estratégias de indeterminacédo do argumento externo em sentencas finitas
na fala com base em Duarte (2007b, apud VIEIRA e FREIRE, 2014)

Se

Eles

A gente

No6s

Vocé

Zero

26/321

8%

50/321 | 16%

41/321

13%

8/321 | 2%

140/321

44%

56/321 | 17%

Quanto ao registro escrito, Duarte analisou textos de opinido, cronicas e

reportagens publicados na imprensa da cidade do Rio de Janeiro e tomados como

escrita padrdo. Vieira e Freire destacaram os exemplos abaixo:

(a) Clitico <se>
(16) Em nenhum outro pais se da mais importancia ao IDH do que no Brasil

(artigo de opiniao)
(b) Eles (preferencialmente nulo)
(17) (...) o assalto ao Banco Central nos reassegura que ainda [-]i fazem

assaltos em moldes classicos (artigo de opiniao)

(c) A gente
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(18) A gente pode ndo saber, mas a natureza sabe do que é capaz numa infima

fracdo de minuto. (crbnica).

(d) N6s (preferencialmente nulo)
(19) Realmente ndo existe mais ética neste pais, nenhum principio moral,

nenhum carater, [-]i vivemos numa total inverséo de valores. (artigo de opiniao)
(e) Vocé

(20) E muito chato assistir a um filme, quando vocé ja conhece o final (crénica)
Segue tabela contendo a porcentagem das ocorréncias:

Tabela 2 - Estratégias de indeterminac&do do argumento externo em sentencas finitas
na lingua escrita com base em Duarte (2007b, apud VIEIRA e FREIRE, 2014)

Se Eles A gente NoOs 3 Vocé

97/268 | 36% | 29/268 | 11% | 13/268 | 5% | 122/268 | 45% | 7/268 3%

Ao contrario da fala, na escrita tem-se a preferéncia pelo uso do clitico e do
pronome de primeira pessoa do plural (nés), forma essa ndo prescrita na graméatica
tradicional. Entretanto, esse pronome normalmente ndo aparece expresso, bem como
o pronome eles, quando ocorre 0 uso da terceira pessoa do plural. Ao passo que, na

fala, ha a preferéncia pelo pronome expresso.

Os autores destacam a afirmacgédo de Duarte, que aponta para as estruturas
com o uso de “a gente” e “vocé”. Estas parecem estar sendo inseridas na escrita
padrao de forma lenta, nos textos que possuem carater mais informal, como as
cronicas. Vieira e Freire constatam que, apesar de ndo haverem feito a separacao
entre 0s textos mais ou menos monitorados, pode-se inferir que os textos mais

monitorados se aproximam mais da prescricao gramatical.

3 Os autores usaram o pronome “nés” para se referir 3 primeira pessoa do plural, mesmo quando somente ha a
pessoa verbal e o pronome ndo esteja expresso.
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3. ESTUDO E USO DO SUJEITO INDETERMINADO NA ESCOLA
MUNICIPAL FERNANDO DE AZEVEDO (EMFA)

Na introducéo do capitulo anterior, justificamos a importancia de estruturarmos
a proposta de intervencao pedagdgica a partir do conhecimento das estratégias de
indeterminacado prescritas pela Gramatica Tradicional (GT) e daquelas identificadas
pelas pesquisas sociolinguisticas. Nesta parte da dissertacdo, o interesse recai sobre
o estudo da indeterminacdo na escola em que a mediagdo pedagdgica foi aplicada.
Para tanto, apresentaremos, num primeiro momento, uma analise ndo s6 das
explicacbes sobre o conceito de indeterminacdo do sujeito oferecidas pelo livro
didatico adotado por essa instituicdo, a Escola Municipal Fernando de Azevedo, mas
também dos exercicios propostos, além das respostas a esses exercicios

apresentadas por alunos que estudaram com tal livro no ano de 2014.

A segunda parte deste capitulo mostrara atitudes e crencas dos professores
que trabalham a lingua portuguesa a respeito do tema em questdo. Em 3.2, descreve-
se, sucintamente, a diretriz didatico-pedagdgica proposta pelas Orientacdes
Curriculares da rede municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro. A ideia principal
deste capitulo é chegar a uma diagnose em relacédo ao que se propde para o uso do
sujeito indeterminado e o que de fato ocorre na nossa escola. Dessa forma,
esperamos alcancar mais elementos para fundamentar e justificar a proposta

pedagogica a ser apresentada.

3.1 Estudo do sujeito indeterminado na escola EMFA: o livro didatico

. O livro didatico escolhido pelos professores da escola municipal Fernando de
Azevedo (EMFA), foi Portugués: Linguagens, de Cereja e Magalhdes, 2012. Trata-se
de um livro avaliado positivamente pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
de iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC). De acordo com o0s critérios
estabelecidos pelo Guia do Livro Didatico (2010), os livros didaticos de Lingua

Portuguesa devem apresentar atividades de leitura, compreensao de textos escritos
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e orais*, atividades de reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos e, para auxilio do

professor, um manual para explica-lo e orienta-lo sobre as diretrizes teorico-

metodoldgicas que nortearam a elaboracao dessas atividades.

Em relacdo a reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos, Cereja e

Magalhdes (2012) mostram, nesse manual, que no livro em questéo ha

uma abordagem de gramatica que, mesmo fazendo uso de alguns conceitos
de gramatica normativa, essenciais ao exercicio de um minimo de
metalinguagem - como substantivo, verbo, pronome, complementos,
adjuntos —, alarga o horizonte dos estudos da linguagem, apoiando-se nos
recentes avangos da linguistica e da analise do discurso; [...]"” (p. 4 —
Introducdo do Manual do Professor).

Os autores afirmam ainda que houve um avanco significativo em relagdo aos

livros anteriores, mas que, ainda assim, € possivel ir além do que é disponibilizado no

presente livro. Dentre as mudangas ocorridas, estao

a revisdo dos objetivos do curso de lingua portuguesa; a inclusédo de novos
conteddos; a reavaliacdo do peso de conteltdos tradicionalmente
supervalorizados; a mudanga de postura em relagéo a lingua (eliminando,
por exemplo, a nogéo de erro e inserindo a nogdo de adequacéo, ou abrindo
espaco para as variedades linguisticas); [...]; a abordagem da lingua e da
linguagem tendo como horizonte a perspectiva do texto e do discurso.
(CEREJA & MAGALHAES, 2012,p. 4 — Manual do Professor)

Mesmo afirmando se tratar de uma perspectiva com base no texto e no

discurso, Cereja e Magalhdes deixam claro que ndo havera uma ruptura com o0s

conteudos

historica e culturalmente adquiridos, como, por exemplo, substantivo, sujeito,
concordancia, etc. Nem se trata tampouco de omitir a nomenclatura ou de
substitui-la por outra, desta ou daquela teoria linguistica. O esfor¢co desta obra
consiste em dar um novo tratamento a esses conteidos, que passam agora
a ser vistos também pela perspectiva da semantica, da estilistica, da
linguistica e da analise do discurso. (CEREJA & MAGALHAES, 2012,p. 4 —
Manual do Professor)

4 Sobre a quest3o da oralidade, O Guia do Livro didatico (2010) aponta que o livro deve:

recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da producgdo de textos;
valorizar e efetivamente trabalhar a variagdo e a heterogeneidade linguisticas, situando nesse contexto

sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio;

propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem

oral proprios das situacdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco.
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No tocante a indeterminacdo do sujeito, a julgar por esses fragmentos, deduz-
se que as estratégias apresentadas aos alunos ndo se limitem as prescritas pela
gramatica tradicional (GT). Passemos a analise das secfes dedicadas ao sujeito

indeterminado.

3.1.1- Como o sujeito indeterminado é apresentado na secéo A lingua em foco

A reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos ocorre, no livro didatico sob
analise, em uma secao intitulada A lingua em foco, subdividida em quatro partes:
Construindo o conceito, Conceituando, relacionando o fenémeno linguistico em
estudo a construcdo do texto e, por fim, uma parte dedicada a semantica e ao
discurso. Visando ao objetivo deste trabalho, analisaremos especificamente a se¢éo
gue trata do ensino do sujeito indeterminado, mas, antes disso, vejamos como, no
manual do professor, 0s autores apresentam as caracteristicas da se¢cédo A lingua em

foco:

A proposta de ensino de lingua desta obra procura alterar o enfoque
tradicional dado a gramatica, voltado quase exclusivamente a classificacédo
gramatical (morfologica e sintética). Nao se trata de eliminar esse tipo de
conteddo, mas de redimensioné-lo e incluir no curso de portugués uma série
de outras atividades que levam & aquisi¢cao de no¢bes de grande importancia,
tais como enunciado, preconceito linguistico, variedades linguisticas,
semantica, variagbes de registro (graus de formalidade e pessoalidade),
apreciagéo valorativa, etc. (CEREJA & MAGALHAES, Manual do Professor,
2012:12)

Ao examinar as propostas de trabalho, bem como a apresentacdo das
atividades praticas, percebemos que o que realmente acontece ndo € o
redimensionamento do conteudo gramatical, mas sim uma preocupag¢ao em inserir
outros fenbmenos contemplados por linhas tedricas de pesquisa diferentes, como a
Analise do Discurso e a Sociolinguistica, segundo o Manual do professor. Entretanto,
no capitulo sobre indeterminacdo do sujeito, observa-se que ndo € feito um
redimensionamento da tradicdo gramatical. Seu estudo ainda se restringe ao que é
prescrito pela gramatica, com atividades que remetem ao ensino tradicional, como,
por exemplo, a atividade em que os alunos devem mudar a frase com sujeito

determinado para outra com sujeito indeterminado.
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N&o estamos dizendo que essa pratica é condenavel, mas que fica restrito ao
ensino da norma padrdo®. O estudo da gramética permanece com o enfoque
tradicional, o que ocorre é a insercao de outras habilidades consideradas pelo autor
como necessarias a ampliacdo do conhecimento linguistico do aluno. Os autores
deixaram de explorar o fendmeno da variacdo linguistica no préprio fato gramatical

por eles focalizado.

A primeira parte da se¢éo A lingua em foco leva o aluno a formar o conceito de
sujeito indeterminado a partir de um texto em quadrinhos, cuja leitura é guiada por
meio de um questiondrio que focaliza o conhecimento de aspectos morfossintaticos.

Seguem o texto e as perguntas.

Figura 1: secéo A Lingua em foco

5> Faraco (2008) faz a distingdo entre norma culta e norma-padr3o. Para ele, norma culta “designa o conjunto de
fendbmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes letrados em situa¢des mais monitoradas
de fala e escrita” (p.71). A norma-padrdo seria um conjunto de instrumentos normativos (gramaticas e
dicionarios), que estabelecia “um padrao de lingua para os Estados Centrais Modernos, de modo a terem eles
um instrumento de politica linguistica capaz de contribuir para atenuar a diversidade linguistica regional e social
herdada da experiéncia feudal”. E continua: “Enquanto a norma culta/comum/ standard é a express3o viva de
certos segmentos sociais em determinadas situa¢des, a norma-padrdo é uma codificacdo relativamente abstrata,
uma baliza extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagdo, a
projetos politicos de uniformizacédo linguistica.” (p. 73)
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A lingua em foco

¥ O SUJEITO INDETERMINADO

CoNsTRUINDO 0 CONCEITO m

Leia esta tira, de Laerte:

’?'OH N'o//FUl

Laerte

isumoy § &

(Classificados. Sao Paulo:
Devir, 2004.v. 3. p. 4)
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1. Nas frases “Fui assaltado” e “eu me mudei daqui ontem”:

2) Qual é o sujeito da forma verbal fui? eu (desinenca)

b) Qual é a funcdo sintatica do termo ao qual a forma verbal mudei se refere? sjeio

2. No balao do 2¢ quadrinho, foi empregada a forma verbal levaram.

a) Em que pessoa ela esta? i s pessoa do pluel

b) Esse verbo se refere a um sujeito ja mencionado anteriormente? o
c) Nesse contexto, é possivel determinar o sujeito da acéo verbal? o

W

. Ao observar a placa, o homem identifica o responsével pelo “assalto”.

a) Quem é ele? b) O que essa descoberta revela em relacdo ao homem?
[mw m Hdnrzl asa foi quem retirou os moéveis, 3 que 130 tem boa me que é muito distraido.
0m € COI0CoU a L ac

A construgao do conceito de sujeito indeterminado parte de uma tira de Laerte,
em que o personagem principal, ao chegar em casa, percebe que seu apartamento
estd sem moveis. O texto escolhido retrata, assim, uma cena cotidiana: um furto

praticado por um individuo que sempre esta ausente quando o episodio € descoberto,
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sendo, portanto, desconhecido ou nao identificado. Esse contexto favorece o uso da
forma verbal na 32 pessoa do plural, uma das estratégias de indeterminacgéo do sujeito
prescrita pela gramatica normativa, como vimos na sec¢ao anterior. A selecéo da tirinha
reflete, portanto, a intencéo didatica de levar ao aluno a linguagem em uso para, a
partir dela, construir conceitos referentes a contetdos gramaticais, mas a metodologia

empregada aponta para um procedimento didatico-pedagogico tradicional.

O exercicio aplicado logo apés a apresentacdo da tirinha conduz a uma
comparacao entre a realizagdo do verbo em “Levaram tudo!” e nas demais oragdes
com verbos na 12 pessoa do singular. Em (1), solicita aos alunos que identifiquem a
pessoa verbal e o sujeito das oragfes. Supde-se que eles ndo so ja tenham assimilado
a nocao de sujeito como também consigam identificar o agente da acdo. O segundo
exercicio também exige o conhecimento de no¢Bes morfossintaticas para levar o
estudante a conclusao de que, nas oracfes com verbos na 12 pessoa do singular, o
sujeito € determinado; na sentenca com verbo na 32 pessoa do plural, indeterminado.
No ultimo quadrinho, ha o uso da estrutura “Aluga”, sem o pronome se, onde se
percebe o sujeito indeterminado, mas que em momento algum foi citado pelos autores
do livro, provavelmente por ndo contemplar a forma prescrita pela gramatica

normativa.

Ainda que a secdo adote o procedimento metodolégico de partir de um texto
para promover a reflexdo linguistica, afastando-se, pois, do dominio da frase, os
vestigios do modelo tradicional de analise linguistica se fazem sentir justamente na
identificacdo dos fenbmenos gramaticais dentro do texto. As relacdes de sentido entre
o fendbmeno gramatical e a organizacdo textual ndo sédo estabelecidas claramente,
ficando para o aluno a tarefa de deduzir as diferencas de sentido entre as formas
verbais analisadas, sem o apoio de um enunciado que facilite a compreensao dessa
diferenca. Para comprovar as observagdes acerca dos exercicios 1,2 e 3 da segao “A
lingua em foco”, seguem exemplos de respostas de cinco alunos de duas turmas de

oitavo ano.

Figuras 2: respostas dos alunos para as atividades da pagina 28
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Nas imagens acima podemos observar que houve uma interpretacdo erronea
na questéo de letra (b) da primeira atividade. Cada aluno compreendeu de maneira
diferente a pergunta: “Qual a fungao sintatica do termo ao qual a forma verbal mudei
se refere?”. Varios alunos deram como resposta a essa pergunta a palavra mudanca,
provavelmente remetendo-se a ideia de derivacdo. Ou seja, eles ndo sabiam dizer o
que é “fungado sintatica”. A terceira imagem mostra que o aluno ndo consegue
identificar em que pessoa esta a forma verbal levaram. I1sso leva o aluno a responder
“‘indeterminado”, remetendo-se ao titulo da secdo que comecaram a estudar: O
SUJEITO INDETERMINADO. Provavelmente por ndo lembrar ou desconhecer a
nocéo de pessoa do discurso, conhecimento exigido pela questdo. Vale ressaltar que
esses registros foram realizados antes da correcéo do professor, que verificou apenas

se as atividades estavam sendo feitas.

Fica claro que as questbes nao foram bem compreendidas, resultando em
respostas incompativeis com aquelas pretendidas pelo autor, as quais exigiam do
aluno conhecimentos que, ora ndo tinham sido apresentados devido a pratica
pedagégica da rede ndo contemplar tal conteddo, ora ndo tinham sido bem
assimilados. Por conta desse descompasso é que os professores, conforme sera visto
na préxima secédo, sentem a necessidade de irem além do material que é enviado pela
Secretaria Municipal de Educacao, indo além do ensino de géneros como pratica

social.
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As imagens das atividades realizadas em sala comprovam que o conhecimento
disponibilizado pelo livro ndo é suficiente para que os alunos assimilem o contetdo,
visto as respostas equivocadas e outras em branco. Apés a apresentacao desse grupo
de exercicios, 0 conceito de sujeito indeterminado € estabelecido e exemplificado,
conforme se verifica no quadro a seguir. Todavia, apresentam-se apenas as formas
de indeterminacgdo sugeridas pela gramética tradicional. Dessa forma, a proposta de
intervencao didatica do livro didatico (LD), adotado pela escola municipal Fernando
de Azevedo, consiste em ensinar a indeterminar o sujeito pelo verbo em terceira
pessoa do plural (ou o verbo auxiliar em caso de locucéo verbal) ou pelo emprego do
pronome se junto com verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligag&o na terceira

pessoa do singular.

Figuras 3: Sistematiza¢&o do conteudo

CoNceITuANDO ;

Observe que a personagem da tira ndo sabe quem entrou em sua casa e levou tudo; por isso, ela
emprega o verbo levar na 3* pessoa do plural, sem fazer referéncia a uma pessoa determinada. Veja:

“Levaram tudo!”

Nesse caso, o sujeito do verbo ¢ indeterminado.

/
[ Sujeito indeterminado ¢é aquele que nio aparece expresso na oragao nem pode ser iden- W
| tificado, ou porque nio se quer ou por se desconhecer quem pratica a agio.

Na lingua portuguesa, indetermina-se o sujeito de duas formas:

e colocando-se o verbo (ou o auxiliar, se houver locugdo verbal) na 32 pessoa do plural:

Telefonaram para vocé hoje cedo. Estéo telefonando para vocé desde cedo.

* empregando-se 0 pronome se junto com verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligacao na
3¢ pessoa do singular:

Fala-se muito dos efeitos dos raios infravermelhos. (verbo intransitivo)
Precisa-se de profissionais competentes. (verbo transitivo indireto)
Era-se mais calmo antigamente. (verbo de ligacdo)

O pronome se, nesse caso, recebe o nome de indice de indeterminacao do sujeito.

Nio confunda sujeito desinencial com sujeito indeterminado

Observe que, no texto do quadrinho central da tira abaixo, o sujeito da forma verbal marcaram é desinencial
(eles), porque ela se refere a ursos e pinguins, i y o SR A DIFfeIL APROKIMAGO
elementos que ja foram citados no 12 e no 29 | LIHAPD EQUNDCE
quadrinhos. J4 em um enunciado como “Dis-
seram que vocé esta me chamando”, sem infor-
macoes complememares, 0 sujeito ndo € desi-
nencial, pois, em casos assim, o locutor ndo sabe | 7
ou ndo quer identificar quem praticou a agao.

EX(STem | 2
PING UL

NO PoLO
NORTE..

5
§
3.4 :
l !, &
z g ] 5
"B 5.
\
é
Fernando Gonsales

(Fernando Gonsales. Folha de S. Paulo, 4/6/2004.)
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Os autores retomam a nocao de desconhecimento do sujeito da oragao
extraida da tirinha de Laerte, “Levaram tudo!”, e apresentam uma definicdo de sujeito
indeterminado que mistura os critérios semantico e formal, numa clara retomada da
definicdo de Cunha e Cintra (2008), a que ja mostramos anteriormente. Ao considerar
que o sujeito indeterminado é aquele que ndo aparece expresso, o livro descarta
outras possibilidades de indeterminagéo, como as usadas pelo falante no discurso oral
e que ja vém aparecendo nas producdes textuais, conforme ja observado por Bravin
dos Santos (2000).

O entendimento de que o sujeito indeterminado se realiza sempre com sujeito
nulo se faz presente de maneira significativa. Veja que isso se revela na apresentacao
de um box, alertando para que nao se confunda o sujeito desinencial com o sujeito
indeterminado. Chama-se a atencédo para a ideia de que na realizacdo do sujeito
oculto é possivel determinar quem pratica a acdo a partir de informacdes tiradas do
texto, ao passo que, na indeterminacdo, ndo ha como resgatar um referente que

permita essa identificacao.

Ao mostrar o estudo do sujeito indeterminado dessa maneira, fica-se restrito
ao modelo prescrito pela gramatica tradicional. O aluno n&o é levado a refletir sobre
as outras formas de indeterminagcdo ja recorrentes na lingua. Ndo se questiona,
contudo, o fato de a escola apresentar ao aluno essas formas tidas como tradicionais,
prescritivas. Questiona-se o estudo somente dessas formas. Em momento algum
foram mencionadas as estratégias usuais de indeterminacdo. Tal apresentacdo
sugere a nocao de que, se nao for uma dessas maneiras, qualquer outro tipo de
indeterminacao esta “errado”. Mesmo assim, costuma-se observar a presenca dessas

outras formas de indeterminacéo.

Os exercicios para fixacdo do conteudo partem de textos curtos, um poema
(Honoris causa, de Ulisses Tavares), duas outras tiras e uma propaganda. Em todos,
ha questdes onde os comandos procuram fazer com que o0s alunos procurem
identificar os sujeitos, se ele é desinencial ou indeterminado. Seguem dois exercicios,
com frases soltas, que solicitam ao aluno a transformacédo do sujeito de referéncia
definida para o sujeito de referéncia arbitraria, reescrevendo-as, ora usando os verbos
na terceira pessoa do plural, ora usando os verbos na terceira pessoa do singular com

0 pronome se. Vejamos:



Figura 4: exercicios paginas 29 e 30

§ EXERCIiCIOS

B

Leia 0 poema a seguir, de Ulisses Tavares, e responda as questdes de 1 a 3.

Honoris causa

Ah, 0 amor ¢ uma bobagem
Escrevi, li, conversei a respeito.
Mas depois de conhecer vocé
Baguncou tudo no meu peito
Perguntam se o amor é nada?
Ora, mais respeito se dé!

Bolas, isso € pergunta de quem
Nao conhece voce!

Ivan Coutinho

(Didrio de uma paixdo. So Paulo: Geracéo Editorial, 2003.) j

1. Identifique no segundo verso quem € o sujeito das formas verbais escrevi, li e conversei. e (o desiencil)

2. No poema, ha um verbo na 3¢ pessoa do plural.
a) Identifique-o. Perguntam.
b) O sujeito desse verbo ¢ desinencial ou indeterminado? Por qué?

£ indeterminado, porgue, no contexto, ndo se pode saber quem pergunta. '
3. Honoris causa ¢ um titulo que se d4 a alguém que tenha passado num exame ou concurso. Com base

nessa informa(;ﬁo justifique o titulo do poema. Resposta pessoal. Pode-se pensar que o eu lirico, depois de muito resistir, finalmente descobriu
! 0 que € 0 amor, ou sefa, foi aprovado no conhecimento do amor.

4. Reescreva as frases a seguir, indeterminando o sujeito das oraces. Empregue o verbo na 3 pessoa do
plural. Veja o exemplo:

Sai com meu irmao hoje.
Safram com meu irmao hoje.

a) A aluna ganhou prémios no sorteio. Gauan pémos..
b) Contei o que aconteceu comigo 1o colégio. conarm o que aconeces.
¢) Minha amiga rasgou a minha camisa no jogo. g a minhs cns.
d) Eu tropecei na escada rolante. Tiopecaram na escads.

5. Reescreva as frases a seguir, empregando o verbo na 3¢ pessoa do singular + o pronome se. Veja o exemplo:

Neste colégio, os alunos estudam em dois turnos.
Neste colégio, estuda-se em dois turnos.

a) Nesta situagio, ela precisa de colaboracao. Nesta situacao, precisa-se de colaboracdo.

b) Os professores acreditam na educacao do pass. wceisse m educacio do pas '
¢) As pessoas falam muito sobre a violéncia no mundo. e mito s

d) Os alunos pensam muito nas férias. Pensa-se muito nas férias.

29
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Leia a tira a seguir, de Ziraldo, e responda as questdes de 6 a 8.

( \ 'L;j U ADORE| ) MORRI DE RIR QUAN- CCA(NDA DIZEM QUEE' ) &%
FILME DE ]
A SN il -ME DE TERROR!
O CARA QU ASE

Ziraldo

——

|

(O Menino Maluguinho - As melhores tiras. Porto Alegre: L&PM, 1995. p. 42.)

6. O Menino Maluquinho e seus amigos vdo ao cinema. No 2¢ quadrinho, eles opinam sobre o filme visto.
Na fala das pelsonagens aparecem trés formas verbais: adorei, morri, chorei. Qual é o tipo de sujeito
dessas formas verbais? « 2

7. Ha, na tira, duas oracdes cujos sujeitos sio indeterminados. Quais sdo elas?
“quando afogaram ele” e "e ainda dizem que é filme de terror!”

8. A situacao mostrada na tira é informal e, por isso, as personagens utilizam uma linguagem coloquial.
Como ficariam as frases a seguir caso a situacdo exigisse o emprego da norma-padrio formal?

a) Ce viu 0 Jason? Voc v o lason? b) “Quase chorei quando afogaram ele!” quase chorei quando o afogaram

Nesse grupo de exercicios, h4 a necessidade de reconhecimento da estrutura
de sujeito indeterminado por parte dos alunos. Eles devem identifica-lo no texto, que
€, novamente, uma tira. Acredita-se que esse tipo de texto esteja sendo usado por ser

mais atrativo ao jovem.

As imagens de respostas a seguir foram provenientes de cinco alunos: dois
alunos considerados de bom desempenho, dois alunos medianos e um aluno com
grande dificuldade de aprendizagem. Como parece ser um habito das criangas copiar
o trabalho dos colegas, o que dificulta conhecer o real nivel de aprendizado de alguns
alunos, foram escolhidos os cadernos daqueles que tinham realizado as tarefas

sozinhos, sem copiar ou solicitar a ajuda de outros. Assim foram as respostas dadas:

Figuras 5: respostas aos exercicios das paginas 29 e 30









A partir dessas respostas, concluimos que os alunos ndo alcancaram a

habilidade de reconhecer as pessoas do discurso explicitadas pelas flexbes verbais,

porque n&o identificaram o verbo na terceira pessoa do plural. Veja que eles

relacionaram um dos verbos com o provavel referente exoférico, ao dizer que a

“‘pessoa” seria uma mulher. Entretanto, ja reconhecem o sujeito indeterminado, como
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aquele que ndo pode ser identificado. Vé-se que a aprendizagem da regra que
combina o verbo na terceira pessoa do singular com o pronome se até ocorre, porém
se da de forma imperfeita. Também ndo conseguiram alcancar ou fazer a transposicao
de uma oracdo com sujeito determinado para outra com sujeito indeterminado, ainda
qgue o livro apresente modelos a ser seguido. Em seguida, apresenta-se a secao O

sujeito indeterminado na construcdo do texto, que também utiliza uma tirinha como

texto base.

Figuras 6: O sujeito indeterminado na construcéo do texto

O sujeito indeterminado
NA CONSTRUGCAO DO TEXTO

Leia esta tira, de Jean Galvio:

Jean Galvénh

1. O 12 quadrinho da tira retrata uma sala de aula. Levante hipéteses: Qual era o assunto da aula?

ifi Provavelmente Tipos de sujeito, porque ha conhecidas frases usadas como exemplo nas aulas que abordam esse t6pico. Além disso,
ustl 1que sua resposta. 5 o / s P53 A
no ditimo quadrinho a personagem emprega a expressao sujeito indeterminado.

2. Observe as oracdes que estdo no quadro-negro.

a) Qual é a predicacio dos verbos precisar e assistir N0 cOntexto? Ambossio tansiiios indiretos
b) Caso o professor quisesse analisar a funcao sintatica dos termos de empregados e a bons

Os dois termos desempenham a fungao de objeto indireto dos verbos a

1 i ? 8?
fllmes’ 0 que devena anotar no quadro' Por que: que se ligam, pois complementam verbos transitivos indiretos.

30
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Observe que a oracdo “Vende-se casas” esta riscada e sobre ela ha uma seta. Com bzsz ==
conhecimentos gramaticais, interprete as anotacoes do quadro-negro e responda

a) Por que a expressao esta riscada? o«

b) Caso essa construcio fuja a norma-padrao, que alteracoes deveriam ser feitas para que :
de acordo com ela? v

c) Com a seta, o professor chamava a atencéo dos alunos para qual aspecto gramatical?

d) Em que tipo de voz verbal estd a 32 oracao?

<. Se a aula tratava de tipos de sujeito da oracdo, responda: As trés oracoes apresentam o me
tipo de sujeito? Justifique sua resposta. 1. pei |

Observe 0 2%e 0 3° quadrmhos
|

a) o que a aparenaa do rapaz sugere quanto ao seu estado? Por que ele teria ficado desse jeito?
b) Por que o garoto, ao chegar em casa, se identifica como “sujeito indeterminado™?

O que chama a atenc¢do nessa parte do estudo sobre sujeito indeterminado é a
incoeréncia entre o titulo da secéo e o texto base, além da ambiguidade entre titulo,
texto e atividades. O titulo “O sujeito indeterminado na constru¢do do texto” sugere
procedimentos didaticos que levem o aluno ao conhecimento de estratégias proprias
de determinados géneros dos discursos, o que lhe permitiria averiguar se ha formas
de indeterminacdo predominantes em uma sequéncia de carater argumentativo
diferentes das que se realizam, por exemplo, numa narrativa. Seria uma maneira
didatica de desenvolver a competéncia textual do educando de modo a conduzi-lo a
construir e interpretar textos para as diferentes praticas sociais. Estd em jogo, na
verdade, o que Koch (2006) chama de competéncia sociocomunicativa dos

falantes/ouvintes.

Mas o que se pode perceber € que a estrutura de sujeito indeterminado € usada
pelo autor da tira apenas para fazer uma critica a série de conceitos gramaticais que
sdo trabalhados em sala de aula, podendo confundir ou até mesmo cansar 0s
estudantes, por ndo verem relagdo com sua realidade. O texto, portanto, nao
apresenta nenhuma estratégia de indeterminacdo em sua construcdo, 0 que,
consequentemente, conduziu a elaboracdo de enunciados que ndo exploram o sujeito

indeterminado na construcdo do texto base.

Apos esse bloco, em uma pequena sec¢ao intitulada “Semantica e discurso”,
analisa-se a indeterminacéo na construcao do sentido de uma propaganda.



Figuras 7: Semantica e discurso

L. 1 )
Semantica & e discurso

Leia o antncio ao lado para responder as questdes de

1a4.

| =]

W

. Identifique o sujeito da oracéo “Estdo fazendo de tudo

para surpreender o consumidor”. indeterminaco

. A finalidade do anuncio publicitario é promover um

produto.

a) Que tlpo de produto esse antincio oferece?

Um convite anunciantes participarem do Encontro Nacional de Anunciante

b) A quem se refere a palavra vocé na oragio “E
melhor vocé acordar”?

Aos anunciantes, isto &, as pessoas que tém interesse em anundar seus produtos

. A imagem do antncio mostra um pao partido, com

um buraco no centro, de onde parece ter saido uma
embalagem plastica com algo dentro. Que outro pro-
duto essa 1magem lembra? Justlflque sua resposta

iste em um o chocolate dentro do qual h

'r:vﬂ [

reender o consumidor.
methor vocé acordar.

™ ‘:‘f’@!
de tudo para

| de A i 2005.

criatividade de

vantagem competitiva usando a criati
cm.&mmm"?ummﬁm e
fomeoedores do Brasil: Partcipe. Voeevmmm..ﬁ‘;“

cheia de idéias i

29 @ 30 de setembro de 2005
Hotel Transamérica

S50 Paulo
‘www.aba.com.br
‘ou ligue 0800 12 4588

Crjatiyidade

Bmcentre Nactems 4+ mmmiiinias 2005

(O Estado de S. Paulo, 12/9/2003

. O texto com letras menores diz: “Encontro Nacional de Anunciantes 2005. Como ganhar van-

tagem competitiva usando a criatividade de forma ética no marketing mix”. De acordo com

Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa, marketing mix é um “conjunto de estratégias para

quacéo da producéo e oferta de mercadorias ou servicos as preferéncias dos consumidores™. E

expresséo é composta de marketing, do verbo to marker (“negociar em mercado”) e mu (“m'

mostrar? « possivel que dois ou mais anunciantes divulguem juntos seus produtos, misturando

"1‘[’\ nder o consumidor nsequentemente, vender seus produto

31
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Lew. Lara
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A primeira questao, Unica que trata especificamente do contetddo gramatical em

questao, restringe-se apenas a identificacdo do tipo de sujeito, por meio da analise da

estrutura verbal,

sem um direcionamento a sinalizar a importancia do uso da

indeterminacao para o alcance do objetivo pretendido, que é alertar sobre as inUmeras

propagandas enganosas na midia. Assim, emprega-se a indeterminagcdo para nao

veicular a impressdo de acusacdo direta. No entanto, isso ndo foi explorado em

momento algum nos exercicios propostos. Mais uma vez se verifica a incoeréncia

entre o titulo da secado e o que de fato € estudado.

Vejamos, no Manual do Professor, a descricdo da se¢cdo Semantica e Discurso:

O objetivo deste topico € ampliar ainda mais a abordagem do contetdo
gramatical do capitulo, explorando-o pela perspectiva da semantica ou da
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analise do discurso. E o momento em que, partindo de situagdes
concretas de comunicacédo, a atencdo do curso se volta para certas
guestdes semanticas ou enunciativas, como, por exemplo, os diferentes
sentidos atribuidos pelos diminutivos, a variacdo de sentido do adjetivo de
acordo com sua posi¢do, o emprego intencional de uma variedade linguistica
diferente da norma-padréo, a relacdo entre linguagem verbal e linguagem néo
verbal num anuncio publicitario, a importancia da situacdo de producao na
construcdo do sentido de um enunciado, a ambiguidade ou a
intencionalidade linguistica num anlncio publicitario®, as formas de
tratamento adotadas pelos interlocutores em vista dos papéis sociais que
desempenham ou do grau de formalidade na situagéo, etc. (CEREJA &
MAGALHAES, 2012, p.14)

Assim, confirma-se a incoeréncia entre 0s exercicios propostos em Semantica

e discurso e o objetivo desse tdpico, ja que as questdes ndo abordam a relagéo entre

semantica da indeterminacéo e a intencao da propaganda.

Figuras 8: respostas das atividades das segbes “Sujeito indeterminado na

construcao do texto e Semantica e discurso”

6 Grifos meus.
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Sobre essas outras atividades, observamos que (1) os alunos ndo sabem

responder sobre predicacdo nem funcéo sintatica, possivelmente desconhecem essa

nomenclatura, pois ora inventam respostas, ora deixam o espac¢o destinado a elas em
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branco, esperando a resposta do professor; (2) os alunos identificam que a oragao
riscada (Vende-se casas. P. 30) esta errada, mas nao sabem dizer por qué; (3) mesmo
reconhecendo a possibilidade de erro nessa oragéo, ndo identificam que o problema
se refere ao tipo de sujeito, afirmando que todas as oracOes apresentadas possuem
sujeito indeterminado por considerarem ndo ser possivel identificar o agente da acao.
E por ultimo, o enunciado refere-se a nocdo de voz verbal, que consta no capitulo
seguinte ao que apresenta as formas de sujeito indeterminado. Os exercicios foram
aplicados ao longo de trés aulas diferentes, mas em todas elas os alunos tiveram
acesso a uma revisao do contetdo de acordo com o proposto pelo livro didatico (LD),
ainda assim a maneira como lhes foi apresentado n&o foi suficiente para os alunos
aprenderem as regras de indeterminacéo ensinadas pelo professor com base no livro
adotado.

A andlise do estudo sobre a indeterminacdo do sujeito no livro didatico de
Cereja e Magalhdes (2012) permite concluir que subjaz a proposta de intervencao
pedagogica desse livro a intencdo de contemplar varios aspectos que envolvem o
ensino do portugués, desde o propdsito de apresentar ao aluno as estratégias de
indeterminacdo do sujeito prescritas pelas gramaticas normativas, ainda que sem
referéncia a esse modelo de descri¢ao linguistica, até o objetivo de explicar o sujeito
indeterminado pela perspectiva da Andlise do discurso (o que nao ficou claro no

material), com o cuidado de conduzir as atividades com base sempre num texto.

Trata-se de uma metodologia, como visto anteriormente, para adequar o livro
as diretrizes do Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL), que estdo em
consonancia com os referenciais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Esse
documento oficial propde um estudo reflexivo e construtivista da andlise sobre a
linguagem, o que se revela, no livro analisado, na proposta de levar o aluno a construir
0 conceito de sujeito indeterminado. Embora o LD de Cereja e Magalhdes tenha sido
avaliado positivamente pelo PNDL, a nossa analise indica que a lacuna deixada por
ele, no que se refere ao estudo da indeterminacdo do sujeito, esta justamente no fato
de ndo contemplar as estratégias efetivamente utilizadas pelos alunos nas préticas
sociais de que participam e de ndo apresentar as estruturas de indeterminacéo usadas
pela sociedade, que sao alternativas distintas das prescritas pela norma, mas que
também tém a intengcdo de indeterminar o sujeito. Além disso, o estudo centra-se

praticamente no mesmo género textual, tirinhas, que, embora sejam atrativas para o
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periodo escolar em questdo, oitavo ano, foram exageradamente exploradas,
diminuindo, portanto, a possibilidade de o aluno tomar conhecimento de como o

sujeito indeterminado se realiza em outros géneros.

3.2- Sujeito indeterminado: atitudes e crencas dos professores

Para conhecer as atitudes e crencas relacionadas ao estudo e uso do sujeito
indeterminado, bem como a forma como se abordam os conteldos gramaticais de
maneira geral, foi aplicado aos professores da unidade escolar em que esta pesquisa
se realiza, além de professores de outras escolas, um questionario com sete
perguntas. N&o se trata, portanto, de uma pesquisa cujo principal foco sejam as
respostas dadas por eles. Trata-se apenas de uma iniciativa para este diagndstico ser
descrito com mais dados da realidade. Cyranka (2007) recomenda que uma
sondagem a respeito do que os individuos acreditam, e como eles agem, no tocante
ao fenbmeno estudado é importante para termos uma compreensao mais abrangente
do nosso objeto de estudo. Assim, ter conhecimento das atitudes e crencas dos
docentes entrevistados pode ajudar este professor-pesquisador a se posicionar de
modo mais consciente nas escolhas das atividades que embasardo a proposta

pedagogica desse trabalho, que se verificard mais adiante.

O questionario foi respondido por onze professores de Lingua Portuguesa que
lecionam no ensino fundamental da rede municipal de ensino, ndo necessariamente
somente na escola pesquisada. Sendo seis deles professores da escola onde trabalho
na rede municipal de ensino (Fernando de Azevedo) e 0s outros cinco pertencentes a

rede estadual, mas que também lecionam para o ensino fundamental.

Para algumas questfes, havia espaco para que o professor escrevesse a
respeito de uma opinido diferente daquelas apresentadas como possibilidade de
respostas, ou seja, foi solicitada a descricdo do trabalho do docente caso seu
procedimento fosse diferente das op¢des sugeridas no questionario. As perguntas
foram formuladas levando em consideracdo o ensino de gramatica tido como

tradicional, para que os professores nao fossem tendenciosos nas respostas. Temeu-
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se que eles se considerassem avaliados e buscassem respostas do que acreditam
ser o esperado, e ndo o que realmente faziam em sala. Entretanto, poucos quiseram
manifestar alguma opinido ou forma de trabalho que se distinguisse das sugestdes de

resposta.

A primeira pergunta buscava saber qual o espaco ocupado pelo ensino de
gramatica nas aulas durante o ano letivo. As opc¢des se dividiam em: dez a vinte por
cento; vinte a cinquenta por cento; cinquenta a oitenta por cento e oitenta a cem por
cento. O objetivo era saber qual a importancia considerada pelo professor a respeito
do ensino de gramética em suas aulas. Apenas duas opc¢fes foram assinaladas,
dividindo-se quase que igualitariamente a quantidade de respostas: seis professores
afirmaram que o ensino de gramética ocupa de cinquenta a oitenta por cento o tempo
das suas aulas e cinco disseram reservar de vinte a cinquenta por cento das aulas

para os contetdos gramaticais.

Parece-nos que, apesar de a orientacdo do trabalho na rede ser focado no
ensino de géneros textuais como meio de comunicagéo, os mediadores do processo

de aprendizagem né&o descartam a necessidade de sistematizar tais conteudos.

A segunda pergunta era “Como vocé trabalha sintaxe em suas aulas?”. Essa
pergunta, mesmo apresentando trés opc¢oes de escolha ([a] do modo tradicional, com
frases soltas; [b] com frases retiradas de um texto prévio; [c] de acordo com o percurso
orientado pelo livro adotado), oferecia aos docentes um espaco para que relatassem
os procedimentos adotados, caso trabalhassem de maneira diferente das opgoes
dadas. Apenas dois professores assinalaram a primeira op¢ao — do modo tradicional,
com frases soltas, com um deles acrescentando que, além das frases soltas, também

trabalhava a gramatica através de textos.

Os outros nove profissionais consideraram que a melhor opcao para definir seu
trabalho era aquele feito com frases retiradas do texto. Uma docente ainda explanou
sua maneira de trabalhar: “Conceituando apds exemplificar para levar o aluno a

concluir sobre a conceituagéo.”

Pelo que podemos observar, 0o texto serve como base para a andlise
gramatical. Os docentes néo especificaram (mesmo havendo espaco para fazé-lo) se

utilizam para isso a fala ou a producéo escrita do aluno. Concluimos assim que 0s
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textos usados para o ensino da gramatica ndo sédo as producdes feitas pelos jovens,
mas textos retirados de livros e outros materiais impressos. Dessa forma, parece-nos
que a experiéncia linguistica do aluno quase nao é utilizada como ponto de partida

para a analise linguistica.

A terceira pergunta buscava saber a respeito do sujeito indeterminado
propriamente dito: “Em relag&o ao sujeito indeterminado, como é realizado o trabalho
em sua sala de aula?”. Sugestdes de resposta: (a) trabalho a conceituagao tradicional,
com verbos na terceira pessoa do plural e/ ou na terceira pessoa do singular mais o
pronome se; (b) mostro para o aluno como esse tipo de indeterminacdo aparece de
outras maneiras, principalmente em textos orais. Esperava-se assim que o professor
demonstrasse sua predilecédo pelo ensino da gramatica tradicional ou néo, se ja partia
dele um novo olhar para o real uso da indeterminacédo e, conseguentemente, se 0
aluno se colocava numa posicdo mais atenta aos graus de monitoramento, a partir
das producdes e exercicios feitos em sala, onde sao exigidos diversos tipos de texto,
gue vao desde o menos monitorado, como a conversa informal entre os amigos,
passando pela conversa com o professor, direcdo escolar e producdes escritas
também com variacdo nos graus de monitoramento (bilhetes, cartas, textos
produzidos em sala, até chegar a prova bimestral, que exigia do estudante seu maior

grau de monitoramento).

Para essa questdo, obtivemos quatro tipos de respostas, ja que houve uma
combinacgao das opcgoes: ora era escolhida apenas uma, ora eram escolhidas duas,
entre outras situacOes apresentadas a seguir: trés professores assinalaram usar a
maneira tradicional, determinada pela gramatica, com o uso das estruturas verbais
pré-determinadas; quatro deles escolheram apresentar formas de indeterminagéo
diferentes daquelas consideradas como norma. Outros trés trabalham tanto com as
formas tradicionais quanto com as usadas pelos falantes, ndo prescritas pelas
gramaticas normativas. Nota-se que, se por um lado, ha, no tocante ao estudo da
indeterminacdo do sujeito, uma nova postura do professor nas aulas de Lingua
Portuguesa, por outro ainda se observam resquicios da tradicdo. Uma Unica

professora afirmou nao trabalhar com a denominacéo de sujeito indeterminado. Como
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justificativa ela afirmou: “como ndo esta na NGB (Nomenclatura Gramatical Brasileira),

ndo trabalho”, preferindo a classificagéo por sujeito desinencial.

Para complementar essa pergunta, a questdo seguinte buscava justamente
conferir se os professores consideravam importante apresentar aos alunos a nogao
de indeterminacao do sujeito. Op¢odes: (a) sim, (b) ndo e (c) depende. Caso o professor

marcasse a letra c, pedia-se que expusesse 0s motivos considerados relevantes.

Duas docentes ndo consideraram importante a apresentacdo desse conteudo,
sendo uma delas, coerentemente, a professora que néo trabalha essa no¢éo em sala.
Uma pessoa assinalou a opgao c, e justificou que “é importante para alunos do 9°
ano”. As oito restantes consideraram importante passar para o aluno a possibilidade

de distanciamento no texto veiculado pelas estratégias de indeterminacéao.

A guinta questao solicitava o posicionamento dos professores em relacao a dois
exemplos de indeterminagdo recorrentes na linguagem oral e escrita menos
monitorada: Ao se deparar com outras formas de indeterminacdo nos textos dos
alunos, como, por exemplo, “vocé se pega fazendo um trabalho...” ou “nés precisamos
nos conscientizar dos problemas de nossa comunidade” em um texto dissertativo,
vocé acha necessario a reformulacdo para as formas prescritas pela gramatica
tradicional?. Novamente, havia trés opcdes de resposta (sim, ndo e depende) e um

espaco para justificativa, caso a resposta fosse “depende”.

Dos onze professores, seis acreditam ser necesséria a reformulacéo; quatro,
nao. Um deles assinalou a letra ¢ (depende). “Nao considero necessario que isso seja
feito no ensino fundamental. Depende da realidade da escola.” Esse professor
demonstrou preocupacao com o grau de maturidade do aluno para a apresentacao de
determinados conteudos, sendo um deles justamente o sujeito indeterminado, mesmo

sendo apresentado pelo livro didatico usado na escola em que ele trabalha.

As perguntas 6 e 7 remetem também a essas formas diferenciadas de
indeterminacdo: Vocé apresenta aos seus alunos as outras formas de indeterminagéo,
mesmo nos casos tipicos da oralidade? (questdo 6) e Acha importante o

conhecimento e reconhecimento dessas formas citadas acima? (questdo 7). Cinco

’A fala da professora reflete desconhecimento, por parte dela, do conceito de sujeito indeterminado e das
estratégias que o realizam.



50

pessoas disseram apresentar essas maneiras de indeterminar. Todas essas cinco
consideram importante fazé-lo. As outras seis pessoas disseram que ndo apresentam,

mas dentre esses seis, apenas dois ndo acham importante.

Dessa maneira, no que se refere a questdo 7, sobre achar importante o
conhecimento e reconhecimento das outras formas de indeterminagéo, apenas duas
professoras marcaram nao considerar importante. Uma delas inseriu uma justificativa,
acrescentando a opcdo a justificativa (no fundamental), isto é, ela pensa ser
desnecessario que as criancas tenham contato com esse tipo de indeterminagao
ainda no ensino fundamental. As outras nove julgam ser importante que seja falado

em sala de aula.

Para melhor ilustrar as opcdes de escolha do professor acerca dessas duas

altimas perguntas, foi elaborado o quadro a seguir:

Quadro 2: respostas: questbes 6 e 7

~ Questao 7: se o professor
Questao 6: se o professor .
acha importante apresentar
apresenta outras formas de
. . outras formas de
indeterminacéo . .
indeterminacao:
Professor Sim N&o Sim Néao

1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
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10 X X (nO
fundamental)
11 X X

No quadro acima, percebemos uma nova postura do profissional acerca do
ensino do uso da lingua. A maioria considera importante que o ensino da gramatica

da LP reflita as novas praticas sociais.

A partir desses resultados, podemos concluir que, apesar de as orientacdes
pedagogicas da rede municipal de ensino priorizarem, conforme se vera na secao a
seguir, o ensino do texto baseando-se na classificagcdo por géneros, os professores
consideram importante estabelecer a sistematizacao dos conceitos gramaticais. Ainda
gue alguns oferecam um ensino considerado tradicional, outros jA demonstram refletir
sobre a aprendizagem da gramatica: o seu uso e efeito no texto. E preciso que novas
propostas de ensino e reflexdo sobre o uso da lingua sejam apresentadas aos
professores que devem ser motivados para a tarefa do ensino de lingua materna,
visando amadurecer o conhecimento linguistico da crianca em situacdes reais de

comunicacao.

3.3 Orientac¢des Curriculares propostas pela Secretaria Municipal da Cidade do

Rio de Janeiro

Esta secéo apresenta as Orientacdes curriculares da Secretaria Municipal de
Educacao para o oitavo ano, a fim de conhecermos o que se propde para o0 ensino da
lingua materna, sobretudo o que se estabelece, e se se estabelece, para o estudo dos

fendbmenos gramaticais. Vejamos o quadro a seguir.

Quadro 3: planejamento anual de Lingua Portuguesa para o oitavo ano

OBJETIVOS | CONTEUDOS | HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES DE
10 [ 20 [ 30 [ 40 ATIVIDADES
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Valorizar a
leitura como
forma de
conhecimento
e fruicao.

O texto verbal
e nado verbal

Reconhecer a leitura
de textos verbais e
nao verbais como
possibilidade de
fruicdo e de acesso a
diferentes
informacdes.

Criacdo coletiva (alunos
e professor) de um
ambiente leitor que
possibilite o acesso a
diferentes textos,
promovendo rodas de
leitura, disponibilizando
livros, revistas, jornais,
obras de referéncia
(dicionarios,
enciclopédias etc), para
serem lidos e
consultados na sala de
aula.

Desenvolver a
leitura, em
niveis mais
profundos, de
diferentes
géneros
discursivos,
fazendo uso
das
estratégias de
leitura.

A organizagao
de
informacdes
no texto.

A estrutura
dos diferentes
géneros
discursivos, a
saber: e-
mails, blogs,
cronicas,
contos,
noticias,
reportagens,
carta de
leitores,
charges,
propagandas,
poemas,
musicas, texto
teatral.

Antecipar / identificar o
assunto de um texto a
partir do género, do
suporte, das
caracteristicas
graficas, do titulo,
subtitulo e imagens.

Observagdo do suporte
e das caracteristicas
gréficas da secdo de
sinopses de filmes em
jornais, para que O0s
alunos identifiguem o
assunto dos textos.

Localizar informacdes
explicitas em um texto
dissertativo/argumenta
tivo

Leitura de coluna de
jornal com  opinido
(sobre esportes,
guestdes da cidade),
para que o0s alunos
localizem os argumentos
apresentados.

Inferir informacdes e
outros contetidos
implicitos em textos
dissertativo/argumenta
tivos e literarios.

Leitura de uma
entrevista para que 0s
alunos possam inferir as
informacdes no nivel do
“ndo dito” do texto.

Reconhecer as
estruturas textuais de
diferentes géneros
estudados.

Comparar textos de
diferentes géneros sobre
0 mesmo tema,
explicitando a formas de
tratamento dado ao tema
em virtude do género.

Ampliar o
universo da
leitura, com
utilizacao de
intertextos, a
troca de
impressdes e
o
posicionamen
to critico a
respeito  do
lido.

As  relagdes
entre textos:
intertextualid
ade

Comparar parafrases /
parddia, avaliando sua
maior  ou menor
fidelidade ao texto
original e identificando
os efeitos de humor

Leitura de uma noticia
que tenha dado origem
a uma charge para
verificar as relacGes
entre os dois textos e o
traco humoristico.

e/ou ironia

Identificar as Comparacao de dois
diferentes intencdes e comentarios esportivos
comparar as de dois jornais

opiniGes/pontos  de
vista em textos com o
mesmo tema que
misturam descricdes,
analises e opinides.

diferentes sobre o
mesmo assunto, em que
haja posi¢do critica do
enunciador.
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Reconhecer diferentes
formas de tratar uma
informacao na
comparacgdo de textos
sobre um mesmo
assunto, em funcdo
das condi¢bes em que
eles foram produzidos
e daquelas em que
serao recebidos.

Comparacdo de um
mesmo assunto tratado
no caderno principal e
no suplemento infantil

Desenvolver a
expressao
oral adequada
as diferentes
situacGes de
comunicagao:
escolares,
extraescolare
s, informais e
as que
requerem
maior
formalidade,
com o0 apoio

O texto oral
como pratica
discursiva: as
caracteristica
s do texto
oral.

Reconhecer e utilizar
marcas tipicas da
modalidade oral,
adequando o padrao
de linguagem a
situacao de
comunicagao.

de um jornal.
Jari simulado
identificando as

diferentes marcas da
oralidade constituidoras
do discurso do juiz, do
promotor, dos jurados
etc.

da lingua

escrita.

Reconhecer a | Variantes Identificar 0s Pesquisa em
diversidade lingUistica: contextos de produgao depoimentos gravados
nas formas de | sociais, de | das diversidades da pelos alunos de pessoas
falar e | género, forma de falar. da comunidade escolar,
compreensdo | geograficas, Identificar 0s observando a

dos contextos
de producgdo
dessa
diversidade,
das
implicacOes
de producao e
reproducao
desses
contextos.

de registro, de
tempo

contextos de produgao
das diversidades da
forma de falar.

diversidade nas formas
de falar

Reconhecer formas de
expressao
caracteristicas de uma
época, regido ou classe
social.

Leitura de quadrinhos
com o0 personagem
Chico Bento,
identificando o uso da
variante regional.

Identificar as marcas
de coloquialidade em
textos que usam a

variacdo linguistica
como recurso
estilistico.

Audicao de duas
musicas: uma  que
possua letra com
registro informal, outra
com registro formal,
reconhecendo, com a
mediacao do professor,
a coloquialidade como
recurso estilistico.

Compreender
, comparar e
analisar 0s

Caracteristica
S das
modalidades

Identificar a finalidade
de diferentes géneros
textuais.

Leitura de textos de
diferentes géneros,
solicitando ao aluno a
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diferentes
discursos
orais e
escritos em
diversas

variantes e
registros da
Lingua
Portuguesa,
incluindo a
norma
padrao,
possibilitando
a ampliacdo
dos
conhecimento
s _
semanticos,
gramaticais e
discursivos
necessarios a
construcao de
sentidos,
identificando
os objetivos
explicitos e
implicitos da
comunicagao.

oral e escrita
da lingua.

identificacdo explicita de
sua finalidade.

Identificar o tema e/ou
a tese de um texto
informativo e / ou
argumentativo.

Leitura de um texto
argumentativo/informat
ivo, identificando o tema
efou a tese e se
posicionando a favor ou
contra a tese.

Reconhecer 0s
recursos ndo verbais
como elemento
fundamental para a
compreensao das
histdrias em
quadrinhos,
propagandas etc.

Leitura de quadrinhos,
observando, com
atencao, o0s gestos,
expressdes faciais e
mudancas no tom de voz
dos personagens
indicadas pelo desenho
das letras. Leitura de
propagandas, encartes
promocionais, entre
outros, de forma a
associar as imagens e
outros elementos
graficos como recursos
comunicativos.

Inferir o  sentido
denotativo e/ou
conotativo de uma
palavra ou expressao
no texto.

Apresentacgao aos
alunos de alternativas
para substituicdo de
palavras ou expressoes
em uma narrativa
fantastica, mantendo o
mesmo sentido.

Identificar o conflito
gerador do enredo e
os elementos que
constroem a narrativa.

Leitura de um conto
para identificar os
personagens principais e
secundarios, o conflito e
sua solugao.

Distinguir um fato da
opinido relativa a esse
fato.

Leitura de um conto
identificando o fato
narrado (narrador em 32
pessoa) da opinido de
um personagem sobre
esse fato.

Reconhecer as
intengdes/efeitos  de
sentido do uso de
pontuac¢do, de girias,

de expressoes
coloquiais, de
transgressdes

intencionais dos

padrées ortograficos

Leitura de letras de
musica, tirinhas, textos
de revistas para
adolescentes, perfis de
sites de relacionamento
etc para observacao das
escolhas textuais feitas
em funcdo da situacao
de comunicacao
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ou morfossintaticos da
modalidade escrita.

(objetivos, interlocutor,
suporte etc).

Estabelecer relagGes
l6égicodiscursivas
presentes no texto,
implicitamente ou
marcadas por
conjuncgdes, advérbios
etc.

Leitura de um texto que
apresente incoeréncias
nas relagbes entre as
suas partes para que 0s
alunos as identifiquem.

Estabelecer relagdes
I6gicodiscursivas entre
partes de um texto,
identificando

repeticdes ou
substituicoes que
contribuem para sua
continuidade.

Apresentacdo de um
texto com repeticdes
desnecessarias para que
os alunos facam as
devidas  substituicGes
(nome por pronomes;
lugares por advérbios
etc).

Diferenciar a parte
principal das
secundarias de um
texto.

Leitura e analise de uma
noticia de jornal
destacando o trecho que
traz as informagdes
principais

Identificar os efeitos
de sentido
consequentes do uso
de: pontuacdo; aspas;
recursos  prosddicos
(rima onomatopéia);
recursos
morfossintaticos

(diminutivos /
aumentativos);
recursos graficos;

linguagem  figurada
(metafora, hipérbole,
eufemismo etc);
discurso direto ou
indireto.

Apresentacgao de
diversas formas de
elogiar uma mulher
bonita para que os
alunos depreendam os
efeitos da  selecdo
lexical.

Escrever com
maior
propriedade,
de  géneros
discursivos
diversos,
adequados ao
leitor e aos
objetivos da
comunicacgao,
ampliando os

Articulagdo e
mecanismos
textuais.

Estabelecer, conforme
o projeto textual,
articulacgdes de:
fato/opinido;
conflito/solugdo;
anterioridade/posteri
oridade;
causa/consequéncia;
comparagao e
oposicao,
segmentando o texto
em paragrafos.

Elaboracdo de texto
individual com a
construcdo dos
pardgrafos a partir de
um esboco feito pelo
professor
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contextos de
producao.

Aplicar os
conhecimentos
relativos a variacdo
linglistica e diferencgas
entre oralidade e
escrita na producdo de
textos.

Produgdo de texto
escrito a partir de um
depoimento gravado.

Reconhecer e
empregar as relagdes
morfossemanticas das
diferentes classes de
palavras e a funcdo
que a
palavra/expressdo
pode exercer no texto.
Empregar, de acordo
com as possibilidades
de cada género: e
Mecanismos  basicos
de coesdo (retomada
pronominal, repeticao,
substituicdo lexical).
Esquemas temporais
basicos (presente,
passado e futuro). e
Sinais de pontuacao
(ponto final, de
interrogacao, de
exclamacdo, virgula,
dois pontos etc). e
Recursos graficos
suplementares
(distribuicdo espacial,
margem, marcagao de
paragrafo, letra
maiuscula). e Formas
ortograficas
resultantes de padrdes
regulares e de palavras

de uso mais
frequentes. .
Mecanismos basicos
de concordancia

nominal e verbal.

Elaboracdo de registros
das aulas. Producdo de
textos dos géneros
estudados.

Desenvolver
0S processos
de revisdo e
reescrita do
proprio texto,
com

observancia a

Articulacdo e
mecanismos
textuais

Analisar o proprio
texto, verificando a
adequacdo ao leitor e
aos  objetivos da
comunicagao,

observando 0s
mecanismos  basicos

Produgdo de um texto
coletivo com revisdo e
reescrita em duplas.
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adequacgdo ao de coesdo, os recursos
leitor, aos graficos

objetivos suplementares, os
propostos e esquemas temporais
aos basicos, a pontuacdo,
conhecimento a ortografia e os
s semanticos, mecanismos  bdsicos
gramaticais e de concordancia
discursivos. nominal e verbal.

(RIO DE JANEIRO, 2013)

Esse quadro deixa claro que a rede municipal de ensino do Rio de Janeiro
prioriza o estudo e uso do texto com base na concepg¢éo de género discursivo. Nota-
se, por um lado, que a preocupacao se norteia sobre a leitura de géneros diferentes,
mas parece gque a preferéncia recai sobre 0 modo argumentativo, que pode aparecer
em Vvarios tipos de textos. Em relacdo ao conhecimento gramatical, este se encontra
pautado na reflexdo a partir do estudo dos géneros, sejam textos formais sejam
informais. Entretanto, o Caderno Pedagdgico que chega as escolas para uso de
professores e alunos néo traz essas nog¢des gramaticais encontradas nas orientacoes,
e que também fazem parte dos PCN, documento que sugere a reflexdo linguistica

como parte importante nas aulas de lingua materna.

Isso justifica a ansiedade dos professores em julgar necessario o uso de
materiais pedagogicos extras em suas aulas, para conseguir dar conta de atender a
essas orientagbes, como vimos no questionario aplicado. Dessa maneira, as
orientacdes da rede divergem um pouco do material pedagoégico disponibilizado por

ela mesma.

Ao recorrer ao livro didatico, o professor se depara com uma metodologia bem
diferenciada daquela presente nas orientagdes, pois, como vimos anteriormente, 0
livro ndo contempla a variacdo linguistica e apresenta alguns exercicios de

memorizacao e descontextualizados.

Em relacdo especificamente ao texto de opinido, a atividade sugerida é a
“leitura de coluna de jornal com opinido (sobre esportes, questdes da cidade) para que
os alunos localizem os argumentos apresentados” além de “inferir informagdes no
nivel do ‘ndo dito’ do texto” (RIO DE JANEIRO, 2013 P. 45), que partem de um mesmo

objetivo e conteludo para outros géneros textuais, como apresentado no quadro
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abaixo. De acordo com tal documento, esse é o primeiro contato com texto opinativo
nesse ano letivo, mas para simples aprofundamento da leitura. Ou seja, fica-se no
campo da compreensao textual. Os diferentes géneros aqui s6 sdo utilizados para a
compreensao textual. Nao se faz a diferenciacdo sobre suas caracteristicas que o

distinguem de outros géneros textuais.

A realidade da nossa escola, como se pode concluir a partir desse diagnadstico,
mostra-se parcialmente paradoxal: se, por um lado, os professores séo orientados
oficialmente a desenvolverem atividades de producédo e leitura de textos; por outro,
recebem apoio pedagdgico do livro didatico que apresenta ao aluno reflexdes
linguisticas que revelam resquicios da metodologia subjacente a gramatica normativa,

sem remeter as variacoes existentes na lingua.

Diante desse diagnostico, pensou-se numa proposta pedagodgica que
equilibrasse tal descompasso, fundamentada em dois tipos de abordagem: uma
didatico-pedagdgica; outra, linguistica. O objetivo era fazer com que os alunos
alcancassem a prescricdo gramatical, visto que as formas variantes ja eram de seu

uso.
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4. INTERVENCAO DIDATICO-PEDAGOGICA PARA O ESTUDO E
USO DO SUJEITO INDETERMINADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Introducéo

Este capitulo apresenta a proposta didatico-pedagdgica propriamente dita. Na
primeira secdo, serdo apresentados os pressupostos tedricos e metodoldgicos que
sustentam a teoria de base pedagdgica selecionada para a organizacdo das
atividades desenvolvidas para o estudo e uso do sujeito indeterminado no ensino
fundamental. Trata-se, na verdade, de uma adaptacdo da abordagem teérico-
metodoldgica de base colaborativa (BEHRENS, 2000), voltada para projetos com foco

no ambito virtual e no nivel universitario.

Escolhemos essa linha de trabalho pedagdgico, porque ela vai ao encontro do
objetivo desta proposta: o de inserir 0s alunos no papel de agente do seu aprendizado,
levando-os “a aprender a aprender”, usando para tanto o conhecimento de recursos
linguisticos que estao disponiveis tanto na internet quanto fora dela. Ou seja: recursos
da linguagem em uso que podem ser acionados pelo individuo, a depender da sua
necessidade comunicativa, em uma situacdo linguistica menos ou mais monitorada.
Busca-se levar o aluno a ter consciéncia de que ele pode monitorar sua linguagem,
sendo a escola um dos espacos sociais que podem l|he oferecer 0s recursos

necessarios para isso.

A abordagem colaborativa proporcionou a elaboracdo do percurso das
atividades préaticas de sala de aula. A parte relacionada aos conhecimentos
linguisticos, assunto da segunda secédo, baseou-se na teoria dos continuos (Bortoni-
Ricardo, 2004, 2005), com énfase no de monitoracdo estilistica, uma vez que as
atividades para o0 uso e ensino das estratégias de indeterminacdo do sujeito sao
baseadas nesse continuo, privilegiando os eventos de escrita. Buscamos
conscientizar o aluno da necessidade da monitoragao linguistica para que ele avance
no continuo da oralidade-letramento, sendo capaz de, quando necessario, utilizar
formas mais préximas da escrita e/ou da norma prescritiva € ndo apenas as marcas

da oralidade que, em geral, Ihe é costumeiro.
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Dessa forma, nossa proposta estd alicercada em duas colunas: a que se
preenche com uma teoria pedagdgica e a que se sustenta com pressupostos de uma
abordagem que busca explicar o portugués brasileiro, sobre o qual, no tocante as
formas de indeterminar o sujeito, apresentamos, na parte 2 desta dissertacdo, os
principais estudos justamente para termos conhecimento de como aborda-las nesta
intermediacado didatica. Na secédo 4.3, apresentamos 0 passo a passo da mediacgéo,
além dos resultados obtidos a partir da aplicacdo de algumas das atividades em sala

de aula.
4.1. A abordagem colaborativa

Behrens (2000) elabora uma sequéncia didatica para o desenvolvimento de
projetos em que ha a colaboracgéo de professores e alunos para o efetivo aprendizado,
com o discente em posicdo de protagonista, sendo responsavel pela aquisicdo do

proprio conhecimento.

O capitulo que usamos para nortear nossa proposta de intervencao, Projetos
de Aprendizagem Colaborativa num Paradigma Emergente, se encontra no livro
Novas Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica, edicdo de 2004, que apresenta uma
sequéncia didatico-pedagodgica para a aplicacdo de projetos em sala de aula. Essa
sequéncia foi adaptada para o trabalho com o ensino fundamental, de modo que
pudéssemos ter como base os passos que orientaram as atividades da intermediacéo

pedagogica delineadas na proxima etapa desta dissertacao.

Segundo Behrens (2004), “a humanidade tem sido desafiada a testemunhar
duas transi¢cdes importantes que afetam profundamente a sociedade: o advento da
sociedade do conhecimento e a globalizagdo.” (p.67). E essas mudangas nos fazem
refletir sobre a educacéo, que cada vez mais necessita ser planetaria, mundial e

globalizante, em que o conhecimento é partilhado através dos meios tecnolégicos.

A essa nova feicdo da sociedade, que esta em plena busca e aumento do
saber, a autora chama de sociedade do conhecimento. Behrens afirma que “as
pessoas precisam estar preparadas para aprender ao longo da vida podendo intervir,
adaptar-se e criar novos cenarios.” (p. 68). Deixa-se para tras a ideia proposta pelo

sistema cartesiano de Newton, que pregava a divisdo, fragmentacdo de todas as
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areas do conhecimento. Na sociedade atual, ha a necessidade de unido, totalizacéo
do saber, de reconectar o conhecimento ja fragmentado.

A proposicdo mecanicista e reducionista que levou a fragmentacdo — a
divisdo — é um procedimento advindo do pensamento newtoniano-cartesiano,
gue vem sendo superado pelo paradigma da sociedade do conhecimento que
propde a totalidade. (p.68)

[...]

O advento da economia globalizada e a forte influéncia dos avancos dos
meios de comunicagdo e dos recursos de informética aliados @ mudanca de
paradigma da ciéncia ndo comportam um ensino nas universidades que se
caracterize por uma préatica pedagogica conservadora, repetitiva e acritica.

(p.69)

O mesmo se aplica ao ensino na educacédo basica. Deve haver uma mudanca
na forma de ver a escola e de ensinar para que se atenda as necessidades oriundas
dessa nova perspectiva mundial do saber. A escola deve fazer com que os estudantes
percebam gue a todo instante o conhecimento se instaura, que a aprendizagem vai
ocorrer durante toda a vida, em todos 0s contextos situacionais em que o aluno se
encontrar. A escola ndo é e nunca sera capaz de lhe apresentar todo o saber. A
formacgao é continuada, constante. “O universo de informacdo ampliou-se de maneira
assustadora nestas Ultimas décadas, portanto o eixo da acao docente precisa passar
do ensinar para enfocar o aprender e, principalmente, o aprender a aprender.” (p.70)

Dessa maneira, o docente precisar reformular sua metodologia para passar a
ser um pesquisador do conhecimento, permitindo também que o aluno deixe de lado
o papel passivo de apenas absorver o conhecimento vindo do professor, mas também
pesquisando, buscando e produzindo seu proprio saber, tornando-se “um cidadao
critico, autbnomo e criativo, que saiba solucionar problemas, e que com iniciativa

prépria saiba questionar e transformar a sociedade.” (p. 71)

Para aliar o avanco da tecnologia com a educagao, Behrens acredita que
professor e aluno precisam se adaptar e modificar sua orientacéo de aprendizagem,
saindo do comodismo tradicional em que o professor transmitia 0 conhecimento que,
ao aluno, cabia apenas memoriza-lo, através do processo de repeticdo, excluidos de
uma situacéo concreta de aprendizagem e desprovido de significado. Dessa forma,
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passava-se algum tempo e aquele conhecimento era esquecido, ou seja, 0

conhecimento fora assimilado de modo fragil e superficial.

Como possivel solugdo e maior desafio, a autora diz que o eixo precisa ser
modificado do ensinar para o aprender. Ambos 0s personagens desse processo,

professor e aluno, necessitam aprender a aprender como um processo constante.

A cooperacao entre professor e aluno fara com que o processo de
aprendizagem contemple e expanda outras inteligéncias, que vao além das exigidas
tradicionalmente pela escola: a competéncia linguistica e o raciocinio matematico.
Para Behrens, “a qualidade e a relevancia da produgdao dependem também dos
talentos individuais dos alunos que passam a ser considerados como portadores de

inteligéncias multiplas”. (p.75)

Sobre essas inteligéncias multiplas, a autora destacou o trabalho de Gardner
para defini-las: espacial, interpessoal, intrapessoal, cinestésico-corporal, linguistica ou
verbal, logico-matematica, musical e naturalista. Além dessas, também se faz
fundamental que se atente para a inteligéncia emocional. Esta alicerca “os processos
interativos de comunicacdo, colaboracdo e criatividade indispensaveis ao novo

profissional esperado para atuar na sociedade do conhecimento.” (p. 76)

Mesmo que a abordagem colaborativa remeta ao ensino de nivel superior,
podemos e precisamos adapta-lo ao ensino de nivel basico da educacéo, visto que
essas transformacdes afetam todos os segmentos da sociedade, e a reformulacdo da
educacéao deve partir desde a base, pois desde muito cedo as criangas ja tém contato

com 0s Varios meios por onde recebem a linguagem.

Para que se alcance essa formacéo inovadora, é imprescindivel que ocorra um
pensar coletivo, trabalho em conjunto, espirito de cooperacdo, contribuicdo e
parcerias. Coerentemente, a autora postula que para haver uma abordagem
pedagogica que valorize a aprendizagem colaborativa, depende de professores e
também dos gestores da educacdo, que deverdo tornar-se sensiveis aos projetos
criativos e desafiadores, perpassando os muros da escola e tornando o aprendizado
significativo e instigante, a ponto de mobilizar o aluno e o grupo a buscar solu¢cbes
possiveis para serem discutidas e concretizadas. Professor e aluno devem se permitir

participar de um processo em que possam juntos aprender de forma criativa e
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dindmica, tipicas de um mundo globalizado e inter-relacionado, tendo como esséncia

o didlogo e a descoberta.

O professor deve orientar seus alunos, sempre impulsionando o aprendizado
pela curiosidade, pelo interesse, problematizando e buscando solu¢des a partir da
reflexdo e conscientizando-os de que ndo ha respostas Unicas e inquestionaveis,
inclusive de que essas solugdes podem e devem ser alcangcadas também pelo
trabalho de cooperacao e participacao de todos.

Tomaremos como base essa orientagdo para amparar nosso projeto de
intervencao, pois apresenta inovacgdes interessantes para a préatica pedagogica. Aqui
sdo apresentadas as fases de orientacdo para oferecer opcbes de trabalho aos
professores. E, como podemos ver, elas podem facilmente servir como suporte para
o trabalho pedagdgico também na educacédo béasica. Segundo Behrens, essas fases
ndo sdo estanques nem fixas, o professor poderd seguir a ordem que achar

conveniente ou necessaria em seu trabalho.

Figura 9: FASES DO PROJETO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA
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4.1.1. Fases do projeto

12 Fase: Apresentacéo e discussao do projeto:

Como primeira fase, a autora sugere que o projeto seja apresentado e discutido
com os alunos, a fim de que eles possam dar sugestfes. I1sso enriquecera a atividade
e fara com que eles se sintam envolvidos e valorizados. A abertura possibilitara a
ampliacao do trabalho e o envolvimento maior dos alunos.

Entretanto, como nosso projeto se aplica a alunos do ensino fundamental, essa
abertura deve ser mais direcionada, o que nao significa que nédo deva ser feita. A maior
preocupacao deve ser com a aprendizagem, e o aluno deve se sentir acolhido e ter
suas opinides respeitadas. A negociacdo também é possivel com alunos de menor

idade, desde que mediada pelo professor.

22 Fase: Problematizac&o do tema:

Para a autora, a fase da problematizacdo € aquela em que o professor vai
colocar em pratica toda sua criatividade e competéncia, e para isso, ele precisa
entender que a aprendizagem ndo é um ato mecanico, instigando os alunos para
oferecer-lhes situacdes de reflexao sobre a realidade concreta. Assim, atribuimos voz

aos estudantes em suas experiéncias de aprendizagem.

Ao provocar os alunos para a construgao do problema, isso pode fazer com que
o envolvimento deles se torne valioso e instigante, fazendo com que busquem cada
vez mais solucdes para os questionamentos. O ponto de partida deve ser o0s
problemas préaticos que irdo enfrentar em suas vidas cotidiana e profissional. Ao
elaborar esses problemas, o professor deve ter em mente 0s objetivos e as aptidoes
gue deseja desenvolver nos estudantes, bem como os conhecimentos necessarios

para o andamento do projeto, direcionando o caminhar do processo.

Ao serem estimulados na problematizacdo, os alunos se sentirdo desafiados a
encontrar as solucdes para as davidas que irdo surgir. Aos poucos vao perceber que
a evolucdo do projeto depende do desempenho de cada um deles. “Torna-se

importante que os estudantes entendam que n&do encontrardo respostas prontas,
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fechadas, absolutas e inquestionaveis, mas as respostas possiveis para aquele
momento historico” (2013, p. 111).

32 fase: Contextualizacéo

Na fase da contextualizagdo é que professor tera a visdo total do projeto,
argumentando e explorando o tema para instigar os alunos a visualizarem um todo
dividido em partes. Nesse momento, serdo definidos os papéis desempenhados por
cada ator no processo, bem como as tarefas de cada um, ressaltando-se que é

necessario haver parceria para a aprendizagem de todos.

As decisbes deverdo ser tomadas em grupo. Para isso, o professor precisa
explicar todas as fases do projeto, abrindo espago para sugestdes e contribuicdes.
Dessa forma, as fases podem ser reestruturadas e repensadas. Ao estimular essa
parceria, as diferencas deverdo ser toleradas, a convivéncia deve ser pacifica para
que a diversidade se torne um aditivo e ndo um problema: “A atitude de entreajuda
precisa ser implementada procurando ultrapassar o espirito individualista e de
competitividade.” (idem, p. 113)

E nessa fase também que o professor precisa verificar se, no projeto, estao
presentes os dados da realidade, 0s aspectos sociais, historicos e econémicos (se for
0 caso), bem como outros aspectos referentes a problemética levantada. O aluno deve
ter consciéncia de que esta inserido em um contexto maior e que as questdes e
solugcdes encontradas ndo sdo o unico caminho, pode haver variacdes devido a

dimenséao do problema.
42 fase: Aulas tedricas exploratorias

Nessa fase, o professor apresenta o tema e 0s conhecimentos basicos
envolvidos no projeto. E o momento de estruturar os conteidos. Behrens acredita que
tal fase ndo deva exceder a dois ou trés encontros, pois seu objetivo € apenas clarear
e instrumentalizar os estudantes sobre os componentes do tema proposto. Seria feito
para estabelecer os parametros do que precisa ser investigado, “uma bussola

norteadora do processo”. (idem, p. 114).
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52 fase: Pesquisa individual

Essa € a fase em que o aluno busca informac6es que possam atender as
solugbes da problematica levantada, instigado e instrumentalizado pelo professor com
0s meios disponiveis para auxilid-lo na pesquisa. A autora sugere que a oferta dos
recursos pode ser interna ou externa a escola e cita uma lista de materiais que podem

ser utilizados: livros, periddicos, CD-ROMS, jornais, filmes, internet.

O que Behrens faz questao de ressaltar € que “os alunos precisam aprender a
trabalhar com autonomia e responsabilidade. E necessario ter consciéncia de que sua
participagao individual precisa ser criteriosa e competente, para subsidiar a produgéo
do seu proprio conhecimento e do grupo.” (p.119) Nessa fase, os alunos serao
responsaveis por levar para a sala o material pesquisado, seja na web ou nos outros

recursos como livros, revistas, videos, etc.
62 fase: Producéo Individual

E nessa fase que o aluno é levado a compor uma producéo textual, embasado
pela pesquisa que fez. E interessante que o professor acompanhe a pesquisa para o
bom andamento do projeto.

72 fase: Discussdao coletiva, critica e reflexiva

Esse € o momento em que os alunos discutirdo sobre a problematica levantada
a partir da devolucéo dos trabalhos individuais. Devido as pesquisas ja realizadas,
eles estardo mais bem preparados e a reflexdo ganhara outro enfoque. O professor

atuara como orquestrador da discussao, que atuara como participante colaborador.

Ao apresentar suas sugestbes, também poderdo desfazer eventuais davidas.
Essa fase € de extrema importancia, pois nela os alunos trabalhardo a sua capacidade
de argumentar, além de aprender a trabalhar em grupo, ouvindo e respeitando as
diferencas. “Nessas trocas, os sujeitos do processo confrontam suas produgdes
individuais, desencadeando o seu pensamento e provocando sua reflexdo critica.” (p.
124).

82 fase: Producéo coletiva
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Nessa fase, os alunos terdo de encadear as produgdes individuais realizadas,
juntamente com as reflexdes que foram debatidas na discussdo. Sera preciso muito
respeito, coleguismo e responsabilidade para que ndo se queira que a sua opiniao
prevaleca sobre a outra. E importante ter em mente que todas as opinides podem ter

dados importantes a acrescentar e promover o crescimento do grupo.

Sugere-se que a producdo coletiva seja feita em pequenos grupos (3 ou 4
alunos) para que se consiga o engajamento de todos. Esses textos devem ser
entregues juntamente com as producdes individuais, a fim de se verificar 0
desenvolvimento de todos. O professor pode disponibiliza-los na home page ou em
algum outro mecanismo de comunicacao, para valorizar o trabalho do estudante e ele

reconhecer-se como autor nesse projeto.
92 fase: producdo final (pratica social).

Uma das sugestdes apresentadas foi a composicao de pecas e apresentacdes
publicas na escola, criacdo de campanhas, etc. O professor deve estar aberto as

escolhas do aluno, mediante as possibilidades de realizacédo desse trabalho final.
102 fase: Avaliacéo coletiva do trabalho

A ultima fase do projeto seria aquela em que professor e aluno avaliardo suas
participacdes no projeto; avaliar cada fase de producao, realinhar alguma coisa que
nao tenha ficado da maneira como queriam; propiciar a auto-avaliacdo de cada

integrante do projeto.

Para a autora, a pratica pedagogica que envolva ensino com pesquisa de
maneira integradora trara a produgéo de um conhecimento significativo e relevante
para a formacdo social dos alunos. O envolvimento em processos de parceria
permitira que se desenvolvam no aluno aptidées que lhes serao Uteis para toda a vida,
ja que o conhecimento é significativo. “O foco da agao docente passa do ensinar para
o aprender e, por consequéncia, focaliza o aluno como suijeito critico e reflexivo no

processo de ‘aprender a aprender’...” (p. 128). Esse desafio de ver o aluno como
participante do processo de aprendizagem ja vem sendo pensado pelos professores,
encarando-o como capaz, dando-lhe voz e oferecendo uma educacgéo de qualidade,

adequada a cada realidade.
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Como se vé foi desenvolvida uma descricdo minuciosa do passo a passo de
um processo ensino-aprendizagem com base na abordagem colaborativa. Nosso
desafio é a adaptacdo dessa metodologia para o ensino fundamental, com foco,
sobretudo, num conteddo gramatical especifico: estratégias de indeterminacdo do
sujeito. Por conta disso, sentimos necessidade de associar tal abordagem aos
pressupostos do modelo dos continuos, além, é claro, de ndo perdermos de vista 0
resultado do diagndstico prescrito no capitulo anterior. A proxima se¢ao mostrara os
fundamentos desse modelo utilizado por Bortoni-Ricardo (2005) para analise

sociolinguistica do portugués brasileiro.

4.2. O modelo dos continuos (Bortoni-Ricardo 2004, 2005)

Vimos, na segunda parte desta dissertacdo, que o sujeito indeterminado pode
ser realizado por diferentes formas linguisticas. Dependendo da modalidade da lingua
em que ocorre, pode se realizar, preferencialmente, por meio da forma nula na escrita,
sobretudo na mais monitorada; na modalidade falada, a preferéncia recai sobre
formas preenchidas. Vimos também, na parte do diagnostico que se refere as crencas
e atitudes dos professores, que eles percebem essa diversidade, mas ainda nao
sabem lidar muito bem com ela. No tocante ao livro didatico, o diagndstico mostrou
vestigios de uma metodologia presente nas gramaticas normativas que leva o aluno
a deduzir que existem apenas duas estratégias de indeterminacdo do sujeito. Esses
aspectos revelam a complexidade do estudo dos fenbmenos linguisticos do portugués
brasileiro na escola brasileira. No nosso caso, na escola municipal Fernando de

Azevedo, em Santa Cruz, zona oeste do Rio de Janeiro.

Bortoni-Ricardo  (2005) apresenta um modelo para se analisar
sociolinguisticamente o portugués brasileiro, justamente para dar conta dessa
diversidade. Trata-se do modelo dos trés continuos: o de urbanizacéo, o de oralidade-
letramento e o de monitoracdo estilistica. Por conta do que foi diagnosticado nos
capitulos anteriores, escolhnemos esse modelo porque encontramos nele explicacdes
gue podem fundamentar nossa proposta pedagogica de modo a nos permitir organizar

uma intervencdo que seja coerente com a realidade sociolinguistica de nossos alunos.
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Apesar de discorrermos, como se vera a seguir, sobre os trés continuos, a proposta
baseia-se no continuo de monitoracao estilistica. Porém, antes disso, iniciaremos no
paragrafo a seguir consideracdes gerais sobre alguns aspectos envolvidos na relacéao

escola-ensino de lingua materna-variacao linguistica.

A crianca, ao chegar a escola, provém de um dominio social no qual utiliza, em
sua maioria, a oralidade. Na escola, ela se encontra em um ambiente com uma cultura
permeada pela escrita e se depara com as caracteristicas dessa forma de usar a
lingua. Nos diversos dominios sociais, h& regras que determinam o comportamento
linguistico dos falantes. Esse comportamento sera definido pelo papel social que cada
individuo desempenha em relacdo ao outro. Como exemplo, Bortoni-Ricardo que cita
0 ambiente escolar, onde professores, diretores, coordenadores, entre outros
individuos, detém direitos especiais e também obrigagdes, dentre as quais “a de usar
uma linguagem mais cuidada — que podemos chamar também de monitorada — (2004,
p.26). Mesmo dentro da sala de aula, havera variacéo linguistica de acordo com o0s
eventos mais ou menos formais (conversas informais entre colegas, explanacao de
um contetdo, conversa mais préxima ao aluno ou situacdes em que o professor
chama a atencédo dele, etc.), fazendo com que ocorra uma monitoracao linguistica

maior ou menor para cada evento.

Sobre a relagéo professor versus aluno, muitos profissionais se indagam sobre
como ensinar os fendbmenos linguisticos, ja que a consciéncia sobre as variacdes nos
faz repensar a nocdo de certo ou errado. Deve-se ou nao corrigir a fala do aluno?
Como proceder ao encontrar os desvios na fala e/ou escrita da crianga? Como nao
agir de forma que o contato com a cultura letrada escolar se torne estranha e nao
significativa? Para tentar responder a tais questdes, Bortoni-Ricardo sugere uma
pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos alunos, “diante da realizagdo de
uma regra ndo padrdo pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois
componentes: a identificacéo da diferenca e a conscientizacdo da diferenga.” (2004..
42) -

O segundo componente — a conscientizagéo — suscita mais dificuldades. E
preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comecar a monitorar seu proprio estilo, mas esta conscientizacéo tem de dar-
se sem prejuizo do processo de ensino/aprendizagem, isto €, sem causar
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interrupgdes inoportunas. As vezes, sera preferivel adiar uma intervencéo
para que uma ideia ndo se fragmente, ou um raciocinio nao se interrompa.
Mais importante ainda é observar o devido respeito as caracteristicas
culturais e psicoldgicas do aluno. A escolher entre a ndo intervencao
sistematica e a intervencéo desrespeitosa, ficamos, é claro, com a primeira
alternativa. O trato inadequado ou até desrespeitoso das diferencas vai
provocar a inseguranga (...) ou até mesmo o desinteresse ou a revolta do
aluno. (BORTONI-RICARDO, 2004:42)

4.2.1- O portugués brasileiro: a teoria dos continuos

Para descrever o portugués brasileiro, Bortoni-Ricardo (2005) propde um
modelo para o entendimento dessa variedade, diferente do que encontramos nas
gramaticas mais tradicionais, que, segundo a autora, fazem a distincédo entre lingua
padrao, dialetos, variedades ndo padrao, etc. Por isso, ela, para o estudo do portugués
brasileiro, sugere o abandono dessa nomenclatura, “primeiro, porque a terminologia
tradicional carrega uma forte dose de preconceito (...) e segundo porque ficamos com
a impressao de que existem fronteiras rigidas entre essas entidades, o que ndo é
verdade.” (p.51). Nossa proposta de intervengao didatica para o estudo e uso das
estratégias de indeterminacdo do sujeito encaminha nessa direcdo, ja que
pretendemos levar o aluno a ter consciéncia das formas linguisticas sem incutir nele
a oposicao “certo x errado”. O objetivo é que ele perceba as possibilidades linguisticas

ao seu dispor nos diferentes eventos sociais de que participa.

Esse modelo se pauta por trés linhas, denominadas por Bortoni-Ricardo de
continuos: continuo de urbanizacao, continuo de oralidade-letramento e continuo de
monitoracao estilistica. Dessa maneira, a nocao de variagdo néo fica estanque em
dois polos extremos, como se tem visto nos estudos gramaticais (formal ou ndo formal;
culto ou coloquial), mas sim amparado por um processo de gradacao, passando por

diversos pontos do continuo.

Continuo de urbanizagéo

Pensemos numa linha imaginéria na qual, em uma ponta estariam os falares

rurais mais isolados e, na outra ponta, os falares urbanos que foram sofrendo a
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influéncia de codificacdo linguistica, como agéncias padronizadoras da lingua
(imprensa, obras literarias e, principalmente, a escola). No espaco entre esses dois

polos, esta a zona rurbana.

Os grupos rurbanos sdo formados pelos migrantes de origem rural que
preservam muito de seus antecedentes culturais, principalmente no seu
repertdrio linguistico, e as comunidades interioranas residentes em distritos
ou nlcleos semirrurais, que estdo submetidas a influéncia urbana, seja pela

midia, seja pela absorcdo de tecnologia agropecuaria. (p. 52)

Representacdo do continuo de urbanizacéo:

Variedades area variedades
rurais isoladas rurbana urbanas
Padronizadas

Ao se tomar o continuo de urbanizacdo como parametro, infere-se que qualquer
falante do portugués brasileiro poderia ser situado em qualquer ponto desse continuo,
levando-se em consideracéo o local onde nasceu e vive. Nao ha fronteiras rigidas que

separam os falares, elas sao fluidas e sobrepostas, por isso fala-se em continuo.

Em seu livro “Nés cheguemu na escola, e agora?” (2005), Bortoni-Ricardo
acrescenta a existéncia de dois tipos de regras variaveis ao longo do continuo rural-

urbano:

regras que definem uma estratificagdo ‘descontinua’ e que caracterizam as
variedades regionais e sociais mais isoladas, recebendo maior grau de
estigmatizacdo na sociedade urbana hegeménica, e regras graduais, que
definem uma estratificacdo continua e estdo presentes no repertério de
praticamente todos os brasileiros, dependendo apenas do grau de
formalidade que eles conferem a propria fala. (BORTONI-RICARDO,
2005:40)

Continuo de oralidade-letramento

No continuo de oralidade-letramento se encontrardo 0Ss eventos de

comunicacdo que estdo mediados pela lingua escrita, chamados pela autora de
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eventos de letramento. Em contrapartida ha eventos de oralidade, que né&o

apresentam influéncia da lingua escrita, podendo assim ser representado:

eventos de eventos de
oralidade letramento

Como no continuo anterior, este também néo apresenta fronteiras rigidas, estas
séo fluidas e sobrepostas. Um mesmo evento de letramento pode apresentar varios
minieventos de oralidade, como por exemplo, uma aula. A professora pode fazer uma
leitura em um alto grau de monitoramento, mas pode transpor essa informacédo para

uma linguagem mais acessivel aos alunos.

Para fazermos a distingcdo entre eventos de letramento e oralidade, vamos
lembrar que, nos primeiros, o0s interagentes se apoiam em um texto escrito,
gue funciona como uma pauta de uma partitura musical. Esse texto pode
estar presente no ambiente da intera¢do ou pode ter sido estudado ou lido
previamente. (BORTONI-RICARDO, 2004:62)

Continuo de monitoracgéo estilistica

Nesse ultimo continuo se encaixam as interacdes totalmente espontaneas até

aguelas que sao previamente planejadas e que exigem muita atencao do falante.

- monitoracao + monitora¢éo

A todo 0 momento, nos encontramos em situagdes que ora exigem uma maior
atencdo com nossa linguagem, ora a realizamos com um minimo de atencao,
sobretudo na modalidade falada. Os fatores considerados a motivacdo para
monitorarmos o estilo do comportamento linguistico sdo trés: o ambiente, o

interlocutor e o topico da conversa.
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Com um mesmo interlocutor, podemos mudar o alinhamento de nossa
conversa, passando-a de uma brincadeira para uma informacéo séria. Isso depende
do tépico que estd sendo conversado. O estilo da fala mudarad e, para que o
interlocutor perceba essa mudanca, sera necessario apresentar indicios da alteracéao
(metamensagens ou pistas). “A variagdo ao longo do continuo de monitoragao
estilistica tem, portanto, uma fungdo muito importante de situar a interacao dentro de
uma moldura ou enquadre”. (p.63) Eles orientarédo os interlocutores sobre a natureza
da intencdo. Passemos a focalizar esse ultimo continuo, uma vez que esta

intervencao pedagdgica se baseia nele.

Em Bortoni-Ricardo (2005), fica claro que o continuo de monitoracéo estilistica
foi pensado para situar o falante num dos pontos dessa linha imaginéaria, a depender
do grau de planejamento que ele confere ao seu comportamento linguistico. Na
verdade, trata-se de uma monitoracao consciente da fala, entenda-se grau de atencéo

e planejamento, em funcédo dos trés fatores citados acima, que séo agora refinados.

Para interagir, o falante acomoda-se ao seu interlocutor, busca apoio contextual
na producdo dos enunciados, depende do grau de complexidade cognitiva exigida
para a realizacdo da tarefa comunicativa e, por fim, constréi sua fala com base na
familiaridade que possui com a tarefa comunicativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2005),
do ponto de vista da sociolinguistica educacional, um membro de uma comunidade
de fala aprende a dizer e como dizer de acordo com seu interlocutor e em quaisquer
circunstancias. Para participar de um evento de fala, ele se apropria mais ou menos
do contexto em que esta inserido. Se locutor e interlocutor partiiham de uma grande
carga de pressuposi¢cdes pragmaticas sobre o0 mundo, a dependéncia contextual
tende a ser maior; numa situacao contraria, o apoio do contexto diminui, 0 que

impulsiona o falante a buscar explicitude e precisédo vocabular.

Em relacdo ao grau de complexidade, existem tarefas para cuja realizacéo o
falante dispde de instrumentos linguisticos ja automatizados, exigindo menos esforco
cognitivo, enquanto existem outras que para serem realizadas o falante recorre a um
estoque de conhecimento linguistico distante dele, exigindo, portanto, maior esforgo
cognitivo. Para ilustrar esse aspecto, a autora explica que a producdo de uma
narrativa com varias personagens de ambos os géneros pode exigir mais esforco

cognitivo do que a de uma histéria com uma ou com duas personagens de géneros
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diferentes, porque o uso de elementos linguisticos, principalmente os anaféricos,

referindo-se a varias personagens torna o processamento textual mais dificil.

A familiaridade com rotinas linguisticas especificas também favorece as tarefas
comunicativas. Citando Hymes, Bortoni-Ricardo (2005) enumera as rotinas, que vao
desde a contagem de nameros, saudacoes, cerimdnia de casamento até instrucdes
de uma cacada de bufalo. Ela cita ainda narrativas, pedido de desculpas e discussoes.
Essas rotinas, embora marcadas por tracos universais, variam de uma cultura para a
outra e varia também o conhecimento que o falante tem delas, especialmente se tais
rotinas implementam-se com recursos da variedade padrdo da lingua. A autora
argumenta que, em sociedades com dificil acesso a escolarizacdo, a familiaridade

com as tarefas comunicativas torna-se crucial.

Dessa teoria, que, na verdade, retoma o conceito de competéncia comunicativa
segundo Hymes, vamos focalizar a nocdo de que o individuo monitora seu
comportamento linguistico, indo do grau menos monitorado para o0 mais monitorado a
depender do evento linguistico em gque se insere. A ideia é adaptar esse continuo para
a escrita escolar, considerando com um grau menor de monitoramento textos
produzidos com o propdsito de interacdo entre amigos, como post, bilhetes, chats,
mensagens instantaneas, etc. JA os textos com maior grau consistem em crénicas
argumentativas, redacdes propriamente ditas (texto argumentativo), editoriais, textos

expositivos, cientificos ou néo, etc.

Como ja dito anteriormente, o trabalho foi desenvolvido numa escola da rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro, Escola Municipal Fernando de Azevedo,
localizada no bairro de Santa Cruz, zona oeste da cidade. Ela atende criancas do
segundo segmento do Ensino Fundamental de comunidades da redondeza. O local é
considerado carente financeiramente, o que gerou alguma dificuldade em empreender
0 projeto como foi pensado inicialmente (com o auxilio de materiais tecnologicos pelas

criangas em suas casas).

O publico-alvo consiste em duas turmas de oitavo ano do EF, turmas 1805 e
1806, cuja divisao se da pela faixa etéaria; logo, elas apresentam alunos de idade que
variam entre 13 e 16 anos. Para fins de pesquisa, utilizei, na parte que tratava dos
exercicios do livro, o caderno de cinco alunos, mas pude observar muitos outros. Em

razao de alguns alunos nao realizarem as tarefas sozinhos, e sim “copiar” as respostas
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dos outros colegas, escolhemos aqueles que acreditava terem feitos suas atividades

individualmente.

Nas escolhas das redacdes, utilizei as producdes de cinco alunos, igualmente.
Esse numero se justifica por as producdes apresentarem resultados semelhantes no
que diz respeito ao uso do sujeito indeterminado e por néo tornar o presente trabalho
demasiado grande.

Todo o projeto de intervencdo teve a duracdo de aproximadamente quatro
meses, pois foi alternado com aulas sobre outros assuntos. Em especifico, a parte
que se destina a intervencdo propriamente dita ocorreu em torno de um més,
totalizando, aproximadamente, vinte tempos de cinquenta minutos. Sem contar com
as atividades do livro, realizadas antes, que duraram em torno de duas semanas (dez

tempos).

4.3: O passo a passo da intermediacédo pedagdgica

Esta secdo apresenta o passo a passo da intervencéo aplicada em sala de aula.
A ideia dessa proposta € fazer com que o aluno possa produzir textos, orais e escritos,
em que varie o grau de monitoramento estilistico, partindo de atividades em que nédo
se exija grande grau de monitoracao para aumentar gradativamente o cuidado com a
producdo textual. Como a nocdo de monitoramento estd4 atrelada ao grau de
formalidade do texto e do contexto, tentamos fazer com que as criangas pudessem se
colocar, mesmo que artificialmente, em diferentes situacdes e ponderasse sobre 0 uso

da lingua.

Sobre a metodologia, ressaltamos que se trata de uma adaptacéo da proposta
de aprendizagem colaborativa por conta do nivel de ensino em que foi aplicada: ensino
fundamental. Além disso, as atividades foram desenvolvidas em funcdo da nossa
estrutura escolar, que se encontra bem precaria. Em relacdo ao uso da tecnologia
digital, por exemplo, que é a base dessa abordagem pedagdgica, houve muitos
obstaculos para viabilizarmos as atividades por falta de acesso a internet devido ao
pouco espaco nos laboratérios de informatica, o que impossibilitava a entrada das

turmas (que constam de aproximadamente 45 alunos) nesse ambiente. Assim, a parte
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tecnologica coube ao professor, quase que exclusivamente, ja que parte dos alunos
também n&o possui computador em casa para desenvolveram tarefas com base nos

recursos digitais.

No projeto original de Behrens, essa tarefa consta de 10 fases, como ja foi visto
antes: apresentacdo e discussdo do projeto; problematizacdo do tema;
contextualizacdo; aulas teoricas exploratérias; pesquisa individual; producéo
individual; discussao coletiva, critica e reflexiva; producéo coletiva, producéo final e
avaliacao coletiva. A fim de adaptacéo, algumas fases foram suprimidas e aglutinadas

em nossas atividades, como se vera adiante.

12 parte: Apresentacao do projeto

Na primeira parte do projeto de intervencdo, deveria ocorrer a fase da
apresentacao do trabalho. A intencdo era a de que, nesse primeiro momento, 0S
alunos somente fossem instigados a desenvolver uma tarefa de producéo textual, com
menor grau de monitoramento, pois seriam estimulados a apenas expressar no papel
a opinido a que tinha chegado com os debates acerca do tema. A partir dessas
producdes, se trabalharia como o autor poderia se posicionar dentro do texto, usando
ou ndo as estratégias de indeterminacdo do sujeito. Essa segunda versao, deveria
apresentar um cuidado maior, pois o0 aluno estaria atento a detalhes que foram
explicados sobre como dar ao texto um carater mais formal, bem como maior

monitoramento com as formas de indeterminar o sujeito.

Tais estratégias sdo usadas como principal recurso nos textos linguistico (no
que diz respeito ao sujeito) do modo argumentativo®, em que o autor expde sua

opinido, usando argumentos para fundamenta-la. Partimos da diferenca entre estilo

8 Nessa atividade, estamos considerando a argumenta¢do como um modo de organiza¢do do texto, ou como
Marcuschi (2008:154-155) assim define, Tipo Textual: “designa uma espécie de construgdo tedrica (em geral uma
sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes ldgicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narra¢do, argumentagdo, exposi¢cdo, descrigdo,
injungdo.” Dessa maneira, estamos nos referindo a argumentagdo como tipo textual, podendo ocorrer em
diferentes géneros.
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mais monitorado e menos monitorado, a depender da escolha do falante ou do

escritor, tendo em vista a situacdo comunicativa.

Nessa etapa, busquei fazer uma comparacao entre as formas utilizadas nos
textos escritos menos monitorados (formas mais distantes da modalidade escrita,
como por exemplo, as formas a gente, eles e o ndo preenchimento do sujeito, como
descrito na tabela 1) e mais monitorados (0 pronome se acompanhado do verbo,
primeira pessoa do plural com apagamento do pronome), com o objetivo de chamar a
atencdo para a relacdo entre estratégia de indeterminacao, finalidade e grau de
monitoramento dos textos, sempre com base no principio da intencéo colaborativa, a
fim de avancar no continuo de oralidade-letramento. Nesse sentido, a atividade de
producdo textual privilegiou, num primeiro momento, o dialogo entre professor e aluno;
num segundo, a producdo escrita. Enquanto essas acbes se desenvolviam, eram
explicadas aos alunos as tarefas futuras que iriam colaborar para que eles
aprendessem a usar formas linguisticas de indeterminacdo do sujeito para usarem

nos diferentes contextos sociolinguisticos.

22 fase: Problematizacdo e Contextualizacao

A problematizacdo do tema é a fase em que o0s alunos sao instigados a
aprendizagem. Essa fase consta de debates acerca de um tema proposto para, entao,
iniciamos a atividade de reflexdo do uso da lingua. A fase de contextualizacéo consiste
em tornar o aluno ativo no processo de aprendizagem. “Torna-se essencial que os
alunos se localizem historicamente diante da tematica proposta. Cabe valorizar e
explorar o tema, mostrando a conexao e a inter-relacdo que se estabelece com os

topicos a serem investigados.” (Behrens, p.112).

Como a ideia era ensinar o uso da indeterminacdo, e comecamos justamente
pelo modo discursivo argumentativo, foi indispensavel oferecer aos alunos um novo
repertorio de estratégias linguisticas nesse processo: com ou sem indeterminagao.
Cereja e Magalhaes (2010) ja apontavam como um dos meios de dar credibilidade,
especialmente, em géneros discursivos, como 0s académicos/cientificos (em outros

argumentativos), o uso da indeterminacéo do suijeito:
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as duas maneiras (textos pessoais e textos impessoais) sdo formas validas
de se defender um posicionamento, mas o texto com marcas de
pessoalidade, leva a crer que as ideias defendidas pelo autor constituem
opinibes particulares, e ndo verdades. Os textos em que se exige maior
precisdo e objetividade, como os de carater cientifico e os argumentativos em
geral — a critica, o editorial e o texto dissertativos-argumentativo exigido no
vestibular —, a impessoalidade confere maior credibilidade aos argumentos.
Assim, o texto pode dar a impresséo de expressar uma verdade indiscutivel.
(CEREJA & MAGALHAES, 2010:65)

Tais fases apresentam-se separadas na proposta de Behrens, porém aqui
foram apresentadas juntas devido a necessidade de se adequar ao ensino
fundamental. Neste momento do desenvolvimento da proposta, a ideia ndo era
apresentar o conteudo (sujeito indeterminado) propriamente dito, mas sim um pretexto
para a producdo textual diagnostica. Por isso, explicitamos a seguir o conjunto de
textos que serviram de base para desenvolvermos a percepc¢éo do aluno no que diz

respeito a esse modo discursivo.

E assim desenvolveu-se esta fase do projeto:

Iniciamos com a leitura de um fragmento encontrado no livro de Behrens, do
autor Clodoaldo Meneguello Cardoso, no qual ele faz uma reflexdo acerca da
presenca da tecnologia e suas consequéncias na vida moderna. Esse seria 0 mote
para a discussao sobre o uso indiscriminado de aparelhos eletronicos e da internet no
nosso cotidiano.

A primeira atividade pedia que os alunos discutissem a respeito do que foi dito

no fragmento.

Atividade 1:

A partir do texto abaixo, discuta o isolamento que a tecnologia traz para as pessoas

se utilizada de modo errado.

“Os avancgos tecnolégicos, cientificos e eletrénicos ndo estao trazendo a vida
em plenitude para o homem. Ao contrério, vieram desafia-lo a angustia-lo,

levando ao estresse, a competitividade exacerbada, a um pensamento isolado e
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fragmentado, impedindo-o de ver o todo e retirando a responsabilidade de atos
isolados perante a sociedade. Neste processo, embevecido pela tecnologia, o
homem passou a destruir a Terra e, em especial, a si mesmo e 0S seus
semelhantes” (Cardoso, 1995 apud Behrens, 2000:81)

ApoOs a leitura desse fragmento em sala, professora e alunos conversaram a
sobre o tema, opinando de maneira contraria ou a favor da ideia da autora do texto.
Para mediar o debate, algumas perguntas foram feitas, estimulando os estudantes a
se posicionarem e exporem suas ideias. Enquanto o assunto ia se desenvolvendo, o
professor aproveitava o momento para inserir questionamentos sobre o grau de

monitoramento dos textos lidos. As perguntas foram feitas oralmente.

Seguem algumas sugestfes de perguntas mediadoras que foram realizadas

para suscitar a fala do aluno:

a) Expligue em poucas palavras o que vocé entendeu do texto.

b) Vocé acha que a tecnologia esta separando as pessoas?

c) Tem exemplos para dar sobre pessoas que se isolam e como elas fazem isso
utilizando aparelhos tecnologicos?

d) Na sua opinido, quais os beneficios da internet para a populacdo?

e) Pesquise no dicionario as palavras que vocé desconhece.

f) O que vocés acham desse texto: € mais monitorado ou menos monitorado em

relacdo a linguagem utilizada?

Cada aluno pesquisou uma palavra e seu significado foi anotado no quadro.
Dessa maneira, algumas novas palavras foram acrescentadas ao vocabulario dos
alunos. As palavras sugeridas para pesquisa foram as que seguem abaixo, mas iSso

nao impediu que os alunos pesquisassem outras.

Angustia, competitividade, exacerbada, embevecido, plenitude

Apbs essa breve discusséao, foi apresentada aos alunos uma série de textos e
imagens com o0 objetivo de os levarem a refletir sobre suas opinides a respeito dos

temas suscitados pelas leituras. Essa dinamica iniciou-se a partir da atividade 2
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Atividade 2:

Andlise das imagens e discussédo a respeito do tema, com textos com baixo grau de

formalidade e linguagem bastante coloquial.

Figuras 10: Charges
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A atividade 2, que consiste na andlise e reflexdo das imagens disponibilizadas
acima, foi bastante proveitosa, pois fez com que os alunos pudessem pensar a
respeito de suas proprias praticas, bem como nas praticas de pessoas proximas a
elas. Como muitas dessas imagens faziam criticas ao uso exagerado da tecnologia,

eles ponderaram sobre esse comportamento, principalmente em sala de aula.

A discusséo oral foi uma maneira de o aluno expor sua compreensao, de
maneira menos monitorada, visto que o0s textos ndo apresentam grande grau de
formalidade. Os alunos puderam se expressar sem a preocupacao de estar sendo ou
nao avaliados. Usaram a linguagem de seu dia a dia, ja que se sentiram a vontade
com os textos apresentados. Nesse momento, consideramos que 0s textos

produzidos (orais) possuiam menor grau de monitoracao estilistica.

Nesse didlogo, os alunos usaram poucas estratégias de indeterminacéo,
preferindo manter em suas falas a primeira pessoa do singular, eventualmente

utilizaram o pronome vocé para indeterminar o sujeito da oracéo produzida.
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Para ampliar o desenvolvimento do assunto do texto base, eu propus outro
guestionamento norteador, em que, novamente os alunos puderam falar abertamente

de suas opinides, citando exemplos vivenciados em seus lares.

Vocé acha que a falta de convivéncia direta estda afetando o mundo
negativamente, ou seja, as pessoas estdo se preocupando cada vez menos umas
com as outras? Explique sua opinido, entretanto, apresente justificativas para

contrapor com as ideias que estdo em discordancia.

A ideia dessa nova atividade era fazer com que 0s alunos aumentassem o grau
de monitoramento de suas falas, ja que tinham que apresentar justificativas para sua
opinido. Isso fez com que eles refletissem mais, pois tinham que convencer aqueles
que discordavam da ideia. Dois grupos foram formados, o grupo dos que
concordavam com a ideia e o grupo daqueles que dela discordavam. Foi realizado um
debate mediado pelo professor, em que eles se expressaram e fundamentaram suas

opinides.

ApOs esse novo debate, desenvolveu-se a leitura do texto de Martha Medeiros,
Empatia. Todos esses textos foram projetados por data show, fugindo da maneira
tradicional de explanacao via quadro branco, bem como a maneira como a aula foi
direcionada, o que possibilitou inserir as criangas no meio digital que disponibilizamos

na escola. Isso também permitiu manter a atencdo delas na aula.

Atividade 3:

Leitura do texto Empatia, de Martha Medeiros.

Empatia - MARTHA MEDEIROS®

As pessoas se preocupam em ser simpaticas, mas pouco se esforcam para ser

empaticas, e algumas talvez nem saibam direito o que o termo significa. Empatia é a

% Texto retirado do Caderno Pedagdgico 82 ano — 2014, Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro
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capacidade de se colocar no lugar do outro, de compreendé-lo emocionalmente. Vai
muito além da identificacdo. Podemos até ndo sintonizar com alguém, mas nada
impede que entendamos as razdes pelas quais ele se comporta de determinado jeito,
0 que o faz sofrer, os direitos que ele tem.

Nada impede?

Foi forca de expressao. O narcisismo, por exemplo, impede a empatia. A
pessoa é tdo autofocada, que para ela s6 existem dois tipos de gente: 0s seus iguais
e o resto, sendo que o resto ndo merece um segundo olhar. Narciso acha feio o que

nao é espelho.

Ele se retroalimenta de aplausos, elogios e concordancias, e assim vai
erguendo uma parede que o blinda contra qualquer sentimento que nao lhe diga
respeito. Se pisam no seu pé, reclama e exige que os holofotes se voltem para essa

agressao gravissima. Se pisarem no pé do outro, € porque o outro fez por merecer.

Afora o narcisismo, existe outro impedimento para a empatia: a ignorancia.
Pessoas que nao circulam, ndo possuem amigos, ndo se informam, nao leem, enfim,
pessoas que ndo abrem seus horizontes tornam-se preconceituosas e mantém-se na
estreiteza da sua existéncia. Qualquer estranho que possua habitos diferentes sera
criticado em vez de respeitado. Os ignorantes tém medo do desconhecido.

E afora o narcisismo e a ignorancia, ha o mau-caratismo daqueles que, mesmo
tendo o dever de pensar no bem publico, colocam seus préprios interesses acima do
de todos, e ai os exemplos se empilham: politicos corruptos, empresarios que so
visam ao lucro sem respeitar a legislagéo, pessoas que “compram” vagas de emprego
e de estudo que deveriam ser conquistadas através dos tramites usuais, sem falar em
atitudes prosaicas como furar fila, estacionar em vaga para deficientes, terminar
namoros pelo Facebook, faltar compromissos sem avisar antes, enfim, aquelas
“coisinhas” que se faz no automatico sem pensar que ha alguém do outro lado do

balcdo que ira se sentir prejudicado ou magoado.

E um assunto recorrente: precisamos de mais gentileza etc. e tal. Para muitos,
puxar uma cadeira para a mog¢a sentar ou juntar um pacote que alguém deixou cair,
basta. Sim, somos todos gentis, mas colocar-se no lugar do outro vai muito além da

polidez e € o que realmente pode melhorar o mundo em que vivemos. A cada pequeno
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gesto diario, a cada decisdo que tomamos, estamos interferindo na vida alheia. Logo,

sejamos mais empaticos do que simpaticos.

Ninguém espera que VOCé e eu passemos a agir como herdis ou santos, apenas
que tenhamos consciéncia de que sé desenvolvendo a empatia € que se cria uma
corrente de acertos e de responsabilidade — colocar-se no lugar do outro ndo é uma
simples gentileza que se faz, é a solucdo para sairmos dessa barbarie disfarcada e

sermos uma sociedade civilizada de fato.

Apbs a leitura rdpida do texto, houve uma segunda leitura em que se explicou,
paragrafo a paragrafo, as ideias do texto, a fim de evitar qualquer possibilidade de
incompreensao por parte dos alunos. Em seguida, novo debate sobre as informacdes
contidas e sobre como esse texto se relacionaria com os textos anteriores. Os alunos
demonstraram bastante interesse em conversar sobre o assunto, chegando até a
realizar pequenos relatos pessoais. Acreditamos que isso favoreceu ainda mais a

proximidade e o trabalho conjunto entre professor e alunos.

Nesse momento, 0os alunos ja demonstravam maior entrosamento com o
assunto, o que gerou producdes orais mais monitoradas e bem fundamentadas. Foi
solicitado a eles que buscassem conferir a suas falas um tom mais formal. Também
se buscou melhorar a coeréncia dessas falas, pedindo-lhes que explicassem o que
ele estava querendo dizer, como ele falaria caso estivesse conversando com uma
pessoa de mais idade, ou seja, foi sendo proposto as criangas que elas se colocassem

em situacOes diversas para tentar fazer com que monitorassem melhor suas falas.

Para enriqguecer e ampliar o conhecimento acerca do tema em questdo (a
possiblidade de isolamento social promovido pelo uso das tecnologias), outros dois
textos foram apresentados: duas reportagens que tratavam do mesmo assunto. Esses
textos ndo foram lidos na integra, mas sim apenas algumas partes destacadas por
serem consideradas de interesse para o trabalho. No entanto, eles foram
disponibilizados impressos, caso as criancas tivessem interesse em lé-los. O
acréscimo desses dois textos ndo tinha como foco o estudo do sujeito indeterminado,
mas sim fazer com que as criancas ampliassem seu repertorio de informacdes sobre

o0 tema debatido.
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Atividade 4:

Leitura de artigos retirados da internet sobre o uso prejudicial do excesso de

tecnologia

Uso excessivo das tecnologias pode
trazer serios riscos a vida social

Para psicologa, os eletronicos 'desconectam’ as pessoas do mundo real

Vicio em tecnologia pode levar ao isolamento social (Foto: Thinkstock/Getty Images)

Celulares, tablets, computadores e videogames portateis, enfim, um verdadeiro mundo de
equipamentos eletronicos invadiu, nos Ultimos 20 anos, a vida cotidiana. Na carona dessesgadgets, como
também sdo conhecidos, surgiram novos termos, expressdes e padrdes de comportamento. Com a
internet, estar online é fazer parte de um mundo virtual no qual a interacéo é a palavra de ordem. Quando
bem dosado, 0 uso dos eletrdnicos ndo traz riscos a satde. Porém, quando a dependéncia dos aparatos
tecnoldgicos ja se torna evidente, é preciso ficar atento. Mas quais sdo o0s sinais que devemos ficar
atentos?

Conforme explica a psicologa Dora Sampaio Goes, do Grupo de Dependéncia de Internet do
Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas da Universidade de Sdo Paulo (USP), ndo é s6 o tempo
gasto com os aparelhos eletronicos que deve ser levado em conta, apesar de ser um fator importante,
segundo ela, mas sim em que contextos esses equipamentos sdo utilizados. “A tecnologia prende a nossa
atencdo de tal forma que acabamos por ficar desconectados do mundo a nossa volta. I1sso, muitas vezes,
deve ser levado em considera¢dao mais do que o fator tempo em si”, alerta a especialista.

No caso dos adolescentes, a psicologa aconselha o periodo de duas horas por dia para 0 uso da
internet como sendo o mais recomendado. “Apesar de o tempo de duas horas nao ser nada para a garotada
nessa faixa etéria, é preciso lembrar que existem outras tarefas ao longo do dia, como ir a escola, fazer a
licao de casa, praticar esportes, entre outras coisas”, lista Dora.

A psicologa explica que os adolescentes séo atraidos pela interacdo que a tecnologia promove. Além
disso, ela conta que € nessa fase que 0s jovens estdo buscando se socializar mais. “Na adolescéncia, o
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grupo social passa a ser uma referéncia muito forte. Como esses jovens ndo tém autonomia para sair de
casa, a tecnologia faz com que eles possam ficar conectados uns com os outros”, ressalta.

Mas a partir de que momento a pessoa pode ser considerada “viciada” em tecnologia? Nesse caso,
Dora destaca que isso acontece quando 0 uso excessivo das tecnologias podem trazer algum tipo de risco
a vida social, como ir mal nos estudos; diminuir o rendimento no trabalho, aumentando, assim, as chances
de ser mandado embora do emprego; entre outras situagdes. “Ou seja, ¢ quando a pessoa comeca a deixar
de fazer coisas da sua vida para ficar com a tecnologia, e isso inclui desde ficar sem ver os amigos até
mesmao evitar de sair com o parceiro”, aponta

Com relacéo aos jogos, Dora explica que muitos deles sdo desenvolvidos com objetivos curtos, o
que, segundo ela, ¢ muito viciante para a populacao jovem. “A pessoa fica dependente da sensacdo que
tem ao jogar, pois sdo produzidos neurotransmissores que ddo a sensac¢do de bem-estar e euforia. Em oito
minutos jogando, por exemplo, o corpo ja produz dopamina, a mesma substancia do prazer produzida
guando comemaos chocolate. E isso € viciante. Ou seja, ndo é a tecnologia, mas sim o que eu sinto quando

entro em contato com ela”, detalha.

Dora Sampaio, do Grupo de Dependéncia de Internet da USP (Foto: Divulgagao)

No caso das pessoas viciadas nos eletrdnicos, a psicologa lembra que o uso abusivo da tecnologia
atua como uma espécie de anestésico, uma forma de desfocar de questdes importantes da vida pessoal,
como um conflito em familia, problemas na escola, ou no trabalho. “O uso excessivo da tecnologia ¢ uma
forma de desconectar de si mesmo e estar conectado as maquinas. Em muitos casos, é realmente como
um anestésico, uma espécie de refiigio para nao viver as angustias e dificuldades do mundo real”, aponta
a especialista.

Além do longo tempo gasto com jogos eletronicos e internet, Dora chama atencéo dos pais para
alguns pontos com relagdo ao comportamento dos filhos. “O tempo ¢ algo concreto e 6bvio de ser notado
em pessoas que sao viciadas nos aparatos tecnologicos. Entretanto, além desse fator, € preciso que o0s pais
notem se o jovem esta deixando de sair de casa, ou de ser convidado para as festas. E necessario perceber
se o filho ndo esta se isolando do mundo real para ficar interagindo somente com a tecnologia”, alerta.

As consequéncias da exposicao prolongada as parafernalhas eletronicas podem ser muitas, de fisicas
a psicologicas. Para se ter uma ideia, mesmo que ainda ndo comprovada, 0 contato excessivo com a
tecnologia pode provocar depressdo, transtorno obsessivo compulsivo (TOC), transtorno bipolar do
humor, fobia social, além de déficit de atengao e hiperatividade. “Ja as consequéncias fisicas sdo oriundas
da falta de praticar esportes; da alimentacdo errada, j& que muitas vezes a pessoa nem Vvé o que esta
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comendo, pois fica de olho vidrado na tela; e da higiéne (sic), que fica prejudicada. Pessoas que tém
propensdo a problemas de vascularizagdo devem ficar atentas também. Ou seja, 0 mais grave é a pessoa

se largar”, ressalta a especialista.

http://redeglobo.globo.com/globociencia/noticia/2013/08/uso-excessivo-das-tecnologias-pode-trazer-
serios-riscos-vida-social.html acessado em 17/05/2015.

Reportagem 2:

Jovens sao prejudicados na
geracao digital

Divulgacdo - publicada em 16. 5. 2012 - atualizada 12h3\
Os adolescentes que ficam 24hrs ligados a qualquer forma de conexao
digital, estdo sendo prejudicados cada dia mais no desenvolvimento social e

sicologico, além de serem alvos vulneraveis de pessoas mal intencionadas|

Pesquisar no Google, mandar um torpedo pelo celular, atualizar o Twitter e postar
fotos no Facebook sdo algumas atividades que criancas e adolescentes sdo capazes de

executar --todas praticamente ao mesmo tempo.

Até ai, nada de surpreendente, afinal estamos falando dos nativos da "gerac¢ao digital"”
para quem o e-mail ja é uma antiguidade. Mas nem mesmo esses seres multitarefa passam

desapercebidos por tanta conectividade e tanta informacao.

O impacto dessa avalanche se reflete ndo apenas em aumento de riscos para a
seguranca dos jovens, temidos pelos pais, como também pode afetar seu desenvolvimento
social e psicologico. Ao lado de ameacas que sdao velhas conhecidas, como pedofilia e
obesidade, surgem outras: ciberbullying, "sexting", "grooming" e tecnoestresse.

O tecnoestresse é causado pelo uso excessivo da tecnologia e provoca dificuldade de
concentraciao e ansiedade. O jovem tecnoestressado também pode tornar-se agressivo ao

ficar longe do computador.



http://redeglobo.globo.com/globociencia/noticia/2013/08/uso-excessivo-das-tecnologias-pode-trazer-serios-riscos-vida-social.html%20acessado%20em%2017/05/2015
http://redeglobo.globo.com/globociencia/noticia/2013/08/uso-excessivo-das-tecnologias-pode-trazer-serios-riscos-vida-social.html%20acessado%20em%2017/05/2015
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Segundo o neurologista pediatrico Eduardo Jorge, professor da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, pesquisas ja associam overdose de tecnologia com problemas
neurol6gicos e psiquiatricos. "Estdao aumentando os casos de doencas relacionadas ao
isolamento. A depressdo é a que mais cresce"”, diz ele.

O neurologista também diz que h4 uma incidéncia maior do transtorno de deficit de
atencao entre adolescentes aficionados por computador. "Nao é facil de diagnosticar. Os
pais nao acham que o filho tem dificuldade de concentracdo porque ele fica parado no
computador.”

Outro risco é a enxaqueca. "Essas novas telas de LED sao um espetaculo, mas tém um
brilho e uma luminosidade que fazem com que aumentem tanto o nimero de crises de

enxaqueca como a intensidade delas", alerta.

Outro fator de grande relevincia é a convivéncia, os jovens estdo cada dia mais
afastados de relacbes pessoais. No caso das criancas por estarem em fase de
desenvolvimento, seu cérebro ainda nao atingiu a maturidade, entao nao pleno controle de

seus impulsos.

A internet movel, tem tomado espaco a ponto dos jovens nao terem mais controle, ou

seja ndo tem um consumo equilibrado da internet.

De acordo com o pediatra americano Michael Rich, professor da Universidade
Harvard, considera que os proprios pais sdo os principais responsaveis por este quadro
"cibercaodtico". Segundo ele, por falta de intimidade com as novas midias, os adultos deixam

de preparar as criancas para o mundo virtual.

"Muitas vezes, eles apenas dao o laptop e pensam que, desde que os filhos estejam no
quarto, ndo vao se meter em confusdo, o que é um erro"”, afirma. "Os adultos precisam se
tornar aprendizes dos jovens na parte técnica para que possam ser seus professores na parte

humana."
Lado bom do uso da internet moderado

Ninguém ousa negar que a tecnologia abriu portas, expandiu horizontes intelectuais

e proporcionou oportunidades antes impossiveis para criancas e jovens.

"Quando usada corretamente, a internet educa pessoas em locais isolados, promove a
comunicagao ao redor do mundo, cria novos mercados e aumenta a conscientizagao dos
jovens sobre questoes globais, forcando-os a considerar problemas maiores do que os seus

proprios”, enumera Cajetan Luna, diretor do Center for Health Justice de Los Angeles.
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Outro ponto positivo das novas tecnologias é o fato de serem um elemento agregador

entre os jovens.

Para Rodrigo Nejm, psicélogo e diretor da Safernet (organizacdo que protege e
promove os direitos humanos na rede), a internet também ajuda o adolescente a descobrir
sua sexualidade.

Segundo Nejm, o grande problema é que os adultos nao fazem a mediacdo do acesso
das criancas a internet, definida por ele como "uma praca ptblica frequentada por 2 bilhGes
de pessoas, onde ha todo tipo de gente e de contetido, dos melhores aos mais perigosos”. O
psicélogo defende que é preciso ensinar aos jovens que o acesso a rede exige cidadania,
cuidado, ética e responsabilidade.

Para Luna, o envolvimento dos pais tem que ser feito de forma aberta e honesta. "A
solucdo nao é censurar ou proibir, nunca funciona, mas explicar as coisas para que os jovens

possam reconhecer o que é bom e o que nao é."

Para Tito de Morais, que apresenta o programa "Miudos Seguros na NET", em
Portugal, a chave é acompanhar. "Temos a obrigacao de ser pais on-line e off-line, e isso
implica usar as tecnologias com eles desde pequenos, preparando-os para irem ganhando

autonomia."

Na opiniao de Morais, a seguranca dos jovens na rede deve incluir quatro abordagens
diferentes: regulamentares, educacionais, parentais e tecnolbgicas. "Se abordarmos s6 de
uma forma, pode ter certeza que alguma coisa vai falhar.”

Em casa, para garantir que criancas e adolescentes usufruam do que as midias digitais
oferecem com seguranca, ele recomenda que elas sejam usadas em um espaco comum que

permita a integracao da familia.

Fonte: Folha Uol
http://www.quiarioclaro.com.br/materia.htm?serial=151005304 acessado em 17/05/2015.

Toda essa discusséo foi feita como problematizacéo acerca do que viria a ser
trabalhado. Como a intencéo era propor a produgéo de um texto argumentativo para
verificar se os alunos realizavam a indeterminagdo como prescrito pela gramatica ou
se as realizavam de acordo com as praticas da oralidade (ja apresentadas nesse
estudo), julguei necessario primeiramente embasar o conhecimento do aluno sobre o
tema que seria pedido, ofertando-lhes informagbes além do conhecimento que

possuiam.



http://www.guiarioclaro.com.br/materia.htm?serial=151005304
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Apbs essa fase da problematizacdo, em que o tema foi bastante esmiucgado,
para, assim, poder dar embasamento de argumentos e informagfes as criancgas,
seguiu-se a tarefa de producdo do texto. O objetivo era que os alunos produzissem
um texto apenas com o conhecimento adquirido com as aulas do livro didatico, sem

qualquer reflexao com o texto propriamente dito.

Inicialmente, foi pedido que os alunos apenas expressassem suas opinioes.
Com isso, buscava-se que os alunos ndo elevassem o grau de monitoracdo de seus
textos. Apenas escrevessem o0 que achavam sobre o assunto. E assim se deu. Ao ler
0s textos, pudemos perceber que ndo houve grande cuidado com a escrita. Eles
apenas deram suas opinides, o que refletiu em textos com linguagem bastante

”

coloquial, expressdes pessoais como “Na minha opiniao”, “eu acho”, etc.

Atividade 5:

Produza um texto opinativo-argumentativo em que exponha sua opinido sobre 0 uso
da tecnologia: vildo ou mocinho?. Diga se concorda ou ndo com o fato de a internet,
e a tecnologia em geral, prejudicar o relacionamento entre as pessoas,

consequentemente, fazendo com que elas se preocupem menos umas com as outras.

Redija seu texto a partir da discusséo feita e com base nos textos lidos.

32 fase: Aulas tedricas exploratérias

Embora esta proposta busque novas maneiras de desenvolver os estudos de
lingua portuguesa no ensino fundamental, langamos m&o de procedimentos
tradicionais como as aulas expositivas, que, nessa proposta, serviram para situar 0s
alunos em relacéo ao contetdo estudado, correspondendo ao que Behrens denomina
de aula tedrica exploratéria. Para tanto, fizemos uma pequena revisao das formas de
indeterminacdo apresentadas pelo livro didatico. Foram usados ainda, como
exemplos de situacdes com estratégias de indeterminacao, textos menos monitorados
e mais monitorados. Na verdade, as aulas teorico-expositivas mesclavam-se com

outros procedimentos didaticos previstos pela proposta de intermediagcédo
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colaborativa. A separacao das etapas consiste num procedimento didatico. Na pratica,
as fases do projeto se sobrep6em, como se podera perceber a seguir.

Nessa fase, ndo nos restringimos em retomar as formas prescritas pela
gramatica normativa, mas também analisamos outras maneiras de indeterminar o
sujeito. Consideramos necessario fazer com que o aluno as reconheca e utilize-as,
adequando-as ao nivel de monitoramento e ao nivel de formalidade de seu texto,
navegando no continuo de monitoracao estilistica, até se chegar a um processo de

letramento maior.

Como exemplo, tomemos a aula baseada no texto de Martha Medeiros, no qual
destacamos as formas verbais usadas para alcancar o recurso da indeterminacao.
Buscamos mostrar que, por se tratar de uma cronica argumentativa (nomenclatura
usada no caderno pedagdgico da Prefeitura do Rio de Janeiro), o autor mantém uma
aproximagdo maior com o leitor. Apos a analise da crbnica, em que se deu a aula
expositiva como descrita abaixo, comparamo-la com as reportagens que tinhamos em
maos, para ressaltar que a indeterminacdo pode aparecer em diversos géneros
textuais. Nelas, mostramos que essa marca de proximidade pode ou nao ocorrer, a
depender das estratégias de indeterminacdo utilizadas. Essas comparacfes foram
estabelecidas sempre direcionando o aluno a refletir sobre o que ele utilizaria no

préprio texto e com que grau de monitoramento.

Como primeiro exemplo, voltamos ao texto de Martha Medeiros e destacamos
as formas verbais usadas para alcancar esse recurso. Ressaltamos que se trata de
uma cronica argumentativa, género textual que permite ao autor manter uma
aproximacéo maior com o leitor. Essa marca de proximidade ou distanciamento é bem
clara nas duas reportagens, onde a primeira apresenta maior grau de formalidade,
com poucos exemplos de primeira pessoa, ao passo que a segunda possui carater
mais informal, e esses exemplos aparecem em maior nimero. Esses dados também

foram salientados e explicados aos alunos.

No primeiro paragrafo da cronica, foi usada a primeira pessoa do plural sem
pronome expresso. O uso dessa forma busca aproximar o leitor da opinidao da autora,
mas nao necessariamente temos um sujeito determinado. A no¢cdo semantica de

indeterminacdo fica bem clara na intengdo da jornalista: quem é que pode né&o
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sintonizar com alguém? N&o sabemos dizer, pode ser qualquer pessoa, inclusive ela
(“‘Podemos até nado sintonizar com alguém, mas nada impede que entendamos as
razdes pelas quais ele se comporta de determinado jeito, o que o faz sofrer, os direitos

que ele tem.”).

O mesmo recurso ¢ utilizado no sétimo paragrafo (“E um assunto recorrente:
precisamos de mais gentileza etc. e tal.” e em varios outros fragmentos do mesmo
paragrafo). No quarto paragrafo, ha o uso da forma verbal na terceira pessoa do plural

(“Se pisam no seu pég,[...]").

Ao destacarmos essas formas verbais, € preciso que seja abordada a intengéo
discursiva. Visto a indeterminacdo ser um conceito semantico, o aluno tem de
perceber quando a autoinclusdo num texto tende a demonstrar que aquele fato
realmente o inclui, ou seja, ele (autor) efetivamente pratica aquela determinada acao,
ou se ele visa apenas a uma aproximagao com o leitor, designando a indeterminagao
de pessoas/sujeitos daquela acao, podendo ser ou “atingir” qualquer pessoa. Quanto
ao uso da subjetividade propriamente dita, deve-se realgar que ela pode conferir ao

texto um valor muito pessoal.

Como aos alunos do oitavo ano (alunos foco) ainda estao sendo apresentados
aos tipos de texto argumentativo, esse trabalho se deteve em cronicas, texto que mais
é trabalhado nos materiais pedagdgicos da rede destinados a essa série.

42 fase: Pesquisa individual

Para efetivar o conhecimento, o aluno precisa pér em pratica aquilo que lhe foi
ensinado. Novamente retomou-se a no¢cdo de monitoramento estilistico que, nessa
etapa, foi relacionada aos tipos de sujeito indeterminado prescritos pela gramatica
normativa. Apoés isso, os alunos foram convidados a pesquisarem textos que tratavam
do assunto debatido em sala (conferir primeira etapa do projeto) para identificarem
neles o uso das estratégias de indeterminagéo estudadas. Varios textos foram levados
para a sala de aula a fim de servirem de base para a pesquisa individual. Destacaram-
se textos de jornais e revistas, além de textos da internet. Foi na busca por essa fonte
de pesquisa que o professor precisou atuar de forma mais presente'®, uma vez que,

como ja mencionado anteriormente, 0 acesso a essa midia, por parte dos alunos,

00 computador utilizado em sala foi o da professora da turma.
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ainda é dificil. Nessa fase também foram usadas algumas das producdes textuais dos
alunos, em que puderam identificar ndo so6 os recursos de indeterminacéo utilizados,

mas também a sua adequacdo ao grau de monitoramento solicitado.

Essa etapa foi desenvolvida com a mediacdo do professor, que orientava 0s
alunos em relacéo a fonte de pesquisa, ao uso das palavras-chave, no caso da busca
ter sido realizada na internet, as sugestfes de géneros textuais a ser pesquisado, ao
grau de monitoramento do texto, etc., mas sem deixar de transmitir a importancia da

autonomia para o processo da aprendizagem.

52 fase: discussao coletiva, critica e reflexiva

Esta fase se apoia na anterior a partir da qual se desenvolveram as andlises
dos exemplos descobertos pelos alunos. Professor e alunos pensaram a respeito das
possibilidades encontradas, verificando se havia coeréncia na retirada de determinada
estrutura para usa-la no desenvolvimento do tema proposto. Os alunos puderam

retirar duividas sobre o0 assunto, esclarecendo-as por meio da reflexao conjunta.

62 fase: producéo coletiva

Com apoio nas fases 4 e 5, nessa etapa, professor e alunos reescreveram dois
dos textos produzidos anteriormente. A ideia era de desenvolver a consciéncia de que
0 monitoramento de uma redacdo pode ser sempre reavaliado. Para tanto, houve
troca de textos entre os estudantes, mas, para evitar constrangimentos indevidos,

cada turma refez o texto de um colega da outra turma, sem que ele fosse identificado.

A interacdo entre os atores dessa atividade fez com que a reescrita ocorresse
de forma mais facil e propicia a reflexdo acerca do fenébmeno linguistico sob estudo,
bem como acerca da nocdo de monitoramento estilistico. Suassuna (2014) reforca a

importancia dessa interacao:
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Alguns estudos recentes sobre situacBes de discussao e reconstrucdo de
textos em sala de aula vém mostrando a influéncia dos modos de participacao
do outro na construcdo de habilidades de enunciacdo de sujeitos em
processo de desenvolvimento da pratica discursiva escrita e formal. Nesse
sentido, é fundamental o didlogo com o outro na reflexao do aluno sobre a
propria escrita, bem como no trabalho de reelaboragéo do texto. (p.119)

A tarefa de reescrita permitiu-nos chamar a atencdo do aluno para os
elementos do texto de maneira geral, mas focalizamos as formas de indeterminacéo
do sujeito e sua importancia para o desenvolvimento da argumentacao. Além disso,
pudemos despertar em nosso aluno a consciéncia de como é importante rever nossas
producdes e considerar o texto como parte de um processo que precisa ser revisto,
repensado e reescrito. Como fruto dessa atividade, apresentamos dois textos que
foram reescritos em sala de aula. Segue a imagem do texto original; abaixo dela, a

reescrita.

Imagem 1: versao original do texto que foi reescrito
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Texto reescrito pela turma 1805:

A internet

A internet é uma coisa maravilhosa, porque auxilia as pessoas nas suas tarefas
do dia a dia: trabalhos escolares, informacfes sobre o pais, etc. com a internet movel,

pode-se ter acesso, em qualquer lugar, a dados ou atividades do trabalho.

Por outro lado, ela também pode prejudicar, pois a pessoa acaba nédo
interagindo com as outras que estao préximas, tornando-se antissociais e podendo
gerar problemas a salude mental (depressédo) e a saude fisica (dores de cabeca,

problemas de coluna, de vista).

Assim, deve-se tomar cuidado com o uso excessivo da internet, que pode tanto

ajudar quanto prejudicar, depende somente do uso que se faz dela.
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Podemos observar que houve a tentativa de manter o objetivo do texto original,
porém houve mais monitoramento principalmente no tocante & coesao e a coeréncia.
As criancgas reconheceram problemas na redacéo da colega e se identificaram como
possuidoras também das mesmas dificuldades. Houve também o cuidado em usar
formas de indeterminagdo, agora ja conhecidas por elas, em dois momentos: no
primeiro paragrafo (“pode-se ter acesso”) e no ultimo (“Assim, deve-se tomar
cuidado”). Argumentaram que essas formas deixariam o texto “mais bonito”. Tal
procedimento permitiu imprimir na reescrita um menor comprometimento entre escritor
e leitor, ja que o uso de expressodes do tipo “para mim”, e de exemplos com pronomes

de primeira pessoa (meu pai, minhas obriga¢des) foram substituidos.

Imagem 2: Segundo Texto reescrito
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Producéo coletiva realizada pela turma 1806

Os dois lados da tecnologia
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Pode-se dizer que a tecnologia ndo faz somente mal, porque ela aproxima as
pessoas com as redes sociais, como por exemplo, facebook, twitter, whatsApp,

internet em geral.

Porém, tem seu lado negativo, pois pode prejudicar as pessoas tirando sua
atencdo nos estudos, nas ruas, no trabalho, etc., deixando-as cada vez mais
afastadas umas das outras. Além disso, faz com que elas se preocupem menos com
0 proximo, ja que se isolam, focando apenas no mundo virtual e esquecendo o mundo
real. Assim, acabam convivendo menos com a familia e com os amigos, prejudicando

sua vida social.

Dessa maneira, a tecnologia tem dois lados: o positivo e o negativo. Se for

usada com moderacao, nao prejudicara o convivio com as pessoas.

Novamente, mantiveram-se as informacgdes da versao original para que a ideia
da autora fosse valorizada. A reacdo das duas turmas em geral foi a mesma. Ao
procederem a leitura em voz alta, os alunos foram capazes de perceber falhas quanto
a coesdo (repeticdo excessiva de palavras), a coeréncia (“Ih, ndo entendi nada” — fala
das criangas), quanto ao efeito causado pelo uso de pronomes de primeira pessoa. A
respeito disso, eles mesmos ja sinalizavam que poderia ficar diferente, que “era para
melhorar” o texto. Perceberam como o0 uso do sujeito indeterminado confere ao
trabalho menor comprometimento e eleva o grau de monitoramento. Tentamos néo
interferir muito nessas novas versodes. Eles tiveram a liberdade para questionarem
pontos que consideravam ruins, melhorando-os, trocando-os, destrocando-os. O
desenvolvimento dessa atividade mostrou-se enriqguecedora para ambos os atores do
processo: para mim, professora, e alunos, ja que davamos sugestdes acerca do texto,
citando frases, reescrevendo-as, lendo e refletindo sobre o proprio trabalho. No meu
caso, me fez pensar a respeito da antiga pratica de apenas corrigir e devolver 0s

textos.

72 fase: Producao individual final

Nesta fase, o aluno, individualmente, teve a tarefa de reescrever o primeiro
texto produzido, aumentando o grau de monitoramento para manter o distanciamento

do texto sem deixar marcas pessoais. Como o momento de reescrita coletiva foi
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bastante animador, eles estavam bem motivados para fazer essa atividade, j& que
puderam perceber falhas comuns em suas produc¢des e por isso desejavam monitora-

las.

Nesse processo de reescrita, pude perceber que foram feitas mais de uma
versao (rascunhos), cuidado esse que nao apresentaram na primeira vez em que
produziram as redagOes. Por diversas vezes, os alunos vieram pedir orientacoes
sobre itens diversificados: ortografia, coes&o, coeréncia, pontuacdo. Tal
comportamento demonstrou que a conscientizacdo sobre a escrita deve ser vista
COMO Um processo que necessita de revisdo e reescrita, 0 que consequentemente
aumentou o grau de monitoramento dos novos textos. A fim de verificacéo,

disponibilizamos aqui algumas das reda¢fes, com suas versodes originais e as novas.

Imagem 3: primeira versao aluna 1
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Imagem 4: reescrita da aluna 1
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Na primeira versdo, essa aluna ndo fez uso de nenhuma forma de
indeterminacdo mais frequente na oralidade, como vocé e nés, ou se incluiu no texto
por meio do pronome de primeira pessoa do singular eu. Porém, ao reescrever a
redacado, optou por usar o verbo dever acompanhado do pronome se como sujeito
indeterminado no ultimo paragrafo, ao aconselhar o devido cuidado com o uso da
internet. Como ja assinalou Duarte (2013), parece ndo haver mais a nogao de sujeito
indeterminado apenas com verbos intransitivos ou transitivos indiretos, a
indeterminacdo podendo ocorrer também com verbos transitivos diretos, o que

justifica 0 uso da referida construcéo pela menina em seu texto,
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Imagem 5: primeira versdo da aluna 2
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Imagem 6: reescrita da aluna 2
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Para revelar o aprendizado em relagcéo ao distanciamento que o escritor pode
imprimir ao texto e as formas linguisticas que estao disponiveis para isso, a aluna
iniciou sua redagdo com uma locucgéo verbal com o pronome se, tendo a intencdo de
ndo se colocar no texto. Em muitas redacdes, esse foi o recurso escolhido pelos
alunos para demonstrar que adquiriu o conhecimento a respeito do que foi estudado
e para “monitorar” suas produgdes. Vale ressaltar que, apesar de o objetivo desta
proposta ser o de levar o aluno a usar formas de indeterminagcéo do sujeito mais ou
menos monitoradas, a depender da situagdo comunicativa, verificamos que a
atividade favoreceu diversos outros aspectos, como a corre¢cdo de incoeréncia do
texto, de auséncia de coesdo, de erros ortograficos, entre outros problemas

inadequados, por exemplo, em textos mais monitorados. Verifica-se, portanto, um
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despertar da consciéncia de que ha situagdes comunicativas que necessitam de um
texto mais monitorado por meio de reviséo e reescrita a fim de atender a inteng&o do

autor.

Imagem 7: texto do aluno 3

Nesse exemplo, 0 aluno usa como sujeito indeterminado o pronome vocé, logo
no primeiro paragrafo. No segundo paragrafo, para ratificar a posse da opinido, o aluno
emprega o pronome de primeira pessoa do singular expresso (eu). Como esse uso foi
recorrente na maioria das redagdes, buscava-se fazer com que o aluno conseguisse
utilizar uma forma diferente dessa, alcancando outras maneiras de indeterminar,
fazendo com que o grau de monitoracao estilistica aumentasse.
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Imagem 8: reescrita do aluno 3
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Nesta versao, ao aumentar o grau de monitoracao do texto, o aluno escolhe
utilizar as formas de indeterminacdo com o pronome se, como se pode observar na
estrutura “Mas prestando-se atencdo” (1° paragrafo) e no segundo paragrafo com a
estrutura “Pode-se dizer”. Essa versédo nao voltou para o aluno a fim de rever outros

pontos problematicos.

Imagem 9: primeira versao da aluna 4

A aluna 4 néo utiliza sujeitos indeterminados tipicos da oralidade (vocé, nés),
nem se posiciona como detentora da opinido expressa no corpo do texto, porém, o
titulo escolhido faz esse papel. Ao optar por um titulo como “Minha opiniao”,
entendemos que, ou a menina ficou receosa de estar incoerente com a proposta de
trabalho, em que se pedia a opinido dos alunos, ou ela tem dificuldades em selecionar
titulos para seus textos. Com esse nome, ela ratificou que a producao se tratava de

sua opinido, ainda que o desenvolvimento do trabalho n&o deixe claro isso.
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Imagem 10: reescrita da aluna 4
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O que se pode perceber de diferente nesse texto em relagdo ao outro, em
primeiro lugar, € a escolha do titulo. Apds a orientagdo da professora em apontar que
eles poderiam manter um afastamento pessoal, além de ressaltar que o titulo deve
refletir a ideia principal do texto, a aluna mudou para um nome que abrangesse mais

0 assunto e alcancasse a proposta de escrever um texto expositivo-argumentativo.

Para demonstrar o aprendizado das novas estruturas, a aluna iniciou sua
producao com “Acredita-se”, conseguindo manter o distanciamento através do uso da

indeterminacao.
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Imagem 11: primeira versao da aluna 5
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Essa aluna comecou sua redacdo atendendo a proposta de trabalho, que
solicitava a manifestacdo de sua opinido. Ela faz questédo de deixar isso claro com a
expressao “Na minha opinido...”. No segundo paragrafo, a opgdao da menina foi de

usar a primeira pessoa do singular sem o0 pronome expresso.

Imagem 12: reescrita da aluna 5
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Ja nessa versao, a aluna utiliza em seu texto as duas formas de indeterminacao
propostas tradicionalmente: a estrutura de verbo! na terceira pessoa do singular com
o pronome se (“Pode-se dizer” -1° paragrafo) e o verbo na terceira pessoa do plural,
no ultimo paragrafo (“Dessa maneira a tecnologia possui 0 seu lado negativo, se

usarem com moderagdo néo prejudicara a sociedade.”).

11 Nessa atividade, ndo levamos em consideracdo a obrigatoriedade do verbo ser transitivo indireto ou
intransitivo, dada a dificuldade natural de os estudantes desse ano de escolaridade terem na aprendizagem de
uma estrutura tdo complexa que ndo faz parte de sua L1: a voz passiva sintética. E Duarte ja apontava que o
sujeito indeterminado pode ser produzido com verbos de qualquer transitividade. O que definird essa

indeterminacdo serd a interpretacdo dada.
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82 fase: Avaliagéo

Procedeu-se a avaliagéo a partir da leitura das redac¢fes para verificar se houve
a conscientizacdo de que um texto escrito pode ser mais ou menos monitorado, a
depender da situacdo comunicativa. No caso especifico das formas de
indeterminacdo, buscou-se aferir se os alunos apreenderam a nocdo de sujeito
indeterminado e se apropriaram-se de estratégias mais frequentes em textos mais
monitorados, como, por exemplo, as prescritas pela gramatica tradicional. Esse
procedimento justifica-se, uma vez que entendemos que a escola cabe o papel, entre
outros, de desenvolver no aluno a habilidade de prestar mais atencéo a sua producao
escrita, foco desta dissertacdo. Para tanto, ele depende de recursos que Ihe viabilizam
as tarefas linguisticas mais complexas relacionadas aos papé€is sociais que ele

desempenha na sociedade.
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5. CONCLUSAO

A partir da observacao das producdes escritas em turmas de oitavo ano no ano
de 2014, verificamos que apenas o conteudo proposto pelo livro didatico ndo se fazia
suficiente para o efetivo aprendizado acerca da indeterminacdo do sujeito por deixar
de explorar o fenbmeno da variacao linguistica e ficar restrito a um género textual,
sem estudar outros géneros para aprimorar esse conhecimento. Entdo, propomos

agui uma intervencao didatica que possibilitasse a ampliacdo desse conhecimento.

Este trabalho, por isso, foi pensado para ser uma proposta pedagdgica que
pudesse ofertar ao aluno outra forma de se ensinar o sujeito indeterminado, atuando
como uma maneira de complementar o que é proposto pelo livro didatico, mas indo
além do trabalho apresentado pelo livro para levar os alunos a tomarem conhecimento
sobre a existéncia de outras formas de indeterminacéo, que deverdo ser usadas de
acordo com o objetivo e finalidade de cada texto, bem como com seu contexto de
producdo. Essa adequacéo deve ser pensada, monitorada conforme o estilo que se

qguer adotar em cada producao.

As atividades propostas partiram das observacdes feitas no ano letivo de 2014.
Para fundamenta-las com conhecimento da realidade de uso da indeterminacédo no
portugués, desenvolvemos a primeira parte desta pesquisa da qual se conclui que
ocorre uma significativa distancia entre as formas de fato utilizadas pelo brasileiro e
as estratégias prescritas pelas gramaticas normativas. Para alicercar o conhecimento
sobre o0 assunto, foi necessario pesquisar a visdo da gramatica tradicional bem como
os resultados obtidos por estudos linguisticos atuais. Esse procedimento permitiu-me
consolidar o conhecimento em minha pratica pedagogica, passando a atuar junto aos
alunos conscientemente, sem um olhar preconceituoso sobre as formas adotadas por

eles na oralidade, bem como em suas produgdes escritas.

A analise do livro didatico usado na escola municipal Fernando de Azevedo
permitiu-nos perceber que os autores ainda sujeitam 0 ensino gramatical ao
tradicionalismo, ainda que o Manual do Professor afirme que buscam “alterar o
enfoque tradicional dado a gramatica” (Cereja & Magalhdes, 2012:12). O que

percebemos é que isso ndo acontece. O que ocorre de fato € a insercdo de novas
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habilidades linguisticas, referentes ao texto. Porém, o enfoque tradicional em relacéo
ao conteudo gramatical continua o mesmo, e, ainda, as questdes apresentam
nomenclaturas desconhecidas para os alunos da rede. Por se basear na gramatica
normativa, acaba deixando de lado a conscientizacdo de professor e aluno quanto a
reflexdo sociolinguistica, que nos permite entender a lingua como um sistema aberto

a novas possibilidades de construcdes linguisticas.

Em relacdo ao questiondrio de crencas e atitudes aplicado a professores de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental, concluimos que, mesmo com um material
pedagogico que engessa o seu trabalho, grande parte deles direciona suas atividades
para além do que é ofertado pelo sistema educacional. As respostas desses
profissionais ao teste revelaram a necessidade de reflexdo sobre o ensino e
sistematizacdo gramatical, porém com olhar de pesquisador da lingua, focando nao
apenas 0 uso prescrito pela tradicdo gramatical, mas também o que realmente é
produzido pelo falante. O que |hes falta, muitas vezes, é a disponibilidade de tempo
de estudo e de pesquisa, além de material pedagbgico que atenda a essa nova
perspectiva de ensino. Inclusive, € claro, a falta de uma formacgéo continuada que
permita ampliar o conhecimento a respeito da lingua e da pratica de ensino. Por isso,
destaco a importancia do Profletras para esse tipo de formacédo. Na verdade, deveria
ser obrigatéria uma politica de educacao que possibilitasse a todos os professores o

acesso a um mestrado profissional.

Ao se trabalhar com o Modelo dos Continuos, Bortoni-Ricardo(2004),
concluimos que o aprendizado se consolidou de maneira significativa para o aluno,
pois sua produgao oral ou escrita ndo € mais vista como “errada”. Esse procedimento
permitiu-lhe a ponderagao e a monitoragao acerca da “sua lingua”, fazendo com que
eles quisessem “melhorar suas falas e textos”. Essa nova proposta desfez as ideias
gue se mostravam como polos opostos (linguagem formal ou informal), porque
podemos situar qualquer falante em qualquer ponto do continuo de monitoragédo
estilistica, ndo mais como duas possibilidades totalmente contrarias. Assim, essa
perspectiva de trabalho permitiu a valorizacdo do comportamento linguistico do aluno,
ja que ele tomou consciéncia de que pode caminhar entre dois polos, o de maior
monitoragdo e o de menor monitoragdo, sem correr o0 risco de ter seu texto
considerado certo ou errado. Devido ao problema da falta de tempo, deixamos de

explorar outros géneros em que pudéssemos diversificar os graus de monitoracao dos
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textos. Assim, oferecemos, na verdade, o inicio de uma proposta para que se

desenvolvam outras atividades a fim de aprimorar o estudo do sujeito indeterminado.

Quanto a abordagem colaborativa da aprendizagem, concluimos que um seu
uso como metodologia para viabilizar as atividades sobre as estratégias de
indeterminacdo do sujeito consistiu num procedimento adequado, pois a atribuicéo
das tarefas de acordo com as etapas sugeridas permitiu a realizagdo de um processo
ensino-aprendizagem realmente significativo, sem estabelecer esteredtipos, porque
se desenvolveu de maneira conjunta, com professor e aluno atuando em parceria para
a efetivacdo do aprendizado. Ao nos apoiar na metodologia colaborativa, professor e
alunos construiram o significado das aulas, tornando-as prazerosas e instigantes. Os
alunos se propuseram a participar e realizar as tarefas sem que isso lhes fosse
imposto. Quando a atividade € partilhada, e a aprendizagem € construida em conjunto,
ela se torna muito mais prazerosa e significativa, principalmente quando se refere a
lingua, j& que a usamos para nos comunicar com o outro. Eu como professora, fui
mediadora e orientadora, fazendo com que o aluno atuasse com autonomia no

processo da aprendizagem.

Como resultado dessa proposta de trabalho, houve um avancgo significativo no
gue diz respeito ao uso do sujeito indeterminado nas produc¢des textuais. Ainda nao
se alcancou o nivel de conhecimento determinado pela gramatica normativa, mas
também ndo se trata da nossa meta alcancéa-lo, pois aprendemos que dificilmente as
estratégias prescritas pela gramatica normativa fardo parte da gramatica natural do
brasileiro; porém, o que se percebeu foi o desenvolvimento da consciéncia de que
elas existem e de que podem ser usadas em textos mais monitorados. O que o
professor também deve ter em mente € que sua tarefa deve se pautar em ampliar o
conjunto de opc¢oes linguisticas dos alunos, levando-os a caminhar por todo o continuo
de monitoragdo segundo sua escolha. Para isso, ndo deve se limitar ao que é
oferecido pelos livros didaticos adotados pelas escolas, nem ao material pedagogico
enviado pela rede em que trabalha. A busca por uma maneira de trabalho que se
enquadre em determinado contexto especifico pode ser muitas vezes penosa, mas

certamente alcancara 6timos resultados.

Na reescrita coletiva, bem como na individual, novas formas de indeterminacéo

foram usadas. Formas verbais com pronome se apareceram em maior numero. Veja
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que, segundo Duarte (2103), toda estrutura de verbo acompanhado do pronome se
pode ser aceita como indeterminagao, depende somente da interpretacdo que lhe

atribuida.

Para encerrar essa reflexdo, € de suma importancia que o professor se torne
um pesquisador da linguagem. Por conta disso, sugere-se aos nhovos pesquisadores
gue desenvolvam pesquisas sobre a indeterminag&o do sujeito a partir da aplicagcéo
dos demais continuos, porque, certamente, ainda existem inUmeras possibilidades de
tarefas que os alunos podem desenvolver para estudo e uso do sujeito de referéncia

arbitraria.
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ANEXO

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Orientadora: Professora Doutora Angela Bravin
Mestranda: Thatiana dos Santos Nascimento Imenes
Questiondrio para professores do Ensino Fundamental

1- Qual o espacgo ocupado pelo ensino de gramatica em suas aulas?
a) De 10 a 20 por cento

b) De 20 a 50 por cento

c) De 50 a 80 por cento

d) De 80 a 100 por cento

2- Como vocé trabalha a sintaxe m suas aulas?

a) Do modo tradicional, com frases soltas
b) Com frases retiradas do texto
c) Trabalho de acordo com o percurso do livro

Caso trabalhe de outra maneira, ndo citada anteriormente, descreva-a:

3- Em relagdo ao sujeito indeterminado, como é realizado o trabalho em sua sala de aula?

a) Trabalho a conceituagao tradicional, com verbos na terceira pessoa do plural e na terceira
pessoa do singular mais o pronome se.

b) Mostro para o aluno como esse tipo de indeterminagdo aparece de outras maneiras,
principalmente em textos orais.

4- Paravocé, é importante ensinar o sujeito indeterminado para alunos do ensino fundamental?
a) Sim
b) Nao
c) Depende
Caso sua resposta seja a letra C, apresente os motivos que considere relevantes
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5- Ao se deparar com outras formas de indeterminagao nos textos dos alunos, como por exemplo
“vocé se pega fazendo um trabalho...” ou “nds precisamos nos conscientizar dos problemas
de nossa comunidade” em um texto dissertativo, vocé acha necessario a reformula¢do para as
formas prescritas pela gramatica tradicional?

a) Sim

b) Nao

c) Depende

Caso opte pela letra C, aponte possiveis causas:

6- Vocé apresenta aos seus alunos as outras formas de indeterminagdo, mesmo nos casos tipicos
da oralidade?

b) Nao
7- Acha importante o conhecimento e reconhecimento dessas formas citadas acima?

a) Sim
b) Nao

Obrigada pela sua colaboragao.



