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Exu é principio dindmico fundamental a todo e
qualquer ato criativo. Elemento responsavel pelas
diferentes formas de comunicacéo, é ele o tradutor

e linguista do sistema mundo

Luiz Antonio Simas
A arte interpreta o mundo e da forma ao informe,
de modo que, ao sermos educados pela arte,
descobrimos facetas ignoradas dos objetos e dos

Seres que nos cercam.

Tzvetan Todorov



A ancestralidade feminina da minha Vo
Helena, transmitida pouco a pouco pela
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contar histérias e caminhar por ai.
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RESUMO

PEREIRA, Nathalia Augusto. Para que nunca se esque¢am: leituras compartilhadas de O
crime do Cais do Valongo, de Eliana Alves Cruz. 2021. 123 p. Dissertacdo (Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais Programa de Pds-Graduacdo em Letras — PROFLETRAS)
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ.

Esta pesquisa se origina do projeto de leitura compartilhada do romance O crime do Cais do
Valongo, de Eliana Alves Cruz, na turma 1901 da Escola Municipal Gindsio Emilinha Borba,
elaborado no ano de 2019. Projeto que se desvirtuou na medida em que compreendia etapas
cujos métodos e procedimentos sofreram mudancas impostas pelo fechamento das escolas no
ano de 2020. A partir do momento no qual determinados problemas inerentes a nossa realidade
estdo escancarados, o trabalho acabou se encaminhando para a reflexdo sobre o espaco onde a
escola se situa sob os efeitos da pandemia do novo coronavirus. Durante o desenvolvimento do
projeto de pesquisa, a sociopolitica de exclusdo que atinge o Brasil ficou bastante evidente e
ainda mais profunda na escola publica. O romance selecionado para o projeto sugere a
investigacdo de um crime ocultado entre as pedras do Cais do Valongo. A metodologia de
trabalho contava com a observacao dos alunos no compartilhamento de suas leituras subjetivas
e na troca com outras leituras mais experientes, a fim de investigar se (e como) ocorreria a
atualizagdo do texto literario, como estratégias leitoras que se atravessam num ponto de cruzo.
A leitura de literatura que reconhece as sabedorias plurais foi guia para o projeto e também
saida alternativa quando apareceram as dificuldades de aplicacdo e de concluséo do trabalho.
Com a pandemia e enquanto nos adaptavamos ao uso de mascaras, no caminho que a pesquisa
percorria, aléem das pedras do Cais do Valongo, outra pedra ficava escancarada. E, no decorrer
desta dissertacdo, sdo desenvolvidas algumas observacdes sobre o percurso da pesquisa de
modo a aproveitar as lacunas vivenciadas como espa¢o propicio para falar de outras coisas
também. Diante do carater emergencial de certos assuntos, este texto se configurard nédo
somente como registro e analise das atividades didaticas em formato de dissertacdo. Sera
também um relato deste tempo pautado pelo meu testemunho no curso dos acontecimentos e
estruturado no transito de teorias e praticas da educacdo e da literatura em cruzamento com

sabedorias populares e ancestrais construidas pela didspora negro-brasileira.

Palavras-chave: Ensino; leitura literaria; Pandemia; Literatura Negro-brasileira



ABSTRACT

PEREIRA, Nathalia Augusto. So that they never forget: shared readings of O crime do Cais
do Valongo, de Eliana Alves Cruz. 2021. 122 p. Dissertation (Institute of Human and Social
Sciences Postgraduate Program in Letters - PROFLETRAS) Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ.

This research originates from the shared reading project of the novel O crime do Cais do
Valongo, by Eliana Alves Cruz, in the 1901 class of the Escola Municipal Ginasio Emilinha
Borba, elaborated in the 2019. Project that was distorted to the extent that it comprised stages
whose methods and procedures underwent changes imposed by the closure of schools in the
year 2020. From the moment when certain problems inherent to our reality are wide open, the
work ended up leading to reflection on the space where the school is located under the effects
of the new coronavirus pandemic. During the development of the research project, the socio-
politics of exclusion that affects Brazil was quite evident and even more profound in the public
school. The novel selected for the project suggests the investigation of a crime hidden among
the stones of Cais do Valongo. The work methodology relied on the observation of students in
the sharing of their subjective readings and in the exchange with other more experienced
readings, in order to investigate whether (and how) the updating of the literary text would occur,
as reading strategies that cross over at a point of view cross. The reading of literature that
recognizes plural wisdoms was a guide for the project and also an alternative way out when the
difficulties of application and completion job. With the pandemic and while we were adapting
to the use of masks, on the path that the research was taking, in addition to the stones of Cais
do Valongo, another stone was wide open. And, in the course of this dissertation, some
observations about the research path are developed in order to take advantage of the gaps
experienced as a conducive space to talk about other things as well. In view of the emergency
nature of certain subjects, this text will be configured not only as a record and analysis of
didactic activities in the form of a dissertation. It will also be an account of this time guided by
my testimony in the course of events and structured in the transit of theories and practices of
education and literature in intersection with popular and ancestral wisdoms built by the black-

Brazilian diaspora.

Keywords: Teaching; literary Reading; Pandemic; Black Brasilian Literary
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1. ABERTURA DOS TRABALHOS

1.1. Introducéo

Esta pesquisa se origina do projeto de leitura compartilhada do romance O crime do
Cais do Valongo, de Eliana Alves Cruz, na turma 1901 da Escola Municipal Ginasio Emilinha
Borba, elaborado no ano de 2019. Este projeto, no entanto, se desvirtuou na medida em que
compreendia determinadas etapas cujos métodos e procedimentos sofreram mudangas impostas
pelo fechamento das escolas no ano de 2020. A partir do momento no qual determinados
problemas inerentes a nossa realidade estdo escancarados, o trabalho acabou se encaminhando
para a reflexdo sobre o espaco onde a escola se situa sob os efeitos da pandemia do novo
coronavirus. Durante o desenvolvimento do projeto de pesquisa, a sociopolitica de exclusao
que atinge o Brasil ficou bastante evidente e ainda mais profunda na escola publica.

O romance selecionado para o projeto sugere a investigacdo de um crime ocultado entre
as pedras do Cais do Valongo. Com esta pesquisa esperava observar os alunos no
compartilhamento de suas leituras subjetivas e na troca com outras leituras mais experientes, a
fim de investigar se (e como) ocorreria a atualizag&o do texto literario, como estratégias leitoras
gue se atravessam num ponto de cruzo. O ensino da literatura pode se abrir a possibilidades
interpretativas que se intercruzam. A leitura de literatura que reconhece as sabedorias plurais,
como as provenientes do trabalho de leitores mais experientes e profissionais e as da leitura
subjetiva de leitores em formacdo, foi guia para o projeto e também saida alternativa quando
apareceram as dificuldades de concluséo do trabalho.

Com a pandemia e enquanto nos adaptadvamos ao uso de mascaras, no caminho que a
pesquisa percorria, além das pedras do Cais do Valongo, outra pedra ficava escancarada. E, no
decorrer desta dissertagdo, serdo desenvolvidas algumas observacBes sobre o percurso da
pesquisa no calor do momento. N&o se trata de buscar compensagéo pela falta dos recursos para
a aplicacdo oficial do projeto de pesquisa ou de justificativa para a descaracterizacdo da
dissertacdo. Trata-se de aproveitar as lacunas vivenciadas como espaco propicio para falar de
outras coisas também. Diante do carater emergencial de certos assuntos, este texto se
configurard ndo somente como registro e analise das atividades didaticas em formato de
dissertacdo, antes serd também um relato deste tempo pautado pelo meu testemunho no curso
dos acontecimentos. Portanto este trabalho passa a ter carater de pesquisa etnografica, na

medida em que compartilno minhas experiéncias configurando a dissertacdo de certo modo a
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uma crénica do tempo atual. Conforme matéria do site BBC News, citando Carolyn Ellis
(professora na Universidade do Sul da Florida e autora de livros sobre o assunto), “a
autoetnografia deu voz a pessoas da classe trabalhadora e minorias étnicas. Pessoas que ndo
teriam escrito na tradicional prosa das ciéncias sociais”

Contar, para os alunos de uma escola publica de periferia, a histdria das pessoas negras
forcadas a atravessar o Atlantico (chamado por estudiosos da diaspora negra no Brasil de
calunga grande, ou seja, grande cemitério) para serem escravizadas é uma forma de reavivar a
memoria ancestral, conhecendo outra versdo para uma mesma Histéria. Sob o titulo Para que
nunca se esquegam: leituras compartilhadas de O crime do Cais do Valongo, de Eliana Alves
Cruz, a pesquisa pretendia colaborar na lida de ndo deixar que se repitam, se mantenham ou se
alarguem as injusticas herdadas do passado escravagista. Afinal, “combater o esquecimento ¢é
uma das principais armas contra o desencante do mundo. O ndo esquecimento é substancial
para a invencdo de novos seres, livres e combatentes de qualquer espreitamento do poder
colonial” (RUFINO, 2019, p.16).

Este texto se estrutura no transito de teorias e praticas da educacao e da literatura em
cruzamento com sabedorias populares e ancestrais construidas pela diaspora negro-brasileira,
compreendendo-se como uma metéfora de Exu. Desta forma, o sumério divide-se em vias
alternativas, como num jogo de roda que principia e acaba no mesmo ponto. O ponto de partida
e 0 ponto de chegada podem ser 0 mesmo lugar, a depender de onde se olhe.

O primeiro capitulo é a “Abertura dos trabalhos”, e tem como ponto de partida o
referencial tedrico. Em conjugacéo ao referencial estabeleco as nog¢des praticas ao fazer minhas
consideracdes sobre a escola e a comunidade. Posteriormente falo sobre o processo de sele¢do
discente para a inauguracdo da escola, o qual chamo de selecdo as avessas. Desta selecéo,
resulta a ideia da Emilinha Borba como espago-encruzilhada. Por fim, chamo de Dobra no
sistema 0s processos seletivos e as politicas afirmativas através das cotas raciais, percursos
pelos quais caminhamos ao longo dos poucos anos dessa escola. Ainda neste capitulo, falo
sobre o romance, com algumas leituras de O crime do Cais do Valongo. Essas leituras
compreendem o itan que conta sobre a cor do gorro de Exu e a encruzilhada de dizeres, que
conferem ao enredo narrativas pelo avesso. Digo com isso que o livro transgride certas
tendéncias e se configura como uma obra importante para o cenério literario brasileiro.

O segundo capitulo, “Entre becos e vielas” , recebe esse titulo por compreender 0s

caminhos que seriam percorridos quando do inicio do projeto. Nele, o leitor encontrara a
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justificativa para esta pesquisa, pensada a partir da atividade diagndstica. Elaborei, através desta
atividade, as assertivas e 0s objetivos que encaminharam o projeto até a redacdo final.

Os procedimentos metodoldgicos que possibilitariam tirar o projeto do papel estdo no
terceiro capitulo. Através da pesquisa-acdo como cruzo de perspectivas tracei a metodologia
que seria utilizada para leitura compartilhada e a metodologia de acéo e avaliacdo de leitores
de literatura. Também neste capitulo discorro sobre o processo de selecdo da obra literaria.

“Cortejo de Atividades™ ¢ o capitulo no qual relato as experiéncias com as atividades
desenvolvidas (as satisfatdrias e as nem tanto) até chegar ao capitulo “Pedra no caminho”. Neste
estdo os relatos sobre as dificuldades encontradas durante a pesquisa. Destaco o subcapitulo
“De alma lavada, um breve memorial”, no qual me apresento como umas das herdeiras da
sabedoria ancestral que as mulheres pretas vdo passando de filha a filha e como essa formacao
foi essencial para a construgao deste trabalho. A influéncia da sabedoria dos mais velhos ou as
conversas informais sobre a pesquisa com minha mée, lvone Gongalves, no ambiente doméstico
atravessam as influéncias académicas, com as participacdes em cursos variados. E no ponto em
que todas as correntes se interseccionam que muitas vozes falam ao mesmo tempo.

Os dois capitulos, “A chegada” ¢ “O fim que ¢ comego”, procuram seguir a estrutura
das mitologias africanas de comportar mais de uma concluséo e olhar para trds, no movimento
de retroceder para avancar, para tratar das consideracdes finais . A intencdo € girar a leitura em
direcdo ao primeiro capitulo, no qual se atravessam teoria e pratica, escola e texto literario, no
movimento de andar em frente e olhar o passado que compde o fazer pedagdgico da aula de
literatura. Espero com isso ndo confundir os leitores desta dissertagdo, mas demonstrar que
educacéo e literatura fazem parte de um mundo de retornos e continuidades. Este estudo decorre
da confluéncia do Programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro e do Programa Anual de Bolsas de Estudos de Mestrado e Doutorado da

Secretaria Municipal de Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro.

1.2. Ponto de Partida: Referencial Tedrico e Prético

Esta pesquisa buscou embasamento em normas e orienta¢fes educacionais, tais como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana de 03/2004. Revisitou, também, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC, p.17), a qual reconhece a autonomia das escolas, que podem:
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“incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos
que afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora” de forma a questionar alguns conceitos e colaborar com as propostas
para a educacao publica de qualidade. A partir do Projeto Politico Pedagdgico elaborado pela
equipe escolar, alunos e comunidade, este projeto de leitura se estabelece como um dos
“componentes da parte diversificada”, seqgundo a BNCC (ibidem), a complementar as atividades
ja designadas como “basico-comum”, correspondentes ao material didatico e a preparagédo para
as avaliacOes internas e externas.

Pensar o ensino publico na periferia do Rio de Janeiro de modo a driblar uma educacéo
focada apenas em alcance de metas e produtividade (a qual assemelhar-se-ia a um sistema de
producdo que visa padronizacgdo, treinamento e resultados rapidos) exigira a leitura de Paulo
Freire, especificamente Pedagogia da autonomia (2003), a partir da interseccionalidade
proposta por bell hooks (2017): “Ensinar a transgredir” (ibidem), sem negar o que j& existe, é
propor outros caminhos para uma escola publica que se quer educadora de pessoas que praticam
a liberdade.

A leitura de O crime do Cais do Valongo e a pesquisa acerca da possibilidade de
atualizagdo por parte do aluno-leitor sera atravessada pelas sabedorias populares construidas na
cultura de fresta firmada pela diaspora negra e de matriz africana assentada na cidade do Rio
de Janeiro. Para tanto, os autores Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino dardo suporte com Fogo
no mato: a ciéncia encantada das macumbas (2018) e Pedagogia das Encruzilhadas (2019).

Através de Saber do negro (2015), justamente pelo titulo ambiguo, Joel Rufino dos
Santos reflete sobre o que se sabe do negro e 0 que o negro sabe, de modo que estas duas
anélises se encontrem gerando uma terceira: “o que o negro sabe de si”. Juntamente a este
tedrico, Mirian Santos, em Intelectuais negras: prosa negro-brasileira contemporanea (2018),
sera importante para discutir e legitimar o romance selecionado para o projeto, a partir dos
critérios de analise da literatura adjetivada de negro-brasileira.

Para a interpretacdo, a partir dos conceitos de género investigativo e de literatura
fantastica, os autores Humberto Eco, Sobre a literatura (2011), e Tzvetan Todorov, em As
estruturas narrativas (2006), compdem o alicerce tedrico. Todorov ainda serd aludido nas
reflexdes sobre a fungéo e a importancia da literatura na sociedade, em A literatura em perigo
(2009).

Estudar literatura pode ser feito de varias formas sem que haja a necessidade de um

método predominante. Formacao da Literatura Brasileira (momentos decisivos), de Antonio
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Candido (2017), abre possibilidade de abordagens que conjugam aspectos histdricos e estéticos
ao mesmo tempo. Aliando teoria e pratica, recorro ao pesquisador Christiano Aguiar para ler
(contos e pesquisas) sobre literatura em contexto de pandemia.

E, por ser este um trabalho de literatura e educagdo ou educacao literaria (e ainda os
dois), é essencial pensar a literatura como um direito humano em conformidade & proposicao
de Antonio Candido, em “O direito a literatura” (2011). Também Michele Petit, A arte de ler
ou como resistir a adversidade (2010) e Annie Rouxel (2012), Praticas de leitura: quais rumos
para favorecer a expressao do sujeito leitor?. Ainda, mais uma vez de modo conjugar teoria e
pratica, cruzando educacao, literatura e resisténcia, tenho como referencial textos e palestras
virtuaisé das pesquisadoras Ana Crelia Dias, professora da UFRJ, e Maria Amelia Dalvi,
professora da UFES.

O mestre Alfredo Bosi reinterpreta o Pais em Dialética da colonizagéo e oferece a este
presente estudo a fundamental base para pensar as ideologias dominantes e de resisténcia. De
sua obra destaco o capitulo “Olhar em retrospecto”, com o trecho final “que a dialética da
civilizacdo tenha gerado esparsos pensamentos, palavras e atos de uma cultura de resisténcia
ainda ndo vencida pelas forcas da desintegracdo — eis um ténue lume de esperanca que

bruxuleia no termo deste percurso” (1992, p.383).

1.3. A Escola e a Comunidade

A Escola Municipal Ginasio Emilinha Borba, inaugurada no ano de 2016 no Complexo
Escolar de Nova Sepetiba (bairro da Zona Oeste do Rio de Janeiro, que até entdo possuia apenas
duas escolas), recebe alunos em grande maioria negros, cujas familias pertencem a classe
trabalhadora. Essas familias provém de variadas areas da Cidade, ja que o bairro Nova Sepetiba®
é relativamente novo e formado em grande parte a partir da desapropriacdo de favelas,
principalmente da Zona Norte, do Centro do Rio e da Baixada Fluminense. Disso se percebe
como consequéncia uma comunidade por algum tempo afastada dos saberes produzidos e
vivenciados por uma educacéo sistematica e planejada.

Esta é, ainda, uma escola que, além de alunos de variados locais, recebe funcionarios
(dentre eles os professores) com diferentes lugares de fala, de vivéncias e de experiéncias.

Como resultado, temos um espaco de encontros e desencontros que pode ser tenso em algumas

1 Segundo pesquisas realizadas pelas péaginas Ecomuseu de Sepetiba  (Disponivel em
https://www.facebook.com/ecomuseudesepetiba/) e Santa Paciéncia (Disponivel em:
https://www.facebook.com/GuaraciRosaHistoriador/) Acessado em Maio de 2020.
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vezes; em contrapartida, pode ser produtor de trocas consideraveis. Neste trabalho, a Escola
Emilinha Borba é entendida como um espaco-encruzilhada, conceito a ser mais bem
desenvolvido posteriormente.

Apesar de situada numa cidade com grandes indices de violéncia, Nova Sepetiba ainda
conserva alguma sensacdo de tranquilidade, tipica de localidades rurais. O que pode contradizer
tal afirmacdo é o fato de a violéncia simbdlica dar sinais de contundéncia gradativa. Exemplo
disso é a escola ter sido diversas vezes invadida em fins de semana e feriados prolongados.
Essas invasOes deixam sinais de depredacdo do espaco e, eventualmente, de roubo de
equipamentos pequenos. Outro exemplo de violéncia simbdlica é o tratamento que 0s
moradores, incluindo-se os alunos, recebem rotineiramente de setores do poder publico. Apesar
de a inauguracdo do complexo ter preenchido a lacuna de prédios escolares, seu funcionamento
até hoje é repleto de entraves, sentidos na falta de funcionérios, na de material pedagogico e na
de infraestrutura adequados. E esta ndo € a Unica violéncia simbolica praticada pelo poder
publico: a comunidade ndo possui equipamentos culturais, como bibliotecas, teatros e museus.
A partir dessas fraturas € possivel verificar certo distanciamento entre a comunidade e a escola
(e as atividades por ela desenvolvidas), bem como o distanciamento de atividades culturais de
prestigio.

Outro aspecto que permeia Nova Sepetiba e que pode ser tomado como violéncia
simbolica é a divisdo nao escrita, mas bem demarcada, desta comunidade (e de outras vizinhas)
com o restante da cidade — principalmente com o Centro e a Zona Sul. E como se,
alegoricamente, houvesse uma pedra a separar os subalternos e populares da elite econémica e
cultural, detentora dos meios financeiros e representativos. E diante de recentes pesquisas que
escancaram a precariedade do sistema de transportes, o quadro se agrava em relacao aos bairros
periféricos, mais prejudicados por causa da distancia e da consequente invisibilidade. Neste
caso, no bairro de Sepetiba e grande parte da Zona Oeste ndo contamos com estacdo de trem ou
acesso ao metrd, restando como alternativa obrigatéria o sistema irregular e caro de énibus
publicos e o sistema alternativo de transportes, ambos alvos de denlncias cotidianas. Aludindo
ao que elaborou Zuenir Ventura (1994) e foi aprofundado por Bruno de Carvalho (2019), a
simbologia da pedra que divide a cidade sera desenvolvida posteriormente, no capitulo “Pedra
no caminho”.

O contexto de violéncia simbolica também se expressa em praticas racistas e
preconceituosas, como as que recaem sobre caracteristicas fisicas, classe, género e orientagdo

sexual. Visto que certas polaridades se radicalizaram no Pais ao longo dos ultimos anos, 0s
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alunos chegam a escola — sendo a principal, uma das mais categoricas instituicdes sociais —
carregando todos esses tracos de visdo e de comportamento, amalgamados as praticas culturais
de suas familias, tais como as religiosas, sexuais e organizacionais.

Diante desse cenario, me inquieta a necessidade de ampliar o contato dos alunos com os
bens simbolicos e culturais de prestigio, bem como tentar a aproximacdo da comunidade as
atividades culturais desenvolvidas por estes alunos. Integramos uma sociedade desigual, em
grande parte decorrente do sistema escravagista na qual foi ancorada. Tal quadro impde a
elaboracdo e implementacao de acdes politicas pela reducéo de diferencas sociais. Dentre elas,
destaco a democratizagdo da producdo e do acesso aos bens artisticos e culturais, principalmente
os de alto prestigio e, por isso, elitizados, como a literatura. A atividade de leitura compartilhada
de um texto literario (a partir do contato com diversas realidades, vozes e discursos) se
apresenta, ndo como uma medida salvacionista, mas como uma das praticas sociais capazes de
organizar o conhecimento e o reconhecimento, a construcao e a reconstru¢ao do ser humano e
do mundo que o cerca (CANDIDO, 2011).

1.3.1. Selecéo as avessas

Entendo a escola Emilinha Borba como o avesso de um mesmo lugar. Este projeto de
pesquisa e ensino envolve a leitura compartilhada de um romance investigativo de cujo
assassinato os narradores sdo 0s principais suspeitos. Conta, ainda, a historia de um crime contra
a humanidade — travessia forcada de africanos — sob a visdo dos que aqui chegaram e foram
escravizados. Como seria a historia que a Historia ndo conta sobre a fundacdo da Escola
Emilinha Borba e as atividades nela desenvolvidas? Como diz o samba da Mangueira de 2019,
existe também o “avesso de um mesmo lugar”. Guardadas as devidas proporgdes, nao seria a
formacao dessa escola um dos resquicios de uma abolicdo inconclusa?

A Escola Emilinha Borba foi fundada na légica do que pode ser entendido como um
processo seletivo as avessas. Colégios publicos bem conceituados como o CPIl, 0 CMRJ, o
CETUR e o CEFET (todos distantes de Sepetiba) e a rede FAETEC (com uma unidade em
Santa Cruz, cuja localiza¢do nos € um pouco mais proxima), realizam processos seletivos que,
apesar de destinarem vagas para o sistema de cotas conforme Lei Estadual 6433/2013, ainda
sdo excludentes. Na tentativa de ajudar alunos a ingressarem nessas escolas, percebemos um
sistema de selecdo que privilegia os j& vencedores. Dentre as maiores dificuldades encontradas

destaco: baixa oferta de vagas, editais longos e confusos, sites para inscricdo mal divulgados,
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taxa de inscricdo com valor alto, processo de isengdo de taxa dificultado. O curso de
Enfermagem da FAETEC de Santa Cruz, por exemplo, no edital de 20202, ofereceu apenas 25
vagas, sendo 5 destinadas para negros e pardos. Tendo em vista a dificuldade de acesso aos
meios digitais por parte das populagdes pobres e periféricas e que neste Ultimo edital o periodo
para pedido de Isencdo de Taxa de Inscricdo, bem como de inscri¢cdo para vagas no Sistema de
Cotas ser de apenas uma semana, tendo sido o Edital divulgado na semana anterior, talvez seja
possivel considerar como restrito e ndo publico o processo seletivo para essas escolas tdo bem
conceituadas, compondo uma nata de alunos privilegiados.

No caso da minha escola, o processo foi 0 exato inverso. Antes de 2016, havia apenas
duas escolas em Nova Sepetiba, sendo uma de Fundamental | e outra de Ensino Médio. E as
escolas dos bairros proximos estavam superlotadas. Quando o Complexo Escolar de Nova
Sepetiba foi inaugurado, ndo havia aluno matriculado. O excesso de aluno estava amontoado
pelas escolas antigas da redondeza. Tem inicio um processo de sele¢do (ndo dito, mas muito
claro) dos alunos que seriam remanejados (removidos®) para as novas escolas. Algumas
familias optaram por matricular os alunos em Nova Sepetiba, por ser proximo de casa e/ou por
ser numa escola nova. Entretanto, a maioria se recusava a sair da escola antiga ja no final do
primeiro bimestre. Ocorre um impasse: havia muita vaga nas escolas novas, cuja inauguracdo
ocorreria as pressas para serem apresentadas como resultado de trabalho de governo e havia
muita escola com problema de funcionamento devido a superlotacdo. A solucdo desse entrave
foi redirecionar (remover) os alunos que apresentavam problemas quanto ao regimento interno
escolar. Afinal, quem iria escolher perder um aluno “bom” se poderia encaminhar (remover) o
“aluno-problema”?

“Aqueles que ndo se encaixavam”, o “lixdo” — expressdes corriqueiras ouvidas ndo so
no entorno da escola como pelos corredores dela — foram os primeiros alunos da minha escola.
Conservando as proporgdes da violenta experiéncia de desterro sentidas pelas populagdes
africanas, ao serem excluidos de forma involuntéaria de seus lugares de origem os alunos tiveram
seus modos de vida alterados. Pode ser essa exclusdo outro vestigio do que foi a histéria ap6s
a abolicdo. Para observar o processo de fundacao da escola que conserva ligagdo com o romance
O crime do Cais do Valongo, aludimos ao que foi a travessia e a reconstrucdo em diaspora da

populacédo negra:

2 Edital 2020 — 05 (disponivel em https://selecon.com.br/wp-content/uploads/2019/10/EDITAL-2020.1-05-
INTEGRADO.pdf. Acessado em Maio de 2020.
3 O historiador Luiz Antonio Simas, acerca da palavra “remog&o”, disse em uma aula publica, citando Marcos
Alvito (2001), que em noticias de jornais a recorréncia maior deste verbo é para lixo, cadaver e favela.
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O Atléntico é uma gigantesca encruzilhada. Por ela atravessaram sabedorias
de outras terras que vieram imantadas nos corpos, suportes de memorias e de
experiéncias maltiplas que, langadas na via do ndo retorno, da
desterritorializacdo e do despedagamento cognitivo e identitéario,
reconstruiram-se no préprio curso, no transe, reinventando a si e 0 mundo.
(SIMAS e RUFINO, 2018, p.11)

A experiéncia de desterritorializacdo sofrida pelos alunos também foi sentida pelos
professores. A maioria dos professores havia acabado de ser empossada no cargo e aguardava
nas escolas antigas (também amontoados) para serem removidos quando o0 novo complexo
escolar inaugurasse. Resulta do processo de selecdo as avessas (e do deslocamento forcado de
um espaco social ja conhecido) o rompimento de lacos de pertencimento e o despedacamento
cognitivo e identitario: alunos e professores tiveram retirados tudo aquilo que se entendia como
modos de cultura e convivéncia — conhecimentos que vinham sendo construidos a partir da
reconstrucdo de si em interacdo o outro.

Independentemente do tipo de relacionamento que esses alunos e professores tiveram
nas escolas antigas, e neste caso entra toda sorte de preconceitos colonizadores e
domesticadores, ndo podemos deixar de considerar que existiam lagos de sociabilidade entre
essas pessoas nas escolas as quais elas pertenciam. Afinal, escola é pertencimento. Tanto o é
que a todo tempo determinarei Emilinha Borba como a minha escola. Ao elaborar a expresséo
“minha escola”, a pessoa se coloca como pertencente aquele espago ao mesmo tempo em que
reforca que aquele espago a pertence. Portanto, essa expressao designa um pertencimento duplo.

Quando o pertencimento ao espago das escolas antigas foi forgadamente rompido — ja
gue nosso processo se diferencia de uma solicitacdo de uma transferéncia voluntaria entre
escolas, ou até a involuntéria, quando o aluno comete alguma infracdo ao cddigo, ao estatuto,
rompem-se, de forma contundente, todos os lagos de sociabilidade, todos os lacos de
pertencimento. No entanto, desse rompimento surge uma brecha, uma fresta, um espago vazio
(SIMAS e RUFINO, 2018). Nesse espaco sera necessario, por parte dos removidos, a
reconstrucédo de outras formas de pertencimento, de modo a se integrar, passando a fazer parte
de um grupo social.

As praticas violentas na escola apareceram, nessa brecha deixada apds a transferéncia
em massa, como manifestacdo intensa de relacionamento social. No entanto, essas préaticas
podem também ser forjadas como uma espécie de “transcultura de sobrevivéncia” (ibidem

p.50). Apesar de por vezes parecer contraditorio, € desse processo que comeca a ser criada uma
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cultura na brecha, como se fosse uma flor a brotar do espago véo de uma pedra. Daquilo onde
possivelmente ndo se espera nascer nada, surgiria, na fresta, uma flor.

E dai que se abrem outras perspectivas para transgredir o colonialismo numa verso
moderna (espécie de pedagogia domesticadora dos excluidos), similar ao que ocorreu ha trés
séculos (com a ressalva das profundidades da escravizagdo). Essas outras perspectivas, das
quais falarei melhor adiante, séo como um rodopio no padrao pré-estabelecido de dominagdo —
na verdade, de exclusdo por ndo ter sido possivel a dominacdo e posterior reinclusdo, ainda
mais normativa e dominadora.

A exclusdo em massa de alunos de Nova Sepetiba pode ser entendida como uma
tentativa de dominacdo e domesticacdo daqueles que nédo se dobraram nas primeiras tentativas.
Entretanto, os excluidos mais uma vez se mostram mais potentes dentro das suas culturas de
frestas, nos vazios deixados, como que aquilombando o espaco afrodiaspérico. Da sincope,
“Sensacao de vazio que logo ¢ preenchida de forma inesperada” (SIMAS, 2018, p.18), na minha
escola, emergem primeiramente as tensdes, as brigas e o0 sexo. Comportamentos que, na l6gica
das “Pedagogias das Macumbas” (SIMAS e RUFINO, 2018), podem ser entendidos como
transe e encantamento. Quando olhamos tais préaticas sob o viés colonizador da pedagogia
ocidental, ndo conseguimos entender essas atitudes como modos de sociabilidade legitimos, e
as encaramos sob a logica do desencante do corpo. Cruzando o que entendemos de educagao
com a pedagogia das macumbas, € possivel perceber os comportamentos dos alunos da
Emilinha Borba — roda de briga (quase diaria, no inicio) e as praticas sexuais (muitas vezes em
grupo) — como encante da area escolar, fundamentado na “ritualizacio do espaco™.

Essas praticas se mostravam de dificil controle. Na verdade, s6 registramos uma queda
no indice de tais comportamentos ndo quando foram controlados, mas quando substituidos por
outras possibilidades que se abriam no espaco escola-encruzilhada: a roda de passinho, a roda
de rima, a musica, 0s jogos, os festivais de danca, organizacdes politicas como grémio estudantil
e protagonismo juvenil. Nossa escola foi destague e camped em muitas dessas modalidades.
Evidéncia de ressignificacdo, considero algo incrivel ocupar lugar de destaque em tudo aquilo
que se inscreve sendo uma escola tdo marcada pela violéncia e pela exclusdo. Tais feitos
corroboram a poténcia da cultura de fresta como uma rasteira nas normatizagbes e nas
delimitacdes preconceituosas. Mas esse assunto também desenvolveremos melhor nos capitulos

posteriores.

4 Os autores defendem a ideia de que qualquer espaco pode ser transformado em terreiro a depender de como é
utilizado. A nocdo de transe € atribuida do transito de pessoas que subvertem as l6gicas de determinado espaco,
encantando-o.
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A Escola Emilinha Borba é fundada como um espaco tensionado, disputado, a jogar
com conflitos e negociacdes (principalmente entre as exigéncias de normas de conduta e 0s
comportamentos dos alunos). Deste espaco de tensdo — de um lado a tentativa de controle
através da manutencdo da excluséo e de outro as pessoas resistindo nas mais diversas formas —,
nasce a reexisténcia das sociabilidades. Redimensionando mais um conceito de Simas e Rufino,
“a cidade como um terreiro” (2018, p.42), considero minha escola como terreiro de didspora.
Praticando a dimens&o do pertencimento, a terreirizacdo do espaco escolar foi realizada a partir
de préticas no exercicio do encante: primeiro as tens@es, as brigas, 0 sexo, logo depois o
passinho, 0s jogos, a danga, as rimas de improviso, a masica e a literatura.

Duas logicas em tensdo disputam nosso espaco escolar. Para este trabalho de pesquisa
ecoamos a escola como ponto de encontro de pessoas variadas, em cuja dimensdo do
encantamento venha a praticar “sociabilidades forjadas na diaspora” (SIMAS e RUFINO,
2018), como um contragolpe rasteiro na escola liberal burguesa pensada sob a logica do
desencanto e da gentrificacdo (a partir da perspectiva do controle, da excluséo e do estigma).
Talvez seja preciso negociar entre essas duas escolas para transgredir a dialética que se
apresenta em disputa.

Riscado o conceito de um espaco altamente diasporico e de brechas, semelhante a cidade
do Rio (profundamente afrodiasporica® por ser a cidade que mais recebeu gente escravizada), a
Escola Emilinha Borba vive a experiéncia impactante da reexisténcia a partir de uma cultura de
diaspora, dancando na sincope. Se toda didspora é um fendmeno de dispersao, que desintegra e
quebra lacos de sociabilidade, toda a cultura de diaspora faz o inverso. O que temos hoje como
resultado das frestas é o exato oposto da intencdo de diaspora, pois minha escola a todo tempo
reinventa modos de sociabilidades, na reconstrucdo de coletividade. Com reservas a certas
romantizagdes do precario, a cultura elaborada em diaspora possui muita poténcia, pois € o
drible no vazio deixado, a inventar nas brechas que ficam. Evidéncia da negociacao de espacos
tensionados e da reconstrucado de sociabilidades serd vista através da leitura de um texto literario

durante a atividade de diagnose numa turma de 8° ano.

5 De acordo com noticia do jornal O Globo, o banco de dados criado pela Universidade de Emory indica que o
Rio recebeu 2 milhdes de escravos africanos. (Disponivel em https://oglobo.globo.com/rio/pesquisa-americana-
indica-que-rio-recebeu-2-milhoes-de-escravos-africanos-15784551. Acessado em Maio de 2020.
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1.3.2. Emilinha Borba: espago-encruzilhada

Escancarando sua fundacdo, a Escola Emilinha Borba serd pensada nesta pesquisa
também como espaco simbdlico de pertencimento e construgdo (descobrimento-desconstrucéao-
reconstrucdo) de identidades subjetivas multiplas a partir do seu espago como ponto de encontro
de pessoas com variadas formacdes culturais. Fundamentada a partir do processo seletivo as
avessas, seu territorio é esquina de transitos e de transes. Penso este espaco como um ponto
equivoco que ecoa também as sabedorias forjadas na didspora-escola. Todos esses termos foram
possiveis a partir da brincadeira que faco com a no¢éo, elaborada por Luiz Antonio Simas, de
diaspora africana gerada em solo carioca e seu “fendmeno de despedacamento e de invencdo”
(SIMAS e RUFINO, 2018, p.12).

Na minha escola transitam diariamente pessoas de todas as idades. S&o elas desde as
mées (e avos ou tias), pais (avds ou tios) e também vizinhos (ou amigos), geralmente com seus
companheiros e seus outros filhos, até funcionarios também com seus pais, seus filhos e seus
companheiros; isso sem contar o publico-alvo: alunos, filhos dessas familias e de muitos desses
funcionarios. Somam-se a esta lista os professores que compdem a equipe pedagogica e que
também vém de lugares diferentes, cada um deles com sua formag&o, sua visdo de mundo, suas
leituras, suas concepcdes politico pedagogicas, suas experiéncias e expectativas. O transito
intenso de seres de todos os tipos de terra faz atravessar sabedorias construidas, reconstruidas
e forjadas na lida diéria, reinventando o fazer pedagdgico e a comunidade por um todo.

Desde 2016, ano de inauguracao da escola — que ja passou por trés diregdes € uma
intervengdo da Coordenadoria Regional de Educagao por ficar sem equipe diretiva —, buscamos
definir um padréo para este espacgo. Ou seja, tracar uma identidade para a comunidade escolar.
Identidade essa que compreenda, classifique, explique (ndo necessariamente nessa ordem) os
comportamentos, as expectativas e as caracteristicas de aprendizagem ou de dificuldades dos
alunos. Tarefa sem sucesso até hoje.

Em muitos dos encontros voltados para este fim, a equipe pedagdgica concluia a
dificuldade de tracar um perfil da escola. Dentre diversos motivos, listo dois dos quais mais

despertam meu interesse para este estudo:

a. alta rotatividade de alunos: evaséo; expulsdo; troca de escola por insatisfagdo da familia,
geralmente por causa de brigas; familias que precisam se mudar as pressas; moradia distante

do local da escola;
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b. alta rotatividade de funcionarios: localiza¢do da escola e a dificuldade de mobilidade urbana;
desacordo com regimento interno e realidade escolar; decepcdo com o servigo publico ou
com o cargo de professor/educador; dificuldades em realizar um trabalho efetivo devido a
realidade politica, educacional e social; relacionamento profissional tensionado entre o
funcionario e as suas instancias superiores; relacionamento social tensionado entre o servidor

e as diferentes formas de se estar na escola;

Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino (2018) interpretam o Pais a partir do conhecimento
acumulado das macumbas e saberes populares. Os historiadores dizem que a filosofia popular
da conta de muita coisa que a academia nao consegue explicar. No exercicio deste raciocinio,
tentaremos compreender o espacgo-escola como espacgo-encruzilhada, lugar capaz de abrigar
gente que vem de todos os caminhos e que se encontra neste ponto em comum. Do

entroncamento resulta um encontro muitas vezes tenso devido ao choque das diferengas:

Se a escola normatiza, a rua deveria ser o ponto de encontro capaz de permitir
0 convivio entre os diferentes, desestabilizando o padrdo. Em tempos menos
afoitos, cada crianga trazia as bagagens de experiéncias distintas, na casa e na
escola, trocadas na rua de forma lidica e descompromissada, em um processo
enriquecedor, a partir do ato de conhecer pelo brincar. Mas isso simplesmente
ndo é possivel nesse padrdo de cidade desencantada que nos engole sem
piedade, a ndo ser que encaremos a rua como escola e pratiqguemos a subverséo
da escola em rua, encruzilhando experiéncias de alargamento das percepcGes
do mundo (SIMAS, 2018, p. 78).

Considerando as aprendizagens que ocorrem em encontros a partir de trocas muitas
vezes ndo intencionais, a leitura do romance O crime do Cais do Valongo, também atravessado
de mdltiplas possibilidades, esculhamba as normatizacdes e ecoa sabedorias pluriversificadas
(palavra escolhida em contraponto a dualidade da palavra diversificada, que abarcaria dois
pontos de vista.) A escolha do termo “pluriverso” (NOGUERA, 2012) remete a existéncia
plural de mais caminhos, provenientes de todos os lugares. Em espagos como o da minha escola,
“a gargalhada debocha e reinventa a vida, o passo enviesado ¢ a astucia do corpo que dribla a
vigilancia” (SIMAS, 2018, p.35) e, num jogo rasteiro, elabora “as infinitas sabedorias recriadas

nos transitos, fluxos, embates e negociagdes” (ibidem).
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1.3.3. Dobra no sistema: processos seletivos e cotas raciais

O amanha veio de ontem
O amanha veio de ontem
Ontem ainda vira

Ontem ainda vira

Luiz Antonio Simas

Exu matou um passaro ontem com a pedra que atirou hoje (como diz o provérbio
africano) e a Emilinha Borba € uma Escola do Amanhd. Criado em 2009, com a proposta de
oferecer ensino de qualidade com estrutura moderna e sustentavel, o projeto Escolas do
Amanha®, segundo o site do proprio empreendimento, “¢ resultado de um trabalho longo e
dedicado. Construido pela rede municipal, desde a comunidade até professores e alunos, o
projeto visa que até 2020 o ensino integral tenha alcancado toda a rede municipal de ensino”.

Entretanto, e em pouco menos de um ano apds a inauguracdo da minha escola, o projeto
(parte de um programa de governo) foi abandonado téo logo outra pasta governamental assumiu
o controle da educagdo publica. Aquilo que era entendido como “amanha” e tragaria o futuro
dos jovens da periferia, como os meus alunos de Nova Sepetiba, se perdeu na sucessdo
governamental. A escola, recém-fundada e atravessada por tantos despedagamentos, sofria mais
um vazio.

Além das atividades ja mencionadas e construidas na nossa diaspora escolar e que se
apresentaram como outras possibilidades para as brigas e o sexo como formas de sociabilidade,
um dos projetos que desenvolvemos ao longo desses anos — transgressor da logica do
desencante e da dominacdo, praticando certa invencdo em todos esses vazios deixados — € 0
preparatério para escolas técnicas. Trata-se de um drible no precério, escancarando as
desigualdades que atravessam os caminhos dos alunos e dos professores da minha escola, e a
um s6 tempo dando um contragolpe nas estruturas dominantes que dificultam o acesso as
informacdes e as vagas.

Com a pretensdo de ocupar todo 0s espacos, demos nosso préprio salto no hoje para

atingir o amanha golpeando o ontem: no intuito de nos apoderarmos das politicas afirmativas

®Projeto Escolas do Amanhé, disponivel em <http://www.escolasdoamanha.com.br/>. Acessado em Abril de
2020.
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raciais, lemos os editais, olhamos todos os sites dos colégios, as fotos de eventos onde aparecem
alunos, a localizacdo, os uniformes e os seus precos. Concluimos com isso a desigualdade que
se escancarava a nossa frente. E, neste momento, compreendemos juntos (alunos e equipe
pedagdgica) que era urgente mais uma vez nos reinventarmos e percorrermos estes caminhos,
ocupando também outras terras ainda desconhecidas.

Fizemos uma verdadeira forca-tarefa para inscricdo em massa de alunos através do
sistema de isencdo de taxa de inscricdo e de vagas destinadas para cotas (especificamente
dificultado por inimeros motivos, dentre eles a distancia das secretarias para inscri¢ao
presencial, alto valor para postagem de documentos por SEDEX ou plataformas digitais de
dificil compreensdo, quando da opcdo de inscricdo online). E, em 2019 (segundo ano de
preparatdrio), dos 28 alunos inscritos para os cursos da FAETEC de Santa Cruz, todos foram
aprovados e 12 ocuparam as poucas vagas abertas, sendo 4 por cotas raciais, estes tendo a
experiéncia de redigir de préprio punho a carta de autodeclaracdo racial. Grande drible no
precario, a escola-diaspora comecava a se assumir negra e aquilombava-se para transgredir
certas logicas estruturais que a empurravam para um amanhd domesticado e controlado.

Talvez pareca, para alguns, coisa pequena, mas trata-se do inicio da elaboracgéo de outros
caminhos. Para 2020 mais alunos pretendem redigir a autodeclaracao. “Desses preenchimentos
emergirdo outras possibilidades de invencdo da vida firmadas nos tons das diversidades de
saberes, das transformacdes radicais e da justica cognitiva” (SIMAS, 2018, p.22), para uma
comunidade por muito tempo abandonada na escassez estava riscado o ponto de subversao dos
principais caminhos de seus jovens. Estes alunos se esquivam de certos destinos do amanhé& ao

matarem (na sincope) um passaro de ontem com a pedra que atiram hoje.

1.4. Sobre o Romance

1.4.1. Leituras de O crime do Cais do Valongo

Ambientado no Rio de Janeiro do século XIX, o romance que sera lido com os alunos
no projeto de pesquisa se inicia com uma noticia de jornal a respeito do corpo do comerciante
Bernardo Lourengo Vianna, achado em estranhas circunstancias no Cais do Valongo: “O morto
estava envolto em uma colcha sob medida, com uma faca cravada na barriga e com duas partes
do corpo decepadas” (CRUZ, 2018, p. 9). Este crime sera investigado pela Intendéncia Geral

da Policia e, com excecao desta primeira, durante todo o enredo, os capitulos comecam com
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noticias veridicas, grande parte retiradas do antigo jornal Gazeta do Rio de Janeiro e fielmente
reproduzidas, inclusive quanto a grafia. Ao longo das paginas, personagens reais e ficticias se
misturam criando um enredo ora histérico, ora ficticio; ora investigativo policial, ora mistico;
ora todos esses elementos entrelagados.

Inclusive, sobre a verdade acerca deste crime — e de muitos outros que aparecerao ao
longo da leitura —, pode-se dizer que sera vista pelo avesso. Repleto de cruzamentos, este livro
redimensiona 0s caminhos possiveis para descobrir fatos por muito tempo soterrados,
envolvendo o leitor nesse suspense investigativo até o final do enredo. Sem compromisso com
verdades absolutas, os relatos sdo feitos a partir dos narradores simultaneos, Muana Lomué e
Nuno Alcantara Moutinho. Quem por muito tempo narrou certas historias detém um lado da
verdade e, nas paginas deste livro, diferentes vozes escrevem-nas de outras formas. Exemplo
disso é que os suspeitos do crime de assassinato sdo quem conta suas versdes, como nesta

passagem narrada por Nuno:

Nao fosse por tudo o que hoje sei, me encantaria por quem escreveu grande
parte da historia deste crime apenas pelo fato de ser uma pessoa franca em
descrever como era destituido de elegancia aquele sovina, mesquinho e
mé&o de vaca do Bernardo! (ibidem, p. 33)

E ainda, no decorrer da investigacdo, os alunos-leitores se entrelacam em uma questéo
crucial: este ndo € o Unico crime a ser investigado. O que sera possivel de observar ja no
primeiro capitulo quando o narrador descreve a cena do investigador, primo do que estava

morto, analisando o assassinato:

O intendente pensava que o primo, prospero negociante do Valongo era,
decerto, uma figura presungosa e bastante desagradavel. Conhecia-o
bastante bem das histéricas desavencas familiares e também porque sua
hospedaria — a Vale Longo — um pulgueiro bem proéximo aos armazéns,
trapiches e tabernas daqueles suburbios, por vezes recebia quem chegava
fugido dos conflitos na Europa e atraido pela presenca da Familia Real em
solo brasileiro, mas nédo tinha dinheiro para ocupar os lugares nobres da
cidade. Também tivera varios arranca-rabos com ele por conta do depésito
de escravos; 0 pangudo era socio em diversos. Entre suas atribui¢des como
intendente estava a de fiscalizar as condi¢des daqueles locais. (ibidem,
p.11)

Evidéncia de pluriversidade narrativa é este romance entrelacar, aos fatos histéricos que
aconteceram, aqueles que podem ter acontecido e que talvez ndo tenham sido contados pela

versdo dominante. Através da ficcdo, este romance reproduz uma realidade ao passo em que
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elabora muitas outras possiveis a depender das inten¢Ges comunicativas. E vai além, contando
também o que poderia ter acontecido no terreno simbdlico e metafisico do encantamento.
Convém néo perder de vista o fato de este livro ser editado pela Malé, que se propde a
publicar autores negros a partir da definicdo de literatura negro-brasileira. Defini¢do esta ndo
ligada & cor da pele ou a temética, mas a consisténcia da negritude assumida como
posicionamento na sociedade, através do uso politico e reivindicatorio da linguagem literaria.
Dominar a lingua na modalidade falada e, principalmente, na escrita é habilidade que poucas
vezes foi atribuida a personagens negros nos mais conhecidos e canonizados romances. Em
Muana, a autora Eliana Alves Cruz forja uma outra forma de representar a mulher negra
escravizada, desconstruindo o esteredtipo da negra escrava e substituindo-o por uma mulher
negra insubmissa que foi forcadamente escravizada. Como uma das vozes que narram os fatos
que se seguem neste romance (inclusive por escrito, ja que sabia ler e escrever), a personagem
se autoconstroi, se autonomeia, conta sobre os crimes, reafirma suas crencas e escreve,

literalmente, sua historia:

O Natanael, coitado, quase foi parar nos infernos, se eu ndo entendesse o
gue o senhor escrevia. Por isso, para saber sempre o que vao fazer esses
senhores, agreguei outros treinos e letras ao que aprendi em minha terra e
ao que a irmad Maria do Carmo me ensinou no Lazareto, mas ninguém pode
jamais descobrir que eu leio 0s avisos que ele coloca na Gazeta e também
as cartas que me manda por no correio. Ndo é bisbilhotice, como pode
alguém dizer, mas protegdo. Eu leio, e eu escrevo, como estou escrevendo
agora. [...] Chamo-me Muana Lomug, sou filha de Mutandi e Atinfa. [...]
Nao quero ser apenas ‘Mogambique’ COMO usam para chamar os que
chegam de minha terra. Sou Lomué. Este nome “Lomué” eu 0 adotei
porque fala de onde eu vim e do que eu sou: uma Macua-Lomug. (ibidem,
p.19; 43)

Talvez com a pretensdo de redimensionar nogdes sobre a verdade dos fatos, cruzam-se
perspectivas acerca do assassinato do comerciante e, com isso, € possivel notar que a depender
de que quem conta a historia, as diferentes versdes sobre um crime brutal contra a humanidade
podem apresentar muitas contradi¢@es. Dai também a pesquisa partir da leitura deste livro: pode
ser que os alunos-leitores se sintam instigados a investigar as varias facetas da verdade. Imagens
gue encantam a pele e arrepiam o olhar (tanto pela linguagem poética quanto pelas encantarias)
sdo construidas através do relato de um dos narradores a respeito do inquietante mundo
sobrenatural dos espiritos, os quais, ao final do romance, viu passando por aquele que um dia
havia sido o Cais do Valongo: “Este sim foi o verdadeiro crime do Cais do Valongo. Levardo

algumas eras para que seja pago.” (ibidem, p.195).
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1.4.2. A cor do gorro de Exu

Quem detém a verdade de um fato? Pela mitologia dos orixas (SIMAS e RUFINO, 39,
2018), em suas inumeras faces, Exu é o intérprete e o linguista do mundo, fundamentado nos
mais diferentes modos de saber e nas mais diversificadas formas de experiéncia. Para colocar
na esteira dos conhecimentos o “principio da imprevisibilidade”, temos o itan de Exu que conta
sobre a problematica filoséfica a partir de uma troca feita por ele a dois comerciantes metidos
a sabios, a fim de destrona-los de suas pretensas certezas. Em O crime do Cais do Valongo, o
que é contado aparece proposital e linguisticamente arranjado de modo a elaborar outras
interpretacdes para os acontecimentos. Esta peripécia exusiaca nos desloca e nos confronta com
os limites de uma verdade que seja Unica, tensionando razdes totalitarias.

Conta o itan que, certa feita, dois comerciantes discutiam quem estaria dizendo a
verdade. Na ocasido, Exu propde que os dois se encontrem em uma encruzilhada onde ele
passaria com um gorro: quem acertasse a cor do gorro seria o dono da verdade. Ocorre que 0
gorro de Exu era de um lado vermelho e do outro preto, pelo que 0 homem de um lado gritava
que seria vermelho, enquanto o outro dizia ser preto. A discussdo acirrou. Convencidos de
estarem certos e serem os donos da verdade, os dois sabichdes se mataram. Exu saiu gingando
e comemorando a oportunidade de redimir e ensinar.

Diante dos recentes cenarios polarizados cujos desdobramentos afetam a sociedade — e
a escola por fazer parte deste todo —, 0 ato de conhecer algumas de nossas historias através de
outras narrativas, partindo de estimulos literarios tem a intencdo de ir de encontro ao que diz
Antonio Candido (2013) sobre viver dialeticamente os problemas sociais. Para o autor, por
afirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, na ambivaléncia dos conflitos
existenciais, a literatura tem papel fundamental na humanizacdo. Se € a literatura imagem e
transfiguracdo da vida, talvez seja também transgressora de dicotomias a buscar na expressao
literaria o que subverte a norma bem como aquilo que a confirma. Compartilhar deste itan para
ler O crime do Cais do Valongo pode oferecer a compreensao de que a confluéncia de varios
pontos de vista amplia nossa existéncia.

Como sugere a primeira epigrafe deste trabalho, através da arte podemos entrar em
contato com diferentes facetas antes ignoradas, sendo Exu considerado aqui como principio
dinamizador a provocar, incomodar, negociar e produzir sentidos. Pelo fato de serem
plurissignificativos, se os textos forem lidos e discutidos intersubjetivamente com o propoésito

de debater posicdes questionaveis nos ensinam o fundamento do conviver democraticamente.
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1.4.3. Encruzilhada de dizeres: narrativas pelo avesso

Brasil, meu dengo

a Mangueira chegou

com versos que o livro apagou
Desde 1500 tem mais invasdo do que
descobrimento

Tem sangue retinto pisado

atras do heroi emoldurado
Mulheres, tamoios, mulatos,

eu quero um pais que ndo esta no retrato

Samba da Mangueira de 2019

O tréfico de pessoas africanas e a escraviza¢do, bem como sua abolicdo, ja foram
contados de muitas formas. Faz tempo, as escolas tentam adaptar seus curriculos para dar conta
de versdes para além daquela historia da princesa que concede liberdade aos escravos. Ao
mesmo tempo, a educacgéo ultrapassa os muros escolares, e a Mangueira cantou, em 2019, ainda
o seguinte verso “Nao veio do céu nem das maos de Isabel a liberdade é um dragdo no mar de
Aracati” (ibidem). Como fenbmeno de interacdo, a educacdo escolar pode cruzar com a
educacdo informal (entendida como conjunto de saberes produzidos fora da escola),
transgredindo a fixidez e os rigores dos quais se estrutura, manifestando-se como poténcia
inventiva.

Nao por coincidéncia, cruzaremos também a leitura do romance com a nogao de “avesso
do mesmo lugar” construido por este samba. Contando a historia que a Historia ndo conta,
através de uma cangdo para “ninar gente grande”, como sugere 0 titulo, vitimas e suspeitos se
cruzam, na rasura das ideias de violéncia e crueldade. Atravessando todas as contradi¢des que
possam existir acerca da historia de um fato, uma educacdo que manifeste intencdo de
implementar a Lei 10.639/03 de ensino da cultura afro-brasileira e africana precisa percorrer 0s
caminhos pelos quais passaram os milhares de pessoas forcadamente trazidas da Africa;
ouvindo o que elas, nas suas ancestralidades e através de uma cultura de diaspora, tém a dizer.

Neste capitulo, jogo com a ideia de avesso do mesmo lugar para olhar a cena de

assassinato do Senhor Bernardo Lourenco pelo outro lado. Os relatos deste crime sdo feitos a
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partir de dois narradores: Muana, africana escravizada, e Nuno, mestico livre. Esses
personagens sao 0s principais suspeitos e suas vozes se entrecruzam para contar suas versoes,
sem a obrigatoriedade de serem absolutas. Conforme alertado no itan sobre a cor de seu gorro,
0 soberano do ponto equivoco das vérias facetas que pode ter a verdade diz que, a depender de
onde se olha, a verdade pode ser diferente. Disso temos a confirmagéo através do narrador
Nuno, que tinha muitos motivos para ser o culpado e muitos outros para se defender das
acusacges. Cito como exemplo esta fala: “Vejam as voltas que a vida da, pois se ndo era o
senhor Bernardo quem parecia ter se metido em uma enrascada das grandes?! [...] Em honra a
minha vida salva pelo assassinio de tdo detestavel figura, decidi investigar, e quais ndo foram
as minhas descobertas... e quais ndo foram!” (CRUZ, 2018, p. 13).

Alusdo a encruzilhada, o romance oferece mais alternativas para se entender, aléem do
assassinato do comerciante, a histéria do translado forcado de pessoas. E provavelmente
envolvera o leitor até o final do enredo: ““[...] cheguei a terceira conclusdo: ninguém é o que
parece” (ibidem, p. 157). Sua leitura compartilhada numa turma de 9° ano podera fazer supor
que talvez ndo seja possivel definir e dicotomizar as relacdes humanas. Muana — africana
sequestrada de sua terra, de sua familia e de seus costumes, vendida como escravizada para o
comerciante assassinado — é uma das suspeitas do crime e da o seu ponto de vista a partir deste
lugar de fala, escrevendo e guardando seus relatos num bad. Nuno — um irdnico mestico livre
que tem passabilidade para transitar entre 0 mundo dos brancos e o0 dos negros — também era
suspeito, j& que devia dinheiro, aproxima-se do intendente designado para a investigacéo, o que
Ihe garante acesso privilegiado aos outros suspeitos, as pistas e as conclusdes: “A prova maior
é que estou eu aqui, Nuno Alcantara Moutinho, um letrado aspirante a livreiro, lendo as tantas
coisas escritas por aquela preta. Estou vivamente impressionado! Quem diria! Vamos a ela”
(ibidem, p.13).

Em sua estrutura também cruzada, o romance intercala, capitulo a capitulo, as vozes
destes dois suspeitos como narradores. Narrador principal, em primeira pessoa Nuno conta sua
versao e apresenta os escritos de memorias deixados por Muana. Os dois dizeres se misturam
como agua e vinho, ja que cada personagem-narrador imprime caracteristicas proprias ao seu
ritmo discursivo. Muana, suave, fluida, mas irrefredvel, conta suas histérias com riqueza de
detalhes: “A primeira parte da minha historia, disse a ele, vai do meu nascimento até o ano que
foi um divisor de 4guas em nossos destinos, quando eu contava com 10 esta¢des das chuvas”
(ibidem, p. 43). Sarcastico, Nuno possui um peculiar “humor bébado”: “o diabo que carregou 0

Bernardo era meu amigo, pois fez uma garrafa cair no exato momento em que eu, verborragico
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e empolgado, quase ponho tudo a perder” (ibidem, p. 114), dizia ele num dos encontros regados
a carraspanas com o Intendente da Policia.

Em outro momento, ao ser indagado pelo Intendente Geral da Policia se poderia ser
culpado, Nuno pensou répido, precisava esquivar-se da suspeita. Afinal, também ele havia
tomado uma surra e sido ameacado de morte por divida pelo comerciante. E aliando a sua defesa

a uma boa acusacao, nosso narrador diz:

Eu ndo conseguia parar de rir e o Intendente irritou-se. Pois vejam se ndo
é para ter como a melhor das anedotas a pergunta que me fez, com a
seriedade de quem ndo se d& conta de quem era 0 morto em questdo. Paulo
Fernandes perguntou-me quem eu pensava serem 0s suspeitos. Ora, ora,
ora! Por todos os diabos. Toda a S&o Sebastido do Rio de Janeiro é suspeita
de matar o ensebado, sovina, escrogue, chantagista, zangano, violento,
cruel e despudorado senhor Bernardo Lourenco Vianna! (ibidem, p.97)

E, ainda com mais requintes de “ironia embriagada” e tirando o corpo fora ao conferir
destaque para uma parte do que estava sendo dito em detrimento da pergunta inicial do

Intendente, finaliza sua argumentacgéo:

Prezado ilustrissimo Intendente [...] tal personagem evoca antipatias sem
conta. No entanto, juro (ndo perco a mania de juramentos!), ndo possuo a
coragem necessaria para estocar a barriga de ninguém e muito menos
deixar o cadaver naquelas condigdes, sem dedo, sem, sem... Consegues me
imaginar abrindo as calgas de um fidalgo para cortar-lhe a virilidade?
Consegues me imaginar com um caralho morto, murcho, mal cheiroso e
sem tesdo em uma das méos e uma faquinha de cozinha na outra? (ibidem,
p. 98)

Enquanto isso, Muana minuciosamente conta as dores de sua travessia forgada,
“Estavamos prestes a mergulhar no abismo salgado do fim do mundo. Em breve estariamos
soltos no gigantesco rio chamado mar” (ibidem, p.108) . No capitulo “Os verdadeiros
monstros”, ela d4 sequéncia aos fatos que se seguiram desde que foram atacados em seu
povoado, a fuga, a morte de sua mée, o sequestro do restante da familia — “os de sangue ¢ os
de sina” (ibidem, p.125) —, as torturas e o doloroso Gltimo encontro com seu pai. Nossa
narradora, ao contar sobre tudo isso para um jornalista inglés abolicionista, sempre perguntava
se queria que ela continuasse, ja que os relatos seriam repugnantes. Ao que ele respondia
servirem tais relatos como argumentos contra a escraviddo. Muana avanca, entdo, dando
detalhes do maculo, uma doenca que matou muitas pessoas nos porées e portos, inclusive seus

dois irmé&os, o que fez seu pai enlouquecer:
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[...] o maculo era a morte antes da morte. Tudo comegava com uma forte
evacuacao. Muitas doengas provocavam esse sintoma, mas a diferenca é
gue nesta aparecem pequenas feridas no buraco do traseiro e nelas surgem
muitos bichos. O buraco fica enorme e ndo é possivel trancd-lo para
controlar as fezes, o sangue e tudo 0 mais que sai de dentro dele. [...] As
dores séo aterrorizantes, pois os doentes pedem para morrer. No final, tudo
apodrece e produz um cheiro insuportavel. A pessoa morre com febres
interminaveis, tremores... completamente apodrecida por dentro. (ibidem,
p. 124)

Continuando seu relato, a narradora fala sobre a sociedade e 0s negdcios entre brasileiros
e mocambicanos: “Compravam e vendiam de tudo, mas o principal comércio éramos noés, as
gentes que faziam de escravos” (ibidem, p.126). Sua voz neste enredo carrega os detalhes de
uma crueldade que s6 um narrador como Muana (que sentiu na pele) poderia contar. Este seria

o0 seu lugar de fala acerca da travessia de pessoas pretas:

Estdvamos 1a, apenas com a pouca roupa do corpo, machucados, num
quarto escuro e fétido, juntos com outros tantos de regies as mais diversas
[...] tinha tanta gente que ndo havia espagco para sentar e muito menos
deitar. Eu revezava com Umpulla em um pequeno espago para agachar e
de tempos em tempos ele cravava o pé em um buraco na parede para
alcangar a minuscula janela no alto e assim conseguir respirar um ar menos
infectado. (ibidem, p. 126)

De tudo isto se depreende que Nuno contou sobre os requintes de crueldade com que
foram encontrados o corpo do comerciante (e também das crueldades por ele praticadas)
enquanto Muana contou sobre outra crueldade: a sofrida por ela e por milhares de pessoas que
vieram do outro lado do Atlantico. Entretanto, ndo s6 na autodefesa a partir de muitas
crueldades feitas por esses senhores e na acusacao deles, os narradores se cruzam. O humor de
Muana também se mostrava &cido.

Exemplo disso, ao suspender a histdria de dor sobre um dos outros crimes (a escravidao),
ela repara como o seu correspondente saia da residéncia onde se davam as conversas: “Seu
lacaio veio busca-lo de carruagem. Pois entdo Mr. Jodo Toole, o abolicionista inglés, possuia
um lacaio. Ele enrubesceu aquela face descarnada e amarelada com meu olhar zombeteiro”
(ibidem). E antes de finalizar sua parte narrativa neste capitulo, ao ler um aviso na Gazeta
anunciando livros sobre bruxarias e coisas de outro mundo, diz “e quem precisa sentir medo de
tais monstros, se temos a n6s mesmos?” (ibidem, 127).

Ao percorrer pistas para desvendar o crime de assassinato do comerciante Bernardo

Lourengo, o enredo despista o leitor: muitas outras perversidades estdo soterradas junto do
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corpo dele. Segundo o relato dos narradores, esta vitima era culpada de crimes contra negros e
mesticos e carregava as maos sujas do sangue dos milhares que ndo chegaram a chegar. Mas,
numa transposicao para fora do romance, se apenas um lado tivesse o dominio de uma verdade
Unica (alegoria com os reais senhores daquela época), a histéria de sua morte provavelmente
teria sido contada de outra forma.

Ponto equivoco desta encruzilhada de dizeres € o encontro de todas essas contradi¢es,
como uma histdria contada do avesso, a nos retirar de um cenario de indiferencas e de falta de
percep¢do do que pode acontecer ao redor: “é possivel sepultar para sempre um crime téo
tenebroso?” A experiéncia de ler um texto literario que ofereca outros caminhos para se pensar
sobre aquilo que ja conhecemos pode nos ajudar a estruturar a propria experiéncia humana e
nos conduzir a reflexdes sobre como essas mesmas contradi¢des se cruzam nas esquinas: “a

verdade tem o dom de enlouquecer. Talvez por isso muitos vivam na mentira.” (ibidem, 195).

1.4.4. Transgredindo certas tendéncias

Através de uma escrita particular, com temas, perspectivas e linguagens proprias, a
prosa negro-brasileira vem apresentando um engajamento constante na busca pela subversao e
reinvencdo de formas expressivas dentro do contexto literario. Outra possibilidade de leitura,
O crime do Cais do Valongo pode ser interpretado a partir da perspectiva “nas tripas do cao”,
da professora Regina Dalcastagne (2007). Com a escravizacdo de negros como principal
tematica, o romance de Eliana Alves Cruz desnuda toda a podridao do racismo, da tortura, do
trabalho escravo, do sexismo, da violéncia e das diferengas de classe, porém cobertas por
camadas e camadas de beleza através da escrita literaria.

Dalcastagné inicia contando sobre o romance Bolor” para falar da obrigacéo de abrir
espaco nos textos a fim de fazer dendncias e levantar bandeiras. A autora cita o0 caso de um
pintor diante do dilema de fazer ou ndo arte para este proposito, cuja solucdo seria compor o
retrato nu de uma mulher com rosto muito bonito e o corpo coberto de chagas, cobrindo-as com
uma camada de tinta especial, que com o passar dos dias iria se desfazer revelando a obra
original. Com isso, a autora fala da obra que nasce da duvida do proprio fazer literario.

A literatura intitulada como negro-brasileira se insere no contexto literario
contemporaneo para reivindicar certos espacos e para desconstruir reconstruindo personagens

e versdes narrativas. No entanto, O crime do Cais do Valongo talvez esteja no movimento de

"Romance publicado em 1968, cuja autoria é de Augusto Abelaira.
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transgressao inclusive desta pretensdao. Neste romance, Eliana Alves Cruz pode estar diante do
dilema do proprio fazer literario. Reservadas as devidas propor¢des do artigo de Dalcastagne,
pode ser que estejam se desenhando outras possibilidades de escrita produzida pelos autores
negros que se colocam como antirracistas. Por seguir a ideia central: enfeitar a sala atendendo
a certas necessidades — divertir a gente, estampar jornais e periédicos, ocupar os espagos da
critica literaria e os espacos de sala de aula, mas sempre com aquela podriddo ali escondida —
sera que o romance analisado nesta pesquisa estaria jogando com outras possibilidades de
composicdo literaria no cenario atual? Se, segundo Mirian Santos, “As vozes narrativas
dissecam seus enredos deixando a mostra as visceras da sociedade” (2018, p. 43), as camadas
de tinta, da alegoria do pintor, bem como as camadas de leitura de O crime do Cais do Valongo,
poderiam se desfazer ou ndo, mas o horror estaria sempre presente (debaixo dos olhos) e sempre
a pulsar.

Exemplo préatico desta alegoria, 0 Cemitério dos Pretos Novos descrito no romance, ao

chover, deixa exposto o crime gque tentaram esconder em cova rasa:

A chuva adensou e, de repente, nos vimos diante do campo
fantasmagérico. Estava apavorada. Como chegamos da chacara até ali tdo
rapidamente? Quando a chuva forte descia, 0s corpos enterrados a flor da
terra vinham a tona e boiavam em meio ao lixo. Em tempos regulares,
gueimavam os pedagos de gente amontoados no centro do campo. Quando
acompanhava a falecida dona Ignécia a igreja, sempre gue o padre falava
do inferno, era o cemitério dos escravos novos que eu imaginava. Os 0ss0s
brotando como flores duras e sem cor. (CRUZ, 2018, p.163)

Valendo-se de imagens sensoriais metaforicamente construidas, este capitulo esconde,
e a um sé tempo estampa, a podriddo — ndo sé do cemitério, mas, e principalmente, do crime
contra a humanidade dos povos negros trazidos a forca para serem escravizados. A partir da
chuva, quando o leitor consegue retornar ao texto para descer mais uma camada interpretativa,
é possivel retirar um pouco daquela tinta e expor tudo o que ha de fétido, de putrido, que estava
escondido sob a beleza do texto literario: “Quando a chuva forte descia, 0s corpos enterrados a
flor da terra vinham a tona ¢ boiavam em meio ao lixo” (ibidem, p.163). O que também €

observavel neste trecho:

Imediatamente vi com os olhos da meméria a imagem do chefe
Mamatundu, morto e seu corpo exposto no meio da vila, os odores
nauseabundos e ‘a visdo de tudo o que existe por dentro de nos’. Em que
lugar escondido naquela podridao esta tudo de bom que um dia sentimos?
(ibidem, p.163).
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De uma construgéo particular para algo de significagdo geral, O crime do Cais do
Valongo acaba por aumentar seu significado especifico. Através de uma construcdo expressiva
de rica beleza poética “Os ossos brotando como flores duras e sem cor” (ibidem, p.163), em um
capitulo completamente carregado de simbolismo, com elaboracfes de imagens e figuras de
linguagem variadas, Eliana Alves Cruz se faz autora de seu tempo, reconstruindo as narrativas
tradicionais a partir da versdo dos negros escravizados. No entanto, para além do levantamento
desta bandeira, atinge outro feito: esconder sob diversas camadas, de tinta-linguagem, toda a
podriddo daquele (e ainda deste) tempo, cabendo ao leitor investigar e chegar as suas
conclusdes. Na medida em que “toma de empréstimo” algumas ideias contemporaneas de
reconstrucdo de uma identidade literaria negro-brasileira, este romance acompanha as
movimentacdes do terreno literario. Ao passo que, ao descontruir certas criticas sobre a escrita
feitas por autores negros — ser relato de experiéncias numa espécie de literatura-denuncia —,
interpreta 0 mundo e a tematica que a cerca atraveés de uma linguagem que se pode dizer
diferenciada.

Sera que, seguindo o exemplo de Antonio Candido ao situar Claudio Manuel da Costa
8 e Aluisio de Azevedo® como transgressores de estilos, poderiamos atribuir a O crime do Cais
do Valongo algo de projecdo de um futuro para a escrita negro-brasileira? Sem prescindir do
carater antirracista, este romance redimensiona a narrativa feita por autores negros, cruzando
opcdes estéticas. Candido, em “De cortigo a cortico”, dizia da necessidade de seguir as
convencdes do momento: “Havia uma tal necessidade de autodefini¢do nacional, que os
escritores pareciam constrangidos se ndo pudessem usar o discurso para representar a cada
passo o pais, desconfiando de uma palavra ndo mediada por ele”. (1970, p.119). No entanto
diz que Aluisio Azevedo ao representar o pais por acréscimo das influéncias acabou por reduzir
o0 alcance geral, aumentando o seu significado especifico. Semelhante critica fez de Claudio
Manoel da Costa, ao dizer que este forgou a “admiragdo dos contemporaneos, sentindo-se
projetar no futuro” (1971, p. 106). Com isso, deixo como possibilidade critica mais um caminho
a ser percorrido na leitura deste que se apresenta como um romance atravessado pelos

ensinamentos de Exu, o orixa da terceira cabaca que engole para cuspir transformado.

8Ver capitulo “No limiar do novo estilo: Cldudio Manuel da Costa”, de Formagao da literatura brasileira:
momentos decisivos. 4. ed. Sdo Paulo: Martins, 1971. 1°v.
9Ver “De cortigo a cortico”, em Varios escritos. Sdo Paulo: Livraria Duas Cidades, 1970.
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2. ENTRE BECOS E VIELAS

2.1. Justificativa

As linguas sdo sistemas simbolicos de
representacdo da realidade, que, dessa forma,
estdio em intima dependéncia da historia, da
cultura, da vida em geral de cada comunidade.
Estdo envolvidas com as dimensdes todas que
constituem a vida das pessoas e, dessa forma,
estdo presas a determinac0es historicas, politicas,
culturais. (...) Tudo o que acontece, tudo o que é
pensado, que é previsto, que € concebido aparece
refletido na linguagem.

Irandé Antunes

A partir das teorias de géneros textuais diversificados e das mais recentes metodologias
de ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, a quantidade de textos com que os alunos
se deparam no decorrer de um ano letivo, através dos materiais didaticos ofertados, é imensa.
Entretanto, algumas das formas de aplicacéo de grande parte dessas teorias e metodologias tém
me causado certo incomodo. Se por um lado a ideia de oferecer uma quantidade variada de
textos para os alunos tem suas vantagens centradas no ensino da lingua materna escrita em uso
real, por outro lado, enquadrar a literatura neste grupo e utiliza-la como meio para analisar fatos
linguisticos, aprender nomenclaturas e atribuir notas — e apenas isso — reduz o texto literario
a uma simplicidade linguistica que ndo o compreende. Desta reducdo ocorre perda significativa
daquilo que o texto literario tem de mais distintivo: o uso artistico da linguagem.

Considerando a literatura como a expressdo ambigua, polissémica, heterogénea e, por
isso, artistica da linguagem, o ensino de leitura como tem sido apresentado nos materiais
didaticos de uso mais corriqueiro se diferencia de um efetivo ensino de leitura literaria, por ser
esta capaz de mobilizar diversos saberes e eixos interpretativos. Desta forma, seria possivel
padronizar as respostas dos alunos a partir da leitura dos textos literarios, como observo em
grande parte das questdes de atividades didaticas, inclusive as de fins avaliativos? Diante deste

problema, situo a necessidade de pensar outras perspectivas para de fato uma educacéo integral,

38



através de um ensino que interseccione o desenvolvimento de habilidades e competéncias ao
desenvolvimento pessoal e ao relacionamento em comunidade também de forma integral. Mais
especificamente, considero importante refletir sobre a leitura do texto literario na sua totalidade
e ndo dissociada da realidade social na qual se inserem seus agentes diretos: autor, texto e
leitores.

2.1.1. Atividade diagndstica

Tomo como atividade de diagnose e base para o inicio da pesquisa 0 meu incobmodo
com as formas de trabalho com o texto literario nas aulas de Lingua Portuguesa, escolhendo
como exemplo a leitura de um texto de Fernando Sabino, intitulado “A Gltima crénica”, e as
atividades propostas pelo material didatico do 8° ano oferecido pela Prefeitura do Rio de
Janeiro. Esta cronica conta sobre um escritor sentado junto de um balcdo em um “botequim da
Gavea”. Considero necessario destacar o texto de introducao da atividade da apostila ao dizer
tratar-se de uma “cena bem carioca”, ja que considerar 0 ato de um homem sentar-se num bar
da Gavea para escrever como uma carioquice padrdo poderia ndo contemplar grande parte das
pessoas que circulam por bairros similares aos das escolas municipais de periferia, tal qual a
Emilinha Borba. Atento também para o fato de nédo oferecer, neste presente estudo, a transcrigdo
completa do texto literario — elencado nas referéncias bibliograficas — utilizando a
fragmentacdo de passagens necessarias para a compreensdo das atividades propostas no
material didatico. Ja no trabalho em sala de aula o texto foi lido na integra e em sua versdo
original.

A partir da leitura da cronica de Fernando Sabino e das perguntas constantes na apostila,
surgiu na turma uma inquietacdo decorrente daquilo que nomeio como necessidade do préprio
aluno de demarcar “o espago do leitor como construtor de saberes”. Essa atividade, que tornou
as inquietagdes visiveis e que trouxe a tona todas as reflexdes que serdo aqui desdobradas,
ocorreu no ano de 2019. Ao término da leitura da referida cronica (feita pela professora em voz

alta, acompanhada e compartilhada entre toda a turma), a questdo que suscitou a reflexao foi:
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Observe as palavras que usa para se referi aos pais como “um casal de pretos™ e

/’ ! a fihinha deles como “negrinha”™. S3o palavras que. em determinadas contextos,
ieee it POdem revelar um ohar preconceituoso. Ndo é o que acontece no contexto
FOERGES Gessa crénica em que o narrador diige um olhar de respeito, de admiragcao e de
= carinho aos personagens e & cena que protagonizam.

Transcreva, do 3.° paragrafo, trechos ou vocabulos que expressam admiracdo e respeilo
pelo casal e carinho pela menina.

“A compostura da humildade, na contencdo de gesios ¢ palavras..." “arrumadinha”,
“perninhas, “menininha .

(Apostila de Lingua Portuguesa — versao do professor, 1° semestre, 8° ano, 2019,
p. 66).

Essa questdo vem sendo reformulada aproximadamente desde 2013, entretanto nunca
em profundida, jA& que sempre deteve sua versdo interpretativa como Unica e correta.
Pretendendo alguma liberdade interpretativa, nestas apostilas as questfes costumam ser
dissertativas, mas, na medida em que na versdo da apostila do professor as respostas em
vermelho sdo consideradas como padrdo, considero essa liberdade como uma forma de
domesticacdo do leitor. E a coisa se afigura mais séria nas avaliagbes externas, ja que as
respostas costumam ser compostas de opcbes de mdltipla escolha, oferecendo pouca ou
nenhuma abertura para a participacdo interpretativa do leitor como um sujeito capaz de
interferir no texto e construir significados. Além do mais, sabendo que so estas as avaliagdes
gue mensuram o ensino publico, sera que os resultados insatisfatérios advém também de tudo
iSs0?

Bradando em voz alta, para toda a turma ouvir, “mas eu ndo acho que ‘negrinha’ aqui é
tom de carinho”, um dos meus alunos (em torno de 13 anos e negro) se manifestou contrario ao
que era pedido na questdo. Neste momento, o aluno iniciava uma enorme articulagdo entre o
texto, a sua intepretacdo € a que era considerada pela questdo — apesar de nao clara ¢ sim
subtendida. A mim, isto ja bastava como grande raciocinio acerca do uso da lingua, mas o
debate estava apenas no inicio. Outros alunos tentaram colaborar com a argumentacéo ainda
imatura que se desenhava naquele momento. Entretanto, eles demonstravam o claro receio de
discordar da resposta certa e, principalmente, da pergunta. Olhavam o entorno em sinal de
duvida, sem saber se prosseguiriam com a argumentacdo que tentavam elaborar.

Com a intencdo de seguir o protocolo que estava na apostila do professor, ressaltei a
necessidade de, atendendo a uma competéncia especifica das orientagcBes curriculares,
percebermos o uso do diminutivo que, em vez de marcar o tamanho dos seres, poderia ter seu
sentido alterado a depender da intencdo comunicativa. Contudo, outra aluna (também com 13
anos, também negra) deu sua contribui¢do: “quando falam assim de mim, ndo acho seja

carinhoso”. Estava firmado o ponto, eles queriam mais que responder as questdes do material.
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Evidentemente, a argumentacdo travada nesta aula foi construida de forma bem menos
elaborada do que tento descrever nestes relatos. Tirando a desconcentracdo e o barulho
caracteristicos de uma aula em escola publica, a imaturidade para produzir uma argumentacédo
verbal, 0 medo de se expor, de contrariar a versao correta e, ainda, 0 numero reduzido de leituras
e conhecimento para elaborar uma opinido mais segura, eram fatores que estavam presentes
naquele momento e que influenciavam os alunos na construcdo das suas ideias. Porém, o que
despertava meu interesse como professora e como pesquisadora era que, naguele momento, 0s
alunos, ao se sentirem contrariados as interpretacdes que fizeram durante o ato da leitura,
criaram coragem de expor suas subjetividades.

N&o posso deixar de problematizar a enorme utilizacdo de outros textos nestas apostilas
para 0 mesmo tipo de questdo e para atingir geralmente 0 mesmo objetivo: inferir a intencao do
autor a partir do uso do diminutivo. Tanto que, em varias apostilas de alunos, ja encontrei a
mesma resposta “para refor¢ar um tom de carinho”, independentemente do texto utilizado,
sempre que a atividade fosse semelhante & questdo “qual o efeito de sentido no uso de
determinada expressao?”.

Este fato tensiona ainda a reflex&o: a leitura dos textos literarios das apostilas oferecidas
aos alunos da rede municipal (e muitos outros materiais didaticos) prepara para o qué? O ensino
de leitura de textos literarios na escola nao deveria passar pela ideia de auxiliar o aluno a se
reconhecer como um sujeito leitor critico e livre para inferir, suspeitar, contrapor e negociar,
fazendo-se parte integrante da interacdo entre o autor, o texto e o leitor e ndo mero reprodutor
de interpretacdes que ele sequer construiu?

Diante dessa atividade e dos embates travados na sala, iniciei a pesquisa refletindo sobre
como se articularia um aluno de escola publica no Ensino Fundamental como um leitor literario.
A intencdo era pensar como ele pode atribuir significados e construir conhecimentos a partir da
sua percep¢do como um sujeito Unico em interagcdo com o meio social. Ao longo do trabalho
com essa cronica, tinha o objetivo de auxiliar este aluno a perceber a referenciagdo como
ferramenta para a construgdo de sentidos e ndo apenas como elemento coesivo, indo além das
atividades de analise de determinado uso da lingua. Tais reflexdes atravessariam, também, o
papel da leitura do texto literario para além da dicotomia: util porque serviria como conteudo
das aulas de portugués e ndo util, servindo como passatempo e distracéo.

O direcionamento (eu substituiria este termo por domesticacdo) da compreenséo leitora
continua em “Como vimos, no 3° paragrafo, somente o contexto permite entender que alguns

termos com que o narrador se refere aos personagens (casal de pretos, negrinha) foram usados
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sem qualquer carga de preconceito, mas em tom de admiracao, respeito, ternura e carinho”
(ibidem, p. 71). No entanto, outra proposta desta secdo da apostila é a de que os alunos
organizem uma “roda de conversa sobre o assunto”, em que se discuta o contexto no qual o

texto esta inserido, encerrando a atividade com o texto com o seguinte comentario:

Mas nao foi isso que eu quis dizer!

Quem de nés ja nao teve problemas com palavras ou frases ditas em determinada
situacao? Alguém conta a outra pessoa que dissemos isso ou aquilo, sem explicar a
situacdo (o CONTEXTO) em que isso ou aquilo foi dito, e olha o problema criado! Temos
de nos explicar, temos de contar o todo da histéria em que dissemos algo, para que nos
entendam e acreditem que nao foi intengao nossa ofender, desqualificar, maldizer... Enfim,
fora do contexto, do todo da situagao, as palavras podem ganhar outra conotagao, outro
significado, levar a outro entendimento e nos trazer problemas.

Que tal organizar, com seus colegas, uma RODA DE CONVERSA sobre

o assunto? !
(ibidem).

O convite foi aceito. Aproveitamos a fresta deixada pelo material para elaborarmos
contragolpes que “confrontam a primazia de um modo de conhecimento eleito como unico”
(SIMAS, 2018, p.46). Ao mesmo tempo e por outro lado, destas brechas surgiu ainda a pesquisa
sobre o ensino de leitura literaria do romance O crime do Cais do Valongo, de Eliana Alves

Cruz.
2.1.2. A referenciagdo e outros instrumentos: meios ou fins?

Afirmando uma hierarquia autor-leitor, na década de 60, o texto era visto como um
“produto acabado” e o leitor tinha como fungao coletar suas “informagdes prontas”. Na década
de 80, o texto ja era visto como o local de interacdo entre os sujeitos sociais que ativam
conhecimentos a fim de atingir suas propostas de sentido. Ingedore G. V. Koch, em As tramas
do texto, trata da cogni¢cdo como um fendmeno situado, isto €, que vai além da atividade mental
e passa pela interagdo linguistica, “os eventos linguisticos ndo séo a reunido de varios atos
individuais e independentes, mas, ao contrario, uma atividade que se faz com os outros,
conjuntamente” (2018, p. 30).

Ao selecionar determinado termo para ocupar uma posi¢ao no texto, o autor deixaria de
selecionar outros também possiveis, manifestando, com isso, sua intencdo. Essa selecdo
vocabular é orientada por fatores como: quem seria o receptor do texto; quais seriam 0s
propositos comunicativos; qual seria o contexto; qual seria o género textual em questéo, e assim

por diante. Dessa forma, a autora conclui que
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0s objetos de discurso sdo construidos sociognitivamente no bojo da interacdo:
eles sdo altamente dindmicos, ou seja, transformam-se e reconstroem-se
constantemente no curso da interacdo. A referenciacdo no discurso — como alias
as demais atividades de producéo textual de sentidos —, constitui uma construgdo
de cunho sociocognitivo e interacional. (ibidem, p. 33)

Recurso pelo qual podemos voltar a referir ou a predicar partes de um texto, o uso de
uma palavra no lugar de outra que lhe seja textualmente equivalente é chamado de substituicdo
lexical. Trata-se de uma acdo reiterativa que se consegue a partir do retorno a uma referéncia

ou a uma predicacao ja feita:

Mas a substituicdo ndo é apenas um expediente que se usa para evitar a repeti¢do
de palavras nem constitui um simples expediente de troca de elementos no
percurso do texto, mesmo que esses elementos sejam sindnimos. Substituir uma
palavra por outra sup8e um ato de interpretacdo, de analise, com o objetivo de se
avaliar a adequagdo do termo substituidor quanto ao que se pretende conseguir
(ANTUNES, 2005, p.97).

Fundamentada nessa ldgica e remontando a argumentacdo inicial dos meus alunos,
compreendo que, no texto de Fernando Sabino, a retomada do termo “menininha” por aqueles
substitutos pode ir além da funcdo de promover certa continuidade referencial. Ao reativar uma
referéncia feita anteriormente, antes ativaria também tracos de como a personagem é elaborada.
A selecdao de um vocabulo para substituir outro ¢ um “rotulo que, contextualmente, define,
caracteriza o objeto antes referido” (ibidem, p.114). Nesse sentido, o recurso utilizado na
crénica ndo corresponderia apenas ao aspecto formal de substituicdo de uma expressdo por
outra, mas, para além, “sinaliza a percep¢do com que o objeto ¢ visto numa determinada
situag@o” (ibidem). Ainda segundo a mesma autora, a0 nos depararmos com 0 processo de

substituicdo ndo podemos ser ingénuos:

Substituir uma expressao por outra é, assim, uma operacao textual mais de ordem
sociocognitiva do que simplesmente de ordem linguistica. E a adequacgao dessa
substituicdo é avaliada conforme os parametros dessa dimenséo sociocognitiva. E
bom estarmos atentos para ndo reduzir essas e outras operacdes textuais a
procedimentos puramente mecénicos. Afinal, quem substitui uma expressao por
outra é um sujeito particular, que pertence a determinados grupos sociais e que
partilha com outros sujeitos uma determinada percepcdo acerca da realidade
(ibidem).

De posse dessa pesquisa tedrica inicial e pretendendo atender ao convite feito no
material didatico, abrimos nas aulas seguintes um espaco para negociagdes acerca de uma

verdade tida como Unica. Como atividade de abertura, contei o itan de Exu que versa sobre
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quem seria o dono da verdade, em seguida relemos o conto de Fernando Sabino e demos inicio
ao compartilhamento das nossas leituras. O encaminhamento da discussé@o objetivava construir
com os alunos a percepcao de como a personagem principal foi inicialmente inserida no texto
e posteriormente retomada, de modo que fosse possivel perceber também que, em algumas
vezes, essa retomada poderia ser recategorizante. Diante dessa percepcao linguistica inicial, o
direcionamento foi para a construcdo de argumentos que dessem conta de explicar nossas
interpretacdes sobre a escrita elaborada a partir dessas sele¢Bes linguisticas. Finalmente
chegariamos a possivel atualizagdo do texto literario produzida pelos alunos-leitores.

Entendendo como conhecimento prévio o conjunto de saberes que a pessoa possui e
utiliza na leitura, penso o desenvolvimento de um ensino que abarque o uso da linguagem a
partir de uma perspectiva que cruze abordagens cognitivas e socioculturais com os estudos de
linguistica textual e os de leitura do texto literério. Para tanto, elaborei uma atividade de leitura
cujas problematizacOes exigiriam que os alunos-leitores fizessem associagdes baseadas em seus
conhecimentos prévios. A partir dessas associacdes, os alunos puderam compartilhar
interpretacdes, como numa espécie de rede de significacBes, de modo a ser construida uma
leitura social que desse conta de muitos dos varios fatos linguisticos presentes no texto.

Nas questdes apresentadas pela apostila, aparecem sempre 0s mesmos comandos,
configurando uma atividade mecénica que pouco contribui na interacdo entre o conhecimento
prévio e a informacgdo nova recebida do texto. Com isso, 0 objetivo de uma proposta de
atividade diferenciada para 0 mesmo texto foi justamente elaborar um roteiro de discussao
construido de uma forma outra. Também a conducdo a partir do roteiro intentava ser
diferenciada, de modo a possibilitar o surgimento de novas considera¢des dos alunos, numa
dindmica de trocas entre os conhecimentos prévios acumulados e a informacdo nova recebida
no ato da leitura. Segundo Bakhtin (2011, p. 290), o leitor, durante o processo de leitura, assume
uma atitude “responsiva-ativa”, concordando ou ndo com as ideias do autor, completando-as e
adaptando-as.

Convém ressaltar, para fins de respaldo pedagdgico acerca da elaboragdo de novas
possibilidades de leitura do texto, que o professor-pesquisador ndo deve limitar-se a esperar que
Ihe digam o que deve fazer. Irandé Antunes (2003, p.108) diz que o professor aprendeu a “néo
criar, ndo inventar”, passando para o aluno um conhecimento produzido por outra pessoa: “O
professor precisa ser visto (inclusive pelas instituicdes competentes) como alguém que, com 0s
alunos (e ndo para os alunos), pesquisa, observa, levanta hipoteses, analisa, reflete, descobre,

aprende, reaprende”. Acerca do ensino na aula de portugués, diz ainda que este deve ser
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centrado em atividades e produ¢des com a “fun¢do de promover (ndo de treinar) no aluno a

pratica da comunicacéo verbal fluente, adequada e relevante” (ibidem, p.124).

2.1.3. Atividade para mobilizar interpretacoes

Como atividade sobre estratégias linguisticas de referenciacdo, recategorizacdo e
construcdo das personagens para mobilizar possibilidades interpretativas, foram distribuidas
folhas com a reproducdo integral da cronica, para que o aluno, naquele momento, nao tivesse
acesso ao material didatico, ja que neste material o texto estava fragmentado entre as questdes
jamencionadas. O roteiro para leitura foi exposto no quadro e lido por mim em voz alta. Depois,
expliquei aos alunos que a proposta seria utilizarem o roteiro para a elaboracdo daquilo que
julgassem importante a fim de construir outras interpretagdes durante a terceira leitura. Foi dado
um tempo para que os alunos realizassem uma terceira leitura, agora de forma individual e
silenciosa. O compartilhamento dessas interpretacdes iniciou-se com o roteiro sendo novamente
lido em voz alta pela professora, ao que os alunos pudessem expor suas ideias sobre cada item.

Ao final, sugeri que os alunos registrassem por escrito suas consideracoes.

1. Apos a leitura do texto, montar um esquema de representacdo das trés personagens principais
do texto. Para isso, listar as expressoes utilizadas para designar cada uma dessas personagens e
suas acoes.

2. O que vocé compreende ao ler que os personagens fariam “algo mais que matar a fome™?

3. Por qual motivo a mae “limita-se a ficar olhando imdvel, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovacao do gargom”?

4. Por que vocé acha que a mae olha para os lados “a reassegurar-se da naturalidade de sua
presencga”?

5. Num momento, o narrador compara a personagem menina a um animalzinho, qual a sua
opinido sobre isso?

6. Era s6 uma pequena fatia de bolo, simples e amarelo-escuro, a qual conclusdo vocé chegaria
para o fato de apenas a menina comer o bolo?

7. Ja que temos a disposicdo uma série de expressdes para descrever uma cena, nomear um
personagem e narrar suas agoes, qual seria 0 motivo para o narrador escolher aquelas?

8. Com base na leitura apenas da crénica, como seria 0 narrador? Descreva sua aparéncia,

comportamento, ocupacao, e o que mais desejar.
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A orientacdo era a de ndo se apoiarem exclusivamente nos itens do roteiro — como mais
um questionario —, mas se utilizarem dele como provocag¢des que podem ajudar a elaborar
impressbes que lhes sejam proprias. Apesar de tentar deixar claro que o objetivo nédo era
responder ao roteiro como se faria a um questionario, percebi que um dos alunos iniciou sua
argumentagdo com um “nao” em sinal de resposta a uma pergunta ndo necessariamente feita.

Por um lado, o condicionamento de responder objetivamente com um “nao”, mesmo
sem ter sido feita uma pergunta — o que entendo como docilizagdo do aluno — reafirma a ideia
de operacdes textuais reduzidas a procedimentos puramente mecanicos. Por outro lado, poderia
o roteiro o qual elaborei incorrer na criacdo ou recriacdo de outras formas de domesticacao.
Entretanto, para além do possivel condicionamento deste aluno ou das fragilidades do roteiro,
na continuidade de sua compreensao acerca da leitura, ele utiliza o termo “referir” e a palavra
“animalzinho” como argumentos na elaboragdo de uma interpretagdo socialmente construida e

que, a um s6 tempo, lhe é propria.
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Aluno 1
Transcri¢do: “Nao. Porque se fosse um casal de brancos/peles claras, o ao
ndo se referia ao termo “animalzinho” e sim a uma menina educada”.

O aluno 2 também elabora sua opinido como numa espécie de resposta a um
questionario, porém amplia 0s argumentos anteriores quando se coloca diante de dois
momentos histdricos distintos e que influenciariam tanto na construgdo discursiva quanto na

elaboragéo interpretativa.
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Aluno 2
Transcri¢do: “Eu ndo concordo s6 no fato dele ter chamo de animalzinho
isso pra mim foi racismo. Mas também eu sei que o texto foi escrito em
1965, pra ele foi com todo respeito mais eu lendo agora em 2019!, teve
partes que foi falta de respeito e racismo”.

Seguindo a mesma rede de construc@es significativas baseada no tempo histérico, o
comentario do aluno 3 remete ao fato de os personagens serem observados pelo narrador. Numa

tentativa de aproximacdo empatica dos personagens e de distanciamento do universo do
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narrador, esse aluno assume sua posi¢ao discursiva, inclusive quando utiliza o termo “negros”

em substituicdo ao referente “pretos”, escolhido pelo autor.

Aluno 3
Transcri¢do: “Eu achei errado da parte do narrador ter comparado a menina
com um animalzinho, pos ja acho que isso é racismo e gue ele ndo deveria
ter ficar vigiando a familia, p6s isso € desconfortavel ndo so pra eles mais
para todos 0s gque estd no local. Por mais que nos anos passado era muito
raro uma familia de negros entrarem no botequim ele ndo deveria ter feito
isso. Sobre o bolo amarelo da pra entender que é um bolo simples, mesmo
se fosse simples ou n&o era de sua conta independente do bolo isso era so
da conta do casal”.

Ao analisar o contexto das informagdes e o lugar de leitor que cada um assume diante
de uma leitura concebida como atividade social e cultural, a turma pode construir suas proprias
consideracdes acerca do material que utilizaram durante seus anos de estudo. Este aluno

reivindica seu espago para construcdo de opinides:
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Aluno 4

Transcri¢do: “Eu acho que apostila teve uma influencia de racismo, outro
assunto é sobre a falta de liberdade de opinido pos ela afirma que o narrador
nao foi racista, mas eu discordo”.

Curioso notar como o aluno 5 se apropria do paradigma certo e errado. Ainda assim,
aproveita o espaco para elaborar sua critica sobre a conducéo do material, como € possivel notar

em:
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Aluno 5
Transcrigdo: “Entdo, eu acho que a apostila esta errada, na minha opinido,
porque ela diz que o narrador foi carinhoso porém acho que ndo. Néo é
legal se referir a alguém como “casal de pretos”, ‘“negrinha”,

9999

“animalzinho™”.

Ja os alunos 6 e 7 exemplificam suas argumentacdes retomando a selecdo linguistica

feita no texto, 0 que permite perceber que compreenderam 0 uso consciente e intencional de
estratégias de referenciagdo na construgdo de um discurso.

Aluno 6
Transcri¢do: “Eu discordo, porque ele foi muito preconceituoso em chamar

eles de casal de pretos e ela de negrinha pois de fosse um casal de brancos
e se fosse uma menina branca ele s¢ ia falar que era uma menina normal.

Eu acho que ele deveria ter deixado a gente falar nossa opinido porque cada
um tem a sua”.
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Aluno 7
Transcri¢do: “Nao concordo, porque isso ndo ¢ um gesto carinhoso isso é

racismo. Porque se fosse um casal de brancos néo trataria dessa maneira.

A apostila ta errada, porque isso ndo € postura de humildade em nenhum
lugar”.

Em decorréncia de toda a discusséo, € importante destacar que ndo sugiro abolir os
materiais didaticos concebidos a partir dos estudos de géneros textuais, até por que “se
constituem como acles socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo” (MARCUSCHI, 2005, p. 22). A sacada do meu jogo
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corresponderia a reflexdo sobre a grande quantidade de textos (para atividades com tendéncias
reducionistas, repetitivas e que serviriam apenas como treinamento para realizar avaliagdes
externas sem desenvolver o cognitivo) sob o escopo das teorias de linguistica textual que nos
sdo contemporéaneas.

Também considero importante ressaltar que ndo pretendo o cerceamento ou a censura
do texto literario sob andlise, ou outro que apresente semelhante construcdo de personagens,
assim como no caso de Monteiro Lobato®®. Bem como acredito que n&o se deva considerar a
utilizacdo do texto apenas para fins de investigacdo de assuntos como este. Todo texto, como
discurso construido em sociedade — mais o texto literdrio como construcdo artistica deste
discurso — sdo, como diz Tzvetan Todorov (2009), uma contribuigdo para a “compreensdo do
mundo”. E nesse sentido que o proprio aluno elabora seu posicionamento critico acerca das

discussdes sobre ler ou ndo determinado texto, sobre estar diante ou ndo de um caso de racismo.
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Aluno 8
Transcri¢ao: “Ao descrever o casal de forma racista para o nosso tempo
muito se irritam e acham uma forma de despreza, mas para o tempo que a
cronica foi escrita, ele foi até mais educado que a maioria das pessoas
seriam. Por ser um escritor ele sabia utilizar bem as palavras. Naquela
época a separacdo entre escraviddo e liberdade era muito pequena, pois
qguando aconteceu a liberdade, os negros nédo tinham para onde ir e tinham
gue construir comunidades favelas e bairros separados. Entdo para esse
autor era completamente normal chamar negros de ‘pretos’ entdo eu ndo
acho que isso foi tom de racismo ou desrespeito”.

A leitura integral de textos literarios, evitando imposicGes restritivas, coopera na

constituicdo de identidades subjetivas e coletivas, a partir do modo como utilizam, reinventam

10 Obra de Monteiro Lobato foi considerada racista. Sobre este fato, ver artigo de Ana Maria Gongalves (disponivel
em https://www.geledes.org.br/ana-maria-goncalves-lobato-nao-e-sobre-voce-que-devemos-falar/. Acessado em
Maio de 2020.
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e potenciam as linguas, as memdrias e as vivéncias sociais, historicas e culturais dos povos e
das suas comunidades. O contato com a obra literaria e o confronto causado pela persuasédo de
diversas vozes numa perspectiva dialdgica podem enriquecer e ampliar a nossa existéncia. Dito
isso, a critica que faco é sobre o direcionamento da atividade do material pedagdgico e nédo
sobre a crbnica de Fernando Sabino, ja que me entendo como colaboradora na formacao de um
aluno-leitor que possa construir suas compreensdes sobre a literatura e 0 mundo que o cerca ao
inserir- se numa comunidade interpretativa socialmente compartilhada.

Para construir suas interpretacfes, os alunos fizeram aquilo que descrevi no inicio da
pesquisa teodrica baseada na atividade de diagnose: acessaram seus conhecimentos prévios a
partir da selecdo linguistica feita pelo autor do texto. Em todo o tempo defenderam suas
interpretacdes acerca da leitura, principalmente nas discussdes orais, mas também nas reflexdes
escritas, recorrendo ao texto e se valendo das palavras utilizadas para referenciagdo da

personagem principal.

Aluno 9
Transcrig¢@o: “Porque eles falam no fundo do botequim num casal de preto
e chama de negrinha é qualquer pessoa que é chamada de negrinha vai ficar
triste com estas palavras”.
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Aluno 10
Transcri¢do: “Algo mais que matar a fome’. Ele se surpreendeu porque
achava que a familiar iria apenas comer”.

O ensino de leitura intenta que o leitor mobilize estratégias cognitivas e seu
conhecimento linguistico na interpretacdo do texto, de forma a construir uma representacédo
coerente, ja que “o ideal € que o aluno consiga perceber que nenhum texto ¢ neutro, que por
tras das palavras mais simples, das afirmacGes mais triviais, existe uma visdo de mundo, um
modo de ver as coisas, uma crenga.” (ANTUNES, 2005, p. 81-82). Para isso, o leitor ativa seus
conhecimentos prévios e tira possiveis conclusées, numa interacdo entre produtor, texto e

interpretador.
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2.1.4. Contato superficial com o texto literario

Planejar uma pesquisa que envolva o cruzo de outros caminhos para o ensino de leitura
de textos literarios na escola publica é pensar a literatura como um direito humano. O acesso a
literatura de qualidade para todos pode ajudar a quebrar certo paradigma de uma sociedade de
classes, nas quais apenas poucas sdo as que possuem o monopdlio dos bens culturais e
simbolicos de prestigio. Determinadas parcelas da sociedade estdo convencidas de que algo
poderia ser considerado essencial para uma parcela da populacdo e ndo necessariamente para
outra (CANDIDO, 2011).

Na tentativa de camuflar ndo acreditarem no leitor literario em potencial pertencente as
camadas subalternizadas e oriundo de uma educacdo publica periférica, utilizam a desculpa da
falta de tempo, dentre outros motivos, para justificar o contato superficial com a literatura. Com
isso, limitam o contato do aluno com o texto literario a compreenséo linguistica — que deveria
ser considerada como um meio para atingir o objetivo maior da obra e ndo como um fim em si
mesma —, através de textos curtos ou de fragmentos, a ser mensurada em avaliacdes cujas
respostas sdo geralmente padronizadas.

A leitura integral de textos literarios, a partir do modo como utilizamos, pode reinventar
e potenciar as linguas, as memdarias e as vivéncias sociais, histdricas e culturais dos povos e das
suas comunidades. Conforme Antonio Candido, acerca da literatura como um direito humano
(2011, p. 239), ¢é preciso “reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nds é
também indispensavel para o proximo”.

No “exercicio da dobra”, como sugerem Simas e Rufino (2018), ndo nego de forma
totalizadora as atividades realizadas através dos materiais didaticos, antes busco refletir sobre
0 acesso ao texto literario na sua poténcia integral. Ao tomarmos as atividades didaticas como
propostas inacabadas, negociando saberes presentes e em transito e provocando o encantamento
das mesmas, “desamarramos para atar de outra maneira, engolimos para cuspir de forma
transformada” (ibidem, p.27). E a escolha do romance O crime do Cais do Valongo, sendo lido
como uma encruzilhada, é um convite aos alunos, a comunidade escolar e a todos que possam
se interessar. Vamos esculhambar as normatizacGes domesticadoras, aprendendo e ensinando a
transgredir, fundamentados na logica de uma pedagogia das macumbas e refletindo como

funciona a literatura nas periferias?
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2.2. Firma o Ponto

A fim de prosseguir com a pesquisa, formulo a seguinte hipodtese: os alunos da rede
publica de periferia, ao terem garantidas suas liberdades criativas, ttm muito a aprender e muito
a contribuir na leitura e atualizagdo dos textos literarios. Assertiva que pode ser compreendida

a partir das seguintes subdivisoes:

a. Alunos da rede publica de periferia — quando ele se entende como sujeito histdrico e ativo
numa sociedade, capaz de ser influenciado por e influenciar nas redes de sociabilidades.

b. Liberdade criativa — quando esse aluno tem respeitado o seu espaco de criacdo a partir de
sua localizacdo espacial, historica e social acionando pluriversos elementos na construcéo
de suas interpretagdes subjetivas.

c. Aprender — conhecer outras possibilidades de representacdo, compreensao e interpretacao
do mundo.

d. Contribuir — utilizar da liberdade criativa para, numa comunidade interpretativa, externar
suas interpretacdes subjetivas.

e. Atualizacdo dos textos literarios —ao se possibilitar construir interpretac6es possiveis dentro
de uma comunidade leitora, o texto é atualizado ganhando novos contornos (ndo decisivos e

restritivos, mas possibilitadores e ampliadores) que o reafirmem como objeto artistico.

2.3. Horizonte de Expectativas

Para dar inicio ao projeto de pesquisa, delineei o perfil dos alunos enquanto leitores de
literatura e enquanto estudantes do Ensino Fundamental (projeto de continuidade, iniciado no
8° e finalizado no 9° ano, em 2020). Neste caminho também foi necessério perfilar socialmente
os alunos e suas familias, a fim de investigar as possiveis expectativas acerca do texto literario
em geral e, de forma particular, da literatura negro-brasileira. Pretendia refletir acerca da
prevaléncia dos estudos linguisticos na leitura literaria. Ana Crelia Dias (2016), para designar
o espaco da leitura literaria nos anos finais do Ensino Fundamental, utiliza o termo “entre-
lugar”, por ser esta etapa precedida da Educagdo Infantil — atividades ludicas com a leitura — e
seguida do Ensino Médio — praticas de leitura e reflexdo mais distanciadas e com foco na

historia da literatura.
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Pensando em colaborar com a formagdo do aluno como um sujeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de, a partir dos textos literarios, construir sentidos de modo
autbnomo e de argumentar sua recep¢do — queria contribuir na formacao de uma personalidade
sensivel, aberta aos outros e ao mundo. Para tanto, seria necessario ajudar o aluno a desenvolver
sua confianca pessoal a fim de que ouse pensar e expor 0 pensamento a partir de si, deixando
emergir a subjetividade e a capacidade de fabular. Porém, compreendendo a interpretacdo do
texto literario como uma pratica de liberdade organizada que pressupde algumas regras, deveria
orientar os alunos a evitarem uma subjetividade desenfreada, que beire o delirio interpretativo.
E necessario compreender que existem muitas maneiras de se ler um texto e que a leitura
socializada obedece a regras. Assim, a leitura compartilhada visa desenvolver o carater
formativo perante a comunidade interpretativa, ao buscar meios de sociabilidade, de interacédo
social e do compartilhamento de perspectivas.

Esperava promover (a0 méximo possivel de alunos o gosto pela leitura, suscetivel a
penetracdo subjetiva e empatica, como premissa para o deslocamento de si e a construgédo e
reconstrucdo do ato de ser um sujeito em constante interacdo. A partir do prazer da leitura, ndo
apenas como uma atitude despretensiosa, mas como resultado da busca do conhecimento
através do esfor¢o, da participacdo, do deslocamento e da troca como forma de se ampliar e
conhecer outros horizontes, consoante Umberto Eco (2003), buscaria provocar o desejo de ler
literatura, atingindo a formacao de um “leitor estético” que extrai prazer ao buscar o rendimento
literario. O romance escolhido para esse projeto apresenta obstaculos interpretativos que
decorrem de escolhas enunciativas, de dois narradores e do constante revezamento de narragao.
Com tal estrutura narrativa (em quebra-cabecas), 0 objetivo seria transformar a leitura em uma
acao ladica com a linguagem.

Pretendendia reconhecer o romance O crime do Cais do Valongo, de Eliana Alves Cruz,
como uma prética social e artistica de uso da linguagem e, a partir da leitura compartilhada,
investigar os mistérios que envolvem o assassinato narrado (aproximando as interpretagdes
individuais) a fim de desvendar o grande crime social a ser contado por tras do fato de partida.
E possuia a intencdo de suscitar a observacdo de que um mesmo fato pode ser narrado sob
varios pontos de vista, a depender do sujeito que narra. Para isso, era necessario identificar as
duas vozes narrativas que compdem o romance e reconstruir as caracteristicas das personagens
correspondentes a cada uma delas. A fim de que tais percepcdes sejam atingidas, necessario
também seria observar a escrita através de analises linguisticas tais como as escolhas

gramaticais, lexicais e semanticas, o0 uso da linguagem figurada e as estratégias de construcdo
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discursiva. Planejei mediar para que surjam situacfes em que os alunos possam localizar
elementos inseridos intencionalmente na construgdo de um discurso, como, por exemplo,
reparar em adjetivos e locucdes adjetivas que auxiliem na caracterizagdo do ambiente sombrio
e enigmatico do enredo, bem como, observar o papel de advérbios como “rapidamente” e
“imediatamente” que conferem rapidez as cenas; na finalidade de compreender a construcéo de
um romance fantastico que segue linha investigativa-criminal e a um sO tempo elabora
construcdes misteriosas para descrever fatos reais.

Através da narrativa ficcional de um dado histérico, queria ajudar meus alunos a
conhecer o mundo real a partir da perspectiva da fantasia, estabelecendo percep¢6es subjetivas
ndo sO para a elaboracédo da vida social, como também para o lirismo, 0 sonho, a lenda, o mito,
o ideal, o imaginario, o mistico e o simbolico. Desejava criar com a turma um diario de leitura
para registrarmos as experiéncias estéticas, partindo do compartilhamento das interpretagdes
maltiplas. Ainda, a fim de que o compartilhamento das leituras seja realizado de maneira
efetiva, convinha negociar com os alunos as habilidades sociais necessarias a participacdo na
discusséo e na interacdo dos atos de perguntar, ouvir, argumentar, respeitar os turnos, manter o
foco na obra e discordar de forma cortés — elementos de sociabilidade que, numa escola situada
em contextos propensos aos autoritarismos e a negacdo de direitos, reivindicam serem
mediados.

Por fim, considerando que a Lei Federal n°® 10.639/03 institui o dia 20 de novembro
como o dia da Consciéncia Negra, imaginei uma culminancia no més de Novembro com Feira
Literaria (em que serdo convidados intelectuais para desenvolver atividades com os alunos,
dentre os quais, a autora do romance) e com visita, atraves de roteiro guiado, aos principais
pontos da cultura negra em diaspora descritos no romance: o Cais do Valongo, a igreja dos
Homens Pretos, a Pedra do Sal, os armazéns do Pier Mau4, a igreja de Santa Rita, bem como o
Instituto dos Pretos Novos.

Como um horizonte de expectativas, trata-se de planos e objetivos. No decorrer da

pesquisa alguns foram atingidos, outros permaneceram como desejos futuros.
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3. COMO CHEGAR: PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Cruzo de Perspectivas

Sendo o professor um pesquisador constante de outras formas de ensino-aprendizagem,
este projeto, a ser desenvolvido na Escola Municipal Gindsio Emilinha Borba, inicialmente
trava-se de uma pesquisa-acdo, sob um contexto por mim chamado de encruzilhada
metodoldgica por cruzar teorias e a praticas para a resolucao de uma situacao. Para Paulo Freire,
0 ensino precisa ser consciente do seu perfil inacabado. A encruzilhada metodoldgica intenta
negociar um espaco no qual conhecimentos cientificos e sabedorias populares ndo se
sobreponham, antes se complementem. Nesta leva, a pratica pedagogica € vista como um fazer
aberto, que busca na teoria estratégias que colaborem para o desenvolvimento da comunidade
na qual esté inserida. No livro Pedagogia da autonomia, ao dizer que ensinar ndo é transferir
conhecimento e sim criar possibilidades para sua producdo na abertura de espacos para
indagacdes, curiosidades e criticas, Feire dedica um subcapitulo acerca do fazer inacabado
como “radicalidade de esperanca”.

Visto que a prética pedagdgica ndo esta dissociada da teoria, a metodologia deste
trabalho apoiou-se na experiéncia com a leitura da cronica de Fernando Sabino e nas reagdes
provocadas nos meus alunos (assunto desenvolvido na secdo sobre diagnose). A intencdo
principal é, através da leitura de O crime do Cais do Valongo e da intersec¢do com diferentes
teorias, contribuir com a reflexdo sobre ensino de literatura baseada nos resultados do que for
praticado na escola Emilinha Borba. Conforme Thiollent (1986, p. 14), os pesquisadores (aqui,
eu como professora junto da equipe pedagogica e da comunidade escolar) precisam se envolver
¢ atuar de maneira coletiva, formando uma “estrutura de aprendizagem conjunta” (ibidem, p.

66). Segundo o autor,

aresolucdo de problemas efetivos se encontra na coletividade e s6 pode ser
levada adiante com a participacdo dos seus membros. Mesmo quando as
"solucdes" ndo forem imediatamente aplicaveis no sistema vigente,
poderdo ser aproveitadas como meio de sensibilizacdo e de tomada de
consciéncia (ibidem, p. 102).

Ainda considerando a pesquisa-agdo fundamentada no conceito do professor-
pesquisador, Paulo Freire canta a pedra de que ndo ha ensino sem pesquisa: “ensino porque

busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
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intervenho, intervindo, educo ¢ me educo” (2003, p. 16). O autor fala da formagéo permanente
dos professores numa constante reflexdo critica sobre a préatica através de uma pedagogia que
eduque para a liberdade. E bell hooks, ao trazer para o debate a sua experiéncia como mulher
negra professora e as teorias de interseccdo entre raca, classe e género, estrutura uma critica
atualizadora, a0 mesmo tempo em que reconhece e respeita a obra de Freire. Em Ensinando a
transgredir, a autora propde estratégias para uma pedagogia engajada a ensinar pessoas livres,
entendendo que tanto a teoria quanto a pratica ttm de ser constantemente modificadas,
inventadas e reconceitualizadas” (2017, p. 21).

No entanto, a pandemia do virus Covid-19 e o fechamento das escolas em 2020 alterou
a pesquisa em curso. Para prosseguir com a pesquisa foi necessario rever a metodologia e, de
modo a beber na fonte desses autores, conjugo praticas e teorias, deixando que a pesquisa seja
atravessada por sabedorias cientificas e populares. Portanto a pesquisa passa a ter carater de
pesquisa etnogréafica, na medida em que compartilho minhas experiéncias configurando a
dissertacdo de certo modo a uma cronica do tempo atual. Conforme matéria do site BBC News,
citando Carolyn Ellis (professora na Universidade do Sul da Flérida e autora de livros sobre o
assunto), “a autoetnografia deu voz a pessoas da classe trabalhadora e minorias étnicas. Pessoas
que ndo teriam escrito na tradicional prosa das ciéncias sociais”. Inclusive, no cruzamento de
perspectivas — jogo a circundar minha pesquisa —, a ideia ¢ aliar teoria e pratica, cientificidade
com saber popular, para potenciar um dos ensinamentos de Exu: “engolimos para cuspir de
forma transformada”. (SIMAS e RUFINO, 2018, p.27).

Transgredir ndo significa negar o conhecimento ja produzido e divulgado,
principalmente aqueles denominados, ainda, por estes autores como tradicionais e
colonizadores. Na sabedoria proposta por Simas e Rufino e por bell hooks, ndo é preciso rejeitar
0 conhecimento anteriormente produzido, mas ‘“encanta-lo”, cruzando-0 com outras
perspectivas. Evocando Exu como aquele que fuma cachimbo e toca flauta, numa metafora de
absorcdo e restituicdo, o pesquisador risca 0 campo da cultura como territdrio de transgressivo
no qual ¢ necessario “ingerir o que chega como oferenda para devolver a oferta,
redimensionada” (2018, p.113).

Nessa perspectiva, em nossa pratica de ensino temos batido a cabe¢a, muito motivados
pela Lei 10.639/03, para ensinar cultura e literatura afro-brasileira nas escolas? Qual seria o
intuito de colocar esse tema no curriculo, nas nossas aulas e ensina-lo? Talvez estejamos
confundindo ensinar cultura africana com reconhecer as praticas africanas e as negro-brasileiras

de fazer cultura, incluindo-se neste bojo a literatura, 0 samba, a capoeira, o rap, a poesia falada,
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e o funk. Falo isso pela observagéo de, em algumas feiras escolares, ver tudo reduzido ao titulo
de ‘Africanidades’ a ser apresentada no més de novembro, por ocasido da consciéncia negra.
Poucas foram as vezes, entretanto, nas quais presenciei ou participei da circulacdo de
conhecimentos cientificos produzidos por pessoas pretas que reconhecam e ressignifiqguem os
espacos de prestigio: “Nosso racismo epistémico, que muitas vezes se manifesta em simpatia
‘pela cultura afro-brasileira’, no fundo ndo reconhece esses saberes como sofisticados, mas
apenas como peculiares e folclorizantes” (SIMAS e RUFINO, 2018, p.93)

Como espaco de producdo de conhecimento bem como de circulagdo dos ja existentes,
cabe a escola, mais que reconhecer ou ensinar praticas culturais negras e saber distingui-las, €
preciso, também, credibilizar-se a partir das formas de pensar da populacdo negra, de modo a
transgredir com as estruturas coloniais do saber. Com isso, o conhecimento difundido e o
produzido nas escolas podem — e ganhardo muito com isso — se firmar nas sabedorias assentes
pelo povo preto.

E neste ponto que pretendo chegar ao ler Paulo Freire (e 1é-lo também através dos olhos
de bell hooks), sob a perspectiva da educacdo como pratica da liberdade, no exercicio
circundante da pratica com a teoria. A intenséo seria transgredir aquilo que ja conhecemos como
professores e pesquisadores ao absorver os conhecimentos produzidos pelas sabedorias negro-
brasileiras fundamentadas nas ruas, nas macumbas e nas encantarias. Para estes Gltimos, Simas
e Rufino dizem que “precisamos pensar a educagdo como pratica que reconheca e credibilize a
experiéncia humana na sua diversidade” (ibidem, p.77).

Em suas “Primeiras palavras”, do livro Politica e Educacao: ensaios, Paulo Freire tece
comentarios sobre sua reflexdo politico-pedagogica, “em permanente estado de busca, aberto a

mudanca” e diz que deixou de estar “demasiado certo de suas certezas”:

Quanto mais certo de que estou certo me sinto convencido, tanto mais corro
o risco de dogmatizar minha postura, de congelar-me nela, de fechar-me
sectariamente no ciclo da minha verdade. Isso ndo significa que o correto
seja ‘perambular’ irresponsavelmente, receoso de afirmar-me. Significa
reconhecer o conhecimento como uma producdo social, que resulta da acao
e reflexdo, da curiosidade em constante movimento de procura. (FREIRE,
1992)

Ja o capitulo intitulado “Paulo Freire”, de Ensinando a transgredir: a educa¢éo como
pratica da liberdade, apresenta um didlogo entre duas vozes, Gloria Watkins e bell hooks,
acerca da obra de Freire em interseccdo com a pedagogia feminista negra. Citarei uma

passagem como exemplo do que seria aprender para transgredir, de modo a estruturar uma
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critica que, ao mesmo tempo, reconheca tudo o que é valioso e respeitado na obra. Quando

perguntada sobre como reagiu ao perceber a linguagem sexista de Freire, hooks diz:

Enquanto lia Freire, em nenhum momento deixei de estar consciente nao
s6 do sexismo da linguagem como também do modo com que ele (e outros
lideres politicos, intelectuais e pensadores criticos progressistas do
Terceiro Mundo, como Fanon, Memmi etc.) constréi um paradigma
falocéntrico da libertacdo. [...] Isso € sempre motivo de angustia para mim,
pois representa um ponto cego ha visdo de homens que tém uma percepcao
profunda. Por outro lado, ndo quero, em nenhuma hipétese, que a critica
desse ponto cego eclipse a capacidade de qualquer pessoa (e
particularmente as feministas) de aprender com as percepcgoes. [...] Nao é
preciso pedir desculpas pelo sexismo. O préprio modelo de pedagogia
critica de Freire acolhe o questionamento critico dessa falha na obra.
(hooks, 2019, 69-70)

Considero neste trabalho as transgressdes como as propostas por Paulo Freire e por bell
hooks para pensar caminhos que atravessem fronteiras raciais, sexuais e de classe em busca de
uma “educagdo como pratica da liberdade”. Neste caso, oS pressupostos coloniais da ciéncia
(moderna ocidental), da familia (patriarcado) e da religido (judaico-cristd) quando formula
teorias tidas como verdade absolutas sdo uma forma de racismo epistémico. O cruzamento
metodologico dos itans de Exu e da sabedoria das macumbas ao que tradicionalmente é
considerado conhecimento cientifico para uma metodologia de pesquisa e ensino configurar-
se-ia como contragolpe.

Acerca das macumbas e do conhecimento produzido pelo povo preto, talvez seja
necessario ressaltar que essas rasuras epistémicas fundamentadas nas sabedorias trazidas do
lado de 14 do Atlantico se aproximam ao passo que se distinguem da religiosidade: “A nog¢ao
de terreiro transbordaria as compreensdes que o ttm como espaco exclusivo das expressoes de
culto religioso” (SIMAS e RUINO, 2018, p.43). Este ndo é um trabalho sobre religiGes de
matriz africana, e sim um trabalho sobre como aprender com o conhecimento altamente
sofisticado que elas produzem.

De tudo isso se reveste a ideia de que driblar certas dicotomias para reconhecer as varias
teorias e praticas como parte de um Unico fazer € uma das implicagdes fundamentais dessa
secdo de procedimentos metodoldgicos. Segundo Simas e Rufino, os conhecimentos se tornam
“crediveis quando sdo praticados” (2018, p.26). Nesse sentido, descolonizar a escola ¢ ensinar
a transgredir dicotomias e verdades absolutas, produzindo e praticando conhecimento. Neste

projeto e em conformidade com os autores,
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estamos convencidos de que nos, educadores, temos uma tarefa urgente:
precisamos nos deseducar do cénone limitador para que tenhamos
condicdes de ampliar os horizontes dos mundos, nossos e das nossas alunas
e alunos. Educacdo deve gerar gente feliz, escrevendo, batendo tambor,
dando pirueta, imitando bicho, fazendo ciéncia e gingando com gana de
viver. (ibidem, p.19)

Esta pesquisa procurou se esquivar das dicotomias mais corriqueiras ao abarcar as
relacGes entre teoria e pratica para sustentar o projeto em dois caminhos ainda a serem
expandidos: o de pesquisa teorica e conceitual e o de aplicacdo dessas teorias no ensino de
leitura durante as minhas aulas de portugués. De modo a correrem simultaneos durante a pratica

desta pesquisa, as minhas aulas de Lingua Portuguesa estardo sob

Contextos firmados por educacbes proprias, inscritas na cultura e nos
modos de sociabilidade. Educagfes que apontam para outras formas de
aprendizagens articuladas a diferentes possibilidades de circulagdo das
experiéncias. Esses diferentes modos de educacdo, gerados nas frestas e
nas necessidades de invencao da vida cotidiana, evidenciam a poténcia dos
saberes de mundo que se assentam sob as perspectivas da corporeidade,
oralidade, ancestralidade, circularidade e comunitarismo. (ibidem, p.46)

Por fim, os métodos de pesquisa estdo postos na mesma roda em que estdo 0os métodos
de ensino e aprendizagem utilizados ao longo do processo, partindo dos seguintes instrumentos:
1) O texto literario a partir da metodologia de leitura compartilhada e 2) A metodologia de agdo
e de avaliacdo dos leitores de literatura. Em seguida a estas sec¢des, abordo as motivacdes
tedrico-metodoldgicas pelas quais O crime do Cais do Valongo foi selecionado para a pesquisa

deste projeto de leitura.

3.1.1. Metodologia de leitura compartilhada

O projeto se basearia inicialmente na identificacdo e apropriacao singular (fenémeno da
identificacdo subjetiva) do romance O crime do Cais do Valongo, a ser socialmente
compartilhada e acrescida por outras leituras, de modo que os alunos vivenciassem
diversificadas relacBes com o texto. Leitura subjetiva compartilhada em circulo, enquanto
espaco de reflexdo sobre si e sobre o outro, esta metodologia se estabelece ndo em contraposicao
aos métodos comumente utilizados em materiais didaticos e nas salas de aula, mas antes como
mais uma possibilidade de interagdo. Esta interacdo deve ser mediada pelo professor, o qual

aceita e incentiva a participacao dos alunos. Afinal, o material didatico e o professor ndo podem
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se transformar em redutores de sentido, a restringir a interpretacdo do texto literario a um
numero limitado de observacdes previamente determinadas como corretas.

A ideia é o estabelecimento de uma construcdo continua de significacdes diante de
leitores reais em uma dada comunidade escolar. Para tanto, cabe ao professor elaborar
atividades de leitura que propiciem aberturas de novos caminhos e multiplas visfes, dando
espaco para as variadas interpretacBes que possam surgir quando os leitores alcancam a
percepcao singular do universo representado através da leitura e socializam suas descobertas.
Para que estas construcdes sejam efetivas e provoquem os leitores, foi necessario a escolha de
um texto literario capaz de alcangar diversificadas experiéncias estéticas e de deixar muitas
lacunas interpretativas. So estas lacunas que abrirdo espaco para que os leitores se insiram na
leitura de forma ludica, como quem entra num jogo. Sobre a escolha do romance O crime do

Cais do Valongo, ver a se¢do “3.2.”, na qual detalho o processo de selecéo da obra.

3.1.2. Metodologia de acédo e de avaliacédo de leitores de literatura

O que se estabelecia inicialmente neste projeto era verificar a atualizacdo do texto
literario, partindo do pressuposto, elaborado por Dalvi (2013, p.89), de que “todo texto pede
para ser reinventado”. Ao longo dos encontros de leitura compartilhada, pretendia conduzir
observacdes que estivessem na superficie textual e, a medida que a experiéncia leitora dos
alunos avancgasse, solicitar-lhes um papel cada vez mais ativo, criativo, interventivo e inventivo.

As formas tradicionais de avaliacdo (testes, provas, relatérios, resumos), geralmente
utilizadas como fim em si mesmas, ndo sdo adequadas para o que se pretendia investigar por
meio desta pesquisa. Esquivando da padronizacdo de respostas comuns nas avaliagOes
tradicionais, os circulos de leitura exigem outras possibilidades de avaliacdo, como por exemplo
a observacdo do grupo durante o ato de ler. As atividades planejadas correspondiam entdo a
pratica do olhar atento ao circulo: participacdo voluntaria e ativa (através da leitura
compartilhada), registros individuais (através dos diarios de leitura) e atividades orais de
autoavaliacao (através de perguntas relacionadas ao desenvolvimento leitor).

Quanto aos dados para a pesquisa, estes seriam coletados a partir das atividades de: a)
Leitura individual e diario de leitura, b) Circulos de leitura compartilhada. Para estes
procedimentos metodoldgicos seriam utilizados como materiais necessarios: cadernos do tipo
meia pauta, canetas e lapis coloridos, papéis coloridos de tamanhos diversos e exemplares do

livro O crime do Cais do Valongo em quantidade suficiente para uma turma. Acerca da
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aquisicdo dos livros, o processo sera descrito adiante. As atividades (cuja forma de trabalho

ocorrera simultaneamente) subdividem-se, a fim de exemplificacédo, em:

a. Leituraindividual e diario de leitura

Durante todo o projeto, os alunos receberiam o livro um dia antes do encontro do Circulo
de Leitura. Com isso, teriam a oportunidade de levar o exemplar para casa, folhear, ler ou reler,
apresentar e discutir o livro com a familia e os amigos e preencher o seu diario de leitura — caso
sentissem interesse em tais atividades. Seria destinado um caderno meia-pauta para cada aluno,
a ser utilizado durante todo o projeto. Os registros nos cadernos (chamados de diario de leitura)
poderiam ser feitos através de desenhos, recortes, figuras, anotacées, dentre outros. Os alunos-
leitores relacionariam, nos diarios, as suas impressdes acerca da leitura, que poderiam ter
diversas fungdes: ligar a obra ou o trecho com a vida ou um momento vivenciado; questionar e
elaborar perguntas para os colegas; iluminar, destacar e reescrever passagens interessantes;
ilustrar o texto; escolher palavras e expressdes dificeis ou relevantes para serem explicadas;
resumir algo no texto; buscar informagfes pertinentes; descrever cenas e cenarios principais;
ligar o texto lido a musicas e filmes, tracar o perfil das personagens e/ou montar percursos

investigativos.

b. Circulos de leitura compartilhada

Seria realizado um encontro por semana (em um horéario da aula de Portugués destinado
especificamente para esta atividade) na sala de leitura, com os leitores-alunos sentados em
circulo, a fim de, através do debate sobre o capitulo lido e com suas anotac¢Ges do diario de
leitura, apresentar contribuicGes que aprofundassem as interpretacdes. A cada encontro, eu (ou
um aluno) conduziria a leitura integral de um capitulo em voz alta, seguido do
compartilhamento das impressbes individuais e subjetivas, visando & construcdo de
interpretacdes socialmente construidas.

Na tentativa de tornar o momento dos encontros o mais significativo possivel, ha que se
pensar no capitulo que serd lido com antecedéncia, a fim de prever ou conduzir perguntas e
modos de apresentar e adentrar na leitura. Com o cuidado de entender tais antecedéncias como
previsdes e ndo como pré-determinagdes, “ja que ninguém pode antecipar com certeza o rumo

das construgdes dos sentidos dos textos” (BAJOUR, 2012, p.60), cabe ao professor moderar os
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encontros, estimulando ao maximo (entretanto sem forcar) a participacdo de todos os alunos.
Uma das formas de conduzir a discussdo literaria é fazer perguntas abertas como auxilio para
percorrer trazer para a conversa outros caminhos interpretativos, ajudando a construir solucdes
para possiveis dificuldades de compreensdo do texto que possam surgir.

Os alunos também poderiam formular seus préprios questionamentos a serem discutidos
no circulo. De acordo com Cecilia Bajour (2012, p.62), “a prepara¢ao do encontro de leitura
implica, em principio, imaginar modos especificos de adentrar e apresentar os textos, de apurar
os ouvidos e o olhar do leitor para uma leitura agucada e atenta”. As discussoes devem girar
sempre em torno do livro selecionado e do aprofundamento das leituras individuais. Caso algum
aluno ndo tenha lido o capitulo selecionado ou tenha alguma dificuldade com a leitura, podera
acompanhar a atividade ouvindo a leitura do professor e dos demais leitores e fazendo suas
consideracdes, se assim desejar. Os encontros também poderiam iniciar com a fala de um aluno-
leitor dando sua opinido, lendo um trecho que considere importante, fazendo questionamentos
a partir de algum ponto especifico ou complementando as leituras com trechos de filmes,
noticias de jornais, posts da internet e/ou masicas.

As mudltiplas possibilidades de leitura no ponto equivoco da roda de compartilhamento
entendida como encruzilhada interpretativa negociariam a atualizacdo do texto literario, que
pode acontecer ou ndo. No caso da cronica de Fernando Sabino, ocorreu certa atualizacao, visto
que os alunos, ao acionarem seus lugares de leitores, fizeram uma leitura diferente daquela
realizada pelos elaboradores das questdes do material didatico. Ao fazerem outra leitura, como
a descrita na secdo de diagnose, os alunos deram acenos de que seria necessario (e estavam
dispostos a) uma negociacao da leitura interpretativa.

E chegado o momento de verificar, através das atividades que serdo desenvolvidas ao
longo dos encontros, se (e como) o romance selecionado para a pesquisa podera ser atualizado.
Dinamica geradora de possibilidades, a atividade de circulo de leitura compartilhada entende o
texto literario como um fazer aberto a convocar o leitor para participagéo ativa no lance de ler.
Através de uma metodologia didatica planejada por meio de pressupostos tedricos bem
embasados, a mediacdo do professor possibilitard a abertura de caminhos interpretativos. Uma
certa Otica, que tende ao reducionismo, julga de forma estrita a liberdade interpretativa que pode
ser evocada em circulos de leitura. No entanto, para um ensino de leitura literaria no 9° ano do

Ensino Fundamental, entendido como “entre-lugar” da educagao bésica:

Esses caminhos, por sua vez, so sdo possiveis a partir da l6gica do encantamento.
Um saber encantado € aquele que ndo passa pela experiéncia da morte. A morte é
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aqui compreendida como o fechamento de possibilidades, o esquecimento, a
auséncia de poder criativo, de producdo renovavel e de mobilidade: o
desencantamento. (SIMAS e RUFINO, 2018, p.34)

No entanto, ao pensar sobre a liberdade interpretativa nos circulos de leitura
compartilhada convém ressaltar que a liberdade interpretativa conserva certos rigores. Toda
discuss@o em torno da liberdade interpretativa do leitor a construir significados e atualizar o
texto lido podera levar uma pessoa menos avisada a supor estar diante de um processo
totalmente insubordinado no qual é possivel e incentivada toda sorte de interpretagdes e
construgdes de sentidos de modo a alterar por completo o texto original. A metodologia para o

ensino de leitura subjetiva, entretanto, ndo legitima qualquer interpretacgéo:

o professor tem de saber tracar cuidadosa e prudentemente a fronteira entre a
leitura legitima e a liberdade de leitura e a confusdo e o ‘relaxo’ interpretativo-
analitico-critico (e faz isso a partir de sua experiéncia e repertorio como sujeito
leitor e de sua formacdo s6lida, tanto inicial quanto continuada) (DALVI, 2013, p.
79)

3.2. Processo de Selecdo da Obra Literaria

Tendo em vista que o processo de selecdo do texto envolve a participacdo do professor
como mediador de leituras, o que requisita envolvimento cientifico e pratico, bem como,
confianca na capacidade leitora dos alunos, é necessaria uma escuta atenciosa nos momentos
de aulas préticas, permeada de pesquisas tedricas que possibilitem a escolha de um livro
potencializador de interpretacdes. De acordo com Cecilia Bajour (2012, p. 18), “Ouvir nas
entrelinhas” seria 0 momento em que o leitor, ao ler o texto literdrio, levanta a cabeca e pensa
(verbaliza ou gesticula), e o professor precisa estar atento a esses movimentos. Este seria o ato
do professor ouvir inclusive a leitura silenciosa do aluno, o que demanda sua observagao atenta
da turma.

E necessario, para isso, “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que nao
caiam na seducdo simplista e demagogica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens,
gestos, rejeigdes” (ibidem p.52). Cabe ao professor, que vise formar o leitor literario,
desenvolver (em si e nos alunos) a pratica de ouvir nas entrelinhas e acreditar que “as vozes, 0s
gestos ¢ os siléncios dos leitores merecem ser escutados” (ibidem, p.45).

Os textos literarios lidos e estudados na escola podem ser escolhidos partindo de
aspectos estéticos, linguisticos, psicolégicos, cognitivos e culturais, mas sempre textos de

qualidade literaria, preferencialmente conjugando muitas dessas e outras possibilidades. De
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acordo com Dalvi, uma leitura literaria que ndo desafie, instigue, provoque, ndo merece 0
investimento do precioso tempo escolar. (2013, p.78).

O crime do Cais do Valongo, de Eliana Alves Cruz, foi o livro escolhido para esta
pesquisa por transitar por diversas experiéncias estéticas. Trata-se de um livro de crime e
investigacdo, alcangando dimensdes de realismo magico através de mistérios e crengas no
sobrenatural. Ele possui, ainda, carater de romance-historico e reivindica seu espaco na
literatura adjetivada de negro-brasileira. Todos esses elementos tenderiam a abrir muitas

conversas nos encontros de leitura compartilhada.

a. Crime e investigacao

A escolha de um livro sobre crime e investigacéo se justifica pelo fato de filmes e de
séries que abordam crimes e investigacdo serem tdo procuradas pelos alunos movidos pelo
desejo ludico de solucionar mistérios. Atrelar o gosto por um enredo de suspense ao ensino de
leitura literaria na escola e o prazer decorrente da experiéncia estética de ler literatura se mostra
como um desafio para uma escola que pretende o ensino de leitura literaria para alem da
avaliacdo através de questdes de uso da lingua ou do prazer imediato.

O romance selecionado para esta pesquisa, ao seguir a linha investigativa, oferece pistas
sobre possiveis suspeitos de um assassinato. A intencdo seria envolver o aluno-leitor neste
suspense até o final do enredo. Além disso, em O crime do Cais do Valongo esta inicial
investigacdo — que ja despertaria o interesse dos alunos-leitores — se entrecruza aos enigmas
envolvendo relagcBes mitico-religiosas e personagens negros em situacdes extremamente
misteriosas e em outros crimes. Ao configurar este entrelagamento investigativo, o texto
convida o aluno-leitor a penetrar num jogo simbélico que pode gerar incbmodos e satisfacdes
varias.

Acerca do género investigativo, segundo Tzvetan Todorov, um crime é cometido nas

primeiras paginas do livro e as suspeitas recairdo em uma certa pessoa e

para provar sua inocéncia essa pessoa deve encontrar ela propria o verdadeiro
culpado, mesmo se para tanto arriscar a propria vida. Pode-se dizer que, nesse
caso, a personagem é ao mesmo tempo o detetive, o culpado (aos olhos da policia)
e a vitima (potencial, dos verdadeiros assassinos). (2007, p.104)
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b. Fantastico, Realismo-magico e mistérios sobrenaturais

A escolha por um texto de realismo-magico e mistérios sobrenaturais provoca o leitor a
considerar o mundo das personagens como um mundo real. No romance de mistério fantastico,
tal qual encontramos em O crime do Cais do Valongo, as personagens hesitam entre a
explicacdo natural e a explicacdo sobrenatural dos acontecimentos. Semelhante hesitacdo pode
ser experimentada também pelo leitor, de modo que a ddvida se torne um dos temas da obra.
Um exemplo de incerteza entre o real e o ilusério é quando o leitor se pergunta se o que
compreendeu ndo era tapeacdo, um equivoco de leitura a colocar em ddvida a prépria
interpretacéo.

No romance nos deparamos com um mundo real, bem parecido com 0 nosso, no qual as
leis que nos sdo familiares ndo ddo conta de explicar certos eventos: escolhas éticas e estéticas
surpreendentes ou transgressoras; ponto de vista inesperado; surgimento de sonho ou fantasia
no universo realista. A ambiguidade se mantém durante todo o enredo: realidade ou sonho?
verdade ou ilusdo? O fantéstico abarca essas incertezas. Joel Rufino dos Santos!! fala sobre a
qualidade do texto literario ao conferir a sensacao de o verdadeiro ser falso e vice-versa e ao
“trazer no seu conjunto a colocagdo de um problema humano a ser resolvido - que, no entanto,
a literatura ndo resolve. Esse € o meu critério, mas naturalmente ha outros”.

O livro escolhido ainda joga com o universo do encantamento ao inserir em seu enigma
elementos sobrenaturais presentes nas culturas de matrizes africanas. Em vista disso, ndo basta
uma lei para termos uma educacao antirracista através da obrigatoriedade do ensino da histéria
e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, antes “precisamos de a¢des afirmativas
no campo da episteme; para estabelecer formas de luta que disputem o campo simbdlico e
afirmem a sofisticagdo de saberes nao canonicos” (SIMAS e RUFINO, 2018, p. 110). O
historiador Luiz Antonio Simas, ao falar da dobra epistemoldgica a partir da sabedoria das
macumbas como ciéncia, possibilita um diadlogo com o romance, configurando outra
possibilidade de leitura literaria, “[...] o texto como enigma tem de ser desatado. A cada nd
desfeito, um outro € lancado, essa é a brincadeira de versar no encante, quando menos se espera
somos envolvidos pela trama, encontramo-nos amarrados” (ibidem p. 109)

Para Todorov (2007, p.148), o fantastico ¢ uma “hesitagdo experimentada” a ocupar o

campo das incertezas: ou se trata de um sonho e tudo nao deixa de ser 0 que ja conhecemos, ou

11 Em entrevista para a revista Nova Escola. Disponivel em <https://novaescola.org.br/conteudo/937/joel-rufino-
dos-santos-nao-existe-uma-lista-de-livros-imprescindiveis> Acessado em Maio de 2020.
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0s acontecimentos sdo realmente parte integrante da realidade e regidos por leis até entdo
desconhecidas. As incertezas cabem ao fantastico. Ao decidirmos por uma ou outra
possibilidade, saimos do fantastico para adentrarmos no estranho e maravilhoso. E quando se
produz um acontecimento que a razdo nao pode explicar, para o qual o narrador ainda procura
justificativas afirmando, por exemplo, ndo acreditar em fantasmas, que o fantastico se firma.
No romance, Nuno (um dos narradores) ainda ndo esta convencido da existéncia de forcas
sobrenaturais “até hoje ndo sei se foi sonho ou verdade o que vi ¢ ouvi” (CRUZ, 2018, p. 134).
Se o narrador escolhesse um lado, conforme os critérios de Todorov, suprimiria toda a hesitacéo
e acabaria com o fantéstico, “a fé absoluta, como a incredulidade total, levam para fora do

fantastico; ¢ a hesitagdo que lhe da vida” (2007, 148).

c. Literatura negro-brasileira

Por ainda enfrentarmos indices alarmantes de analfabetismo e por constatarmos, atraves
dos resultados de pesquisas censitarias, que grande parte dessas pessoas sao periféricas, pobres
e pretas, a escolha por uma literatura autointitulada negro-brasileira se mostra pertinente. A
cultura letrada de prestigio continua privilégio de poucos, apesar de muitos avan¢cos em relacéo
a insercdo de negros e pobres na escola publica. Considerando a minoria letrada e elitizada
como resultado da estrutura escravagista da qual se alicer¢ou o Brasil, € necessario pensar o
ensino de literatura na escola publica como um direito de todos. E, considerando a existéncia

de um acordo literario semelhante ao “pacto narcisico de branquitude”!?

, ler e legitimar a
literatura consciente de seu espago produzida por pessoas pretas € se colocar como parte do
movimento de disputa do territorio politico da literatura.

Em um pais por muito tempo cenario da escraviddo e palco de autoritarismos,
contraditoriamente, a expressdo “democracia racial” elabora a consciéncia coletiva e os modos
de relacionamento social. Escancarar, na escola, 0 mito de um pais democratico, cordial, ndo
violento e ndo racista é tarefa dificil e que precisa ser constantemente repensada. Nos Gltimos
anos, a populacdo negra obteve acesso a meios financeiros e simbolicos, transitou por espagos
antes majoritariamente brancos gracas as politicas de acdes afirmativas como as cotas raciais,

entretanto, a maioria negra ainda permanece como que “confinada as regides menos

desenvolvidas do pais”, conforme Joel Rufino dos Santos (2015, p.26). Para contradizer a ideia

12 ver tese de Maria Aparecida Silva Bento, Pactos narcisicos no racismo: branquitude e poder nas organizagdes
empresariais e no poder publico. Disponivel em <https://teses.usp.br/teses/disponiveis/47/47131/tde-18062019-
181514/publico/bento_do_2002.pdf> Acessado em Abril de 2020.
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de democracia racial é necessario pensar os conceitos de raga e classe de forma interseccional,
ja que, segundo o autor, “proletario preto, por exemplo, é mais facil chegar a consciéncia de
classe que a de raga” (ibidem, p.26).

Em se tratando da cultura letrada e do acesso aos bens simbélicos (como feiras, salées
e bienais do livro, museus, teatros, bibliotecas publicas) ainda serem privilégio da minoria
elitizada do pais e sabendo que esta minoria elitizada € resultado da estrutura escravagista da
qual o Brasil se elaborou, reitero ser urgente pensar a literatura como um direito de todos —e a
literatura escrita por autores negros (como a autora do livro selecionado) e lida por leitores
negros como parte desse direito. Diante deste ponto que penso num contato diferenciado com
o texto literario. E por isso a escolha de um titulo que fizesse ecoar a voz da propria periferia,
a voz daqueles que por tanto tempo foram “e continuam sendo” marginalizados,
subalternizados, abandonados a propria sorte.

Cabe ressaltar que para este trabalho ndo se reduziu a escolha do livro em, simplesmente,
verificar a cor da pele do escritor. Antes, foi necessario investigar as marcas discursivas que
indicam (ou ndo) o estabelecimento de elos com a histdria cultural das pessoas negras, ao
ressignificar a palavra “negro” e retirar conotacdes negativas, tornando-se um texto que retrata
as particularidades das experiéncias vividas por mulheres e homens negros ao mesmo tempo
em que estes sdo parte de experiéncias tidas como universais da condicdo humana .

Aliada a tudo isso esta a necessidade de uma leitura capaz de suscitar o desejo de
conhecer outras versdes da historia oficial da nossa nagédo, considerando o que contam as
pessoas pretas. Partindo do pressuposto de que os alunos costumam, desde bem pequenos, a se
interessar ndo s pelo mocinho das histdrias, mas também pelos vildes, quando 0s personagens
deste romance exibem suas varias facetas, a historia fica ainda mais verossimil e arrebatadora.
Em O crime do Cais do Valongo, as personagens ndo sao s6 boas ou mas, mocinhas ou vilas,
certas ou erradas, vitimas ou culpadas, tudo depende do ponto de vista, dos interesses de quem
narra a historia, do momento e do meio como agentes de interferéncia, incluindo o sobrenatural.
Tais elementos prendem a atencédo do leitor, mesmo que de um leitor em processo de formacéo

literaria.
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4. CORTEJO DE ATIVIDADES

4.1. Experiéncia Frustrada com a Bienal do Livro

Recebemos, aos trinta dias do més de agosto de 2019, o convite da Prefeitura do Rio de
Janeiro para levar quarenta alunos a Bienal do Livro. Trata-se de um projeto que ocorre ha
muitos anos, oferta um 6nibus de viagem, um cartdo com verba destinada a aquisicéo de livros
para a sala de leitura da escola e um cartdo de valor simbdlico para que cada aluno possa
participar da feira e comprar um livro. O valor seria de R$ 400,00 para a escola e R$ 11,00 para
cada aluno. Conversei com a coordenadora da escola, Ana Paula, sobre a proposta de trabalho.
Com esse valor, poderiamos dar inicio ao grupo de leitura, comprando exemplares de O crime
do Cais do Valongo, de Eliana Alves Cruz.

Ficamos decepcionados ao descobrirmos que a Editora Malé ndo estaria na Bienal.
Procuramos o livro no site da Bienal pelo titulo, pela autora e pela editora: ndo conseguimos
localizar. Por fim, descobrimos que a Livraria Travessa estaria presente e decidimos procurar
o livro por l&. Foi entdo que nos demos conta de ser o valor do livro mais alto que o esperado,
mesmo assim conseguiriamos levar 10 exemplares, completando o valor com recursos meus e
da coordenadora pedagogica.

A decepcéo foi maior quando chegamos ao caixa e fomos informadas de que a Livraria
da Travessa ndo aceitaria o cartdo fornecido pela prefeitura Tentamos argumentar, perguntamos
0 motivo, explicamos sobre o projeto e nada ajudou. Tivemos de colocar os livros no lugar e ir
embora. Andamos por outros expositores, perguntando se vendiam o livro, mas em todos
ouviamos gue ndo conheciam a editora ou a autora. Mesmo a Eliana Alves Cruz estando entre
0s nomes de autores participantes do evento.

Como o tempo de permanéncia no evento estava se esgotando e por ndo recebermos
nenhuma resposta do contato feito com a editora ou a autora, desistimos de procurar, comprando
livros variados no estande da editora Companhia das Letras, pois precisdvamos usar o cartdo.
Ao entrar no dnibus, preocupadas com o projeto e pensando em como contornar a situacao e
adquirir os exemplares do romance, um aluno mostra — muito satisfeito — a sua compra: dois
livros sobre Hitler e seus feitos “heroicos”. Em um 6nibus com a maioria dos alunos negros,
gue nunca haviam ido a um evento como aquele, sem habitos familiares de leitura literaria, que
ndo tém a disposicao narrativas variadas que construam e reconstruam a diversidade da vida

em sociedade, ndo posso deixar de observar como uma metéfora o fato de um livro sobre feitos
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heroicos de Hitler ser comprado facilmente, enquanto a literatura negro-brasileira permanece

de dificil acesso.

4.2. Tentativas de Compra dos Exemplares

A acdo desenvolvida para suprir a necessidade de adquirir quarenta exemplares do livro
foi o levantamento de verba atraves de atividades comunitérias, tais como brecho literério e
rifas, com a participacdo da comunidade escolar na doacdo e na compra dos itens. Fizemos
contato, via e-mail, com a editora Malé, a qual se prontificou em ajudar com o projeto vendendo
os livros com desconto. O editor Vagner Amaro respondeu o contato e ofereceu os livros por
um valor abaixo do mercado, R$15,00, que seriam vendidos na FLICAMP — Feira Literéaria de
Campo Grande.

A equipe pedagogica da escola esteve nesta feira, ocorrida em Novembro de 2019, para
prestigio, participacdo e aproximacdo da nossa comunidade escolar aos organizadores do
evento e os participantes das mesas de debates. Dentre eles, estaria VVagner Amaro que
infelizmente ndo compareceu. No entanto, pudemos trocar contatos com o representante de
vendas da Malé e, posteriormente, conseguimos realizar a compra dos exemplares com

desconto. O projeto poderia finalmente sair do papel.

4.3. Primeiro Contato com o Romance

Caminhando para o fim de 2019, fomos para a Sala de Leitura da escola para fazermos
a primeira experiéncia com o circulo de leitura compartilhada. Entreguei os exemplares de O
crime do Cais do Valongo aos alunos, mostrei capa, contracapa, orelhas e folha de rosto. Do
primeiro capitulo “O fim que era o comego”, lemos o subcapitulo “O defunto mais entranho da
Sdo Sebastido”. Atentando para a noticia de abertura que faz parte do primeiro capitulo, a
intencdo era perceber o uso da lingua escrita na noticia, ambientar o romance no tempo
histdrico, conhecer o crime do qual a histéria contada parte e instigar a leitura integral do
romance. Os alunos tiveram o primeiro contato com os narradores, Nuno e Muana, e
conheceram um pouco da vitima de assassinato, o comerciante Bernardo Louren¢o Vianna.

O interesse dos alunos aumentou ao descobrirem que ao defunto faltavam partes. Por
ser a primeira experiéncia, eu ainda ndo havia distribuido os cadernos para registro de leitura.

Queria saber como os alunos reagiriam Eles, muito agitados e curiosos, entdo pegaram seus
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préprios cadernos e comecaram a rascunhar caminhos investigativos, conjecturando os
possiveis suspeitos. O fato de a vitima ter sesu membro sexual arrancado fazia com que os alunos
desconfiassem mais de personagens mulheres, ao que um ou outro aluno levantava o
questionamento acerca dos motivos escusos para Bernardo ter também o dedo mindinho
decepado. No entanto, as descobertas ficariam para 0s proximos encontros. O ano letivo estava
para encerrar e o projeto de leitura caminharia no ano de 2020 com esta turma cursando o 9°
ano escolar. Um dos alunos, ao final do encontro, reproduzindo a Ultima fala do narrador no
primeiro capitulo, disse: “Estou vivamente impressionado!” (ibidem, p. 13). O fim do ano

poderia ser comego para muitas aventuras.

4.4. Males que Causam Engulhos

Que noite mais funda calunga
No pordo de um navio negreiro
Que viagem mais longa candonga

Ouvindo o batuque das ondas

[..]
Dor é o lugar mais fundo, € o umbigo do
mundo

E o fundo do mar

Roberto Mendes e Capinam

A turma de 9° ano de 2020 foi composta majoritariamente por quem no ano anterior ja
era meu aluno. Ao iniciarmos as aulas, os alunos ja perguntavam pelo livro. Por estarmos em
periodo de adaptacdo e avaliacdo diagnostica, optei por iniciar o projeto de leitura em marco,
quando distribuiria os exemplares e os cadernos (destinados ao registro de leitor e customizados
ao longo do clube de leitura). Qual ndo foi a surpresa quando correu a noticia de que as aulas
seriam suspensas por conta do risco de contaminacdo pelo novo coronavirus. Nao consegui
distribuir os exemplares aos alunos a tempo de iniciarmos as medidas de afastamento social, o
que interrompeu o planejamento.

E entregar os livros antes do fechamento das escolas talvez ndo garantisse o sucesso da
atividade. Além deste ser um projeto de ensino de literatura que compreende bem mais que a

leitura do texto (o que fica dificil de ser realizado de modo remoto), estamos em tempos de
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perseguic¢des motivadas pelo racismo e pelo avango do neopentecostalismo. Incentivar e mediar
leitura de autoria negra e cultura afro-brasileira, dada a realidade dos alunos em casa, € ainda
mais desafiador.

Marca ideoldgica do movimento “Escola Sem Partido” (MESP), as informag0es falsas
e incentivo a determinada fiscalizacdo de professores geram inseguranca nas familias. O risco
seria de que algumas das leituras oferecidas aos alunos fossem proibidas em suas casas e até
mesmo de que os exemplares fossem descartados. Eu precisaria de ainda mais cautela ao tratar
de assuntos possivelmente polémicos. A distancia e a dificuldade de comunicagdo poderiam
causar desentendimentos.

Segundo a professora Ana Crelia Dias, em artigo para a Revista Graphos, estamos
“diante de um conflito impensavel em contexto democratico: a censura dos textos sobre
pretexto de inadequacdo a certos valores morais” (2020, p.55). A censura sem aval
especializado em estudos literarios “ancora-se num pensamento autoritario que entende opinido
como algo suficiente para a pratica de atos da vida publica, em nome do que passou a ser
chamado de ‘moral da familia de bem” (ibidem, p.58).

O pensamento do Mesp, aproveitando-se do contexto de polarizacao politica do Brasil,
busca polarizar também a relacdo entre alunos e professores. De acordo com Fernando de
Arauljo Penna, “os professores sdo responsabilizados por todos os fracassos educacionais,
especialmente os resultados ruins em avaliacdes. Nenhum outro fator é considerado, por
exemplo, falta de estrutura, baixos salarios violéncia escolar etc.” (2017, p.258).

Destaco a maneira como o0s representantes do movimento criticam a proposig¢ao “o aluno
ndo é uma folha em branco”. E apelam para o contrario. Para eles o aluno seria um prisioneiro
da audiéncia cativa de um professor doutrinador, e que este deveria apenas transmitir
informacdes pré-determinadas. Penna diz até concordar em partes com a critica, ja que ndo pode
levar ao equivoco de se equivalerem alunos e professores ou estabelecer superioridade de um
deles. No entanto, chamando de apelagdo para o “oposto do contrario”, em tal critica os alunos
seriam “tao incapazes que os professores nao poderiam discutir nada que possam contradizer
as crencas de seus pais” ¢ os professores teriam de agir como “burocratas que apenas
transmitiriam informagdes que lhe foram determinadas™ (ibidem, p.253).

O potencial educacional da escola publica esta nas relacfes dialéticas. A Educagdo
Democrética ocorre quando, ainda de acordo com Penna, “oferece a vivéncia de experiéncias

democraticas no espago escolar” (ibidem, p. 259). Considero, portanto, dificil para apenas uma
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professora em sua individualidade, explicar, num momento como o da pandemia, tudo isso aos
alunos e seus familiares, de modo virtual e de dentro de sua casa.

Optei, depois de reunibes com a equipe pedagogica e de conversas com alunos
representantes de turma, por trabalhar na manutencéo de vinculos. Utilizariamos para isso as
redes sociais, ja que adotar uma plataforma virtual especifica (como nagquele momento proposto
pela SME) com o uso de mais um aplicativo seria ainda mais excludente. Ainda no primeiro
més de distanciamento, propus a leitura de um capitulo de O crime do Cais do Valongo, cujo
tema é a morte por doengas infectocontagiosas. Disponibilizei, por meio digital, o arquivo
apenas com o capitulo “O limbo” e combinamos uma conversa virtual pelas redes sociais para
falar das impressdes pessoais.

Este capitulo comeca com o embarque forcado de mais de duzentas pessoas. Enquanto
séo silenciosamente levadas pelas ondas do mar, apareceram os sinais da bexiga, o mais mortal
dos “males dos que se veem obrigados a embarcar nesta aventura de horrores dos navios
tumbeiros, saiba que causam engulhos na barriga” (CRUZ, 2018, p.136). Muana conta ao inglés
Mr. Toole que outros povos também sabiam como combater doengas, “vocés pensam que
apenas vocés sabem das coisas, que apenas vocés sdo os donos da ciéncia e sO pensam em
ganhar muito dinheiro, nem que para isso precisem matar ou morrer” (ibidem, p.136). A
narradora segue dizendo que 0s brancos inventaram a vacina, mas, com o interesse de lucrar,
“vacinavam uns, mas ndo vacinavam outros ou nao vacinavam ninguém” e havia “agora uma
verdadeira guerra pela vacina [...] e nesta guerra senhor Toole, a bexiga segue levando muitos
para debaixo da terra, principalmente a nds, os pretos” (ibidem, p.137). Muana explica que o
mar é o maior cemitério deste mundo, chamado de grande Calunga, e que seu pai foi
arremessado ao mar por estar infectado. Ela também diz sobre a necessidade de sepultar seu

povo:

Naquela altura, apenas com 13 estacOes das chuvas, eu ja possuia dois
ancestrais sem residéncia e errantes nesta Terra de dores. Isto me agulha a
alma, me corrdi o espirito até hoje. Eles me visitam com o grupo dos que
ndo foram, me suplicam e ndo sei o que fazer para que encontrem a casa
dos nossos mais velhos (ibidem,p.138).

A narradora detalha a travessia pelo oceano e conta quando conheceu uma sacerdotisa
do Daomé. Era a rainha Nieti, uma vodunsi de Sakpata, divindade dona da Terra e senhora das
doencas contagiosas. Nieti diz a Muana que eles estavam proximos do destino final, mas que

ndo temesse, pois teria uma tarefa importante a realizar e que seu nome significava “ter
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esperanga”. No dia seguinte, Muana avista a imponente pedra que se erguia na entrada de Sao

Sebastido, “Veja, rainha Nieti!”, e diz

Nieti ndo teve olhos para ver 0 novo mundo ou pés para pisar a nova Terra.
Quem chega a este lugar por um tumbeiro, senhor Toole, passa a ocupar o
pior lugar neste mundo, mas ocupa. Onde ficam 0s que ndo séo mais de
onde vieram e ndo chegaram a existir aqui? (ibidem, p. 142)

A leitura deste capitulo poderia ressignificar boa parte do que estavamos vivenciando
sob a pandemia de Covid- 19. No entanto, até mesmo esta atividade de leitura com os alunos
dava sinais de diferenca das atividades remotas realizadas por outras escolas na mesma cidade.
Afinal, esta crise pandémica, que atinge a todos, afeta alguns de modo mais contundente.
Durante a conversa virtual, na plataforma ao vivo do aplicativo Instagram, tentamos ler o
capitulo escolhido e conversar sobre nossa atual situacdo. Mas, das 4 turmas com
aproximadamente 40 alunos em cada, apenas 20 participaram da conversa. Onde estdo os alunos
que ndo participaram da atividade? Infelizmente, manter uma rotina de leitura, com o
afastamento fisico da escola, tem sido desafiador para professores e alunos da rede educacional
publica e periférica da Cidade.

Como mostra o resultado do questionario social realizado nas turmas de 9° ano (em
anexo), nem todos tém condicOes de acessar as conversas virtuais ou baixar os materiais
enviados, a internet oscila, os aparelhos eletrénicos ndo estdo atualizados e sdo divididos por
mais pessoas da familia. Outros fatores prejudiciais para o estudo remoto que apareceram no
questionario foram o barulho em casa e na rua, o cuidar de outras criancas pequenas também
sem aulas e o fato dos responsaveis que, na lida de descobrir como receber os auxilios
financeiros emergenciais e sustentar as familias, ndo incentivam a participacdo dos alunos nas
aulas virtuais nos poucos aparelhos celulares disponiveis.

Além disso, estamos localizados nas areas cujos casos de contaminacdo aumentam a
cada dia e ndo podem ser naturalizados. Mais uma face do distanciamento no qual se encontram
muitos bairros do Rio de Janeiro, nimeros e relatos de matéria do jornal O Globo revelam um
“aprofundamento do abismo entre pessoas de menor e maior poder aquisitivo. As taxas de

letalidade (relacdo entre 6bitos e casos), por exemplo, € maior nas areas de planejamento da
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Zona Oeste: na AP5.3 (Santa Cruz, Sepetiba e Paciéncia), chegava a 20,8% na Gltima quarta-
feira”. A este abismo, chamaremos aqui de “pedra no caminho”.

Depois desse contato virtual inicial, muitas situacGes atravessaram nossos caminhos e a
distancia real e fisica entre escola-alunos-professores ficou a cada dia mais profunda, carregada
e simbdlica. Chegava ao momento no qual eu ndo conseguia ver sentido naquilo que me
propunha a fazer com esta pesquisa. Era como se estar encurralada num beco sem saida e ndo
conseguir atravessar as barreiras das pedras. Precisarei dedicar um capitulo desta pesquisa ao
exame das dificuldades encontradas para desenvolver atividades de leitura literaria durante este
ano de 2020, e buscar respostas para os dilemas vivenciados: “Vou aprender a ler pra ensinar

meus camaradas”.

13 Disponivel em https://oglobo.globo.com/sociedade/no-rio-covid-19-mata-mais-na-zona-oeste-em-trecho-da-
zona-norte-veja-numeros-24405711?fbclid=IwAR1uit8Xa8hoVkrjBfoWXWoDbxUL1Ck-
WoESmwO03AkthOKh9DsK3kDAkBvI. Acessado em Maio de 2020.
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5. PEDRA NO CAMINHO

Em um dos objetivos do projeto de pesquisa, eu previa a observacdo da leitura
compartilhada de O crime do Cais do Valongo. O proposito seria verificar se (e como), ao abrir
possibilidades interpretativas, os alunos leitores atualizariam o texto lido, considerando suas
subjetividades como sabedorias provenientes de caminhos plurais, no didlogo com outras
formas de ler o mesmo texto. A pesquisa ainda pretendia colaborar na lida de ndo deixar que se
esquecam, se repitam, se mantenham ou se alarguem as injusticas herdadas do passado
escravagista, particularidades de uma desigualdade racial, social e econdmica ja conhecida no
Pais e, agora, ainda mais escancarada devido a pandemia de Covid-19. As dificuldades de
aplicar o projeto de leitura com a escola fechada me permitem buscar na pesquisa tedrica, na
arte, bem como, nas experiéncias das pessoas mais velhas algumas possibilidades de reflexao
sobre 0s recentes acontecimentos que revelam o fato de ainda hoje muitos ndo terem rompido
a linha da diferenca entre os senhores e 0s servos.

A presente pesquisa esta sob um cenério politico criticado pela falta de transparéncia na
divulgacdo de informag6es e denunciado por intimidacdo da imprensa. Ja a sociedade enfrenta
a descredibilidade em instituicdes publicas e érgdos cientificos e a propagacdo de fake news,
apesar de parte dos cidadaos apoiarem tais anomalias. Durante um ano de muitas incertezas,
medos e adaptacdes (como por exemplo a do uso das méascaras), diretores, alunos, professores
e funcionarios em geral da Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro precisariam reinventar
modos de relacionamento e trabalho. Este capitulo se configura como uma tentativa de
examinar ( diria até escarafunchar) o que poderia estar por tras das atividades de ensino remoto
e das medidas de reabertura das escolas, quando atravessadas pelas experiéncias femininas das
desigualdades ndo esgotadas naqueles tempos de escravizacao.

A simbologia de uma cidade dividida pela pedra pode estreitar as relagdes entre a escola,
0 romance, o projeto de ensino de literatura e as desigualdades aprofundadas com a pandemia.
As pedras da cidade sdo tomadas por metaforas. Em O crime do Cais do Valongo, a Pedra do
Sal é metaforizada. Muana era encarregada pelo seu senhor de levar anincios para que saissem
na Gazeta do Rio de Janeiro, localizada no Passeio Publico, atividade que a fazia atravessar a

cidade, j& que a hospedaria de Bernardo era do outro lado,
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0 Valongo nédo era nada bem-visto. Ficava um tanto fora da cidade, que
tinha uma costa com muitas enseadas e ilhotas repletas de trapiches e
escritorios. A enorme Pedra do Sal nos separava do resto. Para chegar ao
outro lado, eu tinha que dar uma volta enorme pelo morro da Conceigéo.
[...] Ficava a pensar que eu era como a Pedra do Sal, pois vivia entre dois
mundos. Todas as quartas e sdbados eu saia da terra dos mortos ou
semimortos do lado de ca para a dos vivos, do lado de |4, dentro da cidade.
Eu era um elo desta corrente estranha. Eu e a Pedra repleta de negros que
carregavam aquele material cortante que era o sal (CRUZ, 2018, p. 14)

Por um periodo compreendida como divisora da “Cidade Partida'® e depois
reformulada, enquanto pedra simbélica da “Cidade Porosa®®”, proponho a ideia de uma outra
pedra. Esta pode ser tomada em seu aspecto transparente ou mascarada, apesar de um pouco
mais exposta durante a pandemia. No entanto, continua a ser a mesma pedra no meio do
caminho. E esta pedra é o racismo.

No contexto de desigualdades no qual a Escola Emilinha Borba se situa e considerando
a existéncia da pedra do racismo (que continua a impedir que pessoas pretas ultrapassem 0s
limites da divisdo desigual entre aqueles que acessam e 0s que ndo acessam os bens culturais
de prestigio), cabe pensar qual o papel do trabalho com literatura em escolas periféricas? E por
qual motivo é dificil realizar este trabalho?

Nas quatro turmas de 9° ano, temos um total de 142 alunos. Desta quantidade, apenas
55 alunos possuiam numero de telefone cadastrado nos grupos de Whatsapp divididos por
turmas. A estratégia posterior adotada pela escola foi a de criar uma pagina no Facebook. Nesta
pagina, foram organizados grupos especificos de cada disciplina, nos quais os tdpicos de
assuntos estariam divididos por ano escolar. O grupo de Lingua Portuguesa contava com 94
membros, que poderiam ser alunos que qualquer ano escolar entre 0 6° e 0 9°, bem como contas
falsas e curiosos, ja que era bastante dificil fazer uma pré-sele¢do, considerando que as contas
as vezes ndo possuiam foto de perfil, ou usavam avatares, e ndo colocavam nome completo ou
usavam apelidos.

Desta forma, os questionarios feitos pelo googleforms sdo tomados como amostra. N&o
poderei considerar o resultado como preciso, pois a quantidade de alunos participantes foi
bastante reduzida. Os links para os questionarios foram enviados diversas vezes aos alunos
pelos grupos de Whatsapp e pela pagina do Facebook. E, até o fechamento deste texto,

contavamos com 11 repostas. De fato, o objetivo deste formulario ndo era observar estritamente

14VENTURA, Zuenir. Cidade partida. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.
15 CARVALHO, Bruno. Cidade Porosa: dois séculos de histdria cultural do Rio de Janeiro. Tradugdo Daniel
Estill. 12 ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2019.
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as respostas, mas pensar onde estdo aqueles que ndo responderam e quais 0s motivos que 0s
impossibilitaram de participar. A participacdo reduzida atrapalha uma pesquisa gquantitativa,
mas ajuda a refletir sobre as lacunas deixadas. Por que, da quantidade de alunos total, apenas x
estavam nos grupos? Por que alguns alunos sairam do grupo no decorrer do ano? Como seréa a
vida desses alunos que ndo chegaram a responder o questionario? Devido a falta de respostas,
recorrerei aos tedricos das areas a fim e a algumas obras literarias para encontra-las. Nao
pretendo dar conta de todos os aspectos atinentes a esse problema, mas considerar aqueles que
dialogam com a temética da literatura negro-brasileira e com 0s signos recorrentes na escrita de
Eliana.

Essa pedra no meio caminho se ergue pelo racismo e se alimenta hoje da negacéo de
direitos. E com a pandemia tal negacdo esta ainda mais evidente. Para transgredir ao menos a
I6gica da distancia simbdlica, na qual ja estamos ha tempos, faz-se necessaria a educacédo
publica presencial, democratica e igualitaria, com acesso aos bens culturais de prestigio e com
ampla divulgacdo de informacdes para os responsaveis. E ler Agua de barrela, também de
Eliana Alves Cruz, aprofundou as reflexdes. E que, conforme aludido neste romance, uma
parcela da nossa sociedade ainda conserva vicios de uma nobreza desbotada e manchada de
terra, excrementos, sangue e muito suor dos que sao subalternizados para que se mantenham
privilégios de um pequeno grupo. Ainda hoje é possivel tracar paralelos entre o Brasil ficcional
— ao longo dos séculos transcorridos em Agua de barrela — e o Brasil real, experienciado por
uma parcela significativa das periferias urbanas.

Temas como as vivéncias de uma mesma pandemia para brancos e para pretos sdo
descritas, por exemplo, no capitulo “O ceifeiro implacavel” deste livro. Outra chave de leitura
sdo os planos feitos pelas personagens mulheres. De alguma forma inseridas na sociedade e
com visdo sobre ela, seus projetos possibilitaram mudangas na vida dos que vieram depois e 0
atravessamento da pedra simbolica. A este planejamento a autora chama de “Formula

Damiana”.

5.1. A Vida Nova Substitui a Vida Velha

O enredo de Agua de barrela reconstitui a saga da familia da autora desde seus
ancestrais, ainda no reino de Oi6 do final do século XIX. O livro conta a travessia forgcada de
africanos para a Bahia, passando por repercutidos momentos historicos do Brasil, até chegar ao

Rio de Janeiro atual. Neste romance de mais de trezentas paginas, conhecemos um Brasil
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percorrido por mulheres fortes e destemidas. Tudo comeca com Anolina (filha de Ewa) e passa
por Martha, Damiana e Celina. Nas primeiras paginas da edicdo consultada, estdo fotografias
de Damiana e uma arvore genealdgica a comecar por Olufemi e Ayoola, no reino de Oi6, que
d&do origem a Akin e Gowon (pai da filha de Ewa). Ja na Bahia, nasce a filha de Ewa, Anolina.
Dela, muitas outras mulheres virdo, até chegar ao Rio de Janeiro de Eliana e seus filhos.

Quando Akin (Firmino), junto de Ewa (Helena), pisou a areia da praia depois de tanto
sofrimento durante a travessia em um tumbeiro, “sentiu uma energia forte. Agarrou-se com 0
fio de contas, fechou os olhos e falou em voz muito baixa: — Xangé é rei, esta pisando aqui
comigo e cedo ou tarde a justica se fard” (2018, p. 29). Ewa chegara a Bahia gravida e, apds
um encantamento ainda no mercado clandestino, conseguiu ir junto de Firmino para o
Recbncavo Baiano a fim de servirem em um engenho chamado Natividade. Pouco tempo
depois, a africana deu a luz uma menina, fechando os olhos para abri-los de volta em Iseyin.

Este romance narra também as historias das mulheres Martha e Damiana, Gltimas da
linhagem das lavadeiras da barrelal® do engenho Natividade. Ja Eliana é neta de Celina,
professora depois de muito esfor¢o e trabalho pesado de sua mde Damiana e sua avo Marta. O
pai de Eliana € o Eloa, primeiro homem da linhagem inteiramente feminina desde a chegada de
Ewa no Brasil. Celina e Damiana ndo pouparam esforcos para que a corrente (tanto fisica da
escravizagdo, quanto simbolica do aprisionamento social) fosse quebrada: “pois eu vou lavar
as privadas desses brancos, vou lavar louca, roupa, passar, engomar... Mas ninguém depois de
mim vai fazer isso outra vez na minha familia” (2018, p. 243). Enfim, Eloa forma-se no curso
de Direito, “Kabiyesi Xangd, kawo kabiyesi Xango” (p. 172).

S&@o elementos recorrentes da escrita negra de Eliana a ancestralidade, o sagrado
feminino e a fé nos orixads. O romance dela é permeado pela crenca afro-brasileira,
principalmente em Xangbd e lansd, pela forca do fogo, dos raios e das tempestades,
metaforizando a mudanca de ares e a justica depois de muito tempo, ao substituir a vida velha
pela vida nova. E essa metafora de esperanca e justica serd trazida para nossa reflexdo diante
do cenério atual.

16 Lavagem de roupas, primeiro escravizada, depois sub-remunerada, com uma agua feita com cinzas de carvéo
que servia para alvejar e clarear.
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5.2. Pandemia Global, Vivéncias Diversas

Como inicia o capitulo “O ceifeiro implacavel”, de Agua de barrela, “O dito popular
reza que na morte todos se igualam. Pois nunca isto foi tdo veridico quanto naquele ano de
1855. Uma vez defuntos, todos sdo iguais, mas até chegar a este estado ha um mar de
diferencas” (2018, p.51). E, infelizmente, neste ano de 2020, pouca coisa mudou.

Enquanto uma parcela da sociedade ocupa o tempo livre do isolamento para assistir a
filmes, cozinhar novas receitas, aprender outros esportes e préaticas de relaxamento, realizar
leituras pendentes, fazer cursos de formacdo e aperfeicoamento profissional; outra parcela
significativa luta pela sobrevivéncia. A atual crise pandémica impacta ndo apenas a salde da
populacéo, atinge também o campo social, politico, econémico, cultural e historico. De acordo
com Lilia Schwarcz'’, a pandemia, que chegou de avido trazida por pessoas da elite voltando
ao Pais e que, inicialmente se localizava em bairros nobres, rapidamente se espalhou pelas
periferias e favelas. E de conhecimento publico que parte consideravel dos trabalhadores das
areas nobres moram com suas familias em favelas e bairros periféricos sem tratamento de
esgoto e agua e em casas pequenas, as vezes de um s6 comodo. Um paralelo ilustrativo se
verifica no caso da empregada doméstica’® que contraiu o virus trabalhando no Leblon, onde
passava toda a semana e cuja patroa havia retornado infectada de uma viagem pela Italia. Cruzo
entre o real e o ficcional, em Agua de barrela “as lavadeiras eram um grupo muito vulneravel
a doenca, que a essa altura ndo assolava apenas Cachoeira, mas o pais todo. Elas lidavam com
roupas sujas, com restos infectados” (2018, p. 59).

Durante a maior crise vivenciada por nossa geracdo, entrelacam-se desigualdades
raciais, sociais, econdmicas e de género. E como se ndo bastassem as preocupagfes em torno
do cuidado com a vida e da manutencdo financeira da familia, as mulheres da classe
trabalhadora ainda precisam lidar com a violéncia, que ndo diminuiu durante a pandemia. O

aumento da violéncia doméstica soma-se as operacdes policiais em favelas'® e 0 encarceramento

7 Livro digital Quando acaba o século XX, conjunto das recentes reflexdes sobre os impactos da pandemia na
sociedade brasileira. Por se tratar de formato digital, ndo possui numeragdo de paginas, motivo pelo qual citarei
apenas o ano de langcamento.
18 Reportagem pode ser encontrada em <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-5198246> Acessado em Agosto
de 2020.
19 E possivel verificar em <https://brasil.elpais.com/brasil/2020-06-02/mortes-em-operacoes-policiais-
aumentam-no-brasil-apesar-da-quarentena.html> Acessado em Agosto de 2020.
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em massa?’, cujas acles violentas principalmente contra homens também ndo pouparam
mulheres, idosos, criangas e adolescentes pretos e pobres.

Alias, as empregadas domésticas vém sofrendo com uma especificidade da pandemia.
Vitimas do Estado, que ndo assegura seus direitos fundamentais de garantia e manutencédo da
vida, essas mulheres e seus filhos (alunos da escola publica) vivenciam uma experiéncia de
pandemia ainda pior, tal qual o caso bastante repercutido da empregada domeéstica cujo filho
morreu ao cair do prédio- Mas ndo bastaria abrir as escolas, para que as maes retornassem aos
seus postos de trabalho tendo onde deixar seus filhos, sem considerar os riscos para a salde e
a funcéo da escola.

Se estivermos certos de que pandemia vivida em escala global ndo é vivenciada de forma
igual, o estado geral de precariedade no qual muitos se encontram (inclusive as escolas
publicas) revela, entre outras coisas, que 0 modo de enfrentar a crise deveria ser diversificado
com base nas diferentes camadas sociais.

O isolamento social como medida de protecdo da vida ndo tem sido considerado como
um direito de todos, no qual devem ser oportunizadas condi¢des para sua efetivacdo. Isso se
verifica nos bairros periféricos do Rio de Janeiro, caso de Nova Sepetiba e arredores. Como
exibem as reportagens sobre aglomeracdes em filas de bancos* para o recebimento do auxilio
emergencial distribuido pelo Governo Federal a quem ficou sem renda, ha muitas dificuldades
em se manter medidas de restri¢cdo social com qualidade quando se compara a periferia com os
bairros de elite da Zona Sul. A aglomeracdo na busca por subsidios financeiros para enfrentar
a crise e o retorno compulsorio ao trabalho em condicdes insalubres, para os que ainda
conservaram seus postos, utilizando o sistema de transporte deficiente??, sdo sentidos no
aumento? de infectados e mortos justamente nessas regides.

Como deve ser a escola que recebe os filhos da classe trabalhadora? Consideremos ser
um dos objetivos centrais da escola, sem negar o de capacitar o aluno para o mercado de
trabalho atual, o de colaborar com a formagdo humana e com a convivéncia democréatica. Uma

de suas tarefas seria a de ofertar literatura de qualidade e fazer a curadoria e a mediagédo das

2 Como o «caso do jovem mulsico Luis Justino, preso sem provas. Disponivel em
<https://revistaforum.com.br/direitos/musico-jovem-negro-e-preso-em-niteroi-sem-provas-e-vai-parar-no-
presidio/> Acessado em Agosto de 2020.

21 Reportagem pode ser encontrada em <https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/04/28/agencias-da-
caixa-voltam-a-ter-filas-por-causa-do-pagamento-do-auxilio-de-r-600.ghtml (acessada em 06/08/2020)

22 https://www.brasildefato.com.br/2020/07/09/enquanto-ricos-festejam-no-leblon-trabalhadores-enfrentam-
aglomeracao-no-brt-do-rio> Acessado em Dezembro de 2020.

Z Disponivel em <https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2020/08/5963732-obitos-pelo-novo-coronavirus-
disparam-em-campo-grande.html> Acessado em Dezembro de 2020.
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leituras. Diante das escolas fechadas, as atividades de leitura através de ensino remoto
escancaram e aprofundam desigualdades. E soluges como a de propor atividades sincronas de
leitura e debate virtual seriam ainda mais excludentes, considerando a0 menos o0s entraves que

relatarei aqui.

5.3. Do Direito a Literatura e dos Direitos Negados

Um dos pontos de partida do meu projeto para ensino de literatura se baseia em “O
direito a literatura”, de Antonio Candido. A expressao e o0 conhecimento da arte produzida pelos
povos nos lembram da nossa humanidade — a qual encontra-se esgarcada pela expropriacdo
capitalista e ainda mais fragilizada agora durante a pandemia. A atividade de leitura
compartilhada de um texto literario (a partir do contato com diversas realidades, vozes e
discursos) se apresenta, ndo como uma medida salvacionista da humanidade, mas como uma
das préaticas sociais capazes de organizar o conhecimento e o reconhecimento, a construcao e a
reconstrucdo do ser humano e do mundo que o cerca (CANDIDO, 2011). Sob esse contexto
iniciei 0 projeto de pesquisa a partir da selecdo de um romance de autoria politicamente
assumida negra e feminina, que potencializa possibilidades de construgdes interpretativas sobre
nossas experiéncias como seres sociais a partir de uma histéria que a Histdria nao fez questao
de contar.

No entanto, em plena pandemia e diante do aprofundamento das desigualdades, como
reivindicar que o acesso aos livros fisicos de literatura e a internet como meio digital de leitura
seja considerado direito fundamental, como sdo os a alimentacdo, & seguranca, a salde, a
moradia, a &gua, a energia e ao saneamento basico, se ainda ndo atingimos abrangéncia de oferta
nem ao menos para estes Ultimos? Quem reclama a literatura como direito humano deve saber
que ainda estamos num momento em que se faz necessario lutar pelo 6bvio. Digamos que na
Escola Emilinha Borba a proposicdo de Candido ndo chegou nem ao portdo, havia a pedra no
meio do caminho.

Os que estdo a frente do Estado seguem negando o direito a literatura como negam o
direito a protecdo da vida, com medidas de isolamento social verdadeiro e de qualidade que
requerem condicdes para sua efetivacdo. Quanto a Prefeitura do Rio e sua Secretaria de
Educacdo, nos ultimos anos ndo foram apresentados planos ou medidas para efetivar e ampliar

0 acesso a literatura como um direito humano. Pelo menos ndo no entorno da minha escola. De
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entdo até hoje, durante a pandemia, pouco avancamos no debate sobre politicas pablicas de
acesso a literatura aqui na Zona Oeste.

Para ocuparem seu tempo de distanciamento social, meus alunos ndo tiveram
disponibilizadas formas de adquirir livros, sejam virtuais ou fisicos, de qualidade — ja que a
sala de leitura da escola (mesmo contando com acervo pequeno) é o unico local de acesso a
literatura para a maioria. Disso se depreendem duas indagacdes. O que poderia a literatura
diante do ocio desses alunos durante a pandemia? Como ampliar o debate sobre garantias do
direito a literatura num momento em que os representantes do Pais, numa politica de
negacionismo genocida, ndo garantem o direito a vida e a protecdo dela por meio do isolamento
e de medidas que permitam sua efetivacdo, correspondentes aos direitos elementares, como
moradia, alimentacédo, seguranca e salde?

No ano de 2020, o debate sobre reabertura das escolas ocorreu em grande parte entre
agentes das esferas governamentais e empreséarios de setores privilegiados do mercado
financeiro preocupados com a abertura do comércio®. Na tentativa de estreitar relacdo entre a
realidade e a ficgdo, cito um trecho de O crime do Cais do Valongo, “o que ninguém esperava
era que uma pandemia quase dizimasse a médo de obra, botando por agua abaixo as esperangas
de lucros dos senhores” (CRUZ, 2018, p.52). Segundo a FIOCRUZ, a tentativa de reabertura
das escolas, no auge da pandemia é precipitada®. E ainda ocorreu no mesmo momento em que
surgiram dendncias de desvio de verba da alimentacdo escolar? Observando essas recentes
noticias, é possivel questionar se a escola, estando apenas a servigo do capital, serviria mais
como deposito de criangas a fim de que os pais pudessem trabalhar? Nesse caso, a escola seria
uma institui¢do financiada com recursos publicos para atender interesses privados (que podem
ser de dominagdo, manutencdo de privilégios, formacdo de méao-de-obra barata) da classe
dominante.?’

A tentativa de reabertura dos refeitdrios escolares como medida para resguardar o direito
a alimentagcdo escolar, também se caracteriza como forma de expropriacdo da classe

trabalhadora. Aléem do mais, a convocacao de merendeiras para o preparo dos alimentos pode

2 Disponivel em  <https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/05/23/crivella-estuda-reabrir-
comercio-e-escolas-do-rio-a-partir-de-1-junho.htm> Acessado em Novembro de 2020.
% Disponivel em <https://exame.com/brasil/reabertura-de-escolas-no-rio-e-prematura-diz-fiocruz/> Acessado em
Novembro de 2020.
% Disponivel em <https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/07/22/rio-concentra-queixas-no-estado-
sobre-alimentacao-escolar-precaria-durante-a-pandemiOa.ghtml> Acessado em novembro de 2020.
27 Como sugere o grupo de pesquisas LIEPE -UFRRJ, em sua coluna intitulada Os tubardes da educac&o.
Disponivel em <https://esquerdaonline.com.br/2020/08/14/a-encruzilhada-da-educacao-e-a-batalha-das-ideias/>
Acessado em Novembro de 2020
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ser entendida como mais uma face do racismo, ja que a maioria é composta por mulheres negras
e pobres, mantenedoras de suas familias através de seu trabalho mal remunerado e portadoras
de comorbidades, como é e foram minha mé&e e minha avé. Essa medida assemelha-se aos
problemas enfrentados pelas empregadas domésticas hoje e pelas lavadeiras da barrela ontem.
Solugdes imediatas, como esta da abertura de refeitorios para alimentar filhos de trabalhadores
na pandemia ou a reabertura total das escolas para que os pais possam trabalhar pouco resolvem
as situacOes de vulnerabilidade social e, em contrapartida, oferecem ainda mais riscos a saude
dessas mesmas pessoas.

Em interseccdo de raga, classe e género, nas escolas publicas do municipio do Rio, 0s
professores também sdo espoliados. Compondo uma realidade majoritariamente feminina,
pobre e negra, a expropriacdo que atinge as merendeiras abarca também a equipe de limpeza e
as professoras, que devido ao ensino remoto apresentam sinais de exaustdo. Grande parte das
professoras € responsével pelo trabalho domestico, pelo cuidado com os filhos e o cuidado da
salde dos familiares em plena pandemia. Esta nossa realidade ndo esta tdo distante do que é
narrado em Agua de barrela. A personagem Celina se forma professora depois do trabalho duro
de sua mée e avo e aceita o cargo oferecido pelo Doutor Adolpho, de remuneracao razoavel,
mas distante e arriscado, na regido de Itatinga, area do Lampido e seus cangaceiros. Este posto
de professora também foi oferecido a Mary, filha da familia Tostas, mas isso estava fora de
cogitacdo, “uma oportunidade rejeitada pela familia Bandeira Tosta Santos Silva, mas que
acharam suficientemente boa para ela” (CRUZ, 2018, p. 271).

A formacdo intelectual tem grande contribuicdo na ascensao social e boa parte dessa
formacéo ainda custa caro. Quanto melhor a formagéo intelectual e profissional, melhores sdo
0s postos de trabalho. Martha e Damiana sabiam bem disso e juntavam dinheiro para pagar a

formacéo de Celina:

Gastos com material, com livros, com roupas para frequentar ndo apenas a
instituicdo de ensino, mas as casas das novas colegas e os lugares que
Damiana julgava adequados para uma professora, pois ndo bastava
instrucdo formal. Ela via com Maricota e seus parentes que Seus
conhecimentos iam além disso. Sabiam idiomas, mdusica, artes (ibidem, p.
255)

Voltando ao ano de 2020, a formacéo intelectual e a cultura letrada de prestigio
continuam privilégio de poucos, apesar de muitos avancos em relagdo a insercdo de negros e
pobres na escola publica. Reitero ser urgente pensar a literatura como um direito de todos — e

a literatura escrita por autores negros (como a autora Eliana Alves Cruz), e lida por leitores
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negros, como parte desse direito. Principalmente quando, no meio de uma grave crise sanitaria
que demanda medidas de restricdo social, 0 Governo Federal propds taxar livros®,

Outra ideia também desmascarada na pandemia é a de que a tecnologia nos emanciparia,
se configurando como uma face do direito a liberdade. A internet pode ser um meio, mas nao é
o carro chefe da educacdo emancipadora e omnilateral (DALVI, 2018, p. 14). No caso da
educacdo literaria, a conducéo ¢é feita pelos dialogos entre o livro, o autor, o leitor, o professor
e a troca com outros leitores e as praticas que constituem a complexa rede literaria. Numa das
turmas de 9° ano cujo projeto seria desenvolvido, temos uma aluna surda. Essa aluna passou
por todos os anos escolares sem que alguma providéncia fosse tomada para 0 acesso a
comunicacdo por Libras e a efetiva aprendizagem. Diante da crise pandémica, a situacdo de
desigualdade (sofrida por ela e tantos outros) se aprofunda. Ndo ha possibilidade de refletir
sobre ensino de literatura na escola de periferia, e atravessado por uma pandemia, sem

considerar também as especificidades de alunos com necessidades especiais.

5.4. Ensaboa na Agua de barrela pra Depois Quarar

Ganhadeira de fé!

E a voz da mulher

Xangd ilumina a caminhada
A falange esta formada

Um coral cheio de amor
Kad! O axé vem da Bahia
Esta negra cantoria

Que Maria ensinou

Samba da Viradouro

Para ilustrar este capitulo sobre os dilemas que enfrento junto dos meus alunos na escola
publica, preciso estabelecer também ligacdo de Agua de barrela com a letra do samba-enredo
da Viradouro, vencedora do Carnaval de 2020. Consideremos parte da cantoria, “ensaboa pra
depois quarar”, como uma metéafora na qual alguns sentidos serdo tomados ao contrario. Quarar

é 0 ato de clarear roupas pela exposi¢do ao Sol. A barrela é um liquido feito de cinzas também

2 Disponivel em <https://jornal.usp.br/radio-usp/falta-de-leitura-pode-ser-agravada-com-taxacao-de-livros/>
Acessado em Agosto de 2020.
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utilizado para alvejar os tecidos. Trata-se de um trabalho manual, que requer muito esforgo e
tempo para obter resultado. Tomado ao contrario, o titulo deste subcapitulo metaforiza o
trabalho também esforcado e gradual de empretecer espacgos de privilégio branco, atraves do
ensino publico . Afinal, em Agua de barrela, em sua festa de centenario, Damiana se lembrava
dos tempos de lavadeira e concluia “que o que se queria mesmo era que tudo fosse mergulhado
nessa dgua que branqueia: As roupas, as vidas, as pessoas” (2018, p.15). E, no entanto, os que
estamos envolvidos com a educacdo publica, antirracista, democratica e de qualidade para
todos, queremos 0 exato oposto: acessar todos 0s espacos de privilégio, seja ao dobrar o sistema
ocupando as vagas concorridas dos colégios técnicos, seja lendo e discutindo literatura.

5.5. De Alma Lavada: Breve Memorial

Para os filhos da escola publica, estudar é um ato de rebeldia contra o sistema. Esse
lema, comum em atos estudantis e movimentos pela educacéo, revela e sustenta aquilo a que
denomino de meu projeto politico e pedagogico de vida. Projeto tanto profissional quanto, e
primordialmente, pessoal — j& que minha atuacdo profissional como professora é uma das
travessias da vida totalmente dentro de escolas publicas.

Sou filha e neta de merendeira. Criada dentro de escolas, cresci entre panelas e livros.
Minha avo foi caseira em uma escola de Pedra de Guaratiba, Zona Oeste da Cidade do Rio de
Janeiro. Algum tempo depois, minha mée também tomou posse do cargo de merendeira de outra
escola da regido. Com isso, pelo menos trés escolas publicas fizeram parte do inicio da minha
vida: a casa da avo, o trabalho da mae e a escola primaria na qual eu estudava. Dividindo esses
espacos com minhas mulheres, sempre ouvi das duas que eu seguiria seus caminhos, mas nao
usaria panelas e sim livros. Nos planos delas, eu seria professora e ja brincava disso desde
pequena, nas salas de aula vazias.

Ja dizia um provérbio de Agua de barrela, “O rio nio briga com a pedra, mas encontra
o mar”, fiz formagdo normal e aos vinte anos tomava posse no meu primeiro cargo de professora
na SME/RJ. Dez anos depois, preciso dizer que ndo s6 de vivéncias se faz um profissional da
educacdo. Prética e teoria devem caminhar lado a lado. No entanto, se toda pesquisa nasce de
uma inquietacdo, é deste lugar de fala que reflito sobre o ensino. Esta pesquisa ancora-se
também nas experiéncias vividas por mulheres (as minhas e outras tantas), quase todas pretas e

pobres, avos, maes e filhas, cujos filhos que passam pela escola publica sonham mudar de vida.
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5.6. Contornar a Pedra?

Os problemas que vivenciamos com ensino de literatura na tentativa de ensino remoto
ao longo do ano de 2020 néo séo resolvidos de subito apenas oferecendo um chip de conexao
via internet para os alunos e professores. E nem oferecendo laboratérios de informaética,
computadores ou 0 que quer que seja. Apesar de ndo recebermos, na nossa escola, nem ao
menos esses materiais. Reclamacdo que pode parecer contraditéria. E se justifica pelo fato de
ndo negar a importancia dos aparatos tecnologicos que facilitem o acesso a informacéo, mas de
reiterar que, na aula de literatura, as ferramentas digitais podem ser recursos importantes e ndo
os salvadores de uma crise educacional.

A leitura da obra literaria verdadeiramente integral, no entanto, envolve muito mais do
que iss0. De acordo com Cecilia Bajour (2012), “Ouvir nas entrelinhas” seria 0 momento em
que o leitor, ao ler o texto literério, levanta a cabega e pensa (verbaliza ou gesticula), e o
professor precisa estar atento a esses movimentos. Este seria 0 ato do professor ouvir inclusive
a leitura silenciosa do aluno, o que demanda observacdo atenta da turma. E tudo isso sé é
possivel no encontro presencial, na troca e no contato, bem de acordo com os valores
comunitarios dos nossos povos originarios, que contavam historias para adiar o fim do mundo.

Com isso, a minha metodologia de pesquisa diante do ensino remoto tenta ser consciente
de seu carater emergencial (e ndo substituto do contato fisico), sabendo principalmente que a
aula virtual ndo atingiria a todos os alunos. Sera como uma tentativa de contornar a pedra, mas

a todo tempo lembrar que ela esta ali e precisa ser vista para ser superada.

5.7. Procurando Saidas

Além da necessidade de manter as escolas fechadas, sofremos também ao longo do ano
de 2020 com as disputas politicas da nova gestdo do Ministério da Educagdo. Vivenciamos 0s
dilemas de manter o ano letivo ou cancela-lo e aplicar ou ndo as provas do ENEM 2020, mesmo
sendo de amplo conhecimento que o ensino remoto ndo atingiu nem metade dos alunos
brasileiros. Como seguir em frente sem considerar o panorama atual?

Precisei revisar o projeto, bem como a metodologia e a aplicacdo didatica, com a
pesquisa em andamento. Tentei reformular os procedimentos que ja haviam sido planejados.
Procurei pelos mais recentes debates académicos (realizados de forma virtual) e por artigos em

periddicos cuja tematica fosse ensino, literatura e pandemia. A intencdo era buscar saidas a
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partir dos conhecimentos mais atualizados produzidos pelos estudiosos das areas de literatura
e educacdo no contexto da crise educacional e sanitaria.

Reelaborar a pesquisa durante seu percurso carecia de revisdo bibliografica. Recorri a
obras recentes de didatica da literatura, (DALVI, 2020; DIAS, 2020 e REZENDE, 2020); a
pesquisas recentes sobre literatura com tema da COVID — 19 (AGUIAR, 2020), também
retornei aos classicos prefacios da Formacao da Literatura Brasileira, Momentos Decisivos,
(CANDIDO, 2017). Cheguei ao lugar que chamarei (em alusdo aos fundamentos exusiacos)
de ponto de cruzo do Ensino de Estudos Literarios: a intersec¢do do componente literario aos
fundamentos filosoficos, artisticos, éticos, estéticos, socioldgicos, histéricos, bem como das
politicas publicas antirracista e de combate a desigualdade e dos processos de ensino e
aprendizagem. Ressalto que tal interseccdo ndo se localizara apenas na educacao basica ou
apenas no ensino superior (em cursos de formacao de professores das faculdades de Letras e
Educacdo), antes se manifestara no ponto de cruzo entre eles.

Outra reviséo realizada naguele momento correspondeu aos documentos oficiais sobre
educacdo. Durante a elaboracdo do projeto, partindo da atividade de diagnose, ainda me sentia
presa a documentos como a BNCC. J& durante o andamento da pesquisa, na necessidade da
revisdo bibliografica, pude fazer uma anélise efetivamente critica das atividades de leitura
elencadas em competéncias e habilidades. As pesquisas sobre Literatura na Educacdo Basica
geralmente sdo submissas as orientagdes oficiais (DALVI, 2020). Observa-las melhor
reverberou em mim algumas das indagacdes feitas por pesquisadores dos campos da Literatura
e da Educacdo durante o ano de 2020. A quem interessa a educacdo publica conduzida por
documentos elaborados com significativa participacdo de grupos empresariais privados e de
grandes corporagdes (DALVI, 2020 e LAMOSA, 2020)?

Esses documentos mais parecem manuais de instru¢cdes de maquinarios industriais,
cujos objetivos seriam produtividade, baixo custo, economia de tempo e lucro. Sob a pespectiva
de documentos desse tipo, ndo se encontra o trabalho da educacdo literaria como radicalizacdo
da educacdo para a vida. A leitura tomada por esses documentos precisa ser rapida e simples,
ou incorre na generalizacdo de interpretacfes prévias ou na difusdo equivocada do deleite ou
da subjetivacdo rasa. A quem interessa 0 esvaziamento do trabalho docente na educacao literaria
e por qué? O esvaziamento das atividades de leitura partilhada e das experiéncias individuais
suscitam na desvalorizagdo da mediacdo literdria qualificada e colabora para sistemas
educacionais facilitados e que podem ser reproduzidos em larga escala. Fragiliza a literatura,

qguando diz que ndo ha o que ser ensinado, 0 estudante sO precisa conhecer e reconhecer seu
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mundo imediato? N&o seria necessario conhecimentos com boa curadoria e mediacéo.
Esvaziamento de leituras. Risco da arte terapia, apaziguacdo, utilizada por empresas
neoliberais.

A professora Maria Amélia Dalvi®® diz defender o ensino de literatura na ldgica da
formacdo humana emancipatéria e omnilateral e na realizagio de suas maximas
potencialidades. Desta forma, ndo vejo como pesquisar sobre metodologias para esse projeto
de literatura sem considerar o debate sobre politicas publicas de erradicacdo do racismo, da
desigualdade e da pobreza. A pesquisa na area dos estudos literarios na educacdo é um
movimento de luta. E lutar pela escola e pelo conhecimento elaborado precisa estar atrelado a
luta por uma sociedade democratica, justa e igualitaria, como transformacdo social articulada
pela transformacao pedagdgica.

Dalvi diz que a efetiva educacdo literaria € mais que ensinar a ler textos literarios: “Uma
Base Comum pode vir a ser nefasta no médio prazo ndo porque o que propde seja muito exigente
e dificil, mas justamente porque pode ser limitador, simplificador, pouco ousado” (2018, p.15).
O confronto com situacBes complexas permite que o sujeito entenda a literatura como algo a
mais que a escrita e leitura de determinada obra ou autor. As escolhas, como a sele¢do tematica
e vocabular, a inser¢do em determinados espagos, bem como a néo escolha, néo selecéo e nao
insercdo, sdo exemplos de que a complexidade literaria faz parte da vida social e mobiliza
“modos-de-ser no mundo”.

Aos considerar a complexidade do campo literario, o leitor se engaja (bem como percebe
0 autor como engajado) num tempo social, entendendo “seu lugar no mundo como individuo e
como participe de uma teia de rela¢bes” (ibidem). Concebendo a “formagédo omnilateral do ser
humano pelo desenvolvimento critico de sua inteligéncia, emocédo e sensibilidade em diferentes
campos artisticos, cientificos e filosoficos” (ibidem), a educacgéo literaria ndo se restringe a
leitura de textos, mas passa por diferentes campos do conhecimento cientifico e retorna ao
estético em movimento continuo.

Para enfim concluir esta pesquisa, a escolha tedrico-metodoldgica precisaria cruzar
campos do conhecimento tedrico e pratico da educacéo e da literatura, que “cambiam entre si
todo o tempo, friccionam-se com outras, e sdo constituidas por multiplos agentes, que vivem
diferentes experiéncias e se posicionam nas disputas internas ao campo literario de modos

variados” (ibidem). Entre a leitura subjetiva e partilhada e a leitura que cobra interpretacdes

2% Em participacdo em ciclo de debates virtuais do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacio (Nepefil/Ufes).
Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=ag0aiS1XpkM&t=100s> Acessado em Janeiro de 2021.
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produzidas por outros, opto mais uma vez pelo ponto de cruzo, que além dessas atividades
também considera as outras tensGes do meio literario e o professor como um leitor experiente
e critico para fazer esse transito. O que s0 é possivel quando este professor esta em constante e
adequada formacdo. A saida para minha pesquisa de ensino de literatura pode ser, portanto, a
de dimensionar (ndo s6 para meus alunos, mas para os colegas com 0s quais eu venha a dialogar)
essas complexidades e mostrar que a literatura ndo esta alheia da realidade social.

Ainda de acordo com Dalvi (2018, p.14) “uma educacdo literaria efetiva precisa ir além
de ensinar a ler textos literarios. E necessario defrontar o sujeito com a complexidade (cultural,
social, historica, econOmica...) das praticas atinentes ao literario”. De volta ao O crime do Cais
do Valongo, este romance possibilita o cruzamento do tempo e do lugar no qual se insere, a
formulacdo de reflexdes passiveis de comunicacao, amplo debate, negociacédo e producdo de
sentidos, como por exemplo o debate sobre valor literario das obras produzidas pelo povo preto

dos cultos de matriz-africana. Trata-se de uma producdo literéria incontornavel.

5.8. Percursos: Praticas Docentes

Nesta secdo, relatarei, como exemplo do dialogo entre a Universidade (na formacao de
professores das Faculdades de Letras) e a Educacdo Basica, uma experiéncia que tive na
UFRRJ, oportunizada pelo PROFLETRAS . O professor Marcos Pasche, orientador desta
pesquisa, ministrou, no curso de Letras, a disciplina Literatura Brasileira Il, cujas aulas
aconteciam duas noites na semana ao longo do segundo semestre de 2019 e eu assistia como
aluna ouvinte. O objetivo da disciplina era, segundo a ementa disponibilizada para a turma,
“apresentar a literatura desenvolvida e consolidada no século XIX, explorando especialmente
0 contraste entre 0 Romantismo e as tendéncias realistas, a ficcdo de Machado de Assis e as
obras que se inscrevem no referido século como variacdo do canone”. Para mim, era a
oportunidade de revisitar textos lidos em minha formacao, poréem a luz das tendéncias da critica
literaria atual e das variacGes ndo contempladas em minha graduacao.

Um dos alunos da turma, em dado momento, questionou o professor Marcos sobre como
oferecer essas leituras de modo interessante aos adolescentes do Ensino Fundamental e Médio.
Considerando que o curso de Letras forma majoritariamente professores que irdo atuar na
Educacao Basica (DIAS e MAUES, 2019), esta era uma pergunta que abria possibilidade para
muitas discussdes. O professor sugeriu que, num dos encontros do curso, eu relatasse minha

experiéncia como docente de literatura no Ensino Fundamental. O curso ganhava ao conhecer
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0 que acontece efetivamente nas salas de aula da escola publica (o que auxilia a repensar o
curriculo da licenciatura). E, a um s6 tempo, eu pude entrar em contato com novas perspectivas
de abordagem do texto literario; e observar e participar de debates mais elaborados formulados
a partir do texto lido (construindo uma rede de contato e troca, considerando que eu estava
afastada por muito tempo dos saberes que circulam na Universidade).

No texto, “Literatura no PROFLETRAS: caminho de formagdes mutuas”, para a revista
Graphos, Ana Crelia Dias e Fernando Maues (2019) falam sobre Programa de Mestrado
Profissional como “projeto de integracéo entre as universidades e a escola de educacédo basica”
e que, no caso da Literatura, tem desafio a enfrentar. Os autores citam Antonio Candido em

“Discurso de paraninfo” e Ligia Chiappini em Reinvencéo da Catedral e dizem

O desprestigio da formagdo pedagdgica nos cursos de Letras, em especial
no tocante aos estudos literarios, que, na luta para ndo pedagogizar a
literatura, acabam por néo lhe admitir a possibilidade de escolarizacdo,
conservaram-se em postura muito distante de qualquer reflexdo sobre os
sentidos da presencga da Literatura na escola. (DIAS, 2019, p. 130)

No dia no qual me reuni com a turma da graduag&o, tentei conduzir a conversa através
das seguintes proposi¢des: No Ensino Fundamental, ha aulas de literatura? Como tornar a aula
interessante para os alunos? E mesmo necessario que a aula de literatura seja interessante? De
que tipo de interesse estamos falando? Qual a maior dificuldade para um trabalho integral com
textos literarios na escola publica? Como organizar circulos em salas superlotadas, com
iluminagdo precéria e temperatura desumana? Como formar publico leitor em escolas sem
biblioteca? Como exigir que o professor seja um leitor com repertorio e experiéncia com as
condigdes de trabalho que lhe sdo ofertadas, trabalhando as vezes em trés turnos, com turmas
cheias, profissionais massacrados com a carga horéaria extensa e salarios defasados? E possivel
conciliar as jornadas exaustivas de trabalho e formagdo académica, com textos dificeis e de
linguas estrangeiras, (principalmente considerando que pouco tivemos contato com elas ao
longo de nossa formagéo)?

O objetivo do bate-papo era levantar reflexdes sobre o ensino de leitura literaria a partir
dos estudos literarios na conjugacdo com a realidade da escola publica, partindo da minha
experiéncia profissional. Ndo com o intuito de desestimular os futuros professores, mas para
mostrar a importancia que a formacdo que considera a escola real e o leitor real pode ser
significativa principalmente por contar com a chegada deles para realizarmos mudangas. E o

outro objetivo, de igual importancia, era me inserir no meio académico, levantar minhas
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reflexdes e ponderar sobre elas a partir do dialogo com outras pessoas, de diferentes
concepgoes.

Citando Tardif e Raymond (2000, p.216-217), Dias e Maues dizem que os professores
séo os trabalhadores que estiveram em contato com seu objeto de trabalho muito antes de se
profissionalizarem, ao frequentarem a sala de aula como alunos. Estes profissionais carregam
as praticas anteriores que se perpetuam. Dado o contexto de urgéncia de adaptacdo, como no
caso da convocacgdo dos professores que passam em concurso publico e sdo alocados onde
houver caréncia profissional, sdo as crencas e maneiras de fazer que os recém chegados
reativam.

Outra experiéncia muito importante durante o tempo que passei na UFRRJ, foi a de ser
aluna da disciplina optativa Critica literaria: pratica, também ministrada pelo professor
Marcos Pasche. Participar deste curso possibilitou a observagdo da minha escrita como um
processo minucioso de selecdo e efeito, cujo percurso seria guiado por um leitor e escritor mais
experiente, neste caso o professor. Ja na primeira aula, eu e outros alunos somos surpreendidos
com uma frase — que, de memoravel, registrei em minhas anotagdes — “Bastante releitura do
que escreveu e bastante reescrita do que releu”. Quando seguimos a sugestéo de que as leituras
e releituras do que produzissemos fossem feitas em voz alta, conseguimos de fato perceber a
fluidez — ou ndo — do texto que asseguravamos estar pronto, tendo a oportunidade de refletir
sobre o trabalho.

Essa experiéncia me inseriu no cenario atual do debate literario. Era a possibilidade de
aumentar e diversificar minhas leituras sobre literatura, em jornais e suplementos literarios,
considerando que eu nao tinha mais esse habito. Outra possibilidade foi ter o contato com a
pratica de ensino de leitura e escrita, ocupando o outro lado do jogo ao ser a aluna cujos textos
eram lidos e revisados pelo professor e pela turma. Com isso, pude transpor, a escola na qual
atuo, um pouco dessas praticas.

Ainda como produto da disciplina optativa, e sob a organizagdo do professor Marcos
Pasche, submetemos o livro Critica Literaria na sala de aula (caderno de resenhas) ao edital
para publicacao de e-book pela Edur — Editora da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Livro do qual participo, junto de outros estudantes do curso, com um capitulo que trata de minha
participacdo como aluna e apresenta resenha anteriormente publicada no Jornal Rascunho,
sobre a obra O crime do Cais do Valongo, em duas versdes (uma de antes e outra de depois da

leitura de revisao).
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Por fim, complementando minha passagem pela Universidade Publica, fiz parte também
do grupo de estudos Graciliano Ramos: leituras e escritas do carcere. Este grupo é fruto do
Projeto de Extensdo Remicdo de Pena Pela Leitura da UFRRJ, também sob coordenacgédo do
professor Marcos Pasche, cujo trabalho de leitura de literatura e escrita critica com pessoas
privadas de liberdade tem grande relevancia social. Por ser minha area de interesse a literatura
no contexto das periferias urbanas marcadas por processos de exclusdo e violéncia reais e
simbolicas, as leituras e discussdes provocadas pelo grupo motivaram algumas das minhas
reflexdes. Pude inclusive conduzir uma das leituras do grupo, um capitulo de Estardo as prisdes
obsoletas, de Angela Davis (2018). Atentar para 0 encarceramento em massa e pensar a
educacdo no contexto prisional em relacdo direta com minhas experiéncias escolares, estas
situadas diante das recentes mobiliza¢Ges pela reducdo da maioridade penal e que encontram
reflexo nas instituigdes publicas de ensino. Conforme assegura Davis, as escolas de
comunidades socioeconomicamente desfavorecidas preparam para a prisao ao replicarem suas
estruturas e regimes e ao valorizarem mais a disciplina e a seguranca do que o conhecimento e
o0 desenvolvimento intelectual.

Existe uma escola publica viva e pulsante e que pode dialogar com a universidade
publica. Ao contrario do que apregoa e dicotomiza nosso senso comum, a escola basica produz
saberes e, a um s6 tempo, questiona o que parece consolidado. O PROFLETRAS é exemplo de
programa que retira a escola (na figura do professor e de sua pratica de ensino) da condicéo de
simples objeto de pesquisa de alguém e a coloca no lugar de observadora ativa de suas praticas,
promovendo a qualificacdo real da atividade docente a partir da pesquisa aprofundada e
continua.

Para tanto, precisamos manter (e lutar por novas) politicas publicas de combate a
desigualdade. Na conjugacao entre pratica e teoria, ensino e literatura; a escola bésica e a
universidade sdo intercambiaveis e ndo estdo alheias da conjuntura atual. Nesse sentido, passo

agora ao capitulo no qual relato uma proposta de atividade para o ano de 2020.
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6. PROPOSTA DIDATICA

6.1. O que Ler na Pandemia e Como Ler?

Que pode a literatura diante de catastrofes? Conhecer o mundo apenas através de
noticiarios nas palavras de infectologistas, economicistas, analistas politicos e outros pode
restringir nossa linguagem apenas a exatiddo bruta da vida. Essa restri¢ao faria parecer ser nosso
papel apenas sobreviver e ndo experimentar a vida em sua integral e complexa rede de relagoes.
Como seres dotados de subjetividades, necessitamos de conhecer algo a mais também com a
arte. Atraves do pensamento artistico o qual elabora o que poderia acontecer, é possivel nos
indignarmos, indagarmos (a nds e aos outros) e refletirmos. N&@o se trata, desta forma, de
“apenas absorver a linguagem da doenca, mas transformar seus sentidos* a partir da producéo
de outras narrativas. Ressignificando a linguagem, percebemos nossas existéncias em suas
diversas possibilidades. A literatura ocuparia as lacunas deixadas pelas noticias reais ao mesmo
tempo em que abriria outras mais.

O professor do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Christiano Aguiar, desenvolve pesquisa sobre 0s primeiros casos de Literatura com
Covid-19%! e as formas como “a literatura interpreta a experiéncia humana mediante
representagdes ficcionais e poéticas”. Para ele, esta € uma pandemia transparente e que se
propaga pelo ar, “cuja faceta sombria ¢ o apagamento” e “sera lembrada como a enfermidade
de uma era cuja pergunta mais cotidiana foi tomada de empréstimo da literatura fantastica e da
ficgdo cientifica: ‘Alguém pode dizer se isso ¢ mesmo real?”.

Christiano identifica tendéncias na narrativa brasileira da pandemia: preferéncias por
algum tipo de cena, situacdo, personagem, estilo, género literario do narrador, suporte onde é
possivel encontrar as histdrias, autoria, modos de escrita, marcas identitarias, posicionamentos
politicos. Os contos com tematica de corpos adoecidos estdo pelas margens: a doenca € narrada
com distanciamento e em poucos casos aparece como protagonista — “O virus ¢ tratado como

uma sombra ameacgadora”.

30 Em entrevista para podcast Tibungo, de Outras Palavras, Marcelo Reis de Mello, poeta, critico literario e
coordenador da COART-UERJ, fala sobre literatura e pandemia. Disponivel em <
https://outraspalavras.net/podcasts/assim-a-literatura-narrou-as-pandemias/> Acessado em Outubro de 2020.
81 Disponivel em  <https://www.suplementopernambuco.com.br/edi%C3%A7%C3%B5es-anteriores/77-
capa/2544-primeiros-casos-de-literatura-com-covid-19.html> Acessado em Dezembro de 2020.
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Diante da grande quantidade de textos que circulam pelos meios literarios tematizando
pandemias, sejam as antigas ou a atual, vou dedicar este capitulo a tentativa de comparacéo de
dois contos com O crime do Cais do Valongo. Farei algumas observacgdes de leituras que podem
ser realizadas na escola. Convém ressaltar que apresento esta sequéncia de leitura ndo como um
modelo a ser seguido, mas como uma tentativa de aproximagdo do proposto por Antonio
Candido, em Na sala de aula, quando demonstra ao “professor e ao estudante maneiras
possiveis de trabalhar o texto, partindo da nocéo de que cada um requer tratamento adequado a
sua natureza, embora com base em pressupostos tedricos comuns” (p.6). Desta forma, parto de
algumas semelhancas entre os textos para sugerir textos que possam trazer alguma significacao
para 0 momento atual.

Christiano Aguiar também ¢ autor do livro Trilogia da Febre®, no qual contos sobre
pestes contrapdem momentos historicos a escrita fantastica e insolita , que muito me lembram
0 escritor mexicano Ruan Rulfo. Em alguns momentos, a escrita de Christiano dilui as fronteiras
entre realidade, ficcdo e sobrenatural ao tratar de temas como doencas reais e busca pela

verdade, construindo a narrativa no ato de caminhar:

No meio da noite e nas esquinas dos caminhos das estradas, as
assombragdes sdo luz e grito. [...] As ameacas desceram da sua cabeca,
atravessaram o estomago e pesaram na barriga. Uma pontada — umas
garras afiadas espetando dentro das entranhas. Foi faltando o ar também.
[...] Chiquinho podia dar a volta por aquele povoado, mas o povo dizia que
por ali era onde dava muita cobra. [...] Exceto por uma velha varrendo a
entrada da sua casa, 0 menino ndo viu mais ninguém. Ela era muito idosa.
Seu cabelo, branco, longo e seco. Encurvada, usava prote¢do no rosto, um
pano colorido de algoddo. Se havia mais alguém no povoado, ou estava
morto, ou doente, ou foi embora dali. (AGUIAR, 2020)

Eliana Alves Cruz experimenta algo semelhante em O crime do Cais do Valongo,
principalmente ao misturar o aye e 0 orum no pacto ficcional — “Conhecia o caminho que
estava tomando. Eu ndo tinha coragem de ir ate 14! N&o queria ir, ndo queria ver, ndo queria!
(...) Em que lugar escondido naquela podriddo esta tudo de bom que um dia sentimos? A chuva
adensou e, de repente, nos vimos diante do campo fantasmagorico. Estava apavorada. Como

chegamos da chacara até ali tdo rapidamente?” (2018, p.162- 163).

%2 AGUIAR, Cristiano. Trilogia da febre. Cole¢o solidaria, vacatussa. Recife, 2020. Livro em formato digital o
leitor Kindle ndo marca as paginas.
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A professora de Literatura Portuguesa da UFRRJ e autora nas antologias Contos da
quarentena 3¢ A docéncia que conta®*, Claudia Barbieri também exprime uma forma de escrita
misteriosa da doenca do nosso tempo. No conto “Sés por nés”, ja de inicio destaca-se a divida
da capacidade de discernimento da observadora que, do alto da janela de seu apartamento, ira

contar oS movimentos que ocorrem na rua apesar das recomendagdes para ficarmos em casa:

Eu observava as pequenas formas luminosas correrem pelo teto em
constante transformacédo até desaparecerem no limite oposto do aposento
Tao absorta estava em minha contemplag&o vazia que o ronco de um motor
na rua trouxe-me bruscamente a realidade de mais um dia. Ha quanto
tempo eu ja estava acordada? Teria dormido ao menos algumas horas?
(2020, p. 71).

A proposta de Christiano, na revista Suplemento Pernambuco, é de que a literatura da
pandemia se divide dois grupos de espacos narrativos (espaco de isolamento e espacos de
movimento). SOs por nos confronta esses dois espacos, ja que a narradora esta no espaco
domeéstico do confinamento e da restri¢do social e observa as personagens se cruzarem de forma
viral na rua, espago de movimento.

Por supor que ndo conseguiria — ja no final do ano de 2020, ainda sem estrutura (fisica
e material) e diante de disputas politicas na educacdo — realizar com as turmas a leitura dos
textos e as analises que formulei, propus aos alunos apenas uma leitura do conto Sés por nos.
Posteriormente tentaria propor uma conversa sobre o texto e a producdo de um conto sob a
tematica amplamente conhecida da pandemia e das desigualdades. Devido a extensdo pequena
do conto, imaginei ser para meus alunos mais facil acessa-lo de modo virtual.

Disponibilizei para as turmas, através do Whatsapp, o livro digital e um arquivo apenas
com o conto. A ideia era continuar a provocar outros entendimentos da doenca e da realidade,
a partir da ficcdo — ““contra o siléncio, ndo mais da doenca, e sim da politica e dos apagamentos,
a literatura se fez e se fara ouvir. Nossos enredos e desenredos estdo apenas comecando”
(AGUIAR, 2020). Gravei minha voz lendo o conto ao mesmo tempo em que passava as paginas
(para os alunos acompanharem a leitura), coloquei o video no Youtube e divulguei o link
também pelo Whatsapp. Queria que meus alunos ouvissem (e contassem) histérias para adiar o

fim do mundo, como fizeram nossos ancestrais.

33 Claudia Barbieri é vencedora do concurso literario langado pela Livraria Lello durante a pandemia. Disponivel
em <https://portal.ufrrj.br/professora-da-ufrrj-e-uma-das-premiadas-em-concurso-da-livraria-lello-de-portugal/>
Acessado em Dezembro de 2020.
34 Disponivel em <https://portal.ufrrj.br/professoresas-universitariosas-compartilnam-suas-vivencias-na-
pandemia/> Acessado em Dezembro de 2020.
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Infelizmente ndo foi possivel contornar a pedra simbodlica que nos distanciava,
professora e alunos. Apenas um aluno, das quatro turmas de 9° ano, participou das propostas.
Inclusive, para o concurso de admissdo da FAETEC para o ano letivo de 2021, somente se
candidataram (com a minha ajuda) dois alunos, um deles sendo exatamente aquele que escreveu
o conto. Independentemente da marca de 200 mil mortos e do Amazonas, pulmao do Pais, ndo
conseguir respirar, os calendarios do ENEM 2021 e FAETEC 2021 foram mantidos.

Chego as vias de conclusdo deste trabalho de pesquisa com a sensagdo de que pouco
avangamos desde “O direito a literatura”, de Antonio Candido. A barbérie, quando da escrita
de Candido, era tomada como algo a ser ocultado e ndo proclamado e, apesar continuar
crescendo, 0 autor diz que ndo se via mais seu elogio. No entanto, ultimamente vemos, numa
crescente, que as acGes que geram desigualdade, alem de praticadas, sdo proclamadas e se

chocam com os pressupostos ainda recentes dos direitos humanos.
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7. A CHEGADA

Na Escola Emilinha Borba atravessam sabedorias reconstruidas e constantemente
reinventadas. A escola, no ato do fazer pedagdgico, (como um espaco de culturas) € transito de
varios conhecimentos, de cujo movimento a arte literaria faz parte. E nesse movimento
circulam, dentre outros, o uso da lingua, a cultura negro brasileira e as concepgdes de escola.
Desde o inicio da pesquisa me sinto, como numa esquina a ter de escolher um caminho,
confrontada com dialéticas, tais quais as: como incluir os estudos literarios na aula de portugués
sem “pedagogizar” a literatura? E possivel educar literariamente? Devo levar a teoria literaria
para a sala de aula? Diante da minha realidade escolar, quais textos escolher? Como garantir a
literatura em seus efeitos estéticos, se lida sob os estudos culturais? Como propor uma
sequéncia didatica de trabalho em Estudos Literarios numa escola problemas estruturais e
fechada por medidas de controle da pandemia?

Para responder a estas perguntas, precisarei interromper o capitulo de concluséo e olhar
novamente para dentro de O crime do Cais do Valongo. Segundo a filosofia africana, Sankofa
(cuja representacdo grafica é a de um passaro com a cabeca virada para a cauda) pode ser
entendido como retornar ao passado, ressignificar o presente e moldar o futuro. Desta maneira,
sera necessario retroceder para avancar. Um povo que ndo conhece as dores do seu passado esta
fadado a repeti-lo. Tema recorrente na literatura negro-brasileira, dizem os provérbios, “quando
tudo parece fora do lugar, volte ao principio”.

Em O crime do Cais do Valongo, um elemento simbolico de retorno ao passado € o bau
de Muana. Minha leitura deste romance ao longo da pesquisa foi também nesse movimento de
ida e vinda. Diante da necessidade imposta pela narrativa de investigacao e da necessidade da
pesquisa em curso, a0 mesmo tempo em que eu avangava, precisava retomar. Esse ato continuo
de leitura esta presente tanto na divisao estrutural do romance quanto na construgédo do enredo.
Ao comegar pelo fim (morte do Senhor Bernardo), o enredo se desenvolve voltando ao inicio,
ndo sé para contar como se sucederam os fatos que ocasionaram a morte que sera investigada,
mas para contar a historia anterior a esse fato. E o final do romance, com aquele crime
solucionado — o que faria pensar ser o fim —, € novamente comeco, ja que mostra o retorno
ao encantamento.

Nuno, quando descreve a situagdo na qual se encontrava o corpo do comerciante, no
primeiro capitulo, diz ficar impressionado ao ler “as tantas coisas escritas por aquela preta”. O

narrador faz alusdo as cartas que Muana deixa em um bau (elemento que so sera plenamente
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revelado no capitulo final). Antes de finalizar esta pesquisa, dedicarei uma parte dela ao exame
do que estava guardado no bat da Muana e a histdria que o passado conta. “Vamos a ela”, como

ja dissera Nuno.

7.1. Olhos da Meméria

Muana diz “eu lei e eu escrevo, como estou escrevendo agora”. Quando o pesquisador
inglés, Mr. Toole, a procura a fim de conhecer alguns detalhes sobre sua vida, ela ndo entende
esse interesse, mas diz “é¢ uma forma de visitar outra vez aqueles lugares com meus olhos da
memoria saudosa”. Ela diz que comegard a histéria pelo comeco, que é “onde mora o
encantamento” (expressdo que nomeia esse capitulo do livro). E para esse local de
encantamento, inclusive, que todos voltardo ao final do romance.

Com saudades, ela conta da cria¢do do mundo (segundo as crencas de seu povo) a partir
da Grande Mé&e Nipele e diz ver mais sentido na cosmogonia a partir da versao feminina. Depois
fala dos motivos que fizeram sua familia sair da aldeia e divide com o inglés um segredo —
“Disse a ele que abrisse 0s ouvidos e 0s olhos, pois estava prestes a entrar no mundo real, ja
que este em que estdvamos era uma grossa mentira. Estamos todos acorrentados. Pretos,
brancos, senhores, escravos, libertos. Todos presos a grilhdes pesados” (CRUZ, 2018, p.53), e
que sua missdo seria a de fazer a libertacdo dos que estavam presos por grilhdes e ajudar no
retorno dos seus ancestrais. O que se sucede nas paginas seguintes forma um conjunto de
sofrimentos.

Como dito anteriormente, o bat de Muana ndo aparece de forma clara no decorrer das
paginas. Em todo o romance sdo feitas poucas mencdes a ele. Muana conta que esteve em
contato com varias linguas, 1€ ¢ escreve, “engracado como a memoria falha e a medida que
vamos escrevendo ela vai surgindo, como 0ss0s que estdo soterrados em cova rasa e sao
descobertos” (ibidem, p.68). No capitulo “O passado um dia volta”, ela se diz “farta de
esconder, de calar, de esquecer”, e diz que as visitas do inglés possibilitaram que ela deixasse

registradas as lembrancas, que escondia no local secreto

onde colecionava as Gazetas desprezadas pelo senhor e outros objetos que
considerava importantes, como um dos brincos do Umpulla. Um quaro
crescente. Coloquei tudo em um bad velho perto de materiais considerados
tralhas indteis, proximo aos tonéis usados para os dejetos, que 0S negros
que faziam o servico de despejar no mar vinham recolher a cada dois dias.
Meu senhor e muito menos os hospedes jamais chegavam perto de tal lugar
com odores nada agradaveis. (p.82)
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Durante toda o romance eram os escritos de Muana que se alternavam a investigagédo de
Nuno. Ele, acompanhando o investigador oficial, segue trés pistas e estabelece trés conclusoes,
sendo também trés os suspeitos: os trés pretos que trabalhavam na Bernardo. Ao que Nuno se
depara com trés confissdes:

— Eu matei o senhor Bernardo Lourengo, senhor Intendente - disse
Marianno. [...] Quando encontrei aquele porco caido no beco, apenas corri
para buscar minha colcha que costurei especialmente para ele. [...] Uma
vez enquanto ele dormia, medi o tamanho dele bem certo. Fiz um
juramento de que quando a colcha chegasse a mesma altura, ele morreria.
E ele morreu. [...]

Roza prosseguiu, aos prantos. — Eu cravei aquele punhal. Nao importa
que ja estivesse morto. Eu arranquei dele a arma suja que usava para entrar
em mim e cravei o punhal naquela barriga que comia minha comida.
Muana finalizou. — Eu também matei o senhor. Eu o condenei ao mesmo
destino que ele e seus iguais ajudaram outros a encontrar. E mostrou o dedo
minimo do senhor Bernardo Lourenco Vianna (ibidem, p.147).

Mas essas confissdes compunham apenas uma das muitas conclusdes da narrativa, ainda viria
o capitulo “Reviravoltas”.

Experimentada no intercAmbio entre dois mundos, Muana recebia a visita de muitos dos
insepultos que vagam entre os vivos. E termina de contar para Mr. Toole das dores que ela e
seu povo sofreram das maos do Senhor Bernardo e de outros iguais a ele. Entdo ela conta do
encontro com Marianno e Roza para 0 momento final, no qual seu cortejo invisivel chega para

Ihe acompanhar pelas ruas escuras:

Vinham dispostos a me levar a algum lugar. Temi que minha hora tivesse
chegado, pois podia ver meu corpo adormecido, mas o chefe Mamatundu
disse-me para ndo temer, pois que ainda ndo era 0 meu tempo de deixar
este mundo. [...] Eu caminhava no meio, escoltada pela guarda formada
por meus irmdos, meu pai, minha mae, Sofia, o escravo do engenho
Tamarineiras e o chefe Mamatundu. Sentia que voava. Uma guarda que
apenas eu via. [...] Umpulla estava com os ancestrais. Ele e muitos outros.
Vi a sacerdotisa Niete. Mr. Jodo Toole. Todo tempo o inglés era apenas
mais um do meu grupo de visitantes do outro mundo. (ibidem, p. 162 —
165)

E Nuno chega a concluséo de que foi outro quem, anteriormente, desferiu o golpe fatal
que matou o Senhor Bernardo. Os trés principais suspeitos acompanharam todos o0s
acontecimentos em espirito, “nossos corpos estavam onde deviam estar para que Paulo
Fernandes ndo nos incriminasse, mas nossas almas estavam onde precisavam estar para que
aquele enredo terminasse” (ibidem, p. 178). E o romance chega ao final. A abertura do Gltimo

capitulo, retirada do Jornal do Commercio, traz a nota da Camara dos Communs do Rei de
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Inglaterra, a qual diz sobre o “iniquo e detestavel commercio de escravos” protegido por
Espanha e Portugal.

Apoés as investigacOes, Roza e Marianno seguem seus caminhos, Muana retorna para a
hospedaria vazia, “apenas eu ¢ minhas recordagdes. [...] Li no Jornal do Commercio que os
poderosos da terra de Mr. Toole estavam exigindo, cada vez com mais forca, que o comércio
de negros acabasse. N&o sei se verei isso... Decidi escrever estas recordacfes” (ibidem, p.191).
Muana encontra o senhor Bernardo na saleta, “imundo de lama como no dia da morte. Ele ndo
me via. Entendi que ficaria ali. Eu precisava sair”. Ela tem uma ideia, para a qual precisa mexer
no badu: “abri a terra e fiz 0 enterro simbélico de todos eles, com 0s poucos objetos que possuia.
Eles vieram. O chefe levantou sua mao e seu dedo estava no lugar outra vez. Minha familia
reunida, abracada, com meu pai orando em seu masbaha, ajoelhado e voltado para Meca”
(ibidem, p. 191). O dedo do chefe de sua tribo havia sido arrancado por invasores, ha muitos
anos atras, ainda em sua terra. Ao fazer o enterro simbdlico, o chefe aparece com o dedo no
lugar. Ja no caso do senhor Bernardo nao aconteceu o mesmo: “foi quando veio Umpulla... Ele
me disse que faltava algo. Eu sabia o que era. Peguei em uma caixa os 0ssos do dedo do senhor
Bernardo e enterrei-o também, mas nem assim limpou-se, nem assim seu dedo retornou como
o do chefe. Umpulla, me disse: — Sua parte esta feita. Acabou. Vamos agora, Muana. Vamos
visitar o monte Namuli de nossa meninice” (ibidem, p. 191).

O subcapitulo que encerra O crime do Cais do Valongo se chama “Todos em seus
mundos”. Nuno demorou muito para concatenar as ideias, pensou muito sobre o crime, teve um

sonho, pulou da cama e foi & hospedaria.

Encontrei portas e janelas trancadas. Dei a volta no terreno e, embora
minha forma néo fosse mais a mesma, consegui pular desengongadamente
0 muro em um ponto mais baixo da propriedade [...] e embaixo de muitas
tralhas velhas, achei um bad ndo muito grande e dentro dele a integra dos
relatos da Mogambique natural doo monte Namuli. [...] Olhei para o antigo
pier e 0s vi. Muana e um jovem altissimo e belissimo, certamente era o seu
amor Umpulla... Eles conduziam uma multiddo que parecia fugir de
assassinos, desesperada por socorro e que tomava todo o espago do cais
para sumir no ar, como agua evaporada no mormaco, como seres etéreos
gue sublimas e partem. Milhares de homens, mulheres, crian¢as. Muitas
criancas! Nosso delito a ser purgado é contra os miudos, contra a infancia.
Como pesa, meu Deus, esse bal de Muana![...] E possivel sepultar para
sempre um passado tdo tenebroso? [...] A velhice esta chegando célere.
Caminhei lentamente sentindo a dor nas costas pela queda do muro e o
aumento dos anos. Aquele bau tinha o peso das eras. Guardei por muito
zelo o seu contelido. J4 esta tarde para mim. Deixo para vocés a tarefa de
nao esquecer (ibidem, p. 195-196)
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Tendo em conta que um bom detetive pondera, o livro tem quatro capitulos cujos titulos
sdo “A investigacdo — Primeira pista”, “A investigacdo — Segunda pista”, “A investigagao —
Suspeitos”, “A investigagdo — Terceira pista”. Também as conclusdes seguem esta estrutura.
Os capitulos seguintes sdo “Primeira conclusdo”, “Segunda conclusdo”, “Terceira conclusdo”

e “Ultimas conclusdes”. O crime do Cais do Valongo é um livro de investigagio formidavel.

7.2. Algumas Conclustes

Pegando carona no cruzo de conclusdes do livro e considerando os saberes elaborados
na epistemologia das macumbas, esta pesquisa também comportara trés conclusdes. Vejamos
o itan de Exu Igba Keta, principio dinamizador que produz transformacdo e crescimento.
Contam que Exu, sob o desafio de escolher entre duas cabacas, uma contendo o mal e a outra
contendo o bem, pediu uma terceira cabaga, na qual misturou aquelas duas. Deste modo,
“remédio pode ser veneno e veneno pode curar, o bem pode ser o mal, a alma pode ser o corpo,
0 visivel pode ser o invisivel e 0 que ndo se vé pode ser a presenca, o dito pode ndo dizer e o
ndo dito pode fazer discursos vigorosos” (RUFINO e SIMAS, 2018, p.114).

Este trabalho sobre ensino de literatura partiu de um romance investigativo-criminal
escrito por uma mulher negra brasileira — o0 qual elabora narrativas para forjar outra
representatividade do povo preto (forcado a escravizacao e reexistido pelas frestas da diaspora),
num enredo atravessado pela cosmogonia africana e pelas mitologias dos orixas, no cruzo entre
o real, o ficcional e o sobrenatural — cuja leitura transcorre numa escola fundada na l6gica do
controle e da dominacao de corpos pretos e pobres e que dribla essa jogada, ora negando, ora
afirmando as politicas educacionais. Sua conclusdo precisa, afinal, seguir os mesmos

pressupostos sobres 0s quais se ancorou a investigacao do crime.

7.2.1. Uma cabaca

Alguns dos caminhos que nortearam esta pesquisa partiam das seguintes davidas: se
deveria levar a teoria literaria atual para a sala de aula, quais textos escolher e como garantir o
estudo literario (em seus efeitos estéticos) quando lidos sob os estudos culturais? A professora
Ana Crelia Dias, sobre o “distanciamento da area de estudos literarios das demandas sociais”
diz que estas demandas “embora sejam mais urgentes nesse momento historico, sempre

existiram” (DIAS, 2019, p. 131).
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Encontrei caminhos para responder a tais ddvidas, voltando-me aos prefacios da 12, da
2% e da 6° edicdo de Formacdo da Literatura Brasileira (momentos decisivos). Para Antonio
Candido (2017) “ha varias maneiras de encarar e estudar literatura”. Acerca da possibilidade
de um método que seja “histdrico e estético ao mesmo tempo” e da inviabilidade de “método

exclusivo ou predominante”, o autor diz que

a consideracdo dos fatores externos (legitima e, conforme o caso,
indispensavel) s6 vale quando submetida ao principio basico de que a obra
é uma entidade autdbnoma no que tem de especificamente seu. Esta
precedéncia do estético, mesmo em estudos literarios de orientacdo ou
natureza historica, leva a jamais considerar a obra como produto, mas
permite analisar a sua fungao nos processos culturais. E o esforco (falivel
como 0s outros) para fazer justica aos varios fatores atuantes no mundo da
literatura (2017, p. 18).

Nas varias maneiras de estudar literatura, Candido mostra por exemplo, como certos
elementos da formacgdo nacional (dado historico-social) levam o escritor a escolher e tratar de
maneira determinada alguns temas literarios (dado estético)” (2017, p.16). No entanto, o
renomado critico alerta para o cuidado de que a obra ndo seja reduzida somente a isso. A
precedéncia do estético, mesmo em estudos literarios de orientacdo ou natureza historica, leva
a jamais considerar a obra como produto. E preciso analisar fungdo dos processos culturais na
literatura— “¢ um esforgo (falivel como os outros) para fazer justi¢a aos varios fatores atuantes
no mundo da literatura” e “as consideragdes historicas, longe de desvirtuarem a interpretacao
dos autores e dos movimentos, podem levar a um juizo estético mais justo” (ibidem, p. 16).

Estudar literatura (e ensina-la também na educagdo bésica) perpassa a leitura do texto e
requer conhecer e discutir ndo so as obras, mas o espaco da producéo, da circulacdo e da critica
literaria. Para Dalvi (2018, p.17), “toda escolha literaria e educacional ¢ politica e ¢é ideologica,
com articulagdes ¢ desdobramentos historicos”. Conhecer, por exemplo, a existéncia de um
pacto da branquitude na producdo, circulacdo e validacdo no campo literario brasileiro e
também conhecer os contramovimentos de empretecer este mesmo campo (ComMo 0S Propostos
por Conceicao Evaristo, Mirian Santos e Fernanda Miranda) fazem parte do movimento dos
Estudos Literarios.

Candido classifica seu livro como de histdria, mas sobretudo de literatura, portanto
“ndo sé averiguando o sentido de um contexto cultural, mas procurando estudar cada autor na
sua integridade estética” (2017, p. 31). Aproximando a aula de literatura do trabalho do critico,
Antonio Candido, no capitulo “Elementos da compreensdo”, diz que a obra compreende trés

ordens. Os fatores externos a vinculam ao tempo, o fator individual do autor e o resultado de
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seu trabalho que é o texto. O bom leitor, semelhante ao critico, com tempo e desejo se torna
cada vez mais experimentado. Neste caso, tanto o professor de literatura quanto o aluno para
serem leitores bons e experimentados precisam referir-se a estas trés ordens, quando julgadas
necessarias e na medida suficiente. Deste modo € possivel “apreender o fendmeno literario da

forma mais significativa e complexa possivel” (2017, p.31).

7.2.2. Outra cabaca

O outro caminho investigativo desta pesquisa decorreu dos questionamentos acerca de
como educar literariamente diante da realidade de uma escola com diversos problemas
estruturais e fechada por necessidade de controle da pandemia. E de como propor uma
sequéncia didatica de trabalho em Estudos Literarios, considerando a existéncia de documentos
norteadores que possuem motivacBes pouco claras quanto a formacdo literaria do aluno da
escola publica. Além disso, no inicio do projeto havia a inclinacdo de seguir estritamente o que
orienta (ou seria delimita?) a BNCC. E havia 0 medo de consequéncias possiveis, como a perda
de tempo de aulas de Portugués e o prejuizo em avaliacGes externas e concursos publicos; caso
subvertéssemos algumas normas. Seria possivel considerar todos esses pontos sem perder de
vista que este € um trabalho sobre estudos literarios e educacao?

N&do tive a alta pretensdo de negar a BNCC, mas Ié-la como espaco de tensdo
contraditoria constitutiva, cujo papel poderia ser tanto o de controle e de docilizagdo quanto o
de fornecer subsidios para transmissdo e apropriacdo de conhecimentos produzidos e
transmitidos ao longo do processo histérico da educagéo publica.

Em seguimento & ideia de “autoridade da norma” (ROUXEL, 2012), a escola regida
apenas por normas e orientacdes pensada por outros se configuraria como espaco de formacéo
para a obediéncia, na qual os corpos sdo docilizados. Principalmente em forma de
controle/dominacdo da classe trabalhadora e de seus filhos, no que concerne aos modos de
sociabilidade, reexisténcia e producdo de conhecimento. E possivel romper com essa
dominacdo através da educacdo para a liberdade e da leitura e escrita emancipadoras (como
acontecem as personagens dos romances O crime do Cais do Valongo e Agua de barrela, que
leem e escrevem)?

A pesquisa da colega mestra pelo PROFLETRAS da UFRJ, Nathalia Cardoso (2019),
diz da existéncia da “docilizagdo da experiéncia estética”, o que vai de encontro ao trabalho de

diagnose que descrevi no capitulo II desta dissertacdo ¢ dos “leitores que suportam mal ter
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rédeas no pescogo” (ROUXEL, 2012). Para romper com a ldgica capitalista que considera a
escola publica como formacdo de méo de obra barata, precisamos da constante reconstrucéo de
uma escola emancipadora, sob a pespectiva decolonial e que vise o desenvolvimento integral
dos seres humanos que nela interagem. Uma educagdo que possibilite o acesso aos bens
culturais e de consumo em igualdade.

Nesse sentido, olhar a leitura de literatura como emancipacdo do pensamento dada sua
poténcia humanizadora é o avesso da ideia de docilizacdo ou salvacdo proposta pelos
documentos oficiais. O conceito de humanizacdo de Antonio Candido, em “O direito a
literatura”, se afastas das propostas de praticas leitura de fruicdo (de caréter neoliberal
motivacional e apaziguadora) que encontramos no “campo artistico literario” da BNCC.

E papel importante da escola, como espaco de producdo e circulacdo do saber aos
poucos, avancar para interpretacdes mais sofisticadas. A educacao literaria € muito mais que a
leitura e a formacdo de leitores, isso é pouco. Na aula de Linguagens também cabe pensar as
praticas que perpassam o fazer literario, o sistema de valores, a publicacdo e o suporte dos
textos, por exemplo. O que ndo estd dissociado do racismo estrutural presente na nossa
sociedade. Professor e alunos podem e precisam se apropriar ndo s6 do texto como daquilo que
de mais avancgado foi produzido sobre esses textos.

Na aula de literatura, textos como o de Eliana Alves Cruz convocam os leitores para a
observac¢ao das disputas (internas e externas) do fazer literario, “uma educacdo literaria efetiva
precisa ao menos dimensionar para os sujeitos essa complexidade” (DALVI, 2018, p.15). Do
mesmo modo que convocam também a leitura daquela Crdnica de Fernando Sabino (realizada
com a turma quando no 8° ano), ou a leitura dos classicos de Monteiro Lobato (considerando a
divulgacdo de sua conduta racista). A escola pode ser cenario de disputas discursivas.

Polarizacdo que deve observada com critério € a da censura de livros, sejam eles
assumidamente de um lado ético/politico ou de outro. Ao admitirmos a censura ao Monteiro
Lobato, por exemplo, incorremos na censura da literatura negra brasileira, sendo alvos daquilo
que langcamos como proposta. O trabalho do professor é justamente o de fazer a curadoria dos
livros e mediar as leituras. Ana Crelia Dias diz, acerca da importancia do trabalho especializado

do professor de estudos literarios,

as formas de pressdo sobre o fazer literdrio e a circulagdo dos textos,
disfarcadas de tutela da infancia e de auxilio ao professor, avangaram
mesmo em contextos progressistas. A tensdo entre a necessaria
representatividade e os lastros conservadores em textos antigos dispensou
a mediacdo dos professores e partiu para exclusdo de obras. (2020, p. 54)
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Isso acarreta a desvalorizacdo da figura do professor. E funcdo do professor, com recursos,
leitura e formac&o, mediar a leitura das obras. O professor de literatura precisar ter repertorio e
estar em constante contato com as discussdes que envolvem o campo literario para atuar diante
dos textos, diante dos alunos e diante do contexto social da escola, viva e pulsante de
conhecimentos que sdo experienciados, questionados, apreendidos, reformulados e, inclusive,

formulados (ainda que imaturamente).

7.2.3. Alternativa pela terceira cabaca

Este trabalho se moveu no cruzamento entre os estudos de Literatura e os de Educacao.
Um percurso simbolicamente repleto de ruas, vielas e travessas, sob as formas dos
conhecimentos estéticos, filoséficos, socioldgicos, religiosos, politicos e populares. Iniciar e
finalizar uma pesquisa, sob a malandragem de Exu, é topar o jogo e gingar por entre todas as
possibilidades, se permitindo concordar e também ser oposicéo a elas, evitando dicotomias
simples e encarando cada uma em suas complexidades dialéticas. Para tanto tentei misturar,
como numa terceira cabaga, 0s argumentos tedricos e as experiéncias praticas.

O ponto de cruzo entre as diversas maneiras de olhar a escola e a aula de literatura
possibilita a despolarizacdo, abre oportunidade para novas facetas e quebra paradigmas. Na
minha escola, é necessario ler o texto literario e € necessario realizar avaliagdes em massa e
acertar 0 maior numero de questdes para ocupar vagas que possibilitem mobilidade social e
possibilitem, também, levar outras perspectivas para espacos enraizados. Na aula de literatura
€ necessario abordar os aspectos estéticos e também os historicos e os ideoldgicos. Néo
proponho, contudo, radicalizar as necessidades, como se tivesse de se escolher, por exemplo,
entre “ter aula” ou “ler um livro”.

De modo que também este ndo foi nem um trabalho de pesquisa sobre educagédo, nem
sobre literatura, nem sobre politica e democracia, nem sobre mitologias africanas e sabedorias
afrodiaspdricas, mas tudo isso a0 mesmo tempo. A tentativa era ndo tomar partido de uma ou
outra dicotomia. O que n&o significava ficar em cima do muro, que poderia inclusive ser
bastante restritivo. A adogcdo de apenas uma perspectiva limitaria o trabalho que, em sua
esséncia, comportaria varias verdades.

Diante do embaraco de como formar um leitor, cabe aos pesquisadores do ensino de
literatura “mirar mais longe do que temos feito” para “defrontar o sujeito com a complexidade

(cultural, social, historica, econémica...) das préticas atinentes ao literario (DALVI, 2018, p.14).
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Desta forma o proprio sujeito leitor passa a entender que literatura ndo se reduz a escrita e a
leitura de obras: had toda uma intrincada e sedutora teia de trabalho, filiacdo, valoracdo e
escolhas que, se ndo vem a tona, fica esquecida, e ndo mobiliza e engaja 0s sujeitos que tém
diferentes interesses, perfis, modos-se-ser no mundo” (ibidem, p. 14).

O conhecimento tedrico esté a servico do texto literdrio e ndo o contrario. O mediador
de leitura (no caso da escola sob a figura do professor) sem transito pelas multiplas esferas da
atividade humana tocadas pela literatura ndo podera orientar adequadamente o processo de
educacdo literdria de sujeitos menos experientes. A metodologia de ensino que proponho é
justamente a formacdo de um professor que seja leitor experiente e que tenha repertério para
reconhecer, apreciar e potencializar os achados das obras. O que se torna possivel a partir do
contato deste professor com a teoria, que precisa ser ampla e profundo o suficiente. Assim as
teorias emergirdo na sala de aula, motivadas pelas situaces que o proprio texto literario evoque
nos alunos. A professora Ana Crelia Dias nos lembra que

o ideal de uma relacéo dialética entre uma teoria vinda da pesquisa e um saber
prético, nascido da vivéncia e da reflex&o sobre ela; o de uma sintese entre uso
de instrumentos legitimos legados pela cultura humana (que inclui a ciéncia)
e a recriacdo particular deles por cada individuo (profissional, aluno) esta
longe de ser novidade. Paulo Freire ja escrevia em suas Cartas a quem ousa
ensinar, originalmente de 1993: “Recusando qualquer interpretacdo
mecanicista da Historia, recuso igualmente a idealista. A primeira reduz a
consciéncia a pura copia das estruturas materiais da sociedade; a segunda
submete tudo ao todo-poderosismo da consciéncia. Minha posigdo é outra.
Entendo que estas relagdes entre consciéncia e mundo sdo dialéticas. (1997,
p. 26)”. Se o ideal ¢, na verdade, antigo, sua concretizagdo € um processo que
vimos construindo, com éxitos aqui e ali, como o programa do qual tratamos
e que precisam se avolumar (DIAS, 2019, p. 143).

Juntar conclusdes numa s6 cabaca corresponde a tentativa de assegurar uma formacao
pedagdgica para a educacdo literaria sem prescindir da formac&o pela literatura e considerando
a complexidade de sua existéncia nas sociedades. Se a literatura é sistema no qual se que
organizam caracteristicas internas (lingua, temas, imagens) e certos elementos de natureza
social e psiquica, as estratégias de leitura precisariam compreender as utilizadas por Antonio
Candido. Dos capitulos introdutérios de Formacdo da literatura brasileira (momentos
decisivos) (2017), depreendem-se atitudes requeridas para que um leitor possa compreender,
interpretar e explicar o texto.

A aula de literatura nos anos finais do ensino fundamental ndo se propGe a formar

criticos literarios, mas pode oferecer aos alunos experiéncias que contribuam tanto na formacéo
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leitora quanto na formacdo da pessoa. Considerando que esta pessoa esta inserida na realidade
social, ela pode ler o mundo de forma critica, partindo de sua sensibilidade diante da
experimentacdo de “certos estados de prazer, tristeza, constatacdo, serenidade, reprovacéo,
simples interesse”, no esfor¢o de manifesta-los usando sua intuicdo para analisar, comparar e
avaliar o todo. Com isso, a leitura de literatura na escola procura sobretudo interpretar saberes
cada vez mais sofisticados. Decerto que ndo uma interpretacéo leviana e superficial, mas aquela
que considera a obra em suas potencialidades sem reduzi-la a fatores elementares. Para Candido
(2017, p. 29), a expressividade estabelece comunicagio entre autores e leitores e sem ela “a arte
ndo passa de experimentacdo de recursos técnicos”.

E para que o professor possa executar esse trabalho de forma adequada o investimento
em politicas publicas € imprescindivel. A culpabilizacéo de professores em esfera privada ou a
expectativa de que os professores se destaquem em pesquisas individuais correspondem aos
interesses dos que estdo por tras dos recentes documentos oficiais. Programas como o
PROFLETRAS oferecem a possibilidade de inserir nas discussdes académicas as pesquisas
feita a partir das acBes na escola. E neste caso, assemelho o PROFLETRAS as cotas de vagas
para Colégios Técnicos sobre as quais falo no subcapitulo “Dobra no sistema: processos
seletivos e cotas raciais” desta dissertagdo. Ocupados por pretos e pobres, esses programas nao
sO oferecem oportunidades para a corre¢cdo das desigualdades como transformam-se em
espacos de disputa de narrativas. Assim, a luta por politicas publicas se torna possivel quando
ocupamos lugares de privilégio e podemos falar a partir dos problemas enfrentados pelos

NOSSOS.
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8. 0 FIM QUE E COMECO

Considerando que este trabalho ndo principia ou acaba nenhuma discussdo, nao
apresentei proposta de ensino de literatura como caminho pre-determinado ou sequéncia
didatica para a leitura de algum texto. Assumo nesta dissertacdo minha incapacidade de
desenvolver qualquer atividade de leitura com meus alunos durante a pandemia que pudesse ser
considerada plenamente satisfatoria (apesar de algumas tentativas). Nao foi possivel atingir a
todos os alunos, como deveria ser a educagdo publica. No entanto, quem busca por pesquisa em
estudos literarios que alie teoria e pratica no contexto da educacdo publica e periférica, talvez
encontre por aqui algumas brechas para refletir um pouco mais acerca da desigualdade social
gue atinge a escola, a educacéo literaria, a formacao de professores; e se ergue pelo racismo e
dele se alimenta.

O uso de tecnologias na educacdo e sua influéncia (ou ndo) na leitura dos alunos vem
sendo pauta de muitas discussdes. Mas diante da pandemia do novo coronavirus, pouco adianta
investir em formacdes e plataformas digitais, discutir o ensino hibrido e pensar aulas cada vez
mais interativas e dindmicas, quando se trata do Ensino de Literatura no contexto da escola
publica de periferia. Se a biblioteca publica e o transporte publico, o saneamento basico e a
protecdo da vida ndo chegam a periferia, existia conexdo suficiente de internet? E necessario,
paralelamente ao trabalho e pesquisa em ensino de literatura na educacao basica, repensar sobre
politicas publicas de acesso a e permanéncia na escola, que visem o combate as desigualdades
sociais. A escola publica da periferia, mais especificamente a minha escola, é atacada por varias
faces do racismo estrutural. E uma dessas faces é negar, a comunidade escolar, o direito a
literatura como bem cultural.

O desfecho deste trabalho de pesquisa ndo € um fim, mas um retorno no qual todos os
caminhos levam ao mesmo lugar. A origem. A gira. Olhar para tras. Olhar para o que Candido
diz: “o que somos ¢ feito do que fomos”. Ficou ainda mais claro com a pandemia a urgéncia
para um projeto educacional efetivo de acordo com as demandas do século XXI, dentre elas as
politicas publicas de inclusédo digital e de facilidade para aquisi¢do ndo s6 de recursos digitais
como de livros. Urgentes sdo também a ampliacédo das politicas de acesso e das de permanéncia
de pessoas pretas, pessoas com necessidades de atendimento especial, pobres, mulheres,
LGBTQI+ nas universidades publicas. E que estas Universidades precisam receber recursos

governamentais.
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Ndo se pode perder de vista, portanto, a constante defesa do ensino publico,
democratico, laico, gratuito, de qualidade e, prioritariamente, presencial. Afinal, o ensino
virtual a distancia nao substitui o trabalho especifico das aulas presencias. Olhar de novo para
Na sala de aula me fez perceber que cada texto requer um tratamento adequado a sua natureza
e que o leitor deve usar os dados de que dispde e sejam Uteis. Para isso é necessario tempo,

dedicacdo a leitura e o contato fisico e presencial da sala de aula:

o tipo de trabalho apresentado aqui se ajusta melhor a sala de aula, onde tudo
ganha mais clareza devido nos recursos do gesto e da palavra falada, com o
auxilio do fiel quadro-negro e seu giz de cor. Reduzidas a escrita, as analises
perdem forca; mas creio que ainda assim podem valer como registro dum tipo
de ensino, e eventual ponto de apoio para professores e estudantes.
(CANDIDO, p. 6)

O texto original deve ser lido integralmente, ou como Candido diz “infatigavelmente”, ja que
“A multiplicag@o das leituras suscita intuigdes, que sao o combustivel neste oficio” (ibidem, p.
6).

De fato, ler O crime do Cais do Valongo requer mais que seguir as pistas investigativas
que conduzirdo ao culpado pela morte de Senhor Bernardo. Vai além de compreender e
interpretar os muitos provérbios, como em “todo senhor é escravo”, e belissimas expressdes
como “enquanto Roza mergulhava em suas panelas, Mariano saia do mundo flutuando em seus
tecidos”. N&o € so destrinchar cada objeto simbélico guardado no bau da Muana. Ou interpretar
as ironias de Nuno. Compreender este livro carece mais que conhecer a mitologia loruba,
Daomé ou compreender os ritos sagrados das religides de matrizes africanas cultuados no Brasil
e reconhecer o imaginario da cultura afro-brasileira na producgdo literaria. Ler todas essas
paginas é mais também que se inserir no movimento afirmativo da escrita literaria negra,
disputar espacos de privilégio ou participar dos debates atuais sobre racismo e desigualdade
social . Também é mais que comparar este livro com outros de autoria negra. E vai além de
estabelecer ligagdes e relacGes com outras obras artisticas e fatos historicamente marcantes.
Antes é conjugar todas essas estratégias de leitura e muitas outras, as quais ndo listei ou com as
quais ndo me deparei.

Olhar para trés, num trabalho de literatura e educacao, é ndo ignorar as estratégias de
leitura propostas pelos recentes documentos oficiais, nem negar (ou validar como Unicas) as
algumas propostas para ensino de literatura. Olhar para tras também € colaborar com a

manutencdo dos direitos individuais e coletivos da sociedade. Dentre eles, as politicas publicas
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de acesso a literatura, que precisam compor o debate sobre a escola, considerando o universo
literario produzido e protagonizado por pessoas pretas.

Olhar paratras é recordar a participante do Programa de Mestrado Profissional, ex-aluna
de escola publica, neta de cozinheira preta e primeira pessoa da familia a ingressar na vida
académica, que nesta pesquisa tenta colaborar para o debate acerca do cenario atual de
escancaramento do racismo e das desigualdades sociais sob o ponto de vista da educacgdo
literaria. Finalizo esse movimento com a nota introdutdria de Eliana Alves Cruz em Agua de

barrela:

N&ao queremos mais aquilo que embranguece a negra maneira de ser

N&o queremos mais o lento e constante apagamento da cor de terra molhada,
suada, encantada...

Queremos os remendos dos panos, nas tramas dos anos

Sofridos, amados...

E acima de tudo,

Apaixonadamente vividos

Foi nesse sentido que propus a tematica da Formula Damiana como metafora para
finalizar este trabalho de dissertacdo. No fim, poder olhar para o comeco e ver o que pode ser
moldado e assim manter a roda a girar: “Nos, os que estamos prosseguindo o caminho deixado
por eles, também enfrentamos o desafio de, ainda no século XXI, trabalhar para apagar as linhas
divisorias que por tantos séculos nos deixaram a parte do banquete principal do pais” (2018,
p.304). E diante do alargamento das desigualdades que se estruturam no racismo e avangam
com a pandemia, ainda mais trabalhar para que ndo retrocedamos, atendendo aos caprichos de
uma “nobreza desbotada”.

“O fim que é comeco”, titulo do primeiro capitulo de O crime do Cais do Valongo e
titulo do ultimo capitulo desta dissertacao, teve a intencdo de girar a leitura em direcdo ao
primeiro capitulo, no qual se atravessam teoria e préatica, escola e texto literario, no presente
movimento de andar em frente e olhar o passado que compdem o fazer pedagdgico. Espero com
isso ndo confundir aqueles que chegaram até aqui, mas demonstrar que educacdo e literatura
fazem parte de um mundo em constante transito de retornos e continuidades.

Sera preciso olhar o passado, metaforicamente guardado no bal de Muana, para
respondermos a pergunta feita por Nuno no ultimo capitulo de O crime do Cais do Valongo:
“E possivel sepultar para sempre um passado tdo tenebroso?”. Nuno testemunhou a chegada
naquele pier de “Milhares de homens, mulheres, crian¢as. Nosso delito a ser purgado é contra
os miudos, contra a infancia. Como pesa meu Deus esse batl da Muana!”. Ele conclui as
investigacoes dizendo “este sim foi o verdadeiro crime do cais do Valongo. Levarao algumas

eras para que seja pago”. Se o corpo insepulto estd fadado a vagar, a leitura memorial, a revisao
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bibliografica e a literatura, colaboram para que 0s povos nunca se esquegam. Olhar para tras,
na nossa tarefa de ndo esquecer, é reconhecer o memorial do Cais do Valongo, toda a histéria
negra construida na fresta e contar nossas histdrias aos que vierem depois de n6s. Me emociono
sempre que leio o recado deixado por Eliana Alves Cruz na dedicatoria do meu exemplar do

livro: “sigamos juntas na tarefa de ndo deixar que se repita O crime do Cais do Valongo”.
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ANEXO 1%*

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcéo.
Na realidade estou adiando 0 momento de escrever. A perspectiva me assusta. Gostaria de estar
inspirado, de coroar com éxito mais um ano nesta busca do pitoresco ou do irrisorio no cotidiano
de cada um. Eu pretendia apenas recolher da vida diaria algo de seu disperso conteddo humano,
fruto da convivéncia, que a faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico.
Nesta perseguicdo do acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma
crianga ou num acidente doméstico, torno-me simples espectador e perco a nocéo do essencial.
Sem mais nada para contar, curvo a cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se
repete na lembranca: “assim eu quereria o meu ultimo poema”. Nao sou poeta e estou sem
assunto. Lanco entdo um ultimo olhar fora de mim, onde vivem o0s assuntos que merecem uma
crénica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das Gltimas mesas de
marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencéo de gestos
e palavras, deixa-se acrescentar pela presenga de uma negrinha de seus trés anos, lago na cabeca,
toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa balangar as
perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres esquivos que
compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da sociedade. Vejo,
porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso,
aborda o gargom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de bolo sob
a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imédvel, vagamente ansiosa, como se aguardasse a
aprovacao do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se afasta para
atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de sua
presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do balcéo
apanha a porcdo do bolo com a méo, larga-o no pratinho — um bolo simples, amarelo-escuro,
apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o
garcom deixou a sua frente. Por que ndo comeca a comer? Vejo que os trés, pai, mée e filha,

obedecem em torno a mesa um discreto ritual. A mde remexe na bolsa de plastico preto e

35 SABINO, Fernando. Para gostar de ler. S&o Paulo: Atica, 1979 — 1980. Disponivel em
<https://cronicabrasileira.org.br/cronicas/13529/a-ultima-cronica> Acessado em Marco de 2021.
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brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espera. A filha
aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Séo trés velinhas brancas, minusculas, que a mée espeta caprichosamente na fatia do bolo.
E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fosforo e acende as velas. Como a um gesto
ensaiado, a menininha repousa o queixo no marmore e sopra com forca, apagando as chamas.
Imediatamente pde-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que 0s
pais se juntam, discretos: “Parabéns pra vocé, parabéns pra voce...”

Depois a mae recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente
0 bolo com as duas maos sbfregas e pbe-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com
ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que Ihe cai ao colo. O pai
corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da
celebracdo. D& comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido — vacila, ameaca abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre
num sorriso.

Assim eu quereria minha ultima cronica: que fosse pura como esse sorriso.”
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ANEXO 2%

E. M. (10.19.0%9) Emilinha Borba - Habitos de
leitura

Queridas alunas e queridos alunos, esperamos que estejam e permanegam bem. Este
formulério é parte da pesquisa sobre Ensino Remoto, agora especificamente sobre Habitos
de leitura durante este periodo de restricdo do convivio social. Responda com cuidado e
responsabilidade, sua contribuicdo verdadeira nos ajudara a pensar estratégias para uma
educacao de qualidade.

Turma:
12 respostas

@ 1901
@ 1902
@ 1903
@ 1904

Que tipo de leitor vocé &7
Que tipo de leitor voct &7

12 respostas

O Leio s0 na escola quando preciso fazer as atividades
@ Gosto de ler, mas leio apenas os textos obrigatorios da escola

O Gosto de ler e costumo ler todos os textos dos meus materias da escola, mesmo ndo
sendo obrigatorio

@ Adoro ler, mas tenho poucos livros e revistas. Leio o que a escola oferece.

O Adoro ler e sempre tento comprar livros e revistas ou pego emprestado, na escola ou
com amigos e familiares

@ Eu ndo gosto de ler, nem para fazer as atividades

3 Disponivel em <https://forms.gle/tqEnbpHMB83NNpS07> Acessado em Marco de 2021.
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Vocé consegue baixar arquivos em formato .pdf pelo celular ou computador para estudar?

12 respostas

Quais assuntos mais te interressam para ler?

12 respostas

Esportes
Investigagéo criminal

Humor

Fantasia

Amor

Historia do Brasil e do Mundo

Ciéncia e tecnologia
Politica
Arte, poesia e musica

Carros, motos e outros
Jogos

Fofocas sobre famosos
Religiosos

0

Quais sdo as suas preferéncias sobre leitura?

12 respostas

0 (0%)

1(8,3%)

1(8,3%)

2 (16,7%)
2 (16,7%)

2 (16,7%)
2 (16,7%)

@ Sim
@ Nao
3 (25%)
5 (41,7%)
4 (33,3%)
6 (50%)
3 (25%)
5 (41,7%)
3 (25%)
5 (41,7%)
5 (41,7%)
4 5 6

® so gosto de materiais impressos, como
livros, revistas e jornais

@ Textos de todos os tamanhos,
impressos ou digitais, dudios, videos e
imagens, desde que sejam
interessantes

@ Textos curtos, videos, dudios e imagens

@ Prefiro ndo ler, s6 gosto de video, audio
e imagem
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Na sua casa tem impressora?
12 respostas

@ Sim, mas n&o posso usar

@ Sim, mas s6 posso usar as vezes

@ Sim e posso imprimir tudo o que eu
precisar

@ Nzo, mas consigo imprimir em outros
locais

@ N3o tenho como imprimir nenhum
material

Como é o ambiente no qual vocé tem estudado nesse periodo sem aulas presenciais?

12 respostas

@ Barulho na rua ou em casa, hdo tenho
um espaco organizado para estudar

@ Eu tenho um espago silenciose para me
concentrar e meus materiais estdo
organizados

Vocé percebeu alguma dificuldade da sua familia com a alimentagao nesse periodo sem aulas

presenciais?
12 respostas

® sim
® Nao
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Vocé ou alguém da sua familia passou por dificuldades em hospitais ou postos de saude nesse
periodo sem aulas presenciais?

12 respostas

® Sim
® Nao

Vocé precisou mudar de casa nesse periodo sem aulas presenciais?
12 respostas

@ Sim
@ Nao

Quais dos problemas abaixo vocé acha que tém atrapalhado sua vontade de estudar?

12 respostas

Desemprego dos meus familiares 1(8,3%)
Doengas na familia 1(8,3%)
3 (25%)

Brigas e outras situagdes 5 (41,7%)
5 (41,7%)

Muito barulho na rua ou em casa 5 (41,7%)

estressantes ...

3 (25%)
N&o tenho um espacgo

0,
organizado para est... 4(33,3%)

Preocupacgéo com a dificuldade

0,
de alimen. .. 3 (25%)

1(8,3%)

5 (41,7%)
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Tirando o material escolar e religioso, quantos livros impressos vocé tem em casa?

11 respostas

Se vocé marcou que tem mais de um livro, escreva o titulo de um ou mais que vocé ja tenha lido.

6 respostas

Tenho gibi da turma da Mé&nica

elevador 16

Mil léguas submarinas

@ Nenhum
@®De1a3
@ De4ab
@®De6alld
@ Mais de 10

Para todos os garotos que ja amei, o medalhdo perdido, fofocas do acampamento.

N&o tenho nenhum

O diaria de Anne Frank

Quais s80 as suas sugestdes para que as aulas de Leitura e Literatura tenham mais qualidade?

8 respostas

Q todos se concentre

N&o tenho oque reforcar, as aulas de leitura s&o otimas

aulas mais dindmicas, mais engragadas

Livros com mais emogdo e mais tempo de aula porque realmente gosto de leitura.

Voltar a aula presencial

grupos de leitura

N&o tenho nenhuma sugestéo!

Todos lendo juntos

123



