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RESUMO

Este trabalho busca discutir, no ensino de geografia, a formagdo cidadd a partir do
potencial pedagdgico dos estudos do territorio, numa perspectiva de uma cidadania
territorializada. Mais especificamente, de que modo os estudos do territorio no ensino
fundamental podem contribuir para formar uma noc¢éo de cidadania de pertenca sobre o
territorio, sendo este considerado em suas multiplas dimensdes. Esta pesquisa nasce da
minha préatica cotidiana no ensino de geografia no ambito de uma escola municipal, no
sub bairro de Jardim Palmares, localizado em Paciéncia, zona oeste da cidade do Rio de
Janeiro, e da minha percepcdo e duvida sobre se a escola, de certo modo, e o ensino de
geografia, mais especificamente, tem contribuido para a formacéo de cidadaos criticos,
conscientes e apropriados do territério sobre o qual estdo inseridos. Nesse sentido, para
apoiar o pensar sobre a pratica desta cidadania com consciéncia no territorio, destacam-
se a construcdo das capacidades de intervencdo sobre os eventos e fenbmenos que se
desenrolam no territorio, para isso nos pautamos em Gutiérrez e Santos para apoiar a
discussdo tedrica nas categorias de cidadania a serem discutidas neste trabalho; e
Haesbaert e Santos para fundamentar a categoria de territério. Esta pesquisa foi
desenvolvida em trés etapas: levantamento bibliografico, trabalho de campo da pesquisa
e, por ultimo, analise dos resultados. A partir dos dados analisados, foi possivel constatar
que é possivel a realizacdo de uma praxis que leve em consideracdo o conhecimento
construido a partir das trocas de saberes e sobre a formacgéo para a cidadania, com aporte
nos estudos sobre o territorio e praticas territoriais dos alunos. Demos énfase aos estudos
sobre o territorio, dada sua relevancia e de seu carater potencialmente pedagdgico no
trabalho de construcdo de cidadania no ensino de geografia, buscando pensar a pratica
desta cidadania com consciéncia no territorio.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, territorio, cidadania territorializada, pesquisa-
acao.



ABSTRACT

This work tries to discuss, in the geography teaching, the citizen formation from the
pedagogical potential of the studies of the territory, in perspective of a territorialized
citizenship. More specifically, how territorial studies in elementary education can
contribute to forming a notion of citizenship of belonging to the territory, being
considered in its multiple dimensions. This research is born from my daily practice in
geography teaching within a municipal school, in the suburb of Jardim Palmares, located
in Paciéncia, west zone of the city of Rio de Janeiro, and from my perception and doubt
about whether the school, from Geography teaching, in particular, has contributed to the
formation of critical, conscious and appropriate citizens of the territory to which they
are embedded. In this sense, in order to support the thinking about the practice of this
citizenship with a conscience in the territory, the construction of the capacities of
intervention on the events and phenomena that unfold in the territory stand out, for that
we gutierrez in Gutiérrez and Santos to support the theoretical discussion in the
categories of citizenship to be discussed in this study; and Haesbaert and Santos to base
the category of territory. This research was developed in three stages: bibliographical
survey, field work of the research and, finally, analysis of the results. From the data
analyzed, it was possible to verify that it is possible to carry out a praxis that takes into
account the knowledge built from the exchanges of knowledge and on the formation for
citizenship, with contribution in the studies on the territory and territorial practices of
the students . We have emphasized the studies on the territory, given its relevance and
its potentially pedagogical character in the work of building citizenship in the teaching
of geography, trying to think the practice of this citizenship with conscience in the
territory.

Keywords: Geography  teaching,  territory,  territorialized  citizenship,
action research.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce da minha préatica cotidiana no ensino de geografia no &mbito de uma
escola municipal onde leciono — Escola Municipal IPEGY, no sub bairro Jardim Palmares,
localizado no bairro de Paciéncia, na zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, e da minha
percepcdo e duvida sobre se a escola, de certo modo, € 0 ensino de geografia, mais
especificamente, tem contribuido para a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e
apropriados do territorio sobre o qual estdo inseridos.

Me pergunto e questiono sobre qual perspectiva de formacdo de cidadania estamos
ensinando na escola, no ensino de geografia, ainda, se existe e qual perspectiva de cidadania
esta contida no curriculo de geografia para as séries finais do ensino fundamental da educacéo
publica basica no municipio do Rio de Janeiro, e ainda, de que modo os estudos do territorio
podem contribuir para a formacdo de uma cidadania de pertenca ao territorio, sendo este,
considerado em suas multiplas dimensdes.

Neste sentido, analisando o potencial pedagogico dos estudos do territério numa
perspectiva de formacdo cidadd, Gutiérrez (2010) chama atencdo para a formacao integral do
cidaddo. O autor trabalha a ideia de cidadania com uma condig&o da territorialidade. Para ele,
a cidadania com aporte dos conhecimentos espaciais levaria a ampliar a escala de acGes de
intervencdo do cidad&do, que dotariam o sujeito de instrumentos capazes de ver a sociedade em
sua totalidade, constituindo assim o cidadéo territorial (GUTIERREZ, 2009; 2010; 2012), que
seria um cidaddo dotado de consciéncia espacial e territorial.

Ao considerarmos a ideia de uma cidadania territorializada, presente no conceito de
cidaddo territorial de Gutiérrez (2009; 2010; 2012), abordamos neste trabalho, o0 ensino de
geografia e dos estudos do territério com vistas a uma concepc¢do de formacdo de cidadaos
participativos e democréaticos, em exercicio de sua cidadania em um territorio determinado. 1sso
quer dizer, pensar na formacdo de cidaddaos mais do que apenas cidaddos civicos, cumpridores
de seus deveres e em exercicio de seus direitos, mas antes, sobretudo em tempos de ameaca a
democracia escolar no Brasil, pensar, apesar deste cenario, na possibilidade de formar cidadaos
capazes de transformar a realidade, arraigados critica e dinamicamente ao territrio onde
habitam, vivem e lutam por fazer realidade seus sonhos a partir de mdltiplas e diversas
territorialidades (GUTIERREZ, 2010), em d&mbito democratico. Cabe destacar que a producio
da cidadania se faz em um processo, ou seja, ela ndo é uma dotacdo natural, é produzida
socialmente (Santos, 2002a).

E pensar no potencial pedagdgico dos estudos do territério no ambito do ensino de
geografia, contribui para os processos de formacéo cidada dirigidos a formar cidad&os, criar
cidadania e fomentar cidadania no territério, ou seja, cidadaos territoriais (Gutiérrez, 2009;
2010; 2012) instrumentados, apropriados e dispostos a sentir, habitar e explorar a acao
transformadora de sua realidade socio territorial. Pensar a pratica desta cidadania com
consciéncia espacial e no territorio é construir a capacidade de intervencdo sobre os eventos
que se desenrolam sobre este espaco e no territorio.

Pensar em tudo isso, enquanto pesquisadora e também professora e educadora na rede
publica fundamental de ensino do Rio de Janeiro, me traz varios questionamentos. Sera
possivel, de forma tdo simples como tdo comumente é colocado, ou encontrado por exemplo,
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998) para a educacdo bésica, a formagéao
para a cidadania? Cabe nos perguntarmos que ideia de cidadania esta por traz deste curriculo.
Pensar que cidadania é essa afinal, que est& proposta nos curriculos oficiais para a formacéo
cidada dos jovens nas escolas publicas, e os interesses que estdo por traz desta proposta, de
formar uma dada cidadania com um prop0ésito que atenda ao governo. E ainda qual é o papel

' 0 nome da E. M. IPEG advém de sua origem. Em 1970, o Instituto Previdenciario do Estado da Guanabara
(IPEG) cedeu o prédio para o funcionamento da escola, que desde entdo passou a ser chamada dessa forma.
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do ensino de Geografia nesse processo? Afinal, muito se fala em cidadania nos dias de hoje,
e no ensino de geografia certamente também. Porém, precisamos discutir o que entendemos
sobre este conceito de cidadania que estamos tratando, sobre que Gticas e concepcdes, e que
abordagem sobre cidadania queremos construir a partir dos conceitos geograficos a serem
trabalhados com nossos alunos, considerando o componente territorial da cidadania.

Segundo Gutiérrez (2010), a cidadania com aporte dos conhecimentos espaciais
levaria a ampliar a escala de ac¢des de intervencao do cidaddo, constituindo assim o cidad&o
territorial (2009; 2010; 2012), categoria esta que serd aprofundada na pesquisa como
referencial tedrico fundamental. A concepcdo de cidadania que desejamos discutir nesta
pesquisa, € a de uma cidadania exercida como expressdo e através das varias territorialidades,
no sentido da apropriacdo do territorio pelo cidaddo, que o dota de sentidos, num viés nédo
apenas politico, mas também cultural. Assim, trabalharmos com o conceito de cidaddo
territorial de Gutiérrez (2009; 2010; 2012), visto que é nesta categoria de cidaddo que nos
pautamos como referencial, para discutirmos a ideia de formacéo cidadd, como potencial
pedagdgico no ensino de geografia.

Como professora da rede publica municipal e estadual do Rio de Janeiro, desde 2008,
hd muito queria desenvolver esta pesquisa. Primeiro, pela minha inquietacdo e reflexdes
diérias no meu fazer pedagogico, depois, sobre o papel da escola, e do ensino de geografia na
vida dos nossos alunos. Minha empiria destaca que muitas vezes os alunos concluem esta etapa
de ensino - o ensino fundamental, e saem da escola muito precarizados no que tange a
concepcao de sua cidadania, e de seu territorio.

Ao longo desses oito anos, como trabalhadora no magistério da rede pablica de ensino
do Rio de Janeiro, foi possivel realizar e desenvolver, através do ensino de geografia, algumas
atividades escolares ministradas e construidas com meus alunos e alunas, tanto em sala de
aula, como em aulas de campo, com diversas reflexdes propostas, discussdes de textos,
masicas e filmes, também de conversas muito importantes em que quis ouvi-los mais do que
falar, para entender como se sentem em relagdo a escola, ao ensino e ao local onde vivem, e a
respeito de sua cidadania.

O inicio deste estudo data do segundo semestre de 2015, quando ingressei no Programa
de Pos-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(PPGGeo/UFRRJ/IM). Assim, consegui propor e pensar a partir de minha pratica docente, a
realidade do ensino escolar de meus alunos e alunas, associada aos conhecimentos geograficos-
académicos, que d&o as bases para iniciar e realizar a presente pesquisa.

O presente trabalho estd organizado da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
apresentamos os procedimentos tedrico-metodoldgicos aplicados neste trabalho, neste, sdo
explicitados os objetivos desta, o tipo de pesquisa desenvolvido e a justificativa de escolha da
metodologia adotada. Descreveremos também o local e o0s sujeitos participantes da pesquisa.
No segundo capitulo, tratamos do papel da escola e do ensino de geografia na construcdo da
cidadania, analisando a formacgdo para a cidadania encontrada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais - PCNs e nas Orientagdes Curriculares — OCs - da Secretaria Municipal de Educacéo
do Rio de Janeiro para o ensino de geografia, além de abordagens sobre o componente
territorial, bem como o papel do professor em todo esse processo. Problematizamos ainda estas
questdes, em ralacédo a pratica didatica.

No terceiro capitulo, abordamos discussdes sobre o territorio vinculado a perspectiva de
cidadania no ensino de geografia, no viés de uma cidadania territorializada. E o capitulo que
concentra as bases tedricas utilizadas nesta pesquisa, como balizamento de nossas discussoes e
analises. Neste capitulo, discutimos o componente territorial da cidadania, a partir das ideias de
Santos (2002a) e Gutiérrez (2009; 2010) e debatemos as potencialidades pedagdgicas do
territorio no ensino de geografia, em processos de formacéo para a cidadania escolarizada.
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No quarto capitulo, propomos caminhos para 0 exercicio e construcdo da cidadania
territorializada na escola, através da descricdo e anélise das atividades desenvolvidas com os
alunos, na busca desse processo. A partir das reflex6es conceituais, e das atividades praticas,
propomos a concepg¢do de uma cidadania territorializada na construgdo de préxis que levem em
conta o reconhecimento do territorio como primordiais para as vivéncias e as praticas educativas
no ensino de geografia, mais especificamente, no 9° ano do Ensino Fundamental, no municipio
do Rio de Janeiro.

Esperamos que este trabalho possa suscitar reflexdes acerca da formagéo cidada, num
viés territorial, no ensino de geografia e possa servir, também, como fonte de pesquisa e
subsidio para outros docentes que buscam uma pratica pedagdgica condizente com esta
perspectiva.
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1. OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo explicitados o tipo de pesquisa desenvolvido neste trabalho e a
justificativa de escolha da metodologia adotada, bem como os objetivos desta. Descreveremos
o0 local e os sujeitos participantes da pesquisa, visto que tal conhecimento € relevante, pois o
contexto social e territorial no qual os discentes estéo inseridos, pode interferir no processo de
ensino-aprendizagem e na formacéao do referencial de cidadania e territorialidades por parte
dos educandos.

Destacamos como objetivo geral, que a pesquisa visa problematizar a formacéo cidada
orientada nas escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro.

E mais especificamente, identificar como esta orientada a questdo da cidadania no
curriculo de geografia no 9° ano do Ensino Fundamental na Educacéo basica no Municipio do
Rio de Janeiro, e nas demais legislacdes nacionais (Parametros Curriculares Nacionais — PCNS);
analisar como esté orientado o ensino de territorio na base curricular da cidade do RJ, para o
ensino de geografia do 9° ano do ensino fundamental, considerando perspectivas de formacéo
cidada; apresentar a concepcao de uma cidadania territorializada a partir do reconhecimento de
territorialidades por parte dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental, no municipio do Rio
de Janeiro.

Para isso, investigamos neste trabalho, se ha nos estudos de territorio para as séries do
2° segmento do ensino fundamental — no caso desta pesquisa, nos concentramos no 9° ano do
ensino fundamental publico na cidade do Rio de Janeiro -, alguma perspectiva de cidadania
orientada ao ensino em geografia, e também sob qual perspectiva, e o0 que a orienta. Em que se
pauta esse conceito de cidadania que esta sendo formado para o ensino de geografia neste ano
final do ensino, para os alunos de escolas publicas no municipio do Rio de Janeiro.

No caso especifico que esta pesquisa abordou, problematizamos a formacéo, de modo
que esta fomente bases aos sujeitos, para que tenham condigdes de lutar pela conquista de sua
cidadania, uma vez que esta ndo é da ordem da natureza, mas antes, necessita ser conquistada
e efetivada. Nessa direcdo, a sua efetivacdo e conquista, carece de uma luta intensa, na busca
da ampliacéo da consciéncia dos sujeitos, como nos fala (Santos 2000).

Analisamos assim, se encontramos nos curriculos que sdo utilizados oficialmente,
efetivamente, bases para uma formac&o de cidadania critica, como é anunciado muitas vezes,
em teoria, nestes documentos, como é o caso dos PCNs (1998)?, e identificar também se ha
alguma perspectiva de cidadania contida no documento que orienta 0 ensino nas escolas
publicas municipais da cidade do Rio de Janeiro, as Orienta¢6es Curriculares — OCs (2013) da
Secretaria Municipal de Educacéo da cidade do Rio de Janeiro®. Por fim, e ndo menos relevante,
a pesquisa em decurso, pretendeu propor uma abordagem voltada para formacéo de cidadania
territorializada, em que seja possivel aos alunos, reconhecerem o territério a partir de suas
praticas e vivéncias, discutindo assim, a construcao local da cidadania a partir das experiéncias
do cotidiano em didlogo com uma escala mais global.

2 Para esta pesquisa, utilizamos os PCNs como referéncia por estes serem ainda o documento oficial que pautam o
ensino e os curriculos das escolas publicas brasileiras. Nao ignorarmos o processo de mudangas no momento atual,
com as recentes alteragdes na LDB, e a criagdo da BNCC que esta em vias de ser implementada, sem o devido
respeito ao dialogo pedagégico e democratico, e que, no momento de confecgdo desta pesquisa, esses rumos estao
sendo delimitados, e sem ddvida causardo sérios impactos e mudangas ndo democraticas em nosso pais, sobretudo
no ambito da educacdo publica.

3 Estamos utilizando aqui as orientag@es curriculares — OCs - da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do
Rio de Janeiro (2013), da area especifica de geografia para os anos finais do ensino fundamental |1, 4° ciclos — 8% ¢
9° ano de ensino. O documento encontra-se no anexo n°2,
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1.1 Dos aspectos teorico-metodologicos

Entendemos que esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo no campo do
ensino em geografia, com énfase na pesquisa-acdo participativa. Isto, baseado em algumas
caracteristicas deste tipo de pesquisa que entendemos estar em consonancia com o trabalho
aqui realizado.

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com uma
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagéo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Segundo Ladkin (2007), a pesquisa-acao se caracteriza pelo conhecimento se dar com
diferentes experiéncias, por meio do contato com pessoas, lugares ou coisas. H& mais
experiéncias que hipoteses deterministas. E ainda, pressupde que o conhecimento é adquirido
por meio de diferentes acdes. Portanto ele ndo € ciclico, e coloca-se a necessidade de reavaliar
constantemente os resultados. Para esta pesquisa, isso significa a constante retomada das
decisbes diante de determinados trabalhos com conceitos e contetdos da Geografia e da
Educacdo, que estdo ainda em construgdo. Além disso, a pesquisa-acao participativa indica
que o conhecimento pode ser apresentado por meio de modelos e outras formas de relato de
como as atividades ocorreram.

Os ciclos de acdo e reflexdo na pesquisa-acao sao bem definidos. No caso das pesquisas
que versam sobre as escolas, uma pessoa ou um grupo podem agir na escola ou sobre a escola
de uma maneira coletiva ou individual; podem, por exemplo, promover a¢bes envolvendo a
equipe ou parte da equipe escolar, ou podem refletir sobre as a¢des desenvolvidas na escola.
Assim, consideram uma nova acao, agem, e o ciclo continua.

Para Ladkin (2007), ha trés formas de a pesquisa-acdo ocorrer: em primeira, segunda
e terceira pessoa. Na primeira, o foco € a pesquisa com jornais, uso de multimidia, textos,
artes, e demais documentos do género. A segunda forma é chamada de pesquisa- acdo
colaborativa, na qual a linguagem é a mediadora do processo. Nessa, ha interlocu¢cdo com
outro par, que pode ser, no caso da pesquisa em educacdo, alguém que faca parte da escola
(aluno, outro docente, coordenador etc.).

As pesquisas realizadas em terceira pessoa podem ser chamadas de pesquisa-acao
participativa ou investigacdo-acao. Nessas, incluem-se a investigacdo de uma terceira pessoa
e a escolha de algumas estratégias, por exemplo, questionarios, entrevistas ou até uma analise
guantitativa — estratégias que servem, para 0 pesquisador, COmo um meio para outros passos
importantes a serem dados. Para este trabalho de dissertagéo, realizamos uma mistura entre a
segunda e a terceira forma, com maior foco na ultima.

Esta pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: levantamento bibliogréfico trabalho de
campo da pesquisa e, por Gltimo, analise dos resultados visando perceber o conhecimento
construido a partir das trocas de saberes e sobre a formacdo para a cidadania, com aporte nos
estudos sobre o territdrio e préaticas territoriais dos alunos. As trés etapas nao foram excludentes,
mas complementares e continuas, sendo modificadas com o desenvolvimento da pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa buscou realizar um levantamento bibliogréfico sobre
trabalhos académicos que ja existem, sobre o ensino de geografia em perspectivas dos estudos
sobre o territdrio, e com vistas a formacao cidada; de trabalhos sobre o ensino de geografia em
perspectiva de formacéo para a cidadania e de trabalhos que vinculassem os dois temas; bem
como verificar a existéncia de trabalhos sobre o local do qual falamos, o sub bairro de Jardim
Palmares. Além de se realizar também revisdo bibliografica sobre os conceitos que sdo
abordados nesta pesquisa, para entendé-los, refleti-los e fundamenta-los teoricamente, a saber,
inicialmente e como base tedrica, os conceitos de territdrio, de cidadania e formacao cidadd em
algumas perspectivas de analise presente no ensino de geografia.
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Um segundo passo, na realizacdo da revisao bibliografica desta pesquisa, foi buscar
identificar as orientacfes curriculares para o ensino do territorio e que possiveis perspectivas
de formacéo cidada estdo presentes no curriculo de geografia nas séries do ensino fundamental,
especificamente no 9° ano do ensino fundamental Il - 4° ciclo do ensino. Esta identificacdo
busca amparo no aporte legal macro, legislacdo nacional, para a educacdo basica, nesta, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, € mais especificamente, em nivel local, as Orientacfes
Curriculares em Geografia que a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro utiliza.

No decorrer da etapa acima descrita, sentimos a necessidade de realizar uma nova
revisao bibliografica sobre os conceitos de territorio, territorialidade, cidadania, formacao
cidadd, cidadao territorial e suas inter-relagdes.

Ap0s realizacdo das etapas de revisdo bibliografica, partimos para a segunda etapa da
pesquisa, que € o trabalho de campo. Para a realizacdo desta etapa, que se deu em diferentes
momentos, foram utilizados alguns procedimentos metodoldgicos e abordagens, que seréo
descritos mais adiante, e melhor detalhados no dltimo capitulo.

1.2 Procedimentos metodoldgicos para a pesquisa de campo

Para esta etapa da pesquisa, alguns procedimentos metodoldgicos foram utilizados no
trabalho pratico de campo. Essa etapa da pesquisa sera exposta e analisada no ultimo capitulo.
Aqui, apenas comentamos em linhas gerais, quais foram os procedimentos metodolégicos
utilizados na realizacao das atividades de campo.

Para entender primeiramente o que os alunos compreendem como cidadania, como a
identificam nas suas vidas cotidianas, se a identificam, bem como suas no¢fes sobre seu
territdrio e territorialidades, foram feitos levantamentos, em forma de discussdes e rodas de
conversas em sala e registradas essas atividades, para que pudessemos analisar as impressoes
dos alunos, e como eles entendem seu territdrio, suas formas de territorialidade num viés de
uma formacdo para cidadania, e o que entendem ou vivem de cidadania em suas vidas, essas
atividades foram realizadas em sala de aula.

Apos, foram realizadas algumas atividades de intervencdo, para isto, foram utilizados
alguns videos, que falam sobre tais tematicas, para realizar debates e reflexdes com os alunos
sobre esses temas, a fim de refletir com eles, levantar seus apontamentos e posteriormente,
produzir uma analise.

Além disso, também foi utilizado e adaptado pela autora, como recurso didatico
metodologico, o material “Sair do papel - Cidadania em construgdao” (1998), que é um material
interativo sobre cidadania, realizado em conjunto pelas Secretarias Estaduais de Educacéo do
Ceara, do Parana e do Distrito Federal; UNDIME (Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo); MST (Movimento Sem Terra); IBASE (Instituto Brasileiro de Analises Sociais e
Econdmicas) e Raio (Recurso Audiovisual Interativo). O uso desse material, se deu pelo fato
de ser um recurso interessante e didatico, que proporcionou oportunidades de desenvolver com
os alunos experiéncias educativas coletivas, principalmente voltadas para a cidadania, de uma
forma democratica, participativa e construtiva. O material é interativo, possui videos e
atividades diversas sobre discussdo de cidadania com jovens. A autora adaptou as atividades
presentes no material, e as utilizou para discutir cidadania com os alunos, esta etapa das
atividades realizadas sera mais detalhada no Gltimo capitulo deste trabalho.

Além dessas atividades sobre cidadania, também realizei com eles, atividades sobre
territorio e territorialidades, utilizando alguns conhecimentos e atividades presentes no proprio
livro didatico utilizado pela escola por essas turmas, que eu utilizo como recurso didatico
auxiliar nas aulas de geografia, mas também adaptando esse tema e as atividades presentes e
trabalhando de forma a leva-los a uma discusséo sobre uma cidadania territorial.
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A partir desta etapa de realizacdo de discuss6es com os alunos e realizacdo de diversas
atividades, pensamos em como concretizar a proposicao que pretendiamos realizar, como um
dos objetivos desta pesquisa, sobre a concepcao de uma cidadania territorializada na construcéo
de uma préaxis que leve em conta o reconhecimento do territério para as vivéncias e as praticas
educativas dos alunos do 9° do Ensino Fundamental, no ensino de geografia, no municipio do
Rio de Janeiro.

Assim, como proposta de intervencdo e proposicdo de uma concepc¢do de cidadania
territorializada, a partir do reconhecimento de territorialidades por parte dos estudantes, foram
realizadas atividades em forma de trabalho de campo e realizacdo de pesquisa de campo com
os alunos. Achamos interessante e didatico, utilizar este tipo de metodologia.

A potencialidade dos trabalhos de campo* como instrumento pedagogico, no entorno da
escola e do bairro, foram destinadas para atender a demanda de compreensao e apreensao do
territorio onde habitam e lutam, dos desafios que estdo postos em sua realidade, das
dificuldades, e dos conflitos existentes naquele territdrio, além do campo de disputas de poder
contidas no territério de nossa cidade, sabendo-se que estas, influenciam investimentos e
politicas para cada parte da cidade, para cada bairro. Destacado ainda, o sentimento que 0s
alunos possuem de pertenca ou ndo sobre o seu territorio, de empoderamento sobre 0 mesmo,
e sobre sua cidadania; de possibilidades de exercerem suas territorialidades, sobre sua
capacidade de empoderamento e emancipacdo através do ensino, tendo o exercicio de sua
cidadania como mote de sua percepcao sobre sua alteridade, em detrimento de sua objetificagdo
-sujeitos participantes ativos e transformadores, capazes de compreender o seu territorio, onde
vivem, lutam e sonham.

Assim, ao final da pesquisa, a partir das reflexdes conceituais, e das atividades praticas,
de construcdo tedrica e metodoldgica, objetivamos propor a concep¢do de uma cidadania
territorializada na construcdo de praxis que levem em conta o reconhecimento do territério
como primordiais para as vivéncias e as praticas educativas no ensino de geografia, mais
especificamente, no 9° ano do Ensino Fundamental, no municipio do Rio de Janeiro.

Nesse sentido, se pretendeu, ao final do trabalho, através do processo de construgédo
deste, e a partir deste, propor a concepc¢ao de uma agdo pratica na construcao de praxis que
levem em conta o reconhecimento do territorio como primordiais para as vivéncias e as
praticas educativas no ensino de geografia para esses alunos. E assim, pensar na possiblidade
de construcdo coletiva do olhar, da identidade e das formas de empoderamento dos
saberes por parte dos alunos, nesse processo de construcdo, como a expressdo do cotidiano
vivido e praticado.

Os alunos produziram assim, a partir do trabalho de campo, atividades de
reconhecimento de suas territorialidades e de como enxergam existéncia de cidadania, a partir
de suas praticas e vivéncias. Os trabalhos foram expostos nos murais da escola, e 0s alunos
tiveram a ideia de apresentar seus trabalhos para os outros alunos da escola e discutir com 0s
demais a temética da cidadania territorial, e também apontaram ideias para criagdo de um blog
e um canal no youtube onde pudessem colocar seus trabalhos e discutir a cidadania no sub
bairro de Paciéncia, Jardim Palmares.

Como ultima etapa da pesquisa, se deu a fase de andlise dos resultados das atividades,
observagOes, leituras documentais e tedricas, num esforco de perceber o conhecimento
construido a partir das trocas de saberes e sobre a formag&o para a cidadania, com aporte nos
estudos sobre o territorio e praticas territoriais dos alunos, organizando os dados de acordo com
as categorias estudadas e colocando-os em didlogo com os debates e reflexfes apresentadas na

4 Destacamos alguns autores que trabalham com a pesquisa de campo como potencial pedagdgico em geografia,
SUERTEGARAY (2008), e mais especificamente, no ensino de geografia TOMITA (1999) e MARCOS (2006).
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construcdo do trabalho®. A fase de analise dos dados se deu através da interpretacdo dos indicios
e categorias que surgiram nas atividades por balizamento as leituras do aporte teorico-
metodologico de Santos (2010a) sobre o processo de construcdo da cidadania no Brasil e 0
espaco do cidaddo; do conceito de Gutiérrrez (2009; 2010), sobre o cidadao territorial; levando
em conta, assim como Santos, 0 componente territorial da cidadania, pensadas conjuntamente
com as ideias sobre o ensino presentes em Freire (2006) e Cavalcanti (2013; 2014), refletidas
em conjunto com a ideia de Santos (2000) sobre a “pedagogia da existéncia”, em que
analisamos que as formas de existéncia sdo criadoras de sua propria pedagogia.

As atividades realizadas, os resultados delas, bem como sua anélise e como se deu todo
esse processo de construcao, sera exposto e discutido no ultimo capitulo deste trabalho.

1.3 Lécus e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi direcionada a um grupo de alunos, dos quais sou professora, estudantes do 9° ano
do ensino fundamental na Escola Municipal IPEG, localizada em Jardim Palmares (sub bairro de
Paciéncia), zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. A escola funciona em dois turnos e atende
atualmente a 924 estudantes do ensino fundamental (E.F.) do 6° ao 9° ano de ensino. A unidade
dispde de 13 salas de aula para aprendizagem e articulacdo dos contetddos; uma sala de leitura
que atende com regularidade aos discentes, incentivando a leitura como fruicdo e a pesquisa
nos livros como fonte de conhecimento. A quadra poliesportiva e a pista de atletismo sdo
espacos privilegiados dessa unidade escolar que tem como caracteristica a aptiddao para o
desporto. Possui também um refeitorio, sala dos professores, sala da direcdo/coordenacédo e
secretaria.

Assim, a pesquisa € focada no 9° ano escolar, antiga 82 série, enquadrado no Ensino
Fundamental 11 e abordado nos Parametros Curriculares

Nacionais—PCNs - como quarto ciclo, que corresponde hoje aos 8° e 9° anos. Conforme:

Tabela 1 - Ensino Fundamental I e 11 com os ciclos e seus respectivos anos escolares

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental 11
Anos Iniciais Anos Finais
Alfabetizagdo 1°Ciclo 2°Ciclo 3°Ciclo 4°Ciclo
1° Ano 2° Ano | 3°Ano| 4°Ano|5°Ano| 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano

Fonte: Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Basica. 2004.

Os participantes da pesquisa sdo alunos que cursam o 9° ano do E.F., aos quais a
pesquisadora ministrou aulas de geografia no ano letivo de 2017. A turma escolhida para a
realizacdo desta pesquisa é formada por 40 alunos (22 meninas e 18 meninos) cuja faixa etaria
varia entre 13 a 15 anos de idade.

A escolha do 9° ano do ensino se deu primeiro pelo fato de que, a pesquisadora ja ha
quatro anos leciona para turmas de 9° ano na escola e porque o contetdo de territorio — que se
pretende discutir nessa pesquisa com possibilidades de potencial pedagogico para a formacéao

De acordo com Minayo (2009, p.27), “o tratamento do material nos conduz a uma busca da logica peculiar e
interna do grupo que estamos analisando, sendo esta a constru¢éo fundamental do pesquisador. Ou seja, a anlise
qualitativa nio ¢ uma mera classificagio de opini&o dos informantes, ¢ muito mais. E a descoberta de seus codigos
sociais a partir das falas, simbolos e observagdes. A busca da compreensao e da interpretacao a luz da teoria aporta
uma contribuicdo singular e contextualizada do pesquisador. O ciclo da pesquisa ndo se fecha, pois toda pesquisa
produz conhecimento e gera indagac¢fes novas. Mas a ideia do ciclo se solidifica ndo em etapas estanques, mas em
planos que se complementam.” “[...] Desta forma, valorizamos cada parte e sua integragdo no todo. E pensamos
sempre num produto que tem comego, meio e fim e a0 mesmo tempo é provisorio. Falamos de uma provisoriedade
que é inerente aos processos sociais e que se refletem nas construcGes teoricas.
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de cidadania — no curriculo usado pela Secretaria de Educacdo da cidade do Rio de Janeiro
(2013), que serve como orientacdo aos professores elaborarem seus curriculos com 0s
conteudos e aprendizagens para cada ano do ensino, aparece orientado a ser trabalhado no 8°
ou 9° ano de ensino. Sabemos que essa orientacdo curricular ndo é obrigatdria, porém pauta o0s
planos curriculares da equipe de professores de geografia da escola. E também pelo fato de o
9° ano ser o ano final do ensino fundamental.

Trabalhamos com uma turma do 9 ° ano da escola, escolhemos uma, das quatro turmas
que leciono de 9° ano nesta escola, pois ficaria invidvel trabalhar com todas. Entdo, como
critérios de escolha, levamos em conta o calendario do ano letivo (feriados, etc.) para a escolha
da turma, ou seja, uma turma em que tivéssemos mais dias letivos para trabalhar, bem como a
distribuicdo dos tempos de aula na turma, entdo, a turma em que tivéssemos mais de um tempo
de aula (cinquenta minutos) seguido, para facilitar o trabalho. A turma escolhida estuda no
periodo da manha.

A escolha da escola se deu pelo fato de ser uma das escolas onde a pesquisadora
leciona como professora de geografia, desde o ano de 2008, e por isso ter maior facilidade em
realizar a pesquisa, pela relacdo com a direcdo da escola, por conhecer ja alguns anos os alunos
e alguns moradores do bairro. E também por ja ter realizado nesta escola, previamente, antes
mesmo de ingressar no Programa de Mestrado, algumas atividades com os alunos® no sentido
de entender como € e como se dao as relacbes desses jovens sobre o territorio, e de como se
apropriam deste, e entendem e transformam suas vidas a partir do ensino, da escola, dos
conteddos trabalhados nas aulas de geografia, e da formacdo cidada que teoricamente a escola
forma na vida desses jovens.

Encontramos poucos trabalhos na literatura académica sobre o bairro de onde falamos
e sobre os jovens que ali vivem e como se dao as expressoes de suas territorialidades sobre seu
lugar. Sobre este aspecto especificamente, ndo encontramos trabalhos académicos realizados.
O lugar onde se localiza a escola que iremos trabalhar nessa pesquisa é o sub bairro Jardim
Palmares, localizado no bairro de Paciéncia e os jovens que estudam e moram nessa localidade,
na escola onde sou professora. Levantamos algumas informac6es que consideramos relevantes
sobre alguns aspectos do bairro de Paciéncia, através de fonte oficiais.

Segundo dados da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, fornecidos através do
Instituto Pereira Passos - IPP, baseado nos dados do Censo 2000, o bairro de Paciéncia tem
aproximadamente 95 mil habitantes, 33 mil domicilios e uma area territorial de 2.741,80
hectares. Ainda segundo esses dados, no bairro existem 25 escolas municipais e uma das
estacdes ferroviarias mais antigas do pais (atualmente administrada pela SuperVia). O bairro
ainda é cortado pela Avenida Brasil, a principal via de acesso ao Centro da cidade e também
pela Avenida Cesario de Melo, uma importante via de transportes urbanos que liga Santa Cruz
a Campo Grande.

Na imagem abaixo podemos observar a localizacao do bairro de Paciéncia em relacdo
aos bairros vizinhos, e do sub bairro Jardim Palmares, proximo a avenida Brasil, e distante do
centro do bairro de Paciéncia.

® No ano de 2015, antes de entrar no PPGGEO, realizei, também com uma turma de 9° da escola, um trabalho,
que é utilizado e analisado no capitulo trés, sobre o bairro, territério e cidadania. Minha ideia era dar continuidade
a este trabalho, no ano de 2016, quando ja estava inserida no Programa, utilizando na construcéo desta pesquisa,
porém, nédo foi possivel, realizar a parte de campo neste ano, dada as demandas da vida académica, junto a minha
carga de trabalho. Assim, s6 foi possivel retomar a parte do campo deste trabalho, e ai, pensado e discutido sob
orientacdo académica, para a realizacdo desta pesquisa, no presente ano, de 2017.
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Imagem 1 — Localizagdo do bairro de Paciéncia e da Escola Municipal IPEG, no sub bairro Jardim
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Fonte: GOOGLE. Google Earth, 2017. Disponivel em:
https://www.google.com.br/maps/place/Paci%C3%AAncia,+Rio+de+Janeiro+-+RJ/@-22.8971085,-
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43.6320026> Editado pela autora.
Na imagem a seguir, observamos a localizagdo do sub bairro Jardim Palmares, no

bairro de Paciéncia, destacado em vermelho:

Imagem 2— Localizag&o do sub bairro de Jardim Palmares
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Os alunos residem no entorno da escola ou em sub bairros de Paciéncia. A populacédo
do bairro de Paciéncia, de acordo com dados do IBGE, no ano 2000, ocupava a 1122 posi¢ao
entre 126 regides analisadas na cidade do Rio de Janeiro, num quadro que estabelece o indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) dos bairros cariocas, de acordo com os dados da
prefeitura Municipal do Rio de Janeiro. Na tabela abaixo apresentamos os dados dos 10 bairros
primeiros colocados em IDH na cidade do Rio de Janeiro, bem como os demais dados,
referentes a esperanca de vida ao nascer, taxa de alfabetizacdo, renda, etc., num comparativo
com o bairro de Paciéncia, para nos dar uma nocdo sobre as condic¢des de vida no bairro e
contextualiza-lo:

Tabela 2 - indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH), por ordem de IDH, segundo 0s

bairros ou grupo de bairros - 2000
Ordem Bairro ou grupo  |Esperanga de[Taxa de Taxa bruta |Renda per [indice de |[indice de [indice lindice de
segundo o |de bairros ida ao alfabetizacdo |de capita (em [Longevid |Educacéo [de Desenvolvi
IDH nascer (em |[de adultos (%) [frequéncia |R$ de 2000) jade (IDH-|(IDH-E) [Renda |mento
anos) escolar (%) L) (IDH-  [Humano
R) Municipal
(IDH)
1 Gavea 80,45 98,08 118,13 (a) [2139,56 (b) 10,924 0,987 1,000 0,970
2 Leblon 79,47 99,01 105,18 (a) [2441,28 (b) 10,908 0,993 1,000 0,967
3 Jardim Guanabara [80,47 98,92 111,15 (a) [1316,86 0,924 0,993 0,972 0,963
4 Ipanema 78,68 98,78 107,98 (a) [2465,45 (b) 10,895 0,992 1,000 0,962
5 Lagoa 77,91 99,46 115,26 (a) [2955,29 (b) 10,882 0,996 1,000 0,959
6 Flamengo 77,91 99,28 119,08 (a) [1781,71 (b) 10,882 0,995 1,000 0,959
7 Humaita 77,91 99,28 122,20 (a) |1830,65 (b) 10,882 0,995 1,000 0,959
8 Jo, Barra da 77,84 99,38 110,09 (a) [2488,47 (b) 10,881 0,996 1,000 0,959
9 Laranjeiras 77,84 08,74 115,98 (a) [1679,22 (b) 10,881 0,992 1,000 0,957
10 Jardim Botéanico [77,84 98,71 104,89 (a) [1952,77 (b) 10,881 0,991 1,000 0,957
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112 Paciéncia 66,66 94,36 81,02 203,43 0,694 0,899 ,660 0’751
113 Cidade de Deus [66,66 93,56 81,10 207,56 0,694 0,894 0,663 0.751
114 Barros Filho 66,66 93,60 82,15 198,96 0,694 0,898 0,656 0’750
115 Inhoaiba 65,99 03,63 81,38 207,61 0,683 0,895 0,663 0’747
116 Camorim, Vargem|66,30 90,80 69,28 279,09 0,688 0,836 0,713 0.746
Pequena, Vargem !
Grande
117 Parada de Lucas 65,35 92,38 82,15 220,27 0,672 0,890 0,673 0.745
118 Guaratiba, Barra [66,66 90,74 74,37 234,37 0,694 0,853 0,684 0.744
de Guaratiba, !
Pedra de
Guaratiba
119 Santa Cruz 65,52 93,19 79,82 206,23 0,675 0,887 0,662 0’742
120 Rocinha 67,33 87,90 69,50 219,95 0,706 0,818 0,673 0.732
121 Jacarezinho 66,30 92,20 75,68 177,98 0,688 0,867 0,638 0’731
122 Manguinhos 66,30 91,48 69,64 188,86 0,688 0,842 0,648 0,726
123 Maré 66,58 89,46 68,76 187,25 0,693 0,826 0,646 0’722
124 Acari, Parque 63,93 91,68 79,44 174,12 0,649 0,876 0,634 0.720
Coltmbia !
125 Costa Barros 63,93 91,34 74,09 175,00 0,649 0,856 0,635 0,713
126 Complexo do 64,79 89,07 72,04 177,31 0,663 0,834 0,637 0.711
Aleméo ,

Fonte: Dados basicos: IBGE-microdados dos Censos Demograficos 1991 e 2000. Célculos - Convénio
IPP/IUPERJ/IPEA e FJP-MG. (a) Para efeito de calculo do IDH, foi utilizado o valor de 100%. (b) Para efeito de
calculo do IDH, foi wutilizado o valor de R$ 1.559,24. Fonte: |Instituto Pereira Passos; IBGE.
<http://portalgeo.rio.rj.gov.br/estudoscariocas/download/2352 Relat%C3%B3rio%20de%20Desenvolvimento%20Hu
mano.pdf>. Editado pela autora.

Ainda segundo os dados da prefeitura, na Avenida Brasil, foi implantado o Conjunto
Jardim Palmares, o Distrito Industrial de Palmares, na divisa com o bairro de Campo Grande.
O Conjunto Residencial Jardim Palmares foi inaugurado em 1967, pelo Instituto de Previdéncia
do Estado da Guanabara. Sobre o sub bairro de Jardim Palmares, ndo foram encontradas muitos
dados de 6rgéos oficiais, encontramos informacgdes em um blog produzido por um Grupo
Articulador Local em Jardim Palmares — GAL Berco dos Sonhos-Jardim Palmares — e dispomos
de algumas informagdes produzidas por um trabalho prévio que foi realizado pela autora
juntamente com seus alunos, no ano de 2015, sobre o sub bairro onde se localiza a escola, que
se encontra em apéndice neste trabalho.

Segundo Farias (2010), a Zona Oeste (regido na qual os alunos residem) chamada de

periférica7, apresenta a maior concentracdo de populacdo pobre na metropole, os piores
indicadores de infraestrutura e baixa qualidade de vida. Em sua pesquisa, Farias (2010) destaca
ainda que, em comparacdo aos demais bairros da cidade do Rio de Janeiro, Paciéncia esta entre
aqueles que apresentam os piores patamares quanto ao nivel de instrucdo da populacdo. A partir
da pesquisa de campo, realizada no ano de 20158, com os alunos do 9° ano, de fato, foi possivel

" O pesquisador estabelece uma divisdo da Zona Oeste: “As varidveis analisadas neste estudo ao nivel das AP*'s
(Areas de Ponderago) permitiram identificar na Zona Oeste duas areas com caracteristicas bem diferenciadas: 1)
Zona Oeste abastada, correspondente aos bairros oceanicos da Area de planejamento 4 (Barra da Tijuca e Recreio
dos Bandeirantes), congregando os maiores percentuais de domicilios atendidos pelas redes geral de 4gua e esgoto
e de coleta regular de lixo, os menores percentuais de domicilios com alta densidade de ocupacao, retratando a alta
qualidade de vida que seus habitantes desfrutam atualmente. 2) Zona Oeste periférica ou pobre, representada pelos
bairros continentais da Baixada de Jacarepagud, pela Baixada de Sepetiba e pelos bairros situados ao longo do
ramal de Santa Cruz da Estrada de Ferro Central do Brasil (...)”.

8 O trabalho mencionado foi realizado pela pesquisadora com seus alunos da mesma escola onde se concentra esta
pesquisa, em setembro de 2015, quando esta ainda estava em fase de ingresso no Programa de Mestrado Geografia
da UFRRJ/IM. Foram produzidos relatérios pelos préprios alunos, a partir de um trabalho de campo pelo bairro,
onde 0os mesmos realizaram entrevistas com moradores, visando ouvir suas principais demandas e entender as
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confirmar as condicOes precarias a que estavam submetidos a maior parte dos alunos dessas
turmas. Principalmente aqueles que residem nas areas nomeadas como “Brejo” e “Invasio”:
ndo havia acesso a saneamento basico, a coleta de lixo ndo é regular, a iluminacéo pablica é
precaria, as habitacdes sdo em grande parte inacabadas.

Especificamente em Palmares, 0 acesso a cultura e ao lazer é outro entrave encontrado
por alunos e moradores: h& pouquissimas pracas, ndo ha cinemas ou teatros na regido. Apenas
duas escolas de ensino fundamental atendem a populacéo e quando chegam ao ensino médio,
os alunos precisam se deslocar para outros bairros. Esse quadro socioeconémico,
provavelmente, justifica o perfil pedagogico das turmas que chegam a escola com lacunas de
conhecimentos das mais diversas areas, o que dificulta, em boa parte, 0 aprendizado de novos
saberes.

De acordo com informagdes contidas no blog GAL — Ber¢co dos Sonhos- Jardim
Palmares, o projeto de construcdo do bairro foi iniciado no fim do Governo de Carlos Lacerda
para atender aos funcionarios publicos de baixa renda e os ex-militares combatentes na Segunda
Guerra Mundial, popularmente conhecidos como “os pracinhas”. Posteriormente, j4 no governo
de Francisco Negrédo de Lima, utilizando os espagos vazios disponiveis, ou seja, as sobras do
terreno, foram construidas casas para pensionistas do Estado, casas essas que sdo rotuladas até
hoje como “casas de vitiva”, com seus modelos padronizados. Em 1970 foi inaugurada a
Associacdo de Moradores, onde anteriormente funcionou a primeira escola do bairro.

Devido ao crescimento populacional e as segregagdes, 0 que era antes apenas um conjunto
habitacional, hoje é classificado como um bairro, ou melhor, um sub bairro. A principio, durante
0 processo de ocupacao, a populacdo do bairro, na sua maioria era de meia idade, porém, hoje
considerando todas as comunidades que se segregaram a partir do projeto inicial ao longo dos
anos, ha um numero crescente de criancas e adolescentes. Atualmente, a estimativa de
habitantes, somando-se as demais comunidades, € de aproximadamente 25 mil.

Em relagdo aos equipamentos urbanos o bairro conta com 01 (um) posto de saude, 02 (duas)

escolas municipais, uma que atende as criancas da educacdo infantil e ensino fundamental | -
1° e 2° ciclos do ensino, e outra para alunos do ensino fundamental Il - 3° e 4° ciclos do ensino
- € esta a escola onde se concentra a pesquisa -, 01 (uma) creche e 02 (duas) pracas. Ou seja,
poucos equipamentos urbanos para atender a crescente demanda da populacéo.
Inicialmente os padrbes do processo de urbanizacdo, como saneamento basico, equipamentos
urbanos atendia satisfatoriamente aos moradores. Porém, devido ao crescimento demogréafico
0S equipamentos urbanos ndo dao conta de atender a demanda, principalmente no que diz
respeito quanto ao nimero de vagas na creche, saude e a auséncia de escola do ensino médio,
0 que leva os adolescentes a se locomoverem para outros bairros. Um outro elemento que conta
muito é a falta de infraestrutura e saneamento basico das comunidades que véo "surgindo” ao
longo do sub bairro, aonde o direito a moradia resume-se a um "pedaco de chdo", que ndo esta
muito longe do modelo da politica habitacional, pois, ndo sdo considerados aspectos essenciais
para uma vida saudavel: saude, educacdo, lazer, cultura, esporte, etc., de acordo com estudo
levantado pelo GAL neste bairro, e constatado também pelo trabalho que realizamos com os
alunos, no ano de 2015, com informac6es levantadas por eles, sobre o bairro, com realizacdo
de entrevistas aos moradores e confecgdo de relatorios feitos pelos alunos, a partir das
entrevistas e de suas impressdes e pontos de vista, sobre a vida no bairro, as demandas, 0s
problemas e desafios.

Os estudantes, por livre escolha e com o consentimento de seus pais, concordaram em
participar da pesquisa. Os estudantes assinaram o Termo de Assentimento (TA) e o0s
responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cumprindo

8 diferencas entre parte mais antiga do bairro e as novas comunidades que foram surgindo em seu interior, onde
muitos dos alunos moram. Os alunos confeccionaram os relatdrios a partir das entrevistas e de suas impressdes
sobre o bairro onde moram também. Os resultados desta pesquisa de campo sdo apresentados no capitulo trés.
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as questdes legais da pesquisa, lembrando que passamos pelo Comité de Etica da UFRRJ,
Pesquisa em Humana, e temos parecer favoravel para tal®.

®Os Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento (TA) encontram-se nos
apéndices de n° 1 e n° 2, bem como a carta de anuéncia a escola publica, apéndice n° 3. O parecer favoravel do
Comité de Etica da UFRRJ, Pesquisa em Humana, no anexo n° 1.
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2. DO PAPEL DA ESCOLA E DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA CONSTRUCAO
DA CIDADANIA: territorialidades de papel

N&o podemos mais negar a realidade ao aluno. A geografia, necessariamente, deve proporcionar a construcéo
de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou
ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo com o presente. Mas esse presente nao pode ser
visto como algo parado, estatico, mas sim em constante movimento. (Rafael Straforini)

2.1 O papel da escola na construcao da cidadania escolarizada

De acordo com Santos (2002a, p.20), a cidadania se aprende, ndo € inata aos seres
humanos, é produzida socialmente. Segundo o autor, cabem pelo menos duas perguntas em um
pais onde a figura do cidaddo é tdo esquecida: Quantos habitantes, no Brasil, sdo cidaddos?
Quantos nem sequer sabem que ndo o sdo? Ainda segundo 0 mesmo autor, o simples nascer
investe o individuo de uma soma inaliendvel de direitos, apenas pelo fato de ingressar na
sociedade humana. Assim, “viver, tornar-se um ser no mundo, é assumir, com o0s demais, uma
heranga moral, que faz de cada qual um portador de prerrogativas sociais.” (Idem, p.20). Porém,
ainda para o autor, o discurso das liberdades humanas e dos direitos, seus garantidores €, tantas
vezes proclamado e repetido, tantas vezes menosprezado.

No discurso ela esta sempre muito presente, mas afinal, o que é cidadania? Certamente
sdo inimeras as definicOes, e ndo é nosso objetivo trata-las, mas, neste trabalho, buscamos as
defini¢bes que mais estdo em sintonia com nossa abordagem. Assim, Para Dimenstein (1993,
p. 17) cidadania “é uma palavra usada todos os dias e tem varios sentidos. Mas hoje significa,
em esséncia, o direito de viver decentemente”.

Segundo Santos (2002a, p.20):

O respeito ao individuo €é a consagracdo da cidadania, pela qual uma lista de
principios gerais e abstratos se imp6e como um corpo de direitos concretos
individualizados. A cidadania é uma lei da sociedade que, sem distin¢do,
atinge a todos e investe cada qual com a forca de se ver respeitado contra a
forca, em qualquer circunstancia.

Como ja dito, a cidadania sem davida se aprende. E que ainda de acordo com o autor,
¢ talvez nesse sentido, “que se costuma dizer que a liberdade ndo ¢ uma dadiva, mas uma
conquista, uma conquista a se manter”’ (Idem, p. 21). Uma conquista ameagada por um cotidiano
implacavel. Assim, ndo basta a cidadania ser um estado de espirito ou uma declaracdo de
intencGes. Ela tem o seu corpo e os seus limites como uma situagdo social, juridica e politica.

E importante ressaltar, conforme afirma Santos (2002a), que a cidadania pode comecar
por definicBes abstratas, cabiveis em qualquer tempo e lugar, mas para ser valida deve poder
ser reclamada. Como afirma (Santos, 2002a, p.21): “Os homens, pela sua propria esséncia,
buscam a liberdade. Ndo a procuram com a mesma determinacdo porque seu grau de
entendimento do mundo nao € o mesmo.”

Assim, para se ter um cidaddo que exerca seu direito de cidadania, se faz necessaria ter
uma educagdo voltada para tal objetivo. Para eu o individuo tenha o entendimento desta, e possa
reclama-la. Entendemos assim, o papel da escola como uma instituicdo que ensina e prepara o
aluno para o exercicio da cidadania, para o reconhecimento dos direitos associados as suas
responsabilidades, potencialmente para uma formacdo critica. A questdo que se coloca e
pretendemos analisar neste trabalho é de que cidadania se esta falando, quando analisamos o
que dizem as orientacfes curriculares para o ensino publico, em relacdo a cidadania, e as
recentes mudangas que tem sido feitas no &mbito da educacéo, que muitas vezes coloca o papel
da escola na formacdo do aluno apenas voltada para 0 mercado de trabalho, ou traz uma
concepcao de cidadania voltada para o consumo.
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Desta forma, concordamos com Camacho e Almeida (2008) quando afirmam que a
escola ndo pode mais formar, hoje, apenas trabalhadores capacitados para atender ao capital
urbano-industrial, como se fez ao longo de todo o século XX. Todavia, esse pensamento
tradicional ainda existe na educacao formal e, por isso, se faz necesséaria uma ruptura rumo
a outra postura diante do processo educativo.

Segundo Dimenstein (1993) p. 20, “cidadania ¢ o direito de ter uma ideia e poder
expressa-la”. Assim, é importante salientar que a compreensao e a tomada de decisdes diante
de questbes politicas e sociais dependem da leitura critica e de uma reflexdo sobre as
informacdes, muitas vezes contraditorias, que nos sdo apresentadas. Além de que muitas vezes
o0 discurso sobre a cidadania ou 0 que esta escrito nos livros e materiais didaticos que séo
trabalhados com os alunos € um e as condi¢fes concretas de vida dos educandos € outra, bem
incongruente e distante do discurso e imagens que lhes sdo apresentados.

Nesse sentido, a educacdo para a cidadania e para a vida em uma sociedade democratica
nédo pode se limitar ao conhecimento das leis e regras, mas sim a formar pessoas que aprendam
a participar da vida coletiva de forma consciente. Portanto é necessario que o trabalho educativo
esteja voltado também para a construcéo de valores educativos e morais, de cidadaos e cidadas
autbnomos, que buscam de maneira consciente e virtuosa, a felicidade e o bem-estar pessoal e
coletivo.

Entretanto, ha que se destacar também o componente territorial da cidadania, isto é, a
cidadania em sua pratica e concretude através das possibilidades de realizacdo da vida oferecida
pelo territorio. Porém, este tema sera analisado mais a frente, no préximo capitulo.

Arantes (2003), chama atencéo para que a sociedade atual necessita de uma educacgéo
do aluno como um todo, um ser humano complexo que deve ser trabalhado em diversas areas
e ndo apenas a cognitiva. A escola deve formar pessoas preparadas para 0 mundo e ndo apenas
para provas, ou seja, a escola deve também ter em seu planejamento uma perspectiva de ensino
voltado para a cidadania, para que os alunos saiam da escola com base para lidar, de maneira
consciente, critica e autbnoma com a diversidade e o conflito de ideias, bem como outras
questdes. Segundo esta autora:

A sociedade solicita que a educacdo assuma fungdes mais abrangentes que
incorporem em seu ndcleo de objetivos a formag&o integral do ser humano.
Essa proposta educativa objetiva a formacao da cidadania, visando que alunos
e alunas desenvolvam competéncias para lidar de maneira consciente, critica,
democratica e autbnoma com a diversidade e o conflito de ideias, com as
influéncias da cultura e com os sentimentos e as emogdes presentes nas
relagbes que estabelecem consigo mesmos e com o mundo a sua volta
(ARANTES, 2003, p.157).

De acordo com Turra (1998, p.86), “ndo podemos dissociar o pensar do agir e do
sentir”; esse trés elementos estdo interligados e Sdo indissociaveis, por isso devem ser
trabalhados juntos, e, além disso, a autora também chama a atencéo para o aluno, ele é um ser
humano que é influenciado por seu modo de pensar e agir.

De acordo com Nunes (1989, p.36), as escolas séo as incubadoras dos cidadaos e tém
um papel inestimavel e imprescindivel na formacgdo dos mesmos. E ainda:

N&o tenho duvida de que cabe a escola um lugar de destaque no alargamento
das condices de exercicio da cidadania e o dominio da 'norma culta' (no plano
da linguagem) e dos conhecimentos, habitos e comportamentos mais
valorizados socialmente (dos quais, uma boa parcela é veiculada pela escola).

Porém, uma adequada compreensdo da relacdo escola/cidadania supde que
simultaneamente se afirme e se relativize o papel da escola no processo de construcdo da
cidadania, afinal, “a escola ndo ¢ a iinica instancia [...] onde a cidadania se forja (NUNES, 1989,
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p. 42)”. Segundo o autor, para se instruir um cidadao nao se necessita apenas da ajuda da escola,
mas também de todas as instituicbes que o cercam (Governo/Estado, Igreja, Familia, Midias,
etc.). Diante de uma falta de tradicdo da sociedade e da desestruturacdo familiar, a escola recebe
um encargo ainda mais importante de desenvolver a cidadania e a responsabilidade social.

Cavalcanti (2002, p.33), nos coloca que “a escola ¢ um lugar de encontro de culturas,
de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como
referéncia basica os saberes cientificos”. A escola lida com culturas, seja no interior da sala de
aula, seja nos demais espacos escolares. E a geografia escolar é uma das mediagdes por meio
da qual também acontece esse encontro, e assim 0s alunos em suas praticas, constroem
geografia, pois, ao circularem, brincarem, se manifestarem na escola, na sala de aula, pelos
bairros, constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios; vao formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e véo contribuindo para a producéo de espacos
geograficos mais amplos. Ao construirem geografia, eles também constroem conhecimento
sobre o que produzem que sdo conhecimentos geograficos.

Assim, entendendo a escola como um lugar para o ensino-aprendizagem, tendo como
uma de suas finalidades o desenvolvimento pleno do educando e de seu preparo para 0 exercicio
da cidadania, buscamos também compreender o que diz a legislacéo oficial no Brasil em relacéo
ao ensino de geografia e a formacdo para cidadania.

2.2 Abordagem sobre formacéo para a cidadania nos PCNs: Leis e Parametros da
Educacéo

A formacdo para a cidadania encontra prioridade em todos os documentos oficiais que
hoje regulamentam e normatizam a educacdo brasileira, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1998), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (1996).

Porém, cabe atentarmos para 0s ataques a democracia que estdo ocorrendo, e as intengdes
que guardam essas acOes, sobretudo na educacao, através de projetos e propostas em vias de
serem implantados, como € o caso
da nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2016) que estéa sendo discutida e proximo
de ser implementada, além da discussdo do projeto de “Escola sem Partido*, que € um ataque
brutal a democracia escolar, a liberdade de expressao e a cidadania. Cabe quicd num futuro
percurso, um olhar atento as mudancas curriculares que estao sendo feitas na educacéo nacional,
pois estas influenciam diretamente todo o contexto escolar, nossas praticas e mesmo formacéo.

Feita essa observacao, destacamos que o proprio conceito de cidadania, nos ultimos

10 A Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo - ANPEd, junto a outras entidades, ja se
posicionou contrariamente a metodologia adotada pelo MEC, que no lugar de realizar amplo debate publico sobre
tema tdo sensivel e importante para professores, gestores e estudantes das escolas publicas brasileiras optou pelo
caminho de escuta de especialistas convidados e consulta fria a contribui¢Bes da sociedade. Outro aspecto central
refere-se ao abandono ou minimizagdo das Diretrizes Curriculares existentes que trazem o principio da articulagéo
curricular por areas de conhecimentos. Segundo Andreia Gouveia, presidente da ANPEd, “A Base ndo garante o
direito a educacdo e a diversidade. SO é possivel pensar curriculo se estiver atrelado a flexibilizacdo, e ndo a
unificacdo”. “E uma visdo tecnicista, com forte tendéncia meritocratica. Estamos falando claramente de uma vis&o
empresarial, que culpabiliza os gestores da rede por maus resultados." E ainda, de acordo com Paulo Carrano, 1°
Secretario da ANPEd, "A Base Nacional Comum fere a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), sua trajetoria politica,
fere a autonomia de gestdo, dos diferentes sujeitos” (ANPED, 2016, p.2).

110 Projeto de Lei (PLS 193/2016) inclui dispositivos que remetem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional o “Programa Escola sem Partido”, que se define contra o que chama de “doutrinagéo politica e ideologica
em sala de aula”. Dentre os absurdos previstos no Programa, no sentido de violacdo a democracia e liberdade
pedagdgica, encontramos a determinagdo, no art. 3°, de que as instituigdes de educagdo basica deverdo afixar na
parede das salas de aula e nas salas dos professores de todas as escolas do pais um cartaz, onde estarao escritos
“os deveres do professor”, determinados no art. 5°., dentre esses “deveres”, destacamos: “No exercicio de
suas funces, o professor: | - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s seus proprios
interesses, opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, politicas e partidarias™.
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anos, vem sendo tema de analise de inUmeros estudiosos e pesquisadores, como observamos
nas obras de Santos (2012a), Carvalho (2002), Gutiérrez (2009, 2010; 2012), Gentili & Frigoto
(2000) e de Pinsky & Pinsky (2008). Porem, este fendmeno, no entanto, ndo ¢ atual. A cidadania
foi objeto de atengdo nos mais variados tempos do processo histérico do Brasil, modificando-
se em virtude das conjunturas.

Segundo os PCNs (1998), o papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para a
formacdo de cidaddos. E a formacdo para a cidadania € um dos objetivos propostos para
educacdo no ensino fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como
objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes, dentre outras coisas, de:

e Compreender a cidadania como participacao social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito;

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o diadlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a noc¢éo de identidade nacional e
pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagles, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais; Perceber-se integrante, dependente
e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

o Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania.

E importante falarmos das orientacBes contidas nos Pardmetros Curriculares

Nacionais — PCNSs, para o Ensino Fundamental, porque eles servem como referéncia para o
trabalho das escolas de ensino fundamental da rede publica brasileira. Mesmo ndo tendo
um carater obrigatorio, eles vém sendo adotados na maioria das escolas.
No caso da educacdo no municipio do Rio de Janeiro, a prefeitura municipal utiliza os PCNs
como referéncia para elaboracdo de suas Orientagfes Curriculares — OCs, destinadas ao
cumprimento docente. Nesta pesquisa, buscamos utilizar as Orientagdes Curriculares de
Geografia da Coordenadoria de Educacdo da Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, para o
ensino fundamental, que € onde se concentra a etapa do ensino em discussao nesta pesquisa.

11 (PLS193/2016, p. 2). Para muitos especialistas em educacdo, esse é um movimento que afirma que o
professor ndo pode discutir a realidade do aluno, ndo pode discutir valores, apenas os conhecimentos técnicos das
disciplinas. De acordo com Penna (2016, p.1), “se o Projeto de lei for implantado, a escola, enquanto espago para
construcdo da cidadania e de debate estd duramente ameacada. Isso impediria a escola de discutir toda uma gama
de assuntos importantes para a construgdo de uma cidadania ampliada, mais autbnoma e dentro dos principios
democraticos.

12 De acordo com os PCNs, o compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente uma préatica
educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida
pessoal e coletiva e a afirmacao do principio da participacao politica. Nessa perspectiva é que foram incorporadas
como temas transversais nos PCNs, as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Saude,
da Orientacdo Sexual e do Trabalho e Consumo. Sendo assim, segundo este documento, isso ndo significa que
tenham sido criadas novas areas ou disciplinas, mas os objetivos e contetdos dos temas transversais devem ser
incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da escola.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais, € atribuido ndo apenas, mas em especial a
Geografia, a misséo da educacgéo para a preparagéo de cidadaos cada vez mais conscientes de
sua participacdo na sociedade como forma de transformacdo da organizacdo social e espacial
mediante a conquista e a consolidagdo de direitos e deveres individuais e coletivos no exercicio
da desses parametros, em sua meta e preocupacdo de buscar um ensino para a “conquista da
cidadania brasileira”, como descrito neste documento (BRASIL, PCNs, 1998, p.26). A visao
presente nos Parametros Curriculares Nacionais, entende a Geografia como a éarea de
conhecimento comprometida em tornar o mundo compreensivel para os alunos, explicavel e
passivel de transformacgdes. Neste sentido, 0 ensino de Geografia assume grande relevancia
dentro do contexto Porém, percebemos nestes documentos que pautam os curriculos oficiais
para 0 ensino, como os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, que
muitas vezes a cidadania ainda é tratada numa perspectiva de formar cidaddos civicos,
cumpridores de seus deveres e em exercicio de seus direitos, isto €, a perspectiva de cidadania
contida nos PCNs se trata de uma cidadania abstrata. A forma como a figura do cidadao aparece
nos PCNs nos remete, como Dimenstein (1993) chama, a ideia do “cidaddo de papel”, que
possui os direitos garantidos por leis, mas ndo efetivamente na pratica.

Esse tipo de perspectiva de cidadania presente nos PCNs, uma cidadania abstrata, ndo nos
leva a discutir se realmente os supostos alunos cidadaos, possuem todos esses direitos e ndo nos
traz uma possibilidade de pensar e formar cidaddos capazes de transformar a realidade,
arraigados critica e dinamicamente ao territdrio onde habitam, como vamos trabalhar nesta
pesquisa, a partir de multiplas e diversas territorialidades (GUTIERREZ, 2010; HASBAERT,
2006).

2.3 OrientacOes Curriculares — OCs - da Secretaria Municipal de Educacédo do Rio de
Janeiro para o ensino de geografia: formacao cidada e abordagem territorial

A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro, através da Subsecretaria de
ensino e da Coordenadoria de educacdo da cidade, elaborou um documento de referéncia para o
trabalho docente, no ano de 2013, que vem sendo utilizado até hoje como documento oficial para
o trabalho dos professores. Até 0 momento, mesmo com a mudanca na gestao da prefeitura, e
das mudancas de pessoal e nas secretarias, de educagéo inclusive, que se iniciou em janeiro do
presente ano, ainda ndo foi elaborado um novo documento com as orientac6es curriculares do
municipio para o trabalho docente. Entdo, este documento - as Orienta¢Bes Curriculares - OCs -
, elaborado em 2013, durante a vigéncia da gestdo do ex prefeito da cidade - Eduardo Paes, que
ficou em exercicio até 2016 -, e da equipe anterior que compunha a secretaria Municipal de
Educacdo, e as respectivas Subsecretaria de Educacdo e Coordenadoria de Educacdo, é o
documento oficial da prefeitura do Rio de Janeiro que contém as orienta¢des curriculares para o
trabalho docente nas escolas.

Esse documento norteia os objetivos, os contetdos e as habilidades sugeridas ao trabalho
docente, é dividido por disciplina e ano de escolaridade, e tem os PCNs como referéncia para
sua elaboracao e orientacao, e sdo destinadas ao cumprimento docente, utilizado pela Secretaria
Municipal de Educagdo, nas escolas. O documento pode ser acessado pelos professores atraves
da pagina da internet da secretaria.

No presente trabalho, estamos nos referindo entéo a estas orientacdes curriculares — OCs
- da Secretaria Municipal de Educacéo da cidade do Rio de Janeiro, elaborada em 2013, da area
especifica de geografia para os anos finais do ensino fundamental 11, 3° e 4° ciclos — 6° ao 9° ano
de ensino, que foi o dltimo material de orientacdo docente produzido por esta Secretaria de
educacéo.

Nestas OCs*, percebemos que o tema da cidadania ndo aparece explicitamente como um
contetido a ser trabalhado, porém, até por este material ser baseado nos PCNs, a orientacéo para
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a cidadania aprece de forma implicita, de forma transversal, nas préoprias sugestfes de atividades
propostas aos professores trabalharem com os alunos, ou em habilidades sugeridas a se trabalhar
com 0s mesmos. Podemos utilizar alguns exemplos de habilidades e atividades contidas nessas
orientagdes para exemplificar essa ideia e analisar estas sugestdes, como expostas a seguir.

Para o 8° ano de ensino, ao orientar que se trabalhe os conteudos de “redes e movimentos
sociais”, por exemplo, a habilidade proposta a ser desenvolvida, ¢ que o aluno perceba a
importancia das redes e movimentos sociais como uma forma de luta social, e as sugestdes de
atividades por exemplo, neste caso séo:

e Buscar, na midia, a identificacdo de atos organizados por ONGs, sindicatos, politicas publicas
etc. e discutir com os alunos essas acoes;

e Fazer com os alunos, uma redacdo sobre como estas a¢Bes discutidas repercutem na formacéo
social e influenciam na vida de todos;

e Propor a cria¢do de uma campanha com o objetivo de prevenir/erradicar formas de violéncia
existentes no mundo atual.

Outro exemplo, &, ainda para o 8° ano de ensino, quando indicado que se trabalhe o
contetido “Brasil e a globalizagdo”, é sugerido como atividades de trabalhos par a os alunos em
sala de aula:

o Pedir aos jovens que pesquisem as marcas/empresas dos eletroeletrbnicos que eles possuem em
casa. Posteriormente pedir para que eles se reinam em grupos para listar os aparelhos; depois
reunir os trabalhos para montar um painel com a influéncia da globalizagdo no cotidiano desses
jovens. Podemos aproveitar a oportunidade para discutir a questdo do acesso as novas
tecnologias;

e Pesquisar duas politicas publicas e/ou agdes diplomaticas dos governos brasileiros, atual e
passado, desde a redemocratizacdo (1989) que estejam influenciando o mundo;

e Discutir com a turma o resultado das pesquisas e, além de montar um painel coletivo, produzir
textos individuais sobre o choque micro x macro, interno x externo e seus reflexos na vida
brasileiro comum.

Essas acdes sugeridas por exemplo, demostram uma preocupacédo em vincular o conteddo
trabalhado na éarea de conhecimento da geografia, com o cotidiano da vida dos alunos,
demonstram uma tentativa de aproximacdo com a realidade concreta de suas vidas, de como a
globalizacéo no caso e as a¢6es do governo influenciam suas vidas, como eles percebem esses
reflexos, e também os estimula a pensar de forma a relacionar as acdes e situacdes que estdo
acontecendo no cenario mundial, com a realidade brasileira. Além de estimular atividades
coletivas, trabalhos em grupo, construcdo de painéis coletivos, em que, nessas atividades, os
alunos tem a oportunidade de elaborar seus préprios pensamentos, coletivamente, e em discussao
com diferentes pontos de vistas, e discutir om os colegas os diferentes pontos de vista,
construindo assim, nessa articulacao, seus conhecimentos. O que nos remete, a ideia de educacéo
para cidadania.

Neste mesmo ambito, percebemos ainda, no documento das OCs, ndo s6 nas agdes
sugeridas como sugestdes de atividades, mas como na conexao dos proprios contetidos indicados
a se trabalhar com esses alunos, em conjunto com as atividades sugeridas, como é o caso, ainda
no 8° ano, por exemplo, orientado que se trabalhe como contetido os “aspectos culturais e
socioecondmicos dos paises latino-americanos”, em que os objetivos de aprendizagem
destacados sdo “compreender os processos de consolidacao das diferencas histéricas promovidas
pelos processos de colonizagdo no continente americano”, e como habilidades destacadas a se
trabalhar com os alunos nesse contetdo, encontramos:

e Conhecer a diversidade cultural do continente americano;

130 documento das OCs - da Secretaria Municipal de Educagéo da cidade do Rio de Janeiro (2013) encontra-se no
anexo n° 2, e se trata de um documento sem paginagéo.
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e Relacionar a configuracdo territorial da américa latina com o processo de
colonizag&do/descolonizagdo da américa espanhola e portuguesa;
o Identificar os caracteres que compde 0s territdrios.

E para tanto, é sugerido como atividades a serem realizadas com os alunos:

o Solicitar aos alunos para que, em grupos, promovam uma pesquisa sobre os primeiros
habitantes do continente americano. Posteriormente, solicitar que eles pesquisem como esté a
composicdo da populacdo das regibes na atualidade;

¢ Dividir a turma em grupos. Cada grupo ficara responsavel por pesquisar um elemento da
cultura de um pais. Através do elemento cultural escolhido, solicitar que aprofundem a
pesquisa sobre a importancia na vida do pais. Ao final, pedir para que os alunos procurem
algo similar na cultura brasileira, se possivel.

Percebemos neste topico, algumas atividades voltadas para o reconhecimento de
identidades e diversidades culturais no continente americano, a relacdo da configuracao
territorial da ameérica latina com o processo de colonizacdo/ descolonizacdo da américa
espanhola e portuguesa, por exemplo, em conexao com atividades que levem ao aluno perceber
alguns dos elementos da cultura desses paises, relacionando com a cultura brasileira.

Entretanto, neste contetdo especifico quando se fala dos aspectos culturais dos paises
latino-americanos, sentimos falta de se ampliar o contelldo e mostrar a perspectivas dos povos
que aqui viviam, dos povos indigenas, e relacionar também essa cultura, e a influéncia cultural
de nossas raizes nos povos indigenas, que sdo, a nosso ver, fundamentais para a formacao da
identidade e cultura dos paises latino-americanos®.

Por isso, sentimos falta nesse conteido especificamente, de uma abordagem de contetido
sobre os povos indigenas e orientacdo ao professor que trabalhe com seus alunos essa raiz
cultural indigena, dos paises latino-americanos. Claro que entendemos que é uma escolha de
conteudos a serem trabalhados contidos nessas OCs, que pode ter sugerido talvez que se trabalhe
esse contetdo do qual sentimos falta, em outro ano de escolaridade, talvez no 6° ou no 7° ano do
ensino, ndo investigamos essa questdo, por nao se tratar do objetivo deste trabalho. Mas, a nosso
ver, mesmo que se tenha orientado trabalhar essas questdes em algum ano anterior do ensino,
ndo faz muito sentido falar em “aspectos culturais” dos paises da américa latina sem falar nos
povos indigenas que foram os primeiros habitantes do continente, e a raiz cultural desse
continente.

Porém, entendemos também que esse material de orientacdo, é apenas uma orientacao,
como o proprio nome diz, ao trabalho docente, e ndo tem carater Unico ou obrigatério. E
possivelmente, muitos professores, como posso afirmar na minha pratica, no momento de
trabalhar as questdes culturais e de formacao do continente americano, e da américa latina, ndo
deixem de lado as questdes a respeito dos povos indigenas, que sdo a origem desse continente.

Ja em relagdo a um outro contetdo orientado ao trabalho no 8° ano do ensino, “a questdo
ambiental no/do continente americano”, percebemos uma abordagem para a formagdo em
cidadania. A propria escolha do contetido é orientado nos PCNs como um dos contetdos de

14 Apesar de ser sugerido aos alunos que fagam uma pesquisa sobre os primeiros habitantes do continente americano,
e depois que se relacione como estd a composicdo da populagéo das regies na atualidade, abordando possivelmente
a dizimagéo dos povos indigenas no territorio, por outro lado, ndo é sugerido como parte do conteido a ser
trabalhado a presenca indigena no territério. Questionamos o fato de ndo haver em nenhum momento nessas OCs
especificas para o 8° ano do ensino, quando se fala de aspectos culturais do continente americano, alguma referéncia
aos povos indigenas, que ndo sao nem citados. O que demonstra, a nosso ver, em parte, um problema na estruturagao
e orientacdo dos conteldos a serem trabalhados por essa secretaria de educacdo para esses estudantes, que € sabido,
talvez ndo seja um problema sé dessa secretaria, mas da orientacdo curricular nacional. Em que se privilegia certos
conteldos, e se fala de certos povos e se abafa ou silencia outros, no caso os que foram fundamentais para nossa
formacé&o cultural.
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geografia, como tema transversal, o “meio ambiente”, para se trabalhar como tema relacionado
a formagdo para a cidadania. No caso das OCs para o ensino na cidade do Rio de Janeiro, ao se
sugerir que se trabalhe este conteudo, “a questdo ambiental no/do continente americano”, é
colocado como objetivo desta aprendizagem, o “reconhecimento da importancia da
biodiversidade para o futuro do continente” e como sugestao de atividade, aparecem propostas
voltadas para um trabalho coletivo novamente, e de forma que, no conjunto da aprendizagem
esteja se trabalhando a cidadania:

e  Escolher alguns principios da carta de principios escolares para um mundo sustentavel e
solicitar aos alunos que observem como esses principios estdo sendo tratados em outros paises
do continente. Montar um painel, comparando os dados produzidos pelos grupos.

Para 0 9° ano do ensino, também percebemos que o tema da cidadania aparece, de forma
transversal aos contetdos e sugestdes de atividades, indicados ao trabalho com os alunos. Por
exemplo, no 1° bimestre, ¢ sugerido que se trabalhe o contetido ‘“aspectos culturais e
socioecondmicos do continente africano”, como habilidades ao se trabalhar esse contetido,
aparecem destacadas: “conhecer a diversidade de culturas que antecederam a chegada do
colonizador europeu” e “perceber as semelhancas culturais dos povos do continente africano e
do Brasil”, e como sugestoes de atividades nesse topico destacamos:

e Utilizar o Adinkra para evidenciar a riqueza cultural das sociedades africanas. O
adinkra, dos povos aci da Africa ocidental ¢ um entre os vérios sistemas de escrita, fato
que contraria a nocdo difundida pela Histéria convencional. Diversos outros sistemas
percorrem a histdria africana em todo o continente. Eles representam ideias expressas
em provérbios. Além da representacdo grafada, sdo estampados em tecidos e aderegos,
esculpidos em madeira ou em pecas de ferro. Muitas vezes sdo associados a realeza,
identificando linhagens ou soberanos. O assento real, um banco esculpido, representa a
soberania da nagdo asante, frequentemente representando um ideograma Adinkra. Assim,
0 conceito de escrita expande-se para além da nocdo ocidental da letra grafada. Recomenda-
se a pesquisa no endereco http://ipeafro.org.br/home/br;

e Organizar uma exposicdo com as imagens reproduzidas pela turma, apos trabalho em
grupos e registro em folhas de papel A4. Recomendamos que o professor pesquise na
colegdo sobre a Historia Geral da Africa (Unesco), disponivel em
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/special- themes/ethnic-and-racial-relations-in-
brazil/general-history-of-africa/.

Percebemos nessa escolha de contetdo, e no tema de percepcdo das semelhancas
culturais dos povos do continente africano com o Brasil, e nas atividades propostas, uma
aproximacao e reconhecimento da diversidade cultural africana e da influéncia desta no Brasil,
no Rio de Janeiro, e na vida dos estudantes. Trabalhar esses contetidos e atividades com 0s
alunos, é um resgate também da cultura e de suas identidades.

Outros contetdos e atividades encontradas nas OCs da prefeitura também podem ser
citadas aqui como atividades/contetdos que tem como pano de fundo a questdo da formacéo
para a cidadania com esses alunos, e ndo uma indicacéo apenas de transmissdo de contedos.
Mas trazem discussOes para a sala de aula, para a formacao desses jovens para 0 mundo, que
podem ser trabalhados de forma critica. Como é o caso, por exemplo no segundo bimestre em
que ¢ sugerido se trabalhar com os “aspectos culturais e socioecondmicos da Europa”, e se
destacam nas habilidades propostas “reconhecer as desigualdades regionais do ponto de vista
étnico, cultural e econdmico” e como sugestdes de atividades, encontramos:

e  Debater as migracGes por motivos ambientais, politicos e econémicos.

e  Pesquisar sobre o desemprego mundial por paises ou por regides, abordando a questéo
da qualificacdo profissional e da competicdo exacerbada entre os individuos. Debater o
motivo de tal competicéo.

35


http://ipeafro.org.br/home/br

Ja o conceito de territorio, € encontrado apenas orientado no 8° ano do ensino, aparece
no 1° bimestre a orientacdo de se trabalhar “a formagdo dos Estados Nacionais”, neste topico,
como objetivo de aprendizagem aparece “reconhecer que a existéncia de um grupo, ao criar o
seu espaco, depende das relagdes sociais que, disseminadas e trocadas com outros povos, ajudam
a forjar novas organizagdes espaciais”. E como habilidades:

e Distinguir os conceitos de Territdrio, Nacéo e Estado-Nacé&o.
e  Compreender o processo de formacdo dos Estados-Nacionais.

E como sugest6es de atividades neste topico:

e  Buscar, na midia, a identificacdo de atos organizados por ONGs, sindicatos, politicas
publicas etc. Discutir com os alunos essas acoes.

e  Fazer, com os alunos, uma redacéo sobre como as agdes discutidas acima repercutem
na formagé&o social e influenciam na vida de todos nos.

Encontramos entdo, o conceito de territorio sendo orientado a ser trabalhado com os
alunos no 8° ano de ensino, numa perspectiva de ensinar o conceito de territdrio, distinguindo-
o do conceito de Nacdo e Estado-Nagdo. Ou seja, 0 conceito de territorio aparece e € orientado
a se trabalhar apenas num viés de Estado-Nacional.

Percebemos, por todo o documento das OCs, que tem como referéncia os PCNs, que
orientam que se trabalhe uma educacdo voltada para a cidadania, e se trabalhe, principalmente
através de diversos temas transversais a disciplina e aos contetdos a serem abordados,
percebemos uma intencdo ou preocupacdo em seguir essa orientacdo dos PCNs, através de
atividades, conteudos e habilidades que fazem parte, de uma formag8o desses jovens para a
cidadania, como um dos objetivos do ensino, ndo so, mas principalmente no ensino de geografia.

Cabe esclarecer que o objetivo deste trabalho nédo é realizar uma discussdo ou anélise do
curriculo em si de geografia, seja em ambito nacional ou municipal, mas, antes, um dos nossos
objetivos neste capitulo, é discutir o papel do ensino de geografia na construcdo da cidadania, e
para abordar este tema, falamos um pouco da ideia de cidadania presente nesses curriculos, que
estdo em nossa pratica didria como educadores, e assim esbarramos na orientacdo de alguns
conteudos, objetivos ou habilidades para o ensino de geografia, sugeridos nesses documentos,
que achamos relevante levantar e trazer neste trabalho para discuti-los, com base nas no¢des de
educacdo para a cidadania dos jovens, contidas nesses documentos e em relacdo a ideia de
cidadania que traremos para discussao, de uma cidadania territorial, abordada por Gutiérrez
(2009, 2010).

2.4 O papel do ensino de geografia na construcao da cidadania

Entendemos o papel da escola na formagdo de cidaddos, sobretudo do ensino de
geografia enquanto disciplina escolar. Conforme ressalta Callai (2003), o ensino de
Geografia tem um papel importante no sentido de uma educacao para formagéo de cidadania,
e de estimular a leitura critica dos alunos. A autora aponta trés razdes principais para a
relevancia do ensino de Geografia, dentre elas, destaca a formacéao do cidad&o:

Primeira: para conhecer o mundo e obter informacgdes, que h& muito
tempo é motivo principal para estudar geografia. Segunda: podemos
acrescer que a geografia é a ciéncia que estuda, analisa e tenta explicar
(conhecer) o espaco produzido pelo homem [..]. Terceira: ndo é no
contedo em si, mas num objetivo maior que da conta de tudo o mais, qual
seja a formacgdo do cidaddo. Instrumentalizar os alunos, fornecer-lhes as
condigBes para que seja realmente construida a sua cidadania € objetivo
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da escola, mas a geografia cabe um papel significativo nesse processo, pelos
termas, pelos assuntos que trata (CALLAI, 2003, p. 57).

Em consonancia com este pensamento, Cavalcanti (2002) ressalta que a presenca da
geografia na escola é justificada no sentido de compor contribui¢Bes para a formacéo geral
dos cidaddos. E completa que essa contribuicdo se refere a possibilidade de leituras da
realidade a que esse saber disciplinar especializado possui e que pode compor as
capacidades cognitivas dos cidaddos. E também Moreira (2007, p. 10), destaca que
paisagem, territorio e espaco formam a triade das categorias da representacdo e construcéo
da ideia de mundo da geografia. E, nesse sentido, “os conceitos geograficos sao
instrumentos béasicos para leitura do mundo do ponto de vista geografico”
(CAVALCANTI, 2002, p. 13-15).

Ainda segundo Callai (2003), a Geografia é uma ciéncia social e, como tal, os
seus conteudos nao devem ser ensinados de forma fragmentada e nem isolada da
sociedade, da qual os alunos sdo participantes ativos, pois, para ela, a geografia que o
aluno estuda deve permitir que ele se perceba como participante do espaco que estuda, onde
os fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho da sociedade (CALLAI,
2003, p. 60).

Em Freire (2003), encontramos, a ideia de que ha uma profunda importancia em tornar
significativa a aprendizagem® sobretudo para ensinar os educandos a “ler 0 mundo”, ¢ assim
entenderem sua posicao nele, suas possibilidades de formacéo e atuacdo. Segundo Cavalcanti
(2014), ha no ensino, uma orientacdo para a formacéo do cidaddo diante de desafios e tarefas
concretas postas pela realidade social e o equacionamento dos problemas enfrentados pela
sociedade brasileira passa pela educacdo bésica, pela formacdo da cidadania e pela
participag&o social critica dos cidadaos, com o controle democréatico da esfera publica e ainda,
como afirma a autora:
A educacéo escolar, mediante o ensino e a aprendizagem, ao lado de outras
praticas educativas, destaca-se como instancia especifica na promogdo de
acOes destinadas a assegurar a formagdo de cidad&os. Investir tedrica e
praticamente no ensino escolar, em suas multiplas facetas, €, pois, investir nas
formas de promocao da democracia, da vida, da justica e da igualdade social,
considerando-se seu &mbito peculiar de atuacdo ao lado de outras instancias
sociais, econdmicas, politicas, culturais (CAVALVANTI, 2014, p. 10).

A geografia enquanto disciplina escolar, possui como fundamento formar uma viséo
espacial de mundo, e possibilitar a formacédo do cidaddo com essa consciéncia, como afirma a
autora. Assim, segundo Cavalcanti (2014 p. 11),

[...] o pensar geogréafico contribui para a contextualizacdo do préprio aluno
como cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendmenos, ao
conhecer o mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional e
mundial. O conhecimento geografico é pois, indispensavel a formacéo de
individuos participantes da vida social a medida que propicia o

entendimento do espaco geogréafico e do papel desse espago nas préticas
sociais.

Assim, a geografia como disciplina escolar ganha destaque nesse sentido, em que o ser
humano tem papel destacado e decisivo em todo o processo, no sentido de se entender o mundo
e a realidade em que se vive e poder atuar nela.

Yves Beal (2002) destaca que o ato do saber possibilita a construcdo de uma consciéncia
cidada que pode ser instrumentalizada para a emancipacao dos sujeitos. Deste modo, pensamos
que fazer geografia, ensinar geografia ou aprendé-la, passa pelo crivo de entendé-la e analisa-la.

15 Nessa teoria, um conhecimento torna-se significativo quando alguns conhecimentos prévios relevantes
interagem com aqueles que ja existem na mente do estudante (AUSUBEL, 1980).
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Ou seja, promover uma educacdo geografica, capaz de emancipar sujeitos ao fornecer a
capacidade dos mesmos em ler suas proprias préaticas sociais (Duny, 2002), entender a producao
do espaco (Lefebvre, 1991) e intervir nesse processo quando necessario (Santos, 2012b).

Porém, esta é uma tarefa dificil, Pontuschka (2000), afirma que a disciplina escolar
geografia esta no jogo dialético entre a realidade da sala de aula e da escola, entre as
transformacgfes historicas da produgdo geografica na academia e as Vdrias instancias
governamentais representadas hoje pelos guias, propostas curriculares, parametros curriculares
nacionais de geografia; avaliagdes impostas aos professores, aos alunos, sem mudancas radicais
na estrutura da escola e na organizacdo pedagogica global.

Também é importante ressaltar neste trabalho, a realidade do ensino e das escolas
publicas que nos deparamos e vivemos hoje, e que os problemas que a educacdo e nés
educadores enfrentamos nesse pais, sdo influenciados diretamente por um histérico de
politicas publicas para a educacéo, pelos projetos politicos e ideoldgicos que estdo por traz de
tais politicas nacionais, que passa por profundas alteracdes, sobretudo no atual cenério de
estranhamento democratico. E de certo, os problemas causados na educacdo como
consequéncia desse cenario ndo comecaram de hoje.

Reconhecemos que a crise experimentada na educacdo, como afirma Silva (2010) € um
reflexo dos problemas de ensino e aprendizagens na educacdo brasileira, crise essa
impulsionada pelas mudancas do mundo do trabalho e das politicas para a educacdo. Os
problemas ainda persistem, e o desafio é imenso, o que nos leva e refletir sobre como o
professor pode trabalhar os contetidos de geografia no processo de ensino e aprendizagem, no
sentido de tornar Gtil o conhecimento geografico para o aluno, sem perder de vista, seu papel
como educador e o papel da escola e do ensino de geografia de formar cidad&os criticos e
conscientes.

Ensino e aprendizagem geografica sdo os dois lados de uma mesma moeda, que
passamos a identificar de forma mais direta, no exercicio da profissdo docente na educacéao
béasica e na academia, como afirma Silva (2010).

Dentro de um curriculo escolar baseado num projeto pedagdgico que preze a cidadania,
ndo sO na teoria, mas na sua préatica de efetivacdo, é imprescindivel a contribuicdo do ensino
de Geografia, por esta entre outras coisas, abarcar o estudo do espaco de vivéncia do proprio
aluno, onde certamente se produz, se aprende e se constréi cidadania. Como ressalta
Cavalcanti (2002, p. 47):

O ensino de Geografia contribui para a formagéo da cidadania através da
pratica de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, habilidades, valores
gue ampliam a capacidade de criancas e jovens compreenderem o mundo em
gue vivem e atuam, numa escola organizada como um espaco aberto e vivo
de culturas [...].

A Geografia, através do ensino de suas categorias analiticas, dentro do curriculo escolar,
tem um papel importante na reflexéo critica sobre a cidadania e na construcéo desta, na medida
que insere os alunos num mundo onde estes passam a visualizar de forma critica as relagdes e
as dinamicas que se estabelecem no seu territorio.

E assim, pode impulsionar nossos alunos a buscarem ativamente e modificarem 0s
conceitos de cidadania que eles possuam, oriundos de um ensino ndo critico, formal, baseado
em uma abordagem de cidadania apenas civica e ndo reflexiva, voltada apenas a formar
cidaddos numa perspectiva de cidaddo como aquele ou aquela que exerce seu direito a ter
direitos, ativa e democraticamente, o que significa exercer seus direitos de inclusive, criar novos
direitos e ampliar outros, como analisa Cavalcanti (2008). Segundo esta perspectiva, é no
exercicio pleno da cidadania que se torna possivel transformar direitos formais em direitos reais,
numa nogdo de cidadania apenas como conquista de direitos, como aponta Benevides (1998,
p.70):
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Cidaddos ativos séo mais do que titulares de direito, sdo criadores de novos
direitos e novos espacos para expressao de tais direitos, fortalecendo-se a
conviccdo sobre a possibilidade, sempre em aberto, da criacdo e da
consolidacdo de novos sujeitos politicos, cientes de direitos e deveres na
sociedade.

A cidadania, envolve antes de mais nada, a sociedade civil e as formas pelas quais ela
se apropria do mundo, assim, o cidaddo precisa se reconhecer nele, e vivenciar conscientemente
o territdrio no qual esté inserido, em suas multiplas dimensoes, e as diversas relacbes que se
estabelecem sobre ele, Damiani (2000, p.60), ressalta:

[...] A cidadania é mais exatamente uma possibilidade e menos uma realidade.
Para recuperé-la, enquanto tal, ndo é o universo do existente que deve ser
fixado, mas dos vestigios e possibilidades do/no existente.

E nesta perspectiva, a construgdo de cidadania, de uma cidadania democrética, que ja
vinha sendo, e principalmente neste momento, vem sendo bastante aviltada em nosso pais?,
vem dificultando a formacdo de cidaddos em nossa sociedade. Porém, propomos neste trabalho
que essa formacao em aporte com os estudos sobre o territorio, pode ser instrumentalizada para
a emancipacéo de sujeitos, na busca da construcdo de cidadéaos e cidadas com esta consciéncia
espacial, sobre o territorio, seja no saber seja no mundo, apesar e para além dos ataques e politicas
de atrofiamento cada vez maior da cidadania que observamos em nossa sociedade atual.

Assim, formar um cidaddo territorial, como apontado por Gutiérrez (2010) é uma
necessidade em que a educacdo geogréafica precisa afirmar para construir individuos capazes de
intervir em sua realidade vivida e, desta forma, o ensino e a prépria escola passarem a fazer
sentido para os individuos e lhes instrumentalizar para buscarem tal transformacao.

No ambito do ensino de geografia na Educacgdo Basica, o estudo e o (re) conhecimento
sobre o territério é de fundamental importancia para a formacao da cidadania, pois segundo
Cavalcanti (2014), os conhecimentos geogréaficos e de seus instrumentos técnicos possibilitam
a formacdo e o desenvolvimento de “leituras do mundo” e de seus significados sociais,
politicos, econdmicos, ambientais, éticos, religiosos, culturais e etc.).

Concordamos com Zabala (1998) quando afirma que as praticas educativas que se
desenvolvem na escola condicionam o olhar e a forma de agir dos sujeitos sobre 0 mundo. A
geografia enquanto disciplina escolar possui como fundamento formar uma visdo espacial de
mundo, e possibilitar a formacdo do cidaddo com essa consciéncia, como afirma Cavalcanti
(2014).

De acordo com alguns autores como Pontuschka (1999) a geografia académica
cumpre funcdo diferente da geografia escolar. Ou seja, enquanto a geografia académica
tem obrigacdo de formar um profissional (gedgrafo ou professor de geografia), do outro
lado a geografia escolar tem a responsabilidade de formar um cidadéo reflexivo, flexivel,
critico e criativo. Por isso, a disciplina de geografia deve se comprometer em formar
um cidaddo que consiga compreender um mundo em constante transformacdo, como
Pontuschka (1999, p.112) aponta:

[...] enquanto a universidade tem como preocupagdo, em nosso caso
especifico, formar o profissional de geografia, seja ele geodgrafo ou
professor de geografia, essa disciplina escolar no ensino fundamental

16 Segundo Santos (2002a, p.25), em nenhum outro pais foram assim contemporaneos e concomitantes processos
como a desruralizagdo, as migracdes brutais desenraizadoras, a urbanizagdo galopante e concentradora, a expanséo
do consumo de massa, 0 crescimento econdmico delirante, a concentragdo da midia escrita, falada e televisionada,
a degradacgdo das escolas, a instalacdo de um regime repressivo com a supressdao dos direitos elementares dos
individuos, a substituicdo rapida e brutal, o triunfo, ainda que superficial, de uma filosofia de vida que privilegia
0s meios materiais e se despreocupa com o0s aspectos finalistas da existéncia e entroniza o egoismo como lei
superior, porque é o instrumento da buscada ascenséao social. Em lugar do cidadao formou-se um consumidor, que
aceita ser chamado de usuario. O que continua sendo bastante atual analisando o recente cenario do que vem
acontecendo no pais.
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e médio precisa formar uma crianca e um jovem que deverdo se
movimentar bem no mundo de hoje, com a complexa realidade deste
final de milénio, e ainda prepara-los para enfrentar outras
transformagdes que estdo por vir. A escola da fabrica do século passado
ainda esta ai e ndo da conta da formacao desse jovem. Ha gue se pensar
em um ensino que forme o aluno do ponto de vista reflexivo, flexivel,
critico e criativo. Nao € uma formacéo para o mercado de trabalho apenas,
mas um jovem preparado para enfrentar as transformacdes cada vez mais
céleres que certamente virdo. A escola, particular ou puablica, precisa
ser repensada para a formagdo desse novo jovem. Pesquisas devem ser
realizadas com urgéncia.

Segundo Moraes & Santos (2014), o ensino da Geografia na escola basica deve ser
melhorado, tendo como objetivo, a formacdo do cidadao, e ndo somente, a reproducdo de
conteudos.

Cavalcanti (1991, p.278) em seu trabalho, constatou alguns problemas no ensino-
aprendizagem de Geografia, em relagdo ao pensar geografico num viés espacial para a préatica
social, tais como:

[...] os alunos ndo conseguem formar um raciocinio geografico necessario a
sua participacdo ativa na sociedade; ndo conseguem assimilar de modo
auténomo e criativo as bases da ciéncia geogréafica que propiciem a formagéo
de convicgoes e atitudes a respeito da espacialidade da pratica social. Também
ndo conseguem formar relagGes entre os contetdos que sdo transmitidos nas
aulas de geografia e as determinacGes espaciais que permeiam, direta ou
indiretamente, sua pratica social diria. Por ndo entenderem a importancia dos
conteidos de Geografia para suas vidas, os alunos se comportam na sala de
aula “formalmente”, ou seja, cumprem deveres de alunos para que possam
conseguir aprovacdo da escola, sem se envolverem com os contetdos
estudados.

Por isso, é tdo relevante falar em cidadania no ensino publico basico, e mais do que isso,
instrumentalizar os alunos para que esses possam se formar como sujeitos autbnomaos, criticos,
reflexivos, no caminho de lutar por sua cidadania e com possibilidade de transformarem sua
prépria realidade, e sem ddvida o ensino da geografia escolar tem muito a contribuir para essa
formacéo.

Ha ja alguns estudos realizados nessa linha, de articular o ensino de geografia a
formagéo para a vida cidada dos jovens, como Cavalcanti (2008, 2011); teses como a de
Esteves (2010), sobre o percurso da cidadania na geografia escolar em Portugal, Moraes
(2010); Damiani (2000), e vinculadas ao estudo do territorio, Callai (1998), Oliveira (1999),
Oliveira (2007), Gutiérrez (2009; 2010; 2012), Cardoso e Neto (2011), Cavalcanti (2013,
2014). Porém, nesta pesquisa pretende-se articular o ensino de geografia a formacédo cidada,
numa perspectiva de cidadania territorial (GUTIERREZ, 2009; 2010; 2012) para jovens do
ensino publico fundamental numa escola localizada em Paciéncia, zona oeste da cidade do Rio
de Janeiro.

2.5 O papel do professor no processo de formacgéo do cidadao

O professor representa a peca chave do processo de ensino-aprendizagem, como
mediador entre o conhecimento e o ser humano, bem como contribui para sua formacéo
(DEZOTTI, & ORTIZ, 2010, p. 82). Neste processo de ensino-aprendizagem, o professor é
um agente que atua em conjunto com seus alunos, onde had uma troca constante de
conhecimento e informacgdes. Se o professor € um mediador do processo para afirmacao do
aluno e se a qualidade desta “mediagao interfere nos processos intelectuais, afetivos e sociais
do aluno, ele tem tarefas importantes a cumprir” (CAVALCANTI, 2002, p.20).
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Sobre a ideia de ensino critico, no ambito da relagdo entre o ensino académico e a
mediacéo feita pelo professor no ensino escolar, Vesentini (1987, p. 87) reflete que o professor
ndo é um mero reprodutor, antes, é criador:

um ensino critico ndo consiste pura e simplesmente em reproduzir num outro
nivel o contetdo da(s) geografia(s) critica(s) académica(s); pelo contrério, o
conhecimento académico ou cientifico deve ser reatualizado, reelaborado em
funcdo da realidade do aluno e do seu meio(...) ndo se trata nem de partir do
nada e nem de simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico; deve haver
uma relacdo dialética entre esse saber e a realidade do aluno- dai o professor
ndo ser um mero reprodutor mas um criador.

Desta forma, segundo Freire (2006), € que na formagdo permanente dos professores, é
fundamental a “reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2006, p.39).

O processo de aprendizagem nos remete a um novo olhar, a novas perspectivas e
utopias, que podem surgir do entendimento, do ponto de vista e da percep¢do do aluno. E
compensador descobrir 0s caminhos que os alunos percorrem ao elaborar e sistematizar seus
conhecimentos e acompanha-los em suas novas experiéncias, propondo questdes e nos
surpreendendo com suas respostas e vivéncias, ricas em territorialidades e cultura.

Segundo Freire (2006), educar exige ouvir, exige respeito aos saberes dos educandos, o
respeito a autonomia do ser do educando, e ensinar exige também a disponibilidade para o dialogo.
Acreditamos, conforme Oliveira (2000), que o espaco da sala de aula seja um ambiente de
investigacdo e de respeito, onde o educador e 0 educando expressem seus pensamentos, suas
davidas, suas descobertas e construam vinculos entre si. Conforme este autor (p. 61):

A sala de aula é um espaco de construcdo cotidiana, onde professores e
alunos interagem mediados pelo conhecimento. Desafiadora instigante, espaco
de desejo, de negociagdo ou resisténcia, a sala de aula é reveladora de nossos
acertos ou de nossos conflitos. Torna-la um espago de construcdo de
experiéncias educativas relevantes para professores e alunos é uma das
questdes desafiantes para nos, educadores.

Consoante com Freire (2006) que afirma que ensinar exige respeito aos saberes dos

educandos, Callai (2003, p. 58) afirma:

Este é o desafio que temos: fazer da geografia uma disciplina interessante,
que tenha a ver com a vida e ndo apenas com dados e informacdes que
parecam distantes da realidade do aluno [...]. Para ir além da aula descritiva
e distante, exige-se um esforco do professor para trazer para a realidade do
aluno aquilo que esta sendo estudado; para ir além das descri¢des (sejam
elas expositivas do professor, escritas no livro didatico ou apresentadas nos
mapas).

Assim, no caso da geografia escolar, é importante compreender as praticas espaciais
dos jovens alunos, pois elas séo produtoras de geografia e de cidadania, ou, de ndo-cidadania.
De acordo com Cavalcanti (2013, 116-117):

[...] Esses sujeitos sociais ttm um conhecimento espacial, como cidad&os e
sujeitos em busca de identificacbes, produzem uma “geografia”,
particularmente nos espagos da cidade. Essa “geografia”, ao ser integrada ao
curriculo da escola, no intuito de motivar os alunos, de fazer ligacbes com os
conteidos apresentados pela escola, contribui para a responsabilidade do
trabalho docente de intervir nos motivos e nos interesses pessoais dos alunos,
a fim de, ao mobiliza-los, mediar os processos de reflexdo.

Ainda segundo a autora, ha de se estabelecer com os alunos, no trabalho docente
cotidiano, um dialogo com base nos diferentes sujeitos, com direcionamento do professor.
Assim, de acordo com a mesma, cabe aos professores propiciar momentos de discussédo sobre
as préaticas, os comportamentos e os valores dos jovens e de seus grupos, sua positividade no
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sentido de expressar caminhos diversos para a vida cotidiana, e seus perigos quando realizam
praticas preconceituosas, excludentes, violentas. Portanto, ¢ “papel do professor estabelecer
relacBes cognitivas, afetivas e sociais com os jovens alunos, visando a formacao de conceitos
abrangentes sobre a espacialidade contemporanea, com a contribuigdo dos conhecimentos
veiculados pela geografia escolar” (Idem, p. 117).

Para Libaneo (1992, p. 51) “a escola ¢ mediadora entre o aluno e o mundo da cultura e
cumpre esse papel pelo processo de assimilacdo critica dos conhecimentos, inseridos no
movimento da pratica social concreta dos homens, que € objetiva e histérica.” E € neste contexto
que se faz necessario que nos professores venhamos a assumir nosso papel, nao de transmissores
de conhecimento, como as recentes mudancas no projeto politico do governo para a educagao
estdo apontando, mas de criadores das possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construcdo (FREIRE, 2006), e assim, fazermos as ligacGes e mediacGes inerentes a acao
pedagdgica, com o desenvolvimento de nossas atividades docentes de forma critica no processo
da construcdo de conhecimentos.

Sabemos que o momento atual do cenario politico para a educacao que se configura
nos é preocupante, porém as reflexdes sobre democracia, autonomia e pensamento critico na
educacdo devem sempre nos acompanhar, bem como as reflexdes sobre as
possibilidades/tentativas pedagdgicas de transgredir o que nos esta posto. Nao temos acordo
para 0 que seja aprender, 0 que seja ensinar, quais sdo os contetdos, qual a funcdo do
professor, qual a funcdo da escola. Concordamos com Freire quando, nos leva a reflexdo de
que educar exige consciéncia do inacabamento (FREIRE, 2006, p.50), em sua reflexéo o autor
se coloca:

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanga, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do mundo.
Minha franquia ante os outros e 0 mundo mesmo e a maneira radical como
me experimento enquanto ser cultural, histérico, inacabado e consciente do
inacabamento (grifos do pp autor)

Freire se assume numa postura que deveriamos usar como ideal, de estarmos abertos
ao novo, e de nos experimentarmos, enquanto seres culturais, histéricos, inacabados que
somos, tendo consciéncia de nosso inacabamento. E assim, também assumirmos essa postura
enquanto educadores e seres politicos que somos. Deste modo, pensamos nesse trabalho, a
perspectiva de uma formacéo cidadd, como sendo talvez, um dos caminhos possiveis para se
pensar a formacdo no &mbito do ensino de geografia, enxergando nos estudos sobre o territdrio
e cidadania territorializada, um potencial pedagogico para tal compreenséo.

E fato que encontramos inGimeras dificuldades para sermos educador e educadora no
Brasil, no ensino basico da educacao publica principalmente, pela precarizacéo das condi¢bes
de trabalho do professor, a falta de investimentos e valorizagéo da educagéo e dos profissionais
da educacdo em geral, quadro que desestimula muitas vezes esse profissional. E no nosso
entendimento é também proposital esse quadro de desestimulo a esses profissionais, com a
intencdo de que estes ndo tenham condigdes de refletir sobre sua praxis ou pdr em pratica uma
educacdo mais critica e reflexiva, no seu fazer pedagadgico diario.

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania coloca
imediatamente a questdo da formacdo dos educadores e de sua condi¢do de cidadaos. Para
desenvolver sua pratica, os professores precisam também desenvolver-se como profissionais
e como sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto é, precisam poder situar-se como
educadores e como cidad&os, e, como tais, participantes do processo de constru¢do da
cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagéo profissional.

Claro que para isso também é necessario que o professor tenha uma formagéo de
qualidade, contudo, a postura do profissional da educacdo, em sala de aula, ultrapassa a

42



questdo da formacao, até porque sua pratica depende de varios condicionantes, como o salario,
a infraestrutura do ambiente de trabalho, sua carga horéria, entre outros, porém, uma boa
formacéo aos futuros professores ja € um passo para a melhoria do ensino da Geografia no
ensino béasico (SAVIANI, 2009).

Entretanto, mesmo com todo esse quadro de dificuldades que encontramos no ensino
e para os professores exercerem sua préatica, acreditamos que pensar numa formacao critica,
que leve os estudantes a refletirem sobre sua propria postura enquanto cidaddos, enquanto
sujeitos ativos na construgdo e luta por sua cidadania, para que estes possam mudar sua propria
realidade, e com possibilidade de mudancas para as futuras geragdes, se faz extremamente
necessario.

Apesar de todas as dificuldades que encontramos na nossa préatica, nds enquanto
professores, devemos lutar para que a escola ndo seja vista e vivida apenas como lugar de
reproducdo de relacdes de trabalho alienadas e alienantes. Mas, também, lugar de
possibilidade de construcédo de rela¢fes de autonomia, de criacdo e recriacdo de nosso proprio
trabalho, de reconhecimento de nds mesmaos, o que possibilita redefinirmos nossa relacdo com
a institui¢do, com o Estado, com os alunos, suas familias e comunidades.

Assim, as melhorias para a educacdo, devem também passar por nds, enquanto
professores e educadores, assumindo nossa postura de formadores de cidaddos, ou de sujeitos,
gue possuam bases para lutar por sua cidadania, ao invés de uma postura de meros
transmissores de conteudo. Afinal, ensinar geografia € uma pratica, além de tudo politica, e
requer que os educadores reflitam em sua praxis, no processo de ensino e aprendizagem, suas
proprias préaticas pedagdgicas e de suas rotinas diarias como educadores e como cidadaos.

2.6 Algumas inquietudes educadoras sobre uma cidadania escolarizada

Na verdade, as questbes formuladas neste capitulo, sdo premissas para refletir sobre
como o ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem 0 mundo com a
possibilidade de Ihes permitir o exercicio de cidadania. Nesse processo de busca e conquista
da cidadania, de identificacdo, de mdaltiplas territorialidades exercidas por esses jovens, a
escola e o ensino de geografia, podem contribuir significativamente, movendo acdes que
despertem os alunos, levando-os a compreender, discutir, refletir, pensar sobre o que ¢ afinal
cidadania e lutar por conquista-la, transformando sua propria vida e realidade. De certo esta
ndo € tarefa facil e isolada, mas é sobretudo, uma tarefa coletiva, como aponta Pontuschka
(2000) guando nos fala sobre a criacdo de novos significados e conceitos para a escola e para
0 ensino de geografia.

N&o podemos esquecer que o cidadao exerce ou luta por uma cidadania no seu cotidiano,
no proprio espaco material da cidade, apesar do fato de que estar na cidade ndo garante
automaticamente uma cidadania, como comumente é tratado este tema. Nem estar na escola,
mesmo que nos documentos oficiais curriculares haja uma orientacdo em se trabalhar a
formacdo para a cidadania dos alunos. Ao contrario, a cidadania se faz através de uma luta
cotidiana, politica e social. Assim, “o direito a cidade” (LEFEBVRE, 1991) e a seus espagos
torna-se uma luta constante entre seus sujeitos, inclusive o direito a um ensino de qualidade.

A producao da cidadania se faz em um processo, ou seja, ela ndo € uma dotacdo natural,
mas antes, é produzida socialmente, a cidadania se aprende (SANTOS, 2012a), e neste sentido,
a educacdo atribui-se o papel de formacéo e desenvolvimento da consciéncia critica e politica
dos educandos (FREIRE, 2006). Segundo o autor, a evolucdo da educacdo esta ligada a
evolucéo da propria sociedade, assumindo um importante papel no processo de humanizagao e
transformacéo social. A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a. Assim, a Geografia como
disciplina escolar ganha destague nesse sentido, em que o ser humano tem papel destacado e

43



decisivo em todo o0 processo, no sentido de se entender o mundo e a realidade em que se vive e
poder atuar nela.

Segundo Vesentini (2004), com o passar do tempo, surgiram novos modelos ideologicos,
a partir de novos pensadores, com ideias mais humanizadas, flexiveis na educacéo, mas, dessas
ideias novas o que prevaleceu no processo educativo como finalidade pedagogica foi aquela
destinada a formar cidaddos e individuos socialmente mais ativos e responsaveis, mais
conscientes, esclarecidos, embora, na pratica, temos davidas se isto foi alcancado. Este mesmo
autor trabalha com as ideias de criticidade e engajamento no ensino de geografia importantes de
se destacar para esta pesquisa, consoante com as reflexdes de Freire (2006) de que educar exige
criticidade. Segundo Vesentini (2004, p. 222),

pode-se dizer que 0s pressupostos basicos dessa “revolucdo” ou
reconstrucdo do saber geografico consistiram e consistem na
criticidade e no engajamento. Criticidade entendida como uma leitura
do real — isto € - do espaco geografico — que ndo omita as suas tensdes
e contradicdes, tal como fazia e faz a geografia tradicional, que ajude
a esclarecer a espacialidade das relac6es de poder e de dominacdo. E
engajamento visto como uma geografia ndo mais “neutra” e sim
comprometida com a justica social, com a relacdo das desigualdades
socioecondmicas e das disparidades regionais (Grifos do pp autor).

Para a concepc¢éo de formacdo cidada, que estamos utilizando nesta pesquisa e que
embasa nossas praticas politico pedagdgicas, tomamos como referéncia as reflexdes de Freire
(2006), sobre as quais nos apoiamos, dialogando com a ideia de cidadania trazida por Santos
(2012a), e em paralelo com as discussoes trazidas por Gutiérrez (2009; 2010; 2012) sobre o
que vem a ser uma cidadania territorial, que serd explorada melhor no terceiro capitulo.

Neste sentido, tomamos algumas concepcbes sobre a educacdo em Freire, e 0S
apontamentos de Santos e Gutiérrez, como referéncias para se pensar na formacao cidada
como potencial pedagdgico no ensino de geografia.

Na contram&o do que as novas propostas para a educacdo preveem e estdo em vias
de serem implantadas no momento, Freire (2006, p.47), aponta que ensinar ndo € transferir
conhecimentos, mas antes, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e a autonomia do
ser do educando, exige humildade, criticidade, curiosidade e também exige ética e reflexdo
critica sobre a prética. E é nesse ensino que nos pautamos e lutamos diariamente para ser
garantido nas escolas pablicas. Em suas palavras:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producéo ou constru¢éo. Quando entro em
uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e inquiridor, quieto
em face da tarefa que tenho —a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento
(Grifos do pp autor).

Ainda segundo Freire (2006, p.41), ensinar exige o reconhecimento e a assunc¢do da
identidade cultural. Para o autor, uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-
critica é propiciar as condi¢fes em que os educandos em suas relages uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se:

Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assun¢do de nds mesmos ndo significa a exclusdo dos outros.

Neste sentido, assumir nosso papel no mundo, como sujeitos e ndo apenas objeto, pois
para Freire (2006, p. 77), “ninguém pode estar no mundo, com o mundo € com os outros de
forma neutra”. Assim, Freire reflete:

[...] meu papel no mundo ndo ¢é s6 o de quem constata 0 que ocorre mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
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objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar (Grifos
do pp autor).

Da mesma forma, também encontramos em Freire a reflexdo de que ensinar exige
esperanca e a convicgdo de que a mudanga é possivel, e exige também compreender que a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencéo que além do
conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditdria, ndo poderia ser a educagdo s
uma ou sé a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. Neutra, “indiferente” a qualquer
destas hipdteses, a da reproducdo da ideologia dominante ou de sua
contestacdo, a educacgdo jamais foi, €, ou pode ser (idem. p. 98-99. Grifos do
pp autor).

Assim, entendendo a educacdo como uma forma de intervencdo no mundo, e o seu
papel, principalmente o do ensino de geografia, em formar individuos, ndo como “cidaddos de
papel”, com uma cidadania abstrata, ou que sé existe nas leis ¢ nos parametros para a educacao,
mas individuos capazes de entender o mundo, de serem criticos, conhecedores de sua
realidade, para poder quica transforma-la, capazes de entender suas formas de espacializacao
no mundo, capazes de reivindicar uma vida decente, de reclamar sua cidadania, saber que ela
pode existir, e lutar para conquista-la, o direito de ter uma ideia e poder expressa-la.

Nesse sentido, propomos que a contribuicdo do ensino de geografia para a formacéo da
chamada cidadania na escola, pode se dar através do viés do seu componente territorial, como
potencial pedagdgico na formacéo para a dita cidadania, numa forma de expressdo espacial,
de territorializacdo, como a ideia trazida por Gutiérrez (2009; 2010), da cidadania territorial,
conceito que sera apresentado e discutido no capitulo seguinte.
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3. DISCUSSOES SOBRE TERRITORIO-CIDADANIA E O ENSINO DE
GEOGRAFIA: CIDADANIA TERRITORIALIZADA

E por isso que, hoje, seja qual for a escala, o territério constitui o melhor revelador
de situagdes ndo apenas conjunturais, mas estruturais e de crise. (Milton Santos)

3.1 Territério e Territorialidades

Ao se pensar no conceito de territorio, observamos que o conhecimento cientifico em
Geografia tem acumulado ao longo do tempo, diferentes concepcdes sobre este, e ndo ha como
negar tamanho acervo cientifico e cultural em torno desta discussdo. Contudo, a compreenséo
de territdrio aqui neste trabalho, estd pautada nos estudos de Santos (2005; 2007) e Haesbaert
(2002; 2004). Ambos norteiam nossa analise desse conceito e de seus desdobramentos.

Estamos utilizando como referéncia para esta pesquisa 0 conceito de territorio
trabalhado por Santos (2005; 2007) entendido como “territério usado”. Em suas palavras,
“territorio usado” é o “chdo mais a identidade” (Santos, 2007, p.14). E aquele espago construido
pelas pessoas, carregado de identidade, pertencimento, sentimento, trabalho:

A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territ6rio
é o fundamento do trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e
espirituais e do exercicio da vida. O territério em si ndo é uma categoria de
analise em disciplinas historicas, como a geografia. E o territorio usado que é
uma categoria de andlise (SANTOS, 2007, p.14).

Nesse contexto, para Milton Santos, ndo é o territorio em si a categoria de analise
social, mas, o territorio usado (SANTOS, 2005; 2007), sinbnimo de espa¢o geografico (Santos
2012b). Assim, Milton Santos d& ao territorio um status de escala geogréafica. Nesse sentido, o
“territorio usado ¢ simultancamente material e social, composto por uma dialética, como o
espago geografico” (QUEIROZ, 2014, p.157). E é esta escala geografica de analise que sera
usada neste trabalho, utilizamos entdo o conceito de territdrio como territorio usado (SANTOS,
2005; 2007).

Em um ensaio sobre a obra de Milton Santos, Queiroz (2014) debrucado nos
pensamentos de Santos, sobre o territdrio e as relacdes sobre ele na formacéo socioespacial,
afirma:

O territorio, para Milton Santos, ndo é organizado somente pelo Estado, como
também, ndo esta restrito a dimensdo politica do espaco, ou seja, ndo € apenas
um espaco delimitado pelas relagdes de poder (SOUZA, 2013). Ha também o
uso e apropriacdo do territorio por outros agentes. O territorio engloba as
relacbes de poder, assim como, as relacbes econdmicas e simbdlicas.
(QUEIROZ, 2014, p.157.)

Como o proprio Milton afirma, “o territério em que vivemos € mais que um simples
conjunto de objetos, mediante o0s quais trabalhamos, circulamos, moramos, mas também um
dado simbolico”. (SANTOS, 2012a, p.82). Assim, entendemos que o territorio € construido
pelas relacdes de poder instituidas e também simbolicas, exercidas pelas pessoas numa relagéo
entre a sociedade e o espaco. Sendo assim, percebemos que o uso do territorio resulta e €
produto histérico das necessidades e interesses humanos, sejam eles econémicos, culturais,
morais, sociais, afetivos. Ou seja, o uso do territdrio pelo trabalho, pela economia, pela religiéo,
pelos diferentes setores de governo, pelos grupos sociais, locais, e tantos outros. De tal modo,
o territorio se constitui pelas diferentes formas sociais estabelecidas que, por sua vez, dependem
das formas de poder constituidas, lembrando que estas sdo mutéveis e intrinsecas as relacées
sociais (HAESBAERT, 2002). Como aponta também Porto-Gongalves (2006, p.163):

Sociedade e territério, vé-se, sdo indissocidveis. Toda sociedade ao se
constituir o faz constituindo o seu espaco, seu habitat, seu territorio. (...) ndo
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temos primeiro a sociedade (ou o espago) e, depois, 0 espaco (ou a sociedade)
— sociedade e espaco. Na verdade, sociedade é espaco, antes de tudo, porque
é constituida por homens e mulheres de carne e 0sso que na sua materialidade
corporal ndo podem prescindir da agua, da terra, do ar e do fogo.

Portanto, ndo faz sentido relacionar o conceito de territorio apenas a delimitacéo de area
geografica; para estuda-lo é preciso (re)conhecer e analisar as diversas territorialidades que
emergem a partir dele, e do poderio ali exercido, seja por formas de exercicio cultural como
também de préticas urbanas e econémicas (HAESBAERT, 2002), na qual o afetam diretamente.
As relagGes de poder criadas e realizadas sobre o territorio definem e caracterizam-no, criando
assim seus limites ndo fisicos, mas politicos e realizados pela a¢do de grupos sociais, sendo
assim limites mutaveis. Afinal, “o territorio, de qualquer forma, define-se antes de tudo com
referéncia as relagdes sociais (ou culturais, em sentido amplo) em que esta mergulhado”
(HAESBAERT, 2002, p 25).

Sobre o conceito de territorialidade, nos embasamos em Haesbaert (2002; 2004), numa
relagdo com Raffestin (2011), que trabalha como o poder é exercido na construcdo social do
espaco. Tendo estes autores como referéncia para o embasamento do conceito de
territorialidade, utilizamos a ideia das territorialidades criadas a partir da ocupagdo do espaco
fisico por determinado grupo social (Raffestin, 2011); segundo esta ideia, este se vé, quando
territorializado indissocidvel daquele por suas raizes e saberes estarem presentes ali.
Territorialidadade, assim como o territorio em si, esta diretamente ligada ao poder de um grupo
social exercido no local e gerador de raizes, identidades culturais e saberes populares. Trata-se
de um desdobramento a partir de sua vinculacdo em uma perspectiva mais sistematizada da
concepgdo de “multiplos territorios”, e/ou daquilo que Haesbaert (2004; 2007; 2008; 2009)
denominou “multiterritorialidade”, conjugando uma multiplicidade ou diversidade territorial de
justaposicdo ou convivéncia, lado a lado, de tipos territoriais distintos e complexos.

O territdrio, quando utilizado por determinado grupo social, diretamente se incorpora a
esta forma de poder, manifestada através do trabalho, gerando assim as caracteristicas
primordiais, como as transformacdes ao ambiente local e social e na qual gera a territorialidade,
que por sua vez se manifestaria em tradi¢Oes, entre outros (RAFFESTIN, 2011). Assim, a
territorializacdo (HASBAERT, 2002) de determinado grupo social se da quando este ndo se vé
dissociado do seu territorio, por ali conter suas raizes culturais, afetivas e outros vinculos, sejam
eles trabalhistas ou educacionais. Assim, ao falarmos em cultura e identidades, também nos
referenciamos em Santos (2012a), que nos lembra da relacGes existentes entre cidadania, cultura
e territorialidade:

Assim como cidadania e cultura formam um par integrado de significaces,
assim também cultura e territorialidade sdo, de certo modo, sinénimos. A
cultura, forma de comunicacéo do individuo e do grupo com o universo, é uma
heranga, mas também um reaprendizado das relagcBes profundas entre o
homem e 0 seu meio, um resultado obtido através do proprio processo de
viver. Incluindo o processo produtivo e as préaticas sociais, a cultura é o que
nos da a consciéncia de pertencer a um grupo, do qual é o cimento. (SANTOS,
2012a, p.81).

Todas esses referéncias e reflexdes sobre territorio e territorialidade e cultura, se fazem
necessarios para podermos discutir a formacdo cidada a partir do potencial pedagogico dos
estudos do territdrio, numa perspectiva de cidadania territorializada, no ensino de geografia, no
ensino fundamental. Pensar no potencial pedagogico dos estudos do territorio no ambito do
ensino de geografia, contribui para os processos de formagdo cidadd dirigidos a formar
cidadaos, criar cidadania e fomentar cidadania no territorio, ou seja, no ambito que estamos
trabalhando nesta pesquisa, a ideia de Gutiérrez (2008; 2009; 2010) de formar cidaddos
territoriais.
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Porém, para comecarmos a dialogar sobre a cidadania, cabe tracarmos um referencial
sobre que concepgBes do conceito de cidadania na sua relagdo com o territdrio, estamos
utilizando para nos pautarmos e entender a nocdo de cidadania que permeia 0 ensino
fundamental de geografia na rede publica municipal da cidade do Rio de Janeiro, considerando:
perspectivas de formacéo cidada e cidadania no ensino de geografia, e pensarmos na construcao
de uma préxis que leve em conta o reconhecimento do territério como primordial para as
vivéncias e as praticas educativas para os estudantes e professores do ensino fundamental da
Educacéo Basica publica no municipio do Rio de Janeiro, como € nosso objetivo neste trabalho.

3.2 Territério e Cidadania — o componente territorial da cidadania

Na tentativa de apreender as relagcdes que se estabelecem entre a cidadania e geografia,
e sua vinculacéo ao territorio, buscamos encontrar referéncias de estudos para uma abordagem
da cidadania no ambito da Geografia.

Oliveira (1999) aponta alguns dos aspectos da geograficidade do conceito de cidadania.
Segundo o autor, 0 primeiro aspecto esta na propria vinculagao do conceito com o nascimento
da cidade. De acordo com a anélise deste autor (p.93):

Embora a histéria do conceito e a trilha que estabelecemos através dos
classicos da ciéncia politica parecesse, a principio, nos afastar da geografia,
logo perceberiamos, na obra A Politica, de Aristoteles que, se o conceito de
cidadania estava distante de nés enquanto ferramenta (ou veio temético) na
pesquisa geogréfica, sua geograficidade estad no proprio nascimento da polis,
ou seja, no nexo politico que vincula a cidade, seus habitantes e o seu
territério, ao Estado ou sociedade politica.

O autor analisa ainda que ao longo da histéria do conceito de cidadania, por mais que
sua noc¢do tenha se afastado da escala territorial (da cidade, no caso), é neste espaco delimitado
politicamente, e na rede de lugares que o compdem, que a cidadania deixa de ser um “em si” e
assume a sua dimens&o mais concreta e cotidiana. (OLIVEIRA,1999, p.93).

Assim, nesse aspecto aponta o autor que, o territorio se impde como uma condi¢do
continente ao contetido politico da cidadania e ao nivel de organizacdo social, cultural e
econdmica. De modo que, “fora dele (territorio) a cidadania torna-se uma abstragdo contida nos
artigos da lei, sem formato definido por praticas especificas” (OLIVEIRA, 1999, p.94). De tal
modo. As ideias de Oliveira (op. cit.) estdo em consonancia com as concepcbes de Santos
(2012a) que afirma que € “impossivel imaginar uma cidadania concreta que prescinda do
componente territorial” SANTOS (2012a, p.144).

Segundo Oliveira (1999, p.94), outro aspecto da geograficidade da cidadania,
importante ressaltar, que esta relacionada também ao territorio, é o de sua escalaridade:

A depender do pais, da provincia ou regido, da cidade, ou mesmo do bairro
em que se mora, a cidadania assume, bem como entre as classes ou grupos
sociais, graus diferenciados de existéncia. Assim, ndo é absurdo afirmar que
somos mais ou menos cidaddos de acordo com 0 espago em que estejamos
inseridos. Os direitos civis, politicos e sociais passam necessariamente por
uma mediacdo da geograficidade, isto é, dos atributos do espaco [...] numa
relacdo na qual as determinagdes de diferentes escalas geogréficas podem se
superpor.

Porém, entendemos, nesse viés que a cidadania ndo se relaciona apenas a uma questao
de escalaridade simplesmente, mas as condic¢Oes postas a existéncia das pessoas, a satisfacdo
de suas necessidades e 0 acesso aos seus direitos. Assim, a cidadania ndo é igual para todos,
mas esta ligada a condicéo territorial, como também aponta Santos (2012a), que nos fala da
questdo da acessibilidade aos bens e servicos que se impde nesse territorio, pelas relacdes de
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poder, ligada a questdo da cidadania, num vies dos direitos do cidaddo. Santos (2012a), afirma,
gue em nosso pais, 0 acesso aos bens e servicos essenciais, publicos e até mesmo privados é tao
diferencial e contrastante, que uma grande maioria de brasileiros, no campo e na cidade, acaba
por ser privada desses bens e servigos. “As vezes, tais bens e servicos simplesmente n&o existem
na area, as vezes nao podem ser alcangados por questdo de tempo ou de dinheiro” (SANTOS,
2012a, p.139).

O autor, analisa que, na grande cidade no Brasil, como é o caso do Rio de Janeiro, ha
“cidadaos de diversas ordens ou classes”, desde o que, farto de recursos, pode utilizar a
metrdopole toda, até o que, por falta de meios, somente a utiliza parcialmente como se fosse uma
pequena cidade, uma “cidade local” (SANTOS 2012a, p. 140). Exatamente como podemos
observar no caso da zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, especificamente da area sobre a
qual falamos, o bairro de Paciéncia e adjacéncias, onde moram os alunos dos quais falamos e
analisamos neste estudo.

Segundo ainda analisa 0 mesmo autor, a rede urbana, o sistema de cidades, também tem
significados diversos segundo a posi¢édo financeira do individuo:

H&, num extremo, 0s que podem utilizar todos 0s recursos ai presentes, seja
porque séo atingidos pelos fluxos em que, tornando mercadoria, o trabalho dos
outros se transforma, seja porque eles proprios, tornados fluxos, podem sair a
busca daqueles bens e servicos que desejam e podem adquirir. Na outra
extremidade, ha os que nem podem levar ao mercado o que produzem, que
desconhecem o destino que vai ter o resultado do seu proprio trabalho, os que,
pobres de recursos, sdo prisioneiros do lugar, isto é, dos precos e das caréncias
locais. Para estes, a rede urbana é uma realidade onirica, pertence ao dominio
do sonho insatisfeito, embora também seja uma realidade objetiva (SANTOS,
2012a, p. 140).

Assim, segundo o autor, para muitos, a rede urbana existente e a rede de servigos
correspondente sdo apenas reais para “os outros”. Por isso sdo “cidaddos diminuidos,
incompletos” (SANTOS, 2012a, p. 140). E ainda:

As condicbes existentes nesta ou naquela regido determinam essa
desigualdade no valor de cada pessoa, tais distor¢des contribuindo para que 0
homem passe literalmente a valer em funcdo do lugar onde vive. Essas
distorcdes devem ser corrigidas, em nome da cidadania (op. cit., p. 140).

Gutiérrez também afirma, baseado nas ideias de Santos (2002a), que o valor do
individuo depende do lugar onde ele habite, pelo acesso aos bens e servicos, tanto publicos
como privados, essenciais para uma vida digna. Assim afirma, que dependeréa desta localizacdo
territorial a qual, muitas das vezes, estara implicada por desigualdades e exclusdes territoriais:

Este ciudadano estd ubicado y puede hacerse visible em un lugar, en un
territorio semantizado, en un espacio geografico delimitado, caracterizable,
real. El valor del individuo que nace depende del lugar en donde se desarrolle,
donde habite; por el acesso a los bienes y servicios esenciales para una vida
digna, tanto publicos como privados, dependera de esta ubicacion territorial la
cual, las mas de las veces, estara implicada por desigualdades y exclusiones
territoriales para obtener lo esencial que la vida demanda (GUTIERREZ,
2010, p. 21).

E assim, em muitas ocasifes, como no caso do espaco do qual estamos falando nesta
pesquisa, 0 espaco vivido contém desigualdades e injusticas que Ihe fazem ser, na pratica, um
espaco sem cidaddos, pela impossibilidade de aderir aos bens e servigcos necessarios; sao
espacos, como afirma Santos (2012a), regulados pelo mercado e pelo Estado para servir ao
modelo econbmico e ndo ao modelo civico-territorial, como aponta Gutierrez (2010, p. 19):

El ciudadano es un individuo localizado, ubicado en un lugar, lo cual da paso
a la ciudadania concreta, no en abstracto. En muchas ocasiones, el espacio
vivido contiene desigualdades e injusticias que le hacen ser, en la practica, un
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espacio sin ciudadanos, por laimposibilidad de acceder a los bienes y servicios
necesarios; son espacios regulados por el mercado e por el Estado para servir
al modelo econémico y no al modelo civico-territorial (op.cit. Santos, 1998).

Santos (2012a, p.141) nos coloca que, a localizacdo das pessoas no territério €, na
maioria das vezes, produto de uma combinacdo entre “forcas de mercado e decisdes de
governo”. E como o resultado ¢ independente da vontade dos individuos atingidos,
frequentemente se fala de migragdes forcadas por tais circunstancias. Isso equivale também a
falar de “localizagdes forgadas”, muitas destas contribuem para “aumentar a pobreza e nao para
a suprimir ou atenuar”, como afirma o autor (op.cit., p.141).

Como afirmam Santos (2012a) e Gutiérrez (2010a), a localizacdo das pessoas no
territdrio é quase sempre uma combinagao entre as forcas do mercado e das decisdes do Estado,
representado em esséncia pelo governo. Ndo € um assunto da vontade do individuo, mas esta
determinado pela combinagdo destas forcas. Por isso, segundo Gutiérrez (2010a), a igualdade
dos cidaddos supBe uma acessibilidade semelhante para todos aos bens e servigcos essenciais
para uma vida digna, e isso pressupde, como afirma o autor, uma localizacdo territorial longe
do alcance do mercado, evitando que o modelo econémico incremente, por isso, as
desigualdades sociais que tem gerado ja a distribuicao territorial (Gutiérrez, 2010a, p.19):

La localizacion de las personas en el territorio es casi siempre una
combinacion entre las fuerzas del mercado y das decisiones del Estado,
representando en esencia por el gobierno. No es un asunto de la voluntad del
individuo; esta determinado por la combinacion de estas fuerzas. Por ello, la
igualdad de los ciudadanos supone una accesibilidad semejante para todos a
los bienes y servicios esenciales para una vida digna; ello presupone una
ubicacion territorial lejos del alcance del mercado, evitando que el modelo
economico incremente, por ello, las desigualdades sociales que ha generado
ya la distribucidn territorial.

E ainda segundo Santos (2012a):

Uma politica efetivamente redistributiva, visando a que as pessoas ndo sejam
discriminadas em func&o do lugar onde vivem, ndo pode, pois, prescindir do
componente territorial. E a partir dessa constatacio que se deveria estabelecer
como dever legal — e mesmo constitucional — uma autentica instrumentagédo
do territério que a todos atribua, como direito indiscutivel, todas aquelas
prestacBes sociais indispensaveis a uma vida decente e que ndo podem ser
objeto de compra e venda no mercado, mas constituem um dever
impostergavel da sociedade como um todo, e neste caso, do Estado (idem, p.
141).

De acordo com Santos (2012a, p.142), o espaco pode ser tratado como um conjunto
inseparavel de fixos e fluxos. A definicdo dos fixos vem da qualidade e quantidade (ou
densidade) técnicas que contém. A definicdo dos fluxos deriva da sua qualidade e do seu peso
politicos. Segundo o autor, essa 0posic¢ao é necessaria e até indispensavel, para distinguir entre
0 processo imediato da producdo, e as outras instancias: circulacdo, distribuicdo, consumo, cuja
definicéo é cada vez mais do dominio politico. Segundo o autor (op.cit., p.142):

Os fixos sdo econdmicos, sociais, culturais, religiosos etc. Eles sdo, entre
outros, pontos de servi¢o, pontos produtivos, casas de negdcio, hospitais,
casas de salde, ambulatorios, escolas, estadios, piscinas e outros lugares de
lazer. Mas se queremos entender a cidade ndo apenas como um grande objeto,
mas como um modo de vida, ha que se distinguir os fixos publicos e os fixos
privados. Estes sdo localizados segundo a lei da oferta e da procura, que regula
também os precos a cobrar. Ja os fixos publicos se instalam segundo principios
sociais, e funcionam independentemente das exigéncias do lucro.

Ainda segundo Santos (2012a, p. 142), nos paises capitalistas avangados, 0s servicos
essenciais sdo, sobretudo incumbéncia do poder publico, e sua “distribuicdo geografica ¢
consentanea com o provimento geral”. Neste caso, as distdncias que podem existir, sdao
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minimizadas por transportes escolares ou hospitais gratuitos. Assim, como afirma o autor, “nio
se trata de salario indireto, pois tudo isso é devido a todos os cidadaos, com ou sem emprego,
ricos ou pobres” (p.142). Trata-se da “busca de uma equidade social e territorial” (p.142). Ja
em outros paises, como ¢ o caso do Brasil, “ainda ndo quiseram definir o que sdo tais servigos,
nem adotar um distributivismo geografico que sirva de base a desejada justica social” (p.142).

Assim, para o autor op.cit. (p. 143):

No territério como um todo, nas cidades e sobretudo, na grande cidade
capitalista (Sao Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Belo Horizonte, Porto
Alegre e tantas outras), o0 nimero avultado e a extensdo de movimentos diarios
se “organizam” na anarquia da producdo capitalista, segundo a qual a
localizacdo de fixos e fluxos esta subordinada a lei do lucro, muito mais que
a eficiéncia social. A distancia entre a moradia dos pobres e seu lugar de
trabalho tem a mesma explicacdo e 0 mesmo resultado, do mesmo modo que
a localizacdo de atividades econdmicas complementares. 1sso encarece 0s
transportes urbanos e o custo das utilidades.

Além disso, de acordo com o0 mesmo autor, o poder publico também colabora para a
supervalorizacdo de certas areas, para 0 melhor éxito da especulacdo, para o0 empobrecimento
cumulativo das populacdes. De acordo com Santos (2012a, p.143), “ao empobrecimento pela
economia, isto é, pelo mercado, junta-se 0 empobrecimento pela mé organizacdo do territério
pelo poder politico”. Como afirma o autor (p.143), “morar na periferia é condenar-se duas vezes
a pobreza’:

A pobreza gerada pelo modelo econdmico, segmentador do mercado de
trabalho e das classes sociais, superpde-se a pobreza gerada pelo modo
territorial. Este afinal, determina quem deve ser mais ou menos pobre somente
por morar neste ou naquele lugar. Onde 0s bens sociais existem apenas na
forma mercantil, reduz-se o nimero dos que potencialmente Ihes tém acesso,
0s quais se tornam ainda mais pobres por terem de pagar o que, em condigdes
democréticas normais, teria de Ihe ser entregue gratuitamente pelo poder
publico (idem, p. 143-144).

Gutiérrez (2010a) afirma que as dificuldades, desigualdades e exclusbes que a
localizacdo geografica gera habitualmente para ser cidaddo, sdo duplicadas pela distancia
politica, dado que viver no centro ou na periferia ndo so gera distancias aos bens e servicos
necessarios para uma vida digna, mas ao mesmo tempo, é fonte do distanciamento das pessoas
de suas opcdes politicas:

Las dificultades, desigualdades y exclusiones que genera la ubicacién
geografica para ser ciudadano habitualmente son duplicadas por la distancia
politica, dado que vivir en el centro o en la periferia no sélo genera distancias
de los bienes y servicios necesarios para una vida digna, sino que a la vez, es
fuente del distanciamiento de las personas de sus opciones politicas (idem,
p.19).

Essas ideias do autor também sdo embasadas em Santos (2012a), quando analisa a
condi¢ao territorial como componente da cidadania e afirma que “morar na periferia é condenar-
se duas vezes a pobreza” (idem, 143). Segundo afirma Gutiérrez (2010a, p.21):

Es alli donde puede o no ser efectivamente ciudadano; donde se concreta la
pratica de su ciudadania; donde es posible la construccion democratica
anhelada; donde podra o no contribuir, individual y colectivamente, a mejorar
los niveles de bienestar general, siendo, como un todo, producto del territorio,
desde el territorio y para el territorio, bajo la sombra y a propésito de las
tendencias contextuales. Este ciudadano requiere del lugar, del espacio
geografico semantizado para actuar como tal; el ejercicio de su ciudadania
también tendra clara referencia territorial; en consecuencia, igual acontecera
con la democracia.
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Isso fica evidente, quando analisamos o local de que falamos, e podemos observar e
analisar nos préprios trabalhos realizados pelos alunos, em que falavam sobre as condicdes de
vida no bairro, e suas percepcdes sobre estas.

Nos trabalhos apresentados a seguir, realizados previamente na escola, pelos alunos, no
ano de 2015, através de entrevistas aos moradores do bairro, podemos ter uma ideia de como
sdo as condigcOes de vida em Jardim Palmares. As ruas pelas quais passamos e as pessoas
entrevistadas, sdo todas no entorno da escola, e onde muitos dos alunos moram também.
Seguem as sinteses dos trabalhos:

Relatério 1
Baseando-se nos fatos que a turma 1901 relatou na entrevista no dia trés de setembro,
descobrimos que em alguns lugares do bairro de Jardim Palmares, moradores sofrem com a falta de
saneamento basico, falta de postes de luz, de dgua tratada, de rede de esgoto, falta de postos de saude,
escolas municipais, estaduais, creches, asfalto e etc. Sdo condi¢des muito precarias nesta parte do bairro.
Aqui esta uma prova disso, esgoto a céu aberto, ao lado das casas das pessoas, causando focos de
mosquitos e mal cheiro no lugar, além de possibilidade de contaminacdo de criangas e moradores:

- — p e
Imagem 3: Esgoto a céu aberto. Fonte: Foto tirada pelos alunos no dia do trabalho de campo (2015).

Nessa rua, entrevistamos P., um senhor de 82 anos, que mora no bairro ha dois anos e construiu
sua casa propria. Ele relata que morava em uma favela na zona norte do Rio, que foi desocupada pela
prefeitura por motivo de obras, os moradores entdo foram obrigados a sair de suas casas e alguns até
receberam uma indenizacgdo, mas segundo o senhor, muito pequena, e ndo dava pra comprar outra casa
em um local proximo de onde ele morava. Entéo, ele se viu obrigado a procurar um pedaco de chdo
onde o dinheiro dava pra comprar e por isso veio para essa area.

Esse também é o caso de muitos moradores do nosso bairro e de alguns dos nossos colegas da
escola, principalmente os que moram nessa parte do bairro, conhecida como “invasdo”, onde a situagdo
das moradias é precdria e ndo tem nenhum tipo de estrutura como asfalto, dgua encanada, postes de
iluminacdo, etc. e esse local fica bem proximo a nossa escola, a apenas quatro ruas atras do prédio da
escola. E uma area abandonada, muito triste e ficamos muito triste quando entramos |4 e vimos a situacao
das pessoas e conversamos com elas. No nosso grupo ndo tem ninguém que mora nessa parte, mas
sentimos que precisamos fazer alguma coisa, ndo pode haver uma desigualdade tdo grande, as pessoas
vivem muito mal ali.

E assim, comeca a entrevista. Perguntamos ao senhor P. 0 que ele achava do bairro e o que ele
poderia nos falar, entdo ele comegou a falar sobre os problemas do bairro: “a iluminag¢do ndo funciona,
falta luz com frequéncia, a coleta de lixo é regular, feita 2 vezes na semana. As ruas ndo sao asfaltadas,
0 abastecimento de agua néo é regular, falta &gua com frequéncia, a qualidade da agua é péssima, o
acesso a transporte publico ndo é bom, ndo pego muito transporte publico por conta da minha idade,
mas quando uso, uso mais a Van, porque o0s dnibus demoram muito a passar e o ponto é longe. Ndo ha
saneamento basico e nem tratamento de esgoto nas casas e 0 esgoto na rua entope frequentemente. N&o
ha creches publicas suficientes no bairro, mas as que tem sdo boas e atendem bem a populacdo, ndo ha
escolas estaduais nenhuma no bairro, de ensino médio. N&do ha hospitais no bairro, ha um posto de saide
e uma clinica da familia, o atendimento do posto € satisfatdrio, mas o atendimento da clinica é ruim, ndo
tem atendimento de emergéncia no bairro, e se precisamos de atendimento de emergéncia temos que ir
pra hospitais longe, em Santa Cruz ou Campo Grande, e se for a noite ou na madrugada ndo ha transporte
publico pra se chegar, tem horério na madrugada que ndo circula dnibus, sé volta a circular as cinco da
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manhd e é bem demorado. N&o ha pragas boas, t& tudo quebrado e cheio de mato, fora que é perigoso,
nem outras opgoes de lazer no bairro”.

Para o Sr. P., os problemas que mais afetam o bairro sdo falta de asfalto, 4gua sem tratamento,
falta de luz, postes e saneamento basico. Quando chove inunda as ruas e as casas, € 0s moradores sao
obrigados a pisar na dgua da chuva com esgoto. O que ele gostaria que mudasse no bairro é que fosse
colocado asfalto, saneamento béasico, iluminagéo, agua e clinicas mais proximas.

Imagem 4: Rua onde mora o senhor P. Fonte: Foto tirada pelos alunos no dia do trabalho de campo (2015).

L., outra pessoa entrevistada que tem 36 anos, mora no bairro ha 10 anos em sua casa propria,
que foi construida de pouquinho a pouquinho, e na opinido dela a iluminacéao é horrivel, diz ela que a
coleta de lixo é regular e passa 3 vezes na semana, as ruas ndo sao asfaltadas, o abastecimento de 4gua
ndo é regular e falta 4gua diariamente, principalmente na parte da manha, como a dgua néo é tratada
prejudica as criangas com doencas, como vermes, febre, dor na barriga, diarreia e etc.

Aqui estdo mais algumas imagens registradas no dia da entrevista com os moradores:

Imagem 5: Fossa de esgoto na rua onde mora a entrevistada. :
Fonte: Foto tirada pelos alunos no dia do trabalho de campo (2015). AN - T

Imagem 6: Rua onde mora a entrevistada.
Fonte: Foto tirada pelos alunos no dia do trabalho de campo (2015).

Imagem 7: Lixo jogado préximo ao
corrego.

Imagem 8: Esgoto despejado no
valdo préximo a casa dos
entrevistados.

Fonte: Fotos tirada pelos alunos no dia do trabalho de campo (2015).
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Relatorio 2

Levantamentos dos problemas de infraestrutura no sub bairro de Jardim Palmares

Imagem 9: Fotos tiradas pelos alunos do sub bairro Jardim Palmares. Capa do relatorio 2. Fonte: Fotos tirada pelos alunos no
dia do trabalho de campo (2015).

Essas sdo fotos das ruas pelas quais passamos e fomos registrando a situa¢do precéria nessa
parte do bairro, de ruas sem asfalto e esgoto a céu aberto.

Essa entrevista foi feita na comunidade de Jardim Gramado, sub bairro de Palmares, bairro de
Paciéncia, com os alunos da turma 1901, com a ajuda da professora. Foram entrevistadas duas pessoas,
A. da Silva morador do bairro h4 55 anos e a outra com 0 nome de J. Silva moradora do bairro h 8 anos.
Ambos ndo estdo satisfeitos com a condicdo do bairro. Abaixo transcrevemos a entrevista com 0s
moradores.

Eles apontam os seguintes problemas: falta de saneamento basico, as ruas sem asfalto,
iluminacdo péssima nas ruas, a falta de agua constante e de luz, ndo ha escolas suficientes para atender
a populacdo, a necessidade de ter uma escola de ensino médio, pois 0s alunos ao terminarem seu ensino
fundamental serdo obrigados a sairem do bairro em busca de estudo, muitos até param de estudar pela a
dificuldade. Mais creches no bairro, existem duas mas elas ndo sdo suficientes para a quantidade de
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criangas, existe um posto e uma clinica no bairro sé que o posto ndo atende a populacéo e a clinica ndo
suporta a quantidade de pessoas existentes no bairro, ndo existe nenhum tipo de hospital 24h ou para
emergéncia, 0 mais proximo é o de Vila Kennedy, e os meios de transporte no bairro sdo de 6nibus ou
van. Para o 6nibus sé existem duas linhas, para Campo Grande e Coelho Neto, se forem para outros
lugares terdo que ir para a Av. Brasil. E no bairro s6 tem duas pracas como meio de recreacao, € 0s
brinquedos estdo todos quebrados.

No bairro existe um posto de satde, uma clinica da familia, duas escolas de ensino fundamental,
uma do jardim (educacéo infantil até o 5° ano) e o outro ginasio (do 6° ao 9° ano), duas pragas, uma
associacdo de moradores, duas creches e 6nibus com s6 duas linhas para Campo Grande e para Coelho
Neto.

Relatorio 3

R., com 51 anos e moradora de Palmares ha 9 anos, conta que construiu sua propria casa, com
muito sacrificio. Mas que as ruas do bairro ndo sdo asfaltadas, 0 acesso ao transporte publico é horrivel,
0 bairro ndo é bem servido de linhas de dnibus, e geralmente os moradores usam o servico das Vans
para se locomover, pois dos transportes publicos sdo horriveis e demoram muito. Também conta que
nao ha saneamento basico no bairro, o esgoto é jogado direto no valdo. Conta Também que ndo ha
creches e escolas suficientes no bairro e que a escola mais proxima de ensino médio é o Octavio Malta,
localizado na Estrada do Campinho, no bairro de Campo Grande, e para chegar |4 os alunos dependem
do 6nibus. Em relacdo a Clinica da Familia, ndo ha emergéncia, mas tem consultas médicas. Nao ha
opcdes suficientes de lazer. Segundo ela, ha um abastecimento de agua regular, coleta de lixo
sempre, trés vezes na semana (segunda-feira, quarta-feira e sexta-feira). Para R., ndo ter asfalto, ndo ter
saneamento basico e a conducdo ser de péssima qualidade é considerado um problema grave. Ela pede
melhoria na conducéo, asfalto e melhoria no atendimento médico.

Imagem 10: Alunos do 9° ano no momento das entrevistas aos moradores do bairro.
Fonte: Fotos tiradas pela pesquisadora.

Consideramos relevante expor aqui alguns dos trabalhos realizados pelos alunos no
bairro, que tornou-se um registro das condi¢cdes materiais e de infraestrutura do bairro, pelo
olhar dos alunos e de alguns dos moradores entrevistados. Mas foi, para além disso, um
exercicio de reconhecimento do territorio, e espacializagdo dos jovens, do reconhecimento das
condicdes de vida em relacdo ao acesso a bens e servigos publicos no bairro, e um exercicio do
olhar espacial, especializado sobre as relagcdes que acontecem no territorio. Foi também um
exercicio de reflexdo sobre tais condicdes, de se reconhecer o componente territorial de sua
cidadania, nos termos de que nos fala Santos (2012a). De reflexédo sobre a regulagéo do territério
pelo mercado e pelo Estado também, como nos fala o autor, e sobre estas relagdes de poder
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instituidas e também simbolicas, exercidas pelas pessoas numa relacdo entre a sociedade e o
espaco, que se impde no territdrio. E tudo isso tem que ser discutido quando se fala em cidadania
com os alunos, ha de se considerar o componente territorial da cidadania, sem o qual, segundo Santos
(2012a), ndo é possivel imagina-la, fica numa vaguidade do conceito, numa cidadania abstrata,
numa cidadania de papel.

Nas palavras de Santos:

E impossivel imaginar uma cidadania concreta que prescinda do componente
territorial. Vimos, ja, que o valor do individuo depende do lugar em que esta
e que, desse modo, a igualdade dos cidaddos supBe, para todos, uma
acessibilidade semelhante aos bens e servigos, sem os quais a vida ndo sera
vivida com aquele minimo de dignidade que se impde (SANTOS, 2012a,
p.144).

Segundo o préprio autor, isso significa um arranjo territorial desses bens e servicos de
que, conforme a sua hierarquia, os lugares sejam “pontos de apoio”, levando em conta a
“densidade demografica e econdmica da area e sua fluidez”, Santos (2012a, p. 144). Num
territorio, como no caso brasileiro, onde a “localizagdo dos servigos essenciais ¢ deixada a
mercé da lei do mercado, tudo colabora para que as desigualdades sociais aumentem”
(SANTOS 20123, p. 144).

E a questdo que se coloca € como trabalhar isso, na formacéo dos nossos alunos? O que
pretendemos neste trabalho é discutir formas pelas quais podemos comegar a inserir esta
discussdo, quando pensamos em formar nossos alunos para a cidadania pelo menos, levando
em consideragdo o componente territorial, e 0 reconhecimento ndo sé de condi¢des materiais
que se impde naquele territdrio, mas a reflexdo sobre estas relagdes de poder simbolicas, bem
como o reconhecimento de suas territorialidades.

3. 3 A Geografizacdo da cidadania e a pedagogia da autonomia: caminhos para uma
cidadania territorializada

Segundo Santos (2012a, p.150), a geografizacdo da cidadania supBe que se levem em
conta pelo menos dois tipos de franquias, a serem abertas a todos os individuos: os “direitos
territoriais” e os “direitos culturais”, entre os quais, o direito ao entorno.

A distribuicdo atual dos servigos estd gritantemente em desacordo com as exigéncias
presentes das populacfes, mas também compromete seu futuro, como afirma Santos (2012a, p.
151). Assim, para que esses servigos constituam um direito inseparavel da condicéo do cidadao
— isto €, aquele que é igual em deveres e direitos a todos 0os demais — uma regulamentacao
constitucional, e ndo apenas legal, deve se impor.

Segundo as ideias de Santos (2012a), a Constituicdo devera (deveria) estabelecer as
condicdes para que cada pessoa venha a ser um cidaddo integral e completo, seja qual for o
lugar em que se encontre. E para isso, esta, “devera tragar normas para que os bens publicos
deixem de ser exclusivamente dos mais bens localizados” (p.151), e ainda:

O territorio, pela sua organizagdo e instrumentalizacéo, deve ser usado como
forma de se alcancar um projeto social igualitario. A sociedade civil, é,
também, territério, e ndo se pode definir fora dele. Para ultrapassar a
vaguidade do conceito e avancar da cidadania abstrata a cidadania concreta, a
questdo territorial ndo pode ser desprezada (idem, p.151).

E ainda:

H& desigualdades sociais, que sdo, em primeiro lugar, desigualdades
territoriais, porque derivam do lugar onde cada qual se encontra. Seu
tratamento ndo pode ser alheio as realidades territoriais. O cidaddo é o
individuo num lugar. A RepuUblica somente sera realmente democratica
guando considerar todos os cidaddos como iguais, independentemente do
lugar onde estejam (idem, p.151).
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Todas as questdes levantadas ndo podem estar de fora em nosso fazer pedagdgico diario,
e € mesmo impossivel que estejam. Quando saio de casa para trabalhar e entro naquele bairro,
penso em como falar com os alunos, como falar de cidadania com eles? Como leva-los a refletir
sobre tudo isso, sobre as relagdes de poder ocultas no territorio, pelas forcas do Estado e do
mercado? Nao é possivel ignorar as condicOes sob as quais estdo vivendo. E isso foi 0 que me
levou a refletir que é justamente utilizando a questdo do territorio deles, e as relacGes que se
estabelecem ali, € que poderia ser um caminho. Trabalhar com esses alunos o componente
territorial da cidadania, a geografizagdo da cidadania, como afirma Santos (2012a), se abriu
como um caminho para o meu trabalho pedagdgico com esses alunos.

Na busca de uma alternativa para se pensar todas essas questdes e o papel da educacao
nesse processo, lembramos de Dowbor (2006, p. 13) que qualifica a educacdo como
“formadora e transformadora”, tal como ¢ concebida por Paulo Freire. “Diante da desolagao
causada pela pobreza vivida por tantos e a insuportavel visdo da avidez que cerca o lucro, a
mudanga ¢ a poténcia da a¢ao educativa” (Idem, p. 112). Deste modo, a educagdo ndo apenas
forma, ela também transforma. Como afirmam Berino e Silva (2010, p.2):

A educacdo ndo responde apenas ao apetite estritamente intelectual (saber
mais). Ela tem também a faculdade de integrar os atos de mudanca. Nem
sempre ¢ vista assim, ¢ verdade. E que a ideia sozinha de “formagdo” parece
indicar que o carater supremo da educagao ¢ a do “aperfeicoamento”. Diante
dos valores e condutas propagados na sociedade, a boa educagéo é aquela
que faz o individuo aderir a principios consolidados. Mas a intengdo de
promover a educacdo pode explicitar, com a insatisfacdo que nos causa a
forma como o mundo hoje existe para grande parte das pessoas, seu carater
emergente, problematizador e desafiador, voltado para modificacgdes.

Assim, segundo os autores, discutindo o palco de figuragdo humana do local, quando
insurgéncias sdo gestadas, reagindo as investidas dos atores sociais, politicos e econdmicos
que dificultam a arrumacéo/conserto/manutencdo da vida de muitos individuos, como no
exemplo que oferecem, de uma mdusica (Rap do Silva - MC Bob Rum) que narra: “o funk
ndo é modismo/ E uma necessidade/ E para calar os gemidos que existem nessa cidade”,
segundo os autores, € a exata traducdo do pensamento de Milton Santos (2000, p.54), quando
afirma que: “[...] uma sociedade e um territorio estdo sempre a busca de um sentido e
exercem, por isso, uma vida reflexiva.” Santos ainda continua seu pensamento:

Neste caso, o territério ndo é apenas o lugar de uma acao pragmatica e seu
exercicio comporta, também, um aporte da vida, uma parcela de emocao, que
permite aos valores representar um papel. O territério se metamorfoseia em
algo mais do que um simples recurso e, para utilizar uma expressdo, que é
também de Jean Gottmann, constitui um abrigo (idem).

E assim também pensamos em relacdo as praticas dos jovens em seu territorio, e a
forma como pensam, refletem e se manifestam. Isso pudemos levantar através de atividades
propostas aos alunos, e posterior analise destas, que estdo no capitulo seguinte, como formas
de reflexdo dos jovens em suas praticas no territdrio, na busca de sentidos para sua propria
realidade, e transformacdo desta, e para a aprendizagem.

Em harmonia com este mesmo pensamento, os autores Berino e Silva (2010) afirmam
ainda que, se na cidade, a¢cOes mais agudas do poder sdo particularmente sentidas por parte
selecionada da populagao, ¢ no ambito do local (no registro do bairro, da “comunidade”, da
favela, da periferia, da “area” etc.) que essas praticas sao vividas com maior intensidade e ali
a palavra solidariedade da sentido a formas coletivas de protecdo, reclamacéo e luta e
teriamos assim, “aquilo que de forma muito instigante, para os leitores da Paulo Freire,
Milton Santos vai chamar de uma pedagogia da existéncia” (idem, p.2).

Segundo Santos (2000), crescentemente reunidas em cidades cada vez mais numerosas
e maiores, e experimentando a situacdo de vizinhanga, as pessoas ndo se subordinam de forma
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permanente a racionalidade hegeménica e, por isso, com frequéncia podem se entregar a
manifestacdes que sdo a contraface do pragmatismo. Assim, segundo o autor, junto a busca da
sobrevivéncia, vemos produzir-se, na base da sociedade, um pragmatismo mesclado com a
emocdo, a partir dos lugares e das pessoas juntos. Nas palavras de Santos (idem p. 56), esse €,
também, “um modo de insurreigdo, com a descoberta de que, a despeito de sermos o0 que somos,
podemos também desejar ser outra coisa”. E:
Nisso o papel do lugar é determinante. Ele ndo é apenas um quadro de vida,
mas um espaco vivido, isto é, de experiéncia sempre renovada, o que permite,
ao mesmo tempo, a reavaliacao das herancas e a indagacéo sobre o presente
e o futuro. A existéncia naquele espago exerce um papel revelador sobre o
mundo (idem).

Conforme analisa Santos, e cabe aqui um pequeno destaque, quanto a esse Viés da
escalaridade da cidadania, o “cidaddo do lugar” pretende instalar-se também como “cidaddo do
mundo”. A verdade, porém, segundo o autor é que 0 “mundo” ndo tem como regular os lugares.
Em consequéncia, a expressdo cidaddo do mundo torna-se um voto, uma promessa, uma
possibilidade distante. Como os atores globais eficazes sdo, em ultima analise, “anti-homem e
anticidaddo, a possibilidade de existéncia de um cidaddo do mundo é condicionada pelas
realidades nacionais. Na verdade, o cidaddo s6 o é (ou ndo o €) como cidaddo de umpais” (idem,
p. 55).

Segundo o autor (idem), ser “cidaddo de um pais”, sobretudo quando o territorio ¢é
extenso e a sociedade muito desigual, pode constituir, apenas, uma perspectiva de cidadania
integral, a ser alcangada nas escalas subnacionais, a comegar pelo nivel local. “Esse ¢ o caso
brasileiro, em que a realizacdo da cidadania reclama, nas condi¢des atuais, uma revalorizacéo
dos lugares e uma adequacao de seu estatuto politico” (idem).

Para Santos (idem), a multiplicidade de situacGes regionais e municipais, trazida
com a globalizacdo, instala uma enorme variedade de quadros de vida, cuja realidade preside o
cotidiano das pessoas e deve ser a base para uma vida civilizada em comum. Assim, segundo o
autor, a possibilidade de cidadania plena das pessoas depende de solucdes a serem buscadas
localmente, porém, desde que, dentro da nacdo, seja instituida uma federacdo de lugares, uma
nova estruturacdo politico-territorial, com a indispensavel redistribuicdo de recursos,
prerrogativas e obrigacdes.

Trata-se, como aponta o autor, de uma construgdo de baixo para cima cujo ponto
central ¢é a existéncia de individualidades fortes e das garantias juridicas correspondentes. Para
ele, a base geografica dessa construgdo seria o lugar, ou nesse Vviés, o territério, considerado
como espaco de exercicio da existéncia plena. Estamos, porém, muito longe da realizacdo desse
ideal. Como, entdo, poderemos alcanca-lo? Ou pelo menos buscar caminhos para tal?

Segundo Santos (2000, p. 56), comecou a se instalar na sociedade, um dado comum a
todas as pessoas, ndo importando a diferenca de suas situacdes, que € a descoberta, autorizada
pelo cotidiano, da ndo-autonomia das acdes e dos seus resultados. Mas uma coisa é essa
descoberta e outra € ultrapassar a descoberta da diferenca e chegar a sua ampliacdo de
consciéncia’. Para o autor, “a consciéncia da diferenca pode conduzir simplesmente a defesa
individualista do proprio interesse, sem alcangar a defesa de um sistema alternativo de ideias e
de vida” (idem):

De um ponto de vista das ideias, a questdo central reside no encontro do
caminho que vai do imediatismo as visdes finalisticas; e de um ponto de vista
da acdo, o problema é ultrapassar as solu¢des imediatistas (por exemplo,
eleitoralismos interesseiros e apenas provisoriamente eficazes) e alcancar a
busca politica genuina e constitucional de remédios estruturais e duradouro

17 partindo do principio que todo ser € ser consciente, dentro dos preceitos de Paulo Freire, e que dela ndo prescinde.
O que que ha sempre € a possibilidade da sua expansao pessoal e coletiva.
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(idem, p. 55-56).
Assim, Santos (idem, p. 57), levanta a questdo que também nos intriga, € nos
permeia nesta pesquisa, de que o problema crucial é: “como passar de uma situagéo critica a
uma visdo critica — e, em seguida, alcangar uma tomada de consciéncia”. E ai, o autor aponta
um caminho, segundo ele:
Para isso, é fundamental viver a propria existéncia como algo de unitério e
verdadeiro, mas também como um paradoxo: obedecer para subsistir e
resistir para poder pensar o futuro. Entdo a existéncia é produtora de sua
prépria pedagogia (idem).

Tendo como base esta perspectiva, de que a existéncia é produtora de sua propria
pedagogia e das questbes discutidas até aqui sobre o territdrio, e deste como componente da
cidadania, pensamos, no trabalho com os alunos, numa praxis que que levem em conta o
reconhecimento do territdério como primordiais para as vivéncias e as praticas educativas no
ensino de geografia, para uma formacao voltada a cidadania. Assim, a partir do reconhecimento
dos jovens alunos de seu territorio, das relacfes de poder estabelecidas, materiais ou simbdlicas,
da reflexdo sobre as forcas do mercado e do Estado que, de certa forma, regulam o territério, e
das formas de transgredir esta ordem imposta, e lutar por uma vida cidada, se mostrou um
caminho potencial pedagdgico ao meu fazer em sala de aula com esses alunos, e da minha
preocupacdo de como eles saem da escola, sem ter a nocdo muitas vezes de nada disso, e ao
mesmo tempo em que se mostrou também empoderador para eles, de se tornarem sujeitos
ativos na construcdo de sua cidadania e capazes de intervir em sua propria realidade. Revelou-
se assim, uma forma de reconhecimento sobre o territorio e de suas identidades e de reflexao
sobre este.

Nesta perspectiva, trazemos as ideias de Gutiérrez (2009; 2010) sobre o cidadao
territorial que estdo em consonancia com Santos (2002a), e nos da bases para analisar a
cidadania dos alunos, num viés voltado para a busca de uma praxis de cidadania, a territorial.

Segundo Gutierrez (2010b, p. 4), sdo varios os enfoques politicos classicos de
cidad&o®:
Existen diversas concepciones clésicas de ciudadano: republicano, liberal,
comunitario; una mas integral, contemporanea y adecuada al reto de construir
la democracia real: el ciudadano territorial. Esta Gltima alude al ciudadano que
se forma, al ciudadano que no nace sino que se hace.

A categoria de cidaddo que o autor enfoca portanto € de uma concepc¢do de um cidaddo
mais integral, contemporaneo e adequado ao objetivo de construir a democracia, segundo ele,
o0 cidadéo territorial. Cidad&o este que ndo nasce cidaddo, mas que se forma.

Segundo Gutierrez (2010a, p.20), o cidadéo territorial:

no es sdlo el civico, ni el buen ciudadano: aquel que posee un conjunto de
conocimientos y actitudes que le permiten cumplir con los derechos y las
obligaciones establecidos, y ejercer practicas que propicien larelacion consigo
mismo Yy con el otro; no se trata simplemente del que participa en la politica y
en los fendbmenos sociales, que ama la patria, practica la cortesia, fomenta el
conocimiento de la historia, conoce y aplica las reglas de interaccion social,
otorga importancia al Estado, reconoce y respeta al ser humano, la familia y
exalta valores altruistas; no es solamente el virtuoso, creyente en el interés

18 De acordo com Gutiérrez (2010a, p.20), “son varios los enfoques politicos clsicos de ciudadano: republicano,
liberal y comunitario (Bobbio, 1987; Ovejero, 1993; Papacchini, 1997; Kymlicka & Wayne, 1997; Cortina, 1998;
Gallardo, 2007). Segundo o autor, “el ciudadano republicano tiene como principio la exaltacion del ciudadano
virtuoso; el individuo tiene que participar em la hechura de las politicas publicas; el liberal plantea que éste es
egoista, consumidor, paga impuestos y vota por lo que mas le convenga; el comunitario se identifica con un grupo,
no con la totalidad social” (idem).
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colectivo, en la solidaridad, en el bien de todos, con juicios concretos e
innovadores, apostandole a un orden social, publico y moral. Se refiere al
ciudadano que se forma, dado que no todas las personas son ciudadanas
(Santos, 1998) (idem).

Desta forma, entendemos que a ideia do cidad&o territorial, de que trata Gutierrez, ndo
estd relacionada apenas aquela concepgdo do “cidadao civico”, nem a do chamado “bom
cidaddo”, que seria aquele que cumpre com os direitos e as obrigagdes estabelecidas, que ama
a patria, nem a ideia simplesmente de um cidadao “virtuoso”, que acredita no interesse coletivo,
na solidariedade, no bem de todos. Mas antes, se refere ao cidadao que é formado, consoante
com a ideia de cidaddo de que Santos (2012a) nos fala.

Assim, Gutiérrez, baseado na ideia cidaddo que Santos nos traz, de um cidadao que se
forma, traz essa concepcgéo de cidadd@o mais integral, abrangente, contemporanea e pertinente
ao desafio de se construir a democracia real, diferente das ideias classicas de cidaddo, como o
“cidadao republicano”, ou o “cidadao liberal” ou mesmo o ‘“cidadio comunitario”
(GUTIERREZ, 2010b, p. 4). A concepcao de cidad3o territorial alude ao cidaddo que se forma,
que é formado, ndo a um cidad&o que ja nasceu cidaddo por nascer em determinado lugar, como
Santos (2012a) também aponta, mas que se faz cidaddo, pela sua formacao.

Como afirma Gutiérrez (2010a, p.20), pelo fato de nascer, de ingressar a sociedade
humana, em um determinado contexto, particularmente o democrético, os individuos tém
direitos inalienaveis e, por tanto, devem-lhes ser garantidos:

Por el hecho de nacer, de ingresar a la sociedad humana, en un determinado
contexto, particularmente el democrético, los individuos tienen derechos
inalienables y, por tanto, les deben ser provistos. Nacer y vivir en un momento
dado, en un lugar determinado, implica asumir, con los demas individuos, una
herencia moral portadora de prerrogativas y de deberes. Prerrogativas, como
el derecho a una vivienda que le proteja de la lluvia, del calor y del frio;
derecho a la alimentacion; derecho a la educacion; derecho a la salud; derecho
al trabajo, a la justicia y a la libertad; es decir, derecho a una vida, a una
existencia digna, en marcos preestablecidos.

Porém, na pratica, como afirma Gutiérrez, nem todos esses direitos inalienaveis séo
garantidos, como também nos revela Santos (2002a). Por isso, estes autores afirmam que o
cidaddo ndo nasce na sociedade, tendo seus direitos garantidos pelo Estado, como um processo
natural, assim como proclama a Constituicdo. Mas ao contrario, o cidad&o se forma, o cidaddo
territorial especialmente, esse cidaddo se forma cidadao, pelas possibilidades na aprendizagem.

Nesta perspectiva de cidadania, entendemos entdo que o fato de nascer em
determinada sociedade, ndo garante o direito de ser cidaddo a todos, como muitas vezes é
proclamado, como se fosse uma condicdo natural. Nem todos tem aqueles direitos descritos na
Constituicdo como direitos de todos os cidadaos, por isso, muitas das vezes se diz e se escuta
que a cidadania no Brasil ¢ de “papel” (Dimenstein, 1993). Entendemos assim de que
perspectiva de cidaddo estamos trabalhando neste estudo, tentando analisar e apreender nas
praticas de ensino de geografia na sala de aula, levando em consideracdo 0 componente
territorial como parte da formacdo do cidadado, este é o cidaddo que é formado, o cidaddo
territorial, como afirmam Santos (2002a) e Gutiérrez (2010a), e que luta por conquistar sua
cidadania no cotidiano. E que se ndo tem consciéncia desta, se ndo foi formado levado a pensar
e refletir sobre ela, como pode lutar para alcanca-la? Nas palavras de Gutiérrez (2010b, p.4):

Ello no hace al individuo ciudadano; le hace titular de derechos y deberes,
parte de una sociedad humana que, si se trata de una sociedad democratica, le
debe asegurar su libertad de ser, hacer y pensar; al tiempo, le demanda y
requiere el cumplimiento de los deberes que le son propios. Por tanto, se existe
como individuo, como ser humano; ser ciudadano es una categoria que no
viene dada, que se puede alcanzar, que se conquista mediante la lucha
cotidiana; este ciudadano, se forma.
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Como aponta o autor, ter acesso aos direitos e cumprir seus deveres, ndo faz do individuo
um cidadao, isso o faz titular de direitos e deveres, parte de uma sociedade que, se se trata de
uma sociedade democratica, deveria Ihe garantir sua liberdade de ser, fazer e pensar; a0 mesmo
tempo que lhe demanda e requer o cumprimento dos deveres que Ihe sdo proprios. Por tanto,
assim, existe apenas como individuo, como ser humano. Como afirma o autor, ser cidadao é
uma categoria que ndo vem dada, que pode ser atingida, que se conquista mediante a luta
cotidiana.

Sobre esta categoria de cidadao, o autor nos traz a compreenséo de que entre a realizagao
plena do individuo e o alcance da categoria de cidaddo encontram-se as organizacgdes, de todo
tipo, que estruturam a vida social, em um momento e um lugar determinado, e que é também
através da relacdo com outros de maneira organizada, em suas praticas sociais, que se adquire
a categoria de cidaddo territorial:

Entre la realizacion plena del individuo y el alcance de la categoria de
ciudadano se encuentran las organizaciones, de todo tipo, que estructuran la
vida social em la sociedad considerada, en un momento y un lugar
determinados. Es através de la relacion con otros de manera organizada, en
sus practicas sociales, asi las cosas, que puede adquirirse la categoria de
ciudadano territorial (GUTIERREZ, 2010, p.20-21).

Segundo Gutiérrez (2010a), portanto, o cidaddo territorial trata-se de um cidaddo
possuidor de caracteristicas diversas, produto de uma combinacdo abrangente de concepcbes
classicas e renovadas, um cidadao alternativo, quicad mais contemporaneo:

Se trata de un ciudadano poseedor de caracteristicas diversas, producto de una
combinacion integral de las concepciones clasicas y renovadas vigentes; un
ciudadano alternativo, quiza mas contemporaneo, al estar enmarcado por el
contexto descrito: el ciudadano territorial que, por serlo precisamente, esta en
condiciones de conjurar su papel democratico, participativo, social, politico
activo y critico que se le ha endilgado; capaz de ejercer la ciudadania requerida
para construir el anhelo democrético (idem, p.21).

Sendo entendido assim, como um cidaddo, que formado para tanto, seja capaz de exercer
seu papel democratico, participativo, social, politico, ativo e critico, para a construcdo e o
exercicio da cidadania, e exercendo-a para transformar a realidade. Assim, cidaddos capazes de
transformar a realidade, arraigados critica e dinamicamente ao territério habitam, a partir de
mdaltiplas e diversas territorialidades. Como aponta Gutiérrez (2010, p.21):

Se trata de un ciudadano resultado de la combinacion entre categoria y
actividad, dado que, como tal, conocedor y en posesion de instrumentos para la
accion, dispuesto a la transformacién del territorio ejerciendo la ciudadania
mediante las diversas territorialidades, no es solo un estatus, una condicion
basica, normativa y juridica (Magendzo, 2004); es, a la vez, una praxis que
subvierte el orden injusto e inequitativo establecido, una manera de vivir en
medio de las diferencias y la diversidad, una forma de actuar individual y
colectivamente en marcos éticos, para transformar de modo positivo la realidad.
E assim, um cidaddo produto da combinacdo de varios elementos, de sua formagéo e
intervencdo. E uma vez que, conhecedor e de posse de instrumentos de acgdo, exerce sua
cidadania através das varias territorialidades, numa préatica que subverte a ordem injusta e
desigual estabelecida, um modo de viver no meio das diferencas e da diversidade, uma maneira
de agir individual e coletivamente em quadros éticos para transformar positivamente a
realidade. Assim:
Ciudadanos territoriales: democraticos, participativos, sociales, politicos,
activos y criticos; dispuestos a ejercer una ciudadania renovada —ademas de
legal, actitudinal, politica y critica-; capaces de convivir en medio y a
proposito de las diferencias, la diversidad y pluralidad propias de los humanos
y del conflicto que ello implica, de manera connatural, al interrelacionarse;
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motivados para la convivencia en funcion de las relaciones interpersonales, el
respeto por la diferencia, los liderazgos, la estima y la autoestima, el climay
la cultura societal; y, ante todo, motivados para contribuir a la construccion
del proyecto politico democratico como ideal posible (GUTIERREZ, 2011,
p.4-5).

Nesta perspectiva, o autor traz o sentido de cidadéo territorial como aquele cidadéo
que se apropria do territorio, critica, dinamica e livremente, dotando-o de sentido, encontrando
motivacgdo e estimulo para o exercicio de sua cidadania, e, em consequéncia para a construcao
do projeto democratico. Como elucida:

Se trata del ciudadano que semantiza el territorio, quien si arraiga critica,
dinamica y libremente al lugar, al espacio al que pertenece, dotandolo de
sentido, encontrando motivacién y estimulo para el ejercicio de su cidadania
y, en consecuencia para la construccién del proyecto democratico
(GUTIERREZ, 2010, p. 21).

Assim, este cidadao se relaciona com o lugar, com o espaco geografico apropriado, no
seu componente territorial, para exercer sua cidadania, e por isso, 0 exercicio de sua cidadania,
de acordo com o autor, também terd clara referéncia territorial; em consequéncia, igual
acontecerd com a democracia.

De tal modo, estudar o territorio, fazer do territorio, de suas caracteristicas e de seu
processo de constituicdo objeto de estudo, contém, segundo Gutiérrez (2010, p. 20),
potencialidades pedagogicas para, motivar e incentivar o sujeito, individual e coletivamente,
desde processos formativos, a aspiragéo de atingir a categoria de cidaddo, exercer a cidadania
e contribuir a consolidacdo de um projeto politico, no ambito da América Latina, o democréatico

La conclusion es evidente: estudiar el territorio, hacer del territorio, de sus
caracteristicas y de su processo de constitucién objeto de estudio, contiene
potencialidades pedagdgicas para, desde procesos formativos, motivar e
incentivar al sujeto, individual y colectivamente considerado, en su aspiracién
de alcanzar la categoria de ciudadano, ejercer la ciudadania y contribuir a la
consolidacion de su proyecto politico; en Latinoamericana, el democrético.

Como afirmam Santos (2012a) e Gutierrez (2010a), ndo se nasce cidad&o, o cidadao se
forma. Gutiérrez (2010, p.22), afirma que ser cidadao:

Es una manera de ser, una conducta, un modo de vida que se aprende y se
fortalece con la prética y puesta en escena del ejercicio ciudadano territorial,
de la ciudadania territorializada. Para alcanzar esta categoria de ciudadano y
obtener los fundamentos para el ejercicio de la cidadania renovada, suporte de
la democracia territorial, se requiere de una formacién adecuada, de una
fundamentacion integra y de escenarios que las propicien; se exige que, en los
procesos de formacion ciudadana, se incorpore la estrategia pedagdgica
derivada de la independencia ciudadania-territorio, para forjarlos, crear la
ciudadania renovada planteada y gestar la democracia territorial que se anhela.

Sendo assim, afirma o autor que, atingir esta categoria de cidaddo e obter os
fundamentos para o exercicio da cidadania renovada, suporte da democracia territorial, requer
uma formacdo adequada. Para tal, exige-se que, nos processos de formagéo cidad, se incorpore
a estratégia pedagogica derivada da interdependéncia cidadania-territorio, para os forjar, criar
a cidadania renovada proposta e gestar a democracia territorial que se almeja. Claro que todas
essas propostas trazidas pelo autor nos sd@o instigantes, porém o desafio que se coloca, €
justamente de como seria possivel colocar em préatica estas ideias, de que forma podemos pensar
em praxis que levem a uma formagéo para a cidadania com reconhecimento do territorio.

No ambito do ensino, a geografia escolar visa instrumentar os cidaddos sobre suas
formas de apropriagé@o do espaco, sobre as condi¢cdes em que vivem, além de conscientiza-los
para que estes sujeitos em construcdo, possam viver como cidaddos reflexivos, criticos,
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exercendo sua cidadania (SANTOS, 2012a), e assim, lutarem por sua cidadania que,
historicamente no Brasil, lhes foi “negada” (GENTILI & FRIGOTTO, 2000).

Entendemos assim que, segundo Gutierrez (2009; 2010a; b), a cidadania com aporte dos
conhecimentos espaciais levaria a ampliar a escala de agfes de intervencdo do cidadé&o,
constituindo assim o cidaddo territorial. A concepcao de cidadania que desejamos discutir nesta
pesquisa, é a de uma cidadania exercida como expressdo e atraves das varias territorialidades,
no sentido da apropriacdo do territorio pelo cidaddo, que o dota de sentidos, num viés nao
apenas politico, mas também cultural. Assim, trabalharmos com o conceito de cidaddo
territorial de Gutiérrez (2009; 2010; 2012), visto que é nesta categoria de cidaddo que nos
pautamos como referencial, para discutirmos a ideia de formacdo cidadd, como potencial
pedagdgico no ensino de geografia.

Sonhar com cidadania plena em uma sociedade pobre, em que 0 acesso aos bens e
servigos € restrito - o direito a uma educacdo de qualidade, a cultura, a um trabalho com
condicdes justas, enfim, - os direitos sociais sobretudo, séo restritos, seria uma realidade bem
distante. Contudo, os avancos da cidadania, se tém a ver com a riqueza do pais e a propria
divisdo de riquezas, dependem também da luta e das reivindicacBes, da acdo concreta dos
individuos (PINSKY; PINSKY, 2008). Assim, entendemos que a cidadania se faz através de
uma luta cotidiana, politica e social.

Ao se pensar nessas questdes, apontamos o papel dos professores e educadores como
sujeitos em suas praticas critico-reflexivas, e da escola e do ensino de geografia, no processo
de formacdo, a partir da construcdo de conhecimentos, de sujeitos de posse critica desses
processos, capazes de refletir criticamente (FREIRE, 2006), num processo de autonomia e
emancipacdo (BEAL 2002; FREIRE, 2006; SANTOS 2012a), de se tornarem sujeitos ativos
na construcdo de sua cidadania e capazes de intervir em sua prépria realidade (FREIRE 2006;
SANTOS 2012a), a partir dos processos de formacao cidada dirigidas a formar cidaddos, criar
cidadania e fomentar cidadania no territério, cidadaos territoriais (Gutiérrez, 2009; 2010a; b;
2012), instrumentados, apropriados e dispostos a sentir, habitar e explorar a acdo
transformadora de sua realidade socio territorial.

3. 4 Espacialidades dos Jovens e suas vivéncias no territorio: caminhos para se trabalhar
a cidadania no ensino de geografia

Como aponta Cavalcanti (2013), os jovens, ao circular pela cidade, pelo bairro, em
grupos identitarios, expressam em seus comportamentos e praticas leituras e escrituras de suas
préprias vidas e de suas concepgdes sobre elas. De acordo com Oliveira (2007), 0s jovens usam
seus corpos e a cidade para realizar essas leituras e escrituras, assim, o modo pelo qual
percebem o mundo, a cidade e a si préprios esta inscrito nos seus corpos e nos espacos da
cidade. As técnicas usadas no corpo, como grafismos, aderecos, cores e cortes de cabelo séo
elementos que, articulados, definem um grupo e o identificam; da mesma forma que a
apropriacdo, a ocupacdo, e a producdo de marcas na cidade (como pichacgdes e grafites,
movimentos, reunides politicas, religiosas ou de lazer, manifestacdes artisticas de musica e
danca também s&o importantes nesse processo de identificagdo. Os jovens participam assim,
das préaticas espaciais constituidoras de territorios.

Segundo Cavalcanti (2013), as cidades sdo espacos propicios para a formacéo de
diferentes territdrios em seus inimeros pedacos, partes, lugares, onde esses sujeitos sociais
podem se agrupar e realizar suas praticas e seus processos de identificacdo, formando relaces
com outras partes da propria cidade ou de outros lugares, num jogo multiescalar de
territorialidades. Assim como afirma Cavalcanti (2013, p.118), acontece com os diferentes
grupos conhecidos de jovens, como o hip-hop, o funk, grupos religiosos, torcidas de futebol,
que resultam de préaticas de grupos com vinculagdes em redes, em grande parte virtuais, as
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vezes globais, mas que se delineiam no cotidiano dos territorios por eles constituidos nos locais.

Alguns gedgrafos tém contribuido significativamente para a reflexdo sobre essas
praticas, como Haesbaert (2002), Saquet (2009) e Souza (2007), salientando os conceitos de
territério e de territorialidade. Eles destacam aspectos diferentes do conceito e dos territorios
analisados, mas concordam no entendimento de que, no mundo da chamada globalizacéo, ha
constituicdo de multiplas territorialidades, flexiveis, tecidas na trama multiescalar de relagdes
sociais, de redes, de nos. Esse conceito de territdrio vinculado as relacdes de poder, a estratégia
de grupos sociais, mobilizado em contextos historicos e geogréaficos determinados, na produgédo
de identidades, de lugares e de territdrios, no controle do espaco, ajuda a compreender as
praticas espaciais dos jovens.

Segundo Cavalcanti (2013), em um estudo sobre a espacialidade dos jovens nas cidades
contemporaneas, afirma que os jovens sdo agentes do processo de produgéo e reprodugéo do
espaco urbano, pois em seu cotidiano fazem parte dos fluxos, dos deslocamentos, da construcdo
de territdrios, criam demandas, imprimem identidades e ddo movimento aos lugares.

Essa producédo/reproducdo se articula a diferentes modos de insercao desses jovens,
dependendo de condi¢do socioecondmica, género, etnia, raca, opgao religiosa, orientagédo
sexual e sua vinculagdo a diversos grupos ou “tribos” mais especificos. Assim, de diferentes
maneiras, buscam constituir seus territorios em espacos publicos ou privados, na rua, no clube,
no baile, na praca, na escola, imprimindo neles suas marcas. E nessa teia que os jovens
constituem suas multiplas identidades (Hall 1997), num movimento dialético com a cidade e 0
territorio onde vivem, transformam-no e transformam-se constantemente, produzem
espacialidades ao se produzirem, produzem culturas, produzem e consomem a cidade,
constroem suas identidades e sua subjetividade com as condicGes dadas pela espacialidade
urbana instituida e dominante, transformando-a em determinadas condigdes objetivas.
(CAVALCANTI, 2013, p.119). Assim, a apropriacdo territorial feita pelos jovens nesse
contexto, ou seja a producdo de suas territorialidades pela cidade ou bairro onde vivem, entra
em choque com a dimensao politica da cidadania, e das condices territoriais desta, de luta pela
construcao de condi¢des de vida mais dignas.

A respeito de problemas com jovens de camadas mais pobres da sociedade, como é o
caso desta pesquisa, Catani & Gilioli (2008) apontam a inexisténcia de espacos publicos a eles
especificamente destinados, por isso, segundo os autores, as gangues € as outras “tribos”
urbanas podem ser consideradas estratégias de viabilizar espacos organizados de socializagéo.
As demandas por espacos publicos em bairros da cidade onde vivem as pessoas de menor poder
aquisitivo sdo maiores, se se considera que, neles, a sociabilidade de jovens é mais recorrente.

Esses autores apontam o caso brasileiro, que ndo é exclusivo, no qual ha grande
diferenca entre os jovens em melhores condi¢des econémicas, no que diz respeito ao acesso a
educacdo e a bens culturais, e os mais pobres, que “dependem de um ensino publico com
deficiéncias graves e que tém de abandonar muitas vezes os estudos devido a maternidade
precoce ou a necessidade de trabalhar para o sustento prdprio e da familia (CATANI &
GILIOLI, 2008, p.103). E para se trabalhar a cidadania com esses jovens, levando em
consideracdo o componente territorial, € necessario atentar para as condi¢Ges de vida dos jovens
na periferia.

Também nos fala Canclini (2009), da diversidade da condicdo juvenil. Para isso, faz
referéncia a uma publicacdo de Rossana Reguillo (apud Canclini 2009, p.116-117), que, a par
de apresentar heterogeneidades de géneros, classe e instancias de inclusdo (mercado de
trabalho, consumo), assinala uma desigualdade importante:

Existem claramente duas juventudes: uma, maioritdria, precarizada,
desconectada ndo s6 do que se denomina sociedade rede ou sociedade da
informacdo, mas também desconectada ou desafiliada das instituicbes e dos
sistemas de seguridade (educacdo, satde, trabalho, seguridade), sobrevivendo
apenas com 0 minimo; e outra minoritria, conectada, incorporada aos
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circuitos e as instituices de seguridade e em condi¢cBes de escolher.
(Traducéo da autora).

Essa desigualdade ndo pode ser negligenciada quando se analisam as praticas desses
jovens e a sua espacialidade urbana, ainda que ela ndo seja a Unica questdo desse viés. Segundo
Cavalcanti (2013), a producgdo geogréfica contemporanea, nessa dire¢do, tem apontado para a
busca de diferentes dimensdes para compreender a dinamica urbana, e a especificidade das
praticas de jovens. Compreende-se que “de diferentes maneiras grupos desiguais fazem sua
leitura da cidade e, a0 mesmo tempo, marcam a cidade, escrevem na cidade, inscrevem-se nela,
utilizam-se dela, ou seja, eles sdo responsaveis por uma parte da producdo da paisagem, dos
lugares, dos territérios e do espago urbano”. (CAVALCANTIL, ibid., p. 120).

Segundo Oliveira (2007), nas ultimas décadas, as grandes cidades passam a ter regides
inteiras ocupadas por jovens que as transformam em espacos de lazer e de vida noturna, muitas
das vezes, onde podem desfrutar de certa liberdade, onde podem se encontrar para, na rua,
festejar e interagir: “nas esquinas se encontram, apropriam-se de territdrio, constroem sua
identidade, deixam suas marcas, explicitam suas ideias, exercitam a sensibilidade estética,
ocupam a cidade” (idem, pp.67-68).

O autor da destaque para as marcas produzidas por pichacgdes e grafites, afirmando que
essa € uma maneira de apropriacdo ilegal de vias de fluxo, de areas centrais, resultando, assim,
em espalhamento de “assinaturas” pela cidade, que se transformam em “personagens urbanos”
que dizem “‘eu existo”, “eu circulo pela cidade”, “esta cidade também ¢ minha”. Porém, existem
também outras formas dos jovens se territorializarem em suas localidades e territorio, como
buscamos apreender e analisar neste estudo.

Portanto, é importante se considerar este fato também sobre o local onde os jovens de
que falamos nessa pesquisa vivem e se relacionam, no bairro de Jardim Palmares, em Paciéncia,
zona oeste da cidade do Rio de Janeiro, para entender melhor suas préaticas, sua relacéo,
construcdo e reconstrucdo do territdrio onde vivem, e poder relacionar as praticas dos jovens
com o estudo do territério, até para que isto seja motivador para seus estudos, e formacdo de
sua cidadania. E nos perguntarmos na nossa pratica, serd que a geografia que se ensina nas
aulas consegue motivar esses jovens, dessas realidades? Sera que a vida cotidiana desses jovens
e suas espacialidades pelo territério onde vivem e constroem suas territorialidades, ndo pode
ser um caminho para tal estudo e tal motivacdo, levando-se em consideracdo um recorte para
uma pratica mais cidada?

De acordo com Cavalcanti (2013), a tarefa da escola € promover o desenvolvimento
intelectual dos alunos por meio dos conteidos que veicula. Assim, segundo a autora, 0 centro
da preocupacdo com a motivacao dos alunos € identificar esses elementos nos conteudos, mais
que nas formas, e por isso que a compreensao da espacialidade como um componente do mundo
cotidiano dos jovens ganha relevancia, pois revela o carater potencializador daquela motivacao.

Como afirma a autora, pode-se supor, que independentemente da diversidade presente
na sociedade contemporanea, 0s jovens, ao entrar nos espacos escolares de qualquer lugar, sdo
portadores dessa espacialidade; por isso, “quando professores de geografia ensinam sobre
aspectos da espacialidade geral, estdo falando da histdria dos sujeitos que a configuram, de
alguma maneira, estdo falando dos proprios jovens, seus alunos” (CAVALCANTI, 2013,
pp.121-122). Assim, os contetidos geogréaficos ajudam os jovens a compreender sua vida, seu
mundo e seu lugar no mundo, e de tal modo, esses contetidos podem ser motivadores na
aprendizagem desses jovens.

Além do que, no proprio territorio que se forma na escola e também na sala de aula, eles
se espacializam, se territorializam, disputam seu territorio, e isso pode ser observado e usado
nas aulas, levando os jovens a refletirem sobre como se territorializam, as formas como o fazem,
e as razdes que os levam a tal disputa ou territorializacdo naqueles lugares. Isso pode ser trazido
para a propria aula, e analisado e refletido junto aos jovens, para que eles se percebam como
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sujeitos, carregados e em construcdo de suas identidades, produtores de espacialidades diversas,
na cidade, no bairro, na escola, na sala de aula; produtores de suas territorializacOes, e as
relacGes de poder envolvidas nesse processo.

Desse modo, como aponta a autora (idem, p. 122), os jovens, ao se apropriar de locais
da cidade, os transformam em territorios identificados, partilhados por grupos com a mesma
identificacdo. E assim, afirma:

Essa €, portanto, uma caracteristica relevante a ser considerada na escola: o
processo de constitui¢do da subjetividade dos jovens ocorre, em grande parte,
como intersubjetividade e requer uma pratica espacial que resulte em
territorialidades. E importante atentar para o fato de que as préticas
identitarias de jovens tem como uma de suas caracteristicas a ‘“negacao” das
normas de instituicbes como a escola. Nesse exercicio de negacédo, os jovens
produzem seu espago Vvivido (mesmo nos territorios instituidos na préopria
escola), carregado de vivencias gregérias, intersubjetivas e formadoras de
territorios (a comecgar por seus corpos).

Segundo a autora, o ‘“contetido” desse espago pode ser denominado “‘cultura
geografica de jovens escolares” (idem, p.122). E essa cultura pode ser objeto de estudo na
escola, como estratégia para “quebrar um antagonismo muitas vezes ja estabelecido por eles
em relacdo a instituicdo e para potencializar suas motivagdes” (idem). Assim, de acordo com
a autora, os professores podem entdo, propiciar a discussao sobre as praticas dos jovens, para
aproximar conhecimentos, condutas, no intuito de ampliar seu conceito e suas informac6es
sobre os lugares, identificando e caracterizando os territorios que eles formam, os valores e
as regras que seguem nesse territorio, “considerando suas praticas espaciais urbanas praticas
cidadas, que tem o sentido da copresenca, do interesse publico, do compartilhamento de
demandas diversas com os diferentes segmentos sociais, em detrimento de praticas
individuais e particularizadas” (Idem. p. 123).

Desta forma, as diferentes experiéncias de vida dos alunos, experiéncias espaciais,
lugares de vivéncia, que advém de uma série de fatores, como classe social, género, raca,
etnia, sexualidade, religido, idade, linguagem, origem geografica, sdo parte do curriculo a ser
praticado pela geografia escolar, como afirma a autora (idem, p.123). E essas territorialidades
aparecem nas escolas, nas salas de aula, e devem ser aproveitadas e discutidas também para a
formacdo da cidadania.

De acordo com Cavalcanti (ibidem), se a tarefa do ensino é tornar os conteldos
veiculados objetos de conhecimento para o aluno, e s6 se pode fazer isso se eles se tornarem
objeto de seu interesse, é preciso dialogar com ele para refletir sobre a contribuicdo da geografia
em suas vidas. E também, se faz necessario nao perder de vista a importancia desse conteido
para uma andlise critica da realidade social e natural mais ampla, dai contemplando a
diversidade da experiéncia dos homens na producdo do espaco global e dos espacos locais
(idem, p.123).

3. 5 Por que aprender e educar no territorio? Potencialidades pedagogicas do territorio
no ensino de geografia e em processos de formacgéo para a cidadania escolarizada

Neste trabalho de pesquisa, tivemos como foco a proposta de utilizagdo do territorio
como espago de aprendizagem. Mas, afinal, por que utilizar o territorio como espacgo de
aprendizagem? E voltado para uma perspectiva de formagédo cidadd? Por que educar no
territorio? Que aprendizagens se constroem a partir dessa estratégia?

Para nos ajudar a refletir sobre estas questdes provocativas ou norteadora, e pensar numa
praxis que levem em conta o reconhecimento do territdrio e as espacialidades dos jovens num
viés para a formacéo cidada territorializada, utilizamos como uma de nossas referéncias, neste
topico, o trabalho do Centro de Referéncias em Educagao Integral®®. Apesar de ser um trabalho
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voltado para propostas de educacdo integral, que ndo € nosso caso nesta pesquisa, consideramos
relevante as ideias formuladas por tal instituicdo, que de acordo com a prdpria, foram
estruturadas com base em pesquisas tedricas e experiéncias nacionais e internacionais, descritas
em sua homepage. Assim, citamos aqui 0s sete pontos que organizam a discussao de territorios
educativos®, segundo a instituicdo, apresentados no documento.

Esses pontos se mostraram como ideias de metodologias e caminhos que convergem
com nossa pesquisa e estdo em consonancia com as ideias apresentadas por Cavalcanti (2013)
no topico anterior, bem como com as ideias de Santos (2010a) e Gutiérrez (2010), também
discutidas neste capitulo. Seguem tais possibilidades, bem como a relevancia de se utilizar o
territdrio na aprendizagem, e num viés de formacéo cidada:

e Oportunidade para conhecer e reconhecer o territério

Um dos objetivos desta proposta é que os estudantes conhecam o lugar em que vivem.
Como é o bairro, que pessoas moram ali, que formas de expressdo cultural os moradores
utilizam, que histérias sdo contadas (e que histdrias ndo sdo). Conhecer o lugar em que vivem
é fundamental para que 0s sujeitos se entendam e a suas proprias historias, ajudando-os a
construir sua identidade, segundo afirma o estudo.

Além disso, o documento afirma que, sair do territdrio proximo e circular por outros
lugares da cidade permite que os estudantes tenham contato com outras culturas e experiéncias.
“Circular pela cidade e ver outras formas de organizacdo do espago, outras manifestaces
culturais, outra oferta de servigos publicos na cidade auxilia na compreenséao da diversidade e
das desigualdades que caracterizam nossa sociedade” (p.2).

Entendemos assim, que ndo apenas 0s museus, teatros ou outros espagos culturais sao
importantes, mas também o espaco urbano, as lojas, os shoppings, 0s estadios, 0s restaurantes,
as lanchonetes, as pragas, as escolas, a rua, o bairro, enfim, todos os lugares onde as pessoas
transitam, trabalham, se encontram, se desencontram e se divertem, propiciam oportunidades
de aprendizagens e ampliagdo do repertorio cultural das pessoas.

e Construgéo de sentido para a aprendizagem

Uma segunda razdo para a utilizacdo do territério como espaco de aprendizagem,
segundo o estudo, é que esta estratégia ajuda os estudantes a construirem sentido para o
aprender a partir de vivéncias e praticas culturais concretas, como as relagcdes que estabelecem,
0s saberes que ja trazem para a escola, as crencas e valores com os quais se identificam.

De acordo com o estudo, quando os assuntos presentes no territorio sdo problematizados pela
escola, os estudantes percebem mais facilmente que aquilo que estdo aprendendo esta de fato
relacionado com suas vidas. Como indicado pelo texto Referéncia para o Debate Nacional,

190 trabalho em questdo é uma iniciativa da Associacdo Cidade Escola Aprendiz em parceria com outras
organizacfes ndo governamentais e com o apoio da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(Undime) e da Organizacdo das Nac¢es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), publicado na
pagina em 08/04/2015e que pode ser encontrado na integra em: http://educacaointegral.org.br/metodologias/por-
que-aprender-educar-territorio/.

20 para Helena Singer, diretora da Associagdo Cidade Escola Aprendiz e organizadora da Colecdo “Territérios
Educativos — Experiéncias em Dialogo com o Bairro-Escola”, langado pela Editora Moderna, disponivel em:
http://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2015/04/Territorios-Educativos_Voll.pdf, em entrevista,
territério educativo é um lugar que atende a quatro requisitos: possui um projeto educativo para o territério criado
pelas pessoas daquele espaco; agrega escolas que reconhecem seu papel transformador e que entendem a cidade
como espaco de aprendizado; multiplica as oportunidades educativas para todas as idades; articula diferentes
setores — educacdo, salde, cultura, assisténcia social — em prol do desenvolvimento local e dos individuos.
Disponivel em: http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/04/06/territorios-educativos-como-aprender-na-cidade/.
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do Ministério da Educacdo (2009)%, sair da escola ndo significa simplesmente aprender os
contetdos curriculares em outro lugar, mas abrir possibilidades concretas para que 0s assuntos
que interessam as criancas e aos jovens e aqueles assuntos que preocupam a comunidade sejam
objeto do trabalho sistematico da escola. Claro que esta proposta, num projeto de educagdo
integral, encontra possibilidades maiores, pela carga horéaria estendida, porém, € uma proposta
a ser pensada com possibilidades de se trabalhar também na educacdo ndo integral, como € o
caso da escola de onde falamos.

e Vivéncia da Cidadania

Outro aspecto a se considerar diz respeito a educagdo cidadd. De acordo com o
documento, a realizacdo da vida em sociedade acontece nessa dimensdo de tempo e de espaco
que chamamos territorio. E nele que as distingdes culturais e sociais, dadas pela geografia e
pela historia, se estabelecem e se reproduzem. Assim, sair da escola e estar no territério permite
as criancas e jovens identificar suas caracteristicas, vivenciar os conflitos que ali se estabelecem
e propor solucdes para enfrenta-los. Permite também o contato com toda a diversidade que ali
se faz presente. Em outras palavras, conforme o estudo, a cidadania somente pode ser construida
pela sua vivéncia. Aprende-se a participar, participando. E a experimentacao, pelas criancas e
jovens, das questdes reais da vida em sociedade, gera oportunidades de aprendizagem que nédo
seriam possiveis no espaco restrito da escola.

e Valorizacéo da cultura e do conhecimento popular

A escola desempenha um papel fundamental no processo de construcédo e difusdo do
conhecimento. De acordo com o estudo, quando a escola, em sua
proposta pedagogica, estabelece um didlogo com os saberes das familias e comunidades,
contribui para a efetivagdo de um curriculo que valoriza a cultura e o conhecimento
popular tanto quanto os conhecimentos académicos historicamente sistematizados pela
humanidade. Paralelamente, estes conhecimentos, construidos no cotidiano do campo e das
cidades, tornam-se objeto de novas construcGes de sentido, sistematizados pelos proprios
estudantes em seus percursos de aprendizagem.

e Outros modos de aprender

Como aponta o estudo, a escola tem préaticas reguladoras que estdo impressas em seu
espaco e em suas dindmicas. A forma de distribuicdo das cadeiras, a posi¢do espacial do
professor na sala de aula, os limites fisicos do espaco, as regras de barulho ou siléncio séo
exemplos de como cada unidade ensina os estudantes a se controlarem e controlarem seus
COrpos para que se adaptem as regras.

Assim, a integracdo e utilizacdo de outros espacos para a realizacdo de atividades
educativas mudam essas dinamicas. Correr, fazer barulho, pular, sentar em circulo, sentar no
ch@o também sdo dindmicas por meio das quais se aprende. Sair do espago escolar ajuda a
construir a nocao de que a aprendizagem se da de multiplas formas e em diferentes espacos.

e Direito ao espago

Associado a todos esses aspectos ja apontados, esta presente também o debate sobre o
direito ao espaco publico. Como afirmado no trabalho, as popula¢des pobres sempre foi negado

21 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf.
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o direito a cidade, e, as pessoas de diferentes classes sociais, dada a vulnerabilidade dos nossos
territorios, cada vez mais se apartam e se afastam do espa¢o comum e se fecham em seus I6cus
privados. Quando a escola intencionalmente reverte essa l6gica, e se propde a ocupar 0 espaco
publico juntamente com as criancgas e jovens, esté lhes garantindo o direito que tém a cidade,
reparando, ainda que de forma insuficiente, injusticas historicamente construidas.

Assim, de acordo com o estudo, participar da vida da municipio, usufruir de seus bens
culturais, ocupar pragas, circular pelos diferentes espacos publicos sdo experiéncias de
cidadania que precisam ser garantidas a todas as pessoas.

e Transformacéo do Territorio

Paralelamente, como afirma o estudo, a circulacdo das criancas e jovens pelos espacos
gera demandas que precisam ser observadas tanto pelo poder publico quanto pelos moradores
e pelas proprias instituicbes de ensino: sinalizacdo de transito, calcadas, retirada de entulhos,
etc. E as possibilidades e ideias apresentadas, podem contribuir, com a circulagdo dos jovens
pelo territorio, em possibilidades de transformacéo deste.

Segundo o documento, esses sete pontos apresentados, que expomos aqui, € uma forma
de organizar a ideia, mas a transformacao de um territorio em territorio educativo nao se da por
etapas sequenciais. Segundo a instituicao, esses objetivos, se assim podem ser chamados, estdo
intimamente relacionados uns aos outros. Assim, quando falam de construir nocdes de
cidadania, eles levantam também a questdo de ampliacdo do curriculo, que inclua os saberes
comunitarios, para se dar sentido a aprendizagem, porém, isto numa realidade de educacéo
integral, que ndo é o caso desta pesquisa, por isso ndo vamos entrar nesta questdo. Entretanto,
apesar de ndo ser 0 mote de nossa pesquisa, cabe destacar essas questoes.

No entanto, ter clareza das iniUmeras possibilidades de desenvolvimento que se dao
qguando optamos por aprender no territorio e o utilizamos num viés de uma formacéo para a
cidadania, pode nos ajudar a dar intencionalidade as acoes.

No documento ainda encontramos algumas sugestdes de atividades, para instituicdes
educativas compreenderem o territério como espacos de ensino e aprendizagem, como
afirmam. A seguir expomos tais sugestdes, que estdo em consonancia com nosso trabalho nesta
pesquisa, de metodologias e atividades que realizamos com os alunos, as quais apresentamos e
analisamos no capitulo préximo:

— Utilizacdo de espacos do entorno da escola para a realizacdo de atividades: pracas; parques,
quadras, sal@es, igrejas, bibliotecas comunitarias, clubes, galpdes, largos, restaurantes, etc.;

— Realizacéo de atividades para revitalizacdo e ocupacao de espagos abandonados ou pouco
utilizados no bairro;

— Articulacdo de agentes do territorio que possam compartilhar seus saberes em atividades
formativas, tanto em oficinas como em rodas de conversa ou apresentacdes culturais;

— Organizacao de visitas a museus, parques, clubes, feiras, exposicdes, natureza local (grutas,
cavernas, florestas, etc);

— Problematizacgéo do territorio como contetdo curricular;

— Articulagdo com equipamentos publicos, projetos sociais e organizacgdes do territorio para a
oferta de atividades educativas;
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— Realizacgdo de Trilhas Educativas.

No capitulo seguinte, propomos praxis, atraves de metodologias e atividades que
realizamos com os alunos, que a contribuicdo do ensino de geografia para a formacdo da
cidadania na escola, pode se dar através do viés do seu componente territorial, numa forma de
expressao espacial, territorial, como a ideia trazida por Gutiérrez (2009; 2010), da cidadania
territorializada.
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4. A CIDADANIA TERRITORIALIZADA: caminhos e desafios para seu exercicio e sua

construcéo na escola

Ser cidaddo é ter direito a vida, a liberdade (Fala de um aluno)

Ha uma pedagogia indiscutivel na materialidade do espaco.

(Paulo Freire)
4.1 A turma saiu do papel

Estamos na Escola Municipal IPEG, localizada no sub bairro de Jardim Palmares, no
bairro de Paciéncia, zona oeste da cidade do Rio de Janeiro. Conheci a turma com quem realizei
as atividades aqui expostas em fevereiro de 2017, quando se iniciou o ano letivo. Como
professora de geografia da turma e pesquisadora, quis entender como eles vivem, entendem a
cidadania e o territério em suas vidas, na pratica. Ja vinha exercendo esse viés da praxis
professora-pesquisadora, em meu fazer pedagodgico, nas minhas aulas, nas turmas e escolas
publicas em que venho atuando desde o ano de 2008. E também queria levantar a questdo de
como e se as aulas de geografia contribuem de alguma forma para alguma nogéo espacial que
eles tenham, apropriacdo do territorio, formas de se espacializarem e territorializarem-se, bem
como as nogdes de cidadania que eles tivesse e se esta tinha alguma vinculagdo com o territorio.

Além disso, o desafio foi, iniciar toda essa discussdo com os alunos, trabalhar essas
nogdes, relacionando também o contetdo que seria trabalhado ao longo do ano. Seguindo as
OCs da Secretaria Municipal do Rio de Janeiro, que orientam os contetdos a serem trabalhados
com os alunos no ano letivo, é sugerido no 9° ano de ensino, que se comece 0 conteudo do
primeiro bimestre com: “Aspectos culturais, fisiograficos e socioecondmicos do continente
africano.”?

Tendo como algumas das habilidades a serem desenvolvidas através deste conteudo,
segundo o documento:

e Conhecer a diversidade sociocultural do continente;
e Perceber as semelhancas culturais dos povos do continente africano e do Brasil.

Cabe destacar que, como analisado no capitulo dois, por todo esse documento de
orientacdo, encontramos atividades, sugestdes de habilidades a serem trabalhadas que dialogam
com a formacdo para a cidadania, em consonancia também com o que regem 0s Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, como trabalhado naquele capitulo.
Também vale lembrar, que os contetudos sugeridos por essas Ocs da prefeitura do Rio de
Janeiro, como também descritos no capitulo dois desta disserta¢do, de se trabalhar a “Formagao
dos Estados Nacionais”, em que se sugere distinguir os conceitos de “territdrio, Nagdo e Estado-
Nacao”, esta proposto que se trabalhe no primeiro bimestre do 8° ano do Ensino Fundamental,
bem como também os contetidos “Da bipolaridade a multipolaridade”, em que se sugere
trabalhar a “compreensdo do processo de formagao dos Estados Nacionais” e o conteudo da
“Globalizagdo”, em que se sugere, como habilidade a se desenvolver, “compreender as
principais mudancas ocorridas na organizacgdo politico-econémica do mundo no decorrer do
século XX%,

Entéo, ai me vi num problema. Como trabalhar o contetido proposto para eles no 9° ano,
no primeiro bimestre, que seria 0 continente africano e seus aspectos culturais e o
socioeconémicos, juntamente com as questdes que queria levantar junto aos alunos sobre

22 As Orientacdes Curriculares — OCs, onde podem ser visualizados os contelidos programaticos para o 9° ano do
Ensino Fundamental, por bimestre estdo no anexo n° 2.

23 Também podem ser visualizados os contetidos programaticos para o 8° ano do Ensino Fundamental, por
bimestre, no mesmo documento em anexo.
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territorio, apropriacdo do territorio e cidadania? Levando em consideracdo também que no ano
anterior, provavelmente, tinham trabalhado a questdo do territorio, nesse viés que é proposto
nas Ocs, de territorio como territorio nacional e as relacGes de poder que ali se estabelecem, e
0 conteudo da globalizago.

O caminho que segui foi, antes de iniciar o contetudo sobre o continente africano e seus
aspectos socioeconémicos e culturais, comecei a dialogar com eles e levantar questdes acerca
da nocdo deles sobre territdrio, cidadania, reconhecimento do territério, pertencimento,
identidade, num viés de uma formacéo cidadd como é proposta nos documentos oficiais, mas
levando em conta 0 componente territorial da cidadania, como ja analisado no capitulo anterior.
Para que, apds estas discussdes e atividades realizadas, fosse iniciado o conteldo sobre o
continente africano e as aproximacoes e herangas culturais deste com o Brasil, levando em conta
aspectos da vida cotidiana desses jovens, e a heranca cultural vinda dos povos africanos. Assim,
avaliei que seria um caminho, até para que a realidade tratada dos povos africanos e seu
territdrio, tivesse aproximagdes com a realidade vivida por esses jovens e suas formas de se
espacializarem em seu territério, bem como a questdo da cidadania, num viés de seu
componente territorial?.

Para isso, estruturamos um planejamento e atividades que foram realizadas para fazer
este trabalho, que seréo expostas a seguir.

4.2 O percurso das atividades

Logo na primeira aula que tive com eles, no dia trés de fevereiro de 2017, como é de
costume no meu fazer pedagdgico, iniciei algumas conversas e discussdes com meus alunos,
pedindo que pensassem sobre quais eram suas perspectivas, planos para o futuro, sonhos,
objetivos e também como se sentiam em relacdo a eles mesmos, seus estudos, sua vida. Conduzi
esse momento como uma conversa inicial com a turma, pois estdvamos comeg¢ando um novo
ano, e eles estavam no ultimo ano do ensino fundamental, e Gltimo ano portanto naquela escola.
Entdo pedi que pensassem o que sonhavam e almejavam para seu futuro, que pensassem sobre
0 que foi conversado e depois, que escrevessem quais eram seus sonhos, perspectivas e
objetivos de vida. Pedi que escrevessem em folhas de papel em branco que os entreguei, para
que depois eu recolhesse.

A partir desta primeira conversa com os alunos, e ap6s leitura dos registros entregues
por eles, que foi feita por mim, ao chegar em casa, pude conhecer um pouco de seus sonhos,
perspectivas e sentimentos. A partir dai, comecei a pensar em formas de iniciar com eles a
discussdo sobre cidadania e territdrio. Aqui, expomos alguns trechos dos registros dessa
atividade inicial de conhecimento da turma e primeiras impressdes, que seguem:

“Meu sonho daqui ha alguns anos ¢é casar, estar formada em uma profissao
boa, com o carro que eu sempre desejei e com uma condigdo financeira legal”.

“Eu sonho em fazer uma faculdade e depois trabalhar e comprar uma casa ¢
um carro e ser feliz com minha familia.”

“Sonho em ser jogador de futebol, terminar meus estudos e jogar na Europa.”

“Sonho em morar nos Estado Unidos com uma condi¢do que eu possa me
sustentar.”

24 Sendo assim, iniciamos o ano letivo com as atividades propostas sobre territério e cidadania, e ao final destas,
iniciamos o contedo previsto nas OCs para o primeiro bimestre, “aspectos culturais, fisiograficos e
socioecondmicos do continente africano”, utilizando as questdes e reflexdes que tinham sido trabalhadas
previamente.
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“Eu pretendo estudar muito para alcangar meus objetivos.”

“Meus sonhos sdo terminar os estudos e conseguir um emprego bom, e me
imagino com minha familia feliz.”

“Estudar mais para ter um bom emprego e ter uma boa condi¢do. Eu me vejo
daqui ha alguns anos trabalhando e ajudando meu pai e minha mae.”

“Quero estudar bastante ¢ dar um boa condic¢ao de vida para minha familia.”

“Meus sonhos sdo: ter uma vida boa, comprar uma casa para minha mae e
concluir uma faculdade de medicina.”

“Meu sonho ¢ ser oficial do bombeiro, ter uma familia e ser bem sucedido.”

“Quero fazer medicina, ser bem sucedida, alcancar todos os meus objetivos e
ter uma familia.”

“Meu sonho ¢ ser uma professora de portugués. Eu me imagino formada e
bem de vida.”

“Quero ser enfermeira, casar, trabalhar e ter uma casa propria.”

“Sonho em conseguir passar no concurso para o colégio Pedro II, e fazer
faculdade de jornalismo. Sonho trabalhar e morar em outro bairro.”

“Sonho em fazer uma faculdade.”

“Sonho em ser alguém na vida, me imagino bem de vida com uma boa
condigdo financeira.”

“Meu sonho ¢ ser bombeira e ter uma casa na zona sul do Rio e também viajar
pelos Estados Unidos.”

Por essas falas dos alunos, podemos perceber que todos falam sobre “sonhos”, projetos
de vida, objetivos, mas todos no campo, pra eles, de “sonhos” a serem alcancados. O que talvez
possa revelar a dificuldade que eles percebam em seus caminhos, do lugar onde estéo, para
chegar a alcangar esses “sonhos”. Também observamos indicios que se repetem nas falas, e
assim, tentamos agrupa-las em categorias por aproximacao. Por exemplo:

< “Consumo” e “sucesso’: Alguns falam de vidas idealizadas em um padrao de “sucesso”
ligadas ao “consumo”. Quando falam de “condi¢des materiais melhores”, de “comprar
uma casa”, “comprar um carro”, “ter uma condi¢@o financeira legal”, “ser alguém na
vida”, “bem de vida com uma boa condicdo financeira”, “ser bem sucedida”. Essa visao
poderia estar ligada a nogao de “consumo” como ‘“cidadania”, e nos leva a pensar do
que trata Santos (2010a) que ocorre em nossa sociedade, o problema do “cidadao

imperfeito” x o “consumidor mais que perfeito”?.

% Segundo Santos (2002a, p.47), “a grande perversdo do nosso tempo, muito além daquelas que sdo comumente
apontadas como vicios, estd no papel que o consumo veio representar na vida coletiva e na formacédo do carater
dos individuos”. Para o autor (idem, p.56), “o consumidor ndo ¢ o cidaddo. Nem o consumidor de bens materiais,
ilusBes tornadas realidades como simbolos: a casa propria, o automovel, os objetos, as coisas que ddo status. Nem
o0 consumidor de bens imateriais ou culturais, regalias de um consumo elitizado como o turismo e as viagens, 0s
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< “Estudo” e “Profissdo”: Elencamos nessa categoria as falas que vdo ao encontro ao
sonho deles de poder estudar e ter uma boa profissdo, conseguindo isso através do
estudo. Muitos foram os que falaram do sonho de ndo parar de estudar, de se qualificar
melhor, de ter uma profissdo, que ¢ um “sonho” para eles, dadas a dificuldades que
encontram, sejam financeiras, de distancia, de falta de escolas publicas que atendam as
demandas, de falta de oportunidades, de um ensino deficitario, etc. Vemos isso nas falas:
“sonho fazer uma faculdade”, “o meu sonho é terminar meus estudos”, “ser uma

professora de portugués”, “eu me imagino formada”, “meus sonhos sdo terminar os
estudos e conseguir um emprego bom”;

< “Sair do bairro”: Nesta categoria, pensamos nas falas de alguns sobre a vontade e
motivacdo de sair do bairro, seja por alguma insatisfacdo ou o que pode estar ligado a
uma ideia de “ascensdo social”, de “status”, de que também nos fala também Santos
(2010a). Percebemos essa ideia em algumas falas como: a ideia de “morar na zona
sul”, “ir para os Estados Unidos”.

Enfim, muitos também falam de questbes pessoais como sonho e realiza¢do, como se
“casar”, “ter um bom relacionamento com os pais”, “ser feliz com a familia”, além do que
listamos nas categorias acima. Esses sdo alguns dos sonhos desses jovens, que achamos

relevante ouvir, antes de iniciar o trabalho pedagogico do ano.
Passos seguintes

Na aula seguinte, a esta ultima que relatei, no dia seis de fevereiro, expus aos alunos o
planejamento do ano, os contelidos a serem trabalhados, a pesquisa em questdo e os convidei a
participar da mesma. Os expliquei a importancia desta, e de que forma iriamos trabalhar o
contetdo, sem perder de vista a nogao de territorio e cidadania. E comecei a pergunta-los acerca
do que eles entendiam como cidadania, sem falar nada antes sobre isso. Perguntei se eles ja
tinham ouvido falar em cidadania, pedi que pensassem e escrevesse se sabiam o que era
cidadania e o que eles achavam que seria isso e se achavam que eram cidad&os ou nao e porqué.
Neste dia, estavam presentes vinte e oito alunos, com idades entre catorze e quinze anos, todos
fizeram a atividade. Deixei que eles respondessem livremente, deixando claro que ndo haviam
“respostas certas” ou “erradas”, que ndo se tratava de uma avaliacdo, que nem as respostas
seriam lidas para a turma nem para ninguém, expliquei para eles que fazia parte da pesquisa, da
necessidade de se pesquisar e compreender, o que eles realmente pensavam sobre 0 que era
cidadania?.

As respostas foram surpreendentes, eu ndo fazia ideia do que ia encontrar, visto que eu
ndo os conhecia, nunca tinha sido professora deles em anos anteriores na escola, e realmente
néo fazia ideia do que se passava na cabeca desses jovens quanto a esse tema, se tinham alguma
nog¢do, ou mesmo se tinham nogdo do que era na pratica a cidadania, talvez sem saber 0 nome
desse conceito. Pedi que eles respondessem as perguntas:

1) Para vocé, o que € ser cidadao/cidada? Explique.
2) Vocé se considera um cidaddo/ uma cidada? Por qué?

% clubes e as diversdes pagas; ou de bens conquistados para participar ainda mais do consumo, como a educagio
profissional, pseudo-educagdo que ndo conduz ao entendimento do mundo”.

% Tive a preocupacdo de separar as “avaliagdes” dos bimestres, destas atividades, que realizamos em outros
momentos, como no inicio e ao final do bimestre. Essa foi uma opgéo metodoldgica da pesquisadora para garantir
o tramite das aulas.
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Alguns deles, ndo sabiam ou ndo tinham noc¢édo do que era cidadania, ou como eles mesmo me
disseram e responderam para a primeira e a segunda pergunta:

Quadro 1 — Cidadania? Ja ouvi falar?!

1) Para vocé, o que é ser
cidadao/cidada? Explique.

2) Vocé se considera um cidaddo/ uma cidada?
Por qué?

“Nao sei”

“Eu nao sei, nao faco nada da vida, ndo saio de casa,
ndo sei nem onde € a padaria”

“Nao fago a minima ideia do que
cidadao significa”

“Nao sei, porque nao sei o que significa isso”

Nao sei dizer ndo”

“Nao me considero isso ndo, até porque nao sei o
que € iss0”

“Nao sei”

“Nao porque nio sei o que € o cidaddo”

“Eu nunca ouvi falar o que ¢é ser
cidadao”

“Bom, certamente sim, sem saber ao certo, mas eu
ndo acho que cidaddo seja uma coisa ruim, entdo
sim, eu me considero cidaddao”

“Ser cidaddo ¢ uma pessoa que tem
intimidade com outra pessoa”

“Sim, porque ¢ muito legal vocé conhecer outras
pessoas diferentes e faz boas amizades”

A partir dessas respostas, percebemos que muitos alunos saem da escola e as vezes
nunca ouviram falar da palavra cidadania, ou 0 que isso representa, ou o que significa.
Também identificamos um outro grupo de alunos que tem a ideia de cidaddo como
aquele que ja falamos no capitulo trés, do “bom cidaddo”, ou do “cidadao civico”, aquele que
é cortés, bem educado, ou o0 que cumpre as normas e leis. Do total, identificamos nove alunos
com esta concepcdo sobre cidaddo, e ai 0 considerar-se ou ndo cidaddo teve concepcles

diversas:
Quadro 2 — Distopia e cidadania?
1) Para vocé, o0 que € ser 2) Vocé se considera um cidaddo/ uma
cidadao/cidada? Explique. cidada? Por qué?
“Ser cidaddo € ser honesto, ser | “Sim, porque eu sou honesto, ndo sou
trabalhador, ganhar seu dinheiro honesto | trabalhador mas um dia eu vou trabalhar, agora
na vida” eu estou estudando”
“E ser uma pessoa de bem, honesta” “Sim, pois eu sou uma pessoa de bem”
“Ser educado com as pessoas, ser | “Sim, eu gosto de ser legal com as pessoas”

solidario”

“Eu acho que ¢ ser educado com todos”

“Sim, porque eu sou um estudante educado”

“Ser um cidaddo € ser uma pessoa de bem
com as outras pessoas”

“Mais ou menos”

‘Eu acho que colaborar com o pais,
votando, etc.”

“Sim, porque os jovens sdo muito importantes
para o Brasil”

“Uma pessoa que respeita a sociedade e
respeita o seu proximo”

“Eu acho que sim, porque na minha opinido
tenho todas essas caracteristicas”
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“Ser cidaddo é querer o melhor para a | “Sim, porque estou vivendo e contribuindo
sociedade, é respeitar a todos, € ser justo e | com a sociedade”
compreensivel”

“Ser um cidadao de respeito” “Eu sou um cidaddo, porque sim"

Esses depoimentos e noc¢des dos alunos sobre cidadania nos fazem refletir acerca do
que se ensina na escola com relagdo a nocdo de cidadania, e como vimos, nos documentos que
orientam as no¢des sobre cidadania no ensino fundamental, muitas vezes esse conceito ainda
esta ligado a uma nocdo de cidadania civica, de apenas cumprir as leis, ou com a nogao do “bom
cidaddo”, como aponta Gutierrez (2010), daquele individuo que pratica o bem e ¢ respeitavel.

Além dessas concepcdes, também identificamos nas respostas dos alunos, ideias
relativas a cidadania como conquista de direitos, de participacdo na sociedade, ou de ser relativo
a quem mora na cidade, como na ideia do “cidaddo classico” (Gutiérrez, 2010) da polis grega:

Quadro 3 — “Cidadania tem classe?”

1) Para vocé, o que é ser| 2)Vocéseconsideraum cidaddo/uma
cidadao/cidada? Explique. cidada? Por qué?

“E ter um lugar na sociedade, ¢ ter seus | “Ndo muito porque jovens da minha idade
direitos na sociedade” ndo tem muitos direitos”

“Ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a | “Néao porque nido tenho muitos direitos”
liberdade, a propriedade, etc.”

“Para mim ser cidaddo ou cidada é “Sim, porque fago parte dessa sociedade
alguém que cumpre seus deveres (como | onde todos pagamos nossos impostos, e
impostos, etc.) e quer que seus direitos cumprimos nossas obrigagoes”

sejam cumpridos”

“Ter meus direitos de um cidaddo” “Sim porque eu moro numa cidade”

“Ser cidaddo para mim ¢ participar de | “Sim porque moro nessa cidade”
todos as decisdes da cidade ou bairro”

“Para mim um cidaddo/cidada ¢ quem | “Sim porque eu vivo nessa sociedade”
vive numa sociedade e tem participagdo
nela”

“Uma pessoa que respeita a sociedade ¢ | “Eu acho que sim, porque na minha opinio
respeita o seu proximo” tenho todas essas caracteristicas”

“Ser cidadao ¢ querer o melhor para a | “Sim, porque estou vivendo e contribuindo
sociedade, é respeitar a todos, € ser justo | com a sociedade”
e compreensivel”

“Ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a | “Nao porque ndo tenho direito e muito
liberdade” menos liberdade”

“Uma pessoa normal com seus direitos “Sim, porque eu tenho direitos e deveres a
e deveres a fazer para ajudar a fazer um | cumprir, e pode ajudar outras pessoas”
lugar melhor para todos”
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“Ter direitos civis. E também participar
do destino da sociedade”

“Néo, porque ndo temos direito a ter
igualdade perante a lei”

“Cidadao/cidada é uma pessoa que vive
na sociedade e participa da sociedade”

“Sim, porque eu participo de algumas coisas
na sociedade”

“E lutar pelos seus direitos”

“Sim, porque eu tento lutar pelos meus
direitos e mostrar que eu tenho minha propria
opiniao”

Destacamos aqui algumas das opinides dos alunos, que demonstram uma nocdo de
cidadania de luta pelos seus direitos ou de participagcdo na sociedade, ideias que se
aproximam com as nocdes trabalhadas no capitulo trés, trazidas por Santos (2010a) e

Gutiérrez (2010):

“E lutar pelos seus direitos”

“Ter direitos civis. E também participar do destino da sociedade”

“Ser cidaddo € ter direito a vida, a liberdade”

“E ter um lugar na sociedade, € ter seus direitos na sociedade”

“Ser cidaddo ¢ ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, etc.”

“Ser cidaddo para mim ¢ participar de todos as decisdes da cidade ou bairro”

Porém, observamos também que na opinido desses jovens que tem esta nocdo de
cidadania, muitos ndo se consideram cidadéos, segundo esta perspectiva, por considerarem que
n&o tem seus direitos ou participa¢do na sociedade respeitados, como afirmam:

“Néo, porque ndo temos direito a ter igualdade perante a lei”

“Nao porque nao tenho muitos direitos”

“Néo porque ndo tenho direito € muito menos liberdade”

“Nao muito porque jovens da minha idade nao tem muitos direitos”

“Nao porque nao tenho muitos direitos”

A partir destas respostas dos alunos as perguntas iniciais, que se revelaram muito
interessantes, formulamos outras perguntas, para que esses jovens respondessem sobre 0 que
eles achavam sobre sua participacdo e importancia na sociedade, enquanto jovens estudantes
de escola publica e sobre 0s espacos e as oportunidades que os jovens tem na sociedade para
opinar, discutir e serem ouvidos. Para realizar as perguntas desta atividade, nos baseamos no
material do “Sair do papel - cidadania em construgdo” (1998), adaptando a atividade, como

eXpomos a seguir?’.

Assim, nesta atividade, quando foram perguntados: “Para vocé, qual ¢ o papel ¢ a
importancia dos jovens na sociedade?”, a maioria das respostas girou em torno da ideia de que
eles sao “o futuro da sociedade” (como devem ouvir sempre). Muitos reconheceram sua
importancia, e falaram sobre ideias de mudanca dessa sociedade:

“Os jovens tem uma importdncia muito grande porque nds queremos um
mundo melhor e estamos correndo atras”;

27 A atividade na integra encontra-se no apéndice n°4.

77



“Serem a diferenga na sociedade”;

“Fazer um futuro melhor”;

“Nos jovens ja somos o futuro do Brasil, n6s podemos mudar

essa situacao cadtica”;

“Papel de estudante que ira se formar e trabalhar e ajudara as pessoas”;

“Construir um novo mundo”;

“Como os jovens tem mais energia, eu creio que seu papel na sociedade ¢ de
revolucgdo, os jovens tinham que ser revolucionarios, sendo assim, quebrando
padrdes que a sociedade impde”;

“Formar o futuro do amanha, para tentar construir um mundo melhor, mais

bonito”;

“No6s somos o futuro, entdo a sociedade deveria ter mais respeito com a gente

na minha opiniao”.

Percebemos nas falas dos jovens que eles entendem que possuem grande importancia
na sociedade, no futuro e desejam ser mais respeitados. Assim, realizamos outra atividade para
entender o que eles identificavam como os espacos onde eles acreditam que eram ouvidos e tem
o direito de opinar e discutir e 0s espacos onde ndo sao ouvidos, ou ndo tem a possibilidade de

opinar e discutir. A seguir expomos o resultado das respostas para as perguntas, que foram:

Quadro 4 — Sua opinido vale o que e para quem?

3) “Na sua opinido, quais sdo 0s espagos
e as oportunidades que_jovens tem para
opinar e discutir?” e “Na sua opinido,
quem escuta os jovens?”

4) “Pra vocé, onde é que os jovens Ndo tem
possibilidade de opinar e discutir? Por
qué?”

“Acho que em casa e na escola”; “Outros
jovens e alguns adultos que querem entender
melhor os jovens”

“Acho que lugares de muita importancia, porque os
adultos s@o muito autoritarios, nem todos, 6bvio”

“Com os amigos”; “Na rua, porque a rua ndo
tem dono”

“Em casa, com meus pais”

“Acho que em casa e na escola”; Na escola e
com meus amigos”

“Nos blocos politicos, onde os politicos nao dao a
minima para a opinido do jovem”

“Os pais professores e familiares”

“Todos temos o direito e a possibilidade de opinar e
discutir”

“Lugar nenhum”; “Quase ninguém, alguns
professores”

“Em casa e na sociedade porque eles acham que o
jovem ndo tem opinido porque 0s jovens ndo s&o
experientes”

Nenhuma oportunidade e nenhum espago”;
“Quase ninguém”

“Na politica, os jovens ndo tem possibilidade de
opinar e discutir por causa de restricdo de idade que
h& para se entrar na politica e a questdo que muitos
adultos ndo ouvem o jovem porque acham que ele
ndo tem maturidade”

“Na escola e em muitos outros lugares”;
“Alguns professores, amigos”

“Em casa, porque alguns pais acham que os filhos
ndo tem responsabilidade”

“Alguns professores, amigos, pais”

“Na midia, porque para a televisao, nés jovens sO
gueremos esportes, drogas e sexo”
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“Os espagos que os jovens tem a oportunidade
de opinar séo nos protestos e nas redes sociais”;
“ndo sei dizer”

“Quase em todos os lugares, porque a maioria dos
adultos dizem que os jovens ndo sabem de nada”

99, €6

“Em casa, na escola e com os amigos”;
pais, familia, as vezes amigos”

alguns

“Acho que na escola, etc. porque aqui ndo temos
tanta voz”

“Na escola”; “Os professores as vezes mais que
a propria familia”

“Em casa”

“Escola porque ¢ um local que jovem lida com
jovem, sendo assim tendo compreensdo uns
dos outros”; “Os outros jovens € ndo cem por
cento da sociedade mas uns trinta por cento que
ja tem uma mente mais aberta e aceita 0 que o
jovem fala”

“Nas redes sociais, no facebook, no whatsapp e etc.
porque as pessoas mais velhas sdo contra as decisGes
dos jovens”

99, ¢

“Na escola”; “na minha opinido, s6 os jovens
escutam os jovens porque pensam da mesma

“Na propria casa, pelo menos pra mim, as pessoas te
julgam por ser jovem e ndo ter a mesma experiéncia

maneira” que eles e ndo te escutam em nada, por isso eu acho
que ¢é na propria casa.”

“Na escola”; “Os professores e os | “Quando tem muitos adultos reunidos o jovem nunca

responsaveis” pode falar”

“Nao fago ideia”; “Ninguém porque eles acham
que o jovem ta sempre errado””’

“Em casa, porque para o pai ou mie sua opinido ¢ um
lixo, sem qualquer outro valor”

“Nao faco ideia”; “Os pais, o pastor da igreja,
lideres de grupos jovens da igreja, etc.”

“Em casa, meus pais sempre vao estar certos”;

“Sinceramente nem em casa, porque em casa
vocé ndo € escutado”; “O conselho tutelar,

Em casa, porque eles acham que o jovem ta sempre
errado”

direitos humanos”

Tentamos organizar essas opinides em duas categorias principais, que destacamos a

sequir:

“Espacos onde os jovens consideram que sdo ouvidos e tem possibilidades de opinar e
discutir”: Dentre esses espagos, encontramos principalmente a escola, a sala de aula (com
os colegas e professores), a casa (familia, pais), a rua (roda de amigos), a igreja. Essas
ideias podem ser observadas nas falas: “Acho que em casa e na escola”, “Na escola e com
meus amigos”, “Na escola”, “Na rua, porque a rua nao tem dono”, “Nossas casas, a
escola”. E também ha aqueles que consideram que ndo hd nenhuma oportunidade e
nenhum espaco onde podem opinar e discutir por serem jovens.

“Espacos onde os jovens consideram que ndo tem possibilidades de opinar e discutir”:
Na opinido dos jovens sobre esses espacos, encontramos principalmente “a casa”,
“lugares que tem muitos adultos reunidos”, “lugares de muita importancia”, “nas redes
sociais, no facebook, no whatsapp”, “na politica”. O que se percebe neste caso, € que
muitos ndo se sentem ouvidos ou com o direito de opinar ou discutir, porque sao
considerados pelos mais velhos como “sem maturidade”, “ndo sdo experientes” oU que
“ndo sabem de nada”, e isso os incomoda e atrapalha no sentido de se sentirem livres para
se expressar. E ha também os que consideram que “ndo tem lugar que ndo possa, temos

liberdade para dar nossas opinides”.

Observamos assim, que pra muitos alunos, a escola é um espaco onde se sentem

ouvidos, que sentem que podem discutir e opinar. Na minha prética, percebo que eles sentem a
necessidade de discutir e opinar. Nas minhas aulas, sempre procuro ouvi-los e abrir 0 espaco
para discutir, para que eles se expressem e acredito que assim, 0 processo de ensino-
aprendizagem se desenvolve. Os jovens tem muito a falar, sobre suas praticas, sobre o lugar
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onde vivem, sobre como se sentem, e considero fundamental ouvi-los, e muitas vezes se sentem
tolhidos a dar sua opini&o, discutir, se expressar, justamente porque acham que sua opiniéo néo
¢ respeitada por serem sao jovens, € sao taxados como os que “ndo sabem nada” muitas vezes.

Em especial para a construcdo desta pesquisa, suas contribuicdes foram ndo sé
fundamentais, como foi a partir da fala dos jovens, e da realidade da escola publica e do meu
fazer pedagdgico, que fiquei instigada a pesquisar este tema.

A partir dessas falas dos jovens percebemos que muitos ndo se sentem ouvidos em casa,
ou na sociedade e na politica. No entanto, ndo apontam a escola como um lugar onde ndo podem
opinar ou discutir, como percebemos na nossa pratica, e assim, aproveitamos as vivéncias, e
experiéncias desses jovens na construcdo dos conhecimentos, e para termos no¢do de como
compreendem a cidadania.

Também achamos relevante perguntar quais sdo as coisas que eles achavam mais
importantes para os jovens hoje, e para eles especificamente. A pergunta feita foi: “Na sua
opinido, quais sdo as coisas que tem mais importancia para os jovens hoje? E para vocé?
Coloque em ordem de prioridade: De 1 a 3, sendo 1 a mais importante e 3 menos importante”.

A seguir apresentamos a sistematizagédo dos dados obtidos com esta pergunta, por ordem
de importancia para cada jovem:

Quadro 5 — O que de fato importa?

1 2 3
Os estudos A familia O celular, a internet
A educacéo Os estudos O respeito
Deus Irm&os e familiares Amigos
Deus Familia Estudos
Os estudos Familia Tecnologia e outras coisas
Casa Familia Vida pessoal
Os estudos Familia O direito de escolher o que fazer
Deus Estudo Familia
A familia A amizade Os estudos
Se divertir Estudar -
Estudos Familia -
Ter salde Ter uma opinido propria Ser inteligente
Ser entendido Ter opinido propria N&o ser tratado como crianca
Minha familia Os estudos Amigos
Deus Familia Estudos
Deus Familia Musica
Deus Amigos e diversao Estudos
Jogar futebol Estudar Se divertir
A mae e 0 pai Os professores Deus
Internet Eletrdnicos Rede social
Respeito Educagéo Carinho
Celular Computador Televisdo
Internet Familia Saude
Minha mée Igreja Escola
Internet Namorar Rede social
Jogar bola Jogar volei Pegar no notebook

Percebemos na maioria das falas dos alunos, que entre suas prioridades estdo a
religiosidade (“Deus”), 0s estudos, a familia, a internet e as redes sociais. Entdo, entendemos
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que eles valorizam a escola, por conta da importancia que acham que os estudos tem em suas
vidas. Outra informacdo relevante neste tdpico foi perceber a questdo da importancia da internet
na vida desses jovens, que a escola deveria valorizar e aproveitar também no processo de
ensino-aprendizagem.
Ap0s essa primeira etapa de perguntas, comegamos uma segunda etapa que foi trabalhar
com eles a questdo da cidadania propriamente. Nesta etapa, comegamos a levar textos e
discussOes para a sala de aula que trouxessem o sentido e percepcdes sobre cidadania para que
eles discutissem, refletissem e também opinassem sobre o que entendiam por cidadania. A
primeira atividade foi levar alguns textos e imagens para comecar a discussdo com eles?,
Apos a leitura e discussdo dos textos e interpretacdo das imagens, pedi que se reunissem
em grupos e discutissem entre eles suas opinides e percepcdes acerca da cidadania e depois
escrevessem seus comentarios e reflexdes. Assim destacamos algumas dessas reflexes dos
alunos:
“Todos nos cidadaos temos direitos, mas nem todos esses direitos que nds
deviamos ter sdo cumpridos, tipo, na satde, muitas pessoas morrem na fila de
hospitais publicos, isso ndo devia acontecer porque ¢ um direito do cidaddo.”

“O texto tem tudo que o cidad@o tem que ter mas na pratica, ele ndo tem nada.
O cidad&o paga os impostos mas ndo tem um bom atendimento nos hospitais,
e paga impostos muito altos. Na verdade, nem todos tem os mesmos direitos.”

“Temos muitos direitos na lei mas nem todos na pratica. Poderiamos ter
muitos recursos na escola, nas ruas e em todos os lugares, mas com o poder
politico que temos, muitas das coisas que poderiamos ter ndo temos.”

“No texto diz tudo e é verdade, porque muitos querem ter uma casa e ndo tem,
na sociedade tem que ter mais respeito uns aos outros, tem que parar com
bullying na escola, acabar com a corrup¢éo no governo, etc.”

“De acordo com os textos percebemos que os cidadios tem poucos direitos,
gue o governo nos oferecem. Ndo temos o direito de viver completamente
como queremos. Os poucos direitos que temos € para beneficio de pessoas de
outra classe social.”

“Noés agora entendemos o que ¢ cidadania, ¢ que o governo nao cumpre
fielmente como esta escrito e que nds temos que correr atras e exigir isso.”

E a partir destas reflexdes trazidas pelos alunos, pensando nas ideias gerais que vieram
a tona em suas reflexdes, destacamos essas ideias em linhas gerais da seguinte forma:

< ldeias de cidadania como conquista de direitos e luta por alcanca-la / e a falta ou
apequenamento da cidadania: Em muitas das falas dos alunos percebemos essa ideia,
nas reflexdes que fizeram a partir das atividades propostas. Essa nogdo fica evidente
em falas como: “todos cidadios tem direito de ter uma boa educacgéo, salde e uma boa
moradia”, “precisamos nos organizar e lutar por nossos direitos”, “a cidadania também
nao ¢ dada, mas sim um processo de organizacao”.

% Percep¢do de uma “cidadania de papel”: Em algumas falas tambeém percebemos essa
reflexdo dos alunos, de que a cidadania para muitos ainda estd “no papel”, os direitos
estdo nas leis, mas ndo séo respeitados. Em suas palavras: “A realidade é muito
diferente do que esté escrito no papel. Pois a lei estd apenas escrita, ndo ¢ cumprida”,

9% <6

“nods achamos que nada que esta escrito na lei esta sendo cumprido”, “somos cidadaos

28 A atividade na integra encontra-se no apéndice n° 5.
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teoricamente, mas 0 governo ndo cumpre com nossos direitos de cidadaos”.

< Cidadania e aproximagdes com a realidade vivida: Também analisamos em algumas
falas, uma reflexd@o sobre a ideia de cidadania, com a realidade vivida por eles em seu
cotidiano. Em falas como: “na sociedade tem que ter mais respeito uns aos outros, tem
que parar com bullying na escola, acabar com a corrupg¢do no governo, etc”, “todos
nos cidaddos temos direitos, mas nem todos esses direitos que nds deviamos ter sao
cumpridos, tipo, na salde, muitas pessoas morrem na fila de hospitais publicos”,
“poderiamos ter muitos recursos na escola, nas ruas e em todos 0s lugares, mas com o
poder politico que temos, muitas das coisas que poderiamos ter ndo temos”.

Esta atividade se mostrou muito interessante, primeiro porque como eles mesmos
disseram, alguns ndo tinham nem ideia do que era “cidadania”, e eles se mostraram muito
interessados a pensar e refletir sobre. Muitos disseram que nunca tinham lido nada sobre esse
respeito, nada sobre cidadania e que ndo faziam ideia que tinha alguma coisa a ver com questao
de direitos e deveres, ou de que existia uma Constituicdo que garantia os direitos do cidadao,
pelo menos teoricamente. Nem que tinham direitos, politicos, civis e sociais. Nem que ser
cidad&o poderia ser viver decentemente tendo seus direitos garantidos. Essa discussdo foi bem
extensa, eles disseram que gostaram muito, pois nunca nem tinham ouvido falar sobre isso, ou
ndo tinham muita nogdo sobre o que era cidadania, sé ouviam falar mas ndo tinham ideia do
que era, e como poderiam sair da escola sem saber nada disso?

Tudo isso me fez refletir muito também. A proposta ndo era levar uma “resposta” do
que era cidadania, até porque ndo existe uma unica. Mas era levar essa discussdo para eles, e 0s
fazer refletir e pensar sobre o assunto. E ndo so trabalhar esse aspecto da cidadania, de direitos,
sociais, politicos e civis, mas esse era um primeiro passo para se falar da cidadania, que achei
relevante também que eles conhecessem. As questes que eles apontaram, sobre o governo,
impostos, toda essa reflexdo nem era 0 meu ponto a levantar, mas essas questdes foram
surgindo, até por davidas deles, por tudo que tem acontecido também na sociedade e eles tem
percebido, de condicBes precarias para a maior parte da populacdo, e eles se identificam e se
incluem nessa maioria, a falta de escolas, de hospitais, transporte, saneamento basico,
distribuicdo de &gua, asfaltamento, iluminacdo nas ruas, violéncia. Foram questdes que eles
levantaram, do minimo pra se ter uma vida decente, e que ndo é respeitado. Segundo eles
mesmos falaram, sairam da atividade “com a cabega bagungada”, “ndo tinha nocdo de nada

29 ¢

disso”, “e agora, o que podemos fazer?”
Proximos passos

Seguindo as atividades, a préxima atividade realizada, foi baseada no material Sair do
papel — Cidadania em Construcdo, uma atividade que levou duas aulas (em dois dias diferentes),
nos dias trés e seis de margo, para ser realizada. A atividade foi “BRASILEIROS e brasileiros?
diferencas sociais e culturais”. Nos adaptamos a atividade, e ndo discutimos apenas as questoes
no Brasil, mas numa escala também do bairro. Os objetivos desta atividade foram:

e Refletir sobre a existéncia de diferencas sociais e culturais no Brasil;

e Discutir as diferencas sociais no Brasil, as principais causas das diferencas
sociais;

e Discutir a existéncia ou ndo de discriminacao e preconceitos no Brasil,

e Identificar os principais motivos dou raizes para tratamentos diferenciados;

e Identificar iniciativas que ajudam a construir uma nova sociedade.

A primeira parte da atividade, realizada em dois tempos de aula (de cinquenta minutos
cada), no dia trés de margo de 2017, seguiu o roteiro que esta nos apéndices? A segunda parte

290 roteiro da atividade e a atividade na integra encontram-se no apéndice n®6 e 7.
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da atividade, também realizada no dia seis de margo, em dois tempos de aula (de cinquenta
minutos cada), seguiu o roteiro que é apresentado também nos apéndices®.

Nesta atividade, discutimos questbes como diversidade, diferenca e desigualdade,
questionando, sobretudo, a qualidade social. Achamos essa atividade relevante pois nos
permitiu discutir com os alunos e questionar o atual sistema de valores, 0 momento de nossa
sociedade, cheia de contrastes, injusticas, tensdes, insatisfacdes, incoeréncias, ao lado do
progresso tecnologico alcancado e de iniciativas que se opdem a este modelo de vida social em
ambito nacional e também local. Fizeram parte desta reflexdo também temas como justica-
injustica, igualdade-desigualdade, discriminacdo, preconceito, privilégio. As repostas e
discussdes dos alunos foram muito interessantes e proveitosas.

A atividade seguinte foi realizada em uma aula (de trés tempos, de cinquenta minutos
cada) e também foi adaptada do material Sair do Papel — Cidadania em Construcdo, intitulada
“A rua ¢ de todos nos... o publico, o privado e o social”. Os objetivos dessa atividade foram?®:

e Refletir sobre o conceito de publico e privado;
e Discutira corresponsabilidade de cada individuo na construcéao de recursos, espagos
e valores coletivos.

A atividade seguinte, adaptada do Sair do papel — Cidadania em Construcdo (1998),
chamada de “O jogo das regras”, foi dividida em “parte I — reivindicagdes” e “parte II — direitos
e deveres para todos?”’®2. A primeira parte foi realizada em uma aula de trés tempos, no dia dez
de marco, com 0s seguintes objetivos:

o Refletir sobre diferentes reivindicagdes sociais e politicas;

o Refletir sobre a dinamica da definicdo dos direitos;

e Pesquisar, analisar e discutir o funcionamento e a importancia de movimentos
de reivindicagéo.

A segunda parte da atividade “Direitos e deveres para todos?”’%, foi realizada na aula
seguinte, no dia treze de marco 2017, com duracdo de trés tempos de aula também, e teve como
objetivos:

o Refletir sobre as palavras direito e dever;
e Discutir os principais direitos e deveres de todos.

Ao final destas atividades, pedi que os grupos compartilhassem suas respostas com a
turma, e no quadro, fui anotando as respostas para que depois discutissemos ponto a ponto. Na
pergunta “Todo mundo tem direitos. Qual principal direito vocé reivindica hoje como jovem?”,
achamos interessante registrar as respostas:

Quadro 6 - “Qual principal direito vocé reivindica hoje como jovem?”

“Uma boa educacio”

“Um ensino melhor, mais respeito nos transportes publicos”

%00 roteiro da atividade e a atividade na integra encontram-se no apéndice n°® 8 e 9.
310 roteiro da atividade encontra-se no apéndice n°10.

%20 roteiro da atividade e a atividade na integra encontram-se no apéndice n° 11.

3 0 roteiro da atividade e a atividade na integra encontram-se no apéndice n°® 12.
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“Direito de ir para a escola”

“Escolas melhores”
“Q direito de melhorar as escolas, melhoria da educagao”

“Termos o direito de expressar nossa opinidao”

B

“Direito de acabar a corrupgao e o racismo com as pessoas’

“Ter uma escola de qualidade”
“O estudo”
“Estudar”
“Q direito de ser ouvido pelos politicos”
“De estudar, saude”

Percebemos pelas respostas dos alunos, que destacamos aqui, em categorias principais de
respostas, que esses jovens estudantes de escolas publicas, reivindicam hoje como direito,
principalmente:

* Uma escola e um ensino de qualidade, o direito a estudar e ter uma educacéo
de qualidade: Isto € muito interessante de se observar, visto que muitas vezes, jovens,
principalmente de escolas publicas, sdo vistos como se ndo quisessem estudar, ou nao se
importassem com seus estudos. Na fala desses jovens, percebemos a preocupacao € o “sonho”
do direito de poder estudar, e de ter uma educacao de qualidade garantida.

L O direito a “liberdade”: Expresso por falas como: “o direito de ir e vir”, “direito
de ir para a escola”, “o direito de expressar nossa opinido”, “o direito de ser ouvido”. O que
também nos parece um anseio desses jovens, de ter a sua liberdade de ir e vir, possivelmente
porque onde moram, por forcas que disputam aquele territorio, como no caso do bairro, grupos
de milicianos, nem sempre esse direito € garantido. Eles mesmos falaram sobre essa situacéo,
e expressaram essa informacdo, na atividade dos trabalhos sobre o bairro, que se encontra mais
ao final deste capitulo. Também falam do direito de serem ouvidos, e de poderem expressar sua
opinido. O que nos da a ideia, como também percebido em atividade anterior, que muitas vezes
eles ndo se sentem com esse direito, em varios espacos que circulam, pois serem considerados
jovens, e por isso, como relataram “sem experiéncia”.

Também perguntamos a opinido dos jovens a respeito do acesso e efetivacdo dos direitos
na sociedade. A pergunta foi: “Vocé€ acha que no Brasil, e na sua cidade, todos usufruem,
efetivamente dos mesmos direitos?” Por que?”. Para esta pergunta, selecionamos algumas das
respostas, que demonstram as principais “categorias” de ideias que identificamos, entre todas
as falas, por isso selecionamos estas

Quadro 7 — “No Brasil, e na sua cidade, todos usufruem, efetivamente dos mesmos direitos?” Por
que?”

“Nao. A populagdo sofre de desigualdade de direitos, poucos tem todos os Seus
direitos respeitados no dia a dia”

“Com certeza nao”
CLN&O”
“Nao porque em alguns lugares s6 se vocé tiver status que vocé tem acesso ao local”

“Néo, muitas pessoas ndo tem moradia, ndo tem emprego em alguns lugares”
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“Nao, porque em muitos lugares os jovens ainda nao tem acesso aos estudos”

“Nao, porque ha pontos em nossa cidade que sdo valorizados como a zona sul e
outros nao”

<> Nenhum dos jovens respondeu a pergunta assertivamente, o “nao” foi unanime
entre todos, o que demonstra que todos entendem que os direitos ndo sdo assegurados para todos
de forma igualitaria, e que todos acham que no Brasil e na sua cidade, nem todos usufruem
efetivamente dos mesmos direitos, apesar destes serem garantidos por lei, o que significa
também que nem todos gozam das mesmas condi¢Ges de vida.
A desigualdade de cidadania pelo componente territorial: Percebemos essa
nocdo em muitas falas dos alunos, o que demonstra, que a partir das discussées que tivemos em
sala de aula, com estas atividades, eles comegaram a refletir sobre o componente territorial da
cidadania. Percebemos isso em falas como: “porque em alguns lugares sé se vocé tiver status
que vocé tem acesso ao local”, “porque em muitos lugares os jovens ainda ndo tem acesso aos
estudos”, “porque ha pontos em nossa cidade que sdo valorizados como a zona sul e outros
ndo”, “muitas pessoas ndo tem moradia, ndo tem emprego em alguns lugares”.

Complementando esta atividade, adaptamos uma outra atividade do material Sair do
papel — Cidadania em construcdo (1998), na aula seguinte, no dia dezessete de marco 2017, que
foi pedir que considerassem 0s grupos e escrevessem “igual” se achassem que os direitos séo
aplicados de forma justa entre todos; ou “diferente” se, achassem que os direitos ndo séo
aplicados de forma igual. Depois que justificassem3.

Quanto a essa atividade, destacamos as respostas dos alunos, da seguinte forma:

0
0’0

Quadro 8 — “Diferencas nos direitos”

Ricos/pobres Homens/mulheres Negros/brancos Moradores da Velhos/jovens
cidade/ moradores
do meio rural
“Diferente”, “Diferente”; “olhe com | “Diferente”; “Diferente”; “Diferente”; “o
“Pois em nossa|mais atencdo e serd|“apesar de todos | “porque moradores | governo trata
sociedade ricos | percebido que em |terem direitos | da cidade, as vezes, | com mais
tem seus direitos | nosso pais, homens | iguais, pessoas | sao mais | preocupagdo 0s
muito mais | tem seus direitos mais | negras sofrem com | beneficiados com | jovens do que o0s
respeitados  que | reconhecidos que os da | 0 racismo, | seus direitos, pois | aposentados.”
0os dos pobres, | mulher.” preconceitos como |na  cidade  se
muito, muito se os direitos delas | encontra mais facil
mais.” nédo valessem | hospitais, escolas,
nada.” lazer, etc.”
“Diferente”; “Diferente”; “Por | “Diferente”; “Diferente”; “Diferente”; “nao
“Porque rico tem | existir o machismo”. | “Porque o negro | “porque quem | sei explicar.
uma  condicdo ndo €& tratado | mora na cidade tem
melhor que o igual”. mais coisas perto,
pobre” hospitais, etc.”

34 A atividade na integra encontra-se no apéndice n° 13.
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“Diferente”; “Diferente”; “porque | “Diferente”; “Diferente”;  “os | “Diferente”;
“porque um tem |0S homens podem | “Porque na maioria | moradores da | “Hoje em dia os
condicdo e o|fazer tudo e as|dasvezesosnegros|cidade tem mais |trabalhadores
outro ndo” mulheres ndo.” sofrem racismo.” |acesso a coisas | mais velhos nado
melhores do que os | conseguem
moradores do meio | emprego porque
rural.” rola preconceito
com a idade.”
“Diferentes”; “Diferente”; “Porque a | “Diferente”; “Diferentes”; “Iguais”; “porque
“Porque  ricos | mulher recebe menos | “Muitos  lugares | “Porque 0s | n6s jovens
tem uma | fazendo a mesma coisa | ndo contratam | moradores do meio | também  quase
qualidade melhor | que o homem, como | negros por sua | rural, a maioria ndo | ndo temos
de vida” outras coisas também.” | pele.” tem agua, | direitos.”
eletricidade, etc.”
“Diferente”; “O | “Diferente”; ‘“Muitas | “Diferente”; “Os | “Diferente”;  “os | “Diferente”;
rico tem  o|empresas ndo | brancos tem mais | moradores das | “velhos ndo tem o
tratamento contratam as mulheres | direitos, pois as|cidades tem muito | mesmo  acesso
melhor que o|por acharem que o0s|pessoas tem muito | comércio enquanto | que os jovens.”
pobre por ter|homens sdo melhores | preconceito com os | ha rural tem muitas
dinheiro” que as mulheres.” negros.” plantacdes.”
“Diferente”; “Diferente”; “em | “Diferente”; “Os | “Diferente”; “Por | “Diferente”;
“Porque os ricos | questdo de salario, o | negros sofrem | causa de salarios e | “porque os mais
tem mais direitos | homem recebe mais.” | muito por causa da | empregos.” velhos tem menos
em questdo de sua cor negra.” chance de
tudo. Ao trabalho, e
contrério dos precisam muitas
pobres que tem vezes ir ao
que lutar para médico e ndo tem
conquistar 0s hospital.”
seus direitos”
“Diferente”; “Diferente”; “as | “Diferente”; “Diferente”; “Nao | “Diferente”;
“Porque os ricos | mulheres tem saldrio | “Porque ha racismo | sabemos.” “Nao sabemos.”
tem mais | menor em algumas | no mundo, e sendo
privilégios, uma | empresas, sofrem | assim, os brancos
seguranca, assedio.” tem mais direitos
saneamento” que 0s negros.”

Analisamos as respostas, da seguinte forma:

< Entre “ricos e pobres”: Todos identificaram que ha diferengas em relagdo aos direitos
na pratica, considerando que estes ndo sdo aplicados de forma justa entre todos, de acordo com
as “condi¢des sociais”. O que demonstra uma certa reflexdo dos alunos sobre isto, e que
algumas vezes € percebido também pelo componente territorial que estd atrelado a essas
“condi¢des sociais diferentes”, como eles mesmos escreveram. Percebemos essa reflexao em
falas como: “em nossa sociedade ricos tem seus direitos muito mais respeitados que os dos
pobres”, “ricos tem uma qualidade melhor de vida, “porque os ricos tem mais direitos em
questdo de tudo, ao contrério dos pobres que tem que lutar para conquistar os seus direitos”.
Essas ideias também nos remetem a ideia de cidadania como “conquista de direitos”, como
tratado nos capitulos anteriores. Alguns levantaram também uma percepgao de que o tratamento
¢ diferenciado entre esses: “o rico tem o tratamento melhor que o pobre por ter dinheiro”.

< Entre “homens e mulheres”: Apenas uma, dentre todas as falas acredita que os direitos
sdo iguais entre géneros. Para as demais, os direitos sdo diferentes na pratica, mesmo estando
garantidos como iguais pela lei. Ha percepcdo de diferencas entre géneros, pelos alunos.
Observamos essa no¢ao pelas falas: “diferente, porque ainda ha uma cultura do machismo”,

“porque os homens podem fazer tudo e as mulheres ndo”, “muitas empresas nao contratam as
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29 ¢¢

mulheres por acharem que os homens sdo melhores que as mulheres”, “as mulheres tem salario
menor em algumas empresas, sofrem assedio.”
< Entre “negros e brancos”: apenas uma fala entende que os direitos sao iguais, todos os

demais entendem que tem direitos iguais na lei, mas ndo respeitados na prética, entre as
principais diferencas estéo, as diferencas no mercado de trabalho, de salarios, de oportunidades,
0S preconceitos, o tratamento de forma diferente, e o racismo. Vale lembrar que muitos dos
alunos sdo negros, e sofrem essa realidade, como expdem: “apesar de todos terem direitos
iguais, pessoas negras sofrem com o racismo, preconceitos como se os direitos delas nédo
valessem nada”, “porque a sociedade ainda trata os negros com indiferenca”, “muitos lugares
ndo contratam negros por sua pele”, “porque os negros sofrem preconceito, algumas pessoas
acham que eles ndo podem ter os mesmos direitos”, “porque os brancos tem mais oportunidades
que os negros ¢ had muito preconceito com os negros”.

< Entre “moradores da cidade e moradores do meio rural”: Todos entendem que os direitos
sdo diferentes entre esses, com excecao de um que ndo soube opinar. Entre as diferencas, as
principais que apareceram foram em relacdo a qualidade de vida (entendem que a qualidade de
vida é melhor no meio urbano), diferencas em relacdo a bens e servigos, empregos e salarios.
Essa questao foi bem interessante, eles se identificam como moradores da “cidade”, e portanto
com mais acesso a bens e servigos que os moradores de areas rurais, e também compreendem
0 meio rural ainda com aquela visao de que “ndo tem muita coisa, escolas, hospitais”, nem
“comércio”, e “qualidade de vida pior que os moradores do meio urbano®.

< Entre “velhos e jovens”: a maioria das falas também considera que ha diferencas,
principalmente na questdo de menos investimentos por parte do governo, nos aposentados e
também em relacdo a trabalho e assisténcia publica as pessoas mais velhas: “o governo trata
com mais preocupacgao os jovens do que os aposentados”, “trabalhadores mais velhos nao
conseguem emprego porque rola preconceito com a idade “os mais velhos tem menos chance
de trabalho, e precisam muitas vezes ir a0 médico e ndo tem hospital”.

Seguindo a atividade, a proxima pergunta feita foi: “Na sua opinido, quais os direitos
mais importantes que deveriam ser garantidos no Brasil e na sua cidade, pra todos?” Esta
atividade foi realizada em grupos. De acordo com esta pergunta, destacamos algumas das
respostas, dentre todas as falas, com as ideias principais, que seguem:

Quadro 9 — “Quais os direitos mais importantes que deveriam ser garantidos no Brasil e na
sua cidade, pra todos?”

“Deveria ter garantido o direito do cidaddo de ter uma boa saude, bons empregos,
boas escolas, e deveriam ser aplicados todos os direitos de se ter luz, encanamento
de esgoto, etc., por uma cidade melhor.”

“Na minha opinido eles deveriam dar os mesmos direitos do homem e da mulher,
pois somos todos iguais.”

“Direitos iguais, mulheres receberem igual aos homens, sem machismo, sem
racismo, etc.”

“Ter escola para todos e servico bom”.

“Direitos iguais para todos.”

“A seguranca, a acessibilidade a todos, eu por exemplo sou cadeirante e ndo vejo
acessibilidade.”

“Emprego para todos moradias para todos, vagas nas escolas.”
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“Moradia, esporte, lazer, cultura, etc.”

“Saude, educagdo, moradia, etc.”

“Os direitos mais importantes que deveria ter € a seguranga.”

“O direito a saude, alimentagdo, saneamento basico e a moradia.”

“Portas de trabalho para todos, sejam moradores de rua, cidaddo rural ou pobre,
mais postos de saude e hospitais.”

“Educagao, trabalho, saude e lazer.”

“Saude, seguranca, moradia, igualdade, seja pra quem for.”

“Educagdo, satude, transporte publico.”

23 Percebemos que a maioria das respostas véo ao encontro dos direitos sociais e igualdade
entre todos no acesso a esses direitos, como: “direito do cidaddo de ter uma boa saude, bons
empregos, boas escolas, direitos de se ter luz, encanamento de esgoto, etc., por uma cidade

99 ¢¢ 29 ¢

melhor”, “ter escola para todos e servigo bom”, “emprego para todos moradias para todos, vagas

2 ¢

nas escolas”, “saude, educagdo, moradia, direito a saude, alimentacdo, sancamento basico ¢ a

29 ¢

moradia”, “portas de trabalho para todos, sejam moradores de rua, cidaddo rural ou pobre, mais
postos de saude e hospitais”, “educacao, trabalho, satde e lazer”, “saude, seguranca, moradia,
igualdade”.

23 Observamos também em muitas falas a questdo da educa¢do como um importante direito
a ser assegurado, como pode ser percebido em muitas das falas.

23 Outra questdo observada nas falas foi a dos direitos iguais e assegurados por género e
entre negros e brancos: “na minha opinido eles deveriam dar os mesmos direitos do homem e
da mulher, pois somos todos iguais”, “direitos iguais, mulheres receberem igual aos homens,
sem machismo, sem racismo, etc.”

Essa atividade foi bem interessante, pois nela pudemos discutir com 0s jovens as
diferencas de acesso e direitos entre homens e mulheres, jovens e idosos, brancos e negros,
ricos e pobres, moradores de cidade e do meio rural, além de outras questdes levantadas pelos
jovens, como a questdo do respeito a orientacdo sexual, respeito as diferencas, respeito e
acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais, como € o caso de uma aluna,
cadeirante, que ndo se sente contemplada no espaco, no seu territdrio, da cidade, do bairro e da
prépria escola.

A atividade seguinte, também foi adaptada do recurso Sair do Papel — Cidadania em
Construcdo (1998), e realizada no dia vinte de mar¢o, em uma aula de dois tempos de cinquenta
minutos cada, e teve como objetivos:

e Discutir o papel dos jovens na sociedade;

e Discutir o que deve e pode ser feito, a partir de agora, nos diferentes espacgos sociais.

Para realizacdo desta atividade, pensamos em deixar fluir a discussédo da forma mais
livre possivel, sem limitar a imaginag&o e o processo de reflexdo. Assim, pensamos em levantar
algumas questdes para iniciar a discussdo, mas deixando que os alunos se manifestassem de
forma livre. Escrevi as questfes no quadro, e pedi que pensassem sobre elas e assim comegamos
a discussédo, em que eles foram se manifestando livremente. Gravei a discusséo, para depois
proceder a transcricdo e analise. As perguntas que levantei foram:

35 Esta é uma boa questdo a ser explorada no ensino de geografia, quando se trabalha as questdes do meio urbano
e rural, principalmente naquela area da zona oeste, que se configura entre o que ¢ considerado “meio urbano” e
“meio rural.”
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12— “Ao longo deste trabalho, e das discussdes e reflexdes que tivemos, o que
mudou na sua Vvisdo e percepcdo da cidadania?
28 — “Qual é, afinal de contas, nosso papel de jovens, na sociedade?”

As respostas a essa atividade foram muito interessantes, destacamos a seguir algumas
das falas dos jovens:
Quadro 10 — Avaliacdo do trabalho

“Eu ndo sabia o que era cidadania, nunca tive nocao, ¢ hoje entendo a importancia
desse conteudo, de sabermos que temos direitos, que precisam ser exigidos e o direito
a vida”

“A cidadania ¢ um importante direito a ser conquistado”

“Noés merecemos ser cidadaos, ndo de papel, mas de verdade, na pratica”

“Entendi que a cidadania estd na nossa vida, nas vivencias, no dia a dia, e precisamos
saber disso pra lutar por ela”

“Entendo agora que a cidadania ¢ um processo de luta, que deve ser conquistado”

“Eu achava que cidadania era ser um pessoa honesta, digna, ¢ entendi que na verdade
tem a ver com vocé ser respeitado e ter uma vida que vocé tem direito a ter”

“Eu ndo sabia mesmo o que era cidadania, agora estou entendendo a importancia de
saber isso, e que nunca devemos deixar de lutar por nossos direitos, de ter uma vida,
estudar, ter transporte, etc”

“Eu entendi que temos direito de viver, de ter nossas ideias e poder expressar, de ter
uma casa, educacdo de qualidade, oportunidades, poder andar na rua livremente, ter o
direito de ir e vir”

“Eu entendo que meu papel de jovem na sociedade ¢ de transformacgdo”

“Eu acho que meu papel como jovem nessa sociedade e de lutar uma sociedade
melhor, mais justa, sem diferencas entre o tratamento e o direito das pessoas, sejam
ricas ou pobres, sejam jovens ou nao, sejam mulheres ou homens, negros ou brancos”
“Eu entendo meu papel de jovem nessa sociedade de renovacao, de ter o direito de
estudar, de ter o direito de ocupar qualquer espaco que eu desejar, inclusive uma
faculdade e eu tenho direito a isso”

“Meu papel como jovem entendo que é aprender, inclusive aprendi coisas novas com
esse trabalho que nem fazia ideia, de cidadania, de poder me expressar, de aquilo que
eu via como um sonho, na verdade ser meu direito ¢ eu tenho que me apossar dele”
Essa atividade se mostrou muito relevante, até pelo fato de ser uma forma de
analisarmos os resultados do trabalho feito até aqui. Foi uma retomada aos pontos de partida,
para analisarmos o que mudou na perspectiva deles sobre cidadania, sobre como entendem seu
papel na sociedade e qual a relevancia do trabalho para a vida deles A partir destas falas dos

jovens, percebemos e analisamos que o trabalho teve muita relevancia, pois:

< Ao final, todos avaliaram que o trabalho foi importante e que aprenderam sobre
cidadania, conhecimentos que julgam fundamentais para suas vidas, como a propria nocao de
cidadania, e o processo de luta por alcanga-la.

< Repensaram seu papel na sociedade, suas ideias, prioridades, sonhos, a partir da reflex&o
sobre a cidadania.

A préxima pergunta que fiz, apds essas duas primeiras, e pedi também que pensassem e
levantassem suas ideias, e procedi da mesma maneira, gravando a discussdao para posterior
transcricao e analise, e encerrando esta atividade foi:

32— O que poderiamos fazer, na escola, ou no bairro, a partir destas reflexdes?
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A partir destas discussdes, os alunos tiveram ideias, de aproveitar o espagco da escola

para realizar trabalhos e discutir essas questdes, sobre cidadania, o papel dos jovens na
sociedade, mudancas possiveis, etc. Para demonstrar essas respostas, optei por elencar as
possibilidades e propostas levantadas pelos alunos, bem como alguns caminhos que ja foram
sendo realizados:
o Uma das ideias dos alunos, e que ja pode logo ser concretizada, foi aproveitar uma
atividade que acontece na escola, a cada semestre, que € um sarau, para acrescentarem essas
tematicas. No primeiro sarau deste ano, realizado no dia trinta de marco, eles pediram a direcao,
que o tema fosse voltado para o direito das mulheres, e que fossem trabalhados temas contra a
violéncia a mulher, direitos das mulheres, discuss@es acerca do que é o0 machismo e o respeito
as mulheres. Também realizaram esquetes sobre violéncia conta mulher e roda de discussdo
com os alunos, neste dia. Além de confeccionarem trabalhos voltados ao tema, que foram
expostos no dia do sarau

Também tiveram a ideia de fazer trabalhos sobre acessibilidade, sobre racismo e respeito
as diferencas e a sexualidade, contra homofobia. Essas ideias, foram trabalhadas no segundo
sarau da escola, realizado no dia catorze de julho. Eles pediram a dire¢do para incorporarem ao
tema do sarau, que era a paz, seus trabalhos e discussdes sobre esses temas. Pois queriam que
esses trabalhos pudessem ser vistos por toda a escola, e por todos os alunos. N&o s6 expuseram
os trabalhos, mas realizaram rodas de conversa, em forma de oficinas, com alunos de outras
turmas, para falar desses temas. Neste sarau, também aconteceram atividades de musica, alguns
alunos fizeram um rap e apresentaram, sobre a questdo do racismo e respeito as diferencas?.

4. 3 Na costura do territério e a cidadania

Apbs as atividades relatadas acima, comecamos a discutir com os alunos sobre o
territério. Como primeira atividade, no dia vinte e quatro de marco, pedi que falassem e
escrevessem em pedacos de papel o que eles achavam que era territério, e fui colocando suas
respostas no quadro. Muitos alunos ndo souberam responder a esta pergunta, e disseram que
realmente ndo faziam ideia, ou ndo se lembravam do que era territério. Os que responderam,
escreveram ideias como: “é o territorio nacional”; “€ a fronteira do pais”, “¢ o Brasil”. O que
nos remete que, a ideia trabalhada sobre territério no ensino fundamental, normalmente
realizada no 8° ano de ensino, como vimos no capitulo dois, ainda segue aquela ideia que esta
exposta nos contelidos a serem trabalhados pelos professores na rede municipal de ensino do
Rio de Janeiro, como a ideia do territério nacional, da soberania nacional. E normalmente ndo
se fala de outros aspectos e espacialidades do territério.

Entdo, comecamos a trabalhar com os alunos outros vieses possiveis para se entender a
nocdo de territério, ndo apenas como de territdrio nacional, mas como espaco de disputa de
poderes, o territério ndo apenas como espago concreto em si, mas as relacbes de poder
espacialmente delimitadas que operam sobre uma base, um substrato material referencial.
Como afirma Souza (2007) que traz a proposta de conceituagdo do territorio como “campo de
forcas”, a partir de exemplos de territorialidade urbana, como os territorios da prostitui¢ao, do
comércio ambulante e das mafias do narcotrafico no Rio de Janeiro. E junto a essa ideia,
também a conceituacdo de Santos (2005; 2007), trabalhada no capitulo 2, de territdrio entendido
como “territério usado”. Aquele espaco construido pelas pessoas, carregado de identidade,
pertencimento, sentimento, trabalho, cultura.

Assim, levamos para 0s alunos essas interpretacdes possiveis para o entendimento do
territorio, através de textos simples, depoimentos de grupos de pessoas encontrados na internet,
de populagdes de um bairro, de populagdes quilombolas, de povos indigenas, e de jovens que

3 As fotos das atividades do sarau, encontram-se no apéndice n° 14.
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falavam sobre seu territdrio, na rua, no bairro, na cidade, na escola. Trouxemos esses videos,
para discussdo em sala de aula, 0 que nos permitiu uma proveitosa discussdo sobre estas
abordagens sobre territorio e territorializacéo.

A partir desta atividade, pedi que os alunos comecassem a pensar sobre seu territério, o
que eles entendiam que era seu territdrio e suas formas de territorializacéo e discutimos em sala
de aula. Esta atividade no total durou uma aula de trés tempos. A partir dai, pedi que pensassem
sobre essa questdo, e em casa, escrevessem um pouco sobre estas ideias.

Na aula seguinte, no dia vinte e sete de marco de 2017, em que eles trouxeram um pouco
de suas ideias anotadas, pedi que se dividissem em grupos e compartilhassem e discutissem
suas ideias. A partir destas discussdes em grupos, que muitos trouxeram sua ideia de territério
como o bairro onde vivem e o que existia nele, inclusive a escola como um territorio para eles,
e apresentaram os aspectos de morar e estudar ali, pedi que comegassem a pensar num trabalho,
que intitulei de “Territdrio e cidadania em Jardim Palmares”.

Neste trabalho, que solicitei que realizassem em grupos, pedi que levantassem como era
a territorializacdo deles por aquele territério, ou seja, como eles utilizavam, circulavam,
aproveitavam ou ndo aquele territdrio, e se achavam que em seu territdrio eles vivenciavam a
cidadania, se consideravam que em seu territorio haviam aspectos de cidadania. Eles poderiam
levantar varios aspectos de questBes presentes na vivencia deles pelo seu territorio, inclusive
sobre aspectos também de infraestrutura, politicas publicas, servigos publicos naquele territorio,
acesso a cultura, lazer, acesso a ruas e pracas, acessibilidade, etc., eles levantaram algumas
destas questdes e eu também acrescentei algumas outras como possibilidades para que eles
pensassem, comegassem a refletir sobre isso, e levantassem o que achassem relevante e
componente de sua territorializacdo ali naqueles espacgos, que eles identificaram como
territorios para eles, como o bairro, a rua, a escola.

Foi importante fazé-los pensar sobre estas questdes. E para complementar a atividade,
depois deles terem iniciado os trabalhos em grupos de discusséo e levantamento sobre suas
territorialidades e cidadania naqueles territérios, organizei um trabalho de campo, que foi
realizado no dia trés de abril. No dia do trabalho de campo, fomos caminhando pelo bairro,
pelas ruas do entorno da escola, para que eles fossem escrevendo, identificando o que para eles:
fazia parte de seu territorio e territorializacdo; possiveis conflitos ou disputas de poder naquele
territorio; do que e de que partes daquele territorio eles se apropriavam ou ndo e porqué; os
aspectos que eles consideravam e identificavam como cidadania ou nao naquele territorio e
porqué; o que eles gostavam e valorizavam no territério e 0 que ndo gostavam ou nao
valorizavam e porqué; aspectos que achavam positivos e negativos e porqué; e se existisse, 0
que eles achavam que poderia ser diferente e mudar, ou que ndo deveria mudar e porqué.

Apds as discussdes em sala de aula, em grupos, e da saida a campo pelas ruas do bairro,
em que pedi que eles fossem escrevendo suas impressdes, levantamentos, observagoes, sobre
seu territorio e os aspectos ou ndo de cidadania neste, e também que fotografassem o que
achassem importante também de registrar, para que depois, elaborassem, me meio digital seus
trabalhos. Muitos ndo tinham acesso a computador em casa, ou sé tinham acesso ao celular, e
muitos ndo sabiam utilizar programas de texto, como o Word, nem anexar fotos aos documentos
de texto, nem utilizar e-mail para enviar, mas gostariam de aprender. Entdo, pedi que aqueles
que soubessem utilizar tais programas, e tinham acesso a fazer seus trabalhos num computador
ou celular, que o fizessem, e trouxessem para a aula, para que eu pudesse ir ajudando e tirando
duvidas. E aqueles que ndo sabiam utilizar ou ndo tinham acesso a computador ou celular, pedi
na escola, que disponibilizassem um computador para que pudéssemos utilizar. Assim,
consegui um notebook da escola emprestado pra utilizar nas aulas, e levei também o meu
notebook para que os alunos pudessem elaborar seus trabalhos, e eu fui os ajudando a mexer no
programa Word, e anexar suas fotos, e os préprios alunos, foram se ajudando uns aos outros
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para elaborarem os trabalhos. Esse processo durou duas aulas, de trés tempos cada, para que
todos os alunos conseguissem confeccionar seus trabalhos.

Ao final deste processo de confeccdo, alguns identificaram, que para eles essa atividade
também foi de cidadania e apropriagdo do territorio, pois muitos aprenderam a utilizar
programas de computador, como o Word, aprenderam a utilizar e-mails, e aprenderam a utilizar
seus celulares como ferramenta para o outras coisas além de utilizar seus aparelhos para se
conectar a redes sociais e jogos, que como eles disseram, era 0 Unico uso que faziam de seus
aparelhos. Além de também identificarem o préprio trabalho e seu processo de elaboragéo, que
envolveu as aulas, as discussdes, o trabalho de campo, como uma forma de cidadania e
apropriacédo do seu territdrio, pois como eles disseram, “nunca tinham pensado em nada disso”;
“nunca tinham pensado que ali era seu territorio e deveriam se apropriar dele”.

A seguir, exponho esses trabalhos feitos pelos alunos, todos realizados com a turma de
9° ano do ensino fundamental:

Trabalho 1- Territorio e Cidadania em Palmares

¢ A infraestrutura do nosso bairro ainda ndo é uma das melhores, algumas ruas ndo tem asfalto porém
tem a promessa ha anos. Algumas ruas ndo tem iluminacdo correta, alguns postes estdo até tortos,
também tem esgoto a céu aberto "valdo", e a coleta de lixo ndo é muito boa, muitas vezes o lixo é jogado
em terrenos vazios. Nesse ponto, ndo vemos nossos direitos de cidadaos sendo respeitados no nosso
territorio, a populagdo paga impostos, mas ndo tem os servicos sendo garantidos. Gostariamos que isso
fosse diferente.

Imagem 12: Rua X Imagem 13: Rua Agai
Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

oA seguranca também esta ruim, praticamente ndo temos. Moradores sdo assaltados constantemente no
bairro na regido da Avenida Brasil aonde pegam transporte publico para trabalhar. Ndo temos
policiamento no bairro. E o bairro tem controle de milicias no seu territério, entdo é perigoso sair muitas
vezes, ficamos limitados, procuramos ndo andar nas areas onde eles ficam no bairro, muitas vezes a
noite existe toque de recolher, e mandam que ninguém saia de casa depois das dez da noite, ou antes até,
entdo ndo podemos sair pra rua ou pode ser perigoso. E também nisso ndo vemos nossa cidadania sendo
respeitada no nosso territorio. Pois parece que quem é dono do territorio sdo os milicianos e bandidos,
ndo nos, porque nem podemos circular pelas ruas e aproveitarmos nosso bairro.

e Lazer e Cultura: Areas de lazer temos poucas e as que temos sio abandonadas pela prefeitura. Temos
duas pragas no nosso bairro, uma pior que a outra, a maioria dos brinquedos estéo quebrados, quadra de
futebol com as grades de protecdo esburacadas ou até mesmo sem, bancos e mesas de concreto ja se
desfazendo de tdo ruim que estdo, sem iluminacéo correta. Isso € muito ruim também e ndo estamos
tendo nossos direitos respeitados de cidaddo. Também temos a associacao de moradores que € um espago
para fazer algumas atividades como teatro, luta e etc., é o Unico espago bom que ha alguma atividade de
lazer e cultura, porque nas pracas ndo ha, e até pra frequentarmos e utilizar as pracas € dificil pelas
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condicBes que estdo, e pela falta de iluminacéo.

Imagem 15: Assoc. Moradores Imagem 16: Praa da Rua X
Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

Imagem 14: Praga IPEG

eTemos apenas 2 escolas no bairro, uma de ensino fundamental que estudamos e outra para 0s
pequenos, até o 5° ano, mas falta material para os alunos, livros. Os banheiros ndo tem portas e pias.
Tem um projeto na escola IPEG onde estudamos, chamado “Entre Jovens”, que ajuda os alunos a
conseguir uma boa escola para o ensino médio. Esse fato achamos positivo, e vemos cidadania nisso, no
nosso territorio, apesar das condic¢des ruins da escola e de tudo que falta. Gostariamos de uma escola
melhor, com mais investimentos, para termos uma educacao melhor e mais oportunidades, mais projetos
COmo esse que tem na nossa escola, e mais materiais, mais livros.

Imagem 17: EM. IPEG

Imagem 18: Ciep Major Manoel Acher

Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

ePostos de Saude: Temos dois postos de saude em nosso bairro, muitas das vezes ficam cheios e o
atendimento demora muito, mas os médicos sdo maravilhosos e atendem muito bem.
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Imagem 19: Posto de Saude Imagem 20: Clinica da Familia
Floripes Galdino Jamil Haddad
Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

eTransportes: A situacdo € muito ruim. Dentro do bairro circula apenas uma linha de énibus e van para
Campo Grande, se quisermos ir pra outro lugar, temos que ir para o ponto da Av. Brasil pegar um énibus
ou van para o destino. Os 6nibus de Palmares estdo destruidos, bancos soltos, sem janelas e os motoristas
dirigem muito rapido pelas ruas e ndo prestam atencio nos pedestres, € perigoso. A noite é pior ainda,
pois o ponto da Av. Brasil é perigoso. E novamente ndo vemos nossos direitos sendo respeitados
enquanto cidaddos em nosso territorio, e o transporte é muito importante.

| t
| SE—— SR,
Imagem 21: Ponto da Av. Brasil

Imagem 22: Ponto da Rua Agai

Imagem 23: Ponto Final (ao lado
da escola IPEG)
Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

Consideragdes do Grupo: Palmares é um bom bairro, e identificamos como nosso territorio. Porém
precisa de sérias melhorias em boa parte. Apesar de ser um lugar "calmo™, um pouco pobre e largado de
mao pela prefeitura, d& pra viver aqui, sem luxo e com pouco lazer, moradores se preocupam com 0
bairro em que vivem e tentam ajudar 0 maximo pra conservar o que tem, embora nem todos colaboram,
pois alguns jogam lixo em terrenos abandonados, no meio da rua, também tem carcacas de carros
abandonadas na calcada e etc. Também tem adolescentes vandalos destruindo o que ndo tem direito,
porque ainda ndo perceberam que ali € seu lugar, seu territorio também, e deviam cuidar, e usar melhor.
A conclusdo é que apesar de ser um lugar bastante abandonado pela prefeitura, muitas pessoas gostam
de morar aqui e outras ndo tem opcdo. NOs gostamos, mas queremos ver mudancas, melhorias na
vida da populacéo, melhorias gerais no nosso territério e pensamos em formas de levar a populacgao
a perceber que precisam cuidar do territorio, usar melhor este espaco, entender esse espago como
seu, e lutar por sua cidadania aqui.

Trabalho 2: Nés somos alunas da escola municipal IPEG
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Iremos falar sobre 0 nosso bairro que se chama Jardim Palmares- Paciéncia. Palmares € um lugar
bom de se viver, € um lugar bom de se morar, mas ndo é perfeito. Temos duas escolas mas ndo é o
suficiente, pois Palmares é um lugar onde mora muita gente. As escolas por serem somente duas estdo
lotadas, tem mais de quarenta alunos numa sala s6, ndo ha professor o suficiente para tantos alunos.

Imagem 24: Escola Municipal IPEG Imagem 25: Ciep Major Manoel G. Acher
Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

Nem todas as ruas do bairro sdo asfaltadas. Ha buracos nas ruas que as vezes quebram até carros,
causam acidentes e quando chove as ruas enchem, as vezes ao ponto de alagar as casas. Nessas ruas que
ndo sdo asfaltadas ha valdes e muito mato e os moradores correm risco de pegar certas doengas e criangas
cairem no valdo brincando.

Imagem 28: Rua Rio de Janeiro Imagem 29: Rua Piaui

Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

Nos temos duas pracas, a primeira se chama praca IPEG e a segunda praga da Caixa. A praca
IPEG tem parquinho mas a maioria dos brinquedos estdo quebrados, tem dois campos de futebol que
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precisam de manutencdo junto com as cestas de basquete, ndo tem muita iluminagdo e h4 muito mato
alto, muita sujeira. A praca da Caixa é horrivel, porque ndo ha iluminacdo, é cheia de mato, é sujo e ndo
tem parquinho. Os moradores nem frequentam essa praca direito s6 uns jovens que vao pra namorar e
as vezes sdo assaltados. O bom de 14 é que tem um campo de futebol porém sé pode usar durante o dia
pois € mais seguro.

Imagem 30: ra(;a da Caixa

Imagem 31: Praca IPEG
Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017)

O que nos gostariamos que tivesse no bairro:

1- Mais duas escolas, sendo uma delas de ensino médio, que ndo tem.

2- Ter todas as ruas asfaltadas, grades de protecdo nos valdes e iluminag&o.

3- As pragas com bastante iluminagdo, seguranga e brinquedos paras as criangas e algo para 0s
jovens, como algum projeto de esporte, musica ou danga, tanto para 0s meninos quanto para as meninas.
4- Mais Onibus para facilitar a vida dos moradores.

5- SEGURANCA!

Também achamos muito importante que a partir deste trabalho, passamos a entender o bairro,
as ruas, as pracas, a escola como nosso territdrio, nosso lugar de pertencimento, e passamos a ter outra
visdo, de valorizar mais e lutar por esse territorio. Queremos passar essa Visdo pra outros moradores,
para os jovens, pensamos em fazer um trabalho na escola para discutir com os jovens, talvez na
associagdo de moradores também pra falar para os adultos e pensar em projetos para o bairro, e fazer
um blog de Palmares, com informagdes para 0s moradores e quem mais quiser acessar.

Trabalho 3: Trabalho sobre o bairro Jardim Palmares

Palmares é um sub bairro dentro do bairro de Paciéncia, é um lugar tranquilo comparado com
outros lugares mas aqui ultimamente tem acontecido muitos assaltos.

Falando sobre a infraestrutura e servigos, aqui tem duas escolas, uma pro 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, que é a nossa e outra pros pequenos, até o 5° ano e falta uma escola de ensino médio.
Escolas que sdo insatisfatorias, pois aqui tem muitas pessoas e ndo da pra todo mundo se matricular,
pois acabam as vagas. E Unica escola que recebe 0 nosso segmento esta superlotada, e isso prejudica
muito nosso ensino, e ndo poderemos estudar aqui no ano que vem, temos que buscar outra escola em
outro bairro pois no nosso bairro ndo tem.

Aqui tem um posto de salide e uma clinica da familia, o atendimento é até bom, mas ainda pode
melhorar, pois nem sempre tem médico e atendimento para todos.

Também tem duas pessoas do nosso grupo que moram no sub bairro chamado Morada Verde,
que é perto de Palmares, e onde eles moram nao ha escola. Para eles acessarem uma é preciso ir a outros
bairros onde nem se quer tem énibus da liberdade, o dnibus da prefeitura para ir a escolas, por isso eles
estudam aqui. L4 ha apenas um posto de satde com qualidade ruim e pouco satisfatéria. Com relacéo
aos comércios ha apenas lojinhas de doces e bares nesse lugar, j& em Palmares tem comércio de tudo,
mercados, farmécias, etc.

Em relacédo a infraestrutura nesse bairro Morada Verde, ela é péssima. S6 tem uma rua asfaltada
que foi feita em beneficio dos galpdes das industrias que tem ali, fora isso todas as ruas séo esburacadas,
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e quando chove as ruas ficam intransitaveis por causa da lama; ndo ha tratamento de esgoto, o esgoto é
a céu aberto ao lado das ruas onde fede; a iluminagdo nas ruas sdo poucas e nada satisfatdrias, ha servico
de &gua satisfatdria em algumas partes do bairro, tem lugares onde os moradores tiveram que cavar um
poco para se ter 4gua, e a agua ndo é regularizada; tem servico de luz no bairro, mas ndo em todas as
ruas, ha coleta de lixo duas vezes na semana, e ndo ha transporte publico.

Imagem 32: Estrada do Guaraima (rua principal do bairro Morada Verde), onde
ndo ha iluminagdo boa, cheia de buracos e com esgoto a céu aberto. Fonte: Foto
tirada pelo aluno.

Imagem 33: Estrada dos Palmares. Fonte: Foto tirada pelo aluno.

Imagem 34: Palmares Unica rua asfaltada (Rua Guarani). Fonte: Foto tirada pelo
aluno.

Em relacdo a seguranca, as pessoas evitam chegar muito tarde de seus trabalhos com medo de
serem roubados, e quando chegam tarde normalmente pegam moto taxi; eles evitam levar celulares por
conta da falta de policiamento e assaltos frequentes. Os lugares mais perigosos sdo 0s de acesso ao bairro
por conta dos assaltos. 1sso no bairro Morada Verde. Em Palmares também tem assaltos e € perigoso,
mas menos. Sobre lazer e cultura, a Gnica fonte de lazer presente no bairro Morada Verde sdo nossas
casas, e sobre a cultura tem lugares para crencas, igrejas.

A nossa opinido sobre o bairro é que quase ndo tem pontos positivos e deveria haver uma
infraestrutura, ter policiamento, espacos de lazer para o bairro, pois ndo temos nossos direitos de cidaddo
respeitados nem em Palmares, muito menos no bairro Morada Verde. Também deveriam ter lugares para
a educagdo no bairro e deveria haver mais cultura sobre a educagdo e mais cuidado com os bairros até
porque os bairros estdo nesse estado ndo s6 por causa do governo mas também é culpa de nés cidadaos
gue ndo cuidamos devidamente do nosso bairro porque nem nos sentimos parte dele, e isso precisa
mudar. Com esse trabalhamos, entendemos melhor nossa cidadania ou a falta dela, e também de passar
a enxergar nosso bairro como nosso territorio, que usamos, que deveriamos usar pelo menos e aproveitar,
estar nas ruas, nas pracas, a escola também podia estar aberta nos finais de semana, podia ter uma
biblioteca pra podermos usar, atividades de lazer e cultura que ndo temos®’.

Trabalho 4: Somos do colégio IPEG e vamos falar sobre 0 nosso bairro Jardim Palmares.

O bairro onde moramos € muito tranquilo em relacdo aos bairros vizinhos, por exemplo: Vila
Kennedy, Jardim Bangu. Em questdo da violéncia, como todo bairro tem seus assaltos, que por sinal
tem sido

37Como neste grupo haviam dois alunos que ndo moram em Jardim Palmares, mas em um sub bairro vizinho, que
€ 0 Morada Verde, ndo foi possivel caminharmos até 14 no dia do trabalho de campo, porque era longe pra irmos
andando. Entdo, conversei com os alunos, que poderiam escrever sobre seu bairro, e se desejassem e fosse possivel,
fotografar areas onde ndo fossem perigosas, ou perto de suas casas, ou no seu caminho para a escola, mas que

ficassem atentos a rua e tomassem cuidado, se ndo fosse seguro, que ndo fotografassem.
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frequente na regido da Av. Brasil, tanto no ponto de énibus quanto no posto de Gasolina, por exemplo:
eu conheco um rapaz que ja foi assaltado quatro vezes, todas no posto de gasolina da Av. Brasil. Levaram
o celular, computador entre outras coisas dele. Este é o ponto, que é o ponto de dnibus principal do nosso
bairro, que fica na saida do bairro para a av. Brasil:

Nosso bairro também tem muitas coisas positivas como por exemplo o comércio, tem dois
mercados, tem as pragas porém nao sdo tdo boas, 0s brinquedos estdo muitos ruins, de vez em quando
vem um parque de diversdes, para a alegria da criangada, s6 que néo séo tdo seguros, os brinquedos séo
enferrujados.

Temos também a associacdo de moradores, que de vez em quando tem shows, eventos e variados
cursos gratuitos, que é bem legal.

Em questdo da satde o bairro ¢ meio complicado, porque por exemplo na clinica da Familia, é
um médico para cada regido e demora um pouco o atendimento, fora isso € muito bom, ja o posto de
salide tem um porém; O pessoal que mora na Caixa que é uma parte de Palmares, foi mandado pra
clinica da familia e depois foi mandado de volta para o posto, pois também é muito longe para o pessoal
gue mora na Caixa, por exemplo: na clinica quando precisamos fazer uma
cirurgia, somos encaminhados para Hospitais muito longe, porém em questao de remédios tem farméacias

bem proximas dos bairros, mas ndo farmacias publicas, e 0s hospitais publicos sdo longe.
Imagem 35: Clinica da familia. Imagem do google maps. Imagem 36: Posto de salde. Imagem do google maps.

42 R. Sd. Jo&o Rotelo

No nosso bairro temos duas escolas. O CIEP que é uma escola do primério ao quinto (5°) ano,
em relacdo ao CIEP é uma escola boa e tem também o IPEG que é uma escola do sexto (6°) ao nono (9°)
ano , é a escola que estudamos uma escola boa mas ela ndo estd em um estado muito bom, as salas tem
ar condicionado mas ndo funcionam pois rede elétrica da escola t& muito velha, mas ela em si tem seu
lado bom, porque tem o projeto pros alunos do nono (9°) ano que ajudam a conseguir uma boa formacéo
para uma escola técnica , tem também o atletismo que por sinal ajudou muitos alunos, uns ja até viajaram
para fora através do atletismo aqui na escola, s6 que aqui tem muitos alunos e a escola ja estd muito
cheia e s6 tem essa escola para os alunos do sexto ao nono ano.

Teriamos que ter pelo menos mais uma escola para esse segmento e também teriamos que ter
uma escola do ensino médio porgue aqui todos os alunos que sairem do IPEG tem que pegar dnibus para
ir para Campo Grande ou lugares mais longe como: Itaguai, Santa Cruz, Santa Margarida etc. Temos
duas escolas que estdo sendo feitas mais nunca terminam, e ndo sabemos quais seriam seus segmentos
e também temos as creches, que sdo boas e também ajudam muito as mées que saem pra trabalhar e ndo
precisam se preocupar com seus filhos.

Em relacdo as transportes, aqui a situacdo € precaria, muito dificil de passar 6nibus e quando
passa vem cheio ou ndo param, ainda mais quando é para estudantes, eles ndo sdo muito bons, os bancos
sempre estdo soltos, janelas quebradas, ndo tem ar condicionado. Mas pra nossa salvacdo temos as vans,
ndo é muito boa porém ajuda muitas pessoas, dentro de Palmares s6 tem 6nibus e van para Campo
Grande e demora muito a passar, para as pessoas que querem ir para outro lugar, precisam ir para a Av.
Brasil e correr risco de ser assaltado.

No nosso bairro, as ruas ndo sdo muitos boas, a maioria sdo asfaltadas, mas tudo de qualquer
jeito, entdo sdo muitos buracos. Tem um lugar aqui no bairro que se chama invasao, alguns colegas
moram |4, 14 as ruas ndo s&o asfaltadas e quando chove as pessoas ndo podem nem sair de casa que saem
todos sujos. Aqui tem um valdo que é chamado mesmo de esgoto a céu aberto, ndo tem tratamento
nenhum, nem os matinhos eles cortam, a iluminacdo daqui ndo é boa muitas ruas sdo extremamente
escuras e as pessoas correm muito risco de assaltos
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Imagem 37: Uma rua da parte da invasdo. Foto tirada pelos alunos (2017)

NoOs gostamos de morar aqui, pois o bairro é muito tranquilo, porém ndo tem gquase nada,
achamos que tinha quer ter mais coisas pro nosso lazer, e mais meios de transportes aqui dentro do
bairro.

Trabalho 5: Trabalho De Geografia Professora: Tereza
Escola: Municipal IPEG

Meu nome é R., moro na rua Agai, meu nome € J., moro na rua Piaui, Meu nome é D., moro no
condominio Toledo, meu nome é C., moro na rua 10 favelinha, meu nome é D. e moro no Sagrado que
é tipo um sub bairro dentro de Jardim Palmares. E vamos falar um pouco do bairro de onde moramos,
Jardim Palmares.

Aqui tem duas pragas, e uma delas esta em péssimo estado. Tem um posto de salde e uma
clinica da familia.

Na escola onde estudamos, no banheiro feminino, das 5 cabines, apenas um tem porta e mesmo
assim ndo adianta porque ndo tem como fechar direito. As janelas estdo quebradas e praticamente a
escola toda € pichada, até as cadeiras e mesas. Tem ar-condicionado em todas as salas, mas nenhum
funciona, s6 o da secretaria. Aqui tem duas escolas, mas ndo é suficiente para todos do bairro.

Nem todas as ruas sdo asfaltadas, a maioria das ruas ficam cheias de lama quando chove, e toda
esburacadas. Tem esgotos abertos aqui, mas ndo todos e nem a maioria, sdo poucos mesmo. Os postes
das ruas sdo a maioria sem luz, principalmente a rua da nossa escola a noite, e ai fica muito perigoso e
ndo podemos andar na rua.

As vezes falta 4gua, e quase sempre a falta de agua é no Brejo (que é uma parte do bairro, que
as ruas nado sdo asfaltadas, tem esgoto a céu aberto). No bairro, tem poucos 6nibus e demoram bastante
pra chegar, mas as vans daqui sdo o suficiente pra todos e ndo demoram como o0s Onibus.

As pessoas aqui ndo se sentem seguras em qualquer parte do bairro, sempre tem assaltos e muita
gente evita sair de casa por isso, mas na Avenida Brasil é mais provavel de ter assaltos e mais a noite.

Imagem 38: Uma das ruas daqui do Bairro sem asfalto e como fica quando chove. Fonte: foto
tirada pelos alunos 2017.

Na nossa opinido, deveriam ter mais escolas pra todos do bairro de Palmares poderem estudar
perto de casa. Uma das pracas tem que ser arrumada para as criancas poderem brincar melhor. Além do
posto e a clinica da familia, deveria ter um hospital mais préximo. Na escola onde estudamos deveria
ter portas nos banheiros, as janelas quebradas terem vidros, consertarem os ar condicionados das salas.

As ruas deveriam ser asfaltadas, fecharem os esgotos abertos, os postes das ruas deveriam ter
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luz, a falta de agua ser menor, os 6nibus chegarem mais rapido por que muitas pessoas se atrasam para
as coisas pela demora dos 6nibus, pois demoram bastante.

Gostamos de morar aqui, mas Palmares deveria ser um bairro melhor, e principalmente diminuir os
assaltos pra nos sentirmos seguros aqui em qualquer parte. Mas é bom morar aqui, apesar de tudo. S6
que em relacdo a nossa cidadania, percebemos que nao somos considerados muito cidaddos pois ndo
somos tratados com a mesma dignidade e respeito no nosso territorio, do que em outras partes da cidade.
Mas percebemos também que a gente ndo enxergava que esse era nosso territorio, a escola, as ruas, 0
bairro, a cidade. E isso foi muito importante na opinido do grupo, porgue precisamos ter essa consciéncia
para podermos cuidar desse nosso territorio, e cada vez mais usar ele, viver nele com dignidade e lutar
pela sua melhoria e pelos nossos direitos de uma vida mais digna.

Trabalho 6: Cidadania e territdrio no nosso bairro

Eu moro em um bairro chamado Manguariba, que fica do outro da avenida Brasil, em frente ao
bairro de Palmares, 14 ha quatro escolas pablicas, um posto de salde ndo muito bom, d as escolas ndo
posso dizer porque ndo estudo nelas, mas sei que também sdo superlotadas, e ndo tem vagas para todos,
por isso que tive que ir estudar em Palmares e dependo do Onibus para ir pra escola. No bairro onde eu
mOoro nunca vi esgoto a céu aberto, e acho que tem sim tratamento de esgoto. A maioria das ruas tem
iluminacd@es, sobre a agua as vezes tem falta, mas ndo é uma coisa diéria. Todas as segundas e quartas
passa um caminhdo da Comlurb fazendo uma coleta de lixo, as ruas ndo sdo muito limpas, apesar da
maioria ser asfaltadas tem algumas que ndo sdo, que € a parte da Fazenda (uma parte do bairro onde as
ruas ndo sdo toda asfaltadas). Tem linhas de dnibus que sdo bastante Uteis, mas s6 na parte da Av. Brasil.
Manguariba tem no minimo trés pracgas, que séo bastante frequentadas pela populagdo, tem também a
associacdo de moradores que a maioria dos eventos que sdo feitos aqui sdo |4 na associacao.

Aqui ndo é um lugar muito perigoso, as vezes surgem boatos de assaltos quando esta muito tarde
de madrugada por exemplo.

Eu ndo acho que meu bairro € um lugar ruim, a Unica coisa que poderia melhorar é o posto de
salde e as ruas da Fazenda, o resto é tudo muito tranquilo.

Imagem 39: Posto de sadde.

Imagem 40: Praga. Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017).

Imagem 42: Ponto de
oOnibus

Fonte: Fotos tiradas pelos alunos (2017).
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Trabalho 7: Como é a vida no nosso bairro de Palmares e como achamos que é morar aqui.

Escolas no bairro: temos duas escolas publicas, e duas escolas privadas, nds estudamos em umas das
escolas publicas chamada E.M. IPEG e podemos dizer que a qualidade dela é boa, a infraestrutura da
escola é bastante boa, e os professores sdo 6timos também, tanto na explicacdo, quanto nos ensinando.
Essa parte do nosso territorio que € a nossa escola, nds gostamos muito, dos projetos que tem, de musica,
esporte, teatro e curso para os jovens do 9° ano, para podermos nos preparar para provas pra concursos
para boas escolas para estudar no ensino médio.

Infra estrutura: E boa também, de forma geral, n&o no bairro todo, tem partes que é horrivel e também
ndo tem muito tratamento de esgoto, algumas ruas tem vazamentos de esgoto, mas o restante estdo
direitas, as ruas também sdo boas bem asfaltadas, mas ndo todas. Os pontos de énibus tem poucos, e de
vans também, mas os transportes sdo tranquilos, s6 poderia ter mais.

Postos de salde: temos um posto de saude e uma clinica da familia, todas tem um atendimento bom,
porém os resultados de algumas consultas e exames demoram para serem entregues, tirando isso, tem
uma 6tima estrutura e bons profissionais, s6 ndo tem nenhum atendimento vinte e quatro horas, e 0s
hospitais publicos mais préximos que tem esse atendimento sdo s6 em Santa Cruz ou Campo Grande,
que pra ir de 6nibus a noite ou de madrugada é muito dificil pois quase ndo tem &nibus nesses horarios
€ 0S pontos Sao perigosos.

Lazer e cultura: temos duas pragas, e bastante casas de shows, nos finais de semana temos um parque
de diversdo com brinquedos, mas ndo é nada feito pelo governo ndo, é tudo pago, e s6 tem esse lazer
para a populacdo de Palmares, ainda temos academias seja de musculagdo quanto de luta, mas tudo pago,
nada é servigo publico, que temos direito.

Trabalho 8: O lugar de que vamos falar é Palmares.

Nosso bairro, lugar onde moramos, € um lugar calmo, tranquilo, muito bom de se morar, tirando
a milicia. Temos duas escolas, a primeira é o CIEP Major Manoel Gomes Archer e a segunda é onde
estudamos, EM IPEG, que vai até o 9° ano. Também temos duas pragas, a primeira que € a praca
principal que é perto da nossa escola e a segunda e mais conhecida como praga da caixa, mas estd muito
abandonada pela prefeitura e sem cuidados.

No bairro de Jardim Palmares temos s6 duas escolas, sim escolas boas pra estudar mas o
problema é que o bairro de Jardim Palmares é grande e a escola esta muito cheia deveria ter mais escolas
para acomodar melhor os alunos, a nossa escola é a Ginica de 6° a 9° ano, e esta muito lotada, a populagdo
do bairro é muito grande e a escola ainda recebe alunos de bairros e sub bairros vizinhos que também
tem poucas ou nenhuma escola, e ai com a escola lotada prejudica o ensino dos alunos. E também
poderia haver uma escola de ensino médio, pois assim nos ndo precisariamos ir estudar em outros bairros
longe de casa.

Jardim palmares é um lugar bom de se morar pois tem pontos de vendas perto e opgoes de lazer,
mas nada da parte do governo.

Destacando a importancia de se trabalhar o territério, como componente da cidadania,
na pratica, com os alunos, voltamos ao que Santos (2012a, p.82) afirma, “o territério em que
vivemos € mais que um simples conjunto de objetos, mediante os quais trabalhamos,
circulamos, moramos, mas também um dado simbolico”. Assim, entendemos que o territdrio é
construido pelas relagdes de poder instituidas e também simbdlicas, exercidas pelas pessoas
numa relacdo entre a sociedade e 0 espaco. Percebemos entdo, na pratica, que o uso do territério
resulta e é produto historico das necessidades e interesses humanos, ou seja, 0 uso do territério
se da pelo trabalho, pela economia, pela religido, pelos diferentes setores de governo, pelos
grupos sociais, locais, e tantos outros. De tal modo, como afirma também Haesbaert (2002), o
territorio se constitui pelas diferentes formas sociais estabelecidas.

Desta forma, que, nesta ultima etapa da pesquisa de campo, considerando que 0 ensino
de geografia deveria apoiar esse reconhecimento nos sujeitos em uma relagéo territorial — vias
de uma outra cidadania, para além do papel, realizamos um reconhecimento do bairro, no

101



entorno da escola e das moradias dos alunos, e em alguns pontos, identificando com eles, a
partir dos conflitos que identificavam no territorio, e do que eles entendem de como se
apropriam do territdrio e produzem territorialidades, e também como enxergam a cidadania na
pratica, e problematizamos a questdo do territorio e da cidadania a partir disto.

Assim, a partir das reflexdes conceituais, e das atividades praticas realizadas, propomos
a concepgdo de uma cidadania territorializada na constru¢do de uma préxis que levassem em
conta o reconhecimento do territério como primordial para as vivéncias e as praticas educativas
no ensino de geografia, para esses alunos, do 9° ano do Ensino Fundamental, da Escola
Municipal IPEG, em Jardim Palmares. E assim, pensamos na possiblidade de construcdo
coletiva do olhar, da identidade e das formas de empoderamento dos saberes por parte dos
alunos, nesse processo de construcdo, como a expressdo do cotidiano vivido e praticado, e no
processo de reconhecimento e apropriagdo do territdrio, num viés para a formacéo cidada.

Ap0s estes trabalhos realizados com os alunos, foram discutidos com eles qual foi a
importancia e relevancia da realizacdo destes para eles.

Os jovens apontaram que o trabalho foi muito relevante para eles, por poderem ter uma
nog¢do que ndo possuiam: do que € o territorio e da apropriacdo deste, do bairro, da escola, das
ruas, da cidade, ou seja, de seu entorno. A partir do trabalho também, apontaram que foi muito
importante pensar e entender essa apropriacdo, que ndo se davam conta, das relacfes de poder
envolvidas no territério, passaram a refletir sobre isso, bem como a questionar a questdo da
cidadania, que muitas vezes € tratada de forma rasa e como se todos fossem automaticamente
cidadaos, por terem nascido numa sociedade, numa cidade, por pagarem impostos e terem
obrigagdes a ser cumpridas. Ao invés disso, eles comegaram a perceber e refletir sobre que na
verdade nada disso Ihes confere de fato uma cidadania, mas que o cidadao ndo nasce cidadao,
antes, se forma, como afirmam Santos (2002a) e Gutierrez (2009; 2010), e que ser cidadao néo
estéa restrito apenas a cumprir leis, como o0 modelo do cidad&o civico, ter direitos e deveres numa
sociedade, nem tao pouco ser aquela pessoa de “bem”, como o modelo do “bom cidaddo”, mas,
para além disso, € o direito de viver decentemente (Dimenstein, 1993), em condicGes dignas, é
o direito de se apropriar do conhecimento, de se apropriar do territorio, da cultura, das vivéncias,
como afirma Gutiérrez (2010), de se tornar um cidad&o territorial. De pensar o seu cotidiano e
suas praticas como forma de luta e transformacao, como afirma Freire (2006) numa forma de
uma pedagogia de sua autonomia. De se apropriar de seu entorno, de sua realidade, conhece-la
para transforma-la, como uma forma de viver, uma pedagogia da existéncia, segundo Santos
(2000).

“Nos gostamos de morar em Palmares, mas queremos ver mudancas,
melhorias na vida da populagdo, melhorias gerais no nosso territorio e
pensamos em formas de levar a populacdo a perceber que precisam cuidar
do territério, usar melhor este espaco, entender esse espago como seu, e
lutar por sua cidadania aqui” (Fala dos alunos: grifos nosso).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, demos énfase aos estudos sobre o territorio, como um dos temas de
suma importancia e com um carater potencialmente pedagdgico no trabalho de construcéo de
cidadania. Pensar a pratica desta cidadania com consciéncia no territério é construir a
capacidade de intervencao sobre 0s eventos e fendmenos que se desenrolam no territorio.

A producao da cidadania se faz em um processo, ou seja, ela ndo € uma dotacao natural,
mas antes, é produzida socialmente, a cidadania se aprende (SANTQOS, 2012a), e neste sentido,
a educacdo atribui-se o papel de formacéo e desenvolvimento da consciéncia critica e politica
dos educandos (FREIRE, 2006). Isso estd em contrassenso com a haturalizacdo da condicédo de
cidaddo, que muitas vezes encontramos ndo so nos documentos oficiais para a educacdo, como
nos livros didaticos e demais matérias pedagogicos oferecidos aos docentes e discentes.

Pensar a pratica desta cidadania com consciéncia espacial e no territério € construir a
capacidade de intervencdo sobre os eventos que se desenrolam sobre este espaco e no territorio.
E pensar no potencial pedagogico dos estudos do territdério no ambito do ensino de geografia,
contribui para os processos de formagéo cidada dirigidos a formar cidad&os, criar cidadania e
fomentar cidadania no territério, ou seja, cidadaos territoriais (Gutiérrez, 2009; 2010; 2012)
instrumentados, apropriados e dispostos a sentir, habitar e explorar a agdo transformadora de
sua realidade socio territorial.

Nesta pesquisa, problematizamos a formacéo cidadd orientada nas escolas publicas do
Municipio do Rio de Janeiro, mais especificamente analisando uma turma do 9° ano do ensino
fundamental, da escola municipal IPEG, em Jardim Palmares. E também nos propomos a
analisar como esta orientado o ensino de territério na base curricular da cidade do RJ, para o
ensino de geografia do 9° ano do ensino fundamental, considerando perspectivas de formagéo
cidada. Ao final do trabalho, cumprimos com nossos objetivos, e finalizamos apresentando a
concepcao de uma cidadania territorializada a partir do reconhecimento de territorialidades por
parte dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental, no municipio do Rio de Janeiro.

No caso especifico que esta pesquisa abordou, problematizamos a formacéo, de modo
que esta fomente bases aos sujeitos, para que tenham condic¢des de lutar pela conquista de sua
cidadania, uma vez que esta ndo é da ordem da natureza, mas antes, necessita ser conquistada
e efetivada. Nessa direcéo, a sua efetivacdo e conquista, carece de uma luta intensa, na busca
da ampliacdo da consciéncia dos sujeitos, como nos fala Santos (2000).

Apresentamos, com esta pesquisa, uma abordagem voltada para formacéo de cidadania
territorializada, em que foi possivel aos alunos, reconhecerem o territorio a partir de suas
praticas e vivéncias, discutindo assim, a construcdo local da cidadania a partir das experiéncias
do cotidiano em dialogo com uma escala mais global, na construcéo de uma praxis que leve em
conta o reconhecimento do territorio para as vivéncias e as praticas educativas dos alunos do 9°
do Ensino Fundamental, no ensino de geografia, no municipio do Rio de Janeiro.

A potencialidade dos trabalhos de campo como instrumento pedagdgico, no entorno da
escola e do bairro, foram destinadas para atender a demanda de compreenséo e apreensdo do
territorio onde habitam e lutam, dos desafios que estdo postos em sua realidade, das
dificuldades, e dos conflitos existentes naquele territério, além do campo de disputas de poder
contidas no territorio de nossa cidade, sabendo-se que estas, influenciam investimentos e
politicas para cada parte da cidade, para cada bairro. Destacado ainda, o sentimento que 0s
alunos possuem de pertenca ou ndo sobre o seu territorio, de empoderamento sobre 0 mesmo,
e sobre sua cidadania; de possibilidades de exercerem suas territorialidades, sobre sua
capacidade de empoderamento e emancipacdo através do ensino, tendo o exercicio de sua
cidadania como mote de sua percepcao sobre sua alteridade, em detrimento de sua objetificagéo
-sujeitos participantes ativos e transformadores, capazes de compreender o seu territdrio, onde
vivem, lutam e sonham.
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Ao final do trabalho, através do processo de construcéo deste, levantamos a concepcao
de uma acdo pratica na construcdo de praxis que levem em conta o reconhecimento do
territério como primordiais para as vivéncias e as praticas educativas no ensino de geografia
para esses alunos. E assim, construimos a possiblidade de construcdo coletiva do olhar, da
identidade e das formas de empoderamento dos saberes por parte dos alunos, nesse processo
de construcdo, como a expresséo do cotidiano vivido e praticado.

Destacando a importancia de se trabalhar o territorio, como componente da cidadania,
na pratica, com os alunos, voltamos ao que Santos (2012a, p.82) afirma, “o territério em que
vivemos € mais que um simples conjunto de objetos, mediante os quais trabalhamos,
circulamos, moramos, mas também um dado simbolico”. Assim, entendemos que o territdrio é
construido pelas relacdes de poder instituidas e também simbdlicas, exercidas pelas pessoas
numa relacdo entre a sociedade e 0 espaco. Percebemos entdo, na pratica, que o uso do territrio
resulta e é produto historico das necessidades e interesses humanos. O uso do territdrio se da
pelo trabalho, pela economia, pela religido, pelos diferentes setores de governo, pelos grupos
sociais, locais, e tantos outros. De tal modo, como afirma também Haesbaert (2002), o territério
se constitui pelas diferentes formas sociais estabelecidas.

Desta forma, consideramos que o ensino de geografia deveria apoiar esse
reconhecimento nos sujeitos em uma relacao territorial — vias de uma outra cidadania, para além
do papel. Assim, nesta pesquisa, realizamos um reconhecimento do bairro, no entorno da escola
e das moradias dos alunos, e em alguns pontos, identificando com eles, a partir dos conflitos
que identificavam no territorio, e do que eles entendem de como se apropriam do territério e
produzem territorialidades, e também como enxergam a cidadania na prética, e
problematizamos a questéo do territdrio e da cidadania a partir destas experiéncias.

Os jovens apontaram que o trabalho foi muito relevante para eles, por poderem ter uma
no¢do gue ndo possuiam: do que é o territorio e da apropriacao deste, do bairro, da escola, das
ruas, da cidade, ou seja, de seu entorno. A partir do trabalho também, apontaram que foi muito
importante pensar e entender essa apropriacdo, que ndo se davam conta, das relagdes de poder
envolvidas no territério, passaram a refletir sobre isso, bem como a questionar a questdo da
cidadania, que muitas vezes € tratada de forma rasa e como se todos fossem automaticamente
cidaddos, por terem nascido numa sociedade, numa cidade, por pagarem impostos e terem
obrigacgdes a ser cumpridas. Ao invés disso, eles comecgaram a perceber e refletir sobre que na
verdade nada disso Ihes confere de fato uma cidadania, mas que o cidaddo nao nasce cidaddo,
antes, se forma, como afirmam Santos (2002a) e Gutierrez (2009; 2010), e que ser cidadao néo
estéa restrito apenas a cumprir leis, como o0 modelo do cidadao civico, ter direitos e deveres numa
sociedade, nem téo pouco ser aguela pessoa de “bem”, como o modelo do “bom cidadido”, mas,
para além disso, é o direito de viver decentemente (Dimenstein, 1993), em condicdes dignas, é
o direito de se apropriar do conhecimento, de se apropriar do territorio, da cultura, das vivéncias,
como afirma Gutiérrez (2010), de se tornar um cidadao territorial. De pensar o seu cotidiano e
suas praticas como forma de luta e transformacdo, como afirma Freire (2006) numa forma de
uma pedagogia de sua autonomia. De se apropriar de seu entorno, de sua realidade, conhece-la
para transforma-la, como uma forma de viver, uma pedagogia da existéncia, segundo Santos
(2000).

Lembramos que no inicio da pesquisa, quando os alunos foram perguntados sobre o que
entendiam sobre cidadania e territério, muitos responderam que nio sabiam, “ndo tinham
ideia”, ou ndo tinham noc¢do do que era cidadania, ou como eles mesmo me disseram e
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responderam: “nao fago a minima ideia do que cidaddo significa”, “eu nunca ouvi falar o que é
ser cidaddo” e a partir dessas respostas, percebemos que muitos alunos saem da escola e as
vezes nunca ouviram falar da palavra cidadania, ou 0 que isso representa, ou o que significa.
Por isso tambeém a importancia de se trabalhar este tema, principalmente num viés voltado para

a prética dessa cidadania, com consciéncia no territorio e apropriacfes deste. E constatamos ao
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final da realizacdo da pesquisa, que a partir desta, muitos desses alunos passaram a identificar
e refletir sobre a condicdo da cidadania, com a porte no reconhecimento do territorio.
Destacamos assim, algumas dessas reflexdes dos alunos, apds as atividades realizadas com eles:
“todos nos cidadaos temos direitos, mas nem todos esses direitos que nos deviamos ter sdo
cumpridos, tipo, na saude, muitas pessoas morrem na fila de hospitais publicos, isso ndo devia
acontecer porque é um direito do cidaddo”, “na verdade, nem todos tem os mesmos direitos”,
“temos muitos direitos na lei mas nem todos na pratica. Poderiamos ter muitos recursos na
escola, nas ruas e em todos os lugares, mas com o poder politico que temos, muitas das coisas
que poderiamos ter ndo temos”, “percebemos que os cidaddos tem poucos direitos, que o
governo nos oferecem. Nao temos o direito de viver completamente como queremos. Os poucos
direitos que temos € para beneficio de pessoas de outra classe social”, “nds agora entendemos
0 que € cidadania, e que o governo ndo cumpre fielmente como esta escrito e que nds temos
que correr atras e exigir isso”.

A partir das reflexdes trazidas pelos alunos, destacamos: ideias de cidadania como
conquista de direitos e luta por alcanca-la / e a falta ou apequenamento da cidadania - em muitas
das falas dos alunos percebemos essa ideia, nas reflexdes que fizeram a partir das atividades
propostas. Essa nocdo fica evidente em falas como: “todos cidadaos tem direito de ter uma boa
educacdo, saide e uma boa moradia”, “precisamos nos organizar e lutar por nossos direitos”,
“a cidadania também ndo ¢ dada, mas sim um processo de organizag¢do”; percep¢do de uma
“cidadania de papel - em algumas falas também percebemos essa reflexdo dos alunos, de que a
cidadania para muitos ainda estéd “no papel”, os direitos estao nas leis, mas nao sao respeitados.
Em suas palavras: “A realidade ¢ muito diferente do que esta escrito no papel. Pois a lei esta
apenas escrita, nao ¢ cumprida”, “nos achamos que nada que esta escrito na lei esta sendo
cumprido”, “somos cidaddos teoricamente, mas 0 governo ndo cumpre com nossos direitos de
cidaddos”; Cidadania e aproximac6es com a realidade vivida - também analisamos em algumas
falas, uma reflexéo sobre a ideia de cidadania, com a realidade vivida por eles em seu cotidiano.
Em falas como: “na sociedade tem que ter mais respeito uns aos outros, tem que parar com
bullying na escola, acabar com a corrupg¢ao no governo, etc”.

A pesquisa se revelou muito importante, primeiro porque como 0s alunos mesmos
disseram, alguns ndo tinham nem ideia do que era “cidadania”, e eles se mostraram muito
interessados a pensar e refletir sobre. Muitos disseram que nunca tinham lido nada sobre esse
respeito, nada sobre cidadania e que ndo faziam ideia que tinha alguma coisa a ver com questao
de direitos e deveres, ou de que existia uma Constituicdo que garantia os direitos do cidadéo,
pelo menos teoricamente. Nem que tinham direitos, politicos, civis e sociais. Nem que ser
cidaddo poderia ser viver decentemente tendo seus direitos garantidos, e em apropria¢éo ao seu
territorio.

A partir deste estudo, os alunos produziram, através do trabalho de campo, atividades
de reconhecimento de suas territorialidades e de como enxergam existéncia de cidadania, a
partir de suas préaticas e vivéncias. Destacamos algumas destas acdes praticas, em que 0s
trabalhos foram expostos nos murais da escola, e 0s mesmos tiveram a ideia de apresentar seus
trabalhos para os outros alunos da escola e discutir com os demais a tematica da cidadania
territorial, e também apontaram ideias para criacdo de um blog e um canal no youtube onde
pudessem colocar seus trabalhos e discutir a cidadania no sub bairro de Paciéncia, Jardim
Palmares. Os jovens tiveram ideias, de aproveitar o espaco da escola para realizar trabalhos e
discutir essas questdes, sobre cidadania, o papel dos jovens na sociedade, mudancas possiveis,
etc. Também tiveram a ideia de fazer trabalhos sobre acessibilidade, sobre racismo e respeito
as diferencas e a sexualidade, contra homofobia. Essas ideias, foram trabalhadas na escola, eles
ndo sé expuseram os trabalhos, mas realizaram rodas de conversa, em forma de oficinas, com
alunos de outras turmas, para falar desses temas.

105



Ao final desta pesquisa, os alunos identificaram, que para eles, esta se tornou uma
experiéncia de vivéncia de cidadania e apropriacdo do territério, pois muitos aprenderam além
de outras coisas, a utilizar programas de computador, como o Word, aprenderam a utilizar e-
mails, e aprenderam a utilizar seus celulares como ferramenta para o outras acdes além de
utilizar seus aparelhos para se conectar a redes sociais e jogos, que como eles disseram, era 0
unico uso que faziam de seus aparelhos. Além de tambem identificarem o prdprio trabalho e
seu processo de elaboracédo, que envolveu as aulas, as discussdes, o trabalho de campo, como
uma forma de cidadania e apropriacao do seu territdrio, pois como eles disseram, “nunca tinham
pensado em nada disso”; “nunca tinham pensado que ali era seu territorio ¢ deveriam se
apropriar dele”.

Acreditamos que a cidadania vai se manifestando na sociedade através de um
processo de lutas, assim como afirma Santos (2012a), a cidadania passa a ser uma liberdade,
gue aos poucos torna-se algo a ser mantido e cultivado na sociedade e para a sociedade.
Acreditamos que, num processo renovador, em que a escola pode ser de fundamental
importancia para que as geracdes atuais e futuras conhecam, exercam e modifiquem-na.

Como educadora percebo a escola como um espaco de formacdo dos jovens e de
construcdo de saber. O saber ndo € construido apenas nas Universidades, no chdo da escola
muito saber é construido também, e por isso, a geografia escolar deve andar junto com a
geografia académica e faz-se necessario cada vez mais valorizar as licenciaturas e cursos nas
areas de ensino. O educador ndo deve pautar suas praticas pedagdgicas de acordo com as
ideologias impostas (pelo governo, pelas grandes empresas, pela sociedade capitalista).
Precisamos ter um olhar critico sobre os recursos e que trabalhamos, afinal educar é sim um ato
politico.

A relacdo entre educacdo, escola e sociedade esta sendo alvo de uma transformacao
continua, que influencia o modelo vigente de educacdo, de escola e de sociedade. Porém,
ultimamente, presenciamos diversos ataques a democracia, sobretudo no ambito da educacao
publica, feitos através das graves mudancas e propostas que estdo em curso no atual momento
para a educacdo no pais. Tais ataques e mudancas colocam as praticas pedagdgicas mais
criticas, o processo de autonomia e emancipagdo dos sujeitos, bem como uma escola publica
democrética, em risco.

Porém, apesar dessa realidade, e com todos os desafios e dificuldades que encontramos
em trabalhar na educacéo publica, como as péssimas condi¢des de trabalho que temos, além de
outros fatores quase inumeraveis, em minha préatica, trazida através da praxis discutida e
analisada na presente pesquisa, acreditamos que ha possibilidade do ensino de geografia
trabalhar com uma cidadania territorializada e ndo apenas de papel, apesar da realidade, dos
parametros, das leis, das ndo condi¢cbes de trabalho, das ndo condicdes de vida das criangas-
jovens e suas familias, apesar da periferia ndo apropriada ou ainda ndo apropriada. Percorremos
um caminho possivel na realizacdo de praticas possiveis.
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ANEXOS ]
N° 1 — Parecer favoravel do Comité de Etica da UFRRJ

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAQ
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRI / COMEP

Protocolo N° 864/17

PARECER

0O Projeto de Pesquisa intitulade “Da formagdo cidaddo ¢ doy estudos do
territario como potencial pedagogico no Ensino de Geografia em tempos de
estranhamento democratico” sob a coordenagio da Professora Dra, Ana Maria Marques
Santos, do Instituto Multidisciplinar/’PPGGEO, processo 23267.01566/2016-07, atende
0s principios ¢ticos ¢ esta de acordo com a Resolugio 466/12 que regulamenta os

procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos,

UFRRI, 1T/08/17,

J

lia Z@t{a %‘b
Prof.* Dra. Licia Helena Cunha dosAnjos

Pré-Reitora Adjunta de Pesquisa e Pés-Graduagdio
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N° 2

Orientagdes Curriculares. Secretaria Municipal de Educacéo.

Curriculares: Areas Especificas: Geografia. Rio de Janeiro, 2013:

2013

PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRD
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE ENSINO
COORDENADORLA DE EDUCA(;&.Q

ORIENTACOES

CURRICULARES
6.° A0 9.° ANO

GEOGRAFIA

EDUARDO PAES
PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

CLAUDIA COSTIN
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(}AO

REGINA HELENA DINIZ EOMENY
SUBSECRETARIA DE ENSINO

MARIA DE NAZARETH MACHADO DE BARROS VASCONCELLOS
COORDENADORIA DE EDUCACAD

REJANE CRISTINA DE ARAUJO RODRIGUES - PUC Rio
CONSULTORIA

ELISABETE GOMES BARBOSA ALVES
MARIA DE FATIMA CUNHA
COORDENADORIA TECNICA

BEATRIZ ALVES DOS SANTOS _
CARLOS FERNANDO GOMES GALVAD DE QUEIROS
REDAGAO FINAL

ALFEU OLIVAL EARRETO JUNIOR.

ANDERSON FELIX FERNANDES

BEATRIZ ALVES DOS SANTOS

CARLOS FERNANDO GOMES GALVAO DE QUEIROS
LIGIA ALVES DOS SANTOS SOUZA

LUIZ CLAUDIO ESPIRITO SANTO DE OLIVEIRA
MARCELUS SILVA DA SILVEIRA

SILVINA MARIA LEAL DE SOUZA

PROFESSORES COLABORADORES

RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educaco.
Orientagtes Curriculares: Geografia. Rio de Janeiro, 2013,

Orientagdes
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ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 8.° ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES - E‘"‘;Es":fs - SUGESTOES
Reconhecer que a A formacio dos Distinguir os conceitos de X Organizar um painel em que constem fotos e
existéncia de um grupo, | Estados Nacionais Termtorio, Nagio e Estado- reportagens  sobre o fendmeno da
a0 Criar o seu espago, Nagdo. MUNDIALIZACAO ou GLOBALIZACAO.
depende das relagdes
socials que, Da bipolaridade a Compreender o processo de X Buscar, na midia, a identificagdo de atos
disseminadas e multipolaridade formagdo dos Estados- organizados por ongs, sindicatos, politicas
trocadas com outros Macionais, publicas etc. Discutir com os alunos essas
povos, ajudam a forjar agies,
novas organizagies Globalizagio Compreender as principais X
espaciais. mudangas ocorridas na Fazer, com os alunos, uma redacio sobre
organizagdo politico-econdmica como as agdes discutidas acima repercutem na
Compreender as do Mundo no decorrer do séc. formagdo social e influenciam na vida de todos
relages entre 05 paises XX, nos.
na atualidade.
Identificar os principais atores Promover, com a turma, um juri simwlado,
da Guerra Fria e as demandas apés  pesquisa sobre o mundo bipolar
dos sistemas socialistas e (Comunismo  x Capitalismo), procurando
capitalistas. apontar os pontos positivos € os pontos
negativos de cada um deles.
Reconhecer o REDES E Perceber a importincia das X Propor a criagio de uma campanha com o
fendémeno da MOVIMENTOS redes e movimentos sociais objetivo  de prevenirferradicar formas de
mundializacio ou SOCIAIS como uma forma de luta social. violéncia existentes no mundo atual.
globalizacdo enquanto
fenémeno social. BLOCOS Identificar os principais blocos | X
REGIONAIS regionais,
ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA = 8.° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES 3 °BIH;|ESTI:IES e SUGESTOES
O BRASILE A Situar o Brasil no contexto dos X Pedir aos jovens que pesquisem  as
GLOBALIZACAO maovimentos e fluxos globais. marcas/'empresas dos eletroeletrdnicos que eles
possuem em casa. Posteriormente, pedir para que
Reconhecer a importincia da eles se retnam em grupo para listar os aparelhos.
politica externa brasileira para a
geragio de empregos. Reunir os trabalhos para montar um painel com a
influéncia da globalizagio no cotidiano dos jovens.
Podemos aproveitar a oportunidade para discutir a
A cidade e o estado do | O Rio de Janeiro, o estadoea X questdo do acesso 4s novas tecnologias.

Rio de Janeiro

capital, como um no fixo dos
fluxos globais.

Pesquisar dois reflexos, no Brasil, de
movimentos e agdes globais, identificando
suas origens ideologicas e seus rebatimentos
espaciais.

Pesquisar duas politicas publicas efou agdes
diplomaticas dos governos brasileiros, atual e
passados, desde a redemocratizagio (1989),
que estejam mfluenciande o mundo.

Discutir com a turma o resultado das pesquisas
acima e, além de montar um painel coletivo,
produzir textos individuais sobre o choque
micre X macre, inferno x externe e seus
reflexos na vida do brasileiro comum.

Solicitar aps alunos para que, em grupos,
promovam uma pesquisa sobre os primeiros
habitantes ~ do  continente  americano.
Posteriormente, solicitar que eles pesquisam
como esta a composicio da populagio das
regides na atualidade.
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 8.° ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES R SUGESTOES
Compreender os Aspectos culturais, Conhecer a diversidade cultural X Dividir a turma em grupos. Cada grupo ficara
processos de fisiograficos e do continente americano. responsavel por pesquisar um elemento da
gqpsohdacig dgs_ socioecondmicos dos | pelacionar a configuragao cu}lug de :I}Td palsi' {}traves do tglegwnto
iferengas historicas paises LATINO- territorial da AMERICA LATINA cultural escolhido, solicitar que aprofundem a
promovidas pelos AMERICANOS: com o processo de pesquisa sobre a importancia na vida do pais.
processos de - America Platina colonizagio/descolonizagio da Ao final, pedir para que os alunos procurem
colonizagdo no - Ameérica Andina AMERICA ESPANHOLA e algo similar na cultura brasileira, se possivel.
continente americano. | - Ameérica Central PORTUGUESA.
- México Identificar os caracteres
fisiograficos que compdem os
territorios.
AMERICA ANGLO- | Entender a origem da X
SAXONICA hegemonia dos Estados Unidos
no Mundo.
Compreender o espago agrario
dos EUA organizado em
cinturdes agroindustriais (belts).
Registrar as relagdes entre a
economia do Canadae a
economia dos EUA.
Explicar os objetivos do Nafta
e da proposta da Alca.
Reconhecer a A questio ambiental Descre\_'er o processo de X | Escolher alguns principios da CARTA DE
importincia da no/do continente expans3o territorial dos EUA. PRINCIPIOS ESCOLARES PARA UM
biodiversidade para o Perceber as mudangas que MUNDO SUSTENTAVEL e solicitar aos
futuro do continente. ocorTeram no continente no que alunos que observem como esses principios
se refere as questdes estio sendo tratados em outros paises do
ambientais, no final do século continente. Montar um painel, comparando os
XX e inicio do seculo XXIL. dados produzidos pelos grupos.

ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 9.° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

BIMESTRES

1.1 2°]3°

4.°

SUGESTOES

Reconhecer a
diversidade cultural,
fisiografica e
econdmica do
CONTINENTE
AFRICANO.

Aspectos culturais,
fisiogrificos e
socioecondmicos do
CONTINENTE
AFRICANO.

Conhecer a diversidade de
culturas que antecederam a
chegada do colonizador
europeu.

Perceber as semelhangas
culturais dos povos do
CONTINENTE AFRICANO e
do Brasil.

Identificar a diversidade
fisiografica das regides.

Conhecer a diversidade
sociocultural do continente.

X

Utilizar o Adinkra para evidenciar a riqueza
cultural das sociedades africanas. O adinkra,
dos povos acd da Africa ocidental
(notadamente os asante de (Gana), € um entre
os varios sistemas de escrita, fato que
contraria a no¢do difundida pela Historia
convencional. Na verdade, a grafia nasce na
Africa com os hieroglifos egipcios e seus
antecessores.  Diversos  outros  sistemas
percorrem a historia africana em todo o
continente. Eles representam ideias expressas
em provérbios. Além da representagdo
grafada, sd3o estampados em tecidos e
aderegos, esculpidos em madeira ou em pegas
de ferro. Muitas vezes sio associados a
realeza, identificando linhagens ou soberanos.
O assento  real, um banco esculpido,
representa a soberania da nagdo  asante,
frequentemente representando um ideograma
Adinkra. Assim, o conceito de escrita
expande-se para além da nogdo ocidental da
letra grafada. Recomendamos a pesquisa no
enderego hitp://ipeafro.org br'home/br

Organizar uma exposicdo com as Imagens
reproduzidas pela turma, apos trabalho em
grupos e registro em TNT ou folhas de papel
Ad.
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ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA = 9.° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

BIMESTRES

1.°

2.°

30

4.°

SUGESTOES

Compreender as
transformagies
socipecondmicas que
OCOTTEM Na Seara
internacional com a
intensificagdo do
processo global.

Reconhecer a
diversidade cultural,
fisiografica e econdmica

Aspectos culturais,
fisiogrificos e
socioeconfmicos da
EUROPA.

Reconhecer a existéncia de uma
pluralidade de povos no
CONTINENTE EUROPEU e
os conflitos resultantes,
notadamente fora do continente.

Entender a dindmica da
populagio europeia.

Identificar as paisagens naturais
da Europa.

Reconhecer as desigualdades

Recomendamos que o Professor pesquise na
colecdo sobre a Historia Geral da Africa
{Unesco), disponivel em

http:/fwww.unesco.org/new/ptibrasilia/special-

themes/ethnic-and-racial-relations-in-
brazil/seneral-history-of-africa/

Escolher alguns principios da CARTA DE
PRINCIPIOS ESCOLARES PARA UM
MUNDO SUSTENTAVEL e solicitar que os
alunos observem como os principios estdo
sendo tratados em outro pais do continente.

Montar um painel, comparando os dados
produzidos pelos grupos.

Debater as migragdes por motivos ambientais,
politicos e econdmicos.

Pesquisar sobre o desemprego mundial por
paises ou por regides, abordando a questio da
qualificagdo profissional e da competigio
exacerbada entre os individuos. Debater o
motivo de tal competigio.

Usar mapas tematicos para entender os
diferentes quadros naturais europeus.

Realizar debates, por meio de textos, em que

do CONTINENTE e : . M
EUROPELL TIEB_“’"'G]S do ponto de YIST_E 5 dl.v.:uta o0 nexo entre as qL_nesmes
étnico, cultural e econdmico. demograficas na Europa e o desenvolvimento
de seus paises.
ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA - 9.° ANO
BIMESTRES
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES 1° [ 2° [ 3° 4. SUGESTOES
L]
Reconhecer a Aspectos culturais, Comparar os indices de X Promover uma exposi¢do sobre a diversidade
diversidade cultural, fisiogrificos e desenvolvimento, qualidade de cultural destes povos. Recomendamos que a
fisiografica e econdmica| socioecondmicos do vida etc. das regides que turma seja dividida em grupos e os contetidos
do CONTINENTE CONTINENTE integram o CONTINENTE dos enderecos abaixo sejam distribuidos para a
ASIATICO. ASIATICO: ASIATICO. montagem dos  trabalhos. A forma da
apresentagdo ficara a critério do Professor;
- China Identificar as paisagens painel, cartaz, mosaico, livro etc.
- India naturais da Asia.
- Japdo X | - China: http./portuguese.cri.cn/chinaabef{ ABC
- Tigres Asidticos e Conhecer os principais da CHINA)
Novos Tigres conflitos que assolam as
= Qutros paises regides. -India:
hetp:/fwww. wdl. org/pt/item/308 | gl=por&a=-
B000& b=20[0&c=IN&r=Central SouthAsiadevi
ew type=gallery
Estudar o Oriente - Oriente Médio Reconhecer o Oriente Médio (SETENTA E DUAS ESPECIES DE CASTAS
Medio, com énfase em como uma regido de culturas e NA INDIA - BIBLIOTECA DIGITAL
sua posigdo estrategica, interesses diversos, MUNDIAL = UNESCO).
SUA eCONOMIA € Seus observando e avaliando os
conflitos. conflitos nele existentes. -Japdo: hitp2/www.br.emb-
japan.go jpfcultura/panorama. html
Reconhecer a Oceania: Austrilia, Caracterizar a Australiae a X
diversidade cultural e Nova Zelindia e MNova Zelindia como paises (Dados formecidos pela Embaixada)
fisiografica da Oceania. | outros. desenvolvidos
X | Oriente Médio:

O investimento
tecnoligico no
ARTICO e no

Perceber a importancia do
estudo das dreas do ARTICO e
do ANTARTICO para o
desenvolvimento de novas

tecnologias.

hit

Afwww wdl. or llery? &r=Middl
eEastNorthA

frica& a=-R000&b=2010

(Africa e Oriente Médio)
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ORIENTAGOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA = 9." ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

BIMESTRES

1.°

2°

3°

4.°

SUGESTOES

X

Venficar a contribuigio destes povos para a
historia da humanidade, por meio das imagens
historicas (escolhida pelo Professor).

Trabalhar em grupo, procurando imagens da
regido na atualidade Posteriormente, podera
ser elaborada uma sintese no caderno

Escolher alguns principios da CARTA DE
PRINCIPIOS ESCOLARES PARA UM
MUNDO SUSTENTAVEL. Solicitar que os
alunos observem como esses principios estio
sendo tratados em um dos paises do
continente.

Montar um painel, comparando os dados
produzidos pelos grupos.

118



APENDICES
N°1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Caro Responsavel:

Solicitamos a sua autorizagao para a participacéo do menor
, Na pesquisa
intitulada Perspectiva dos Estudos do Territorio e Formacdo Cidadd@ como Potencial Pedagdgico no
Ensino de Geografia, que se refere a um projeto de Mestrado académico em Geografia vinculado ao
Programa de Pés-graduacdo em Geografia- PPGGEO da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
realizado pela professora e pesquisadora Tereza Helena Nunes Fonseca, sob orientacdo da Prof. Dra. Ana
Maria Marques Santos.

O objetivo geral deste estudo é discutir, no ensino de geografia, a formacéo cidada a partir do
potencial pedagdgico dos estudos do territorio, numa perspectiva de uma cidadania territorializada. E ainda,
analisar de que modo os estudos do territério no ensino fundamental podem contribuir para formar ou ainda
indicar, uma cidadania de pertenga sobre e ao territorio, sendo este considerado em suas multiplas dimensoes,
no &mbito do ensino de geografia no 9° ano do ensino fundamental. Pensar a prética desta cidadania com
consciéncia no territorio é construir a capacidade de intervengdo sobre os eventos e fendmenos que se
desenrolam no territorio.

Os resultados contribuirdo para se pensar e discutir o potencial pedag6gico dos estudos do territorio
no ambito do ensino de geografia, e como este contribui para os processos de formacéo cidada dirigidos a
formar cidadaos, criar cidadania e fomentar cidadania no territério.

Seu consentimento consiste em permitir que a producéo escrita e demais informagdes coletadas por
meio de atividades, questionario, entrevista, mapas e anotacbes de campo realizada pelo menor nas
atividades em sala com a professora e pesquisadora sejam objeto de investigagdo e publica¢éo na dissertagdo
produzida.

Seu nome nem o nome de seu filho (a) ndo seré utilizado em qualquer fase da pesquisa o que garante
seu anonimato e a divulgacao dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios.

N&o sera cobrado nada; ndo havera gastos, nem riscos na sua participacdo neste estudo; como
também ndo estdo previstos ressarcimentos ou indeniza¢des. Gostariamos de deixar claro que a participagédo
é voluntaria e que podera retirar o seu consentimento, ou ainda descontinuar a participagdo se assim o preferir,
sem penalizacdo alguma ou sem prejuizo ao seu cuidado.

Desde ja, agradecemos sua atencdo e participacdo e colocamo-nos a disposicdo para melhores
informac0es.

Vocé ficard com uma cépia deste Termo e em caso de ddvida(s) e outros esclarecimentos sobre esta
pesquisa vocé podera entrar em contato am a pesquisadora — Tereza Helena Nunes Fonseca —
helenanf@yahoo.com.br.

Eu, (nome do
responsavel), confirmo que Tereza Helena Nunes Fonseca explicou- me os objetivos desta pesquisa, bem
como, a forma de participacdo do menor por quem sou responsavel.. Eu li e compreendi este Termo de
Consentimento, portanto, concordo em dar meu consentimento para que o meu filho (a) possa participar
como voluntério desta pesquisa.

Rio de Janeiro,......de................. de 2017.

(Assinatura do responsavel do participante)

(Nome do pesquisador)
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N°2 - TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada
Perspectiva dos Estudos do Territério e Formacgdo Cidadd como Potencial Pedagdgico no Ensino de
Geografia, que se refere a um projeto de Mestrado académico em Geografia vinculado ao Programa
de Pés-graduacdo em Geografia- PPGGEO da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
realizado pela professora Tereza Helena Nunes Fonseca

O objetivo geral deste estudo ao qual o (a) convido a participar comigo é discutir, no ensino
de geografia, a formacao cidada a partir dos estudos do territdrio, numa perspectiva de uma cidadania
no territdrio. E ainda, analisar de que modo os estudos do territorio no ensino fundamental podem
contribuir para formar ou ainda indicar, uma cidadania de pertenga sobre e ao territério, sendo este
considerado em suas multiplas dimens6es, no ambito do ensino de geografia no 9° ano do ensino
fundamental. Pensar a préatica desta cidadania com consciéncia no territdrio é construir a capacidade
de agdes sobre os eventos e fendmenos que se desenrolam no territorio.

Os resultados obtidos com esta pesquisa, contribuirdo para se pensar e discutir o potencial
dos estudos do territério no ensino de geografia, e como este contribui para 0s processos de
formacé&o cidada dirigidos a formar cidaddos e criar cidadania no territorio.

Sua forma de participacao consiste em realizar atividades, discussdes, confecgdes de mapas
e debates em aula sobre territorio e cidadania, participacdo no trabalho de campo, e também em
permitir que sua producdo escrita e demais informacGes coletadas por meio de atividades,
guestionario, entrevista, mapas e anotacdes de campo sejam utilizadas pela professora para
investigacdo do tema e publicacdo na dissertacdo produzida, ou seja, no trabalho final de pesquisa
realizado pela professora.

Seu nome ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa 0 que garante seu anonimato e a
divulgacéo dos resultados seré feita de forma a ndo identificar os nomesdosvoluntarios.

Né&o serd cobrado nada; ndo havera gastos, nem riscos na sua participacdo neste estudo;
como também ndo estéo previstos ressarcimentos ou indenizagdes.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntéria e que podera recusar-se a participar,
ou ainda descontinuar sua participacdo se assim o preferir, sem penalizagdo alguma ou sem prejuizo
ao seu cuidado.

Desde j&, agradecemos sua atencdo e participacdo e colocamo-nos a disposicdo para
melhores informagdes.

Vocé ficard com uma copia deste Termo e em caso de duvida(s) e outros esclarecimentos
sobre esta pesquisa vocé poderd entrar em contato @ma pesquisadora — Tereza Helena Nunes
Fonseca — helenanf@yahoo.com.br.

Eu,
(nome do participante), confirmo que Tereza Helena Nunes Fonseca explicou- me os objetivos desta
pesquisa, bem como, a forma de participacdo. As alternativas para minha participagdo também foram
discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Assentimento, portanto, concordo em participar como
voluntério(a) desta pesquisa.

Rio de Janeiro,......de................. de 2017.

(Assinatura do participante)

(Nome do pesquisador)
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N° 3 - CARTA DE ANUENCIA - ESCOLA PUBLICA
CARTA DE ANUENCIA - ESCOLA PUBLICA

Pela presente, a EM. IPEG, situada 2 Rua Cabo Saulo de Vasconcelos, §/n°, Jardim
Palmares, Paciéncia- Rio de Janeiro - R, representado por sua diretora Angelina Rodrigues,
declara que tem plena e total consciéncia e concordancia com a realizagio da pesquisa
Perspectiva dos Estudos do Territorio ¢ Formagio Cidada como Potencial Pedagdgico no
Ensino de Geografia, realizada nesta instituicéo de ensino piblico, pela pesquisadora Tereza
Helena Nunes Fonseca, paraa obtengéio do Titulo de Mestre em Geografia, pelo Programa de Ps-
Graduacio em Geografia — PPGGEO/UFRRI, sob orientaghio da Prof. Dra. Ana Maria
Marques Santos, durante 0 ano letivo de 2016/2017.

Rio de Janeim,ﬁ de ... de 2017,

: QA/WU/{U/%& wmm UL
\/ J (Assinatura do dlregﬁr)

;gf‘ﬁ:*

W&{ 5
B N
%«@%@w

e
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N° 4 — Atividade realizada com os alunos, adaptada pela autora do recurso “Sair do

papel - cidadania em construcao”

Escola Municipal IPEG
Data: Turma:

Atividade de Geografia — Professora Tereza Helena

1) Pra vocé, qual é o papel e a importancia dos jovens na sociedade?

2) Escreva o que vocé acha dos seguintes comentarios:

a)  “Jovens ndo tem experiéncia nenhuma.”
b)  “Jovens precisam de conselhos e orientagdes de adultos.”
c)  “Jovens ndo tem opinido propria.”

3) Na sua opinido, quais as trés coisas tém mais importancia para os jovens hoje?

E para vocé? Coloque em ordem de prioridade:

5) Na sua opinido, quais sdo 0s espacos e as oportunidades que jovens tem para
opinar e discutir?

6) Para vocé, onde é que jovens ndo tem possibilidade de opinar e discutir? Por
qué?

7) Na sua opinido, quem escuta os jovens?
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N° 5 - Atividade realizada com os alunos, adaptada pela autora.

Atividade de Geografia — Professora Tereza Helena

TEXTO 1: O que ¢ cidadania? (do latim, “civitas ”, “cidade”)

O conceito de cidadania teve origem na Grécia classica, sendo usado para designar 0s
direitos relativos ao cidaddo, ou seja, o individuo que vivia na cidade e ali participava
ativamente dos neg6cios e das decisoes politicas. Cidadania, pressupunhaa portanto todas as
implicagdes decorentes de uma vida em sociedade. Ao longo da historia, 0 conceito de
cidadania foi ampliado, passando a englobar um conjunto de valores sociais que determinam
0 conjunto de direitos e deveres de um cidadao.

TEXTO 2
) . | Embora assegurados pela |
Cidadania hoje @0 adanl SO0, Seck o
Ser cidadio é ter todos os brasieiros
) direitos & deverss desfrutam plenamente
* Ser cidaddo é ter garantia de todos os direitos Sit0S © osveres. desses direitos? O
civis, politicos e sociais que asseguram a Direitos que devem | o . 12 Gdadania

ser cumpridos pelo

possibilidade de uma vida plena. Esses direitos
ndo foram conferidos, mas exigidos, integrados e
assumidos pelas leis, pelas autoridades e pela
populagdo em geral. A cidadania também nao é
dada, mas construida em um processo de
organizagdo, participagdo e intervencgdo social de
individuos ou de grupos sociais. SO na constante
vigilancia dos atos cotidianos o cidaddo pode
apropriar-se desses direitos, fazendo-os valer de
fato.

Atividade:

1) De acordo com a leitura dos textos, escreva

seus comentarios e reflexdes.

Atividade adaptada pela autora. Textos retirados

governo e deveres
que cada um de nés
tem que cumprir na
sociedade.

A Constituicao é a lel
maxima que garante
todos os nossos
direitos.

Temos como direito
politico o voto para
escolhermos nossos
governantes e
representantes. Como
direito civil o diretto
avida, aliberdade, &
propriedade e &
igualdade perante a
lei. Temos ainda os
direito social, que
nos garantem o direito
a uma vida digna,
com trabalho, salaro
justo, aposentadoria
por tempo de senvico,
educagao, moradia e
saude.

Como deveres: o
dever de votar; pagar
impostos e exigir que
eles retornem a
populacéo, participar
da comunidade e
buscar solucdes para
problemas; respeitar
as dierengas
culturais, religiosas,
sexuais e intelectuais
e muitos outros.

esta sendo garantido?

2° Observe as folos e fat;a

lixoes.

Hospitais lotados.

M;radores de rua.

|

de: http://cantinhodesugestoesparaeja.blogspot.com.br/2010/03/cidadania-e-participacao.html.
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TEXTO 3: CIDADANIA: Direito de ter direitos

E muito importante entender bem o que € cidadania. E uma palavra usada todos
os dias e tem vérios sentidos. Mas hoje significa, em esséncia, o direito de viver
decentemente.

Cidadania ¢ o direito de ter uma ideia e poder expressa-la. E poder votar em quem
quiser sem constrangimento. E processar um médico que cometa um erro. E devolver um
produto estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de ser negro sem ser
discriminado, de praticar uma religido sem ser perseguido.

H& detalhes que parecem insignificantes, mas revelam estagios de cidadania:
respeitar o sinal vermelho no trénsito, ndo jogar papel na rua, ndo destruir telefones
publicos. Por tras desse comportamento, esta o respeito a coisa publica.

DIMENSTEIN, Gilberto. 1993. O Cidadéo de Papel.

Atividade: Entendendo o Texto

1) Vocé ja sabe o que Gilberto Dimenstein pensa sobre cidadania. E para vocé, o que
significa cidadania?

2) O que ¢ ter direito de viver decentemente?
3) Com a ajuda de sua professora, faca a relacéo entre cidadania e democracia.
TEXTO 4: Agora leia abaixo o poema Cidadania, do poeta Thiago de Mello:
CIDADANIA
Cidadania é dever
de povo.
S6 é cidaddo
guem conguista o seu lugar
na perseverante luta
do sonho de uma nagéo.
E também obrigacéo:
a de ajudar a construir
a claridao na consciéncia
de quem merece o poder.
Forca gloriosa que faz um homem,

caminho do mesmo chao,

124



luz solidaria e cancao.
Para Thiago de Mello, o que é cidadania? E a mesma visdo que tem Gilberto Dimenstein?
Segundo Thiago de Mello, o que é preciso fazer para ser um cidaddo?

Textos e atividades retirados de:
http://cantinhodesugestoesparaeja.blogspot.com.br/2010/03/cidadania-e-participacao.html.

125


http://cantinhodesugestoesparaeja.blogspot.com.br/2010/03/cidadania-e-participacao.html

N° 6 — Roteiro da atividade “BRASILEIROS e brasileiros? diferencas sociais e
culturais”

1- Retratando o Brasil: Trabalho individual. Pedi aos alunos que listassem na primeira
coluna 5 (cinco) elementos ou palavras-chave que caracterizassem, da melhor forma
possivel a visdo deles sobre o Brasil. Depois pedi que fizessem a mesma coisa, mas em
relacdo a sua cidade.

2- Completando o retrato: Pedi aos alunos que pensassem e preenchessem, na segunda
coluna do quadro, os opostos/contrastes das palavras-chave anotadas na primeira coluna.
3- Nesta atividade, pedi que fizessem uma breve reflex&o individual, seguida de troca
de opinides com toda a turma. Eles sentiram dificuldades ao realizar esta atividade, entdo
intervi, levantando alguns questionamentos com eles, como “Vocés acham por exemplo
que a existéncia de favelas ao lado de bairros nobres enriquece a nossa cultura ou
representa um desequilibrio?”, e entdo eles foram levantando outros questionamentos
dentro da realidade brasileira e dentro da realidade do bairro.

4-  Exibimos um videoclipe que vem com o préprio material Sair do Papel, o videoclipe
chamado “BRASILEIROS e brasileiros?” que traz uma sequéncia de imagens que
mostram situacdes altamente contrastantes, tais como: Uma longa fila num posto de sade
x uma clinica privada luxuosa; uma escola na periferia precaria x uma escola num bairro
nobre com muitos recursos; pessoas morando na rua e em favelas x uma série de mansdes
luxuosas; um shopping center moderno x criancgas trabalhando num lixao; um parque de
diversdes sofisticado x brincadeiras de crianga numa favela; distribui¢do de alimento na
rua X um restaurante luxuoso. Em combinacdo com essas imagens, foi usado o hino
nacional tocando ao fundo. Apds exibicdo do video de oito minutos, pedimos que
escrevessem como se sentiram ao assisti-lo. Essa atividade foi realizada em pequenos
grupos.

5- Nesta atividade, ainda em grupos, pedimos que escrevessem, na opinido deles,
porque existiam diferencas sociais tdo grandes no Brasil, e que listassem trés causas para
a existéncia dessas diferencas.

6- Pedimos que, com base na resposta anterior, selecionassem a causa principal que eles
achavam e justificassem sua escolha. Continuamos a discussdao nos mesmos grupos,
depois, socializamos o resultado do trabalho em plenaria, anotando as principais causas
que foram levantadas no quadro.
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N° 7 — Atividade “BRASILEIROS e brasileiros? diferencas sociais e culturais”

Retratando o Brasil e a sua cidade. Liste na primeira coluna do quadro abaixo, 5 (cinco) elementos
ou palavras-chave que caracterizam, da melhor forma possivel, a sua visdo do Brasil. Mostre o
seu Brasil.

Retrato do Brasil Completando o retrato

a)
b)

c)
d)

Agora, faca a mesma coisa, mas em relagéo a sua cidade, escreva 5 elementos ou palavras
que caracterizam da melhor forma possivel, a sua visao do Rio de Janeiro, mostre sua cidade.

Retrato do Rio de Janeiro Completando o retrato

2) Completando o retrato: Apdés o debate, preencha na segunda coluna do quadro, 0s
opostos/contrastes das palavras-chave anotadas na primeira. E reflita sobre essas
diferencas/desigualdades.

3) O Brasil é conhecido como um pais de contrastes. Quais dos contrastes nas atividades
anteriores vocé considera positivos, por enriquecerem a cultura brasileira, e quais vocé
considera negativos, por parecerem uma injustica?
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4) Observe as imagens a seguir:

DESIGUALDADES SOCIAIS ‘

FILHO i-PAD, FIO, OCE VAT
PRA VOCE I PEDL... ‘

Fonte: http://portalsuaescola.com.br/desiqualdade-social/
Fonte: https://www.patrocinioonline.com.br/noticia/brasil-e-um-dos-poucos-paises-gue-diminuiram-
diferencas-sociais-diz-relatorio-4610.html

Na sua opinido, por que existem diferengas sociais tao grandes no Brasil? Liste 3 causas para a
existéncia dessas diferengas na sua opinido.

5) Com base na resposta anterior, selecione a causa principal para vocé. Justifique a sua escolha.
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N° 8 — Roteiro da segunda parte da atividade “BRASILEIROS e brasileiros?
diferencas sociais e culturais”

Foram apresentados os seguintes textos aos alunos, para leitura e analise:

Tratamentos diferenciados.

Caso A: Expulséo do Shopping Center. Lemos o texto e ouvi opinides da turma sobre o primeiro
caso.

Caso B: Direitos iguais para meninos e meninas? Ouvi as opinides, depois pedi que discutissem
em pequenos grupos e apos, levamos a discussdo para a plenéria e anotamos as diferentes opinides
e os diferentes porqués.

Pedimos que escolhessem um dos seguintes comentarios e escrevessem suas opinides sobre ele.
O trabalho foi realizado em pequenos grupos, pedi que mesmo que tivessem opinides diferentes
dentro do grupo, que anotassem. Depois, 0s comentarios foram relatados e discutidos em plenéria.
Foi apresentado um comentario sobre o Brasil, que segue abaixo na atividade. Pedi que
escrevessem em uma so frase a propria descri¢do deles sobre o Brasil. Dei um papel para cada
grupo para que escrevessem seu comentario. Depois colamos os papeis na sala para que 0s alunos
observassem as opinides dos colegas e depois opinassem e discutissem sobre o que falaram.
Nesta parte da atividade, pedimos que continuassem a discutir em pequenos grupos, relatando
suas respostas e discussdes em plenaria depois, e registrando-as, e que levantassem iniciativas
que eles conhecessem ou tivessem, que poderiam ser entendidas tanto como atividades iniciadas
por pessoas como por instituicbes/entidades, e tanto em &mbito local como nacional.
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1)

N° 9 — Segunda parte da atividade “BRASILEIROS e brasileiros? diferencas sociais

e culturais”

Depois da leitura dos textos, responda as questdes:

Tratamentos diferenciados.

Caso A. “Trate sua mae com carinho”. Este ¢ o slogan da campanha criada pelo “Shopping Amor”
para o dia das mées. Um menino mal vestido entra nesse shopping center para tentar comprar um
presente para sua mae. Depois de entrar em algumas lojas e ser tratado com desdém e
desconfianca pelos vendedores, alguém chama um dos segurancgas do shopping, que expulso o
adolescente do local. Por que vocé acha que o seguranca agiu dessa forma? Vocé acha justa a
atitude dele? Responda com sinceridade: o que vocé faria se vocé estivesse nesse shopping
naquele instante e presenciasse a cena? Por qué?

Caso B. Irmé e irm&o gémeos, 15 anos. Os pais deixam 0 menino sair com 0s amigos dele
durante a noite, voltar tarde a casa, ir a festas nos fins de semana, etc. A filha ndo pode fazer nada
disso, nem se seu irmao a acompanhar. Os pais dizem que € “para o seu proprio bem”. Vocé acha
essa atitude justa? Por qué?

2) Escolha um dos seguintes comentarios e escreva a sua opiniao sobre ele, escreva como voceé se

3)

4)

sente a respeito:

A- Mulheres deveriam ser tratadas exatamente da “mesma forma que os homens”

B- “Deficiéncia fisica ou mental simplesmente ¢ azar. E duro pra quem tem alguma
deficiéncia, mas ndo ¢ problema meu. ”

C- “Vocé tem mais chances de ter uma boa carreira profissional e de ser rico se vocé for
branco. ”

D- “Os pobres ndo mudam de vida porque nao se esforcam.

Comentario: . Escreva sua opinido:
E bastante comum o seguinte comentario: “O Brasil é um paraiso onde todo mundo sente-se em
casa; homens e mulheres de racas e religides diferentes sdo tratados da mesma forma; ha
oportunidades para todos e aqueles que que se esforcarem terdo sucesso na vida.” O que vocé
acha desse comentario? Tente fazer em uma sé frase, a sua propria descri¢do do Brasil.
Que iniciativas para ajudar a construir uma nova “na¢do” ou uma nova sociedade vocé percebe e
acha que poderiam ajudar? Por qué?
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N° 10 — Roteiro da atividade a “A rua é de todos nés... o publico, o privado e o social”

1- Meu/minha

Pedi que os alunos anotassem coisas importantes que eles chamam exclusivamente de “meu” ou
“minha”, outros itens que ndo sdo “sdé meus ou minhas”, e as coisas que eles achavam que “ndo
me diz respeito” e depois escrevessem porque essa diferenca. Primeiramente essa atividade foi
individual, depois foi feita uma discussao sobre os trabalhos e debate em pequenos grupos.

2- A atividade era para que os alunos respondessem: Quando vocé passa a chamar uma
determinada rua de “minha rua”, que diferenca vocé percebe? E depois que que relacionassem,
na lista de palavras apresentadas, o que poderia ser chamado de meu/minha e se isso faz alguma
diferenca pra eles. O trabalho foi realizado em grupos, depois discussao em plenéria.

3- Foi apresentada para os alunos o seguinte texto: O que eu fago com a natureza no meu
quintal e no meu pais, quem decide sou eu. Essa foi a visdo que dominou por muitos séculos.
Hoje, uma outra concepc¢ao esta crescendo: tudo o que acontece com o ambiente, seja no ‘seu’
quintal, seja na Amazonia, interfere no equilibrio do Universo como um todo, portanto, a
natureza é um bem social, e ndo individual, € um bem de todos.

Pedi para gque os alunos respondessem o que achavam das duas diferentes opiniGes e escrevessem
suas opinides.

Nesta atividade, também feita em grupo e depois discutida em plenéria, fizemos esta pergunta
para aprofundar, problematizar e relativizar as respostas a primeira pergunta. E problematizarmos
as perguntas: “existe alguma coisa que realmente pode ser chamada de meu ou minha?” e
“existem coisas que absolutamente ndo tem nada a ver comigo?”
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N° 11 — Roteiro da atividade “O jogo das regras”, “parte I — reivindicagdes” e “parte 11
— direitos e deveres para todos?”

A atividade seguiu o seguinte roteiro:

Exibi¢do do video “O jogo das regras”, com duracdo de trés minutos, que vem com o
material utilizado. O video traz uma rapida sequéncia de imagens de individuos e grupos
manifestando a sua insatisfagdo e inconformacdo com sua situacdo. Eles reivindicam solucdes
para problemas especificos ou gerais que consideram injustos. Assim, encontramos protestos de
pessoas em situacdo de rua, sindicalistas, indigenas, estudantes, trabalhadores rurais, ao lado de
manifestacbes mais amplas, como a marcha pela Etica na Politica, campanhas contra a violéncia,
para uma educacdo sem alienacdo, contra trabalho infantil, etc. em alguns momentos essas
imagens misturam-se com ilustracdes e simbolos do poder judicial. E ao fundo, novamente,
aparece o Hino nacional do Brasil, estabelecendo, assim, entre a tematica discutida na atividade
“BRASILEIROS e brasileiros?”, como direitos e deveres, contrastes, tratamentos diferenciados,
desigualdades.

Vale destacar que, apesar do tempo de publicagédo do material, no ano de 1998, as
discussbes que traz sdo bem atuais, porém, trouxemos para acrescentar, outros videos
tirados da internet com reinvindicagGes mais atuais também, como o caso dos alunos que
ocuparam escolas estaduais no Rio de Janeiro no ano passado, greve de professores,
movimentos de reivindicacdo de populacdes quilombolas, caicaras, para enriquecer o
debate e trazer movimentos mais atuais também para a discussdo. Apds exibicdo do video,
ouvi os comentérios dos alunos e foram proposta as seguintes atividades:

1- Que respondessem: Que reivindicacdes apareciam nos videos? Pedi que cada aluno
anotasse as reivindicacGes que identificassem. Depois, pedi que abrissem suas
respostas para a plenéria e listamos as respostas no quadro.

2- Pedi que dissessem quais outras reivindicacfes eles lembravam, que atualmente,
estariam em pauta no Brasil. Levantamos espontaneamente as respostas em plenaria e
fui anotando suas respostas no quadro.

3- Pedi que respondessem por que achavam que existiam movimentos de reivindicagao.
Essa parte da atividade se deu oralmente, em discuss@o com toda a turma.

4- Pedi que pensassem quais seriam as caracteristicas de um movimento de reivindicag&o.
Também levantamos as respostas oralmente com a turma.

5- Pedi que pesquisassem e analisassem um exemplo em que um direito tenha sido
conquistado pelo fato de as pessoas o terem reivindicado em forma de organizacdo. E
gue respondessem porgue existem movimentos de reivindicacdo. Essa atividade ficou
para que pesquisassem em casa e trouxessem na proxima aula para discutirmos. Na
aula seguinte, quando trouxeram a pesquisa, pedi que primeiro discutissem em grupos
e apresentassem sua pesquisa e depois, para toda a turma, discutimos as reivindicagdes
e direitos que eles trouxeram.
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N° 12 — Roteiro da atividade “O jogo das regras, “parte II — direitos e deveres para
todos?”

1-  Pedi que escrevessem, individualmente em papeizinhos, qual era para eles, o significado
das palavras “direito” e dever”. Recolhi os papeis, e peguei aleatoriamente algumas definigoes
de cada uma das duas palavras, lendo-as em voz alta, anotei essas palavras no quadro e abri para
discussao.

2-  Apos, pedi que se reunissem em grupos e respondessem, na opinido deles, a pergunta:
“Todo mundo tem direitos. Qual o principal direito que vocé reivindicaria hoje como jovem?
3-  Ainda nos grupos, pedi que respondessem a atividade:

Vocé acha gue no Brasil todos usufruem, efetivamente, dos mesmos direitos?

Depois que respondessem a pergunta: “Quais os direitos mais importantes, na sua opinido, que
deveriam ser garantidos no Brasil?”

4- E por ultimo que respondessem ao seguinte questionamento: “Ninguém pode ferir os
direitos dos outros. Portanto, para que haja direitos para todos, todos também tem deveres.
Quais, para vocé, os cinco principais deveres de todos?
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N° 13 — Atividade sobre “Diferencas nos direitos”

1- Considere os grupos abaixo e escreva “igual” se vocé acha que os direitos sdo aplicados de
forma justa entre todos; ou “diferente” se, a seu ver, os direitos ndo sdo aplicados de forma igual.

Depois justifique”.

Grupos

Igual ou
diferente?

Por qué?

Ricos/pobres

Homens/mulheres

Negros/brancos

Moradores da cidade/
moradores do meio
rural

Velhos/jovens
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N° 14 — Fotos das atividades do Sarau

Fotos da confec¢do dos trabalhos pelos alunos, para o dia do sarau. Fotos tiradas pela
pesquisadora, 2017.
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Exposi¢éo dos trabalhos e realizagdo do sarau, com rodas de debate e oficina de

cartazes. Fotos tiradas pela pesquisadora, 2017.
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