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ABSTRACT

ALVERNAZ, Aline. Physical Education teachers online continuing education for
inclusion: forging a DISABLEISM PEDAGOGY. 2022. 231 p. Thesis (Doctorate in
Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de Educacdo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacgu, RJ,
2022.

Ensuring access and permanence of students with disabilities in schools 1s one of the great
challenges in the presented educational scenario. In the discipline of Physical Education,
particularly, we observed pedagogical issues: curriculum adaptations, content organization,
restructuring of classes, planning, in addition to other challenges, such as: re-signification of
class attendance, body issues that cross disability, and their unfolding at different levels of
school relationships, which culminate in the teacher's speech "I am not prepared to teach classes
for students with disabilities”. The goal of this research is to understand how the continuing
education of Physical Education teachers takes place in the perspective of inclusion in an
intersectional approach in the online modality articulated to Instagram. We present our research
device "DESCAPACITA!", methodologically supported by Cyber-research training,
bricoladed to the principles of multi-referentiality and the approach of the research with
everyday life. The research field is the continuing education of Physical Education teachers
from the Educational Department of the city of Mesquita/RJ. The teacher training process in
the inclusive perspective has been built in synchronous and asynchronous devices articulating
WhatsApp, Zoom and Instagram interfaces. In this perspective, acts of curriculum were
engendered with a view to the emersion of diverse conversations and narratives, in multiple
languages and media, in order to better understand the investigated reality. We forward the
organization of a Decapacitist Pedagogy, which emerges from this group of teachers, forging
approaches about the body and its practices, from an intersectional approach, aiming to
overcome capacitism in school as a way to build a path for the effectiveness of Inclusive
Education, focusing on humanization in order to update teacher/discrent educational processes
that meet the diligent educational demands.

Keywords: Teacher Training, Cyber-research training, Inclusive Physical Education,
Intersectionality, Disablism.
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NA BUSCA DE UMA PEDAGOGIA DESCAPACITISTA: HUMANIZADA,
DEMOCRATICA E INCLUSIVA

“Mas o prcfessor é prcfissdo, ndo é algo que se define por dentro, por
amor. Educador, ao contrario, ndo é prcfissdo; é vocagdo. E toda
vocagdo nasce de um grande amor, de uma grande esperanga.
Prcfissoes e vocagdes sdo como plantas. Vicejam e florescem em
nichos ecologicos, naquele corjunto precdrio de situagdes que as
tornam possiveis e — quem sabe? — necessdrias.”

Rubem Alves (2006, p.11).

Nesta apresentagdo, construimos o cenario para que vocé possa conhecer nossa proposta
de pesquisa e como esta se relaciona com a area tematica a que se refere. Formulamos, ainda,
o objetivo geral e as questdes de estudo que surgiram dos nossos dilemas de vida e formacio,
bem como enunciamos o 16cus da pesquisa e como estruturamos nosso estudo.

Assim, observamos que o processo de inclusio de alunos com deficiéncia (ACD)!, na
Educacido Basica, nas redes de ensino publico, tem sido amplamente discutido (SANTOS, M.,
2003; FONSECA, 2009; 2014; GLAT, FONTES, PLETSCH, 2006; GLAT, PLETSCH,2011;
PLETSCH, 2020; PLETSCH; SA; MENDES, 2021). Muito se tem avancado em termos
legislativos, num esfor¢o coletivo da sociedade civil organizada, dos intelectuais ativistas da
educacdo inclusiva e familia unidas, para garantir o acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia (PCDs) nas escolas, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996;
2011); o que se reflete na presenca cada vez maior de ACD, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, em nossas quadras/salas de aula.

O Censo Escolar (BRASIL, 2022) apresentou dados estatisticos expressivos.
Atualmente sdo 1.350.921 matriculas da Educacdo Especial (em Escolas Especiais, Classes
Especiais e Atendimento Educacional Especializado — AEE) na Educacdo Basica, sendo 93,5%
de alunos, de 4 a 17 anos, matriculados na rede regular de ensino. A grande demanda educativa
advinda deste fato, para além de questdes politicas, legislativas, de infraestrutura, ideoldgicas,

filosoéficas e sociais, mostra que a formacgdo de professores ndo acompanhou esta demanda de

1 Aqui assumimos a designagiio Alunos com Deficiéncia (ACD) aqueles a que se refere o “piliblico-alvo” da
Educacgo Especial, a que se sugere a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional 9394/96, que sdo educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.
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inclusdo, que tem se traduzido em discursos de professores que afirmam que ndo sabem dar
aulas para ACD, reiterando que ndo tiveram formac@o para tal. Os alunos estdo em nossas salas
e quadras, mas ndo estdo nos processos e estruturas formacionais do professor de Educagio
Fisica (FONSECA, 2014) que este caso € o l6cus desta pesquisa.

Educar para a inclusdo ¢ afirmar a todos, o direito de acesso, permanéncia e
aproveitamento na escola, independentemente condicdo ou da deficiéncia que o educando
apresente. A inclusdo, portanto, estd para além do simples compartilhamento de um espago
fisico, enfatizam Maria Odete Emygdio da Silva (2011) e Marcia Denise Pletsch (2020) ou
suporte de infraestrutura fisica. Demanda a criagdo das condi¢cdes necessarias para o
aprendizado, de modo a que os alunos possam avangar no campo intelectual, afetivo, social
(ROCHA, 2017) e corporal. Para tanto, a escola precisa respeitar e valorizar todos os alunos
em suas caracteristicas individuais, desempenhando seu papel social como um “espacotempo
de convivéncia com as diversidades, as desigualdades, as diferencas (SANTOS, E., 2005); e as
singularidades de cada educando, com ou sem alguma deficiéncia, como enfatiza Canclini
(2007). Para o autor, o estudo dos diferentes, desiguais e desconectados, numa perspectiva
critica, ndo deve acentuar as caréncias, nem tampouco adotar a posicdo dos despossuidos. E
preciso construir pontes, postular o espaco inter como centro da investigacdo e ponto de
reflexdo.

Por outro lado, é preciso investimento na docéncia, por meio de apoio técnico,
acompanhamento pedagogico e formacional para que, professores e professoras ao refletirem
sobre suas praticas possam exercitar a media¢do na busca pelo conhecimento. Sabemos que tal
empreitada ndo constitui tarefa facil, mas exige dos agentes da educacdo, formacao, pesquisa e
experiéncia, bem como toda infraestrutura fisica e estrutural acessivel.

Bem sabemos que, ao longo de sua historia, a Educagdo Fisica tem procurado atender
aos anseios da sociedade, ora se constituindo numa pratica tradicional e excludente, ora numa
pratica que privilegia a inclusdo de todos nas atividades pedagogicas. Muitas abordagens da
Educacido Fisica como: Desenvolvimentista (Tani e Manoel); Construtivista - Interacionista

(Freire); Critico Superadora (Soares et al.); Sistémica (Betti); Psicomotricidade (Le Bouch);

Critico-Emancipatéria (Kunz); Cultural (Daolio); Jogos Cooperativos (Brotto) Satide Renovada

2 Esses varios termos, escritos de forma unida em uma tnica palavra, e tantos outros que ainda aparecerdo neste
texto, estfio assim grafados porque, ha muito, percebemos que as dicotomias necessarias a criagdo das ciéncias na
Modernidade tém significado limites ao queprecisamos criar na corrente de pesquisa a que pertencemos. Com isto
passamos a grafar deste modo os termosde dicotomias herdadas: juntos, em italico e entre aspas. Estas altimas
foram acrescentadas com vistas a esclarecer aos revisores/as de textos, que ¢ assim que estes termos precisam
aparecer (ANDRADE; CALDAS; ALVES, 2019, p. 19-20).
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(Guedes & Guedes e Nahas); Parametros Curriculares Nacionais -PCNs —(Jabu e Costa) como
nos apresenta Darido (2003), surgem para dar conta de uma necessidade de critica ao modelo
militarista, positivista e dicotomizado (corpo x mente) que reproduziam exclusdes e opressdes
no contexto escolar, na busca de uma democratizacdo das praticas da educacgdo fisica.
Observando este movimento de critica e construcdo da Educagdo Fisica escolar que
conhecemos, este se formou num continum que busca o pleno acesso e a garantias e direitos
fundamentais, que em nossa sociedade, ndo se da de forma igualitaria. Grupos sociais
vulneraveis e mvisibilizados, como no caso das pessoas com deficiéncia, sdo alvo dessas
desigualdades, que se desdobram na necessidade de lutas para a efetivacdo da democracia.

Nessa perspectiva, € necessario entender que o processo educativo “nio se completa na
etapa de desvelamento de uma realidade, mas s6 com a pratica da transformacdo dessa
realidade” (p. 144), como nos ensina Freire (1967), o que implica buscar alternativas que
possibilitem minimizar/solucionar os problemas sociais, libertando homens e mulheres de toda
a forma de opressdo, mediante uma educagdo humanizada, democratica e inclusiva. Isso exige
uma reflexdo, mais profunda, acerca de nosso fazer pedagdgico, no qual a aprendizagem
“relaciona-se diretamente com a docéncia, com sua seriedade, com sua competéncia cientifica,
com sua amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia [...] (p.
120), como ressalta o autor.

Posto isto, € comum, em nossos cotidianos escolares, depararmo-nos com praticas
discriminatérias como o “Capacitismo”, sendo este uma categoria que define a forma de
tratamento das pessoas com deficiéncia, que sdo vistas como menos capazes, invalidas ou
incapazes de estudar, viver, amar, sentir desejo, ser, entre outros, aproximando suas demandas
a outras discriminagdes e opressdes sociais, COmo 0 racismo € o sexismo, o que contribui para
a construcdo de obstaculos a participacdo ativa das pessoas com deficiéncia nos mais diversos
ambitos, quer sociais, econdomicos, politicos, culturais e/ou educativos. Tudo isso aliado a
caréncia de efetivacdo de politicas publicas de acessibilidade e inclusdo reforgando o
imaginario social de que a deficiéncia esta nas pessoas e ndo nos processos de estruturagio
sociais hegemonicos constituidos historicamente com base no ideal de um corpo perfeito, capaz
e competente.

Para Campbell (2001), o capacitismo (ableism) estd para o segmento da pessoa com
deficiéncia assim como o racismo para os afrodescendentes, e o machismo para as mulheres,
podem ser associados a producdo de poder e opressdo. Relaciona com a tematica do corpo e
por uma ideia-padrio corporal perfeita. Trata-se de um neologismo sugestivo de uma auséncia

de capacidade, de aptiddo, pela deficiéncia, que se baseia numa rede de crengas, processos e
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praticas responsavel por produzir um tipo particular de compreenséo de si e do corpo (padrio
corporal), projetando um padrio tipico da espécie e, portanto, essencial e totalmente humano.

Em face dessa realidade que permeia nossa sociedade e portanto a escola também, e, no
que diz respeito & Educagdo Fisica como uma disciplina que estd diretamente relacionada ao
corpo ¢ as “capacidades” que o mesmo apresenta, ¢ preciso, para além da acessibilidade a
“espacgostempos” educativos e da adaptagdes curriculares, (re)pensar, (re)construir e (re)fazer
“abordagensoutras” que tragam luz a discussdo do corpo, das capacidades, da deficiéncia, da
acessibilidade (entre outras) para pensar a inclusdo na escola. E necessario ressignificar o termo
‘participacdo’ nas aulas como sugere Fonseca (2014), como também entre outras demandas,
refletindo acerca das questdes corporais/comportamentais/processuais/atitudinais que
atravessam a deficiéncia e seus desdobramentos em diferentes niveis no relacionamento
escolar. Todos esses desafios impostos pela diligéncia de uma Educacgio Fisica pautada na
perspectiva da inclusdo do ACD, culminam no discurso docente “néo estou preparado para dar
aulas para o ACD”, que comumente é encontrado nos espagos escolares e apontados nos estudos
de Saraiva (2010); Barreto et al. (2013) e Rios e Novaes (2009), por exemplo.

Posto este cenario de desafios intra e extra escolares da educagdo, Educagéo Fisica, da
formagdo de professores para a inclusdo e com a propagagdo do novo coronavirus, que impos
o distanciamento fisico e o consequente fechamento das escolas, universidades e outras redes
educativas, precisou-se buscar estratégias para o processo de “aprenderensinar”. Para isso,
langaram mao de recursos digitais, inspirados na modalidade Educagdo a Distancia (EaD),
fazendo emergir o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Decorridos mais de dois anos, ainda vivemos sob a ameaca desse virus e suas cepas,
cuja duragdo e consequéncias amplificam nossas incertezas, seja no campo social, politico,
econdmico ou educacional. Como docentes-pesquisadores, acentuam Amaral, Rossini e Santos,
E. (2021, p. 6), precisamos estar antenados e “prontos a incorporar, interrogar, analisar e buscar
compreender tudo o que nos chega, dessas ambiéncias, sempre atravessadas pelos

acontecimentos [...]”. Macedo (2016, p. 52) afirma que:

Compreender /mediar situagdes e saberes acontecimentais significa imaginar
que atos de curriculo, como diferenga, muitas vezes nio pede mais licenca
para fazer parte da experiéncia curricular, mesmo em cenarios formalistas das
praticas educacionais. Nesses termos, ha que suportar, na pluralidade dos seus
sentidos, um curriculo que se customiza e se auto-organiza cotidianamente,
ou seja, um curriculo acontecimal.

Ainda no ponto de vista de Macedo (2007, p. 95-96),
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[...] o curriculo é uma constru¢do/producio sociopedagdgica, cultural e
politica, feita e refeita pelos seus atores/autores dentro de ‘“dada”
historicidade, coletivamente configurada, em que sempre se vivenciam certas
hegemonias de cosmovisdes de homem, de educagdo, de ensino e de
aprendizagem.

O autor argumenta que ¢ possivel adquirir certa autonomia em relagdo aos seus
pensadores, construtores e/ou executores, dado que o curriculo instituido, (visto como um
instrumento que constrange e altera processos formativos), consubstancia-se como processo
instituinte incessante pelas a¢des concretas dos atores educativos.

Com efeito, o cenario pandémico atual tem-nos levado a (re)pensar o curriculo no
mundo digital. Assim, € possivel observarmos, diferentes expressdes e concepgdes de curriculo
circulando na Infternet, desde aquelas que enfatizam o saber instrumental, centrado em
contetidos programaticos, até as que oportunizam o didlogo, a interatividade, a criatividade e a
colaboragdo, em contraponto ao modelo de producdo em massa, pautado na relagdo todos-todos
(SILVA, M. 2018).

Para pesquisar na cibercultura, cultura contemporanea mediada pelo digital em rede, na
inter-relacdo entre ciberespaco e cidade (SANTOS, E., 2019), adotamos a pesquisa-formacao
na cibercultura (ou Ciberpesquisa-formagdo), metodologia que discute, teoricamente, a
producdo de conhecimento que prioriza as praticas antropossociais. Nesse contexto,
pressupostos tedricos relacionados as praticas docentes e de formacdo de professores, como,
por exemplo: as dindmicas da experiéncia (JOSSO, 2004), a formacdo multidimensional
(NOVOA, 2004) e os saberes docentes (TARDIF, 2012), ajudam-nos a pensar a pesquisa, assim
como as contribuigdes de Freire (1996, p.33), que ressaltam que ensinar ¢é ser
“epistemologicamente curioso”, o que implica participar ativamente na constru¢do do
conhecimento do objeto pesquisado. Assim, cria-se uma ambiéncia dialdgica, em que o aluno
(o outro) também ¢ formador.

Em nossa sociedade, na qual falas discordantes sdo interditadas, torna-se fundamental
educar para a liberdade, desconstruindo dicotomias totalizantes e excludentes, de modo a
romper com os discursos que buscam consensos ou coer¢des ativas por meio da violéncia
simbdlica e fisica, em todas as esferas da vida publica, tendo em vista a libertacdo dos

individuos de tudo o que os aprisiona. Para Freire (1967, p. 12):

Numa sociedade dividida em classes antagdnicas nfo ha condi¢des para uma
pedagogia dialogal. O didlogo pode estabelecer-se talvez no interior da escola,
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da sala de aula, em pequenos grupos, mas nunca na sociedade global. Dentro
de uma visdo macro-educacional, onde a a¢do pedagdgica nfo se limita a
escola, a organizacio da sociedade é também tarefa do educador. E, para isso,
seu método, sua estratégia, ¢ muito mais a desobediéncia, o conflito e a
suspeita do que o dialogo.”

Nio ha como ignorar essa realidade, nem dissocid-la dos processos educativos,
especialmente nos dias de hoje, nos quais as relagdes de classe, de género e de raca, relagdes
interseccionais, integram ‘espagotempos’ diversos, escolarizados ou ndo. Desse modo, ¢
fundamental buscarmos ‘fazersaber’ assertivo, a fim de dar ‘sentidossign.ficagdes’ as nossas
praticas, o que implica incorporar o multiplo, captar as diferengas e considerar o heterogéneo,
tendo em vista educar para o pensar; um fazer pedagdgico que ndo consiste num fim em si
mesmo, mas numa acdo mediada, sustentada em processos dialdgicos, colaborativos e
interativos.

Nessa perspectiva e, para levar a bom termo este estudo, optamos por um rigor tedrico-
metodolodgico outro, a partir da bricolagem da pesquisa-formagdo na cibercultura, cultura
contemporanea mediada pelo digital em rede, na inter-relacdo entre ciberespago e cidade
(SANTOS, E., 2019), que discute, teoricamente, a produgdo do conhecimento que prioriza as
praticas antropossociais, aos principios da multirreferencialidade (ARDOINO, 1998) e as
abordagens das pesquisas com os cotidianos (CERTEAU, 2013; ALVES, 2008), entre outros.

Nesse contexto, observamos que, segundo o Censo Escolar (BRASIL, 2022), a Rede
Municipal de Mesquita/RJ, que € o 16cus deste estudo, recebe 662 ACD, distribuidos em classes
especiais (classes organizadas apenas com ACD) e em classes regulares de ensino (também
chamadas de classes comuns): na educagéo infantil, ensino fundamental e EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos). Nesse contexto, a auséncia de propostas efetivas de formacdo inicial e
continuada de professores, na escolariza¢do da PCD e para a inclusdo, como também a caréncia
de efetivacdo de politicas publicas educativas na perspectiva da inclusdo e acessibilidade,
sustentam o distanciamento do ACD rede regular de ensino e da efetivagdo da construcdo de
uma educacgdo inclusiva.

Particularmente, Mesquita € um municipio jovem da regido metropolitana do estado do
Rio de Janeiro. Emancipou-se em 1999 da cidade de Nova Iguacu, e tem uma populagdo com
cerca de 177 mil habitantes. Pertence a Baixada Fluminense, uma regido marcada por grandes
desafios de desigualdade social, pobreza e consequentemente, violéncia. A regido ja foi
conhecida na década de 80 por abrigar os municipios mais violentos do mundo, com altos
indices de homicidio. Ainda hoje, Mesquita carrega dados desafiadores no contexto social e

educativo. Tem o desafio de avancar na escolarizagdo das criancas da educacdo infantil e
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educacdo basica e de ampliagio das unidades escolares e creches para atender a demanda da
populacdo. Geracdo de receita, renda e emprego, impactam diretamente a vida dos jovens e
publico vulneravel da regido (IBGE, 2017).

Diante dos desafios elucidados até aqui no tocante da educagdo de uma maneira geral,
da escola, da Educacdo Fisica, da formagdo de professores e da educagéo inclusiva, bem como
as demandas que nos foram apresentadas nesta pandemia do novo coronavirus®, objetivamos

nesse estudo, compreender como se dd a formacdo continuada de professores de Educacio

Fisica na perspectiva da inclusio na modalidade online.

Para o alcance deste objetivo, formulamos as seguintes questdes de estudo:
e Como a Ciberpesquisa-formagdo, favorece a organizagcdo de ambiéncias formativas
e autorais com vistas ao desenvolvimento de uma Pedagogia Descapacitista?

e Quais estratégias e praticas educacionais, promovidas e mediadas na modalidade

online favorecem experiéncias formativas na Cibercultura?

e Que nogdes de corpo e movimento podem ser desenvolvidas numa ambiéncia

formativa de professores de Educagio Fisica na modalidade online na perspectiva da
Inclusdo?

e Como a interseccionalidade contribui para a compreensdo dos dados de pesquisa

produzidos?

e O que a emergéncia de uma Pedagogia Descapacitista do cotidiano escolar pode

contribuir com a Educag¢do Inclusiva?

Comumente chamadas de ‘perguntas de partida’ essas questdes movimentam, colocam
em acdo e norteiam os caminhos e escolhas de pesquisa, podendo ser transitorias e passiveis de
mudancas. Compreendendo que sdo essas questdes que movem os processos de investigacio,
os dois capitulos iniciais referem-se, respectivamente, a apresentacdo do estudo e as nossas
itinerancias.

Inicialmente, sob o titulo NA BUSCA DE UMA PEDAGOGIA DESCAPACITISTA:
HUMANIZADA, DEMOCRATICA E INCLUSIVA, oferecemos ao leitor uma apresentacio,
uma visdo global do estudo realizado, com a defini¢do clara do tema, do problema e dos
objetivos a serem alcangados, com vistas a despertar seu interesse pela leitura do trabalho como

um todo.

3 Pandemia sanitdria do novo coronavirus SARS-CoV-2 que levou ao distanciamento social no ano de 2020 ¢ se
estendeu em 2021, causando impactos devastadores na condigdio humana e ainda estamos conhecendo suas
consequéncias para a condugfio da humanidade de maneira geral a partir dos cenarios e descobertas que se
apresentam.
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Abordamos no capitulo um, O JOGO DA VIDA: MEMORIAS, ENCONTROS E
AFETOS NA ARTE DE SER PROFESSORA, apresento minha caminhada formativa, a
itinerancia, tendo em vista marcar o meu lugar de fala nessa pesquisa, quem esta jogando esse
“Jjogo-jogante, vida-vivente”, como afirma Dante Galeffi, no Prefacio da obra de Macedo
(2016, p. 13). Acreditamos que a narrativa do vivido € por si um processo formativo que resgata
memorias e nos trazem novos sentidossign. ficagbes para a vidc formagdo e assim sio parte desta
pesquisa.

No capitulo dois, A TESSITURA DA PESQUISA: UMA ‘AVENTURA PENSADA’,
trazemos o nosso constructo metodologico, que amparado na concepcdo de um rigor outro de
pesquisa, mais aberto e flexivel que o rigor imposto pela ciéncia moderna, leva em
consideragdo, as diferencas, desigualdades, ambivaléncia e ambiguidades, presentes na
realidade pesquisada. Abordamos, ainda, nosso campo de pesquisa, numa perspectiva
ecologica, e os praticantes culturais, sujeitos ativos deste processo, levando em conta a ética na
pesquisa. Finalmente, discorremos sobre os atos de curriculo acionados, dando énfase a
bricolagem de interfaces na construcdo do Descapacita!, nosso dispositivo de ciberpesquisa-
formacéo.

Apresentamos no capitulo trés, A CIBERCULTURA EM NOSSO TEMPO:
EPISTEMOLOGIA, CONTEXTO E VIDA, trazemos a nog¢do de cibercultura como a cultura
contemporanea mediada pelo digital em rede, na inter-relagdo ciberespago/cidade, explorando
os principios que lhe ddo sustentabilidade e os agenciamentos comunicacionais deles
decorrentes, além dos fendmenos que dela/nela emergem, e que nos inspiram a ‘pensai fazer’ a
pesquisa.

O quarto capitulo, FORMACAO CONTINUADA ONLINE DE PROFESSORES DE
EDUCACAO FISICA: CAPACITISMO, INTERSECCIONALIDADE E INCLUSAO
atribuimos centralidade a formacdo continuada de professores em uma ambiéncia online, tendo
o Descapacita! como dispositivo de pesquisa. Enfatizamos, ainda, a necessidade de se acolher
a Pedagogia Descapacitista, que emerge do cotidiano escolar, pela necessidade de
“aprenderensinar” praticas que desinvisibilizam o Capacitismo e reconstroem a concep¢ao da
PCD na contribuicdo da constru¢do da educagdo inclusiva na perspectiva da
interseccionalidade.

No capitulo cinco, denominado ‘SENTIDOSSIGNIFICACOES’ EMERGENTES NO
PROCESSO DE PESQUISA, apresentamos o ‘modo’ como chegamos as nogdes subsungoras
- achados de nossa pesquisa, que nos fizeram ‘pensar’ e articular ideias, interpretando-as, na

triangulacdo empiria, teoria e autoria, a partir das conversas, narrativas, imagens € sSons
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produzidos pelos praticantes, que nos trazem elementos fundantes para elaboracdo de uma
Pedagogia Descapacitista.

Para o sexto capitulo, sob o titulo, POR UMA PEDAGOGIA DESCAPACITISTA:
HUMANIZADA, DEMOCRATICA E INCLUSIVA, apresentamos nossas consideragdes
acerca do estudo e sugerimos a organiza¢do de uma Pedagogia Descapacitista como um
caminho para a construcdo de uma Educacio Inclusiva, de fato e de direito.

Encerramos  assim este trabalho no sétimo capitulo, ABERTURAS
(IN)CONCLUSIVAS, com o objetivo de assumir a incompletude desta obra aberta como um
convite a criacdo desta proposta coletiva na construcio da Educacgio Inclusiva a partir de uma
Pedagogia Descapacitista a fim de aprender a ser/pensar/fazer o anticapacitismo. O POST-
SCRIPTUM marca o meu lugar de fala na arte de ser quem sou: professora, mae e pesquisadora

(muito mais).
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brincadeiras de crianga sempre me reportavam ao lugar da docéncia. Nelas eu presenteava meus
alunos imaginarios com videogames e bicicletas, como a Xuxa o fazia em seu programa de tv,
e os ensinava a ler. Foram 21 anos alfabetizando, iniciados antes mesmo de completar minha
da formacdo no curso Normal, quando comecei a dar aulas para Dona Lucia, uma jovem
senhora e excelente aluna, cujos direitos eram cerceados por um marido ‘rigido’ (hoje sabemos
que era um abusador), que nunca permitiu que ela frequentasse uma escola. Nessa relagdo, eu
a alfabetizava, e ela me letrava sobre os desafios da vida.

Sou filha de Maria Aparecida, mineira, mulher que tem a sua vida marcada por muito
trabalho, que lhe tirou os direitos de ser crianca, e que estudou até a 4* série primaria, e de
Ademir, um funcionario exemplar da “Casas Sendas”, por mais de 30 anos, que também havia
estudado pouco, até a 8§ série, e deixou uma saudade enorme com sua partida, em 2017. Mesmo
sem ter acesso a educacdo bdsica completa, meus pais valorizavam demais os estudos, e se
esforcaram uma vida inteira para que seus filhos, eu, Charles - mais velho, e Rosa - a mais nova,
tivéssemos mais acesso a educacdo. Em 2000, com muito esfor¢o, determinacdo e gosto pelo
estudo, formo-me “professora primaria” em um colégio catdlico de Nova Iguagu, onde s6 me
fo1 possivel estudar, porque ganhei uma bolsa de estudos integral, por conta de nossa relagdo
com a igreja.

Em 2001 sou aprovada em concurso e ingresso para a Rede Estadual de Educagdo do
Rio de Janeiro (fevereiro de 2002) e para a Rede Municipal de Belford Roxo/RJ (abril de 2002),
onde tive minhas primeiras experiéncias como professora regente dos anos iniciais. Em face
das dificuldades vividas nesses primeiros anos, desafios nunca antes pensado encontrar na
escola, por varias vezes voltei, par a casa, pensando em desistir de tudo. Mas isso ndo era uma
opcdo, pois precisava contribuir no sustento de nossa familia, j4 que meu pai perdera seu
emprego, com o fechamento da Casas Sendas.

Em 2006, concluo a graduacdo em Educacédo Fisica, na UNIABEU (uma universidade
privada em Belford Roxo/RJ). Néo era a escolha dos meus sonhos inicialmente, mas era a
escolha possivel, dado que precisava cursar uma Licenciatura, a universidade era proxima de
minha casa e o valor da mensalidade cobrada me permitia pagar o curso. Mas em pouco tempo
me apaixonei. Tive professores fascinantes que me ajudaram a conhecer mais sobre mim e
sobre o meu corpo.

Mesmo trabalhando de dia e cursando a universidade a noite, fui monitora da disciplina
de Desenvolvimento Neuromotor (em 2017 fui professora substituta da mesma disciplina da
graduacdo de Educacdo Fisica na UFRRJ), pois a monitoria me dava desconto de 50% na

mensalidade. Cheguei a fazer parte de um grupo de pesquisa, que se formara a época, muito
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incipiente, no qual vivi minhas primeiras impressdes com a pesquisa. Dada a minha “correria”
(trabalhava de 7h as 19h, chegava na Universidade sempre atrasada, e estudava de 1%h as 22h)
ndo fiz amigos na universidade, mas tenho memorias de aulas incriveis que marcam a minha
escolha docente.

Ainda em 2006, ingressei como Professora de Educagdo Fisica na Rede Estadual de
Educagdo do Rio de Janeiro, atuando na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, na Educagéo
Infantil, em Classes de aceleracdo de estudos, em Projetos educativos do governo federal, em
Classes Especiais, tendo desenvolvido atividades na Coordenacdo Pedagdgica e Orientagdo
Educacional. Nesse mesmo ano, passet a integrar a Sala de Recursos da Rede Municipal de
Belford Roxo que ainda se organizava, dando os primeiros passos como politica piblica na rede
de ensino. Desde entdo, mesmo mudando de municipio (em 2010, em Duque de Caxias, e em
2012, em Mesquita) minha atividade em Classes Especiais, Salas de Recursos e Educacéo
Fisica, sempre deram cena a minha pratica educativa.

Meu percurso profissional na educacio, ndo deixa duvidas de que jamais me afastei da
regéncia de turma e, fato (também) sempre tive ACD inseridos no meu contexto de professora
regente em todos esses anos. Realizava praticas, em sua maioria intuitivas e empiricas, advindas
do “fazersaber” docente, um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes provenientes da formacao profissional e de saberes outros: disciplinares, curriculares
e experienciais, como afirma Tardif (2012), e que me colocavam nesse processo de mediacdo
de ACD.

Segui na vida académica fazendo trés pos-graduacdes /lato sensu (Orientagdo
Educacional e Pedagdgica, Psicomotricidade e Educacdo especial e Inclusiva) alimentando o
sonho de fazer um Mestrado, o que se concretizou, em 2014, quando fui selecionada para este
Programa de Pos Graduagdo (PPGEduc) em que desenvolvi o Mestrado sob a orientacdo do
Professor José Henrique dos Santos e no Grupo de Pesquisa em Pedagogia da Educacéo Fisica
e do Esporte (GPPEFE), e em 2015 nasce meu primeiro ‘bebé académico’ Maria Isabel e
defendo a minha dissertagdo de mestrado em fevereiro de 2016. Seguindo as atividades no
GPPEFE, em 2018, em convénio com a Secretaria Municipal de Mesquita (SEMED), numa
parceria Universidade-escola iniciamos um projeto de formagdo Continuada dos Professores de
Educacdo Fisica da rede, da qual ja fazia parte com docente e agora deixava minhas
contribuicdes como colega e Mestre em Educacio.

Destaco aqui este lugar que aqui ocupo como discente deste Programa de Pos-graduacio
em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc), localizado na

Baixada Fluminense e forma professores trabalhadores em Mestres e Doutores. Este programa
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subverte a logica formacional do sistema de pods-graduacio que esta instituido e abre
possibilidades para professores e professoras construirem suas pesquisas e estudos nas
demandas populares que sdo comumente invisibilizadas. Também ¢é necessario destacar o
grande desafio de conciliar vida/trabalho/formacio e desenvolver uma Dissertacio/Tese.
Destacamos aqui que o letramento académico ainda € uma barreira estrutural que necessita ser
desinvisibilizada. O aluno-prcfessor-trabalhador, em sua maioria, ndo teve acesso a esse tipo
de conhecimento e formacdo, e encontra entraves e desafios que demandam a exigéncia de
politicas publicas formativas na pds-graduagdo. Escrever cientificamente na pos-graduacio
ainda ndo ¢ um processo natural que carece de atencdo (MORAIS; POSSAMAL, 2021).

Nessas idas e vindas epistemologicas e de estudos em diferentes areas da Educagdo e da
Educacdo Fisica (avaliacdo escolar, avaliacdo externa, Desenvolvimento Motor, Educacdo
Fisica Inclusiva, Formacdo de Professores), algumas inquietagdes fizeram parte de minha
caminhada, abrindo inumeras possibilidades de reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Mas, um
dilema, em especial, transformou-se num desafio para minha profissdo: o atendimento as
demandas pela incluséo da pessoa com deficiéncia na educagdo basica. Dado que a disciplina
de Educacgdo Fisica se concretiza por meio de praticas corporais e atividades para além do
espaco sala de aula, extrapolando as questdes de adaptacdo curricular, como contribuir para
uma educagdo mais justa, humanizada e inclusiva?

Nesta trajetoria dedicada a “pesquisadocéncia” sempre recebi muitos professores
estagiarios, por estar em uma condicdo ‘especial’ na escolarizagdo de Classes Especiais, em
que tive o papel de fazer essa aproximacdo pedagogica e contribuir na/com a formacao inicial
destes futuros professores. Mas, especificamente no ano de 2018, um professor/estagiario de
Educacio Fisica se recusou a permanecer na escola, entrou em estado de panico total alegando
“medo” dos ACD e a possibilidade de ‘pegar uma doenga’. Diante daquela situacéo inesperada
e inimagindvel para mim, percebi o quio grave era a lacuna formativa e humana existente nos
processos formativos, e me questionel severamente: que educagdo estamos construindo? Que
professores sdo esses incapazes de se reconhecer na diversidade, na desigualdade e na
diversidade? Que obstaculos ainda precisamos superar para garantir direitos humanos e civis
para TODOS, independentemente de sua condi¢do de existéncia? Que escola estamos
construindo?

Esta e muitas outras situa¢des me atravessam para além do Capacitismo, guiaram-me
em um movimento implicado e autorizado rumo a contribuir com/na formagdo de professores
de Educacdo Fisica para a inclusdo. Abandonar a ideia construida na formacao inicial de corpo

e movimentos perfeitos, que se desdobravam em aulas tecnicamente organizadas e executadas,
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com aquecimento, parte principal e volta a calma, era o que alimentava o desejo de construgdo
de uma Educacdo Fisica inclusiva a acontecer, em ato, em devir, porque todo corpo se
movimenta! Todo corpo brinca! O corpo pode TUDO na diversidade que nos constitui.

O apreco pelas ‘novidades (mudangas incrementais) e inovacdes’ advindas da Internet
sempre foram alvo de minha ‘curiosidade epistemologica’ (FREIRE, 1996) como
“docentepesquisadora”. Desse modo, buscava integra-las as minhas praticas educativas e
atividades académicas e de pesquisa.

Ao ingressar no Doutorado, trazia como proposta de estudo a formacdo de professores
de Educacdo Fisica para a inclusdo, na licenciatura. Toda a minha vivéncia anterior fora com
pesquisas estruturais que, em busca da verdade cientifica, incentiva-nos a ‘ver para crer’,
dificultando, desse modo, a aceitagdo do multiplo: multiplos sentidos, caminhos, aspectos,
regras e fontes (ALVES, 2008). Mas algo me inquietava sobremaneira: como pesquisar
inclusdo ignorando referéncias outras que sustentavam o principio epistemolégico da mesma?
Como pesquisar inclusdo excluindo referéncias outras advindas da comunidade escolar, dos
pais e colegas de trabalho, dos proprios alunos que me ensinavam todos os dias a dar aulas para
cada um deles? Nao era possivel fazé-lo a partir do referencial tedrico metodologico que eu
conhecia até entéo.

Em 2019, ja no Doutorado, um novo mundo se descortinou, quando curset a disciplina
“Cibercultura e Educag@o”, ministrada pela professora Edméa Santos, no PPGEduc/UFRRIJ. A
multirreferencialidade, os cotidianos, a ciberpesquisa-formacéo e todo seu desdobramento,
constituiam um campo do conhecimento, que ndo fazia parte do meu repertorio tedrico-
metodoldgico, naquele momento. A época, nas atividades de Formagdo Continuada com os
professores de Mesquita, construimos um livro, uma obra coletiva, com dispositivos de
pesquisa e formagdo que integravam a cidade/ciberespaco, o presencial e o online (que para nds
ndo se separam), ja fruto da disciplina de Cibercultura. Forjamos uma ambiéncia formativa que
integrava o WhatsApp, o Google Forms e as atividades presenciais dos GEPEFs (Grupo de
Estudos dos Professores do Ensino Fundamental) de Educacdo Fisica (encontros presenciais
mensais) para a constru¢do do manuscrito do livro, que fica pronto em dezembro de 2019

(Figura 2).
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2 A TESSITURA DA PESQUISA: UMA “AVENTURA PENSADA”

“Pesquisar é sempre um descfio, uma aventura pensada e valorada,
uma experiéncia de autorizagdo curricular-formacional de alta
complexidade”.

(MACEDO, 2020, p. 14)

A metodologia adotada nesta pesquisa ¢ apresentada neste capitulo, em resposta a nossa
primeira questdo de estudo: Como a ciberpesquisa-formagdo favorece a organizagdo de
ambiéncias formativas e autorias com vistas ao desenvolvimento de uma Pedagogia
Descapacitista? Apresentamos ainda, o contexto e campo no qual o estudo ¢ desenvolvido, bem
como seus praticantes culturais® e os dispositivos acionados que permitem irmos ao encontro
de nosso objeto de investigacio.

Para a realizagdo deste estudo adotamos a Ciberpesquisa-formagio (SANTOS, E., 2005;
2014; 2019) como metodologia pesquisa. Nesta, o pesquisador, diante de seus dilemas,
implicagdes e questdes, forja dispositivos de pesquisa e formacgdo, mediados pelo digital em
rede, para ir ao encontro dos praticantes culturais e assim com eles produzir os dados de
pesquisas que culminardo nas nog¢des subsuncoras, que sdo os achados de pesquisa.

Nesta organizacdo, o nosso campo de pesquisa ¢ a Formacgio Continuada dos
Professores de Educagdo Fisica da Secretaria Municipal de Educacdo de Mesquita, que se
organiza nos GEPEFs (Grupo de Estudos dos Professores do Ensino Fundamental) de Educagéo
Fisica. Os praticantes culturais sdo 29 professores regentes de Educagdo Fisica efetivos do
municipio Mesquita, que atuam no Ensino Fundamental 1 e II, Na EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos) e na Educagdo Especial, do qual eu também fago parte, e no ano de 2022 tivemos a
inclusdo de mais 14 professores contratados pela rede mesquitense, que se engajaram no ultimo
més do dispositivo. Nosso objeto de estudo é a formagio continuada de professores de
Educacio Fisica para a inclusdo, que passou a ser tema de estudos e praticas a partir de fevereiro
de 2021 a setembro de 2022, como uma demanda que emerge deste coletivo de professores
diante do aumento de nimero de matriculas de ACD na rede regular de ensino de Mesquita.

Desta forma, forjamos o dispositivo de ciberpesquisa-formagdo que chamamos de Descapacita!

8 “Praticantespensantes”, praticantes culturais, ou somente praticantes, sdo os individuos que realizam uma pratica
com determinado grupo, envolvendo-se com certo sentimento de sentimento de identidade coletiva ao se
relacionarem com os outros, por meio de um padrio de sociabilidade que os une (SANTOS, E., 2014; 2019).
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com invengdes metodoldgicas e atos de curriculo, mediados pelo digital em rede, acolhendo e

organizando a emersdo do cotidiano escolar de uma Pedagogia Descapacitista.

2.1 A Pesquisa como ato de Curriculo ¢ Arte de Bricolar: em busca de um rigor

outro

Como afirma Roberto Sidnei Macedo (2020), na epigrafe em destaque no inicio deste
capitulo, o ato de pesquisar constitui um desafio, na medida em que € um chamado que envolve
o outro para na a¢do, um movimento de comegar um jogo, uma disputa para a superacio de um
obstaculo, um problema de pesquisa. Uma “aventura pensada”, que exige uma organizagio para
irmos ao encontro de nosso objeto de pesquisa, seja qual for nossa opgdo metodoldgica, pois
estamos lidando com incertezas e com os ‘acontecimentos’ em campo. Nesse contexto,
pensamos e nos debrucamos sobre cada um desses eventos, vivendo, sentindo, colocando-nos
disponiveis e nos autorizando no movimento de (re) inventar o método. A pesquisa deve, ainda
ser valorada, dado que, como uma experiéncia de autorizagdo curricular-formacional
complexa, deixa sempre sua contribuicdo para a area de educacdo e para todos os interessados
nesse campo de estudo.

Pensar a pesquisa dessa forma nos conduziu a um processo implicado, autorizado e
vivido. A implicagdo € resultante de nossos dilemas docentes, que nos acompanham, desde o
momento em que nos perguntamos sobre “como dar aulas de Educacio Fisica para ACD?” até
o desejo de responder a essa questdo. E € nesse caminhar, em face da experencialidade, que a
pesquisa vai se concretizando, posto que o método ndo nos ¢ dado a priori.

Pesquisar ¢ uma escolha que toma o pesquisador em seu exercicio de fazer a Ciéncia se
materializar. Constitui um ato politico, ao possibilitar ao pesquisador, o exercicio continuo da
critica, da autocritica e da intercritica, fontes de constitui¢do de saberes, socialmente
referenciados e relevantes. Esse viés politico é reafirmado, quando escolhemos viver a
investigacdo como uma aventura pensada, afastando-nos do modelo hegemoénico de construcio
do saber herdado da ciéncia moderna, que valoriza tdo somente o que é quantificavel, visivel,
classificavel, estabelecendo, desse modo, distingdes entre o saber cientifico e o saber cotidiano.

Com efeito, optamos, como nos ensinam Macedo, Galeffi e Pimentel (2009), por um
Método com um ‘rigor outro’ - aprendente, plural e flexivel, que leva em conta varidveis como
as diferencas, desigualdades, ambivaléncia e ambiguidades, presentes na realidade pesquisada.

Para tudo nesta existéncia ha o método, um jeito de fazer as coisas: fazer arroz, tomar

banho, jogar damas... e, na pesquisa, ndo ¢ diferente. Como j& mencionado, o método ¢ o

35






surpresas e possibilidades, desafiando nossa criatividade; e no paradigma da complexidade que,
para Morin (2006), ndo se encontra no ofjeto, mas no olhar do pesquisador, na forma como
aborda os fendmenos, propondo a religacdo dos saberes escolares aos desafios contemporaneos,
e a superacdo da fragmentacdo e da reproducgdo do conhecimento, fomos em busca de um rigor
teorico-metodoldgico outro, mais flexivel e aberto, que ndo exclui as diferencgas, desigualdades,
ambiguidades e ambivaléncias (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009). Assim, assumimos
um posicionamento politico, distanciando-nos do ‘rigor cientifico’ preconizado pela ciéncia

moderna, que:

[...] fundado no rigor matematico, € um rigor que quantifica e que, ao
quantificar, desqualifica; um rigor que, ao objectivar os fendmenos, os
objectualiza e os degrada; que, ao caracterizar os fendmenos, os caricaturiza.
E, em suma e finalmente, uma forma de rigor que, ao afirmar a personalidade
do cientista, destroi a personalidade da natureza. Nesses termos, o
conhecimento ganha em rigor o que perde em riqueza e a retumbéncia dos
éxitos da intervencdo tecnoldgica esconde os limites de nossa compreensio
do mundo e reprime a pergunta pelo valor humano do afi cientifico assim
concebido (SANTOS, B. apud OLIVEIRA, 2008, p. 25).

Contrapondo-se a visdo da ciéncia moderna, que afirma que a aquisicdo do
conhecimento s6 € possivel a partir da separacdo entre sujeito e objeto; dividir para analisar,
mediante um olhar distante e neutro acerca realidade investigada, a multirreferencialidade,
segundo Ardoino (1998), mais do que um conceito, apresenta-se como uma posi¢do
epistemologica - uma posicdo de critica e criagdo cientifica, ndo se limita a dimensdo

metodoldgica. Para o autor, a multirreferencialidade consiste:

[...] numa leitura plural de seus objetos praticos e ou tedricos, sob diferentes
pontos de vista, que implicam tanto visdes especificas, quanto linguagens
apropriadas as descri¢des exigidas, em funcfo de sistemas de referenciais
distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como néo redutiveis uns
aos outros, ou seja, heterogéneos (ARDOINO, 1998, p. 24).

Nessa perspectiva, torna-se fundamental a ado¢do de um olhar multidimensional, por
parte do pesquisador, que deve abandonar o pensamento linear, unitario e reducionista,
direcionando sua atencdo aos fatos, praticas e situagcdes emergentes, a partir de sistemas de

referéncias distintos, enfatizam Macedo e Macedo (2012). Privilegia, dessa maneira, a
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pesquisa, sdo eles: sentimento do mundo, virar de ponta cabega, beber de todas as fontes e
comunicar.

No primeiro movimento proposto, o pesquisador é convidado a entrar no campo de
pesquisa mergulhando com todos os sentidos agucados a fim de sentir esse mundo em que
coloca em discussdo o modo dominante do “ver”. Desta forma, um novo olhar é construido a
partir do momento que o ver ja ndo estd mais ligado diretamente com o sentido da visdo apenas.
Todos os sentidos integram esse ver/estar/ser o campo. Este movimento € para nds o primeiro
desafio ao desenvolvermos uma ciberpesquisa-formagiio em nosso proprio ambiente de
trabalho/vida/formacdo. Mergulhar com intencdo de agugar os sentidos na realidade que se quer
investigar requer um compromisso estratégico. Por muitas vezes, desenvolvi e investi no habito
de sentar no chdo da quadra e apenas estar ali (re)vendo o que cotidianamente ha 10 anos via
toda semana. Tive a oportunidade de visitar a escola, sem alunos, no segundo semestre de 2021
e sentir aquela escola vazia. Uma escola vazia de vida... Percebia que via ndo mais com os
olhos, mas com meus ouvidos (que nada escutavam, sem alunos do que ¢ feita a escola?) com
meu olfato (ja eram 10:30 e ndo havia cheiro de merenda...) minha pele (que ndo abragava ou
tocava, apenas o peso do meu corpo contra o chdo, que sentado a beira da quadra alimentava-
se de memorias). E senti, a dor de uma pandemia que atravessava severamente NOSSAS vidas.
Foi um dia muito desafiador, doloroso e sensivel, e que ao mesmo tempo me trouxe energia
para continuar apesar de.

O segundo movimento proposto ¢ o que chamou de “virar de ponta a cabega” que é um
gentil convite a operar no limite do que ainda precisa ser tecido do conhecimento. E
compreender teorias, conceitos e nogdes que ja foram construidas e mudar o ponto de vista
(virar de ponta cabeca) avancgar para além delas, a fim de criar possibilidades outras na tessitura
do conhecimento. Desta forma, literalmente viramos algumas vezes de ponta cabega explorando
nossos corpos e possibilidades. Um virar de ponta cabeca pode ser um inico evento ou varios
deles. Neste caso investimos no movimento corporal a fim de nos deslocar e criar
possibilidades...

O terceiro movimento ¢ para nés uma horizontalizagdo com a multirreferencialidade,
que € o “beber de todas as fontes”. Neste o pesquisador € convidado a incluir, integrar diferentes
fontes observando a complexidade que se apresenta incorporando, operando novos/outros
conceitos. Para nods, dentre as fontes dentro da prépria escola que incluimos, os saberes
advindos dos alunos sdo fundamentais. Por isso, convidamos os proprios alunos da escola para
integrar as discussdes na formagao de professores (ver quadro pagina 59) horizontalizando os

saberes.
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E por fim, o comunicar é assumir a responsabilidade e o compromisso com a
comunicacdo da pesquisa de uma maneira que aproxime as vozes deselitizando a linguagem
académica e aproximando a literatura, o que chamou de “literaturizar a ciéncia”. O que para
nos ainda é um exercicio constante € um desafio em construgdo, aprendemos/fazemos na
tessitura deste texto, ainda de forma assumidamente insipiente.

Tendo os cotidianos como “espagotempos” de produgdes, imbricacdo de saberes,
criagdes, imaginacdes, taticas e significagdes diversa, s ciberpesquisa-formagdo assume papel
relevante, na medida em que nos afasta da perspectiva epistemoldgica simplificadora e
reducionista do pensamento moderno, que preconiza que o conhecimento para ser valido tem
que ser cientifico, como mencionado, anteriormente, e dicotomiza pratica/teoria e

sujeito/objeto.

Em todo o mundo, nio sé existem diversas formas de conhecimento da
matéria, sociedade, vida e espirito, como também muitos e diversos conceitos
sobre o que conta como conhecimento e os critérios que podem ser usados
para valida-lo. No periodo de transi¢do que iniciamos, no qual resistem ainda
as versdes abissais de totalidade e unidade, provavelmente precisamos, para
seguir em frente, de uma epistemologia geral residual ou negativa: uma
epistemologia geral da impossibilidade de uma epistemologia geral
(SANTOS, B., 2007, p. 74).

No exercicio da pesquisa e da formagdo docente nosso olhar é fortalecido por Santos,
E. (2005), que reconhece a relevancia da pesquisa-formagdo como articulagdo epistemologica
e metodologica, sendo fundamental o investimento em experiéncias que agreguem o potencial
comunicacional das tecnologias aos principios e dispositivos da pesquisa-formacdo, o que
possibilita a emergéncia de autorias-cidadds, como se pode visualizar no Infografico, a seguir

(Figura 5).
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Segundo a autora, na ciberpesquisa-formac¢do, cada integrante do grupo precisa
reconhecer o outro como coautor da pesquisa. Durante seu desenvolvimento, ndo se coletam
dados; o pesquisador coletivo “aciona dispositivos para a producdo de dados”, expressos em
narrativas, textuais, sonoras e imagéticas, destaca a autora. Nessa perspectiva emergem sujeitos
que aprendem, a0 mesmo tempo em que ensinam e pesquisam, e pesquisam e ensinam enquanto
aprendem, estabelecendo a articulag@o entre a producgdo do saber cientifico e a producdo do
saber cotidiano, pois o pesquisador coletivo € composto por todos os sujeitos que participam da
pesquisa, dialogando entre si, “aprendendcpesquisandoensinando”.

Desse modo, o docente-pesquisador, além da intencionalidade de formar o outro, forma-
se a si mesmo, concebendo a ciberpesquisa-formaciio como processo de produgdo de
conhecimentos sobre problemas vividos em seu fazer pedagdgico. “[...] A ciberpesquisa-
formagdo ndo dicotomiza a agc@o de conhecer da acdo de atuar. [...] O pesquisador ¢ coletivo,
ndo se limita a aplicar saberes existentes; as estratégias de aprendizagem e os saberes emergem
da troca e da partilha de sentidos de todos envolvidos” (SANTOS, E., 2005, p. 127).

Sob esse olhar, buscamos em nossas praticas criar dispositivos, que sdo arquiteturas de
micros dispositivos e atos de curriculo (curriculos praticados ou situacdes de aprendizagem), a
fim de promover tanto uma aprendizagem significativa - um processo dindmico no qual uma
informacdo nova se ancora em conceitos preexistentes na estrutura cognitiva do sujeito, e se
atualiza quando um novo conceito ¢ significado — como, também, a vivéncia de processos
dialégicos, interativos e colaborativos, na qual todos aprendem juntos, todos com todos,

responsabilizando-se ndo somente.

2.2 O contexto da pesquisa numa perspectiva ecologica e os praticantes culturais

De acordo com Bronfenbrenner (1996), do ponto de vista ecologico, nosso campo de
estudo estd totalmente vinculado ao meio ambiente que o cerca, dado que os eventos contextuais
e os acontecimentos influenciam o comportamento das pessoas e € por elas influenciado. Nesse
sentido, ¢ preciso levar em conta as relagdes que se estabelecem entre o ambiente e os
praticantes culturais, em seus processos de “aprenderensinar”, agentes dindmicos que
constroem diferentes realidades, ao imteragirem com os elementos demograficos, fisico-
naturais, sociais e culturais de uma comunidade.

Nessa perspectiva ecolégica, observamos que o nosso campo de pesquisa ndo esta

dissociado de seu contexto e, para além disso, integra-se em sua proposta. A formacio
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continuada dos professores de Educacéo Fisica, nosso campo de pesquisa, exige que reflitamos
sobre as questdes emergentes da pratica docente na escolarizacdo da ACD.

Ferreira (2016, p. 99) destaca que a

[...] formagdo continuada ¢é capaz de desenvolver tanto crescimento
profissional quanto o crescimento pessoal do professor, pois o conhecimento,
a experiéncia e a reflexfio critica proporcionada pela formagdo contribuem
também para a formag@o de um ser capaz de se posicionar criticamente nos
contextos social, politico e econdmico.

Assim, a partir do ano 2018, a SEMED/ Mesquita (Secretaria Municipal de Educagio),
em convénio com a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, se integram, a fim de garantir
um projeto de formagdo continuada para os professores de Educacdo Fisica da rede. Assim, os
encontros mensais de 2018 a 2020 aconteceram com as mediagdes do GPPEFE (Grupo de
Pesquisa de Pedagogia da Educacéo Fisica e do Esporte), sob a orientacdo do Professor José
Henrique dos Santos. (Em 2021 e 2022 com o GPDOC-Rural sob a orientagdo da Professora
Edméa Santos).

Nesta ocasido, os professores foram convidados a refletir sobre os saberes docentes
(TARDIF, 2012) estudando um pouco sobre as epistemologias das praticas e seus
desdobramentos nas praticas educativas, bem como o seu papel como construtor/produtor de
conhecimento. Foram realizados quatro encontros presenciais e a participacdo dos professores
da rede muito engajados e ativos, renderam discussdes muito proficuas e articuladas as praticas.
Na ocasido participei da proposta como professora da rede e como membro do GPPEFE (Figura
6).

Em 2019, ao entrar no Doutorado, minha proposta de pesquisa se voltava para as
questdes da Educacdo Fisica na perspectiva da inclusdo na licenciatura. Neste mesmo ano,
conhego a ciberpesquisa-formacdo ao cursar a disciplina ministrada pela professora Edméa

Santos, “Cibercultura e Educacéo”.
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para construir o dispositivo de pesquisa. Ressaltamos que os professores que ndo estavam
presentes neste dia, foram convidados a responder o questiondrio em outro momento, como
também registrar aceite dos documentos para participar deste estudo. Apenas um professor ndo
considerou participar da pesquisa, sendo a ele garantido esta op¢do e o mesmo ndo estd
contabilizado neste total sinalizado.

Observando assim este grupo de praticantes composto por 27 professores de Educacdo
Fisica, temos 18 mulheres e 9 homens, com idades entre 30 e 56 anos, e um tempo de atuacdo
na Educacdo Fisica escolar que variou entre 6 e 25 anos de regéncia. Também fo1 possivel
perceber que se trata de um grupo que investiu na continuidade de estudos sendo 81,5% (22
professores) que fizeram um curso de Pos-Graduacéo (sendo dois professores no Stricto Sensu).
Apesar da continuidade nos estudos, apenas trés professores sinalizaram que realizaram cursos
voltados para a questdo da inclusdo Educacéo Fisica escolar.

Neste contexto de professores, também buscamos saber sobre os ACD incluidos nas
classes regulares e todos sinalizaram a presenca de pelo menos um aluno em suas turmas. O
que de fato concretiza a demanda que emergiu deste coletivo de professores. Ainda assim,
mesmo sendo um grupo considerado experiente quando observamos o tempo de regéncia em
turmas de Educacgdo Fisica, os professores, no micio de 2021, afirmaram “nfo se sentirem
preparados para dar aulas para alunos com alguma deficiéncia”.

Dentre os motivos apresentados pelos professores, observamos que as manifestacdes
referentes a Formagdo (inicial e continuada) como cursos, capacita¢des e estudos especificos,
foram as mais recorrentes, de acordo com as respostas escritas neste questionario.

“Falta de conhecimento relacionado as deficiéncias, falta de laudo
com descrigdo correta da deficiéncia e falta de material de apoio™
“ndo tenho nenhum curso de capacitagdo para tal”

“Ndo tive nenhuma formagdo na faculdade™

“Sinto-me despreparado mesmo tendo, em minha formagdo académica,
disciplinas de abordagem inclusiva, pois ndo tive mais nenhuma
formagdo continuada e experiéncias prdticas constantes para
desenvolver o aprendizado tedrico. Logo, a teoria acabou se tornando

esquecida e improdutiva”

“Porque acredito que ainda ndo domino bem os processos de ensino e
aprendizagem para esse publico”

“Ndo tiver uma formagdo nessa drea”
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“Nunca fiz curso de formagdo nessa area’.

Observamos a partir destas percepcdes sobre a formacdo, a deficiéncia e inclusdo, aliado
as sugestdes que foram acolhidas neste processo e ao lingo desta jornada, iniciamos as primeiras
atividades do dispositivo com os praticantes culturais desta pesquisa.

Acreditamos também que ndo existe neutralidade e/ou imparcialidade na pesquisa em
educacdo, pois o pesquisador é ao mesmo tempo docente e implicado com suas questdes e
dilemas, imerso e mergulhado em contexto, que o levam a construcdo de pesquisa. Por isso, ao
mesmo tempo que pesquisa, forma-se com o outro, como afirma Macedo (2020, p. 24) em um
processo heteroformativo que “ndo se restringe aqui as relacdes com os entes humanos, essas
se ampliam para os diversos seres e suas formas de habitar o mundo e entrar em relacgdo,
transformando-se, pois, em fontes ricas de possibilidades de aprendizagem.” Mesmo ndo
assumindo este lugar de “ndo me sentir preparada”, escolhi o lugar de pesquisadora implicada
no sentido de partilhar o conhecimento construido ao longo da minha trajetéria de vida e
formacdo de 15 anos na Educacdo Especial e junto com este coletivo forjar/construir/pensar
“prcpostasoutras” para contribuir na transcendéncia dos desafios do cotidiano escolar, me
formando contexto.

Aqui também sou “prcfessorapesquisadora” implicada com as questdes da Educagéo
Especial e Inclusiva ha 15 anos e especificamente na rede mesquitense de ensino na Educagéo
Fisica, ha 10 anos. Atuo na Escola Municipal Professor Marcos Gil, que ja foi um polo de
Educacio Especial da rede e hoje passa por uma fase de transi¢do com Classes Especiais e tem
o objetivo de incluir os alunos na rede regular de ensino, de maneira gradativa e organizada.

Desta forma, somos um grupo engajado de professores de Educacio Fisica que
construiu cotidianamente nosso dispositivo de pesquisa e formagdo na cibercultura na reflexdo
e nas praticas educativas que vislumbram a inclusdo na Educagdo Fisica escolar, que chamamos
de Descapacita!, que sera pormenorizado mais adiante, ainda neste capitulo

Desta maneira, tragamos uma linha tempo em torno do acontecimento do nosso

dispositivo, a fim de 1lustrar com mais clareza nossa jornada de processo de pesquisa. (Figura

9
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O neologismo “Descapacita!” nasce em uma dupla proposi¢des: a primeira consiste em
romper com a ideia de uma Formacdo Continuada de Professores que comumente se associa a
capacitacdo, cursos estanques e desassociados a propostas experienciais. A segunda esta para a
necessidade de rompermos com o “Capacitismo” sendo este o preconceito com a pessoa com
deficiéncia que estd em nods pelo viés da estruturalidade, sendo um tema de grande relevancia
nos estudos da Educacdo Fisica na perspectiva da inclusdo que foi explorado, refletido e

desinvisibilizado neste dispositivo.

2.4  Acionando dispositivo para a tessitura do conhecimento

No ano de 2020, com a pandemia COVID-19, a atividade docente era resumida ao envio
de atividades para escola que viabilizava a impresséo e organizava a entrega para os alunos. No
decorrer deste ano, a Secretaria de Educacio de Mesquita (SEMED) conseguiu organizar um
site, que possibilitava acessar apostilas, organizadas por escola e turma. Nao houve uma
mobilizagdo para democratizar o acesso a Internet, tampouco subsidiar meios comunicacionais
que garantissem a efetivagdo do processo educativo, de alguma forma. Nosso grande desafio
foi como pensar dispositivos de ciberpesquisa-formacdo, diante de um cenario tdo desafiador e
catastrofico, que permanecia em 2021, no qual viviamos a época. Sem a escola... Sem o aluno...
Sem a docéncia... As escolas criaram grupos de Facebook e WhatsApp para manter
comunicados e informativos sobre os alunos, como também disponibilizar algum acesso a
atividades escolares para quem ja tinha acesso a internet e dispositivos com conexdo, o que ndo
era a grande maioria da populacio atendida na rede plibica de Mesquita. Fato que também
atingiu os professores da rede de maneira geral que ndo possuiam recursos tecnologicos
adequados, conexdo de qualidade e também viviam momentos desafiadores em seus mundos
particulares.

Desse modo, engendrar dispositivos de ciberpesquisa-formacio, no auge da pandemia,
vivenciando o distanciamento fisico, isolamento social, ndo foi uma tarefa das simples. Ardoino
(1998) ressalta que o dispositivo de pesquisa-formacdo possibilita captar singularidades,
pluralidades, objetividades e subjetividades de uma realidade em um processo investigativo,
definindo-o como a organizagdo de meios materiais e/ou intelectuais, que nos permite ir ao
encontro de nosso objeto de pesquisa e, desse modo, compreender o movimento dos praticantes
da pesquisa, em seus etnométodos; ou seja, nas diferentes formas como tecem, produzem e

compartilham conhecimentos em rede. Mais recentemente, Edméa Santos (em 28 de junho de
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2.4.1 Interfaces comunicacionais: Zoom e WhatsApp

Diante das demandas apresentadas pelos professores, ainda em 2019 enquando
escreviamos o livro (antes do GEPEF tornar-se o “Descapacita!”! em 2021), elaboramos uma
proposta de retomada das atividades (ainda que ndo tivéssemos qualquer perspectiva de retorno
as atividades escolares) para a realizagdo do “Descapacita!”! Em 2021, mediante encontros
sincronos mensais aconteceriam pelo Zoom!, com funcionalidades de gravagdo e outros
recursos, atendiam e possibilitavam a realizac¢io desses encontros.

E preciso salientar que a prefeitura ndo investira em qualquer plataforma de
webconferéncia para suporte as reunides que aconteciam na rede educativa com professores e
secretaria de educag@o. De maneira geral estas eram realizadas pela plataforma pelo Google
Meet"”. Assim, quando expirava o tempo de gratuidade da plataforma, uma nova sala era aberta,
e as reunides eram transferidas para outras salas. A opc¢do pelo Zoom se da pela falta de
alternativa de uma plataforma como politica publica, e pela necessidade de realizagdo da
proposta e da pesquisa.

Mais do que contetidos, esse momento exigia acolhimento, dado que ¢ impossivel
aprender quando se sente medo. Desse modo, pautamos nossas ac¢des, com base na
“amorosidade” (FREIRE, 1996), estabelecendo com os professores uma relacdo empatica, que
possibilitou que cada individuo contribuisse com o seu saber empirico, proveniente de sua
cultura e meio social, trazendo para o didlogo reflexivo e critico a sua subjetividade. Para o
autor, “¢ na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que [o
professor]| assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socio-
historico-culturais do ato de conhecer, € que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia
do educando” (FREIRE, 1996, p. 11, grifo nosso).

Optamos pela organizagdo de “rodas de conversa” que Moura e Lima (2014) entendem
que “a conversa ¢ um espaco de formagdo, de troca de experiéncias, de confraternizagdo, de
desabafo, muda caminhos, fotja opinides, razdo por que a Roda de Conversa surge como uma

forma de reviver o prazer da troca e de produzir dados ricos em contetido e significado para a

16 Plataforma de propricdade da empresa californiana “Zoom Video Communications, Inc.”, que possibilita a
realizagdo de videoconferéncias, além de chamadas de voz, webinars e chat em desktcps, oferecendo também o
aplicativo para baixar nos dispositivos moéveis entre outras funcionalidades como a gravagfio das reunides.

17 Plataforma de videoconferéncias do Google, que oferece planos gratuitos e pagos para criagio de reunides com até 250
pessoas, com duracgio de até 24 horas, criptografia e uma série de recursos disponiveis. O servigo do Google tem similaridades
com programas como o Zoom ¢ o Microscfi Teams, mas busca se diferenciar das rivais por conta da integragdo com outros
servigos do Google.
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Em tempos de App-learning que para Santaella (2016), consiste em processos de ensino
e aprendizagem mediados pelas interfaces de aplicativos e suas funcionalidades, o WhatsApp
com suas potencialidades integra nossa proposta para além de um espago comunicacional, na
construcdo de um processo formativo amplo, implicado e coletivo. Alves e Porto (2019, p. 33)

destacam que:

[...] o aplicativo WhatsApp como suporte que transforma os processos de
ensino e de aprendizagem, reforca nossos objetivos, potencializa nossas
praticas pedagogicas e educativas, viabiliza a mensuracdo da colaboragio,
propicia a mediagdo e a constru¢do do prdprio conhecimento desta
comunidade hibrida. Comunidade, como fluxos de interacdo, de
aprendizagem, de producio colaborativa e de compartilhamento.

Reiteramos nessa perspectiva a ideia de “app-formation” no sentido de integrar os
processos de ensino e aprendizagem aos formativos docentes e as experiéncias da integracdo
cidade e ciberespaco, mediadas pelas interfaces dos aplicativos, construindo assim processos
formativos singulares e complexos entendendo que cada ambiéncia formativa é Unica e

experiencial.

2.4.2 Instagram como AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem)

O Instagram consiste numa rede social de compartilhamento de fotos, videos e
microvideos, langado em outubro de 2010, por Kevin Systrom (norte americano) e MikeKrieger
(brasileiro), conta com aproximadamente 1 bilhdo de usuarios ativos, sendo 500 milhdes de
usuarios, no Brasil. Inicialmente, tinha como objetivo partilhar imagens da vida comum,
colocando em cena pessoas desconhecidas, em momentos intimos e Unicos. Na buscapor
inovacgdes, e novos meios € modos de usar, advindos das demandas dos cotidianos que se
reinventam, a cada dia, sujeitos comuns - os praticantes culturais, manifestam sua capacidade
criativa, suas astlcias e engenhosidade, para caminharemde maneira Uinica, transformando ou se
distanciando dos poderes constituidos.

Para Certeau (2013), muitas praticas cotidianas sdo modos de fazer que produzem
vitorias do fraco sobre o forte, a partir de pequenos sucessos, artes de golpear, astlcias de
cacadores, achados que podem provocar euforias, para o bem ou para o mal. Sdo modalidades
de acfio que utilizam referéncias de um “um espaco que ¢ controlado por um conjunto de

operagdes, ‘estratégias’, fundadas sobre um desejo e sobre um conjunto desnivelado de relagdes

de poder” (JOSGRILBERG, 2005, p. 23).
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Ao incorporar novos recursos a interface, o Instagram se coloca para além do
minimalismo fotografico: sdo imagens com contetdos escritos, em sequéncia ou ndo, /ives com
aulas e contetidos completos, videos (microvideos e longos), microaulas com animagdes e efeitos,
antes s possiveis com programas profissionais de edigdo.

Com a pandemia sanitaria da COVID-19, juntamente com o distanciamento fisico e a
quarentena, as matriculas em cursos online aumentaram 425%, somente no ano de 2020
(OLIVEIRA, 2021). Nesse contexto, varios cursos online passam a utilizar todos os recursos
do Instagram, tornando-o ndo somente uma rede social, mas também um AmbienteVirtual de
Aprendizagem, fendmeno até, entdo, observado no Facebook (MOREIRA; JUNUARIO, 2014).

Um AVA € um espago virtual formado por um conjunto de interfaces de comunicagio
sincrona e assincrona e que possuem recursos que permitem habitar contetidos digitalizados em
diversos formatos e linguagens, dando suporte aos processos de “aprenderensinar”, (SANTOS,
E., 2014; 2019). Como acentua Silva, M. (2012), precisa ser uma obra aberta, em que a
imersdo, a navegacdo, a exploragdo e a conversacdo possam fluir na légica da completacdo, o
que demanda: (a) criar ambientes hipertextuais, que favorecam a intertextualidade, a
intratextualidade e a multivocalidade; (b) disponibilizar e incentivar conexdes ludicas,
artisticas, simula¢des e navegagdes fluidas; (c) potencializar a comunicagio interativa sincrona
e assincrona; (d) propor atividades de pesquisa com vistas a constru¢do do conhecimento,
contextualizando questdes locais e globais presentes na cultura; e (e) criar ambiéncias propicias

a avaliacdo formativa.
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de organizacdo do ensino. Reiteramos que este ndo foi o objetivo inicial da construcio da
interface,mas com novas atualiza¢des e recursos incorporados € possivel desenhar outros usos,
corroborando com a maxima de Marshall McLuhan “os homens criam as ferramentas, e as
ferramentas recriam os homens”, e com as invengdes do cotidiano de Certeau (2013).

Dado o crescimento significativo da rede faz-se necessaria a incorporacdo do uso do
Instagram nos processos educativos escolares, a fim de se explorar multiplas linguagens e
incorporagdo das praticas ciberculturais as praticas educativas, integrando os processos de
aprendizagem. Desta forma itegramos o /nstagram na proposta formativa do nosso dispositivo
de pesquisa, o Descapacita!, explorando as possibilidades comunicacionais formativas da rede,
como também suas possibilidades como um Ambiente Virtual de Aprendizagem acessivel e
integrado as praticas cotidianas de acesso as redes, integrando os processos formativos as
experiéncias de vida.

O perfil @educacaofisica.mesquita, nossa conta oficial no Instagram, funciona como
AVA do Descapacita! em que exploramos a plasticidade da interface e seus diferentes usos e

linguagens (Figura 15).
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sugestdes no grupo. Os posts também funcionam como foéruns em que os professores
comentam, refletem, discutem sobre assuntos diversos. Também exploramos o potencial
comunicativo das /ives (3) que apresentam um conteido complementar a toda atividade
construida no dispositivo.

O movimento de scrolling, que é o de rolar as publica¢des na interface do Instagram,
pode nos trazer um sentido formativo particular. Hoje este € um movimento natural quando
entramos em uma rede social, porém quando associamos esta atividade cotidiana ao processo
formativo no dispositivo, ao encontrar um post (do nosso perfil ou ndo) que estd associado as
nossas discussdes no dispositivo, rapidamente uma nova rede de conhecimento ¢ acionada e
integra o processo formativo, fazendo com que os professores partilhem publicacdes
produzindo novos conhecimentos e encontrando novas referencias. Com isto destacamos a
poténcia que existe na interface para além do entretenimento, e que ¢ possivel integra-la aos

processos formativos formais (e informais também).

2.4.3 Diario de Pesquisa: analdégico conversando com o digital

O diario de pesquisa consiste num dispositivo de grande relevancia no exercicio da
compreensdo de nés mesmos, de nossas implicagdes internas e da compreensio e conhecimento

do nosso objeto.

Escrever no dia a dia, como num diario, os pequenos fatos organizados em
torno de um vivido, dentro de uma instituigdo: seu trabalho, sua
conjugalidade, sua relagdo com uma crianga, com uma pesquisa e consigo
mesmo, etc. Ndo menos que trés ou quatro dias por semana, anotar um fato
marcante, um encontro, uma reflexdo, uma leitura, um conflito, um estudo,
etc... Ele é mais do que um diario intimo, pois nele vocé expressa, conta sua
relagdo com uma instituigdo ou varias. E aconselhavel baté-lo a maquina (ou
digita-lo). E, também, fazé-lo circular num circulo restrito de pessoas, amigos,
etc. Nesta técnica nos temos a dimenséo pedagégica. Pode haver também uma
troca interindividual desses escritos, ¢ isso cria relagdes extremamente fortes.
E um dispositivo e um processo. Se formar nio é instruir... E primeiro refletir,
¢ pensar uma experiéncia vivida. (BORBA, 2001, apud BARBOSA; HESS,
2010, p. 54).

Como “docentespesquisadores” cotidianistas, ao expressarmos o entrelace das relagdes
presentes em diferentes redes vividas pelos praticantes, comprometemo-nos a nelas nos
inscrever, para conhecé-las melhor e poder transforma-las. Desse modo, ao narrar nosso vivido
também nos constituimos, refletindo sobre nosso fazer pedagdgico, identificando os desafios

enfrentados, bem como os encaminhamentos e estratégias para supera-los.
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diario online e o diario fisico, concebo meu diario de pesquisa de forma hibrida e integrada, de
modo que ao explorar diferentes formas, aumento a plasticidade e relevancia do diario de

pesquisa.

2.5  Descapacita!

O Descapacita!, nosso dispositivo de ciberpesquisa-formacéo, precisou de um tempo
para tornar-se realidade. Inicialmente, exploramos o potencial comunicacional sincrono e
assincrono na interface do Instagram, bricolando com as interfaces do WhatsApp e do Zoom
na producdo de microdispositivos de pesquisa no ambito deste dispositivo, apoiados nas
constru¢des do diario de pesquisa. Tudo isso numa organizagdo complexa, a fim de criar
ambiéncias formativas com autoria fazendo pensar e repensar as praticas da Educacéo Fisica
na perspectiva da incluséo e do corpo com deficiéncia. Instituimos o Instagram como o nosso
AVA, realizamos diferentes propostas para as atividades sincronas mensais no Zoom e a
integramos o WhatsApp para a partilha de conversas e vivéncias.

Com o Descapacita! Assumimos um duplo compromisso: o de construir uma nova
perspectiva formacional, em que todos somos plenamente capazes e capacitados a nos formar
e formar, todos com todos (como o relato da professora Waleska neste audicpost — Figura 18),
e também, que é necessario construir uma postura pedagogica que desinvisibiliza o Capacitismo
no cotidiano escolar, reconhecendo-o e, assim, fotjar propostas anticapacitistas'®; um processo

de desconstrucgdo capacitista para contribuir na constru¢do de uma Educacéo Inclusiva.

18 Assumimos aqui o termo “anticapacitismo” como oposto ao capacitismo, sendo uma luta “tio necesséria a
garantia dos direitos humanos e da justi¢a social as pessoas com deficiéncia”, como destacam Gesser, Bock ¢
Lopes (2020, p. 11).
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Assim, a organizacdo dos encontros sincronos, bem como demais atividades eram
pensadas no coletivo mediante a um Planejamento Participativo (GANDIN, 1994; 2000;
ALVERNAZ et al.,, 2020) como proposta fundante desta atividade se manifestava nas
produgdes coletivas, rodas de conversa e dos posts no Instagram. A mediagdo compartilhada
dos encontros sincronos foi o outro eixo que conduziu as atividades. Por mais que eu estivesse
realizando a organizacdo das atividades, as mediagdes eram alternadas entre pessoas
convidadas, professores do grupo e demais convidados, que vinham das sugestdes dos
professores ou propostas externas.

Destacamos também que as demandas da Educacio Fisica especial e inclusiva emergem
do cotidiano escolar, a medida que a escola, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
se abre a matricula obrigatoria, preferencialmente na rede regular de ensino. Assim, existe um
lapso de tempo até que as demandas integrem as pesquisas e os curriculos das licenciaturas.
Dessa forma, coube a nos buscarmos por estratégias que se construam nas praticas para lidar
com as questdes emergentes, teorizando e pensando sobre.

Cada encontro sincrono e microdispositivo realizado foi um devir singular, aberto e
tenso. Eles foram transcritos e registrados com suas impressdes nos didrios de campo. Desta
forma exploramos ao maximo o potencial das interfaces bricoladas sempre aberto as supressas
do campo que se revela.

Buscamos aprofundar conceitos tedricos importantes, valorizando a construcdo do
conhecimento, rompendo, desse modo, com a ideia de que o conhecimento apenas se constroi

nas capacitagdes e formacgdes especificas e assumindo experiéncia de vida e formagdo em unido.

2.5.1 “Descapacita Day” — uma vivéncia presencial da Educacdo Fisica nas Classes

Especiais

Com o objetivo de encerrar um ciclo de estudos da Formacgdo Continuada da Educacéo
Fisica na perspectiva da Inclusdo, celebrando e consolidando os conhecimentos construidos ao
longo dessa jornada, organizamos (Pesquisadora e Secretaria de Educagdo e Unidade Escolar)
um encontro presencial do GEPEF de Educacio Fisica, o “Descapacita Day” (ver apéndice F),
que aconteceu no dia 22 de setembro de 2022, em trés turnos, sendo que cada professor pode
escolher, mediante a sua disponibilidade, o horario que desejaria participar. Nessa perspectiva,
organizamos este dia da seguinte maneira: Acolhida, Imersdo e Conversa que se deu da seguinte

forma (Quadro 3):
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Mas olha, a gente ta a ha muito tempo nessa e tal... de pensar mesmo
na educagdo fisica, na inclusdo... A gente estudou tanto, tanto tempo,
Jjunto. Eu até me emociono, sabe. [lagrimas] Viver isso tudo aqui hcje,
com vocés, com eles foi tdo bom, tdo maravilhoso... Ver o brilho no
olhar e na curiosidade de me conhecer, de conhecer a gente... De
conversar, olhar nos olhos... Saber até do casalzinho, né?[risos]
Quanta vida tem aqui! E depois de viver isso tudo aqui, que td
acontecendo ha muito tempo sabe ,aprendendo sobre capacitismo e
tanta coisa, eu ¢firmo com toda segurancga: eu té preparado sim! pra
dar aula para alunos com ou sem deficiéncia. Eles sdo alunos e eu
como prcfessor fago meu melhor, sabe. Aprendo aqui com vocés. Com
a minha parcerona que td comigo toda semana, né Vilminha? Tamu
juntu, e é nessa troca. Quero muito agradecer a Wal, Aline e todo
mundo aqui, porque o que a gente viveu aqui hcje, renovou as minhas
energias. Muito obrigado gente. De coragdo.” (Prcfessor Jorge)

A narrativa carregada de sentidos e muito emocionada do professor Jorge emocionou a
todos que estavam presentes destacando a relevancia de todo processo vivido no Descapacita!
e na culminancia, como ¢ possivel observar na Figura 22. Sua fala também € capaz de consolidar
o objetivo de um processo de pesquisa-formagdo na Cibercultura, que integra a cidade e o
ciberespaco na convergéncia das midias criando uma ambiéncia formativa sensivel as
demandas diligentes e possibilita a (re)construcdo e a (re)invengdo de si. A experiéncia €
formativa quando o praticante anuncia, fala, externa seu sentimento, assim como o professor

fez.
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3 A CIBERCULTURA EM NOSSO TEMPO: EPISTEMOLOGIA, CONTEXTO E
VIDA

“A cibercultura refere-se a todas as formas insergdo, troca,
compartilhamento que se abrigam no espago ir formacional da
Internet, ou seja, no ciberespago, gragas as intei faces interativas,
humano e computador”.

(SANTAELLA, 2021, p. 27)

Para responder a segunda questdo de nosso estudo: quais estratégias e prdticas
educacionais, promovidas e mediadas na modalidade online favorecem experiéncias
Jformativas na Cibercultura? procuramos trazer, neste capitulo, elementos para compreender a
cibercultura, em tempos de mobilidade e ubiquidade. Abordamos a Educagdo Online (EoL),
como um acontecimento da cibercultura, ressaltando a importancia de seu potencial formativo
e comunicacional.

A cibercultura, cultura do nosso tempo, atravessa, nossos cotidianos, de forma
significativa, provocando mudangas radicais nos modos de e meios de producdo e de
desenvolvimento de todas as esferas das atividades humanas, seja nas escolas, no trabalho, na
comunicacdo, no entretenimento, na aprendizagem, entre muitos outros parametros

Minha av6, Dona Maria da Concei¢do Lima, 87 anos, que ja foi Maria da Conceicdo
Alvernaz (ap6s a viuvez de meu avd, ao se casar novamente abandona o Alvernaz, o que nem
era uma escolha a época) ¢ uma pessoa que tem um smariphone simples, uma conta superativa
no Facebook e outra no WhatsApp. Ela posta fotos do seu cotidiano, felicita os amigos nos
aniversarios, v€ missas em todo mundo nas transmissdes ao vivo, r1 repetidas vezes do mesmo
‘video fofo de bebé ou cachorro’, conversa com suas duas filhas que moram fora do Brasil
(todos os dias), pede favores e faz pedidos na farmacia, e muito mais. Como afirma Santaella

(2010, p. 89),

[...] o ciberespaco esta agora mais presente do que nunca, tdo presente a um
simples toque de dedos em levissimos dispositivos sempre na palma de nossas
maos, que nem sequer nos damos conta de estarmos ao mesmo tempo no
ciberespaco e fora dele, pisando o chéo e simultaneamente ubiquos, viajando,
pousando, entrando e saindo de espagos de informagfo e de comunicagio a
mesma velocidade com que nossos olhos piscam.
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algoritmos acompanhados dos movimentos de inteligéncia artificial que integrados ao grande
bigdata (gigantesco volume de dados) sejam capazes de interpretar e aprender como abordado
no documentario “Privacidade hackeada, 20197, em varios episodios da série “Black Mirror,
2011” ou em “O dilema das redes, 2020” (todos disponiveis na Netflix).

Enquanto “Bitcoins” (moeda digital), NFTs (Token ndo fungivel, um tipo de
criptografia que cria algo Unico no digital, sdo obras de arte, itens colecionavelis, sons e infinitas
possibilidades de exclusividade) e Metaverso (ambientes virtuais hiperrealistas, imersivos e
coletivo) ocupam o cendrio contemporaneo, se agucamos nosso o olhar para o que ocorre nos
cotidianos escolares, percebemos que muitas institui¢des de ensino brasileiras precisaram de
uma pandemia para aceitar, por exemplo, o uso de celulares em seu interior.

Nao ha duvidas de que, de um modo geral, a educacdo ndo acompanhou essa evolugéo
da internet pari passu. Muito pelo contrario. Mesmo diante da pandemia sanitaria de COVID19,
que assolou o viver da humanidade, a questdo da falta de conex@o as redes ainda é preocupante.
E, precisamente a época de escrita deste texto, o Projeto de Lei 3477/20, que destinava recursos
para a Internet gratuita em unidades escolares da rede piblica, na pandemia, foi vetado pela
Presidéncia da Republica.

Como ficar indiferentes a essas questdes? Como nio demarcar esse ‘acontecimento’
tragico da historia? Como tudo isso nos afeta e como aprender com essa experiéncia? Como

enfrentar o ‘aqui e agora’, e o pos-pandemia?

3.1 Cibercultura: Cenario ou Epistemologia?

Pesquisar com tecnologia nfo ¢ pesquisar com cibercultura. Pesquisar a/com/na
cibercultura é pesquisar cultura contemporanea que se institui pela presenga do uso colaborativo
do digital em rede. E adentrar nos fendmenos que estio em emergéncia e pesquisar no
movimento, dando-se, acontecendo e in loco.

Para Santos E. (2019, p. 20) “a cibercultura ¢ a cultura contemporanea que revoluciona
a comunicacdo, a producdo e circulacdo em rede de informagdes e conhecimentos na interface
cidade-ciberespago” fazendo emergir novos arranjos espacotemporais € com eles, novas
praticas educativas. Nesse fluxo, conceitos, como: inteligéncia comunicativa, ou inteligéncia
pedagdgica suportada pelo digital, processos de cocriacdo, interatividade, colaboragdo,
hipermidia, entre muitos outros, que se apresentam na construcdo cotidiana, atualizam-se,

constantemente, criando um vocabulario proprio, e dando sustentacdo a sua existéncia como
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modificada em permanéncia sob o impacto cruzado das intervengdes do sujeito e dos algoritmos
do sistema digital, perdendo assim o estatuto de mensagem transmitida” (SILVA, M., 2018, p.
53).

Para Silva, M. (2018, p.18) o hipertexto foi “o grande divisor de aguas entre a

comunicacdo massiva € a comunicagao interativa”. Para o autor, a interatividade é:

[...] a modalidade comunicacional que ganha centralidade na Cibercultura.
Exprime a disponibilizagio consciente de um mais comunicacional de modo
expressamente complexo presente na mensagem e previsto pelo emissor, que

abre ao receptor possibilidades de responder ao sistema de expressdo e de
dialogar. (SILVA, M., 2012, p. 42).

Na medida em que os diversos “espacostempos” educacionais se encontram num
contexto movel e ubiquo, torna-se urgente refletirmos sobre as potencialidades do digital em
rede e como ‘fazerpemsar’ atos de curriculos que interajam e se integrem a realidade

contemporanea.

Esses potenciais da Educaciio Online reconfiguram os usos realizados por
professores nos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) que nio estio
restritos ha apenas um modo ou outro de aprenderensinar, mas que buscam
na diversidade de interfaces sincronas e assincronas (Foruns, Chats,
Facebook, WhastApp) criar situagdes nas quais docentes e discentes possam
vivenciar a colaboraco, a autoria e a interatividade (SILVA, A., 2018, p. 64).

Santos E. (2010, p. 47) ressalta que aprendemos com o ‘outro’; com sua provocagao,
inteligéncia e experiéncia. Desse modo, a autora assevera que “ndo ¢ o ambiente online que
define a Educacdo Online. O ambiente/interface condiciona, mas ndo determina. Tudo
dependera do movimento comunicacional e pedagdgico dos sujeitos envolvidos para a garantia
da interatividade e cocriacdo”.

Historicamente, podemos afirmar que o curriculo tem sido entendido como o arranjo, o
desenho organizativo dos conhecimentos, métodos, disciplinas, area, competéncias, entre
outros, “prontos para serem oferecidos como um banquete a ser consumido, alguns com sabores
e adornos extremamente sofisticados, mas, também, dificeis de serem digeridos”, como
asseveram Macedo e Macedo (2012, p. 4).

Desta forma compreendemos que integrar a Educagdo Online e seus pressupostos ao
nosso dispositivo Descapacital — contexto da pesquisa e “espacotempo” de producdo do
conhecimento, rompendo com a logica da formacdo massiva em que ndo havia mais um

“professor sabe tudo” a capacitar e ensinar como dar aulas para ACD, cocriando na integragdo
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cidade/ciberespaco mediados pelo digital em rede, sem uma politica publica instituida de

inclusdo digital, constituiu o grande desafio desta ciberpesquisa-formagao.

3.2 Cibercultura e Curriculo

Na busca por um olhar plural e sensivel, ha algum tempo, adotando em nossas pesquisas,
um rigor cientifico outro, com maior abertura e flexibilidade, na tentativa de questionar as
epistemologias hegemonicas inerentes a Modernidade. Nessa caminhada, agucamos ndo s6 o
olhar, como a escuta, e os demais sentidos no emaranhado de becos e vielas cotidianos, como
nos ensina Alves (2008), abrindo espago para a descolonizagdo dos saberes, das praticas, das
imagens, dos sons e dos movimentos dos seus corpos e objetos. E nesses “espagostempos”
educativos, que vivenciamos diversos atravessamentos que nos (trans)formam, que deslocam
nossos pré-conceitos e questionam nossos lugares geografico-territoriais e sociais.

Sob essa 6tica, voltamos nossos olhares para as praticas curriculares, que explodem nas
interacdes cotidianas para além dos curriculos formais prescritos, caracterizados por um
conjunto de conhecimentos e atividades legitimados como ‘formativos’, mas que se revela
como “uma das mais autoritdrias invencdes da historia pedagdgica, em face de sua concepgdo
e implementagdo até hoje pouco ou nada democraticas” (MACEDO; MACEDO, 2012, p. 5),
para falarem de vida, de existéncia como curriculo-formagéo, impulsionando acdes e
reconfigurando redes de fazeres, saberes e poderes. Com efeito, é chegada a hora de rompermos
com “a epistemologia dominante e de fazer o debate sobre identidades, pensando o modo pelo
qual o poder instituido articula essas identidades de modo a oprimir e retifica-las”, alerta-nos
Ribeiro (2019a, p. 89).

Como criagdo, inventividade cotidiana, o curriculo pressupde, entre outras coisas, que:

[...] as diferentes formas de tecer conhecimentos — que estdo na base de
diferentes modos de agir, mesmo que jamais de modo linear — dialogam
permanentemente umas com as outras, dando origem a resultados tdo diversos
quanto provisorios. Assim, nos diferentes e multiplos momentos de suas vidas
pessoais e profissionais, em virtude do acionamento de umas ou outras de suas
subjetividades, em relagdo com outras diferentes e plurais redes de
conhecimentos e sujeitos que habitam, fisicamente ou nio, os cotidianos das
escolas, o praticantespensantes das escolas criam curriculos tinicos, inéditos,
“irrepetiveis”, alternativas aos problemas e dificuldades que enfrentam, ao
que nio lhes agrada ou contempla, ao ja existente e ao ja sabido,
contrariamente ao que supdem as perspectivas hegemonicas de compreensio
dos curriculos escolares, que os compreendem como um eterno reproduzir
daquilo que foi previsto e prescrito. (OLIVEIRA, 2016, p. 98).
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Nessa perspectiva, os curriculos tecidos nos cotidianos constituem uma fonte de
resisténcia aos dispositivos de poder, que assujeita corpos e insiste em manter a uniformidade
das acdes pedagogicas e modos de acessar o conhecimento, na medida em que apresentam
lugares de fala e micropoliticas de existéncia. Nesse espagotempos de (re)criacdo diferentes
curriculos sdo criados na interagdo entre as praticas e os curriculos formalmente propostos,
dando origem a alternativas curriculares (atos de curriculo ou curriculos praticados). Em outras
palavras, ao fazerem uso do instituido, os atores pedagogicos, baseados em suas competéncias
e experiéncias de vida, utilizam taticas variadas, colorindo e contaminando suas propostas e
planos de trabalho, deixando seus rastros impressos em diferentes suportes.

Desse modo, aceitamos as regras e com elas atuamos, combatendo, cotidianamente,
problemas de desigualdades, discriminacdes, falta de liberdade, entre outros, com vistas a
construcdo da democracia. “sobre elas agimos, subvertendo-lhes a légica, criando espagos para
aquilo que ndo estd previsto. [...] Nas histérias narradas e conhecidas, buscamos — e
encontramos inspiracio para nossa luta cotidianas pela liberdade de atuacdo e de criacdo, para
além das regras que nos amarram” (OLIVEIRA, 2016, p. 117).

Santaella (2013) ressalta que a educagdo online interativa e hipertextual tem sido
fortemente marcada pela mobilidade; o que nos torna “intermitentemente pessoas presentes-
ausentes”. Macedo (2010) enfatiza que, na medida em que diversos “espagostempos” de
aprendizagem se encontram num contexto moével e ubiquo, o uso de dispositivos moéveis
favorece a criagdo de atos de curriculo. Em tempos de mobilidade ubiqua, nos quais o foco éa
rede, os dispositivos moveits, responsaveis por fazer convergir e ressignificar arranjos
‘espacotemporais’ variados, possibilitam-nos ‘“criar, compartilhar, remixar, reutilizar
informacdes e saberes em rede e de forma colaborativa [...]” como enfatiza Santos, E. (2019, p.
53).

Para a autora, a mobilidade consiste na capacidade de tratar a informacdo e o
conhecimento na dinamicidade de nossos movimentos corporais, na cidade e no ciberespaco,
simultaneamente, por meio de interfaces contidas nos dispositivos moéveis, possibilitando-nos
mapear, acessar, manipular, criar, distribuir e compartilhar informacdes e conhecimentos, a
qualquer tempo e espago acessados por tecnologias em rede.

O uso de interfaces digitais sincronas e assincronas, como dispositivos de pesquisa-
formagdo, (foruns, chats, wikis, entre outros), mobilizam uma experiéncia formadora em
educagdo online, possibilitando praticas educativas na cibercultura, que convidam a
participacdo e a interatividade e a coautoria, com vistas a aprendizagem colaborativa, na qual

o papel de cada membro ¢ definido pelo proprio grupo; a responsabilidade da aprendizagem ¢
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do aluno, que se torna corresponsavel pela aprendizagem do colega; e o professor trabalha em
parceria com o grupo, articulando e cruzando conversas com e entre eles, mobilizando e
partilhando reflexdes; um processo no qual estruturas hierarquicas e relacdes de poder sdo
reconfiguradas e ressignificadas.

Educar, na cibercultura, portanto, tendo a educacgio online como contexto e o professor
como mediador do processo de ‘aprenderensinar’, tornou-se uma tarefa desafiadora.

Com efeito, a mediacdo pedagdgica como alicerce das relagdes construidas pela/na acéo
didatica deve promover a aprendizagem, mediante encontros nos quais a producdo de
conhecimentos se constitua numa agdo coletiva, sustentada na partilha e na colaboragdo
interativa em rede, como nos ensina Bruno (2011). Neste cenario de coprodugdo e coautoria,
ndo ha liderangas, e sim emergéncias, acentua a autora. As mediac¢des discentes sdo partilhadas
com o docente, que exerce o papel de mediador de todas as mediagdes, “promovendo o
entrelacamento dos sujeitos aprendentes para que um novo conhecimento se constitua, um
terceiro elemento sutja e, por conseguinte, mudancas sejam concretizadas” (AMARAL, 2014,
p- 48).

Destacamos que de fato, as condi¢des escolares configuradas com a pandemia, nos
exigiu um letramento digital urgente, pois a Internet de alguma forma nos possibilitou a “ndo
morte” da escola nesses tempos sombrios. Porém se este letramento ndo for exercitado,
reconfigurado e explorado com o uso da Internet nas escolas, todas as conquistas retrocederdo
sobremaneira e nos devolverdo a um tempo de desconexdo e desintegracdo da aprendizagem.
E ndo ¢ de retrocesso que vive a educacio.

Assim, nossa proposta de materializacdo do dispositivo de pesquisa e formacgido na
cibercultura, o Descapacita! tem seu desafio na constru¢do de um curriculo que se concretiza
nos principios da educacdo online com os usos das mterfaces WhatsApp, Zoom e Instagram.
Forjar um curriculo online de formacdo de professores de Educagao Fisica para a inclusdo em
uma abordagem intersecional é uma construcdo coletiva e colaborativa que integra os
fendmenos da Cibercultura, as praticas educativas e atos de curriculo. Busca-se, desse modo,

inovar e, ao mesmo tempo, dar visibilidade, protagonismo e autoria docente.

3.3  Estratégias e Praticas Educativas na Cibercultura

A escolha da interface Instagram para subsidiar o AVA do nosso dispositivo de pesquisa
ndo se da de maneira aleatdria. Trata-se de um aplicativo muito utilizado no Brasil, atualmente

(cerca de 500 milhdes de contas ativas) em experiéncias educativas extraescolares.
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Ao realizarmos uma busca no periddico Capes ndo foram encontrados estudos que
utilizassem o Instagram como uma interface formativa, plataforma de curso online ou qualquer
outra estratégia educativa formativa. Combinamos os verbetes INSTAGRAM “AND”
EDUCACAO nas buscas e foram encontrados 187 resultados. Na leitura dos titulos e resumos,
ndo encontramos nenhum estudo em que o Instagram fosse utilizado como interface que
integrasse processos educativos. Em sua maioria, tratavam de pesquisas do tipo netnografia e
pesquisas construidas a partir de postagens e manifestacdes, utilizando o Instagram. As
pesquisas eram realizadas no Instagram, mas ndo exploravam o seu potencial educativo, como
ja consolidado no Facebook na utilizagdo de grupos, como nos apresenta Santos, R. (2015).

Dada a adesdo a interface, e na atualidade, buscamos compreender como se organizava
a producdo de contetidos para construir um perfil na rede que subsidiasse nossas propostas de
dispositivo e que, ao mesmo tempo, fosse construida de maneira colaborativa e significativa, e
explorasse a plasticidade da interface. Assim, para pensarmos a construcdo do perfil do nosso
dispositivo, buscamos diferentes referenciais de perfis educativos (com temas de Educagio
Fisica, inclusdo, acessibilidade, capacitismo, interseccionalidade), como, por exemplo:
@educacao.fisica.adaptada; (@chaodaquadra; @edfvida; @edu.fisica.escolar; @janeladapatty;
@ivanbaron; @teincluo, entre outros.

Apds o mapeamento de perfis pelas redes, optamos por alimentar o nosso perfil
(@educacaofisica.mesquita por posts decorrentes das nossas discussdes e praticas nas escolas.
Identificamos que o Instagram utiliza diferentes formas de linguagem comunicacional em seus
conteudos postados no feed, os posts. Sdo fotos, imagens produzidas (cards), sequéncia de
imagens com mensagens escritas (chamadas de carrossel), microvideos (videos curtos de até 1
minuto (reels), videos, /ives (transmissdes ao vivo que podem ser salvas), check lists, imagens
distorcidas, audicposts, ou seja, uma infinidade de possibilidades a criatividade dos produtores
de contetdos desta interface. Buscamos entdo, referéncias outras para a producdo de conteudo
e, entre muitas invengdes cotidianas, organizamos uma estratégia de posts de acordo com
objetivo pretendido (e ndo de acordo com o formato da mensagem), o que mudou a nossa
percepcao da iterface e articulou a inteligéncia pedagdgica por detras das propostas.

Os objetivos selecionados foram: sensibilizar (memorias afetivas do grupo), informar
(contetido técnico), colaborar (post colaborativo com problematizagdo e estudos de casos), fazer
(passo a passo e atividades realizadas) e motivar (partilha de memorias, referéncias, frases).
Nesta estratégia de producdo de contetido, utilizamos as producdes dos proprios professores e

explorando cada vez mais o potencial formativo e comunicativo da interface (Quadro 5).
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4 FORMACAO CONTINUADA ONLINE DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FiSICA: CAPACITISMO, INTERSECCIONALIDADE E INCLUSAO

“A formagdo é experiencial ou entdo ndo é formagdo”

(JOSSO, 2004)

Procuramos, neste capitulo, em resposta a nossa terceira questdo de estudo, “que nogoes
de corpo e movimento podem ser desenvolvidas numa ambiéncia formativa de prcfessores de
Educagdo Fisica na modalidade online na perspectiva da inclusdo”, discutir a formacdo
continuada de professores de Educagdo Fisica para a escolarizagdo do ACD, que considere
processos inclusivos, bem como o papel e a importancia do curriculo escolar nesse contexto.

Partimos da premissa de que a formagdo se configura numa experiéncia de
aprendizagem, que se faz de modo contextualizado, referenciado. Nessa perspectiva, € preciso
compreender que o ser humano “aprende afetivamente, que a afetividade aprende, que o corpo
aprende, e que, ao aprender, lutamos por significados, numa bacia semdntica, social e
culturalmente mediada” (MACEDO, 2010, p. 29).

Como pensar o curriculo onl/ine? Que formacdo desejamos na disciplina de Educacdo
Fisica? Como ja abordado no capitulo anterior, dada a sua complexidade, por envolver
diferentes aspectos relacionados aos contextos sociais, politicos, culturais e econdmicos, o
campo do curriculo constitui uma tematica de grande importancia no contexto educacional.
Sacristan (2010) afirma que o conceito ‘formal’ de curriculo, € o uso que dele fazemos
aparecem, ha muito, vinculados a ideia de sele¢@o de contetidos e de ordenacdo na classificacio
dos conhecimentos que representam. Em outras palavras, selecionam o que deve ser coberto
pela agdo de ensinar.

Para Macedo e Macedo (2012), nunca, na histéria da educagdo, se deu tamanha
importincia ao curriculo e aos processos formativos e educacionais e suas concepgdes. O
curriculo formal, enfatiza o autor, comumente descrito como um artefato prescritivo, “em que
se expressa e organiza a formac@o, ou seja, o desenho organizativo dos conhecimentos, métodos
e da atividade em disciplinas, matérias ou areas, competéncias, etc.” (p. 10), “[...] como uma
constru¢do socioeducacional que concebe, organiza, institucionaliza e implementa
conhecimentos e atividades, eleitos como formativos [...]” (p. 15), constitui,
“predominantemente, uma das mais autoritarias invencdes da historia pedagogica, em face de
sua concepedo e implementagdo até hoje, ou pouco ou nada democraticas” (p. 5). Argumenta,

ainda, que este curriculo, ao se mover, cotidianamente, por diferentes cendrios formativos, sdo
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atualizados e (re) construidos, na relagdo ‘docentediscente’, consubstanciando-se como
processo instituinte incessante pelas acdes concretas desses atores educativos.

Estabelecendo um contraponto a essas manifestagcdes dessa perspectiva curricular,
hierdrquica, discriminatoria e excludente, produtoras tdo somente de prescrigdes, restricdes e
trilhos, emergem os atos de curriculo que, na concep¢do de Macedo (2013), como uma invengéo
social e cultural, consiste em acdes reflexivas/criticas que envolvem docentes e discentes,
levando-os a criarem, participarem e habitarem propdsitos e praticas em cenarios curriculares
implicados com a formac@o.

“Os atos de curriculo, como um conceito-dispositivo [...] € um conceito-chave, um gesto
politico, um potente analisador das praxis curricular” (MACEDO, 2013, p. 28), que emerge
como uma criacdo, um acontecimento; um pensar propositivo, a partir de “agdes instituintes”
que acontecem nas experiéncias cotidianas miudas, nas brechas, nas frechas e fissuras, nas
reexisténcias afirmativas, nas transgressdes, nas rasuras, nas rebeldias e nas trai¢des cotidianas,
nas opacidades, na clandestinidade, nas pequenas ousadias, nas epifanias que irrompem, por
meio dos etnométodos dos praticantes (CERTEAU, 2013), ou seja, métodos que os atores
sociais produzem, tendo em vista compreender e interferir com as suas ac¢des nas realidades que
habitam, para todos os fins praticos, como assevera Macedo (2013).

Os atos de curriculo visam agregar mais politica, no sentido de ter op¢éo de escolha para
a negociac¢do e a construgdo curricular, para o debate dos contetildos que serdo propostos, para
o tipo de formacgao que se almeja. Mais cultura, dada a sua implicagdo com as praticas da cultura
contemporanea estruturadas pelo digital em rede, e as acdes transformadoras dos praticantes da
cultura que, ao transformarem suas realidades, transformam-se, tornando-se
“atoresautorescidaddos” (praxis educativa).

Para Josso (2004), a formagdo ¢ um conceito em construgdo, devendo ser entendida
como um processo no qual o docente constrédi seu caminhar, pelo seu fazer, fazendo-se — ou
seja, um ato dindmico de vivéncias subjetivas, percepcdes, opinides e singularidades criadoras
coletivas, que nasce de sua capacidade e investimento em narrar aquilo que faz, dando sentido
ao que foi e é vivido por meio de seus significados particulares e coletivos.

Ainda que nos formemos ‘com’ o outro que nos constitui, sé quem pode afirmar se o
processo foi ou ndo formativo, é o aprendente, que tomado pelas suas interagdes e subjetivacdes
faz conhecer a formacéo.

Pineau (1988) afirma que a formacéo se sustenta em trés pilares; (a) a autcformagdo
(aprender consigo mesmo), tomada de consciéncia do sujeito sobre o sentido da vida, que se

refere as interpretagdes de mundo e as aprendizagens que envolvem conhecimento de si,
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autonomia, autocritica, entre outros; (b)a heterc formagdo (aprender com o outro), que dizrespeito
ao reconhecimento do outro na formacéo, bem como as interagdes que se estabelecem na relagdo
de aprendizado, valorizando a diversidade e a heterogeneidade; e a ecc formagdo (aprender com
os objetos), que envolve na relagdo entre o humano e o ambiente. A essas dimensdes da
formacdo, Macedo (2020) acrescenta a ero:formagdo, dado que os desejos, a alegria, o prazer
e a paixdo pelo que fazemos mobilizam forgas criativas, uma espécie de Universidade Pessoal,
fazendo-nos viver, e nos curando, e a metc formagdo (olhar para si; para sua propria formacao)
que nos possibilita refletir sobre o proprio processo de aprendizagem, ndo haver qualquer
prevaléncia dessas dimensdes, acentua Pineau (1988).

A experiéncia formadora exige um processo reflexivo sobre o vivido, percebido e
sentido nos percursos de formacgdo. A compreensdo de como essa formacdo € construida,
pressupde trés modalidades de elaboracdio: (a) ter experiéncias - vivenciar situacdes e
acontecimentos significativos, sem que os tenhamos provocado; (b) fazer experiéncias -
vivenciar situagdes e acontecimentos por nds provocados; e (c) pensar sobre as experiéncias
que foram sucessivamente trabalhadas para se tornarem experiéncias.

Com efeito, a formacdo, entendida como experiéncia de um ser que aprende, aparece
em ato e em sentido, como afirma Macedo (2010), ndo podendo ser vista como uma
peiformance, fechada no proprio individuo; ela € experiencial e relacional, como acentua Josso
(2004).

Como, entdo, assegurar as dimensdes da formacio para que experiéncias possam
emergir no processo de “aprenderensinar”, na cibercultura? Esse ¢ o desafio do nosso
dispositivo Descapacita! que buscou forjar na integracio cidade/ciberespaco atos de curriculo
para a efetivacdo da formacfio continuada de professores de Educagdo Fisica, a fim de
(re)pensar as nogdes de corpo, movimento e inclusdo. Para tanto, destacamos trés eixos
norteadores que conduziram esse processo: Educacdo Especial e Inclusiva, Capacitismo e

Interseccionalidade. (Figura 26)
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de Morgado et al. (2017). E desta forma, integrar o modelo social observando os eixos de
subordinacdo e opressdo que atravessam a deficiéncia.

Mediante essa arquitetura de eixos que conduziram a formagfo continuada no
Descapacita!, que nos possibilitou a um fazerpensar outro, questionando praticas pedagdgicas
ja consolidadas e recorrentemente reproduzidas no contexto escolar, a demanda por uma
Pedagogia Descapacitista surge deste contexto formativo com a emersdo de nogdes de corpo e

movimento para uma perspectiva inclusiva, humana e democratica.

4.1 Formacao de Professores de Educacao Fisica na perspectiva da Inclusio:

demanda que emerge do cotidiano escolar

A Formagdo do Professor no Brasil ainda se configura em um modelo de territérios de

conhecimentos que ndo se articulam, como afirma Gatti (2014, p. 38):

Nao contamos no Brasil, nas institui¢des de ensino superior, com uma
faculdade, centro ou instituto que centralize a formagéo desses profissionais,
de modo integrado, com perfil proprio, como observado em outras profissdes
(engenharia, medicina, direito, etc.) e, também, como ocorre em outros paises,
onde ha unidades ou centros de formac&o de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensdo relativos a educagdo, a
atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas, nos diversos ramos
do conhecimento.

A autora também destaca a formagdo dos professores como estanques, entre si, na
medida em que segregam a formacdo na area pedagdgica especifica, na qual dedicam uma parte
diminuta do seu curriculo as praticas profissionais docentes (GATTI, 2014). Este cenario
demonstra um desacordo com a Resolucdo n° 01/2002 do Conselho Nacional de Educagio
(BRASIL, 2002), que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura. Esta Resolucio prevé a
organizacdo curricular da formagdo do professor, de maneira integrada, valorizando os aspectos
praticos do curriculo na construgdo de competéncias e habilidades necessarias a docéncia na
Educagdo Basica.

Nota-se que existe uma lacuna provocada pelo distanciamento das demandas
emergentes da Educagdo Basica bem como uma desarticulagdo na construcio de inovagdes e
novas perspectivas de processos de ensino. De uma maneira geral, o curriculo oficial dos cursos
de licenciatura organiza suas ementas e estruturas didaticas em acordo com os fundamentos

educacionais consolidados, porém com propostas genéricas, distante das especificidades
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encontradas no territério nacional, que denotam um descompasso entre a estrutura curricular
oferecida e os projetos pedagogicos executados (GATTI; NUNES, 2009; GATTI et al., 2010;
LIBANEO, 2010; GATTI, 2012; PIMENTA; LIMA, 2007).

Isso posto, a demanda que emerge a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB 9394/96), em que a escola legitimamente se abre aos ACD, e que, em 2021, sdo
mais de 1 milhdo de ACD matriculados na Educa¢do Basica brasileira, de acordo com o Censo
Escolar, precisa ser acolhida nos campos das praticas pedagogicas, das estruturas fisicas e
materiais e nos processos formativos docentes.

No contexto educativo, a disciplina de Educacido Fisica, que estd situada no campo das
Linguagens, manifesta-se no curriculo escolar por meios de praticas pedagdgicas corporais,

valorizando a cultura corporal, como destaca a BNCC (Base Nacional Comum Curricular):

A Educagio Fisica ¢ o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificagdo e significagio social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos,
produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da historia. Nessa
concepgdo, o movimento humano esta sempre inserido no ambito da cultura e
ndo se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento corporal
ou de um corpo todo. (BRASIL, 2017, p. 213).

Observamos, entdo, que dar aulas de Educacio Fisica para ACD requer nfo apenas
ajustes na organizacdo curricular de ensino. Faz se necessario a construgdo e elaboracdo de
maneiras outras de “aprenderensinar” com um corpo € um movimento que ndo esteve presente
na formacao inicial do professor, e ja se distanciava das demandas emergentes da escola.

Este ¢ um dos grandes dilemas e implicagdo que movem esta pesquisa. Como (re)pensar
o corpo e o movimento da pessoa com deficiéncia integrando a perspectiva interseccional? Que
corpo ¢ esse que produz cultura de um jeito singular e particular? Que poténcias este corpo tem
para além da deficiéncia?

Fonseca (2014) aponta para nds algumas chaves de pensamento que conduzem as
primeiras reflexdes no dispositivo Descapacita!, que € a ressignificacdo da “participacdo” nas

aulas de Educacdo Fisica. Ao discutir o conceito de participacdo, a autora reforga

[...] que ndo basta estar presente fisicamente em algum ambiente para que a
participagdo seja efetiva. A participagio é um ato politico, participar ou nfo &
uma opgio pessoal, mas tem que ser permitido, dar as ferramentas e
possibilidades para que as pessoas possam participar ativamente. (FONSECA,
2014, p. 110).
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Por seu turno, Booth e Ainscow (2011, p. 32) destacam que “a inclusdo ¢ entendida
como aumento da participacdo de todos” desta forma a inclusio se efetiva a medida que se
possibilita a construcdo coletiva de ambiéncias educativas em que a participagdo se aconteca.

Por outro lado, € necessario pensar na participacdo nas aulas de Educacdo Fisica como
um movimento que se constroi com multiplas possibilidades, em que o aluno é um agente que,
com toda sua poténcia, cria a aula a medida que a sua presenca, com seu corpo € seu movimento
(re) constroi a cultura corporal do movimento, ressignificando-a.

Posto este e outros desafios, pensar a Educacédo Fisica na perspectiva da inclusdo requer
um investimento de estudos e praticas educativas que nos remetem ao paradigma cotidianista
de produgdo de conhecimento em que ha um mergulho com todos os sentidos nas praticas
educativas, um estudo dedicado as teorias e estudos que constantemente se debrugam sobre as
questdes educativas da incluso e um novo mergulho ressignificando nas praticas, a luz das
teorias conhecidas (ALVES, 2008). Dessa forma, concebemos a Educagao Fisica na perspectiva
da Inclusdo como um processo imaginativo, criativo e autorizado.

O exercicio de imaginar se dd na elaboracdo mental daquilo que ainda néo se conhece,
concebendo imagens daquilo que ainda poderd vir a ser. A atividade criativa, sempre marcada
por nossas implicacdes, materializa-se na combinacdo de ideias para tornar factivel aquilo que
se imaginou. E autorizar-se para Ardoino (1993, p. 122), citado por Barbosa e Hess (2010)
significa construir a condi¢do de ser coautor de st mesmo”, ou seja, fazer acontecer aquilo que
ainda ndo é. A autorizagdo consiste, portanto, na “capacidade de fazer-se, pelo menos, coautor
do que ¢ produzido socialmente. Se o ator € sempre, mais ou menos explicitamente, portador
de sentido, o autor ¢ a fonte e criador de sentido”” (ARDOINO, 1993, apud BARBOSA; HESS,
2010, p. 66, traducdo nossa).

4.1.1 A Educacio Especial na perspectiva Inclusiva na Formacao Continuada Online de

Professores de Educacio Fisica

A escolarizacdo de ACD na educacio brasileira é fruto de muitas lutas e pautas de um
grande movimento da sociedade civil organizada, ativistas, professores, universitarios e
pesquisadores, associacdo de pais e pessoas com deficiéncia, ciberativistas que, cotidianamente

constroem este movimento, que para nds ¢ mais que um conceito chamado de Inclusdo.

23 “Capacidad de autorizar-se, de hacerse a si mismo, al menos, co-autor de lo que serd producido socialmente. Si
el actor es siempre, mas o menos explicitamente, portador de sentido, el autor es fuente y productor de sentido”.
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Inclusiva esta posta no que tange aos processos legislativos, sociais, praticos da educacio
nacional como também pelas questdes dos direitos civis e humanos, como destaca a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 5),

quando afirma que esta é uma:

[...] acdo politica, cultural, social e pedagodgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educagfo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepe¢io de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis.

Diante disso, é necessario observar essa dindmica, entendendo-a como tal,
reconhecendo como legitima, e cabivel de agdes praticas responsaveis, nas quais TODOS os
agentes da educacio possuem papel fundamental para sua efetivacdo nas diferentes instancias
educacionais e sociais.

Compreendemos assim que o ACD deve ndo apenas ter o acesso a educacdo escolar,
compartilhando do mesmo espacgo fisico, como também participar das propostas e atividades,
bem como APRENDER, como nos ensina Pletsch (2020), Pletsch, Sa e Mendes (2021) e
Pletsch e Souza F. (2021) entendendo que: “Isso implica a combinacgéo de trés elementos: 1) o
reconhecimento da diferenca como constitutiva do humano; b) as especificidades no
desenvolvimento dos sujeitos; e 3) a convivéncia com a diversidade cultural, em uma
escola/universidade com todos e para todos.” (PLETSCH; SA; MENDES, 2021, p.13).

Portanto pensar na Educacdo Fisica na perspectiva da Inclusdio € integrar: diferenca,
especificidades e diversidade.

Em uma palestra proferida para o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacio,
Diversidade e Inclusdo (LEPEDI/UFRRIJ), em 2022, da qual tive a oportunidade de participar,
o professor Aldo Ocampo Gonzalez** partindo do pressuposto de que: (a) a educacdo especial
¢ uma forma de inclusfio, mas a inclusdo néo ¢ uma forma de educacio especial, pois constitui
um mecanismo de transformag¢do do mundo e dos sistemas educacionais; (b) confundir a
educacdo inclusiva com a educagdo especial € impor uma falsa politica de transformacao; (c)
ndo sabemos com exatiddo o que seja uma educacdo inclusiva; e (d) que a escola deve ser
concebida como uma espaco de esperanca para todos, entende a educacdo inclusiva como

resultado de um trabalho criativo, um compromisso com a imaginacdo € a empatia, que

% Doutor em Ciéncias da Educacio, Tedrico e ensaista, Diretor fundador do Centro de Estudios Latinoamericanos
de Educacion Inclusiva (CELEI) no Chile.
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deficiéncia, assim como outros processos discriminatorios, sdo estruturais. Do mesmo que
racismo, como apontado por Almeida (2018) o capacitismo integra a estruturagdo econdmica e
politica da sociedade, sem a necessidade de intencdes individualizadas para sua manifestagio.
(SERON et al., 2021). Assim, sdo necessarios profundos processos formativos para a superacio
desta demanda que se mantém invisibilizada em tantas estincias de nossa sociedade.
Capacitismo ¢ um termo traduzido por Pereira (2008) dos termos “ableism” e “disablist”
(também “disablist”) ja consolidado na lingua inglesa, que mesmo apresentado diferentes

verbetes, designavam a mesma defini¢do:

Proponho por isso aqui a tradugéo portuguesa destes termos por capacitismo
e capacitista, a discriminagdo com base na deficiéncia e a tirania das pessoas
que se julgam capazes. Estes termos referem-se tanto a discriminagéo sofrida
pelas pessoas com deficiéncia de forma activa (por exemplo, através de
insultos e considerac¢des negativas ou arquitectura nfo acessivel), como de
forma passiva (por exemplo, quando se tem um discurso sobre as pessoas com
deficiéncia que as considera merecedoras de pena e caridade em vez de as ver
como pessoas de plenos direitos). Este termo ¢ fundamental em qualquer
discusséo da deficiéncia que parta do ponto de vista emancipatdrio de que as
pessoas com deficiéncia sdo socialmente oprimidas. (PEREIRA, 2008, p.18-

19).

Essa traducdo situada na lingua portuguesa (Portugal) realizada por Pereira (2008) ¢ um
marco relevante para a desinvisibilizacdio do preconceito e das opressdes que se estabelecem
nas relagdes sociais para com a PCD. No Brasil, o tema ganha voz a partir de Mello (2014) que
avanca no conceito acionado-o como uma categoria. A pesquisadora ¢ uma mulher com surdez
e antropdloga que dedica seus estudos e pesquisas sobre deficiéncia e género, sentiu a
necessidade de nomear a categoria analitica, que trouxe luz para novos estudos e pesquisas

desinvisibilizando praticas e atitudes capacitista que impedem o direito pleno da PCD.

Essa distingdo etimoldgica é necessaria para o acionamento da categoria
capacitismo, materializada através de atitudes preconceituosas que
hierarquizam sujeitos em fungdo da adequagio de seus corpos a um ideal de
beleza e capacidade funcional. Com base no capacitismo discriminam-se
pessoas com deficiéncia. (MELLO, 2014, p.53-54).

Neste bojo seméntico e necessario a discussdo para a definicdo de Capacitismo, com o
destaque para o preconceito a PCD, Campbell (2001) traz uma perspectiva antologica do termo,

sob a dtica da construcdo dos sujeitos, afirmando que “ableism” é:
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[...] uma rede de crengas, processos e praticas que produzem um determinado
tipo de eu e corpo (o padrdo corpdreo) que é projetado como o perfeito,
espécie-tipica e, portanto, essencial e totalmente humana. A deficiéncia,
entdo, é lancada com o um estado diminuido de ser humano. (CAMPBELL,
2001, p. 44).

Assim, para além de atitudes e posturas que demarcam esse preconceito, o capacitismo
envolve uma percepcdo (auto percepc¢io) que constroi a diferenca, que € projetada no outro em
detrimento a uma concepgdo perfeita que se constréi de si. A autora também destaca que as
discussdes acerca da literatura dentro dos estudos sobre deficiéncia e culturais, tem se
concentrado nas praticas e producdo de deficiéncia, especificamente examinando as atitudes e
barreiras que contribuem para a subordinagéo das pessoas com deficiéncia na sociedade liberal,
mas € necessaria uma discussdo antolégica que permeie as estruturas da concepgdo humana. E
¢ a partir desta ressignificacdo antoloégica que € possivel a construcdo Anticapacitista
(CAMPBELL, 2008, p. 1).
Destarte, concebemos aqui o Anticapacitismo como o oposto ao capacitismo, sendo o
respeito a pessoa com deficiéncia, reconhecendo seus direitos e valorizando a sua diversidade.
(GESSER; BLOCK; MELLO, 2022) e incluindo a dimensdo antoldgica apresentada por
Campbell (2008), identificamos a necessidade de assumir que esta ¢ uma mudanga que
demanda um processo de aprendizagem, pois é necessario repensar para além de praticas,
atitudes, posturas, concepgdes, falas e pensamentos. Assumir-se capacitista, na dimensdo
estrutural, para que a partir da educacdo essas bases possam ser abaladas, questionadas,
destruidas para assim, serem reconstruidas na dimenséo plena, anticapacitista.
Reconhecendo que a mudanca e a superagdo do preconceito capacitista se apresenta pelo
viés da aprendizagem como processo, (ndo se dorme capacitista e acorda antiapacitista), nossa
proposta se da pelo Descapacitismo, que num esfor¢o de sintese podemos organiza-lo como:
1) processo de reconstrucdo de si na concepcdo da pessoa com deficiéncia a partir de
suas poténcias, (e ndo de suas capacidades) desinvisibilizando o capacitismo, a fim
de gerar mudancas na concepgdo pessoal, coletiva e estrutural;

2) etapa de um processo de mudanca entre ser capacitista e tornar-se anticapacitista;

3) movimento de aprendizagem de tornar-se anticapacitista.

Descapacitismo é processo, é o meio e ndo pretende chegar a um fim em si mesmo. E a
partir do reconhecimento de ser capacitista, acolhendo essa vulnerabilidade da constituicdo
humana, assumindo que é urgente superar esse preconceito e que a diversidade constitui a
humanidade, mover uma energia de aprendizagem na reconstrucdo de si em vistas a ser
anticapacitista (Figura 36).
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como parte de nossa estrutura politica e social que impregnam os meios € modos de ser e
produzir na estrutura capitalista. Desinvisibilizar o capacitismo, construir ambiéncias de
didlogo e processos de aprendizagem descapacitistas sdo passos importantes para elaboragdo
de novas propostas rumo a educacgdo inclusiva que ainda € para nés um exercicio criativo e de

invencao.

4.1.3 A Interseccionalidade ¢ Inclusdo: por uma Pedagogia Descapacitista

A luta anticapacitista em sua origem ¢ interseccional como afirmam Gesser, Bock e

Lopes (2020, p. 18):

[...] propomos a incorporagdo de uma perspectiva anticapacitista (que na sua
génese ¢ interseccional e emancipatéria) nas pesquisas e na atuagfo
profissional voltadas as pessoas com deficiéncia. Essa perspectiva rompe com
o processo de opressdo vivenciado pelas pessoas com deficiéncia ao longo da
historia, bem como coaduna com a luta politica desse grupo social pela
garantia dos direitos humanos e da justica social. Ademais, entendemos ela
tem o potencial de aleijar/produzir fissuras nos diferentes campos do
conhecimento de modo a corroborar a constru¢do de uma sociedade que
acolha a diversidade corporal.

Desta forma, a incorporacdo do eixo Interseccionalidade a proposta formativa do
Descapacita! era necessaria, coerente e importante no tocante das praticas educativas que ainda
se afastavam de uma reflexdo integrada e dindmica a que se propde a interseccionalidade.

Ao me inscrever na disciplina topicos especiais “Da invengéo paralela e interseccional
de raca, género e deficiéncia até as lutas da inclusdo”, ministrada pelas Professoras Dras.
Stephanie Virginia Reist e Marcia Denise Pletsch, em 2021, foi possivel construir e integrar o
conceito da mterseccionalidade a nossa discussdo de Educacdo Fisica, no sentido de construir
uma lente de andlise para a incluséo.

Para Crenshaw (2002, p. 117), a interseccionalidade “¢ uma conceituacdo do problema
que busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais
eixos de subordinacdo”. Assim, a interseccionalidade é um conceito, uma ferramenta de
intervengdo politica, uma identidade coletiva, como também uma experiéncia, afirma Rios (O
QUE E..., 2020). E conceito quando o termo auxilia compreender e explicar os problemas
sociais estruturais e as dindmicas desses problemas a partir de miltiplos eixos. E ferramenta de
intervengdo politica quando os movimentos sociais se apropriam da interseccionalidade como

instrumento de enfrentamento das desigualdades, articulando diferentes eixos de subordinacio.
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E identidade coletiva quando a pessoa se apropria do termo para se autodenominar feminista
interseccional, por exemplo. E interseccionalidade € uma experiéncia quando diante de violagdo
de direitos humanos, imagens depreciadas e exterminios ndo oprimem nem hierarquizam
alguma experiéncia em detrimento da outra. Toda essa complexidade que envolve cada uma
dessas experiéncias ¢ considerada pela interseccionalidade, tornando-se Util para pensar a
realidade social e para nomed-la. Inclusive para pensarmos a inclusdo, a pessoa e a deficiéncia.

O texto de Artiles, Kozleski e Gonzalez (2011) torna-se crucial na nossa perspectiva ao
cursar esta disciplina. O autor questiona a inclusdo sobre diferentes percepgdes com uma
abordagem interseccional, de fato. O reconhecimento de que a Inclusdo pode ser uma ‘acrobacia
capitalista’ ou ndo, trouxe-me questionamentos outros sobre os desdobramentos de praticas
‘inclusivas’? Até que ponto?

Logo no resumo do texto os autores afirmam:

[...] em primeiro lugar, reconhecemos o paradoxo do apelo para inclusdo numa
sociedade profundamente estratificada que tem marginalizado historicamente
comunidades distintas; o nio reconhecimento de uma estratificacdo de longa
data na sociedade norte-americana aumenta o risco de tornar a educacfo
inclusiva ciimplice no projeto historico de assimilar os oprimidos numa
sociedade estratificada (ARTILES; KOZLESKI; GONZALEZ, 2011, p. 285).

Mesmo em se tratando de uma literatura norte americana, ¢ possivel transpor a reflexao
e amplia-la. Para além da inclusdo € necessario perceber que existe uma estrutura que sustenta
a exclusdo. Desta forma, ndo ha ac¢des inclusivas se ela ndo ‘abala’ minima ante esta estrutura.
Outro destaque se dd para o excerto “Tais interpretagdes erroneas ocorrem quando raga e
capacidade sdo tratadas como marcadores genéticos que atribuem as deficiéncias as pessoas ao
invés de atribui-las as condi¢des sociais que produzem a injustica, a diferenca e a indiferenca”
(ARTILES; KOZLESKI; GONZALEZ, 2011, p. 289). Nesta perspectiva, ¢ possivel questionar
sobre a logica da deficiéncia que é construida nos processos formativos docentes, que ainda
estdo longe da perspectiva interseccional, tendo este impacto direto nas praticas e realidades da
educagdo basica brasileira.

Da mesma forma, Lopes (2019) nos aproxima as pesquisas realizadas na Africa do Sul,
que sdo uma grande chave de leitura para os desafios e problemas brasileiros com referenciais
tedricos e pontos de comparagdo etnograficos que nos ajudam a refletir sobre a deficiéncia deste
sul global. Isto porque nossa literatura esta amplamente eurocentrada ou fixada em desafios que
se localizam em territério norte-americano, o que por muitas vezes se distancia da realidade

vivida por aqui. O autor destaca que:
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A densa compreensio acerca do fendmeno da deficiéncia a que tive acesso na
Africa do Sul ajuda a complexificar esse cenario. Ela nos convida a pensar a
deficiéncia no Sul Global nio apenas na chave congénita/ identitaria, mas
como um efeito de politicas de Estado que sistematicamente incapacitaram e
incapacitam determinados corpos, seja pela precariedade de condigdes basicas
de satde, alimentagdo e saneamento, seja pela producdo de uma geografia
politica desigual e segregadora (LOPES, 2019, p. 11).

A pobreza que assola a humanidade e, em se tratando de Brasil, a Baixada Fluminense,
estd muito perto de nos, produzindo recorrentemente a deficiéncia. Desse modo, ndo € possivel
pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, apartando a interseccionalidade das discussdes,
pois para além da classe social, as questdes de raca e género impactam severamente os agentes
de inclusdo e exclusdo nessa perversa estrutura, que também se sustenta pelo capacitismo.

Mello (2016) também apresenta uma relacdo entre as categorias: deficiéncia,
vulnerabilidade e incapacidade, revelando a primazia do modelo médico observado em sua
instituicdo de ensino. Diante deste conceito, e sua localizacdo na pesquisa, ¢ possivel observar
que o capacitismo ndo s6 se posiciona na pessoa, em si, diante do outro, mas, também pode ser
observado, de forma institucionalizada, como ¢ o caso desta institui¢do de ensino que ndo se
difere de outras que conhecemos. E possivel questionar o capacitismo na dimenséo de curriculo
oculto, como aponta Silva, T. (2010), que ndo estd oculto e na dimensao da interseccionalidade,
identificando que outras categorias de subordinacdo (género, raca e classe social) impactam,
profundamente, diferentes niveis de acdes capacitistas.

Podemos ilustrar esta situagdo comparando uma crianca negra, menina, com Sindrome
de Down, moradora da Chatuba (comunidade de Mesquita) com outra crianca, também com
Sindrome de Down, menina, branca, moradora do bairro do Leblon (bairro nobre), no Rio de
Janeiro. A categoria de deficiéncia pode ser designada a mesma, porém com eixos de
subordinagdes distintos, que iro impactar, as agdes capacitistas dessas duas vidas, de formas
diferentes, sentenciando-as na construcio de suas existéncias. E necessario olhar para isso de
maneira responsavel e reflexiva, a fim de trazer luz para esta questio.

Uma outra perspectiva de inclusdo ¢ apresentada por Mendoza (2018), que trata de um
movimento vivenciado no México em que a Inclusdo é adotada como politica educativa na
organiza¢do de um sistema Unico de ensino em um contexto multicultural e linguisticamente
diverso. A autora fez um movimento de estudo observando trés grandes areas educativas: gestdo

escolar, perfil e formacdo de professores e curriculo.
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Nesse sentido foi possivel perceber os desafios da implementagdo de uma abordagem

‘inclusiva’ por fim acaba por homogeneizar o diverso.

Simultaneamente, observamos o enfraquecimento gradual da abordagem
intercultural bilingue e do subsistema indigena visando a garantia do direito a
uma educagdo relevante, e a construgdo de um sistema educacional Unico,
geral, mais barato que, em tese, por seu carater inclusivo, € capaz de promover
a tolerancia ¢ a convivéncia na diversidade ¢ combater a exclusdo causada
pelas diferentes fontes de diversidade, com énfase no acesso a educagio®
(MENDOZA, 2018, p. 2, tradug@o nossa).

Também ha o destaque neste texto para questdo mercadologica e capitalista da
educacdo, haja vista que se percebe uma visdo de educaciio ‘mais barata’ entendendo que a
inclusdo atende a ‘todos’. Sabemos que, de fato e em execugdo, a educagdo inclusiva, por
atender demanda diversas, necessita de uma estrutura condicionante para tal. Porém, o que de
fato se encontra nos modelos ‘inclusivos’ que se apresentam € uma incluséo no papel, na teoria,
que ndo atende aos pressupostos legislados e almejados. A énfase dada ao acesso a educacio,
que apenas leva em conta o fato de o aluno existir e estar matriculado em uma classe regular,
abrangente e Unica, ndo garante que uma educacdo inclusiva, que cultiva a convivéncia com a
diversidade, se traduza em processos de inclusdo em sua amplitude. Nesta perspectiva o
inclusivo, homogeneiza.

Assim, Pletsch (2020) traz sua contribuicdo para pensarmos sobre as mudancas
conceituais no campo da educacfio especial brasileira com base nas politicas de educagdo
especial e inclusiva. O destaque se da para as mudancas epistemologicas vividas nesse contexto.
A autora sugere que o fendmeno da deficiéncia nfo seja mais observado, isoladamente, e sim,

de forma relacional, a partir dos conceitos de raca, género, classe, por exemplo.

Compreender que as condi¢des sociais de existéncia humana eram muito mais
determinantes na vida das pessoas do que as caracteristicas biologicas de cada
deficiéncia foi algo que me ocorreu ndo como um momento de revelagdo, mas
como um processo de aprendizado. (PLETSCH, 2020, p.59).

A afirmacio da autora, mesmo sem usar o termo interseccionalidade, apresenta um

pensamento interseccional da deficiéncia, fundamentado em sua trajetoria de vida e formacao.

%6 “De forma simultinea, observamos el paulatino debilitamiento del enfoque intercultural bilingiic y del
subsistema indigena encaminados a garantizar el derecho a una educacién pertinente, y la construcciéon de un
sistema educativo Unico, general, mas barato que, en teoria, por su caracter inclusivo, es capaz de promover la
tolerancia y la convivencia en la diversidad, y abatir la exclusién ocasionada por las diferentes fuentes de
diversidad mediante un énfasis en el acceso a la educacion” (MENDOZA, 2018, p. 2).
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De fato, essa também foi a grande contribui¢do da disciplina ndo sé para a pesquisa,
mas como ser humano. Reconhecgo que essa necessidade de separar os fendmenos isoladamente
¢ uma heranga de nosso proprio processo educativo disciplinar, fragmentado e difuso. Integrar
a sensibilidade ndo s6 de analises como pesquisadora, mas também como professora, mae,
mulher, e os inimeros fios que tecem nossas vidas ¢ crucial na compreensdo da complexidade
que nos constitui € no processo de ndo negar ou subordinar as experiéncias que nos formam.

Reconhecer-me como uma professora em processo de descapacitistismo € quase um
renascimento de mim mesma que, despida do orgulho de 20 anos de profissdo, assumo os erros
como caminhos de aprendizagem (errdncias) e me coloco como praticante desta pesquisa,
aprendente de mim mesma e deste mundo, no qual todos os dias, por meio de experiéncias
Unicas e sensiveis, descubro um pouco mais sobre o que ainda ndo sei. Nao tenho respostas,
porque para criar é preciso assumir o ndo saber.

Assumindo que o movimento Descapacitista ¢ interseccional, nesse sentido, forjar uma
Pedagogia Descapacitista ¢ uma demanda que emerge do campo, a partir do momento em que
percebemos que pensar a Educacio Fisica apenas sob o viés pedagdgico, da adaptacdo
pedagogica, no contexto mesquitense ¢ muito pouco. Dada a vasta expertise pedagogica do
grupo de praticantes, um universo de praticas de inclusdo que emergem do campo,
compartilhadas cotidianamente em nosso grupo de WhatsApp, (Figura 37) observamos que ja
haviamos construido muita coisa e ainda havia muito a ser construido, integrando a abordagem
interseccional e descapacitista para pensarmos a incluséo.

A Pedagogia Descapacitista ¢ transitoria, (ainda que perspectivemos sua trajetoria
duradoura) é um ajuste, uma ‘correcdo’ no curso escolar, a fim de que de fato e direito possamos
construir uma educagdo inclusiva pautada no senso de humanidade, igualdade e direitos, do
respeito a diversidade e ndo na pena e na misericérdia. Nessa perspectiva, torna-se necessario
compreender que o capacitismo estd posto na estrutura da sociedade contemporanea capitalista
ocidental, consequentemente na escola, e é preciso “aprenderensinar” cotidianamente a ser
anticapacitista para assim construir a inclusio, de maneira ampla, a fim de que o aluno, a pratica

pedagdgica e a Educacdo Fisica, caminhem em um movimento evolutivo e educativo.
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numa experimentacdo direta, sem o piedoso comando das estruturas da
representagdo humana. (FUGANTI, 2016, p. 1).

O autor também destaca que o nosso modo de vida separa o corpo daquilo que ele pode,
nos afastando cada vez mais do ato de criar, o que estd diretamente ligado 4 maneira de como
historicamente vemos e construimos o conhecimento. A dicotomia que rege 0s processos
geracionais, que separa e disciplinariza, € resultado, como afirma Morin (2019, p. 330), de um
dos principios da simplificagdo da Ciéncia Classica: “principio que reduz o conhecimento dos
conjuntos ou sistemas ao conhecimento das partes simples ou unidades elementares que a
constituem”. Porém, dada a complexidade do sujeito, ao separar as unidades de saberes mais
simples, rompe com aquilo que se é.

Para avancarmos na constru¢do da nogdo desse ‘corpo poténcia’, que se contrapde a
noc¢do de deficiéncia. Investimos em pensar no¢des de corpo como poténcia € 0 movimento
como um acontecimento que, em um contexto de diversidade e diferenca, atravessado pelos
vieses da interseccionalidade (da raca, da classe social e do género), tem um potencial criativo,
mais que adaptativo. Ao invés de separar em atravessamentos cotidianos, a interseccionalidade
nos da uma visdo integrada e possibilidades outras para a existéncia desse corpo, distanciando-
se cada vez mais do corpo perfeito e da aula perfeita; em outras palavras, constréi um corpo

que existe e resiste em devir.
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5 ‘SENTIDOSSIGNIFICACOES’ EMERGENTES NO PROCESSO DE
PESQUISA

“[...] de posse de suas inspiragdes tedricas, ir formagoes e
compreensoes construidas em campo, realizar a sua arte inspirada

como uma singular totalizagdo criativa.”

(MACEDO, 2020, p.53)

A estrutura textual apresentada até aqui, “Apresentacdo, Itinerancia, a Ciberpesquisa-
formagdo, Cibercultura e a Formacdo continuada de professores online”, se d4 por uma opgéo
didatico politica do nosso grupo de pesquisa GPDOC — Rural. Essa proposta textual se repete
e se atualiza em cada dissertagéo e tese GPDOC com o objetivo de marcar um espaco cientifico
de producdo de conhecimento, como também, para que ao chegar a essa altura do texto, o leitor
tenha clareza de que os achados/dados de pesquisa ndo foram coletados e sim produzidos
na/com/para. Nada aqui aconteceu fora de um contexto ou signifique apenas uma coisa
especificamente. Portanto, significa que, diante da trajetoria trilhada, acolhemos, integramos e
incluimos os achados de pesquisa, que sdo as nogdes subsungoras apresentadas, e que sdo
passiveis de aprofundamento e atualizagdes futuras, dada a dindmica da vida!

Sendo assim, base em nossa quarta questdo de estudo, “como a interseccionalidade
contribui para a compreensdo dos dados de pesquisa produzidos?” apresentamos, neste
capitulo, nossos achados de pesquisa que emergiram do nosso esfor¢o de triangulacdo da
empiria/teoria/ autoria, que sdo as nog¢des subsungoras.

Por conseguinte, entendemos que este processo de apresentacdo de “achados” se da
numa perspectiva experiencial, experimental e vivida junto/com/no campo do qual fazemos
parte de um modo ativo. Assim, contrapondo-nos a ideia extrativista e neutra de ‘coleta’ de
dados, ao longo da pesquisa, juntamente com nossos praticantes, esses dados foram sendo

produzidos, potencializados pelos atos de curriculo engendrados.

Em geral, todo trabalho analitico que se realiza a partir da organizagdo do
corpus empirico da pesquisa, ou seja, as informacdes e compreensdes
construidas em campo pelo uso dos dispositivos escolhidos pelo pesquisador
para responder as sua(s) questfo(des), visa a constru¢do das denominadas
categorias analiticas. Essas categorias, que costumamos nomear de no¢des
subsungoras, isto é, macro concep¢des com poder acolhimento de
similaridades, resultam da nossa capacidade de hibridizar nossas
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compreensdes teoricas com as compreensdes empiricas conquistadas e vividas
em campo. Desse encontro nascem as nogdes subsungoras que irdo organizar
e realcar nossas conclusdes sobre o que experimentamos e experienciamos em
campo. (MACEDO, 2020, p. 52).

As nocdes subsuncoras, que emergem do processo de pesquisa, que se constituem em
chaves para a tessitura do conhecimento, advém de um processo de criacdo e autorizagdo
totalmente responsavel e auto-organizado, dada a complexidade do campo, que € vivo e ativo
neste processo. Por conseguinte, optamos por sistematizar essa apresentacdo das nocgdes
subsungoras em quatro movimentos, de maneira ciclica e complementar, ndo necessariamente
linear e consecutivo, justamente porque acreditamos na plasticidade conceitual que se
estabelece na construcdo do conhecimento. Sdo os movimentos de: organizacdo, descricdo,

compreensio e anunciagio.

5.1 Sistematizacio da construcio das nocdes subsuncoras: organizacio, descricao,

compreensio e anunciacio

O movimento de ORGANIZAR se da em um ‘novo mergulho’ com todos os sentidos
nas capturas e arquivos criados durante o processo de pesquisa. E um revisitar de memorias,
diarios de pesquisa, inspiragdes, conversas, cheiros, olhares, videos, narrativas, transcrigdes,
imagens, sons e tudo aquilo que salta e realca nesse processo de construcdo de conhecimento.
Este movimento ndo tem um tempo predeterminado para acontecer, pois se estende por toda a
pesquisa, de modo que sejam realizados /inks entre as ideias que contém cada rastro de pesquisa
construido e deixado na memoria ativa da pesquisadora.

Ainda que seja um movimento intencional de pesquisa ¢ preciso assumir que o campo
¢ propositivo, dindmico e complexo. Dessa forma, a tessitura do conhecimento € singular e esta
em constante movimento e forma indeterminada. Desse modo, entre as infinitas possibilidades
que emergem, buscamos o nlcleo de ideias que, de alguma forma, facam sentido

No movimento de DESCREVER, procuramos, de uma maneira simples e direta,
transpor pensamentos e redes de conhecimento para que outras pessoas possam compreender o
caminho do pensamento construido nesta elaboragdo. Nesse movimento, o objetivo € apresentar
o fio dessa tessitura em ato.

Para COMPREENDER, buscamos no campo tedrico e empirico construido até aqui
capturar e aprofundar o substrato de um processo de tomada de consciéncia de nossa leitura de

um novo mundo, que se descortina na constru¢do de uma pesquisa, visando “compreender a
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compreensdo do praticante cultural sempre pela potencialidade de argumentacdo e conversas
que podem ser desdobradas e tensionadas, para que possamos tecer operagdes conceituais

auténticas” (SANTOS, E., 2020, p.1)

Compreender compreensdes é uma das tarefas arduas do pesquisador das
qualidades humanas. Diria mesmo, é a sua atividade predominante num
processo de pesquisa qualitativa. [...]. Nestes termos, tratar com sentidos na
sua complexidade, tarefa fundante das pesquisas qualitativas, implica ampliar
a compreensdo do que seja a compreensdo, com varias consequéncias
importantes para a pesquisa de base qualitativa e suas variantes. E preciso
realgar que compreender ja é uma atividade inerente a propria existéncia,
como tal, é agdio, e, por consequéncia, € do ambito da alteragéo, da concretude
do Ser (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009, p. 87).

Compreender, portanto, refere-se ao ato de “criar relagdes, englobar, integrar, unir,
combinar, conjugar” (MACEDO, 2016, p.30) e, assim (re)construir a partir de ndés mesmos e
das interagdes na complexidade que constitui “sentidossignficagcbes” no reconhecimento
sensivel das agdes/linguagens/interacdes do outro no mundo em um processo dindmico e
transitorio. Entendemos que por se tratar da complexidade (MORIN, 2006) dos sentidos e da
“concretude do ser” (CERTEAU, 2013), em nossa pesquisa, buscamos ampliamos nossos
sentidos e significados em um movimento de alteragdo reciproca, que nos transforma,
transforma o outro e nosso objeto de pesquisa.

O movimento de ANUNCIAR ¢ para ndés uma chave de acdo da tessitura do
conhecimento, consiste num movimento continuo, que perpassa toda vida de quem escolhe
pesquisar, requerendo do pesquisador um ato de singular autorizagio e criatividade, advindo de
um exercicio imaginativo, com vistas ao seu problema/dilema de pesquisa. Esse movimento
oferece elementos-base e substratos para novas percepgdes, entendendo a dindmica da
construcdo do conhecimento. Vale ressaltar a importancia de anunciar os pares de pesquisa, o
campo, os praticantes culturais e demais implicados com os dilemas que atravessam o objeto
de pesquisa, além do uso de diferentes linguagens (visuais, narrativas, plasticas, entre outras),

a fim de tornar acessivel o contetido deste estudo. (Figura 39)
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Kergoat®®, pode ser um atravessamento do viés analitico interseccional. A autora afirma que,
ao integrar outras relacdes sociais, outros pontos de entrada (casta, religido, regido, etnia, nacdo,
etc., e ndo, apenas, raca, género, classe) ao viés analitico da interseccionalidade, existe a
possibilidade de fragmentagdo das praticas sociais de opressdo sob o risco de contribuir para

sua reproducio.

De uma maneira mais global, creio que a controvérsia central quanto as
categorias de interseccionalidade e consubstancialidade se refere ao que
chamo “interseccionalidade de geometria variavel”. Assim, se para Daniéle
Kergoat existem trés relagdes sociais fundamentais que se imbricam, e so
transversais, o género, a classe e a raga, para outros (...) a interseccdo ¢ de
geometria variavel, podendo incluir, além das relag¢des sociais de género, de
classe e de raga, outras rela¢des sociais, como a de sexualidade, de idade, de
religido etc. (HIRATA, 2014, p. 65).

Nesse ponto, € necessario demarcar, o esfor¢o de andlise que serd desenvolvido nesta
empreitada textual. Portanto, (a) compreendendo a terseccionalidade como ‘“uma
conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da
interagdo entre dois ou mais eixos de subordinacdo” (CRENSHAW, 2002, p. 117); (b)
assumindo como eixos de subordinacdo do viés interseccional: género, classe social e raca; (c)
identificando a consubstancialidade como um empilhamento de condi¢cdes humanas
(deficiéncia, trabalho, territorio, género, sexualidade, religido — por exemplo) que pode
neutralizar opressdes (d) assumindo que existe uma disputa semidtica e para a definigdo de
conceitos  (interseccionalidade e  consubstancialidade), buscaremos integrar a
interseccionalidade, observando os eixos de subordinagdo do género, raca e classe social,

ampliando a questdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola basica, e compreendendo

os limites desta questdo norteadora.

5.1.2.1 Aprender a (re)conhecer: eu e o outro

O movimento de aprender a (re)conhecer: eu e o outro se d4 numa perspectiva de olhar
para si (quem sou eu professor/professora?) e olhar para o outro (aluno, escola, pares na
educacio) como possibilidade de invencdo de si, tendo como cena a inclusdo o ACD na

educacdo basica. Assim vivemos este processo marcado por quatro concepgdes de ser professor:

28 Socibdloga, dirctora emérita de pesquisa no CNRS - Centre Nacional de la Recherche Scientifique que
desenvolveu importantes pesquisas e conceitos no campo do trabalho e das relagdes sociais de sexo.
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Professor Ideal, Professor Real, Professor Aprendente e o reconhecimento do outro como
Professor em poténcia.

Observamos, entdo, que o discurso sinalizado pelos professores “eu ndo estou preparado
para dar aula para o ACD” (SARAIVA, 2010; BARRETO etal., 2013; RIOS; NOVAES, 2009)
se apresenta na concepgdo de um Professor Ideal que ¢ forjado no imaginario coletivo durante
a formacdo inicial, na graduacgéo e nas estruturas educativas formais. Mediante a observacgéo de
referéncias, individuais e coletivas, o professor elabora um perfil profissional em seu mundo
das ideias, que ¢ criado no curriculo académico e pedagogico, sendo este capaz de ‘dar conta’
de tudo que est4 por vir na pratica profissional docente.

A revista Nova Escola publicou uma adaptacio baseada nos Referenciais para o Exame
Nacional de Ingresso na Carreira Docente, um Documento para Consulta Publica, MEC/INEP,
realizado no ano de 2010 (NOVA ESCOLA, 2010). Essa proposta, & época, visava subsidiar a
construcdo da Matriz de Referéncia para o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente,
uma avaliagdo externa que funcionaria como um ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)

dos professores. Assim a publicac¢do compila 20 caracteristicas de um professor ideal. Sdo elas:

1. Domina os contetidos curriculares das disciplinas.

2. Tem consciéncia das caracteristicas de desenvolvimento dos alunos.

3. Conhece as didaticas das disciplinas.

4. Domina as diretrizes curriculares das disciplinas.

5. Organiza os objetivos ¢ os contelidos de maneira coerente com o curriculo,
o desenvolvimento dos estudantes e seu nivel de aprendizagem.

6. Seleciona recursos de aprendizagem de acordo com os objetivos de
aprendizagem e as caracteristicas de seus alunos.

7. Escolhe estratégias de avaliagdo coerentes com os objetivos de
aprendizagem.

8. Estabelece um clima favoravel para a aprendizagem.

9. Manifesta altas expectativas em relagéo as possibilidades de aprendizagem
de todos.

10. Institui e mantém normas de convivéncia em sala.

11. Demonstra e promove atitudes e comportamentos positivos.

12. Comunica-se efetivamente com os pais de alunos.

13. Aplica estratégias de ensino desafiantes.

14. Utiliza métodos e procedimentos que promovem o desenvolvimento do
pensamento auténomo.

15. Otimiza o tempo disponivel para o ensino.

16. Avalia e monitora a compreenséo dos contetdos.

17. Busca aprimorar seu trabalho constantemente com base na reflexdo
sistematica, na autoavalia¢fo e no estudo.

18. Trabalha em equipe.

19. Possui informacéo atualizada sobre as responsabilidades de sua profisséo.
20. Conhece o sistema educacional e as politicas vigentes. (NOVA ESCOLA,
2010, p. D).
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Observando esta lista ideal, dois pontos merecem atengdo: a construgdo coletiva deste
professor ideal, dado o contexto ao qual o texto se insere, e, o destaque e a énfase dada as
questdes didatico-pedagogicas que veem o professor como um grande gestor do curriculo e
executor da aprendizagem dos alunos. Esse Professor ideal ¢ construido ndo somente a partir
questdes especificamente pedagdgicas, mas, também politicas; e o discurso aliado a estrutura
do capitalismo sustentam e reduzem a ag@o do professor a gestdo do conhecimento do aluno.
Entdo, “se ndo tive curriculo para isso”, “nfo sei fazer isso”.

Essa crenca na formagdo curricular eficaz ¢ uma construgdo estrutural do capitalismo.

Silva, T. (2010) aponta que o curriculo € um espago de poder.

O curriculo € capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas
sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducio da estrutura de
classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho ideologico do
Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo
¢, em suma, um territorio politico. (SILVA, T., 2010, p. 148).

Observamos assim que este cendrio se confirma nas conversas que tivemos sobre “estar
preparado” para dar aulas para ACD, em que o curriculo toma a cena das falas dos professores

em rodas de conversa realizadas pelo Zoom:

“La na Gama Filho a gente nunca teve nada disso ndo. Nada sobre
inclusdo. Era no mdximo uma ou outra atividade adaptada voltada
para o alto rendimento, esportes paraolimpicos. S6 que quando a gente
chega na escola a realidade é totalmente outra e a gente se sente muito
despreparado.” (Prcfessora Renata)

“Olha eu ja até fiz alguns cursinhos, mas dizer que eu estou preparado,
eu ndo t6 ndo. Na faculdade era no mdaximo Educagdo Fisica
adaptada.” (Prcfessor Jorge)

“Ndo tive nenhuma formagdo na faculdade.” (Prcfessor Fabio)

“Falta de capacitagdo.” (Prcfessora Adriana)

“Ndo tive nenhuma capacitag¢do.” (Prcfessora Vilma)

Fonseca (2009; 2014) j4 sinalizava para este movimento de distanciamento da formagao

do professor de Educacdo Fisica e as demandas da inclusio sob a analise do viés do curriculo,
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apontando essa superficialidade ao tratar da inclusdo e apontando a necessidade de
reformulacdes curriculares.

Salientamos que este grupo de 29 professores que caminhou neste processo de
ciberpesquisa-formacgdo, para pensar a inclusdo deste ACD, apresentou um tempo de atuacio
na escola basica entre 6 e 25 anos na Educacdo Fisica. Dada a experiéncia e o tempo de
conclusdo da formagdo inicial, observamos que somos o resultado de um curriculo que ja nio
estava atento as demandas advindas das transformagdes de abordagens vividas na Educagdo
Fisica, mesmo sendo um grupo que investiu na poéds-graduacdo, sendo mais da metade dos
professores com estudos.

E possivel destacar que nesta fase da carreira do professor, fase da divers. ficagdo (entre
7° e 0 25 © ano de exercicio da docéncia) existe uma “consolidacdo pedagogica que revela
percursos individuais que vdo desde rotinas de ensino a questionamentos acerca das aberracdes
do sistema de ensino” como afirmam Anacleto e Cely (2016, p. 142) baseados em Huberman,
(1989). De posse dessa informacéo e reconhecendo esta caracteristica fundante do nosso grupo,
investimos em propostas que valorizassem a pratica docente como fonte de formacdo e
construcdo de conhecimentos, colocando ndo mais o curriculo como centro deste processo, mas
identificando recursos e habilidades ja construidas e consolidadas que atendem as demandas da
inclusdo no dia a dia e se distanciam da frustragdo da desconstrugdo do ideal, trazendo a cena

o Professor Real, como apontam essas falas das rodas de conversa no Zoom:

“Porque tive apenas uma disciplina na faculdade que tratava do
assunto, fiz um ou dois cursos que também tratava desse assunto, mas
nunca me aprcfundei. Além disso, existe uma série de deficiéncias e
penso que d. ficilmente estaremos preparados para trabalhar, entender
e adaptar as aulas e atividades para todas as deficiéncias. Penso que
muito se aprende na prdtica e com as demandas. O grande descfio é
atender as necessidades especficas desse aluno e de todos os outros
junto e em alguns momentos desenvolver um material d ferenciado
para de fato inclui-los.” (Prcfessor Marlon)

“Ndo tiver uma formagdo nessa darea, mas no dia a dia fui aprendendo
e adaptando.” (Prcfessora Luciene)

A sensibilidade dos professores em suas narrativas destaca que existiu um lapso de
demanda formativo; 1sso porque existe um lapso temporal de demandas, pesquisas, divulgacio
e transformacdes. Sendo assim, nesse entremeio, a pratica docente € a fonte formativa principal,

ainda que existam desafios, pois estes também sdo formativos. Tardif (2012) traz a luz os
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saberes docentes que integram diferentes dimensdes da constru¢do do conhecimento do
professor: saberes da formagdo profissional, saberes curriculares, saberes disciplinares e os
saberes experienciais. Desses, o autor destaca os saberes experienciais como “o conjunto de
saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que
ndo provém de formacdes nem dos curriculos” (TARDIF, 2012, p. 48-49). Isso significa que a
pratica docente é capaz de integrar, atualizar e convergir novos saberes, posicionando o
professor/pratica docente/conhecimento em uma dindmica de alternincia de centralidade neste
processo de invengdo de si (eu professor) (AMARAL; ALVERNAZ, 2021).

A partir daqui existe a criacdo desses dois professores que acompanharam todo este
processo formativo construido no Descapacita!: Professor Ideal / Professor Real — quem esta
falando agora? Esta brincadeira permeou as conversas e reflexdes no sentido de questionar as
bases de didlogo e autorreflex@o. Quem ndo sabe dar aula para o ACD? Quem é o ‘eu’ que estd
direcionando o meu discurso? Destacamos aqui a complexidade desta narrativa, ao
observarmos os atravessamentos interseccionais da questio.

A questdo da deficiéncia quando situada em Mesquita, Baixada Fluminense, Rio de
Janeiro, constitui um processo mais que desafiador, quando incorporamos as questdes de classe,
social, raca e género. Nao ¢ uma questio pedagodgica; ¢ pedagdgica, também. Entdo, ndo estar
preparado ndo quer dizer apenas que eu nio fui formado para isso, que de fato ndo o fomos, e
sim trazer a cena questdes sanitarias, mazelas sociais, violéncias, fome, abuso, territorios
destruidos, sucateamento das bases estruturais da educagfo, exclusdes, falta de acesso ao
sistema basico de saude, além de outras que de fato estdo na escola basica, nas quadras, e salas
de aula, e nem sequer se aproximam dos curriculos formativos, distanciando-se largamente das

politicas publicas.

“E até ouvindo ai o Felipe eu vou dar minha a minha cpinido.
Irfelizmente eu acho que toda essa questio até deixa de ser
educacional e de saude passa a ser até uma questdo de publica. Nos
sabemos que a maioria dos nossos alunos pertencem a classe baixa,
alguns miserdveis. E uma classe muito pouco assistida pela saiide. A
crianga nasce, muito pouco assistida né? Principalmente as criangas
que ja tem algum diagnostico, que ja tem alguma deficiéncia
irfelizmente o nosso sistema de saude ndo abarca. Essa crianga vai
crescendo, essa familia vai se desenvolvendo e precisam colocar essa
crianga na escola. E ai um problema questdo de saude e publico [...]
ele se torna um problema educacional.” (Prcfessora Leticia)

138



A abordagem trazida pela professora em uma roda de conversa amplia o debate sobre a
PCD para além da deficiéncia, do defeito e da falta e do modelo biomédico da deficiéncia e,

amplia a discussdo sobre a abordagem do modelo social da deficiéncia.

Para os estudos da deficiéncia, o modelo biomédico desloca das verdadeiras
causas da deficiéncia, que estdo nas estruturas sociais excludentes, pouco
sensiveis a diversidade. Segundo o modelo social, pessoas com deficiéncia
sofrem desvantagem, porque existe uma cultura da normalidade que privilegia
determinados funcionamentos em detrimento de outros (GESSER; BOCK;
LOPES, 2020, p. 39).

A cultura da normalidade aliada as estruturas de dominagdo e poder neutralizam e até
invisibilizam as opressdes da PCD na escola e a acdo educativa insuficiente.

Esta elaboracdo apresentada pela professora se dd numa abordagem de experiéncia de
vida, formacdo e pratica docente. Ela amplia o debate da inclusdo, trazendo a cena elementos
que nos fazem pensar sobre a questdo de ‘estar preparado’. Contudo, percebemos que existem
atravessamentos anteriores as propostas de inclusdo da pessoa com deficiéncia, que
sensivelmente foram levantados na fala da professora, que sdo desafios que carecem de
investimento em diferentes niveis para sua efetivacéo.

Neste movimento, ao analisar sensivelmente a partir da interseccionalidade, para as
demandas da inclusdo, a mesma professora sugere a constru¢do de um post para pensarmos

inclusdes outras necessarias a escola (Figura 42).
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direito humano em alguma instancia, haja vista que uma ‘cultura local’ se estabelece como um
modo de sobrevivéncia. Fazer aulas de Educacdo Fisica de ténis ¢ o recomendado como
seguranca e prevencdo de lesdes, mas quando posicionamos esta recomendacdo, em Mesquita
por exemplo, observamos a inviabilidade da proposta, por mais didatico-pedagogica que seja.

Entao:

Deixa o menino jogar 6 iaia

Deixa o menino aprender 6 iaia

Que a satde do povo daqui

E 0 medo dos homens de 14

Sabedoria dos povos daqui

E 0 medo dos homens de 14

A consciéncia do povo daqui

E 0 medo dos homens de 14

O valor de um amor néo se pode comprar.
(DEIXA, 1997).

Dessa maneira seguimos refletindo sobre qual o papel deste professor que estd na
educacdo basica, em Mesquita, que ndo estd na ‘neutralidade’ das demandas sociais, pois na
maioria das vezes ¢ atingido ferozmente pela cultura do accountability’® culpabilizagio e
responsabilizacdo do professor pelos ‘resultados’ da educacdo, neste caso especifico, da
inclusao?

Assim chegamos a construgdo do Professor Aprendente sendo este uma atualizacéo
do professor real, no sentido de aceitar a impermanéncia e a transitoriedade de ser professor e
cotidianamente aprender com a pratica docente e a formacgdo continuada, seja num processo
formal ou informal.

Observamos aqui os desafios do corpo com deficiéncia que, provavelmente, ndo sio
questdes em outras disciplinas curriculares. Tomemos como exemplo um aluno que ¢ um
cadeirante. Nessa organizacdo, se este aluno nfo tem outras questdes relacionadas a
aprendizagem, ele vai seguir com tranquilidade na Geografia, na Lingua Portuguesa, na
Matematica, entre outras. Porém, na Educac¢éo Fisica existira toda uma abordagem especifica
para questdes curriculares, de acessibilidade, como também os vieses de atravessamento

interseccional da questio.

2 Termo inglds que se refere a um conjunto de préaticas utilizadas pelos gestores para prestar contas e se
responsabilizar pelas suas a¢des e que Brooke (2006), Afonso (2009), Ravitch (2011), Alvernaz (2016), Alvernaz,
Souza, Henrique (2021) destacam suas consequéncias no contexto escolar.
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Pensando nisto, o Professor Aprendente, ciente da impermanéncia de ser professor que
se d4 em um processo constante de construgdo, aceita as demandas do campo de forma critico-

reflexiva-ativa como percebemos na narrativa da professora Aline C.

“Eu acho que da pra fazer, aqui na escola nos temos alunos com
deficiéncia. Entdo isso fica mais marcado porque quando vocé ndo tem
um aluno deficiente, principalmente fisico, entdo vocé falou intelectual
fica um pouco mais complexo, mas o fisico é o que vocé falou “td
marcado” na pessoa. Entdo a gente tem cadeirante, inclusive eu dei
aula hcje de manhd e teve que ter toda uma adaptagcdo na aula pra ela
poder participar e agente aqui teve que adaptar por exemplo hordrio
da aula dela porque a gente aqui tem sala de recursos, entdo eu pedi
cjuda pra sala de recursos pra td me assessorando porque eu
reconhec¢o que eu... que eu ndo tenho condi¢des nesse momento de
adaptar toda a aula para ela, eu acho que o problema maior nesse caso
é a gente ndo excluir e sim incluir, entdo eu acho que se ela participar
s6 de 5 minutinhos da aula eu t6 excluindo ela, eu ainda tenho esse
pensamento, entendeu? Entdo eu pedir cjuda por exemplo a sala de
recursos pra ta me assessorando. Entdo, o hordrio de aula dela é o
horario que a gente ta com a sala de recursos aqui, a prcfessora da
sala se disponibilizou a ir comigo, entdo assim, eu to tentando”.
(Prcfessora Aline) [grifo nosso].

A proposta de pensamento docente critico-reflexivo-ativo se d4 em: (a) reconhecimento
da realidade posta frente as demandas necessarias; (b) pensamento reflexivo no sentido de
pensar a pratica docente no que € possivel fazer com as condi¢des que se tem, apesar de; e (c)
acdo empatica e contextualizada.

Em Libaneo (2008), Schon (2000), Ghedin (2008), Névoa (2002), Perrenoud (2002);
Alarcdo (1996), ja existe uma ampla discussdo sobre o paradigma do professor reflexivo, sendo
este, o que faz uma autoandlise das proprias agdes. Esta andlise pode se concretizar em trés
momentos: reflexdo na agdo, reflexdo sobre a agdo e, por fim, reflexdo sobre a reflex@o na acio.
Desaa forma, a pratica docente e a construgdo do conhecimento ¢ mediada pela investigacdo
constante, sempre reestruturando a acdo docente. Para além desse movimento reflexivo,
integramos, nesta abordagem, a critica e a acdo, trazendo um movimento dialogico e freireano
proposto na Pedagogia critica (FREIRE, 1979), no sentido de integrar o aluno nesta construcio,
abarcando as demandas éticas, morais, historicas, culturais e sociais, que desencadeara agdes
empaticas e formativas, ndo apenas na reformulacdo e aprimoramento de sua pratica, como

também no papel de voz ativa do aluno na organizagéo deste processo.
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educacdo basica. Aqui foi possivel refletir sobre o tempo em nossas vidas bem como as
diferentes perspectivas construidas a partir desta abordagem que flexibiliza os processos de
“aprendeensinar’’: Tempo Chronus, Tempo Aula, Tempo Kairoés.

Tempo Chronos esta posto e socialmente construido pelo calendario gregoriano que
fo1 atravessado sobremaneira pela pandemia COVID-19, que nos toma a escola em margo de
2020 a setembro de 2021. O ano de 2020 simplesmente ¢ retirado de nossas vidas, de multiplas
e incontaveis maneiras, deixando marcas e rastros que ainda ndo conhecemos e consequéncias
que ainda iremos conhecer. Neste momento sensivel, podemos dividi-lo em duas etapas: a
primeira em 2020 em que foi reduzido ao envio de atividades escritas para a escola imprimir e
entregar aos alunos, e o ano de 2021, em que iniciamos as atividades do Descapacita, de modo
online, sem escola até setembro, quando retomamos de forma gradativa as atividades escolares
com os alunos.

Como constatamos, o fechamento das escolas e o distanciamento fisico imposto pela
pandemia do novo coronavirus deixou expostas fragilidades historicas dos sistemas
educacionais, como a falta de investimentos em tecnologias de acesso a Internet, bem como a
falta de preparo dos professores, para trabalharem no online. Apesar de, as atividades
desenvolvidas no Descapacita em 2021 precisaram se estabelecer em um contexto de
sensibilidade e empatia.

Em 2020, vivemos muitos desafios em relagdo ao calendério escolar. Dada a incerteza
e a gravidade da situacdo vivida, a Secretaria Municipal de Educacdo fazia propostas de
calendarios, quase que semanalmente, a fim de cumprir os 200 dias letivos previstos na LDB,
gerando assim movimentos de muita ansiedade e desespero, pois o calendario contemplava
aulas de segunda a sabado ininterruptamente - mais uma estratégia de tentar ‘controlar’ uma
situagdo incontrolavel, sucateando o trabalho docente.

Em 2021, micropoliticas de trabalho se estabeleceram de maneira diferente nas escolas,
cada uma tentando gerir seus processos, de maneira a viabilizar o que ndo foi uma politica
publica do municipio. Dessa forma, seguimos com a proposta de um encontro mensal online,
para cumprir o tempo chronos do calendario da formacgdo continuada, e pensar a inclusdo da
pessoa com deficiéncia nas aulas de Educacgéo Fisica, a partir de nossas memorias docentes,

pois’ ndo tinhamos a escola’ (Figura 46).
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saber que o outro existe”. Nao foi uma fala sobre a tematica abordada, mas fo1 algo que me fez
refletir ¢ me posicionar neste tempo vivido, tempo kairds, que respeita e aceita o tempo do

outro, sem hierarquizar as experiéncias e, dessa forma, ¢ um tempo de subjetividades.

5.1.2.3 Aprender a Ser: corpo como poténcia criativa

O movimento de “aprender a ser: corpo como poténcia criativa” se dd numa
possibilidade de pensar sobre os corpos da educacdo bésica e os seus atravessamentos na
diversidade que nos constitui. Assim, refletimos na perspectiva de trés dimensdes deste corpo:
Corpo Eficiente, Corpo Deficiente e Corpo Poténcia.

O Corpo Eficiente ¢ uma construgdo estrutural da sociedade capitalista que valoriza as
funcionalidades que devem estar a servico do sistema. Este corpo estd padronizado nas
caracteristicas do macho, forte, branco, heteronormativo, cristdo e saudavel (cabendo também
outros arranjos da classe dominante). Esta proposta ¢ facilmente encontrada como foco e desejo
do imaginario coletivo, numa posi¢do estética que tem ampla adesfio social. Posto isto,
observamos que este ¢ o corpo incluido na escola, pois atende aos moldes propostos nos
processos formativos da Academia/escola. Este Corpo eficiente ¢ facilmente valorizado na
escola, pois atende as demandas de producdo, eficiéncia e eficacia na constru¢do de uma

sociedade desenvolvida.

Mas o corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico; as
rela¢des de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o marcam,
o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a cerimdnias,
exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo
relagdes complexas e reciprocas, a sua utilizacdo econdmica; €, numa boa
proporgio, como forca de produco que o corpo € investido por relagdes de
poder e de domina¢do; mas em compensagio sua constitui¢do como forca de
trabalho s6 é possivel se ele esta preso num sistema de sujei¢do (onde a
necessidade é também um instrumento politico cuidadosamente organizado,
calculado e utilizado); o corpo sé se torna forga 1til se é ao mesmo tempo
corpo produtivo e corpo submisso. (FOUCALT, 1999, p. 29, grifo nosso).

O autor também destaca que esse corpo produtivo e normatizado s6 pode ser bem
utilizado se for docil, controlado e disciplinado. Essa é uma abordagem que marca o bergo da
Educacio Fisica escolar no militarismo. A fabricacdo de soldados sob forte disciplinarizacdo
do corpo numa época em que o corpo se torna ao mesmo tempo objetivo e alvo de poder, por

meio do exercicio.
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A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “ddceis”.
A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdmicos de utilidade)
e diminui essas mesmas for¢as (em termos politicos de obediéncia). Em uma
palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”,
uma ‘“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a
energia, a poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relagio de
sujeicdo estrita. Se a explora¢do econdmica separa a for¢ca e o produto do
trabalho, digamos que a coer¢do disciplinar estabelece no corpo o elo
coercitivo entre uma aptiddo aumentada e uma dominagfo acentuada.
(FOUCALT, 1999, p.165, grifo nosso).

E ¢ neste molde que a Educacdo Fisica chega as escolas na Era Vargas, no inicio do
século XX, na ditadura militar brasileira, trazendo consigo praticas corporais higienistas com
uma supervalorizagdo do exercicio, do movimento perfeito e da construcdo do corpo eficiente
que serve & sociedade. (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988).

Em comparacdo as demais disciplinas amplamente consolidadas e valorizadas, ainda é
possivel encontrar praticas educativas pautadas nesta perspectiva que atende ao corpo eficiente
(exclusivamente), seja direta ou indiretamente, como modo de opressdo e consolidacio de
poder. No entanto, entendemos que este ¢ um modelo que ndo cabe mais na escola que
conhecemos hoje. E cada vez mais, as invenc¢des docentes cotidianas se apresentam na
construcdo de propostas outras de construgdo corporal.

O Corpo Deficiente ¢ uma construgdo que se contrapde ao corpo eficiente, e, também,
uma condigdo estrutural da sociedade. Ele ndo tem a capacidade necessaria para contribuir com
o sistema e esta totalmente fora do padrdo corporal construido socialmente. Representa uma
fraqueza e um peso para as instancias sociais. Assim, ele é invisibilizado, subalternizado e
excluido da escola, mesmo estando em maioria.

Nessa construgdo, observamos a plasticidade do conceito de capacistismo, hoje
associado diretamente ao preconceito a pessoa com deficiéncia. Porém, identificamos que o
limite PCD ¢ extrapolado, e atinge o corpo deficiente. Ou seja, todo corpo que ndo ¢ eficiente,
¢ deficiente e sofre as consequéncias deste preconceito. Nao € nosso objetivo reduzir o impacto
das violéncias que s@o consequéncias desse preconceito e sim desinvisibilizar as armadilhas e
acrobacias de crueldade e opressdes que se empilham na sociedade.

Aqui, nomeadamente, podemos citar o corpo deficiéncia encontrado na escola: menina
(¢ sempre mais fragil), gordo, muito alto, muito baixo, descoordenado, afeminado ou gay,
masculinizado ou sapatona, o burro, desatento, desleixado e por ai vai. Os esteredtipos marcam

o corpo deficiente e contribuem para a reproducdo das opressoes.
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Os estudos das teorias do “body shame** (SCHLUTER; KRAAG; SCHMIDT, 2021) e
“teasing®"” (LI; RUKAVINA; WRIGHT, 2012) apontam para as consequéncias e os tipos de
sofrimento que os esteredtipos (pautados na condigdo/apresentagdio corporal) ocasionam e
impactam na vida do ser humano bem como na sua participagdo em atividades fisicas e na
educagdo fisica.

Schluter, Kraag e Schmidt (2021) apresentam um esforco para a defini¢do do body
shame a fim de desinvisibilizado em diferentes niveis de praticas, comportamentos e
consequéncias, pois ¢ a partir deste movimento que praticas educativas e novos estudos podem

construir praticas para uma maneira efetiva de lidar com essas situagdes na escola e fora dela.

O body shame (BS) é percebido como um ato néo repetido em que uma pessoa
expressa opinides/comentarios ndo solicitados, em sua maioria, negativos
sobre o corpo do alvo, sem necessariamente ter a inten¢do de prejudica-lo.
Ainda assim, o alvo percebe os comentarios como negativos. O BS pode variar
de conselhos bem intencionados a insultos malévolos e pode ocorrer online e
offline. Os participantes viram semelhancas entre BS e provocacdes de
aparéncia. O BS pode ser uma ferramenta de trollagem e pode evoluir para
cyberbullying com repeti¢éo ao longo do tempo. Ao todo, o BS é uma forma
de agressdo social que impacta negativamente os individuos. A defini¢éo e
classificacio ajudam a investigar o BS e seus efeitos na imagem corporal e na
saide mental em pesquisas futuras. (SCHLUTER; KRAAG; SCHMIDT,
2021, p.13, tradugéo nossa).

Nosso destaque estd para o “sem necessariamente a intencdo de prejudica-lo” como
sendo um ponto importante de atencdo, que acaba por sustentar a sua estruturalidade e
visibilizacdo nas praticas, como muitas vezes um ato capacitista pode ser entendido como
conselho ou cuidado, a principio. A medida que tal atitude, de alguma forma ou em algum nivel
impacta negativamente o outro, cerceando seus direitos, oprimindo ou inferiorizando, o
preconceito estd configurado e estabelecido.

Li, Rukavina e Wright, (2012) apontam especificamente para as consequéncias do
“teasing” em adolescentes obesos e estratégias adotadas por eles para lidar com essas
provocacdes, como: compulsdo, abandono da atividade fisica, compensacdo, perda de peso,
evitacdo, impactando severamente a vida destes individuos. Sendo assim, ambas as teorias ja

dedicam seus estudos na invisibiliza¢do das opressdes que o corpo deficiente sofre dentro e fora

30 Segundo os autores, body shame (vergonha do corpo), refere-se a um tipo de interagfio social negativa, que
ocorre frequentemente nas midias sociais.

3 “Teasing” provocagdes a pessoas que estio relacionadas ao corpo, ou a condigfio dele. No caso deste estudo, a
obesidade de adolescentes.
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da escola, nesta sociedade que supervaloriza as capacidades deste corpo eficiente, que existe
em oposi¢cdo ao corpo eficiente construido no imaginarios social.

Em um relato, o Professor Felipe (em maio de 2021) destaca uma proposta (estratégia)
rapidamente acionada, a fim de descontruir e respeitar a diversidade existente no corpo
deficiente. A época, inicidvamos nas rodas de conversa do Zoom o aprofundamento das

perspectivas sobre o conceito de inclusio e seus desdobramentos no cotidiano escolar.

“Posso falar? E, entdo, vocé... eu vou ser muito franco com vocés. E..
me caiu esse insight aqui agora, sabe? Porque eu sempre pensei na
minha vida inclusdo como deficiéncia, falou inclusdo, falou de
deficiente pra mim. E... e realmente pensando assim nessa visdo cara,
podem ser varios grupos né? Eu, eu vou citar um exemplo de uma aula
minha que aconteceu e hcje em dia eu vejo que foi um pensamento de
como incluir. A gente td, como falou ai, no ano 2021 e muitas coisas
mudaram. E ser prcfessor agora tem um outro lugar, um outro lugar
no mundo. Assim que a gente tem que se adaptar e tem que tentar correr
atrds do que ta acontecendo né? Eu fui no bdsico né: grupo de menino...
e eu to falando da galera de 6 anos de idade td, 7 anos de idade mais
ou menos. Grupo de meninos pro lado direito, grupo de meninas pro
lado esquerdo. Um garotinho ficou exatamente no meio porque ele viu
as meninas correndo pra um lado, que é grupo que ele se reconhece, é
o tempo todo andando com elas e o grupo de meninos foi pro outro e
ele é menino, ele sabe que é menino. E naquele exato momento, eu olhei
pra ele e falei: “Putz ferrou!” E ai eu.. “pera pera ai”, o tio se
cor fundiu, junta todo mundo aqui de novo, vamos fazer o seguinte:
quem td de casaco vai pra aquele lado, quem td sem casaco vai pra
esse lado. E na hora, pela primeira vez eu me peguei, tipo, nessa coisa
né? E ai vocé tem que pensar, entdo agora pensando sobre isso é uma
questdo também de inclusdo né? de como falar sobre... Essas novas
inclusbes que estdo surgindo de repente o prcfessor mais antigo, ndo
pensava sobre isso, porque o mundo ndo pensava sobre isso, mas agora
a gente ta pensando. E agora que me deu esse insight que é um
pensamento de inclusdo pra mim sempre foi um pensamento de temas
transversais, entende? E isso.” (Pr¢fessor Felipe).

E possivel observar que o este corpo (aqui constatamos que é o corpo deficiente, pois
foge aos padrdes do corpo eficiente) ndo tem lugar na escola que conhecemos, mas a
sensibilidade docente aciona modos outros de construir “espagostempos” de acolhida na
construgdo desses.

O Corpo Poténcia ¢ uma proposta conceitual, que tem sua origem na pratica docente e
supera a condi¢@o corporal que conhecemos - e esta estabelecida na escola, que necessita de

criagdo de si e coexiste (em poténcia) nos corpos eficiente e deficiente. Porém, a medida que ¢
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na teoria das forcas de Nietzsche, a filosofia da diferenca faz uma critica ao apego as
identidades, observando que toda compreensdo ¢ uma fic¢do e, dessa forma, ndo precisamos da

‘natureza’ para sermos quem somos (JUNGUES, 2010).

Das inlimeras caracteristicas que possui, a filosofia da diferenga se destaca por
ser uma disciplina rigorosa que provoca a invencdo de conceitos. Néo
obstante, os novos conceitos sdo, de fato, novos na medida em que, durante o
processo de sua criagdo, sejam remetidos a outros conceitos, tornando-se
conectados a sua historia e ao devir de suas conexdes presentes. Dai porque o
conceito ndo surge do nada e o conceito de diferenca pura tenha suas relagdes
estreitas com um conjunto complexo de outros conceitos, inferindo, pois, que
o conceito ndo é criado do nada (AGUIRRE; MONTEIRO, 2017, p. 3, grifo
nosso).

Atentas a necessidade de (re)pensar a concepgdo desse corpo que estd na escola, na
educacdo basica e na Educagdo Fisica, assumindo que a designacdo Corpo deficiéncia néo
atende a uma proposta de inclusdo, buscamos entdo elucidar, clarear e construir a nocéo de
Corpo Poténcia sob os pensamentos de Deleuze, Guattari (em O anti-édipo) e Fuganti
(Esquizoanalise) com o “Corpo sem Orgdos” aliados a Paulo Freire que trata do Corpo
Consciente (FREIRE; FAGUNDEZ, 2017), assumindo aqui também Paulo Freire como um
filésofo diferenca dada a vastiddo de sua obra empenhada em criagdes de conceitos atentos a
impermanéncia e diferenca do ser.

O Corpo sem orgdos (CsO) é uma nogdo que se constrol nas obras “O anti-édipo:
capitalismo e esquizofrenia 1” (DELEUZE; GUATTARI, 2010), sendo este um dos conceitos
mais relevantes e complexos dos autores. Ha registros deste conceito sendo desenvolvido
também com Ataud (nas Artes), como aponta o professor Marco Antonio Machado (JART],
2019) e Giancristofaro (2010). Dada sua profundidade deste conceito, buscamos em referéncias
outras, e elementos que nos orientassem a pensar este CsO como base de cri(agdo) do Corpo
Poténcia.

Comecemos com duas questdes: o que ¢ um corpo? O que sdo os o6rgios? Na perspectiva
dos autores, o corpo é o espago em que o desejo se move e as intensidades circulam, e os 6rgdos
sdo uma estrutura de um organismo vivo que so tem sentido, em si mesmo, como uma fungéo
de sobrevivéncia predeterminada, uma ferramenta. A ideia de criar um corpo sem 6rgéos esta
ligada a plenitude do ser. Um corpo que ndo necessita de 6rgdos para existir, simplesmente ¢;
ndo existe uma fungdo especifica. Dessa forma, é preenchido de poténcia, de possibilidades que

a priori ndo estio postas.
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Com isso, Deleuze e Guattari querem fugir de toda e qualquer teleologia.
Queremos um corpo pleno, que nfo esteja de modo algum relacionado com
uma dire¢do ou funcio determinada. O Corpo sem Orgdos é um corpo sem
objetivo, sem imagem, sem destino. O universo ndo segue em uma dire¢do, o
sistema solar nfio tem uma meta, o planeta terra ndo tem um rumo certo, a
humanidade tem um destino, uma sina, e nds ndo devemos seguir uma dire¢éo
final também. (TRINDADE, 2013, p. 1).

Logo o CsO se antagoniza as ideias de eficiéncia/deficiéncia, pois ndo se atrela a
funcionalidade, ferramentas e, sim, a existéncia. “O corpo sem orgdos, o improdutivo, o
inconsumivel, serve de superficie para o registro de qualquer processo de produgdo do desejo,
de modo que as maquinas desejantes parecem emanar dele no movimento objectivo aparente
em que se relacionam com ele” (DELEUZE; GUATARRI, 2010, p. 16)

E a medida que se preenche de intensidades, poténcia e desejo, que ndo sdo oriundos de

uma falta, e sim de viver a intensidade, a vida inventa e € inventada.

A vida joga, a vida inventa 6rgdos, a vida inventa sentidos, a vida inventa os
ouvidos, inventa os olhos, inventa o nariz, inventa a boca, inventa a pele. A
vida inventa. A borboleta surda inventa duas cordas que ressoam, para captar
0 som emitido por um morcego predador. E vida que inventa. E a vida como
o modo da poténcia. Na verdade, é a propria poténcia, através da vida, que
inventa os seus orgdos para se efetuar. Sfo instrumentos, sdo jogos, sdo
brinquedos. Brinquedos ludicos no jogo da existéncia. (FUGANTI, 2021, ndo
paginado).

Sendo a “vida como um modo de poténcia” inventada, o CsO apresenta esse ciclo
infinito de criagdo, invencdo e autoria de ser quem se €. Nao ha padrdes, objetivos e finalidades;
ha vida. Fuganti (2021) completa sua exposi¢do como questionamento: “o que pode um corpo?”’
e, citando Spinosa, afirma: “H4 um desconhecido do corpo”. (O que pode um beb&? Um corpo

1doso? Um corpo de um PCD?)

Esse desconhecido do corpo € o nosso si-mesmo, 0 nosso ser-proprio, 0 Nosso
corpo sem Orgdos, o nosso corpo de poténcia, 0 nosso corpo intensivo, a
realidade virtual do nosso corpo. E o ser do movimento ao mesmo tempo que
¢ um ser de tempo. Ele é um bloco de ser de movimento e ser de tempo.
(FUGANTI, 2021, néo paginado).

E possivel afirmar que a nogéo de CsO tem um potencial a ser explorado e desenvolvido
nas propostas educativas, possibilitando novas experiéncias que culminem nesse processo de
criagdo de vida e poténcia cotidiana. Desse modo, tomamos a liberdade de integrar a essa

proposta a nocdo de Corpo Consciente (FREIRE; FAGUNDEZ, 2017), que aparece em trés
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momentos na obra “Por uma Pedagogia da Pergunta”, que é um texto muito singular; entre duas

pessoas, que trazem memorias dos seus dias em exilio.

Acho tio importante o que fazias com teus companheiros como atividade
docente e de pesquisa que te pediria que continuasses um pouco mais, porque,
no fundo, é tudo isso que vais trazer mais tarde, no teu exilio, para a Europa,
quer dizer, é todo esse passado muito vivo teu, com teus colegas, com a tua
geracdo; é tudo isso, incluindo esses cadernos que ndo pudeste trazer, é toda
essa memoria que trouxeste no teu corpo consciente de jovem fildsofo. Entio,
acho que é fundamental para quem vai nos ler amanha que digas algo mais de
tudo isso que trouxeste contigo para o teu exilio. (FREIRE; FAGUNDEZ;
2017, p. 10, grifo nosso).

Neste primeiro momento o Corpo consciente se apresenta como uma midia que carrega
os registros de vivéncia (dados), ja que ndo lhe foi possivel trazer os seus cadernos. E importante
destacar que esta memoria corporal é uma poténcia em si, uma vez que acreditamos que a

vivéncia é formativa, logo produz mais vida.

Sé na medida em que o exilado aprende a viver no novo contexto e a dele
"sair", mas nele continuando na tensdo da contradi¢do dos dois contextos, o
que o marcou e que ele trouxe no seu corpo consciente, dele molhado, é que
lhe é possivel ter, no contexto de origem, uma permanente pré-ocupacio,
jamais uma sombra inibidora do seu presente. (FREIRE; FAGUNDEZ, 2017,
p-10, grifo nosso).

Neste segundo momento a abordagem do Corpo Consciente se dd no viés da acdo, em
que a memoria que ele em poténcia carrega, cria e impulsiona (nfo inibe) novas criacdes de

vida. Como acentua Freire,

A mim sempre me pareceu uma violéncia esta “distancia” fria do corpo que,
pelo contrario, para mim ¢ algo extraordinario. O corpo humano, velho ou
mogo, gordo ou magro, ndo importa de que cor, o corpo consciente, que olha
as estrelas, € o corpo que escreve, é o corpo que fala, é o corpo que luta, é o
corpo que ama, que odeia, € o corpo que sofre, € o corpo que morre, € 0 corpo
que vive! Néo foi rara a vez em que pondo minha méo afetivamente no ombro
de alguém, tive-a, de repente, no ar, enquanto curvando-se, o corpo tocado
recusava o contato do meu (FREIRE; FAGUNDEZ, 2017, p. 10, grifo nosso).

E por fim, neste terceiro encontro do Corpo Consciente, ele destaca a existencialidade
que o corpo materializa na diversidade. Ndo se trata de funcionar, em si, mas sim de viver
produzindo mais e mais vida nesta diversidade que nos atravessa. Logo, o Corpo Consciente
em Paulo Freire é memoria que cria poténcia de agdo e produz vida na diversidade, assumindo
a existencialidade em si.
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professores na superagéo e exploragdo de possibilidades, a abordagem do Corpo Poténcia é um

exercicio, uma pratica que se exime de regras e carece de ousadias. Ousemos!

5.1.2.4 Aprender a (Con)Viver

O movimento de “aprender a (con)viver” se da numa possibilidade de pensar sobre os
contextos dindmicos que atravessam a nossa escola e de como nds, professores, significamos
esses “espacostempos” em nossas vidas. Pensar contexto em movimento € para nds aceitar a
impermanéncia das coisas nfo como finitude, mas como possibilidades de cria¢do. Portanto,
dedicamos nossa energia em pensar sobre os contextos que chamamos: Zona de passagem,
Caos e Serendipidade’”.

A zona de passagem nas provas de revezamento no atletismo € o “espacotempo’ de
movimento em que os atletas se encontram para trocar o bastdo e completar a prova. Da mesma
maneira que hd um encontro rdpido desses atletas, muitas coisas podem acontecer. A mais
temida delas, € que o bastdo caia. E muitas vezes, ele simplesmente cai. Zona de passagem
também ¢ usado por Fuganti (2022) como um “tempoespago” de encontros de maneira
efémera, assim como na prova de atletismo, que ¢ uma proposi¢do oriunda da Esquizoanalise
de Deleuze e Guattari (1995), na obra Mil Platos. Para o autor, no processo de se viver uma
vida de poténcia existem diferentes zonas de passagem em que cada um de nds faz diferentes
usos dos bons e maus encontros que acontecem nela.

Desse modo, as zonas de passagem que atravessam o cotidiano escolar e sdo largamente
vividas por nds professores, fazem emergir os desafios da escola basica. Mesmo sabendo e
assumindo os desafios como parte da vida, aceitando seus ciclos, somos fortemente afetados
por seus desdobramentos. A zona de passagem assim, ¢ o contexto dos desafios do cotidiano
escolar que ciclicamente nos atravessam com bons € maus encontros que nos constituem
simultaneamente.

Neste periodo vivido no Descapacita!, que também ¢ uma zona de passagem, muitos
dos desafios que emergiram do cotidiano, e atravessaram nossas discussdes e construgdes,
fizeram-nos chegar aqui, propondo, (re)construindo, abandonando e resgatando potenciais.
Assim, o que fazemos desses ditos (bons/maus) encontros ¢ o que dara o ritmo de construcio

de uma vida em poténcia.

32 Uma descoberta nio prevista e cujo resultado se deu por meio do acaso, por meio de incidentes que criam
oportunidades, ou que fazem surgir ideias e inovagdes. Contudo, ela ndo se trata tdo somente de uma casualidade
ou de boa sorte: a serendipidade é a soma do acaso com o conhecimento adquirido.
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irrelevancia” (SANTOS, B., 2019, p. 44), sendo essa uma articulacdo que gera aglomerados
especificos de dominagdo.

Ressaltamos que ndo € nosso desejo alimentar o mau encontro, e sim compreender esta
zona de passagem, de maneira ciclica e critica, observando os limites e as possibilidades da
acdo docente. Ainda que nos exijam resiliéncia, é cada vez mais desafiador ser professor da
educacdo basica na Baixada Fluminense. A Professora Karen destaca o peso embutido na
resiliéncia exigida do professor, que chega a pesar nessa identidade, trazendo elementos bem

consistentes para pensarmos neste lugar de passagem que ocupamos hoje.

“Eu to, fico nervosa quando vejo essas coisas. Igual quando vejo a
palavra resiliéncia, uma palavra que me incomoda bastante também.
Uma palavra muito positiva, mas muito preocupante porque coloca a
gente sempre num lugar... parece que a gente é uma massinha de
modelar, se adapte aqui, se adapte ali, e nunca transforme isso num
problema.” (Prcfessora Karen).

Também € necessario, dada as condi¢des do trabalho docente, pensar neste contexto em
que a resiliéncia € acionada. Sera que ela pode ser uma acrobacia capitalista que sustenta os
interesses da classe dominante? Seguindo, a professora partilha desafios que parecem pessoais,
mas que sdo facilmente identificados no grupo, quando pensamos na Interseccionalidade como

lentes para a incluséo.

“Eu tenho visto na minha escola, principalmente as meninas de turno
unico no Rio né, que essas questoes ja existem, é aquilo que vocé falou
0 nome, é importante isso academicamente acontecer, estudar sobre
isso. S6 que o que eu percebo é que isso vem com olhar somente para
o aluno. E eu acho legal também ter esse olhar para o trabalho do
prcfessor, né, chega a violéncia na escola, a gente considera o aluno,
e em que momento a gente considera o trabalho do prcfessor em
relagdo a esse aluno, né? A gente recebe metas, recebe prcpostas,
ontem teve aqui na prefeitura do Rio uma reunido com o prefeito sobre
metas a alcangar, décimo quarto, e ai chega de um lado uma demanda
de um aluno que chega com um sarrcfo la embaixo e chega uma
demanda de resposta nossa com um sarrcfo la em cima e que horas a
gente vai avaliar a distdncia entre sarrcfo do aluno, né, porque a gente
ta... parece ao meu ver que na pratica a gente td avaliando ensino e
aprendizagem separados, quando na verdade ndo pode ser assim,
entendeu? A gente ta considerando que o aluno vai ter problemas de
ensino porque ele estd inserido em diversos contextos sociais d.ferentes
que trazem problemas d.ferentes pra escola, mas parece que quando a
gente analisa o ensino, que é a prcposta do prcfessor, o trabalho do
prcfessor com esse aluno, a gente ndo td considerando o impacto disso,
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a gente considera isso, mas ndo considera o impacto disso,
consequéncia?” (Prcfessora Karen).

Dada a perspectiva elucidada pela professora da avaliacio como instrumento de
controle, inclusive de controle e submissdo dos corpos, Alvernaz, Aniszewski e Rangel (2020)
destacam que a avaliacdo externa impacta diretamente na avaliacdo interna moldando
curriculos, propostas de atividade, burocracias, habitos que reconfiguram o espaco escolar,

sustentando a responsabilizacdo dos professores pelos ‘resultados de aprendizagem’.

“Prcfessores adoecendo em larga escala e emocionalmente, entendeu?
Entdo eu acho importante sim mas acho que a gente tem que...eu falo
com meus alunos “Gente, coloca um filtro do Instagram e entra na
escola”, coloca o filtro de aluno e vamos vestir esse filtro para a gente
conseguir se adaptar e se colocar naquele lugar como aluno que eu
acho que eles estdo com essa d.ficuldade e a gente também tem que
colocar esse filtro de eu sou um prcfessor, ndo é porque assim eu vejo
principalmente em relagdo as p2, cara elas recebem demandas né,
trabalhos psicoldgicos que tocam em lugares nos alunos que elas ndo
sabem administrar” (Prcfessora Aline).

E muito interessante essa abordagem do filtro do Instagram apresentada pela professora,
em que ‘filtro’ é para a construgdo da identidade. O filtro do /nstagram serve para ‘deixar a
imagem mais bonita’ e estd focado nas questdes estéticas dominantes. Mas, aqui, o filtro esta
como identificag@o. Ndo sei quem sou, mas o filtro do /nstagram me nomeia, e eu sigo fazendo
o que estd por detras deste nome. Evito distragdes’; o filtro é parte de construcdo de identidade
dos agentes da escola. Quem ¢ aluno? Quem ¢ professor? Quem ¢ orientador? Qual ¢ a fungdo
do aluno? E do professor?

Renunciando a qualquer julgamento e assumindo a sororidade como caminho de
compreensdo da compreensdo, o que torna esse processo longe de ser neutro, o filtro se constitui
aqui em uma estratégia de sobrevivéncia a zona de passagem, dada a complexidade dos

encontros.

[...] entdo assim a gente faz uma prcposta simples... eu fiz um
relaxamento na turma esses dias pensa em alguém que vocé bota a mdo
no coragdo sente batimento cardiaco, ai tentando trabalhar um pouco
de cfetividade, pense alguém que vocé gosta muito de dar abrago e
gente tinha meia duzia de criangas chorando na minha sala de aula ai
¢ a medida que vocé toca no ponto vocé tem que ao menos e ouvir sim,
“ai, eu estou lembrando do meu tio que morreu semana passada” “Eu
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estou lembrando do meu pai que foi embora semana passada” “Eu
estou lembrando da minha vo que eu morava com ela e Ela morreu de
COVID, agora estou morando com a vizinha” olha a demanda que a
gente absorve né quando a gente toca nesses lugares entdo mais uma

vez é uma prcposta que eu nem vejo como ndo te falar [...] 7 (Prcfessora
Aline).

E mais uma vez, conhecemos em devir as consequéncias da pandemia COVIDI19. A

caréncia de politica pliblica coloca o professor neste lugar de “para-raios” das demandas sociais

e politicas. Necessitamos com urgéncia de politicas plblicas de suporte ao professor em seu

trabalho docente. Nédo se trata somente de construir uma educacdo inclusiva. Educagdo

inclusiva nfio € um método a ser aplicado. E necessario criar condi¢des estruturantes para que

a educagdo inclusiva aconteca.

Ainda pensando sobre a interseccionalidade como viés para pensarmos a inclusdo, a

professora Karen faz uma analogia, que diante das condi¢des estruturantes que temos hoje na

educacdo basica, € necessario questionar para avancar no caminho da efetivagdo de politicas

publicas e traz sugestdes.
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“[...] ela [a interseccionalidade ] pode por ali o videogame, ai aparece
o aluno com aquelas palavrinhas em cima “problemas sociais,
Jfamiliares” né, e ai a gente tem que jogar naquele video game pega 7
palavrinhas em cima e a gente faz o qué com essas palavrinhas todas
em relagdo a nossa demanda? Al a gente esta com meia hora e chega
nossa parte técnica pedagogica e eu me sinto... as vezes vem gente
falando que esta exercendo ilegalmente a prcfissdo de psicologo, td
exercendo ilegalmente a prcfissdo de assistente social também. Entdo,
a gente chegou num momento que a escola ndo é o polo de
determinados problemas, ela precisa ser um polo de muitos
prcfissionais, eu sei que minhas amigas falam “Meninas, tirem esse
Jaleco o jaleco ndo é nosso” né? Tem coisas que passam desse... desse
limite né, passam do nosso filtro de prcfessor e ai eu acho que falta
também respaldo prcfissional dentro da escola para que a gente
consiga de fato administrar esses problemas porque so saber que eles
existem ndo da, entendeu? Ai mais uma palavra que vocé vai colocar
la considerando ai interseccionalidade né, entdo assim concordo é um
conceito novo, é um conceito interessante acho que ainda muitos
prefessores precisam né, em contrapartida ndo temos que nos envolver
demais, ndo é assim mas o limite disso eu acho que estda impactando
também  muita  gente, entendeu? FEu acho que bem
preocupante.” (Pr¢fessora Karen).



E necessario refletir sobre esse papel da escola na Baixada Fluminense (nosso lugar de
fala), sendo essa uma regido que traz uma marca historica de violéncias, esquecimentos e
abandonos que tem a escola como a Unica possibilidade de entrada para politica publica. A
interseccionalidade como paradigma promove a desinvisibilizagdo dos movimentos de
opressdo para a construgdo de politicas publicas assertivas. Ainda que a interseccionalidade
caminhe com/na politica publica, este ¢ um pensamento que, inicialmente, precisa ser
construido nos processos formativos docentes, mediante a integracdo de

ensino/pesquisa/politica publica.

“De fato, Karen, é... mais um nome. Um nome que mostra o que é que
até entdo a gente fazia e usava de maneira invisivel. A ideia aqui ndo é
pesar, mas sim cjudar a tirar esse peso, sabe? Dividir
responsabilidades. Encontrar limites de agdo... e possibilidades
também. Porque tenho essa mesma sensagdo. A gente que na educagdo
basica nesses vinte anos, na Baixada, que vé e ja viu muita coisa, sabe
como é d.ficil, mas faz. Sei la... Faz porque é besta (risos) ou porque
ama mesmo. Porque (risos) ficar rica... s6 nos filtros do Instagram!
(risos) Entdo, esse nome mostra uma exigéncia, mostra uma demanda
que parece que é so da escola... Por exemplo, pessoas em situagdo de
rua que o CAPSI de Mesquita atende, a primeira coisa que faz, é
matricular na escola. E a partir dai que ela existe para o mundo. Se a
pessoa ja apresenta alguma deficiéncia, vai pro Marcos Gil. Na
maioria das vezes, é caso de doenca mental, ndo deveria estar la.
Precisaria primeiro de outro encaminhamento. Mas vai pra onde? Pra
escola... Entdo se a gente ndo vé e da um nome, fica escondidinho la
na escola sem se tornar uma politica publica” (Prcfessora Aline).

Assim, a Zona de passagem ¢é esse “espagotempo” dos encontros com os desafios
docentes cotidianos, tensdes que se configuram em momentos de reflexdo, tomada de decisdo
e ressignificacdes que nos forjam em um movimento ciclico e complexo.

Dada essa complexidade e integrando o relato muito sensivel da professora Karen aqui
apresentado, identificamos o Caos como escola basica. Em Nietzsche (1989, p. 16), o caos nos
¢ apresentado como uma condi¢do de existéncia: “O carater geral do mundo ¢é caos por toda a
eternidade, ndo no sentido de auséncia de necessidade, mas na auséncia de ordem, divisdo,
forma, beleza, sabedoria e como quer que se chamem nossos antropomorfismos estéticos”.
Apesar da proposicdo instigante e do cultivo de um posicionamento negativo socialmente

construido do caos, condicionamo-nos a criar subterfugios de acdo que nos distanciam do caos.
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O caos nio se encontra num momento ancestral do mundo, antes da ordem,
ele nfo ficou la tras numa cosmogonia primordial do mundo. O caos nio deve
ser mal-entendido como oposi¢éo as causas, aos fins e aos propositos. O caos
¢ como um jogo de dados. O caos do mundo depende de uma nova
interpretacio do proprio acontecimento do mundo, que ndo o entenda como

excecdo, como um acidente ou uma quebra nas leis necessarias do mundo,

mas como um jogo. Os acasos e os lances de dados do mundo resguardam a
necessidade de uma composi¢do inventiva, aguardam os bons jogadores
(intérpretes), aqueles que saibam contemplar a vida como um jogo. (MEES,
2011, p. 51, grifo nosso).

Assumir o caos como parte da nossa vida € aceitar que cada acontecimento € um evento

unico dotado de poténcia passivel de interpretagdes, de forma recorrente. E regra, ndo excegdo.

Nos ciclos da vida, dotados de caos sistematicos, somos desafiados insistentemente a cria¢éo.

A condi¢do da vida € o caos; a condi¢do da vida ¢ a criacdo.

Eu vos digo: é preciso ter ainda caos dentro de si, para poder dar a luz uma
estrela dancante. Eu vos digo: tendes ainda caos dentro de vos. Ai de nos!
Aproxima-se o tempo em que o homem ja ndo dard a luz nenhuma estrela. Ai
de nds! Aproxima-se o tempo do homem mais desprezivel, que ja nio sabe
desprezar a si mesmo (NIETZSCHE, 2004, p. 16-17).

Reconhecer a escola basica como o Caos (neste recorte de proposta analitica aqui

desenvolvida) ¢ assumi-la como um “fempoespago” de criagdo recorrente. Nesse investimento

de pesquisa escola basica, inclusio, alunos PCD, formacéo de professores compdem o Caos, e

potencializam os processos de invencdo de onde emerge o Descapacita!. Ndo estamos aqui a

negar o desafio do Caos, mas propomos uma mudanca de horizonte que renova o nosso vigor

no trabalho docente.

No Descapacita!, para além de invengdes e criacdes do cotidiano, identificamos na

docéncia uma gestdo criativa do Caos. Nao se reduz a resiliéncia - reconhecemos que essa deva

ser considerada, mas somos um grupo que produz, cotidianamente, e socializa no sentido de

construir uma docéncia compartilhada (Figura 54).
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O serendipite ¢ amplamente difundido nas pesquisas cientificas com descobertas que
mudam o rumo da historia, como na invencdo da penicilina em 1928, quando Alexandre
Fleming armazena inadequadamente suas placas de estudo e sdo contaminadas. Ao observar o
fato estranho, a principio, soube que poderia aproveitar aquela ‘anomalia’ descoberta. Lacaz-

Ruiz (1998) cita outros casos que nos ajudam a conceituar a serendipidade:

A heparina foi descoberta por um estudante de medicina, que procurava, ndo
um anticoagulante natural, mas caracterizar um procoagulante natural. O
anticoagulante oral tem sua origem nas pesquisas na area animal, feita em
bovino que morreu de hemorragia espontanea apos ingestdo de trevo doce
deteriorado. Os sucrilhos ou corn-flakes surgem de um esquecimento do
milho em um forno acesso durante todo um dia, por parte dos irméos Kellog,
no ano de 1898. Continuamos a encontrar a atividade de pessoas
serendipitosas em dezenas de instancias fora da area bioldgica, alguns
mundialmente comercializados: a borracha vulcanizada surge quando Charles
Goodyear, em 1844, deixa cair um pedago de borracha escolar, dentro de uma
frigideira quente; o corante indigo, em 1893, quando um quimico quebra o
termdmetro dentro de uma solugéo e reage com o merctirio; o nailon, em 1939;
o polietileno, em 1935, gragcas a um vazamento no laboratério. (LACAZ-
RUIZ, 1998, p. 1).

Mesmo que a principio a serendipidade nos parega um acaso, Lara (2016) em sua tese
de doutorado, faz um esforgo em distinguir: acaso, serendipidade e insight, partindo do contexto

das Artes.

O acaso na arte € visto como um acontecimento surpreendente, fortuito,
totalmente inesperado, que o artista acolhe movido pela sua intui¢éo da forma;
a serendipidade ¢é a espera pelo acaso na ciéncia, um tesouro aguardado para
completar um arcabouco especialmente construido em teorias e com provado
em experiéncias, que apenas os cientistas preparados podem encontrar. Mas o
artista também pode preparar-se para a serendipidade, indo ao reino das
formas, dos materiais e dos procedimentos mais diversos para encontrar seus
tesouros. E o insight incorpora as duas possibilidades anteriores, definindo-se
como um vislumbre, uma subita visdo interna que combina intuigdo,
imaginagdo, percep¢do e elaboracdes do conhecimento simbdlico (LARA,
2016, p. 12-13).

Posto isto, identificamos a serendipidade, no contexto escolar, quando nds professores,
munidos de todo um arcabougo intelectual, fisico e de pratica docente, buscamos algo que nos
ampare/ajude/sustente na atividade docente, na gestdo criativa do caos, seja ela na docéncia, na
pesquisa ou na extensdo, € encontramos, neste percurso de busca, nem sempre aquilo que
almejamos inicialmente, mas algo que nos revoluciona, de alguma forma. Ndo caiamos assim,

na armadilha de pensar apenas em grandes eventos que alternam o curso da humanidade, da
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educar vivos, sem retroceder, apesar de, e buscando a subversdo do sistema, rompendo com
bases estruturantes, paradigmas de ensino, um grupo de professores de educacdo fisica,
atrevidos em pesar sobre inclusdo, vinculando razdo e emogdo para criar aquilo que ainda néo

existe, mas ja escutamos seus sinais.

Na bruma leve das paixdes que vém de dentro
Tu vens chegando pra brincar no meu quintal
No teu cavalo

Peito nu, cabelo ao vento

E o Sol quarando nossas roupas no varal

Tu vens, tu vens

Eu ja escuto os teus sinais

Tu vens, tu vens

Eu ja escuto os teus sinais.
(ANUNCIACAO, 1983).

E neste movimento de anunciar, estamos aqui na ousadia propositiva de uma Pedagogia
Descapacitista, entendendo que todo este processo vivido e elaborado até aqui, estd para além
da Educacdo Fisica, e pode ser uma contribuicdo para a escola como um todo.

Neste sentido, pensar/compreender/construir no¢des subsungoras que subsidiam a
construcdo de uma Pedagogia Descapacitista com a integracio da interseccionalidade,
assumindo que a luta anticapacitista € interseccional, contribui para a construcdo de um saber
que para além de sensibilizar a analise dos dados produzidos é capaz de incluir referéncias e
conhecimentos outros que até entdo estavam invisibilizados nas propostas até entdo pensadas.
Pensar inclus@o em um contexto, tdo diverso e peculiar, requer um pensamento interseccional

a priort.
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6 POR UMA PEDAGOGIA DESCAPACITISTA: HUMANIZADA,
DEMOCRATICA E INCLUSIVA

“[...] As ideias novas estdo na fronteira, porque esse é o lugar do
didlogo e dos encontros. Talvez seja o momento de te lembrar que
grandes descobertas foram feitas por acaso, mas que o acaso nunca é
0 acaso, favorece sempre os olhos preparados para ver. [...] "

(NOVOA4, 2015, p.13)

O Professor Antonio Novoa nos inspira a avangar na fronteira daquilo que conhecemos
a fim de dialogar e encontrar aquilo que as diligéncias da vida (e da escola) nos exigem. Freire
(1996) também destaca que a pratica educativa dialdgica torna-se essencial na tessitura do

conhecimento, ressaltando a sua poténcia:

Creio poder afirmar, na altura destas consideragdes, que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos,
conteidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em funcgfo de seu carater diretivo, objetivo,
sonhos, utopias, ideais. (FREIRE, 1996, p. 69-70).

Assim, a exemplo e mnspiragdo de Paulo Freire, que criou, cocriou e forjou muitas
Pedagogias tdo necessarias a pratica educativa de hoje, em um processo profundo de existéncia
dos sujeitos em dialogia, entendemos a necessidade de
propor/sugerir/forjar/cocriar/construir/organizar uma Pedagogia Descapacitista como um
movimento que caminha para a constru¢do de uma Educacido Inclusiva.

Pedagogias da Autonomia, Esperanca, Indignacfio, Pergunta, Sonhos Possiveis,
Libertacdo, Tolerancia, Compromisso, Solidariedade, Oprimido sdo apenas alguns exemplos
que podemos trazer das propostas do nosso Patrono da Educagio®?, que em nenhum momento
propds um método a ser seguido ou uma técnica a ser aplicada, e sim uma reflexdo dialogica
criativa possivel de mudanca, em nossas proprias vidas e na vida de nossos alunos, familiares

e comunidade, para a constru¢io de um bem maior e evolucido da humanidade. Um legado.

3 1ein®12.612, de 13 de abril de 2012 — Paulo Reglus Freire é reconhecido como Patrono da Educagiio Brasileira
por sua dedicagdo a alfabetizaco e a educagdo da populagdo pobre. (BRASIL, 2012).
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Paulo tinha pouca paciéncia para com uma educagdo sob a forma de
treinamento, método, ou como uma pratica politica e moral que negasse a
Histéria, o potencial da acfio criativa individual e social, a alegria e a
importéncia da solidariedade engajada, a importincia da responsabilidade
social e a possibilidade da esperanca. (GIROUX, 2021, p.18).

Mais do que uma proposi¢do tedrica, as Pedagogias ofertadas e apresentadas por Paulo
Freire eram convites a uma criagdo coletiva que, alimentava a esperanca na humanizacio da
sociedade através de uma profunda mudanca de pensamentos, atitudes, posturas e agdes que
culminavam em projetos de praticas cotidianas capazes de micro revolugdes e por que ndo,
revolugdes inteiras, na maneira de construir a educagdo e o conhecimento.

Desta forma, buscando responder a Glltima pergunta que conduziu este estudo, que foi: “o
que a emergéncia de uma Pedagogia Descapacitista do cotidiano escolar pode contribuir com
a Educacgdo Inclusiva?” a ousadia de organizar uma Pedagogia Descapacitista € um aceite ao
convite do Professor Antonio Novoa para avangar nas fronteiras do conhecimento em unido a
Paulo Freire, que vive em cada educador que acredita na escola, na educacdo, na
responsabilidade do estado na garantia do direito a educacdo de qualidade para TODOS e
trabalha na sua construcdo. Reconhecendo também que a demanda por uma Educagao Inclusiva
¢ complexa e ndo pode ser ignorada, como também requer que novas proposi¢des acontecam a
1n34

fim de contribuirmos para sua efetivagdo em um movimento de emersido do “inédito viave

que renova a esperanca apontando caminhos e possibilidades.

6.1  Escola Capacitista: a escola que conhecemos

Ao observamos a escola que conhecemos hoje, € possivel identificar um movimento que
chamamos de Integracdo. Apds os marcos legais da Educagdo Especial e com a LDB na
exigéncia da escolarizagdo dos ACD nas Classes Regulares de ensino, preferencialmente,
observamos a sua presencga ativa nas escolas e um esforco coletivo para atender esta demanda.
Este foi um tema relevante de profundas reflexdes que aconteceram no Descapacita!, como ¢

possivel observar neste post no perfil @educacaofisica.mesquita: (Figura 58)

34 Expressio que aprece em dois momentos na obra de Paulo Freire: Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da
Esperanca, referendo-se a algo inédito, possivel de torna-se realidade, ainda que claramente nfio tenho sido
conhecido ou vivido.
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sexto ano, entdo assim, jd é uma turma barulhenta e o aluno ndo
conseguia se expressar e ele berrava, berrava. E eu tinha que dar aula,
ndo podia tirar o aluno de sala de aula, mediadora ficava ali do lado,
coitada, tentando acalmar o aluno, mas era uma coisa bem d. ficil.
Também eu acho que tem que haver um certo discernimento e também
um certo feeling né no momento, ali na situagdo, do prcfessor, do
mediador, porque as vezes aquela situagdo ndo td legal principalmente
pro aluno que tem o autismo, por exemplo. Vocé tem que saber também
determinadas coisas que ali na hora tem que mediar de uma forma que
seja melhor para o aluno né. Mas é isso, é o que eu penso pra falar.”
(Prcfessora Renata).

Neste relato da professora, que evidencia uma série de caréncias estruturais, de politicas
publicas, de formacdo e de humanizag@o dos processos. Existe desejo de fazer: pelo aluno, pela
escola, pela professora, pela mediadora, apesar das condi¢des que se apresentaram para o
momento. O aluno estd na escola, nos espacos fisicos, quando a estruturas permitem, existe o
apoio humano da mediac¢do, mas a fala aponta para caréncias da estrutura na qual a escola se
organiza e no suporte formativo dos profissionais que estdo nas escolas. O aluno estd na escola,
o discurso da incluséo ¢ uma realidade, existem medidas e politicas plblicas que comegam a
chegar através das escolas, mas ainda nfo alcangou com amplitude do seu direito a educacio.
Temos neste cendrio, que podemos afirmar ser recorrente nas escolas da Baixada Fluminense,
um desenho integrativo. A integragdo neste caso, referimo-nos ao modelo de educacgio especial
consolidado nos anos 80 que baseava-se na Integracdo e na Normalizagdo (IANUSKIEWTZ;
OMOTE, 2015). As politicas Publicas de Inclusdo avancaram muito na ultima década, porém
o seu desdobramento em praticas sociais, na salide e educacgdo, ainda carece de efetivagdes.

Essa “educacdo integrada” se da pela presenca fisica do ACD nas escolas regulares de
ensino, como sugere os moldes da lei. Nesta organizacdo temos os fechamentos dos Centro de
Referéncia em Educagdo Especial, que eram as escolas que agrupavam apenas Classes
Especiais e a ampliacdo dos AEEs nas unidades escolares como politica publica num cenario
em que a Educacdo Especial torna-se suporte para a Inclusdio. Vale destacar que muitas classes
especiais foram encerradas subitamente, sem a preocupacdo de uma insercdo gentil nas Classes
Regulares, o que ocasionou uma evasio escolar, que ¢ um grande desafio da educacio
brasileira.

No tocante do Capacitismo, € possivel observar sua manifestacdo em diferentes formas
que na maioria das vezes, no espaco escolar, sdo confundidas com cuidado ou protecdo, como
também na concepgdo do outro e de si, como nos alerta Campbell (2008) e Chounard (1997).

Nesta organizagdo, o aluno, muitas vezes € privado de participar de atividades ou propostas,
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pois ¢ julgado a ele ndo ter a capacidade necessaria (privado inclusive de festividades!). A¢des
como essa se reproduzem e produzem curriculo a ser desenvolvido com os alunos e nas praticas
educativas, validando o capacitismo nas escolas. A¢des que tem sua origem também nas
estancias familiares que resistem as recomendagdes escolares, seja pela condicdo social e
humana da familia, seja pela falta de conhecimento do préprio preconceito do Capacitismo.

Destacamos também que ¢ possivel observar o investimento em capacitagdes de
professores nos estudos das deficiéncias, como apontam os estudos de Boato, Sampaio e Silva
(2012); Medeiros (2017) e Aratjo et al. (2010), a fim de aproximar e fornecer os recursos a este
professor para que este desenvolva sua expertise no tocante das aulas com os ACD. Uma
possivel consequéncia deste movimento € que o foco dos processos, métodos e propostas de
praticas pedagdgicas acaba se reduzindo a deficiéncia e a capacidade (ou néo) do aluno. Assim,
a deficiéncia que o aluno apresenta vem muito antes de quem ele é e, a partir da estrutura
capacitista que sustentam as praticas que assim conhecemos pela estruturalidade, ndo
avancamos (ou avangamos a passos lentos) em relacéo a efetivacio da educagio inclusiva.

As politicas de organizacdo de formagdo continuada de professores, com propostas
estanques e pontuais, como capacita¢cdes muito especificas, também nio garantem um processo
formativo mais profundo que chegue nas origens dos problemas que envolvem uma reflexdo
critica e dialdgica possivel de ser construida. E preciso urgéncia na questdo de repensar a as
politicas de formacgdo continuada e seus desdobramentos nas praticas formativas das redes de
ensino. Ndo podemos mais tratar a formacdo continuada de professores como um cardapio de
cursos ou capacitacdes pontuais que resolvem problemas especificos, ignorando a
complexidade humana que nos constitui e consequentemente, compdem as diligéncias intra e
extra escolares.

A escola que conhecemos hoje € capacistista e sustenta suas praticas com acdes
afirmativas deste preconceito. A principio de forma ingénua e invisibilizada. Nosso papel aqui
e trazer luz para esta discussdo para que ela se desdobre em praticas formativas docentes e
discentes numa construcdo efetiva para a mudanca no espaco escolar e na sociedade como um
todo. E com educagdo que se combate o preconceito, independente da sua origem.

Nio ¢ incomum encontrarmos na escola falas e atitudes que reforcam e sustentam o
capacitismo de maneira generalizada, invisibilizada e normatizada que violentam os direitos e

a existéncia da PCD dentro e fora da escola:
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6.2  Escola Descapacitista: a escola que construimos

Posta a demanda da escola capacitista que conhecemos, e que se reproduz
cotidianamente, o Descacita! se aparentou como uma proposta formativa tnica suportada pela
poténcia do digital em rede que nos mostrou que € possivel romper com o padrio de formacdo
de professores em moldes de “capacitacio estanques” promovendo espacos de didlogo e

construcdo de conhecimento na pratica docente, de maneira interativa, colaborativa e criativa.

E nitido a forma de falar, o jeito de pensar e agir do prcfessor que
participou do Descacita! desde o inicio, quando a gente compara com
esses prcfessores que estdo aqui hcje pela primeira vez. Quando vocé
falava sobre a construgdo do processo formativo, era isso né? Porque
isso td muito claro aqui hcje. Os termos que esse prcfessor usa, a
maneira como ele articula o conhecimento, como ele fala das
referencias que a gente estudou junto, dos filmes, livros, pessoas do
Instagram... Parecem pessoas de mundo totalmente d ferentes. 16
muito emocionada em viver tudo isso, porque eu percebo o quanto eu
mudei também. Outro dia eu estava numa roda de amigos, ai a pessoa
falou: “ah, porque sdo portadores de necessidades epeciais e tal”, ai
aquilo logo feriu o meu ouvido, sabe? Eu logo tinha varios argumentos
pra explicar como se falava, falei sobre o capacitismo, sobre a Lei

Brasileira da Inclusdo. Eu me senti muito segura sobre o assunto.
(Prcfessora Waleska)

A narrativa da professora Waleska em seu relato no “Descapacita Day” é para nés um
momento de concolidacdo de saberes. Observar as falas e posturas dos professores em ato e
perceber micro revolugdes na concepcdo humana das propostas, nos da pistas de que investir
em processo outros de formacdo de professores € um caminho potente de criagéo.

Sem o objetivo de comparar, apenas constatar e respeitar os tempo e o processo de vida
e formacdo de cada um, entre os professores novos que participaram da atividades presenciais,
foi muito comum a utilizacdo de termos ja superados e capacitista diante das vivéncias:
“portadores de necessidades especiais”, “alunos especiais”, “alunos excepcionais” que
rapidamente saltava aos ouvidos dos presentes, que se manifestaram em um movimento, ndo
de correcdo, mas sim numa construgdo coletiva empatica e educativa.

Posto isto, € necessario observar que Pedagogia estd para o diciondrio em definicdo

como “ciéncia cujo objeto de analise ¢ a educagdo, seus métodos e principios; reunido das
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teorias sobre educacdo e sobre o ensino” (PEDAGOGIA, 2022, p. 1), propor uma Pedagogia é

pensar em ciéncia. Ghiraldelli Janior (2006, p.39) afirma que:

A modernidade reconstréi o termo [Pedagogia] na medida em que o associa a
utopia educacional, a ciéncia da educagio e a filosofia da educacéo, deixando
no passado as conotagdes ligadas as ideias de "conduc¢fo da crianca" e de
"preceptorado”, mais afinadas com sua origem. Os tempos modernos
secundarizam a no¢do de pedagogia como mera atividade pratica, o "tomar
conta das criangas", privilegiando a acepgdo enquanto indicadora de um
programa, enquanto um conhecimento especifico, um saber complexo a
respeito da educagdo das criancas, da formagdo delas e dos adultos e das
rela¢des disso com a vida social em geral.

Apesar do termo Pedagogia etimologicamente vir do grego paidds (crianga) e agodé
(conducdo) e por consequéncia a ideia de educar, conduzir a crianga estar amplamente
disseminada na formacio de professores brasileira (LIBANEO, 2001), assumimos que o
conceito de Pedagogia se alarga a medida que o seu reconhecimento enquanto campo cientifico
e responsavel por uma reflexao sistematica do processo educativo como um todo, como ressalta

Franco (2008).

Pedagogia é, entfo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educac¢iio — do ato educativo, da pratica educativa como
componente integrante da atividade humana, como fato da vida social,
inerente ao conjunto dos processos sociais. Ndo ha sociedade sem praticas
educativas. Pedagogia diz respeito a uma reflexdo sistematica sobre o
fendmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder ser uma
instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela néo se refere apenas
as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de outras praticas. O
campo do educativo é bastante vasto, uma vez que a educacgio ocorre em
muitos lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na rua, na
fabrica, nos meios de comunicacéo, na politica, na escola. (LIBANEO, 2001,

p- 6).

Assim, partindo das inspiracdes freireanas e suas pedagogias, bem como nas concepcdes
aqui sistematizadas por Ghiraldelli Junior (2006), Franco (2008); Libaneo (2001) sobre a
Pedagogia, assumimos a organizagdo de uma Pedagogia Descapacitista numa perspectiva
colaborativa em que o nosso papel de professor/pesquisador se d4 numa autoria integrada e
implicada que possibilita a sistematizacdo de ideias, praticas educativas, reflexdo sistematica
sobre os fendmenos educativos e assim se constituir numa proposta orientadora do trabalho

colaborativo.
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Aplique sua propria experiéncia desinvisibilizando praticas capacitista que fazem a
leitura das pessoas com deficiéncia a partir de sua (in)capacidade abrindo didlogo e
reflexdes de forma autorizada, empatica e amorosa.

Conheca a PESSOA depois entenda a deficiéncia. Olhe nos olhos, converse e escute
com empatia e amorosidade. Descubra seus desejos, sonhos e aspiragdes. Inclua tudo
isso em seu repertrio e use no seu Planejamento Participativo. E sobre
aprenderensinar para além de.

Aprender ¢ um ato revoluciondrio e onipresente. O movimento aprendente
tranformam desafios em possibilidades. Aprenda nos livros, na universidade, cursos,
mas também aprenda no cheiro da merenda que se espalha pelos corredores da escola,
no sorriso de uma manhd ensolarada, na flor ofertada com um sorriso aberto.
Apredender em tudo ¢ HUMANIZAR as coisas.

Invista na construcdo de propostas pedagogicas de maneira criativa e inovadora, que
conduza a uma reflexdo individual e coletiva sobre o corpo, a deficiéncia e a poténcia,
destacando e evidenciando a diversidade que nos constitui.

Entenda que todo processo de mudanca demanda tempo. A constru¢do de uma
dimenséo outra de tempo de aprendizagem ¢é essencial para acolher a diversidade e a
poténcia.

Acredite que na diversidade que nos constitui, todo corpo € poténcia, cabendo assim
a organizac¢do de propostas para que elas emerjam e possamos criar caminhos para
uma Educacdo Inclusiva, sem negar as necessidades urgentes de politicas publicas
de acessibilidade.

Estabeleca um compromisso com o Descapacitismo a fim de despertar
professores/educadores/comunidade  escolar/alunos/gentes  destacando  sua
importancia na constru¢io de uma postura verdadeiramente anticapacista e de uma

Educagdo verdadeiramente Inclusiva.

Nesse sentido, aqui iniciamos um didlogo de construcdo da Pedagogia Descapacitista

em ato a partir de uma construcéo que foi colaborativa, emergente de um coletivo de professores

e esta posta para quem assim decidir se juntar a nds em autoria, autorizacdo e cocriagio.
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6.3  Escola da esperanca: a escola que acreditamos

A escola da esperanca também ¢€ a escola que conhecemos. Nestes vinte meses imersa
em campo e nos vinte anos de docéncia na educacio basica, da rede plblica de ensino na
Baixada Fluminense, afirmo, com categoria, que a escola é o lugar da esperanca.

Posta as condi¢des de desigualdade e abandono social das classes mais desfavorecidas,
que no meu caso se desenha com nitidez e sem esfor¢o na Baixada Fluminense, sempre foi
possivel notar que toda a demanda por acesso a politicas publicas se da pelo viés da educacdo
a priori. Para acessar politicas publicas e existir para os bancos de dados gigantescos, a crianga
precisa estar na escola.

Portanto, Paulo Freire nos ensina que a esperanc¢a ndo ¢ um lugar de conforto e espera
e nos convida a acdo e atividade na construcdo da mudanca que desejamos. “Nao ¢é, porém, a
esperanga um cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com
esperanca, espero” (FREIRE, 1996, p. 47). Conceber a escola como esse lugar de
acontecimento da esperanca ¢ fortalecer o exercicio criativo na diversidade que nos constitui.
Especificamente na construcdo da educagdo Inclusiva, a medida que se concebe em ato criativo,
forjando coletivamente em atividade e vida, integrar propostas é essencial para que a esperanca
aconteca e se desdobre em politicas publicas.

Desta forma, sinalizamos o Desenho Universal na Aprendizagem (DUA) € um conceito
que merece ser integrado as discussdes que se desdobrardo futuramente no acontecimento de
uma Pedagogia Descapacitista. O conceito de “Desenho Universal” (DU) tem sua origem na

arquitetura e foi usado pela primeira vez nos Estados Unidos, em 1985:

A expressdo desenho universal ou universal design foi usada pela primeira
vez, nos Estados Unidos, por Ron Mace, arquiteto que articulou e influenciou
uma mudanca de paradigmas dos projetos de arquitetura e design. Segundo
ele, o desenho universal é responsavel pela criacdo de ambientes ou produtos
que podem ser usados pelo maior nlimero de pessoas possivel. A implicagio
de que o desenho universal deve atender a qualquer pessoa €, portanto, um
pressuposto da expressdo. (CAMBIAGHI, 2007, p. 71).

Apropriando-se desta ideia inicial da arquitetura, o DUA, segundo Pletsch, Souza e
Orleans (2017), ¢ sistematizado por Anne Meyes e Davis Rose (1990) com a ideia de responder
as especificidades de quem apresentasse alguma deficiéncia, que tem por finalidade oferecer
diretrizes e pressupostos que “indiquem a customizag@o de recursos e estratégias em sala de

aula efetivar a aprendizagem de todos” (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017, p. 9).
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Sendo assim, a proposta de concepcdo do DUA nas escolas é contra hegemonica e cria
condi¢des para efetivacdo da aprendizagem do maior nimero de alunos possivel sendo assim
um condicionante da Educagdo Inclusiva, possibilitando o acesso de todos ao curriculo, a partir
da utilizacdo de “estratégias pedagogicas/didaticas e/ou tecnologicas diferenciadas, incluindo a
tecnologia assistiva®” (PLETSCH; SOUZA 1., 2021, p.20).

Por seu turno, o conceito de acessibilidade também merece atenc¢do na incorporacdo de

praticas descapacitistas e integrada a proposta do DUA, sendo este entendido como a

[...] possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informac¢do e comunicagio, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2015, Artigo 3, I).

Observando entdo a proposta do DUA no tocante do curriculo e do jeito de pensarmos
a escola e a escolarizacdo, assumindo a acessibilidade como estruturante de garantia de acesso
de todos (do direito a cidade e ao ciberespaco) e a Pedagogia Descapacitista como mediadora e
integradora de processos de aprendizagem, € possivel pensar em um cendrio que possa se
construir a Educacéo Inclusiva.

No tocante da dindmica do conceito de acessibilidade, a ativista digital e consultora de
capacitismo Patricia Lorete, do Instagram (@janeladapatty, além de um contetdo de muita
qualidade sobre capacitismo, inclusdo e acessibilidade, em um post especificamente, trouxe luz
para a acessibilidade atitudinal, que permeia seu discurso na internet e carece de
aprofundamento/conhecimento nas instancias escolares, que tem muito a contribuir com a

Pedagogia Descapacitista.

35 “Tecnologia Assistiva é uma 4rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.” (BRASIL, 2007, p.7).
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Ressaltamos que as propostas do DUA, Acessibilidade e Acessibilidade Atitudinal
merecem uma atencdo especial para a continuidade da Pedagogia Descapacitista a fim de
fornecer subsidios necessario para efetivar praticas descapacitistas de ensinoaprendizagem.
Também ¢ necessario pensar em como produzir ciéncia de maneira Descapacitista? Como
construir teses e dissertacdes que ndo apenas avancem no tema da inclusdo, mas que de fato se
apresentem acessiveis? Como contribuir para pensa fazer uma educagdo Descapacitista? E com
esses e muitos outros questionamentos que nos encaminhamos desta forma a fim de construir

essa escola da esperanca, ndo apenas acreditamos mas movemo-nos esperanc¢ando.
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7 ABERTURAS (IN)CONCLUSIVAS

“O que vale na vida ndo é o ponto de partida (tampouco o de
chegada) e sim a caminhada. Caminhando e semeando, no fim, terds
o que colher.”

Cora Coralina (2012)

Assumindo que este momento do texto ¢ para além de pontuar conclusdes, achados,
sugestdes de novos estudos, certezas e até mesmo incertezas, penso que seja adequado honrar
e valorizar a trajetdria, caminhada, percurso que foi trilhado por nés até aqui. A escolha por um
Doutoramento em Educacdo é para além de um projeto académico. E parte de um projeto de
vida em que o pesquisador/pesquisadora assume para si a construcdo de algo que possa
contribuir para o futuro, os proximos passos, as proximas geragdes, os proximos estudos em
educacio. E por acreditar muito naquilo que fazemos ha mais de 20 anos, que chegamos até
aqui, na certeza que somos seres inconclusos, inacabados e insistentes, como nos alerta Freire
(2013, p. 47):

Por isto mesmo é que os reconhece como seres que estio sendo, como seres
inacabados, inconclusos em e com uma realidade que, sendo histérica
também, ¢ igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sdo apenas inacabados, mas nfo sdo historicos, os homens se
sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as
raizes da educagdo mesma, como manifestacdo exclusivamente humana. Isto
¢, na inconclusio dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a
educagdo um quefazer permanente. Permanentemente, na razdo da
inconclusido dos homens e do devenir da realidade.

Ter a consciéncia desta inconclusio, faz deste trabalho um convite para a emersio de
uma Pedagogia Descapacitista, que tem como objetivo central aprender a ndo ser capacitista e
assumir uma postura anticapacitista sendo assim uma contribui¢io na constru¢do da Educacgéo
Inclusiva que acreditamos, tendo como cendrio principal a escola. E sobre aprender a
deficiéncia, mas também sobre as pessoas, as gentes. E focar nas poténcias do aluno em
detrimento as suas (in)capacidades. Este movimento sugere que possamos aprender com toda a
caminhada histérica, social, estrutural e estruturante percorrida até aqui, honrando cada pessoa
que direta ou indiretamente contribui/contribui para que tenhamos a Escola Publica que
conhecemos hoje. E esperancar cotidianamente como um ato de existir na escola. Uma escola

que tem muito, inimeros e incontaveis desafios, mas ¢ insistente no desejo de incluir gentes.
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A Pedagogia Descapacitista também sugere o movimento formativo experiencial que
valoriza o conhecimento advindo da pratica educativa docente, assumindo a autoria docente na
centralidade dos processos. E a partir da relagio dialégica e aprendente com os alunos, a escola
e comunidade escolar que ¢ possivel propor, criar e forjar aquilo que é potente em cada aluno,
em cada momento de aprendizagem, em cada pratica educativa.

Desta forma, reconhecemos a Pedagogia Descapacitista como um caminho, uma
possibilidade de contribui¢do na Educacédo Inclusiva, que para nos é um processo dindmico que
valoriza a diversidade que nos constitui e tem o seu foco na humanidade. Educacio Inclusiva é
uma educacdo de gente, para gente, ¢ sobre ser e estar autorizado a criar na diversidade.
Acreditamos que na diversidade o corpo pode tudo! Nao h4 limites para ser quem se ¢, cabendo
a escola ser este espago que acolhe, educa, cria e vive, e reivindica por politicas publicas e
acessibilidade.

Retomando o objetivo inicial deste estudo que foi compreender como se da a formacéo

continuada de professores de Educacio Fisica na perspectiva da inclusdo modalidade online,

observamos que esta formacgdo continuada se deu em processo continuo, implicado e vivido.
Foi muito mais do que aprederensinar sobre Educacio Fisica, Inclusdo, Capacitismo, Educagio
Especial, Educacdo Inclusiva, Interseccionalidade... foi sobre construir afetos, esperancas e
sonhos, com muito contetdo, estudo e implicacgéo.

Observamos que muitos pressupostos até aqui desenvolvidos, nos capitulos anteriores,
nos conduzem a reflexdo ampla e holistica sobre todo processo construido nesta trajetoria do
nosso dispositivo de ciberpesquisa-formagdo o Descapacita! Uma trajetéria que incialmente era
improvavel e muito incerta diante dos desafios que a vida nos imp6s com a pandemia COVID-
19, mas que por acreditar e compor um grupo engajado, criativo e profissional, foi possivel
caminhar por 20 meses de pesquisa, vida e formagéo.

A Pedagogia Descapacitista ¢ uma invencdo que emerge do cotidiano por uma
diligéncia, uma necessidade urgente de incluir e humanizar os processo e politicas educativas.
Os discursos de segregacdo e exclusdo ja tem mais espacgo na escola. E o descapacitismo surge
para a criacdo de novos discursos e a¢des que ensinamaprendem a ser anticapacitista.

Muito emocionada agradego a oportunidade que a vida me deu (e me da) de
viver/aprender/formar/me formar neste processo, seguindo para novos
encaminhamentos/aprofundamentos que nos conduzam para a contribuicéo de fazer deste lugar

um mundo de infinitas possibilidades de criacdo, autoria e evolugdo.
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POST-SCRIPTUM: SOBRE ESCREVER A TESE, PARIR E LAVAR A ROUPA...

04:30! Levanta!

Toma cifé e treina

Volta que as criangas tém que ir pra escola
Arruma mochila 1

Arruma mochila 2

Mamadeira e fruta: prontas!

Nossa, quanta roupa tem pra lavar!

Beijo, te amo, bom dia pra vocés!

Bota roupa na maquina

Senta e escreve

Lé e escreve

Acabou de lavar

Estende

Mas serd que esse ol jetivo td bom?

Esse termo ou o outro?

Mais uma live pra ver, misericordia...
Acabou o pregador!

Bota mais roupa pra lavar

Toma banho, se arruma, vai pra escola

Epa! Tem mais roupa pra estender

Na volta eu estendo

Vai pra escola

Primeiro tempo, bora correr!

Segundo tempo, pula no colchdo!

Jesus ndo mandei o email! Era até hcje!

Ndo tirei o fejdo pra janta! Mas serd que tem fe jao? Putz...
Serd que ainda tem bisnaguinha?

Terceiro tempo: pique-cola!

Culpa... t6 ficando muito tempo longe das criangas...
Quarto tempo: “ndo chuta a bola de voleeeeeeei!!! S6 tenho uma!
- “Ndo vai ter futebol ndo? Credo prcfessora!

Quinto tempo: tem audio no grupo, 12 minutos! Ja t6 cansada sem ouvir!

191



192

Serd que eu invisto nessa ideia? Mas e o titulo? Ndo aguento mais mudar...
Esse livro é pra amanhd??? Ja vi que serdo 3 horas so de sono...
Pega as criangas

Que saudade! Serd que sou uma boa mde?

Gragas a Deus! Tem fejdo!

Caraca, ndo estendi a roupa! Daqui a pouco eu fago...
“-Quero cenoura!”

“-Quero carninha!”

“-Uh, uh: papai chegou!”

Gragas a Deus, vai brincar com as crias pra janta sair
Tenho que ler aquele artigo e o livro também!

Corta cebola, aproveita e chora!

1a pesado, a gente consegue...

Janta pronta! Mas e a roupa? Daqui a pouco...

Lava a mdo

Jantamos...

Vamos tomar banho?

Corre pra ld... corre pra cd...

Joga bola na sala

E pique-esconde!

Abre o guarda-roupa: achei vocés!

1d com o papai.

Sennnn orrrr! Esqueci de fazer o pix do material escolar.
Ai Jesus! Preciso anotar essa ideia! Me dda um papel!!!!
Banho tomado, cheirosinhos...

Historinha e mimi...

Amor, vou deitar s6 um pouquinho...

Tempo...

Socorro! Adormeci no cheiro das crias!

Tem artigo pra resenhar... Senta e escreve!

Mas e a roupa? Ndo estendi...

Ndo vai ter jeito, vou ter que lavar de novo...

E eu sei que vocé também tem que lavar a sua...

So gente sabe.
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