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RESUMO

BESSA, Alyne Fonseca. Estudo da decolonialidade na educagéo do campo: abordagens da
tematica étnico-racial em uma licenciatura da UFRRJ. 2020. 309 p. Tese (Doutorado em
Educacédo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de Educacao/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ,
2020.

Busquei no estudo compreender como se da a construcdo de abordagens étnico-raciais no curso
de Licenciatura Educacao do Campo da UFRRJ e quais sdo as referéncias utilizadas, com o que
estdo comprometidas. Foi discutido o pressuposto que a universidade, por meio dos cursos
ofertados, o conhecimento ensinado, as producdes académicas, as burocracias, praticas e
relagbes que envolvem este universo, reproduzem sistematicamente as concepc¢des de uma
I6gica hegemdnica de subalternizacdo racionalizada moderna ocidental. E que a proposta da
Educacdo do Campo pode contribuir para apontar caminhos alternativos vidveis a esta realidade
que se faz violenta e excludente, universalista, disciplinadora e subalternizadora. Desta forma,
proponho uma andlise a partir da pesquisa de documentos de meu estudo de caso e do
acompanhamento de aulas e de reunides dos Grupos Tematicos das relagdees étnico-raciais, do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ. A importancia deste estudo se faz
sob a influéncia que os pesquisadores da Educacdo do Campo desempenham, e que podem, ou
ndo, reconfigurar a maneira como a educacdo € percebida e oferecida para determinados grupos.
Da mesma forma, é necessario também refletir sobre o lugar ocupado pelas comunidades
tradicionais , lugar de origem de parte dos discentes do curso, em um mundo globalizado,
pluricultural e multiétnico, marcado pelas herancas coloniais que as subalternizam; e na producao
de projetos de resisténcia debrugados sobre Movimentos e lutas. O esforco de discutir propostas
epistemoldgicas contra-hegemonicas, que fazem critica aos efeitos da modernidade ocidental,
aproximam este estudo de intelectuais decoloniais que compreendem a Colonialidade como
constitutiva da modernidade (em estrutura e imaginario) e que propéem a producdo de um
conhecimento critico de resisténcia a partir dos subalternizados.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, relacfes étnico-raciais, decolonialidade.



ABSTRACT

BESSA, Alyne Fonseca. Study of decoloniality in rural education: approaches to the
ethnic-racial theme in a degree from UFRRJ. 2020. 309p. Thesis (Doctorate in Education,
Contemporary Contexts and Popular Demands). Institute of Education/ Multidisciplinary
Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2020.

I sought in the study to understand how the construction of ethnic-racial approaches occurs in
the UFRRJ Degree Course in Education and what are the references used, with which they are
committed. It was discussed the assumption that the university, through the courses offered, the
knowledge taught, the academic productions, the bureaucracies, practices and relationships that the involve
this universe, systematically reproduce the conceptions of a hegemonic logic of modernized rationalized
subalternization. And that the proposal of Rural Education can contribute to pointing out viable alternative
paths to this reality that is becoming violent and excluding, universalist, disciplinary and subordinate. In
this way, | propose an analysis based on the research of documents from my case study and the
follow-up of classes and meetings of the Thematic Groups on ethnic-racial relations, of the
UFRRJ Course in Education in the Field. The importance of this study is made under the
influence that Field Education researchers play, and that may or may notreconfigure the way
education is perceived and offered to certain groups. Likewise, it is also necessary to reflect on
the place occupied by traditional communities in a globalized, multicultural and multiethnic
world marked by the colonial legacies that subalternize them; and in the production of resistance
projects on Movements and struggles. The effort to discuss counter-hegemonic epistemological
proposals, which criticize the effects of Western modernity, bring this study closer to decolonial
intellectuals who understand Colonialidade as constitutive of modernity (in structure and
imaginary) and who propose the production of a critical knowledge of resistance from the
subalternates.

Keywords: Field education, ethnic-racial relations, decoloniality.



RESUMEN

BESSA, Alyne Fonseca. Studio de la decolonialidad en la educacion del campo: enfoques
del tema étnico-racial en una graduacién de la UFFRJ. 2020. 309 p. Tesis (Doctorado en
Educacion, Contextos Contemporaneos y Demandas Populares). Instituto de
Educacion/Instituto Multidisciplinario, Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro.
Seropédica/Nova lguacu, RJ. 2020.

En el estudio busqué comprender como se lleva a cabo la construccion de enfoques étnico-
raciales en el Curso de Licenciatura en Educacion de la UFRRJ y cuéles son las referencias
utilizadas, con las cuales estan comprometidos. Se discutié el supuesto de que la universidad,
através de los cursos ofrecidos, los conocimientos impartidos, las producciones académicas,
las burocracias, las praticas y las relaciones que involucran a este universo, reproducen
sistematicamente las concepciones de una ldgica hegemdnica de subalternizacion
racionalizada modernizada. Y que la propuesta de la educacion rural puede contribuir a sefialar
caminos alternativos viables a esta realidad que se esta volviendo violenta y excluyente,
universalista, disciplinaria y subordinada. De esta manera, propongo un analisis basado en la
investigacion de documentos de mi estudio de caso y el seguimiento de las clases y reuniones
de los Grupos tematicos sobre relaciones étnico-raciales, del Curso UFRRJ en Educacion en el
campo.La importancia de este estudio se hace bajo la influencia que los investigadores de la
Educacion del Campo desempefian, y que pueden, o no, reconfigurar la manera como la
educacion es percibida y ofrecida para determinados grupos. De la misma forma, es necesario
también reflexionar sobre el lugar ocupado por las comunidades tradicionales en un mundo
globalizado, pluricultural y multiétnico, marcado por las herencias coloniales que las
subalternizan; y en la produccion de proyectos de resistencia inclinados sobre Movimientos y
luchas. El esfuerzo de discutir propuestas epistemoldgicas contrahegemonicas, que hacen
criterio a los efectos de la modernidad occidental, acercan este estudio de intelectuales
decolonios que comprenden la Colonialidad como constitutiva de la modernidad (en estructura
e imaginario) y que proponen la produccién de un conocimiento critico de resistencia a partir
de los subalternizados.

Palabras clave: Educacion del Campo, relaciones étnico-raciales,
descolonialidad.
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INTRODUCAO

N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacéo do campo

E direito e ndo esmola
O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola
Com seu canto de afoxé
Ticuna,

Caeté Castanheiros, seringueiros
Pescadores e posseiros
Nesta luta estao de pé
Cultura e producéo
Sujeitos da cultura

A nossa agricultura
Pro bem da populagdo
Construir uma nacao
Construir soberania
Pra viver o novo dia
Com mais humanizagéo (...).
(Gilvan Santos, 2006)

A modalidade da Educacdo do Campo se originou da necessidade de ampliar 0 acesso
ao sistema educacional de ensino publico, assim como da permanéncia e da qualidade do ensino
nas escolas do Campo. Enquanto politicas, a Educacdo do Campo estd fundamentada na
demanda de propostas especificas a determinados grupos sociais subalternizados, que em sua
resisténcia, tentam ressignificar a educagdo no contexto brasileiro. Neste contexto de luta, as
estratégias de ensino e propostas pedagdgicas formuladas para a Educacéo do Campo, priorizam
uma formacéo de sujeitos autbnomos e protagonistas, a fim de contribuir para a defesa dos
modos de vida e bem viver individual e coletivo dos sujeitos do campo.

O esforc¢o de pensar a formacéo educacional dos sujeitos do campo, como uma formacéo
inerente as suas realidades e especificidades, significa compreender e articular as estratégias de
ensino e propostas pedagogicas, a consideracdo de elementos particulares ao alunado em cada
caso, produzidos e compartilhados nos coletivos e reproduzidos por seus sujeitos. A fim de
preservar pela permanéncia da vida no campo, na sistematizacdo de uma modalidade de ensino
representativa que dé conta da diversidade e da pluralidade dos povos do campo. Contribuindo
assim para a compreensao critica de suas realidades e a participagdo efetiva dos sujeitos do
campo enquanto cidadaos, voltado para o desenvolvimento de projetos coletivos, na busca por
condic@es sociais mais igualitarias.

Quando evocado o debate sobre a especificidade de uma modalidade de ensino como a

Educacao do Campo, fica subentendido que esta é uma politica diferenciada para grupos sociais
14



determinados de nossa sociedade. Grupos sociais que foram em algum momento chamados de
“povos tradicionais”, ou povos do campo. Se presumirmos que dentre estas populaces ha
grupos plurais e diversificados em origens, costumes, territdrios, crencas e etnias, podemos nos
perguntar pelo que se distingue suposta particularidade? E desta forma que a questo étnico-
racial atravessa a tematica da Educacdo do Campo. Ela aparece inerente a realidade das
populagdes campesinas cotidianamente em funcdo do racismo que hoje se faz estrutural e que
concebe historicamente nossa sociedade. Sobre esta particularidade se destacam os sujeitos nao-
brancos subalternizados e invisibilizados por uma logica excludente que os diferiu enquanto
povos étnicos, e que historicamente e sistematicamente os marginalizou em funcdo de uma
sociedade branca eurocéntrica que se considera universalista, produzindo a formagdo de uma
nacionalidade eurocentrada e a desigualdade social pelas diferencas.

Neste sentido, o racismo em relagdo aos “povos tradicionais” traz também a
conformacdo de elementos de distingdo enquanto “povos de origem”, enquanto aqueles
relacionados ao passado. Passado este ndo relacionado a ancestralidade, mas ao primitivo,
atrasado, aquele que ndo acompanhou, que ficou para tras. Este pensamento esta diretamente
ligado a inferiorizacdo inventada e a invisibilizacdo de individuos sequestrados e escravizados,
tidos como primitivos, para justificar a “empreitada” do Brasil colonia. No entanto, esta logica
ndo foi totalmente superada e na Contemporaneidade se complexifica muito em funcéo da
Globalizagéo, passando a operar sob novos indicadores.

Para além disso, ndo podemos esquecer do lugar do campo, do rural, neste contexto
como espaco onde estas populacdes vivem e habitam e de onde tiram seus sustentos,
estabelecido desde o Brasil colonia como um espaco de exploragdo, de extragdo e ndo como
espaco onde a vida acontece e se desenvolve. Um lugar de onde se extrali, retira, toma e arranca.
E que neste sentido, se opde em relacdo ao desenvolvimento sustentado do meio urbano. Néo é
coincidéncia, que este lugar de abandono é o mesmo sitio onde se refugiaram e se estabeleceram
muitos daqueles oprimidos por um sistema escravocrata e racista colonial, mas onde também ,
com o passar do tempo, se produziu a figura “do caipira”, do “Jeca Tatu”, o caboclo pobre,
magro, ignorante, preguicoso, descal¢o que vive no mato. O que novamente nos mostra a logica
de inferioridade relacionada a questdo étnica e justificada enquanto atraso e auséncia. Aquele
que ndo é, aquele gue ndo tem, aquele que néo faz.

E apesar dos avancos conquistados no debate rural/urbano, ainda hoje a realidade rural
é acometida por uma légica de subjugacdo, que se estende as popula¢Ges campesinas e suas
praticas, ainda marginalizadas neste sentido. Ainda hoje hd muita resisténcia em reconhecer

outras possibilidades de conformagdo de mundo e de bem viver. E entdo produzimos a
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manutencdo da marginalizacdo destes grupos sociais que ndo se enquadram dentro do padréo
forjado pelo capitalismo moderno ocidental euro-urbanocéntrico.

Desta forma, pensar a Educacao do Campo, enquanto uma modalidade de ensino voltada
para as especificidades das populagcdes campesinas, exige compreendé-las em sua resisténcia e
luta também enquanto populagfes racializadas que estdo implicadas etnicamente em nossa
sociedade. E necessario refletir sobre o lugar do étnico, ocupado pelas comunidades tradicionais
em um mundo globalizado, pluricultural e multiétnico, marcado pelas herancas coloniais que
as subalternizam; e na producdo de projetos de resisténcia debrucados sobre Movimentos e
lutas.

A Educacdo do Campo como uma proposta que nasce de dentro do Movimento Social
estd carregada das ideias e do protagonismo de grupos sociais que estdo também pensando e
lutando por concepgdes e realidades “outras” de mundo, de vivéncia, de trabalho, de
possibilidades. Ao mesmo tempo, ela enquanto uma modalidade de ensino oferecida pelo
sistema nacional de educacéo representa mais um passo em dire¢do ao reconhecimento destes
grupos sociais especificos, como também abre o precedente para pensarmos outras formas de
fazer e de ser, outras formas de nos colocarmos no mundo e de atuarmos nele.

Neste contexto, entendendo a apropriacdo e a producdo do conhecimento como um
instrumento de luta para a garantia de direitos e para o reconhecimento das diferencas e
considerando os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo como um espago social,
politico e epistémico de potencial transformador na emancipacdo de grupos especificos da
sociedade; compreendo necessario o estudo sobre como se prop&e a formagdo doseducandos e
com o que estd comprometida. Considerado ainda, a historia de resisténcia e luta destes sujeitos
e 0 engajamento com os Movimentos Sociais e entendendo esta formacdo enquanto uma
dindmica que é construida desde o projeto politico pedagdgico, a escolha de um texto ou, a
abordagem da aula dada.

Proponho entéo, nesta pesquisa uma analise sobre o estudo da tematica étnico-racial, em
cursos de formacdo de professores da Educagdo do Campo do Brasil a fim de compreender
como se da a construcédo de abordagens étnico-raciais na Educacéo, a partir desta modalidade.
Com o0 qué estdo comprometidas? 1sso vai de encontro com o que demandam os Movimentos
Sociais e as popula¢es do campo, enquanto resisténcia? Podemos afirmar seu potencial contra-
hegemonico, a partir da formacéao oferecida?

O objetivo geral desta pesquisa entdo é fazer uma andlise sobre as préaticas pedagdgicas
dalicenciatura da Educacéo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a partir

da pesquisa de campo, que consiste em acompanhamento de aulas, reunides do colegiado,
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seminérios e grupos de pesquisa. A fim de encontrar atraves da analise de dados, os referenciais
sobre os quais, os profissionais do campo estdo pensando a formacéao dos educadores do campo,
enguanto uma modalidade de ensino que se propde, ou ndo, contra-hegemaénica.

Por ora, cabe salientar que a partir do ano de 2008 nota-se uma expanséo da oferta de
cursos em licenciaturas da Educacdo do Campo no Brasil, o que atualmente significa dizer que
chegamos a ter cerca de 42 instituicdes com cursos de licenciaturas em Educacdo do Campo.
Contudo, sob pressdo e desafios da conjuntura politica atual, a Educacdo do Campo é uma
modalidade que ainda n&o se consolidou em termos de garantir um espaco no campo da
Educacao brasileira, o que resulta em algumas tensdes reincidentes. Como por exemplo, a
ameaca de fechamento de alguns cursos. Atualmente, podemos contabilizar um total de 37*
instituicdes?, com ao todo 61 cursos abertos (e-MEC de Instituicdes e Cursos de Educacéo
Superior — Ministério da Educacéo, 2018).

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, mais especificamente, é oferecido no campus de Seropédica da mesma universidade,
pelo Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade, em regime de
alternancia. Isto é, ao longo de cada semestre, a formacdo do estudante se da parte na UFRRJ e
parte em seu territdrio. Este curso se iniciou com a experiéncia do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) em 2009, quando a UFRRJ ganha o financiamento
para a abertura de uma turma. E em 2013, o curso € institucionalizado e passa a abrir turmas
regulares a cada semestre. Atualmente o curso passa por uma reforma politica pedagogica e
curricular.

Os objetivos desta pesquisa foram estabelecidos pela observacao continua das préaticas
cotidianas do universo do curso de licenciatura da Educacdo do Campo da UFRRJ. E estdo
embasados sobre a hipdtese de que tais praticas oferecem por uma série de elementos, um
diferencial estratégico pedagdgico e epistemoldgico que pode servir de referéncia para
expandirmos os debates do campo da Educacdo, sobretudo no que tange propostas
emancipatorias e contra-hegemanicas de ensino, em prol de condic¢Ges sociais mais igualitarias.
Nesse sentido, parto também do pressuposto que a Universidade, enquanto uma instituicdo
formal de ensino, assim como o0s cursos oferecidos, o conhecimento ensinado, as producdes

académicas, as burocracias, praticas e relacbes que envolvem este universo, reproduzem

1 Em anexo o mapa das Instituicdes.

2 S80 elas: UNB, FURG, UNEB, UFMA, UFPA, UFPR, UFES, UFRRJ, UFMG, UFBA, UFSM, UFG, UFSC,
UFUJM, UFPEL, UFMS, UNIR, IFPA, IF SUL DE MINAS, UNIPAMPA, UNIFESSPA, IFFARROUPILHA,
UFRB, UNIFAP, UFPI, UFGD, URCA, UFRR, ISEPAM, UNIOESTE, UFT, UFFS, UFPB, UERR.
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sistematicamente as concepc¢des de uma légica hegemonica de subalternizacdo racionalizada
moderna ocidental. E que pensar aimplicacéo da proposta da Educac¢do do Campo enquanto uma
referéncia diferenciada, mas ainda sujeita a este contexto, pode contribuir para a reflexdo sobre
uma conjuntura emergente que agrega, ou nao no interior da Universidade, entendimentos
distintos sobre o fazer cientifico, a producdo de conhecimento, a formacéo profissional e
pessoal, ou seja, outras concepcbes de pensamento que diversificam a experiéncia da propria
formacdo universitaria, e que talvez possam nos apontar caminhos alternativos viaveis a esta
realidade que se faz violenta e excludente, universalista, disciplinadora e subalternizadora.

O esforco de discutir propostas epistemoldgicas contra-hegemonicas, que fazem critica
aos efeitos da modernidade ocidental, aproximam este estudo de intelectuais decoloniais que
compreendem a Colonialidade® como constitutiva da modernidade (em estrutura e imaginario)
e que propdem a producdo de um conhecimento critico de resisténcia a partir dos
subalternizados, etnicamente marcados. Nesse sentido, esta pesquisa sugere algumas perguntas
que vao de encontro a confluéncia de pensamentos distintos e distantes, que se colocam sobre
a realidade da experiéncia de se pensar um curso da Educacdo do Campo em uma instituicao
formal e tradicional de ensino como a Universidade, ainda sobre o limiar da ideia de
Decolonialidade e da proposta de Pedagogia Decolonial enquanto préaticas de insurgéncia.

A Educacdo do Campo realmente pode nos oferecer elementos para articularmos
propostas emancipatorias e contra hegemoénicas de educacdo? Estes elementos caminham
paralelo ao que se propBe engquanto praticas e pensamentos decoloniais de resisténcia? O que
as pedagogias da Educacdo do Campo se aproximam e se distanciam da proposta de Pedagogia
Decolonial? Nesse contexto, proponho a leitura dos dados aferidos na pesquisa a partir de um
debate sobre a proposta da pedagogia decolonial e os principios que orientam as principais
pedagogias da Educacdo do Campo, a fim de pensarmos como podemos articular praticas de
resisténcia que contribuam para a expansao e a diversificacdo deste espaco institucional de
formagéo onde se produzem e legitimam conhecimentos, e a0 mesmo tempo legitimam formas
de ser, pensar, atuar e viver no mundo.

Dentre os objetivos especificos que orientam esta pesquisa estdo: levantamento parcial
das producBes académicas das relagBes etnico-raciais e das licenciaturas em Educagdo do

Campo brasileiras, a fim de apreender dados sobre a conjuntura nacional; analise do estudo de

3 Conceito do autor Anibal Quijano a tratar o padréo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno. Considera-se que mesmo com o fim do sistema colonial, as estruturas imaginarias e subjetivas da
colonizagdo se mantiveram, sobretudo sobre a questdo epistemolégica. Este conceito sera explorado mais
adiante na pag. 35 deste texto.
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caso, as propostas do ensino para as relacfes étnico-raciais no curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo da UFRRJ; e as possiveis relacdes entre os principios que orientam as
pedagogias da Educacdo do Campo e a proposta da pedagogia decolonial, enquanto alternativas
viaveis contra-hegemaonicas.

A importancia deste estudo se faz sob a influéncia que os pesquisadores da Educacéo do
Campo desempenham, e que podem, ou ndo, reconfigurar a maneira como a educacéo é
percebida e oferecida para determinados grupos. Neste sentido, produzir uma pesquisa que
tenha como foco o ensino em uma licenciatura em Educacdo do Campo, é contribuir para a
reflexdo do protagonismo dos nossos pesquisadores estudantes e professores diante da
conjuntura politica atual, e sobre o potencial que pode desempenhar a educacao diferenciada no
contexto da Educacéo brasileira contemporanea, sobretudo no desenvolvimento do debate sobre
propostas pedagdgicas antirracistas, plurais e emancipatérias. Neste sentido, este trabalho
também traz contribuices para os estudos sobre pedagogia decolonial e para o debate sobre o
desafio de reconhecer e enfrentar os processos de subalternizacdo da colonialidade, como uma

demanda social.

MINHA INSERCAO NO CAMPO DE PESQUISA

No do ano de 2009, inicio o0 meu curso de graduacao em Ciéncias Sociais, pelo Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais na UFRRJ. Ap6s um ano de estudos, participo de um processo
seletivo interno, concorrendo a algumas vagas para bolsistas em subprojetos do “Ncleo de
Analises de Praticas Politicas e Politicas Publicas da UFRRJ (NAPP-UFRRJ). Criado em 2010,
0 NAPP consiste em uma rede de assessores registrada no Diretorio de Grupos de Pesquisa do
CNPQ, sediado no Departamento de Letras e Ciéncias Sociais da UFRRJ.

Apds ser selecionada, a minha insercédo foi proporcionada por uma bolsa vinculada ao
subprojeto PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia) de
“Multiculturalismo, Diversidade e Conflito nas Escolas”, orientado pelo Professor André
Videira de Figueiredo e financiado pela CAPES, entre 2010 e 2012. Este subprojeto tinha por
objetivos, tanto avaliar a implementacgdo de politicas de educacéo diferenciada, quanto elaborar

materiais e métodos que atendessem as necessidades do Ensino Baésico.

4 Este tem o intuito de intervir nos processos publicos, de planejamento e implementacéo de politicas publicas;
a partir de experiéncias de extensdo universitaria, através de cursos voltados para a comunidade académica e de
atividades de capacitacdo para os diversos atores do Estado e da sociedade civil.

19



O subprojeto analisou as praticas escolares enderecadas ao Colégio CIEP Brizoldo
Presidente Benes, do municipio fluminense de Rio Claro, distrito de Lidice. Entre as motivacdes
relativas ao subprojeto estava criar subsidios para a implementacéo da Lei N° 10.639/03, que
determina a inclusdo de conteudos relativos as historias e culturas africanas e afro-brasileiras
nos curriculos de ensino bésico. E através deste, pude ndo s6 me aproximar dos objetivos
propostos na pesquisa, mas também do tema da Educacéo diferenciada aqui proposto, e da
Escola Municipalizada do Rio Das Pedras, situada nas proximidades da Escola Estadual
Presidente Bennes.

Durante os dois anos e meio de atividades no subprojeto, tive a oportunidade de
participar de eventos na Escola Municipalizada do Rio das Pedras, conhecer o corpo docente
e discente e a Comunidade Quilombola de Alto da Serra do Mar, cuja escola atendia. E ainda,
estar presente no inicio dos debates em torno dos projetos possiveis de escola no ano de 2011,
a partir da articulacdo da equipe do NAPP-UFRRJ em uma rede de parcerias.

No inicio de 2012, comegcamos a pesquisar sobre a Escola Municipal do Rio das Pedras,
atuando com bolsas de iniciacdo cientifica, financiadas pela Faperj (Edital prioridade Rio).
Vinculados ao projeto “O Quilombo vai a Escola: diversidade étnica, préaticas escolares e
politicas educacionais no estado do Rio de Janeiro.”, ainda orientada pelo professor André
Videira. Este projeto pretendia oferecer subsidios aos esfor¢cos da comunidade de pensar novas
propostas de ensino para a Escola Municipalizada do Rio das Pedras, agregando elementos
como educacgdo ambiental, trabalho tradicional do campo, agroecologia e cultura do campo. E
a partir desta vivéncia, iniciei minha pesquisa de monografia.

A minha pesquisa tinha o objetivo de refletir sobre as praticas educacionais na Escola
Municipalizada do Rio das Pedras, classificada como escola rural. Considerando, que a escola
atende majoritariamente a um puablico quilombola, meu debate sobre as condi¢cdes para a
implementacdo de politicas e programas para a educacdo do campo, também contemplou a
tematica da diversidade étnica diante da possibilidade da educacdo quilombola.

A abordagem do trabalho ressaltava politicas publicas de afirmacdo referentes a
Educacao Quilombola e a Educagdo do Campo, bem como alguns Programas de aplicabilidade

das mesmas, por exemplo, o Programa Escola Ativa (PEA)°. Nesse sentido, a pesquisa foi

® De acordo com Antunes e Rocha (2010) este programa foi um derivado do chamado Programa Escuela Nueva
(PEN), que fora inicialmente experimentado na Coldmbia em 1980, e que jA em 1990 apresentou-se como uma
proposta internacional de reforma a educagdo do meio rural. Em 1997, o Programa Escola Ativa (PEA) foi
implementado no Brasil em um convénio com o Banco Mundial (BM) pelo Programa Fundescola (Programa
Fundo de Fortalecimento da Escola). Dessa forma, as competéncias principais do programa se baseavam na
formacdo de professores e na melhoria da infraestrutura escolar, sobretudo focando no rendimento dos alunos de
classes multisseriadas rurais. De acordo com o Caderno da Escola Ativa — Projeto Base (p. 14), pretendia-se [20]



idealizada a partir da Lei n° 10.639/03 e das novas Diretrizes Curriculares Quilombolas, que
mudaram consideravelmente o cenario de representacdo publica quilombola a partir do ano de
2010, bem como a realidade da escola.

Neste sentido, as observacdes deste cotidiano escolar e as reflexdes sobre as tematicas
decorrentes, estiveram pautadas na tentativa de entender de que modo o ensino escolar se
relacionava com o conhecimento tradicional, sobretudo no que diz respeito as praticas
produtivas da comunidade, em um contexto no qual projetos externos de sustentabilidade
colocavam em pauta a questdo da agroecologia. Por outro lado, a condicdo de comunidade
quilombola colocava o desafio de pensar a proposicdo da educacdo do campo em um espaco
onde sua proposta estava diretamente ligada a producgéo de reconhecimento identitario de uma
comunidade negrarural. Assim, em minhamonografia trabalhei com a interface entre educacéo,
identidade e sustentabilidade, chegando ao fim da minha graduacéo.

No inicio do ano de 2013, as discussdes sobre escola e ensino em Rio Claro estavam
borbulhando, e a0 mesmo tempo inicio 0 meu curso de Mestrado em Ciéncias Sociais pelo
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da UFRRJ. Neste curso, minha pesquisa de dissertagcdo
objetivava analisar de que modos os diversos atores da comunidade escolar (pais, professores e
diretoras) vivenciavam a relacao entre comunidade e escola, e de que maneira, neste processo,
estabeleciam suas disputas em torno de um modelo de escola, bem como, sobre a incorporacgéo
de elementos da historia e das préaticas locais e comunitarias, em uma tensao entre dois modelos
distintos de educacgéo diferenciada, a "educagdo quilombola™ e a "educac¢do do campo”. Da
mesma forma, estudei as mudancas ocorridas no contexto escolar, a partir da aproximacéo e do
dialogo com membros da comunidade quilombola, em meio ao processo de reconhecimento do
grupo.

Ainda, em 2014, come¢o a acompanhar 0 grupo de pesquisa Etnodesenvolvimento
e Educacdo Diferenciada (PET/Conexfes de Saberes). O ETNOPET tinha por objetivo
desenvolver atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas para povos e comunidades
tradicionais. A minha insercdo neste grupo de pesquisa permitiu que eu me aproximasse de
alunos do curso de Licenciatura da Educagdo do Campo (LEC) da UFRRJ, que compunham o
grupo, e da mesma forma conhecesse mais este curso.

Toda essa minha trajetdria de aproximacdo da tematica da Educacgdo Diferenciada, da

Educacao do Campo e das relagdes étnico-raciais, me permitiu conhecer uma realidade que até

aumentar o nivel de aprendizagem dos educandos, reduzir a repeténcia e a evasdo e elevar as taxas de conclusdo
das séries iniciais do Ensino Fundamental nas escolas multisseriadas do Campo [...]".
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entdo ndo conhecia. E a0 me deparar com a possibilidade da vida no campo, com o0s
compromissos que assumem 0s povos do campo, como coletividade e sustentabilidade,
referenciados por uma perspectiva outra de temporalidade e de territorialidade, compreendi
como se faz necessario e como € urgente a luta dos Povos do Campo. E entdo escolhi assumir
também este compromisso politico e dedicar meu trabalho a esta causa, na qual acredito.

Ao final de 2015, concluo meu Mestrado e em seguida, no primeiro periodo de 2016,
inicio meu Doutoramento no curso de Educacdo, Contextos, Contemporaneos e Demandas
Populares, pela UFRRJ. Sendo assim, no inicio de 2017, entro para o Grupo de Pesquisa em
Politicas Publicas, Movimentos Sociais e Culturas (GPMC), sob a orientacdo do professor Luiz
Fernandes de Oliveira.

Este grupo de pesquisa tem por objetivos refletir e articular estudos académicos,
iniciativas e demandas de movimentos sociais do Rio de Janeiro, mais especificamente com
movimentos docentes e de juventude. Em geral as reflexdes teoricas e pedagdgicas que
impulsionam as atividades e producdes do GPMC estdo centradas nas reflexdes sobre relagdes
étnico-raciais e educacéo.

Através deste grupo de pesquisas me aproximei dos estudos decoloniais, como uma
proposta bastante marcada pelo GPMC. A referéncia de refletir sobre a realidade latino-
americana a partir da experiéncia dos subalternizados, como um desafio politico-epistémico, a
fim de contribuir para a superagdo da préxis racional de violéncia moderna/ocidental, encarnou-
se nos sujeitos integrantes do GPMC. Em seus dias de resisténcia e luta enquanto professores
do Estado e do Municipio e alunos universitarios da baixada fluminense do Rio de Janeiro; mas
também enquanto sujeitos de cor, de raca, de crencas, de conhecimentos e demandas.

Nos encontros mensais com todos os integrantes do GPMC (em média quarenta
pessoas), e nos encontros quinzenais com integrantes do grupo que moram na mesma regido
onde moro, ou em eventos especificos do calendario, nos encontramos para estudar e trocar
experiéncias, a0 mesmo tempo em que, nos propomos a refletir constantemente sobre nossas
praticas individuais e a agéncia coletiva do grupo, sempre motivados pela expectativa de
construir e propor algo novo, em funcdo de condi¢Bes sociais mais igualitarias e do
reconhecimento da pluralidade e especificidade dos diversos grupos sociais.

Para além disso, a minha inser¢cdo no campo de pesquisa, no universo do curso de
licenciaturaem Educacao do Campo da UFRRJ, se deu pela tentativa de cumprir a carga horéria
do estagio supervisionado exigido em meu curso de doutoramento, em uma disciplina que fosse

ministrada por meu orientador atual. Desta forma, optei pela disciplina “Afrodescendéncia e
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Movimento Negro no Brasil”, do curso de Educagio do Campo® da UFRRJ. O objetivo era ndo
apenas cumprir as tarefas propostas pelo estagio, mas também comecar acompanhar as
disciplinas para conhecer os alunos, suas experiéncias naquele meio e o que era oferecido pelo
curso. Compreendendo, neste sentido, a licenciatura em Educacdo do Campo, como um espaco
de referéncia de estudo para mim, e j& vislumbrando algumas possibilidades de pesquisa.

Nesta disciplina, estavam matriculados alunos que ingressaram no periodo de 2014-1.
E em um debate iniciado na primeira aula foi abordado o conceito de Afrodescendéncia. Neste
contexto, foram discutidas as varias associacdes que podem ser feitas em torno da “identidade”,
tais como de parentesco, de cor, religiosa, etc. E os alunos entdo foram questionados sobre “o
que € ser negro?”. O que os alunos trouxeram para o debate falava sobre seus contextos de
realidade e luta familiar, sobre experiéncia de vida com o racismo, e sobre o conhecimento
agregado pela experiéncia no mundo académico.

E assim, aos poucos pude acompanhar os alunos cotidianamente em aulas de diversas
disciplinas, e observar que o caminho de reflex&o que propunha muitos dos professores deste
curso em especifico, para trabalhar os contetdos, se fazia no encontro e a partir, da experiéncia
de vida de cada aluno. Da mesma forma, para pensar o conceito de Afrodescendéncia, foi
necessario trazer a questdo da “identidade Negra” como um pré-critério, mas imbricada na
subjetividade e na ressignificacdo das experiéncias destes alunos.

Neste momento, além de notar que esta era uma proposta diferenciada de um curso
dentro da universidade, me perguntei sobre os porqués disto, sobre como acontecia as dindmicas
de troca de experiéncia e conhecimentos entre professores e alunos, e em como 0s contetdos e
as referéncias eram escolhidas e propostas. Com o que estdo comprometidos e o que propde?
Desta maneira, chego a minha pesquisa atual sobre as referéncias no estudo da tematica étnico-

racial, apontadas nas disciplinas em licenciaturas da Educacdo do Campo brasileiras.

PROBLEMATICA, JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA ACADEMICA E SOCIAL

As questdes abordadas nesta pesquisa estdo presentes no cotidiano da experiéncia

® A minha aproximagcao fora facilitada por estar sob a orientacio de Doutoramento de um dos professores do
Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade, do qual faz parte o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Desta forma, fui apresentada aos professores e alunos pelo meu orientador,
conforme acompanhava aulas, semindrios e reunides do departamento. Devo salientar que alguns dos alunos e
professores ja me conheciam devido ao fato de ter tido a oportunidade de estar com eles em reunides de grupos de
extensdo, seminarios, oficinas e aulas. Assim que tive acesso a alguns documentos, como os de fundagao do curso,
deliberages, programas, calendarios e grades, os quais a maioria estava disponibilizada em internet, pude me
familiarizar um pouco mais sobre o curso e acompanhar algumas outras disciplinas que eram oferecidas.
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universitéria atual de alunos de cursos de formacéao de professores em Educacdo do Campo do
Brasil, sobretudo quando evocado o debate sobre a producdo de conhecimento cientifico no
meio académico. Estes sujeitos participam de um contexto social conflituoso de resisténcia, de
disputa politica e epistemoldgica, considerando ainda uma heranca histérica de desigualdade
social, exclusao e silenciamento presente na América Latina. Contudo, sobre a emergéncia de
teorias contemporaneas que fazem critica ao pensamento moderno hegeménico eurocéntrico,
e entendendo o curso de formacdo de professores da Educacdo do Campo, como um curso
voltado para atender as demandas dos Movimentos Sociais, que propdem ressignificar a
ocupacdo de espacos de representatividade da producdo do conhecimento, vislumbra-se o
protagonismo destes alunos e professores em construir traducgdes préprias do fazer cientifico e
de suas atuacOes enquanto pesquisadores, sobretudo na demanda da educacéo para as relacbes
étnico- raciais. Estas foram questdes que me provocaram a pensar a formacédo destes alunos,
diante da conjuntura politica atual, na qual se vé& um retrocesso politico na esfera da
representacdo do Estado, perante os direitos de grupos especificos da sociedade brasileira. No
entanto, esse campo ainda esta aberto para investigacdo e se faz um desafio presente as
expectativas contemporaneas de emancipacao epistemoldgica e social.

Seguindo esta mesma argumentacdo, esbocarei o eixo central de minha problematica
a partir de uma experiéncia em um “Seminario de Educag¢ao e Sociedade” oferecido pelo curso
da LEC. Naquele seminario, eu participava como ouvinte, das apresentacfes de trabalhos
produzidos por alunos de todos os periodos. Logo de inicio, algo que me chamou atencao, foi
o fato de todos naquele auditério, alunos, professores, a coordenacdo do curso, visitantes,
estarem se reunindo para prestigiar trabalhos regulares de alunos, que desde o primeiro periodo
de curso, estavam atuando em pesquisas e produzindo material.

N&o obstante, os trabalhos produzidos ali, em maioria, tratavam-se de pesquisas feitas
sobre, ou na comunidade dos préprios alunos. Incluindo narrativas e discursos destes sujeitos
sobre suas experiéncias cotidianas como camponeses e membros de comunidades tradicionais.
Este fato se dava porque o curso da LEC, diferentemente de outros da mesma Universidade, se
da sob a “Pedagogia da Alternancia’, que permite que os alunos facam estudos de suas
vivéncias em “Tempo-Comunidade”, para que depois sejam apresentados no “Tempo-

Universidade™.

" Esta pedagogia organiza os tempos espagos escolares em Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) e
“se constitui como principio e diretriz para a organizagdo dos processos formativos (...) Em termos operacionais,
o TE/TC significa que o tempo/espaco regular acontece um periodo na escola e outro no local de moradia e/ou
trabalho dos estudantes.” (MARTINS, MARTINS, ROCHA, 2012, p. 21 e 22).
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Estes trabalhos sao chamados “Trabalhos integrados” e tem como base o “estudo da
realidade” destes alunos. Esta forma de trabalhar chamou minha atengdo néo sé pelo contato
dos alunos com a pesquisa desde 0s primeiros meses de curso, mas por relacionar conhecimento
e pratica de forma dialdgica e interdisciplinar, sobretudo na valorizagdo dos conhecimentos que
seriam produzidos sobre a realidade e a vivéncia destes alunos.

Tive o privilégio de poder participar desse movimento de troca e didlogo entre alunos
pesquisadores de todos os periodos e demais participantes, no qual relacionavam saber informal
com saber formal; conhecimento experimentado com o conhecimento cientifico. Este formato
de trabalho permitia que os alunos mostrassem a comunidade académico-cientifica um pouco
de suas comunidades locais, saberes e praticas, ou seja, das suas maneiras de ver e fazer as
coisas, mas também permitia que o aluno produzisse conhecimento cientifico sobre esta
vivéncia.

A forma como os alunos encontraram para apresentar suas pesquisas também me
chamou atencéo, posto que estes misturavam a apresentacao de dados quantitativos e relatorios
cientificos, com a interpretacdo de poesias de prépria autoria e relatos de experiéncias. E entre
textos académicos, relatérios cientificos, diarios e musicas, eu pude ver como de fato podemos
propor este diadlogo entre conhecimentos e préaticas plurais dentro da universidade.

E interessante pensar, neste contexto, como os instrumentos e abordagens que s&o
utilizadas para apresentar resultados de uma pesquisa podem marcar uma distingdo do que é
produto de uma construcdo objetiva e normativa sobre o que se entende por fazer cientifico, do
que é fruto de uma construcdo subjetiva e cultural sobre uma pretensa emancipacdo deste
mesmo fazer cientifico. Considerando ainda a juncdo de uma racionalidade cognitiva
instrumental com a racionalidade estético-expressiva. Sobretudo, considerando a apropriacao
daquele espaco formal, mas também compartilhado pelos alunos plurais.

A exemplo disto, alunos que iniciavam a apresentacio de um trabalho “pedindo licenca”,
que cantaram musica, ou declamaram poesia, ndo apenas para expor 0s dados apresentados,
mas também manifestar a expressdo® de suas identidades. Estas sdo questdes que se deve
salientar, porque os espacos de debates cientificos sdo geralmente restritos a formulacfes
objetivas, ndo permitindo outras construcfes possiveis de enuncia¢do, quando na verdade a

percepcao que se pode ter, também € de contribuicéo e riqueza.

8 A musica, o teatro, a danca, a pintura, poesia, as festas populares — que celebram os momentos de conquista e
vitoria, contribuem para desenvolver a criatividade e habilidade artistica e fortalece nossa identidade historica e
cultural. E através de momentos de arte e beleza que cultivamos novos sentidos para a caminhada e preservamos

nossa histéria. (MST, 2000). 55



A meu ver, esta experiéncia metodoldgica supera as dicotomias discriminatérias da
ciéncia moderna, posto que naquele espago formal de producdo de conhecimento, saber
cientifico e saber popular conversavam em uma mesma preposicdo. E mais, valorizar a
comunidade local, a vivéncia e as experiéncias dos proprios alunos pesquisadores, € superar 0
lugar do cientista e do camponés, o lugar de atuacdo e de passividade, de quem detém o
conhecimento e de quem n&o detém. E propor a superagio da violéncia moderna/ocidental de
silenciamento e subalternizagdo. E produzir algo novo, contemplando as diversidades e
particularidades dos grupos sociais, propondo a construcdo de novas epistemes.

Boaventura explica essa dicotomia, ao afirmar que o pensamento moderno ocidental
consiste num sistema de distin¢bes visiveis e invisiveis, que dividem a realidade social, de
forma que uma distingdo fundamente a outra, produzindo do lado de oposi¢ao a “norma” do
que ele chama de “linhas abissais”, a irrelevancia, a incompreensdo e a exclusdo. Essas
distingdes séo, portanto, dicotdbmicas, como exemplo: a ciéncia e a magia; o conhecimento
cientifico e o saber popular; 0 moderno e o primitivo. Para o autor, essas distin¢cdes estdo no
cerne da disputa epistemoldogica contemporanea ¢ “Tudo aquilo que é produzido como
inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo que a prépria
concepcao de inclusdo considera como “o outro” (SANTOS, 2007, pag. 71).

Em meio a apresentacao de trabalhos, uma das professoras se levantou e sugeriu que 0s
alunos reunissem os trabalhos em um livro, e que houvesse uma periodicidade, possibilitando
assim que compartilhassem suas pesquisas com outros. Em meio a minha euforia em aprender
tanto sobre aquelas histérias, aquelas pesquisas e métodos que para mim eram novos, comecei
a pensar que o fato de que uma professora de prestigio expressava reconhecimento sobre aquelas
pesquisas, em um espaco onde alunos muitas vezes sdo subestimados, ignorados e até
humilhados diante de uma hierarquia de titulos, segundo minha experiéncia no meio académico,
aquele curso tem um potencial Unico de contribuicdo sobre a construcdo de novas formas de
pensar a educacao, permitindo a ampliacdo do didlogo existente entre camponeses, membros de
comunidades tradicionais e agentes universitarios, possibilitando uma formagéo voltada para as
especificidades de grupos plurais que fosse pensada pelos préprios. Afinal, ndo é por acaso, que
Santos ira afirmar que as distingbes marcadas pelo pensamento abissal tiveram como alicerce,

instituicOes tal qual a Universidade. Segundo este,

As col6nias representam um modelo de exclusdo radical que permanece no
pensamento e nas praticas modernas ocidentais (...) Hoje, como entéo, a criagdo e
a negacdo do outro lado da linha fazem parte de principios e praticas hegemdnicas.
(...) A profunda dualidade do pensamento abissal e a incomensurabilidade entre os
termos da dualidade foram implementadas por meio das poderosas bases
institucionais — universidades, centros de pesquisa, escolas de direito e profissdes

26



juridicas — e das sofisticadas linguagens técnicas da ciéncia e da jurisprudéncia.
(SANTOS, 2007, pag. 76).

Apesar de hoje termos bastante producdes sobre o conhecimento de
povos/comunidades tradicionais e sobre a educacgéo diferenciada, voltada para a especificidade
de grupos plurais, sobretudo a Educagéo do Campo, isto ndo garante que as relacdes e os debates
possiveis dentro do espaco académico sejam sempre dialdgicos e polifonicos. As experiéncias
sociais cabiveis nos espacos de disputa de conhecimento e praticas, como 0 meio académico,
sdo marcadas por ideologias distintas, sobrepostas por relagdes de poder, gerando conflitos,
espacos de significacdo e de representacdo desiguais. Considerando que é colocado em disputa
0 proprio imaginario social.

Segundo Boaventura, a ciéncia moderna assumiu uma insercao no mundo social mais
profunda do que qualquer outra, uma vez que se prop6s transforma-lo para além de explica-lo.
E para isso, também se propds “ser imune as transforma¢des do mundo” (SANTOS, 2003, p.
18). Isto significaria dizer que esta ndo poderia abrir mao de seus privilégios fundamentais. Para
o0 autor, a conformacéo da sociedade com determinado conhecimento esta correlacionada ao
privilégio epistemoldgico de determinado grupo social, e este ultimo, ao privilégio social. Na
verdade, um sustentaria o outro.

Neste sentido, a especificidade dos povos tradicionais e de camponeses da Educacao do
Campo, estd no ndo privilégio epistémico e social. Neste caso, estes sdo os “outros”, alocados
do “outro” lado da linha abissal, segundo a histéria Moderna. Desta forma, o que se coloca em
disputa € o proprio espago do hegemdnico e do universal.

Todavia, também é a partir dos privilégios convergentes epistemologicos e sociais que
se confere legitimidade e que se propBe o presente, o passado e o futuro de determinada
sociedade. Por isso, as potencialidades do conhecimento, suas contribuic@es e seus privilégios
ndo estdo equitativamente distribuidos na sociedade, posto que é necessario que estes sejam
conferidos a quem os detém (SANTQOS, 2007).

(...) s6 existe conhecimento em sociedade e, portanto, quanto maior for o seu
conhecimento, maior serd a sua capacidade para conformar a sociedade, para
conferir inteligibilidade ao seu presente a ao seu passado e dar sentido e dire¢do
ao seu futuro. Isto é verdade qualquer que seja o tipo e o objeto de
conhecimento.(...) Por outro lado, o conhecimento em suas maltiplas formas,
ndo esta equitativamente distribuido na sociedade e tende a estar tanto menos
quanto maior é o seu privilégio epistemoldgico
. Quaisquer que sejam as relagdes entre o privilégio epistemologico e o
privilégio sociolégico de uma dada forma de conhecimento-certamente
complexas e, elas proprias, parte do debate-, a verdade é que os dois privilégios
tendem a convergir na mesma forma de conhecimento. (SANTOS, 2006, pég.
7).
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Para Santos (2006, pag. 7), o conhecimento cientifico “(...) é hoje a forma oficialmente
privilegiada de conhecimento e a sua importancia para a vida das sociedades contemporéaneas
ndo oferece contestacdo.”. Dessa forma, a segregacdo e a exclusdo se fazem no veto da
colaboracéo e da protagonizacdo do outro, através do processo de construgdo epistemoldgica,
mas também no &mbito juridico, na garantia de direitos. Permitindo que as diferencas sejam
sinbnimos de desigualdades sociais, na marginalizacdo de todo o espa¢o publico, negando a
subjetividade e a atuacdo de determinados atores subalternizados pela sociedade.

Desta forma, a proposicao de se pensar a forma como os alunos e professores do curso
de Licenciatura da Educacdo do Campo da UFRRJ, estdo propondo o didlogo entre o
conhecimento cientifico e suas referéncias culturais, caminha em paralelo ao que entendo que
Santos chama, de pensamento pés-abissal, ao reconhecer que ha uma pluralidade de formas de
conhecimento para além do conhecimento cientifico. Considerando assim, que a diversidade
epistemoldgica do mundo é inesgotavel, e que nenhuma forma de conhecimento poderia
responder a todas as intervencgdes possiveis no mundo, ou de dar conta de solucionar todos 0s

problemas do mesmo (SANTQOS, 2007). Nao obstante, segundo o autor,

(...) abusca de credibilidade para os conhecimentos ndo-cientificos ndo implica o

descrédito do conhecimento cientifico. Implica simplesmente a sua utilizagéo
contra- hegemonica. Trata-se, por um lado, de explorar a pluralidade interna da
ciéncia ,isto é, as praticas cientificas alternativas que tém se tornado visiveis por
meio das epistemologias feministas e péscoloniais. (SANTOS, 2007, pag. 87).

E neste sentido, que Santos ainda propde uma “ecologia de saberes”, ao afirmar que se
faz necessaria uma reavaliacdo das intervencdes e relagdes concretas na sociedade e na natureza
que os diferentes conhecimentos proporcionam, dando preferéncia aquelas que garantirem a
maior participacdo possivel dos grupos sociais (2007, pag. 90). Posto que a ciéncia eurocéntrica
reforca as relacdes de colonialismo e impede a construcdo de conhecimentos cientificos
voltados para as especificidades locais de grupos plurais, sobretudo desqualificando os
conhecimentos populares. E ainda, propondo para além do discurso e das praticas cientificas,
abrangéncia sobre as préaticas sociais, determinando relacGes de poder desiguais e exclusao
social sobre grupos etnicamente marcados.

Este estudo esta debrucado sobre a visdo de que um dos grandes ganhos que a Educacgéo
do Campo nos traz, € propor na particularidade e na diversidade dos povos latino-americanos,
uma proposta de ensino que contemple a pluralidade, a fim de superar a marginalizacdo e a
discriminagdo séciocultural. Isto so se faz possivel, a medida que compreendemos a formacao
educacional como um dos eixos de manutencdo do que objetivamos por viver bem. E que

portanto, deve estar alinhada com os fundamentos, valores e praticas sociais, culturais, politicas
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e econdmicas de cada grupo social.

Esta concepcdo estd atravessada pelas experiéncias de resisténcia e sofrimento de
diversos povos a quem foram negados direitos fundamentais, como as suas terras, as suas
linguas e os seus conhecimentos. A superagdo das dicotomias sociais, no entanto, exige o
reconhecimento destas historias de luta e profundas reflexdes sobre saberes, préticas e a
ocupacdo dos espacos sociais. As questdes que norteiam o debate sobre direitos dos povos do
campo hoje, extravasam as cercas dos territorios, os limites dos municipios, os recursos do
Estado. E necessario que ndo fagamos apenas discussdes seccionadas por grupos de interesse,
mas que estas se ampliem, no entendimento que a historia de determinado grupo social faz parte
e integra-se a histdria e a um projeto de um Brasil plural e multifacetado.

Considerando o contexto social, tedrico e epistemoldgico, cabe referir ao estudo que foi
realizado. Enquanto grupos social e etnicamente marcados, hd a necessidade de salientar a
preposicdo da questdo étnica sobre o estudo proposto. A questdo étnico-racial atravessa
diretamente a subalternizacdo da historia e dos saberes dos povos latino-americanos quando
entendemos os povos do Campo, também enquanto povos que foram profundamente impactados
pelarelacdo de dominacao que foi estabelecida com o Colonialismo europeu na América Latina,
desde o século XVI.

A incursdo sobre os indigenas brasileiros, a diaspora Africana, a escraviddo, o
exterminio, deixaram suas marcas desde a formacdo do que viria a ser o primeiro esboco da
sociedade brasileira. Os nossos camponeses sdo todos filhos da resisténcia, nos avangos e nos
recuos que foram obrigados a dar. Ainda hoje as dinamicas societarias do campo correm
afetadas pelas herancas do Colonialismo e o debate étnico-racial esta entranhado no cotidiano
das populacdes do campo.

As desigualdades sociais a que estdo sujeitos estes individuos trabalhadores do campo,
deve-se também, em grande medida, as desigualdades raciais que se confundem, combinam e
ampliam o preconceito de classe. Para além das diversas etnias indigenas, a maior parte da
populacdo do campo é negra. No entanto, os conflitos entre etnias no Brasil se agravam e se
complexificam com a disputa por poder e por posse de terras, prontamente com o periodo
colonial. Sobre esta perspectiva e nas palavras publicadas de um militante do MST em 27 de
novembro de 2017, no website oficial do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Por meio da apropriacdo latifundidria e da concentracdo da terra pelos
colonizadores através da repressdo, tortura e morte, o indio e o negro foram
excluidos social e territorialmente, ficando marginalizados sem direito a terra

muito menos a condic6es financeiras dignas. Portanto, a luta pela terra no Brasil
tem historicamente um vinculo com a questdo racial e gera uma luta de classes.
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Aqui a questdo da colonizacdo do territério aconteceu a partir da questao racial, o
sistema de colonizagdo manteve estruturas econdmicas, politicas e culturais que
foram capazes de perpetuar territorialmente a divisdo socio-racial da populagéo.
(SOUZA, 2017).

A desigualdade social que enfrentam estes grupos hoje no Brasil esta atrelada a diviséo
socio-racial produzida inicialmente & experiéncia do Brasil Col6nia, a considerar para além do
sistema escravocrata, 0 exterminio dos povos nativos e sequestrados, a expropriacdo da terra e
a subalternizacéo de suas culturas, de seus modos de vida e de seus conhecimentos, a fim que
fosse garantido a servidao aos propositos de uma elite colonial.

A vulnerabilidade social a que estdo submetidos os sujeitos do campo, muitas vezes sem
condicdes basicas de habitacdo e permanéncia no campo, cOmo acesso a terra, saneamento
bésico, saude, educacéo e transporte, bem como a negligéncia do Estado em aprovar politicas
publicas e leis que possam dar conta de suas demandas, ou a descriminacgdo e violéncia sofrida
por estes sujeitos demarcados etnicamente, vitimas do racismo ainda proeminente; ou a ndo
notoriedade e 0 ndo reconhecimento destes sujeitos na ocupacgao de espacos de referéncia, sejam
na producéo de conhecimento ou como liderancas, sdo exemplos de que a dindmica das relac6es
sociais, culturais, econdmicas e politicas que se estabelecem em nossa sociedade, ainda hoje
séo acometidas pelas herangas do Colonialismo.

Ao propor um didlogo a partir da Educacdo do Campo, ndo poderia abrir méo de alinhar
a teoria que irei trabalhar aos principios que norteiam a pratica de luta por autonomia e por
reconhecimento das diferencas e especificidades das popula¢bes do Campo, em um Brasil
contemporaneo. Por isso, entendo que propor uma reflexdo neste campo de pesquisa, requer
também o compromisso de pensar para além da experiéncia classica sobre o que se compreende
como legitimo, em préticas e conhecimentos. E necessario entfo, que se amplie o didlogo a
partir de outros referenciais que se aproximem de uma realidade latino-americana,
contemporanea e plural, sobretudo negra, indigena e camponesa.

A escolha de trabalhar sobretudo, autores Decoloniais, se faz a medida que entendo o
compromisso decolonial de propor reflexdes pela referéncia e a perspectiva de latino-
americanos, a partir da experiéncia de subalternizagdo dos povos, pelo colonialismo europeu, 0
imperialismo ou a hegemonia estadunidense. Da mesma forma, entendendo que € necessario
propor teorias que proponham romper com as dicotomias, que operam em nossa sociedade,
subjugando e seccionando os diversos grupos sociais em espacos de representacdo, ou de
marginalizacdo. Reivindicando a ressignificacdo de categorias, conceitos e teorias que
constroem nossas perspectivas e regem nossa maneira de relacdo no mundo; bem como a

ressignificacdo da representacdo que fazemos destes sujeitos subalternizados, historicamente
30



invisibilizados e silenciados.

No campo epistemoldgico, o Brasil como um pais da América Latina vem passando por
um processo de disputa teorico-pratica pelo espaco das Ciéncias Humanas e Sociais, no qual
sdo questionadas as concepgdes eurocéntricas, hegemonicas e universalistas de compreender e
atuar no mundo social, cultural, politico e econdémico. A teoria decolonial surge entéo ja no
século XX, como uma experiéncia latino-americana de articulacdo de intelectuais do grupo
Modernidade/Colonialidade (MC), constituido no final dos anos 1990. Este grupo discute entéo,
novas solucdes e explicacbes para 0 mundo contemporaneo, a partir radicalizacdo do argumento
pos-colonial (BALLESTRIN, 2013), na proposicdo de extrapolar o referencial moderno
ocidental. Segundo Ballestrin,

Assumindo uma miriade ampla de influéncias tedricas, o M/C atualiza a tradi¢do
critica de pensamento latino-americano, oferece releituras historicas e
problematiza velhas e novas questdes para o continente. Defende a “opgio
decolonial” — epistémica, tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo,
marcado pela permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis da vida
pessoal e coletiva.” (2013, pag. 1).

Segundo Grosfoguel e Bernardino (2016, pag.17), para além de uma proposta
académica que pretende superar a racionalidade moderna europeia e reforcar referenciais de
estudos a partir dos subalternizados, sobretudo a experiéncia latino-americana; este grupo
propde pensar a “pratica de oposigado e intervengdo, que surgiu no momento em que o primeiro
sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que
se iniciou em 1492”. Para estes autores, “localizar o inicio do “sistema-mundo
capitalista/patriarcal/cristdo/moderno/colonial europeu” em 1492 tem repercussoes
significativas para os teoricos da decolonialidade”. Posto que compreendem a Modernidade
‘enquanto uma invencdo ideolégica de dominacéo, construida a partir da invaséo do continente
americano (Indias Ocidentais), ao final do século XV, bem como o Ocidentalismo teria surgido
ja no processo de conquista da América (2016, pag. 17). Nesse contexto e sobre esta
preposicdo, a escolha teodrica de trabalhar com autores decoloniais se justifica e se faz
fundamental para compreendermos os efeitos da colonialidade, sobre a realidade dos povos do
campo pela experiéncia latino-americana e brasileira, mas também para pensar a preposi¢do de

sua superacao.

® Dussel nos apresenta duas etapas da Modernidade. A primeira marcada pela conquista da América e a segunda
marcada pela Revolug¢do Industrial. Para Dussel, “ A centralidade da Europa Latina na Historia Mundial é o
determinante fundamental da Modernidade. Os demais determinantes vao correndo em torno dele (a subjetividade
constituinte, a propriedade privada, a liberdade contratual, etc.) sdo o resultado de um século e meio de

Modernidade: séo efeito, e ndo ponto de partida.” (2005, pag. 61). 31



Ao mesmo tempo, a teoria decolonial ndo prop6e que se negue a importancia ou a
contribuicdo dos pensadores modernos, mas afirma que estes ndo sdo capazes de dar conta da
complexidade contemporanea e solucionar todas as questfes que possam se apresentar. Neste
sentido, mais que propor novas teorias, afirmam a importancia de pensar a partir de outros
referenciais, para além da experiéncia universalista hegemonica.

Esta pesquisa foi esbocada sobre a hipGtese de que os cursos de licenciatura em
Educacdo do Campo tem o potencial de propor experiéncias de ensino e aprendizado
emancipatdrias e antirracistas, sobretudo quando orientados por propostas pedagogicas que se
alinham aos ideais de resisténcia das populagdes do campo, enquanto povos etnicamente
marcados e dos Movimentos Sociais, simbolo de frente contra-hegeménica das lutas sociais e
politicas. Nao obstante, podemos melhor compreender o contexto histérico, social e politico
em que estdo implicados estes sujeitos e também refletir sobre os potenciais dessas orientaces
pedagogicas, a partir do debate com os estudos decoloniais, sobretudo a partir da preposi¢do da
pedagogia decolonial, que para esta pesquisadora, estd alinhada aos principios que orientam a
Pedagogia do Movimento, Pedagogia da Terra e Pedagogia da Alternancia, enquanto principais

pedagogias da Educacdo do Campo.

Desta forma, esta autora compreende que o estudo da “decolonialidade” pode nos
oferecer os instrumentos necessarios para refletir sobre estas relacGes que se legitimaram no
periodo colonial, bem como suas influéncias na sociedade contemporanea e proporcionar o
fortalecimento de pedagogias de resisténcia antirracistas. Sobretudo no desenvolvimento do
debate sobre Pedagogia Decolonial, a partir do estudo das possiveis aproximacades,
distanciamentos e particularidades da mesma as pedagogias da Educacdo do Campo e seus
potenciais emancipatorios. Principalmente por serem propostas emergentes, profundamente
alinhadas ao didlogo com movimentos sociais; por buscarem um conhecimento préprio em uma
I6gica de pertencimento contra-hegemdnica e por pleitearem o enfrentamento de
conhecimentos e praticas opressoras e universalistas.

Neste contexto, esta pesquisa contribui também para atender uma demanda hoje
existente no campo da Educacédo na producdo de aportes para a construgdo de novas propostas
educacionais, visando as especificidades da Educacdo do Campo e voltadas para grupos étnicos.
Né&o obstante, contribui ainda, em oferecer subsidios aos esforgcos dos pesquisadores discentes
da Educacdo do Campo, na reflexdo sobre a elaboracdo de novas propostas de formacao
educacional e de ensino; e contribui para a reflexdo sobre producdo de conhecimento,

considerando as experiéncias cotidianas destes sujeitos, em contraposicdo a légica hegeménica
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de subalternizacdo destes agentes.

Para, além disso, ha pouquissimos estudos sobre o0 ensino da tematica étnico-racial para
a Educacdo do Campo hoje, mesmo ap6s a homologacéo da Lei n°® 10.639/03, que determina
a inclusdo de contetdos relativos as historias e culturas africanas e afro-brasileiras nos
curriculos de ensino basico, em se tratando de um curso de formacdo de professores.
Considerando ainda, que as populaces do Campo e das periferias, bem como os alunos do
curso da LEC, séo cotidianamente afetados pelas questdes das relagdes étnico-raciais, pelo
racismo enraizado em nossa sociedade. Entendendo entdo, que este € um outro espaco a ser

conquistado e com potencial de alargamento.

O CAMINHO PERCORRIDO
Inicialmente, foi feito um levantamento bibliografico parcial para averiguar sobre as
producdes académicas produzidas no campo de pesquisa das Licenciaturas em Educacdo do
Campo??, com foco nas relagdes étnico-raciais, para o embasamento da pesquisa. E foi constatado

que este ainda é um campo pouco explorado no meio académico, com poucos trabalhos focados

especificamente para esta tematica, e com grande potencial de expansao, sobretudo no que se
refere ao estudo da tematica sobre as licenciaturas da modalidade.

A fase da pesquisa etnografica tem como base o acompanhamento continuo e a
observacdo de reuniGes de estudos, de eventos de apresentacdo de pesquisas e de aulas
especificas, a fim de compreender e analisar o contexto social, politico e epistemolégico, bem
como as praticas pedagogicas. Deste modo, participei de aulas do curso de Educacdo do Campo
da UFRRJ, em disciplinas relativas as tematicas étnico-raciais em paralelo ao curso de
Doutoramento. E pude acompanhar algumas reunifes de conselho de classe, sobre a
reformulacédo do projeto politico pedagdgico e curriculo, bem como seminarios e apresentacoes
de trabalho dos alunos, bem como das reunies dos Grupos Tematicos.

Pude ainda aplicar um questionario*! inicial para cerca de 30% dos alunos do curso, com
algumas perguntas que me permitiram ter uma primeira impresséo sobre 0 campo de pesquisa,
considerando os conhecimentos dos alunos sobre a tematica, as perspectivas sobre as disciplinas
ofertadas, a dindmica do curso, sobre a abertura a esta pesquisa em particular, entre outras
coisas. O questionario foi disponibilizado via internet para os alunos e impresso para algumas

turmas do curso. Sendo assim, até que eu possa disponibilizar o questionario para todas as

10 Como j& havia sido dito anteriormente, atualmente temos cerca de 37 instituices mantendo 61 cursos em aberto
de licenciatura em Educagdo do Campo pelo Brasil. Segue documento disponibilizado pelo e-MEC em anexo.
11 O questionario em questo esta anexado ao final do documento. 33



turmas, este ainda estara em fase de aplicacdo. Desta forma, tenho contado com a colaboracgao
de professores que me cederam tempos de suas aulas para a aplicacdo do questionario, sempre
colocado de forma voluntaria.

A abordagem da coleta e tratamento dos dados foi qualitativa para descricdo e analise
dos questionarios, de entrevistas semi-estruturadas, de observagdes e outros a serem estudados.

O objetivo em funcdo do uso de entrevistas semi-estruturadas se fez a medida que se
buscou “propiciar situagdes de contato, a0 mesmo tempo formais e informais, de forma a
“provocar” um discurso mais ou menos livre, mas que atenda aos objetivos da pesquisa e que

seja significativo no contexto investigado” (DUARTE, 2004, pag. 216).

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crengas,
valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou menos
bem delimitados, em que os conflitos e contradicbes ndo estejam claramente
explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador
fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos
como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informag@es consistentes que Ihe permitam descrever e compreender a l6gica que
preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral,
é mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados. (DUARTE, 2004,
pag. 215).

A importancia das entrevistas semi-estruturadas para este trabalho se fez conforme a
necessidade de estabelecer uma relacdo reflexiva e dialdégica com os entrevistados durante o
processo de investigacdo, a fim de possibilitar maior compreensdo sobre as demandas,
aspiracdes e tensdes dos sujeitos, em relacdo a producdo do conhecimento e sua implicacao
pratica. Foram entdo, entrevistados trés professores que ministram aulas das relacdes raciais e
que orientam os Grupos Tematicos das relacGes raciais da LEC/UFRRJ, dois professores que
sdo fundadores do curso e cinco alunos dos Grupos Tematicos, que se disponibilizaram para
tal.

PROCEDIMENTOS REALIZADOS

Tabela 1 — Procedimentos realizados

PROCEDIMENTOS

Levantamento bibliografico de producdes académicas produzidas no campo de pesquisa das
Licenciaturas em Educacdo do Campo, com foco nas relagdes étnico-raciais.
Levantamento de ementas de disciplinas, programas curriculares e projetos politico pedagdgicos da
Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ.
Estudo de caso do curso de Licenciatura da educagdo do Campo oferecido pela UFRRJ.
Criacdo e aplicacdo de questionario para os alunos do mesmo curso com o fim de obter impressdes parciais
sobre o estudo.
Acompanhamento de disciplinas da tematica étnico-racial no curso de Educacdo do Campo da UFRRJ
e reunides de Grupos Tematicos.
Observacdo de semindrios, grupos de pesquisa e apresentacdes de trabalho do mesmo curso.
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Entrevistas com professores e alunos identificados e selecionados apds analise do questionario.

ESTRUTURA DA TESE

Para responder a proposta desta pesquisa, foi elaborado cinco capitulos respectivamente:
sobre o campo epistemoldgico de suporte de analise e a conjuntura nacional; sobre a implicacao
datematica étnico-racial nos textos académicos produzidos pela Educacdo do Campo Brasileira;
sobre o estudo de caso que centraliza o ensino da tematica étnico-racial na Universidade Federal

Rural do Rio de Janeiro e a concluséo desta pesquisa.

No primeiro capitulo proponho uma reflexdo sobre 0s povos campesinos e a proposta
de uma educacdo do campo a partir do conceito de Colonialidade e dateoria Decolonial. Nesta
discussdo abordo a experiéncia brasileira na Educacdo do Campo em quatro pontos: 0S
principais conceitos dos estudos decoloniais em uma discussao sobre as identidades sociais
historicas da modernidade, a populacdo do campo enquanto subjetividades e minoria, o conceito
de Interculturalidade e como pode ser pensada a partir de politicas e propostas da Educa¢édo do
Campo; e a introducdo do conceito de Pedagogia Decolonial em encontro com a Educacéo do
Campo, que pretendo expandir durante a pesquisa.

No segundo capitulo discuto sobre a expansao das Licenciaturas da Educacéo do Campo
e a consolidacdo da Educacdo do Campo como area de conhecimento. Para isto, apresento 0s
Programas e Metas da Educacdo do Campo, a Educacdo do Campo como modalidade de ensino,
0 protagonismo e a parceria dos Movimentos Sociais na constru¢do dos cursos de licenciatura
da Educacdo do Campo. Neste capitulo também apresento dados do levantamento de producGes
da Educacdo do Campo sobre a temética étnico-racial no Brasil.

No terceiro capitulo apresento o levantamento parcial de producbes académicas
produzidas no campo de pesquisa das Licenciaturas em Educacdo do Campo, com foco nas
relacfes étnico-raciais, em todo o Brasil.

No quarto capitulo esboc¢o o estudo de caso, discuto as estratégias de ensino, didaticas e
as experiéncias de alunos e professores do curso. Neste capitulo também estdo previstas as
analises sobre os questionarios e citagcdes das entrevistas propostas.

E por fim, no capitulo de conclusdo falo sobre os desafios, tensbes, conquistas e

potencialidades encontradas neste estudo.
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1 - ESTUDOS DECOLONIAIS E A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL.

Neste primeiro capitulo proponho uma reflexdo sobre implicagdes sociais, politicas e
culturais de populacBes do campo & experiéncia brasileira; sobretudo a partir do debate da
Educagdo do Campo. Ao mesmo tempo, esta discussdo esta orientada e fundamentada pelos
estudos da Modernidade/Colonialidade, ou Decoloniais, 0os quais oferecem uma chave
explicativa que aborda o contexto histdrico-social destes sujeitos e que € coerente aos
argumentos que pretendo defender. Nesse sentido, argumento que a teoria da
Modernidade/Colonialidade apresenta alternativas viaveis aos Projetos Nacionais de Educacao
e que se aproximam da proposta da Educacdo do Campo, mais especificamente. Desta forma, é
necessario iniciar esta reflexdao delimitando o contexto histérico social dos povos do campo no
Brasil, a partir das herancas de um mundo moderno/colonial inventado, que sera compreendido
neste estudo a partir de alguns conceitos da Teoria Decolonial, referéncia desta pesquisa. Em
sequida, proponho uma discussdo sobre a Educagdo do Campo, como uma demanda das
populacdes campesinas, a partir de um contexto historico de resisténcia. E ndo obstante, a
Educacao do Campo sobre a preposi¢do de um mundo globalizado e multifacetado, enquanto
uma proposta intercultural. Por fim, apresento também a reflexéo sobre potenciais da Educacao
do Campo, a partir de pedagogias proprias, no encontro com a proposta de Pedagogia Decolonial,

1.1 COLONIALIDADE E MODERNIDADE — IDENTIDADES SOCIAIS E HISTORICAS
DA MODERNIDADE.

Aplicada de maneira especifica a experiéncia historica
latino-americana, a perspectiva eurocéntrica de
conhecimento opera como um espelho que distorce o que
reflete. Quer dizer, a imagem que encontramos nesse
espelho ndo € de todo quimérica, ja que possuimos tantos
e tdo importantes tracos histdricos europeus em tantos
aspectos, materiais e intersubjetivos. Mas, a0 mesmo
tempo, somos tdo profundamente distintos. Dai que
quando olhamos nosso espelho eurocéntrico, a imagem
que vemos seja necessariamente parcial e distorcida.
Aqui a tragédia ¢é que todos fomos conduzidos, sabendo
ou ndo, querendo ou ndo, a ver e aceitar aquela imagem
cOmo nossa e como pertencente unicamente a n6s. Dessa
maneira seguimos sendo o que ndo somos. E como
resultado ndo podemos nunca identificar nossos
verdadeiros problemas, muito menos resolvé-los, a ndo
ser de uma maneira parcial e distorcida. (QUIJANO,
2005, pag. 118).

O esforco pedagdgico da critica decolonial em resisténcia principalmente ao

pensamento moderno europeu, parte inicialmente da desconstrucdo semantica dos conceitos de
36



Modernidade e de Moderno. Segundo Dussel (2005), o conceito de Europa ¢ “um invento
ideologico de fins do século XVIII” (pag. 25), uma manipulagdo conceitual sobre o que se
entende por modernidade e aquilo que € moderno, no periodo, chamado de civilizacao.

Segundo o autor, o que é colocado em questdo é o mito da fundacdo da modernidade,
supondo um berco da histéria do mundo moderno, ndo obstante uma evolugdo horizontal do
desenvolvimento das civilizaces e assim uma suposta universalidade histérica do mundo.
Nesta Idgica, o discurso de dominagdo europeu fundamenta-se sob a visdo da Europa como o
cerne’? do pensamento moderno e do desenvolvimento, desprezando a geopolitica e
justificando-se enquanto mito. Sobre isto, Maldonado Torres elucida:

Dir-se-ia que a modernidade implica a colonizac¢do do tempo pelo europeu, isto &,
a criacdo de estadios histéricos que conduziram ao advento da modernidade em
solo europeu. Todavia, os proprios lagos que ligam a modernidade a Europa nos
discursos dominantes da modernidade ndo conseguem deixar de fazer referéncia
a localizagdo geopolitica. O que o conceito de modernidade faz é esconder, de
forma engenhosa, a importancia que a espacialidade tem para a producao deste
discurso. E por isso que, na maioria das vezes, aqueles que adoptam o discurso da
modernidade tendem a adoptar uma perspectiva universalista que elimina a
importancia da localizacdo geopolitica. (2009, pag. 84).

Em contraposicédo a universalizacdo e a hegemonizacao do pensamento eurocentrado e
na tentativa de desmistificar a ideologia que produziu a Modernidade e o moderno, Dussel ir&
regressar & sequéncia histérica do mundo conhecido como moderno. Propondo entdo, uma
analise geopolitica na qual estuda outras possiveis relacfes de contato e de influéncia que outras
grandes culturas possam ter protagonizado, ou tido relevancia no “nascimento da Modernidade”
e no desenvolvimento do mundo moderno, enquanto uma narrativa complexa.

Dussel ird afirmar entdo, que “ndo existe uma historia mundial, mas historias justapostas
e isoladas” (2005, pag. 26). Para o autor, o lugar geopolitico ocupado pela Europa seria um
lugar periférico e ndo de centro, mostrando uma deturpacdo da histéria enquanto sequéncia
temporal de encontros entre culturas e a relacdo direta de suas influéncias sobre o
desenvolvimento das civilizages. Dussel conclui que o que pode se averiguar historicamente
é uma “Europa Latina do século XV, sitiada pelo mundo mulgumano, periférica e secundaria
no extremo ocidental do continente euro-afro-asiatico.” (pag. 26). Nao obstante, de acordo com
0 autor, ainda

A Europa moderna, desde 1492, usara a conquista da América Latina (ja que a
América do Norte s6 entra no jogo no século XVII) como trampolim para tirar

12 Segundo Quijano, “o eurocentrismo é a perspectiva de conhecimento que foi elaborada sistematicamente a partir
do século XVII na Europa, como expressao e como parte do processo de eurocentralizagcdo do padrdo de poder

colonial/moderno/ capitalista.” (2002, pag. 5). 37



uma “vantagem comparativa” determinante com relacdo a suas antigas culturas
antagonicas (turco-muculmana, etc.). Sua superioridade sera, em grande medida,
fruto da acumulacao de riqueza, conhecimentos, experiéncia, etc., que acumulara
desde a conquista da América Latina. A Modernidade, como novo “paradigma”
de vida cotidiana, de compreenséo da histéria, da ciéncia, da religido, surge ao final
do século XV e com a conquista do Atlantico. O século XVII ja é fruto do século
XVI; Holanda, Franca e Inglaterra representam o desenvolvimento posterior no
horizonte aberto por Portugal e Espanha. A América Latina entra na Modernidade
(muito antes que a América do Norte) como a “outra face”,dominada, explorada,
encoberta. (DUSSEL, 2005, pag.30).

Segundo Dussel, para além da posicdo geopolitica periférica e secundaria da Europa
diante de outras grandes culturas, a América aparece ainda neste contexto, como também afirma
Anibal Quijano, “constituida como o primeiro espago-tempo de um novo padrao de dominacgao
mundial” (QUIJANO, 2005, pag. 117). E ndo obstante, para Quijano, isso marca e situa duas
identidades historicas continentais da Modernidade, a América e a Europa, e o estabelecimento
dos fundamentos de um padrdo de dominacdo e opressdo entre elas, que se instala com o
Colonialismo.

Dos elementos que estabelecem as distingdes que abonam a dominagdo e a opressao

99, < 99,

entre “conquistadores e conquistados”; “naturalmente superiores e inferiores”; “espanhois e
portugueses de indios, negros € mesticos”’; logo “europeus e americanos”, estd uma concepgao
de razéo e de raga'®, ndo antes conhecida, que mais tarde irdo impor de forma generalizada

sobre outras popula¢des do mundo, ora periferializadas.

De acordo com essa perspectiva, a modernidade e a racionalidade foram
imaginadas como experiéncias e produtos exclusivamente europeus. Desse ponto
de vista, as relacOes intersubjetivas e culturais entre a Europa, ou, melhor dizendo,
a Europa Ocidental, e o restante do mundo, foram codificadas num jogo inteiro de
novas categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado, magico/mitico-
cientifico, irracional-racional, tradicional-moderno. Em suma, Europa e ndo-
Europa. Mesmo assim, a Unica categoria com a devida honra de ser reconhecida
como o Outro da Europa ou “Ocidente”, foi “Oriente”. Nao os “indios” da América,
tampouco os “negros” da Africa. Estes eram simplesmente “primitivos”. Sob essa
codificagdo das relagdes entre europeu/ndo-europeu, raga é, sem ddvida, a categoria
bésica. Essa perspectiva binéria, dualista, de conhecimento, peculiar ao
eurocentrismo, imp6s- se como mundialmente hegeménica no mesmo fluxo da
expansdo do dominio colonial da Europa sobre 0 mundo. Néo seria possivel
explicar de outro modo, satisfatoriamente em todo caso, a elaboracdo do
eurocentrismo como perspectiva hegeménica de conhecimento, da versdo
eurocéntrica da modernidade e seus dois principais mitos fundacionais: um, a idéia-
imagem da historia da civilizagdo humana como uma trajetoria que parte de um
estado de natureza e culmina na Europa. E dois, outorgar sentido as diferengas entre
Europa e ndo-Europa como diferencas de natureza (racial) e ndo de histéria do
poder. Ambos 0s mitos podem ser reconhecidos, inequivocamente, no fundamento
do evolucionismo e do dualismo, dois dos elementos nucleares do
eurocentrismo.(QUIJANO, 2005; pag. 6).

13 para Quijano, o conceito de raca enquanto uma invencéo ideoldgica, data do final do século XVI.
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Através das distingOes fenotipicas e da relagdo de poder'* e dominacio imposta pelo
Colonialismo na disputa por territérios, construiu-se uma referéncia conotativa sobre
identidades sociais, assim como de suas culturas e conhecimentos, fundamentadas em uma
racionalidade propria, que inclusive legitimava praticas de subordinacao, violéncia e opressao
daqueles que foram “dominados”. Estas referéncias forjaram a ideia de cor®® e de raca alinhadas
a localizacédo geopolitica dos grupos étnicos, a partir da perspectiva do “conquistador europeu”,
assim como forjaram a teoria eurocéntrica da histéria do mundo moderno. Naturalizando a
relagdo de dominagdo entre “conquistadores/superiores” e “conquistados/inferiores”, sob as
quais foram estabelecidas também as hierarquias, as influéncias e os privilégios sociais, bem
como a subalternizacdo, a excluséo e a desigualdade social dos descendentes deste processo.
Neste contexto cabe ainda salientar como Quijano analisa a ideia de raca e de identidade racial
enguanto instrumentos de classificacdo basica social da populacéo:

Con el tiempo, los colonizadores codificaron como color los rasgos fenotipicos de
los colonizados y 16 asumieron como la caracteristica emblematica de la categoria
racial. Esa codificacion fue inicialmente establecida, probablemente, em el area
britano- americana. Los negros eran alli no solamente los explotados mas
importantes, puesla parte principal de la economia reposaba en su trabajo. Eran,
sobre todo, la raza colonizada mas importante, ya que los indios no formaban parte
de esa sociedad colonial. En consecuencia, los dominantes se llamaron a si mismos
blancos. (...) En América, la idea de raza fue un modo de otorgar legitimidad a las
relaciones de dominaci6n impuestas por la conquista. La posterior constitucién de
Europa como nueva identidad después de Américay la expansion del colonialismo
europeo sobre el resto del mundo, llevaron a la elaboracion de la perspectiva
eurocéntrica de conocimiento y con ella a la elaboracion teérica de la idea de raza
como naturalizacion de esas relaciones coloniales de dominacion entre europeos
y no-europeos. Histéricamente, eso significd una nueva manera de legitimar Ias ya
antiguas ideas y practicas de relaciones de superioridad/inferioridad entre
dominados y dominantes. Desde entonces ha demostrado ser el mas eficaz y
perdurable instrumento de dominacién social universal (QUIJANO, 2005, péag.
203).

Nesta pesquisa, ndo irei me aprofundar sobre o conceito de modernidade. Contudo, ¢é de
fundamental importancia a contribuicdo de Dussel e de Quijano para a superacdo deste conceito
etnocéntrico que pressupde a superioridade de uma cultura sobre as outras, pelo mito de uma

historia do desenvolvimento das civilizagdes do mundo e a negacdo de histdrias outras. Se, a

principio, esta narrativa foi usada estrategicamente para dominar e explorar; mais tarde ela vira

14 Para Quijano, “Tal como conhecemos historicamente, a escala societal o poder é o espaco e uma malha de
relacGes sociais de exploracdo/dominacgéo/conflito articuladas, basicamente em funcéo e em torno da disputa pelo
controle dos meios de existéncia social.” (QUIJANO, 2010, pag. 86).

15 Segundo Torres, “Essa superioridade ¢é justificada em relagdo aos graus de humanidade/civilidade atribuidos as
identidades em questdo. De um modo geral, quanto mais clara a pele, mais préxima estara a representacao do ideal
de uma humanidade completa.” (2007, p4g.132). 39



a ser justificada em aspectos sociais e epistemoldgicos'®, segundo Oliveira, a fim de direcionar
0 desenvolvimento daqueles que outrora foram “dominados”, em func¢ao do capital e do
mercado mundial (2012, p4g.47). E ndo obstante, sustentando uma imagem hegemdnica sobre
0s povos que foram colonizados de inferioridade, submisséo e atraso, que nunca fora superada
absolutamente.
Assim, a modernidade como um novo paradigma da Historia, surge no século XV
com a conquista do Atlantico, e o século XVII e XVIII, com o iluminismo e a
revolucdo industrial, representam um desenvolvimento posterior no horizonte
aberto pelas navegagdes luso-hispanicas. Neste sentido, o mito da modernidade é
justificado, em seus aspectos historicos, sociais e epistemoldgicos, como uma
civilizagdo que se auto- descreve como mais desenvolvida e superior, e esta obriga
a desenvolver os mais “primitivos”, ‘barbaros”, como exigéncia moral. No mais,
o0 caminho de tal processo deve ser aquele seguido pela Europa, mas se o barbaro
se opuser ao processo civilizador, a praxis moderna deve exercer a guerra justa

colonial. O caminho, portanto, € a violéncia “inevitavel” de um “her6i” civilizador
que salva o indio colonizado e o africano escravizado, além de outras violéncias

no campo epistemologico. (OLIVEIRA, 2012, pag.47).

O entendimento de Colonialismo!’ que é abordado nesta pesquisa se da conforme o
conceito de Quijano, como um sistema de dominacdo e exploragdo europeia, politica, social,
econdmica e cultural sobre os conquistados. Considerando entdo, o estabelecimento de relagdes
diretas e complexas de dominagcdo em varios aspectos. Um dos principais fundamentos da
Teoria Decolonial® pressupde que as relagdes de dominacgdo e subjugacdo construidas e
proporcionadas pela experiéncia do Colonialismo, se deram de tal forma, que mesmo findando
o periodo colonial, permaneceram no imaginario social'®” forjadas no cerne do pensamento

moderno?’. Produzindo entdo, novas configuracdes sobre as relagdes sociais que se dio na

16 Nas palavras de Quijano: “ A estrutura de poder colonial produziu as discriminagdes sociais que foram
posteriormente codificadas como “raciais”, étnicas, “antropologicas” ou “nacionais”, de acordo com a época, os
agentes e as populagdes envolvidas. Essas construgdes instersubjetivas, produto da dominagéo colonial por alguns
dos europeus foram até considerados categorias ( de aformagio “cientifica” e “objetiva”) de significado a-histdrico,
isto é, como fendmenos naturais e ndo da historia do poder (1992; pag.12).
17-#(_..) uma estrutura de dominacéo e exploracao, onde o controle da autoridade politica, os recursos de producéo
e o trabalho de uma determinada populacdo sdo mantidos por outra de identidade diferente e cuja sede €, além
disso, outra jurisdi¢do territorial.” (QUIJANO, 2007, pag. 285).
18 Segundo Oliveira, “E preciso lembrar que, com a emancipagio juridico-politica de paises da Africa ou da Asia,
processo que culmina nos anos setenta, iniciaram-se elaboracGes tedricas sobre uma época pos-colonial (Bhabha,
1999; Said, 2001, Hall, 2003, entre outros), indicando que o colonialismo teria terminado. Apesar do colonialismo
tradicional ter chegado ao seu fim, para os autores latinoamericanos acima mencionados, as estruturas subjetivas,
0s imaginarios e a colonizagéo epistemoldgica ainda estdo presentes.”(2012, pag 49).
19 Neste texto, o uso do conceito de “imaginério social” vai de encontro ao conceito de “imaginario”, empregado
por Mignolo, no sentido em que utiliza o intelectual e escritor martinicano Edouard Glissant (1997). “Para Glissant
“o imaginario” € a construgdo simbdlica mediante a qual uma comunidade (racial, nacional, imperial, sexual, etc.)
se define a si mesma. Em Glissant, o termo ndo tem nem a acepcdo comum de uma imagem mental, nem o sentido
mais técnico que adquire no discurso analitico contemporaneo, no qual o imaginario forma uma estrut ura de
diferenciacdo com o Simbdlico e o Real. Partindo de Glissant, dou ao termo um sentido geopolitico e 0 emprego
na fundagéo e formag&o do imaginério do sistema-mundo moderno colonial.” (2005; pég.35).
20 segundo Anibal Quijano, “foi elaborado e formalizado um modo de produzir conhecimento que dava conta ﬂ%s



expansdo do capitalismo?!, mas ainda sob uma I6gica fundamentada pelo colonialismo europeu.

A isto, os Decoloniais, irdo conceituar como “Colonialidade??”. Segundo Maldonado-Torres,

Colonialidad no significa lo mismo que colonialismo. Colonialismo denota una
relacion politica y econdmica, en la cual la soberania de un pueblo reside en el
poder de otro pueblo o nacién, lo que constituye a tal nacién en um imperio.
Distinto de esta idea, la colonialidad se refere a un patrén de poder que emergio
como resultado del colonialismo moderno, pero que en vez de estar limitado a una
relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas bien se ref ere a la
forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones
intersubjetivas se articulan entre si, a través del mercado capitalista mundial y de la
idea de raza. Asi, pues, aunque el colonialismo precede a la colonialidad, la
colonialidad sobrevive al colonialismo. La misma se mantiene viva en manuales
de aprendizaje, en el criterio para el buen trabajo académico, en la cultura, el
sentido comun, en la auto-imagen de los pueblos, en las aspiraciones de los sujetos,
y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia moderna. En un sentido,
respiramos la colonialidad em la modernidad cotidianamente. (...) La colonialidad
no es simplemente el resultado o la forma residual de cualquier tipo de relacion
colonial. Esta emerge en un contexto socio-histérico, en particular el del
descubrimiento y conquista de las Américas. Fue en El contexto de esta masiva
empresa colonial, la m&s ambiciosa en la historia de la humanidad, que el
capitalismo, una relacién econémica y social ya existente, se conjugé con formas
de dominacién y subordinacion, que fueron centrales para mantener y justificar el
control sobre sujetos colonizados en las Américas. La colonialidad se refere, en
primer lugar, a los dos ejes del poder que comenzaron a operar y a definir la matriz
espacio-temporal de lo que fue llamado América. (2007, pag.131)

A relevancia do conceito de Colonialidade teria uma dimensdo muito mais profunda e
perene do que o conceito de Colonialismo, posto que a Colonialidade néo se limita a imposicéo
de um sistema propriamente dito, mas é negociada na dindmica das relagdes sociais e enraizada
no imaginario social em suas dimensdes simbolica e cognitiva. No obstante, a Colonialidade
é compreendida enquanto constitutiva da Modernidade?®, isto significa dizer ainda, que a
mesma ndo é um fenbmeno europeu, mas global. E pode se dar em diferentes localidades e
temporalidades (OLIVEIRA,2012; pag. 62). Enquanto o Colonialismo produziria uma forma
de expropriacio®* territorial e politica, a Colonialidade se manifestaria pela expropriagio do
conhecimento, assumindo uma manifestacao epistémica (CASTRO-GOMEZ, 2005, pag. 27).

Sobre isto, Quijano salienta que a Colonialidade, como um dos elementos constitutivos

necessidades cognitivas do capitalismo: a medicdo, a externalizacdo (ou objetivacdo) do cognoscivel em relagéo
ao conhecedor, para o controle das relagbes dos individuos com a natureza e entre aquelas em relagdo a esta, em
especial a propriedade dos recursos de producdo.”(QUIJANO, 2010, pag. 85).
21 Neste texto, o conceito de capitalismo segue a referéncia de Max Weber usada por Mignolo, enquanto
capitalismo moderno, ocidental europeu e americano (2017).
22 O conceito de Colonialidade teria sido formulado inicialmente por Immanuel Wallerstein (1992), mesmo que
anteriormente, ideias aproximadas ja pudessem ser articuladas em diferentes estudos. Posteriormente Anibal
Quijano ird agregar ao conceito com a colonialidade do poder. (BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, 2016).
23 Mignolo, 2005.
24 <A expropiacido territorial e econdmica da Europa das colonias (colonialismo) corresponde, como apontarei
mais adiante, a uma expropiacdo epistémica (colonialidade) que condenou o conhecimento produzido nelas como

sendo apenas o «passado» de ciéncia moderna.” (CASTRO-GOMEZ, 2005, pag. 27). 41



e especificos do padrdo global do poder capitalista, fundamenta-se ainda, sobretudo, na
imposicdo de uma classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo. A esta premissa o autor
conceitua como “Colonialidade do Poder”?. Exercendo influéncia em “cada um dos planos,
areas e dimensoOes, materiais e subjetivos, da existéncia cotidiana e em escala social”, a
“Colonialidade do poder” teria atingido tanto a América Latina, quanto 0s continentes da Asia
e da Africa, reforcando a referéncia eurocéntrica e subalternizando povos e culturas (2007, pag.
285).

E importante salientar, que sob esta afirmac&o n&o se pretende dizer que a Colonialidade
do poder afetou igualmente os diversos povos e culturas atingidos pela mesma, mas o que se
pretende frisar ¢ a dimensdo do alcance e do impacto do que estamos chamando de
“colonialidade do poder” sob o padrao global de poder capitalista, considerando ainda a
heterogeneidade dos povos. Ainda assim, Quijano aponta fatos fundamentais para
compreendermos a experiéncia da colonialidade a nivel de América Latina, enquanto um

continente onde se incorporam diversas temporalidades?. Segundo o autor,

Las formas y los efectos de esa colonialidad cultural, han sido diferentes segun los
momentos y los casos. En America Latina,la represion cultural y la colonizacion
del imaginario, fueron acompafiadas de un masivo y gigantesco exterminio de los
indigenas, principalmente por su uso como mana de obra desechable, ademas de
la violencia de la conquista y de las enfermedades. La escala de ese exterminio (si
se considera que entre el area azteca-maya-caribe y el area tawantinsuyana fueron
exterminados alrededor de 35 millones de habitantes, en um periodo menor de 50
afios) fue tan vasta que implico no solamente una gran catastrofe demografica, sino
la destruccion de la sociedad y de la cultura. Entre la represion cultural y el
genocidio masivo,llevaron a que las pre vias altas culturas de America fueran
convertidas en subculturas campesinas iletradas, condenadas ala oralidad. Esto es,
despojadas de patrones propios de expresion formalizada y objetivada, intelectual
y plastica o visual. En adelante, los sobrevivientes no tendran otros modos de
expresion intelectual o plastica formalizada y objetivada, sino a traves de los
patrones culturales de los dominantes, aun si subvirticndolos en ciertos casos, para
trasmitir otras necesidades de expresion. America Latina es, sin duda, el caso
extremo de la colonizacion cultural por Europa. (QUIJANO, 1992, pag. 13).

Segundo Quijano, a colonialidade do poder, além de operar de forma racializada e
localizada, opera também de forma invisivel, posto que as estruturas institucionalizadas de
autoridade, como o Estado na sociedade moderna, encobrem a forga e a violéncia atribuida a
“dominacao” pelas ideologias que as legitimam (2002; pag. 9). Ao mesmo tempo, estas

ideologias também formam e produzem as relagdes intersubjetivas e as identidades das

% A colonialidade do poder, segundo Quijano, é “a idéia de raga como fundamento do padrio universal de
classificagao social basica e de dominagéo social” (2002, pag. 4).
%6 Segundo Quijano, na América Latina, essa relacdo entre historia e tempo é exercida em outras dimensdes. O

passado cruza o presente, de um outro jeito que o do imaginario europeu. Pode-se perceber a simultaneidade de
todos os tempos historicos em um mesmo tempo presente (1988, pag 62).
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populagdes.

En este sentido, el colonizador destruye el imaginario del otro, lo invisibilizay lo
subalterniza, al tiempo que reafirma su propio imaginario. De esta manera, la
colonialidad del poder reprime los modos de produccién de conocimientos, de
saberes, del mundo simbdlico, de imagenes, que son propios del colonizado e
impone otros. Se produce, entonces, la naturalizacién del imaginario del invasor
europeo, la subalternizacion epistémica del otro no europeo y la propia negacion
y olvido de procesos historicos no europeos. (WALSH, 2013, p. 279).

Assim, as diferencas produzidas pelo colonialismo foram usadas estrategicamente para
o controle social e cultural permanentes, na constru¢do de um “mundo moderno”,
invisibilizando e silenciando os sujeitos oprimidos através da colonialidade do poder.
Evidenciando um projeto moderno ocidental®’. Segundo Quijano, a imposicdo dos padrdes
dominantes como instrumento de dominagdo permanente, nestes termos, significa mais que uma

subordinacgdo a uma outra cultura, mas a colonizac¢do do imaginario e a repressdo do ser.

No se trata solamente de uma subordinacion de las otras culturas respecto de la
europea, en unarelacion exterior. Se trata de una colonizacion de las otras culturas,
aunque sin duda en diferente intensidad y profundidad segun los casos. Consiste,
en primer tennino, en una colonizacion del imaginario delos dominados. Es decir,
actlla en la interioridad de ese imaginario. En una medida. es parte de el. Eso fue
producto, al comienzo, de una sistematica represion no solo de especificas
creencias, ideas, imagenes, simbolos o conocimientos que no sirvieran para la
dominacion colonial global. La represion recayo, ante todo, sobre 16s modos de
conocer, de producir conocimiento, de producir perspectivas, imagenes y sistemas
de imagenes, simbolos, modos de significacion; sobre los recursos, patrones e
instrumentos de expresion fonnalizada y objetivada, intelectual o visual. Fue
seguida por la imposicion del uso de los propios patrones de expresion de los
dominantes, asi, como de sus creencias e imagenes referidas a sobrenatural, las
cuales sirvieron no solamente para impedir la produccion cultural de 1és
dominados, sino tambien como medios muy eficaces de control social y cultural,
cuando la represion inmediata dejo de ser constante y sistematica. (QUIJANO,
1992; pég.12).

Entretanto, nesse contexto é importante salientar, que apesar dos efeitos subjetivos e
sociais na formacdo das identidades de sujeitos e povos, diante do dominio de suas condi¢des

e de seus imaginarios, da repressao de suas expressdes, conhecimentos e crencgas, de serem

negados e marginalizados; a constru¢do de um mundo moderno se d& de maneira complexa e

conflitiva, uma vez que mesmo com toda a coer¢do ndo € possivel riscar o protagonismo
daqueles que ousaram invisibilizar.
De acordo com Mignolo, um dos principais conceitos para se compreender as teorias

decoloniais e os efeitos da colonialidade do poder, é o conceito de “diferenca colonial”. Este

2 Referéncia a leitura de Mignolo, de que a Colonialidade seria a pauta mais escura da Modernidade, enquanto

um conceito que especifica um projeto em particular (2017). 43



explica a conversao da “diferenca cultural em valores e hierarquias: raciais e patriarcais, por

um lado, e geopoliticas, por outro.”. E ao mesmo tempo identifica o padrdo e o singular. Este

conceito compreende &s classificacdes epistémicas usadas como estratégias para alocar

determinadas populacdes, povos e regides em locus distintos de influéncia. A exemplo disto

estdo distingdes como: “Novo Mundo”, “Terceiro Mundo” e “Paises Emergentes” (2013).

Na tentativa de explicar como se passaram 0s processos de transformacao das diferencas

culturais em hierarquias e valores sob a dtica da colonialidade do poder, Mignolo afirma:

Los colomzadores impusieron tambien una imagen mistificada de sus propios
patrones de produccion de conocimientos y significaciones. Los colocaron,
primero, lejos del acceso de los dominados. Mas tarde, los ensefiaron de modo
parcial y selectivo, para cooptar algunos dominados en algunas instancias del
poder de los dominadores. Entonces, la cultura europea se convirtio, ademas, em
una seduccion: daba acceso al poder. Despues de todo, mas alla de la represion, el
instrumento principal de todo poder es su seduccion. La europeizacion cultural se
convirtio en una aspiracion. Era un modo de participar en el poder colonial pero
tambien podia servir para destruirlo y, despues, para alcanzar los mismos
beneficios materiales y el mismo poder que los europeos; para conquistar la
naturaleza. En fin, para el "desarrollo”. La cultura europea paso a ser un modelo
cultural universal. El imaginario en las culturas no-europeas, hoy dificilmente
podria existir y, sobre todo, reproducirse, fuera deesas relaciones. (2005.pag.12-
13)

Ao mesmo tempo, a diferenca colonial permite o questionamento e a critica da

colonialidade pela referéncia do pensamento hegemonico contraposto a légicas outras. Este

conceito se faz importante entdo, & medida que ampliamos as possibilidades do pensar e do agir,

considerando caminhos plurais na evidéncia de conhecimentos e praticas subalternizados.

Ainda assim,

La perspectiva de la diferencia colonial requiere que se miren los enfoques
epistemoldgicos y las subjetividades subalternizadas y excluidas. Supone un
interés por las producciones de conocimiento que son distintas a las de la
modernidad occidental. Contrariamente a la postmodernidad, que continda
pensando a partir del occidente moderno, la construccién de un pensamiento
critico “otro” parte de las experiéncias e historias que se encuentran marcadas por
la colonialidad. Se busca como eje la conexion de formas criticas de pensamiento
gue fueron producidas desde América Latina y de autores de otros lugares del
mundo, todo desde una perspectiva de la decolonialidad de la existencia, del
conocimiento y del poder. (WALSH, 2013, p.285).

A principal contribuigdo que este conceito nos traz € a referéncia de pensar a partir de

epistemes subalternizadas em contraposicao as epistemes hegemonicas dominantes, propondo

assim, um giro teorico, ainda fazendo a critica a colonialidade do poder. Posto que

Conseqiientemente, s6 concebe o sistema mundo moderno do ponto de vista de
seu préprio imaginario, mas ndo do ponto de vista do imaginario conflitivo que
surge com e da diferenca colonial. As rebelibes indigenas e a producéo cultural
amerindia, do século XVI em diante e a Revolucdo Haitiana, no inicio do século
X1X, sdo momentos constitutivos do imaginario do mundo moderno/colonial e ndo
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meras ocorréncias num mundo construido do ponto de vista do discurso hispanico
(...) a historia do capitalismo ¢ vista “dentro” (na Europa), ou de dentro para fora
(da Europa para as Colonias) €, por isso, a colonialidade do poder € invisivel. A
conseqliéncia é que o capitalismo, como a modernidade, aparece como um
fendmeno europeu e nao planetario, do qual todo o mundo é participe, mas com
distintas posic¢des de poder. Isto é, a colonialidade do poder é o eixo que organizou
e continua organizando a diferenca colonial, a periferia como natureza.
(MIGNOLO, 2005; pag.36).

Como vemos entdo, este paradigma moderno de racionalidade europeia estabelecido
estrategicamente pela colonialidade do poder e a margem do capitalismo global, segundo
Quijano (1992), impde a cosmovisdo de uma etnia em particular & racionalidade?® de todos os
sujeitos. O que se reinvindica neste sentido, esta para além do reconhecimento de outras l6gicas
de pensamento e epistemologias, trata-se do resgate de memarias, da enunciagdo de historias,
das possibilidades de organizar a vida préatica, da identificacdo de um imaginério, do
compartilhar de costumes, do protagonismo social-politico e da construcdo de sociedades.

Sendo assim, para pensar as implicacdes da colonialidade do poder na modernidade,
sobre a experiéncia vivida, sobre as relacdes interculturais e a formacéo das identidades dos
sujeitos plurais subalternizados, foram elaborados os conceitos de “colonialidade do ser” e
“colonialidade do saber”, enquanto subalternizacdo da subjetividade e do conhecimento,
respectivamente. Pois, segundo Maldonado-Torres, tanto 0 descobrimento quanto a conquista
das Américas, teriam sido um evento histérico com implicacdes metafisicas, ontoldgicas e
epistémicas (2007, pag. 137).

Para Maldonado-Torres, enquanto a colonialidade do ser se refere a experiéncia de
colonizacdo vivida e seu impacto no pensamento e na linguagem; a colonialidade do saber se
refere a epistemologia, a producdo de conhecimento e a reproducdo de regimes de pensamento
colonial (2007, pag. 169). Revelando entdo, “a explora¢do da linguagem, da historia e da
existéncia” (TORRES, 2007, pag. 130).

Esta relacdo entre a experiéncia da colonizacéo e a sujei¢do do colonizado, bem como,
outras discussdes que inspiraram o0s estudos decoloniais, ja podiam se ver embrionarias em
outras autoras e autores antecessores a formacdo do grupo Modernidade/Colonialidade,
principalmente na tradicdo do pensamento negro, como W. E. B. Du Bois e Frantz Fanon,
constantemente citados por autores decoloniais. Sobretudo quando abordado o conceito de
colonialidade do ser.

Estes dois autores aprofundaram a questdo colonial, a0 mesmo tempo que discutiram

28 Segundo Quijano, a racionalidade é intransferivel. Pois revela a identidade de uma histéria, um universo

inteligivel e sua especificidade (1988, pag. 62). a5



sobre a condigdo do homem colonizado, ndo obstante, sobre a alienagdo do negro enquanto
sujeito social, cultural e pensante. Para estes autores, a modernidade imp&e ao homem negro, 0
que o colonialismo determinou, a negacdo da sua humanidade?®. A colonizagao teria feito dos
negros “semi-homens”, excluindo a possibilidade do homem negro de nega-la, ou mesmo de
assumi-la, promovendo um continuo conflito interno, ou como nas palavras de Fanon um
“sepultamento cultural”.

Fanon em “Pele Negra e Mascaras Brancas”, divaga sobre uma “zona de ser” e
uma‘“zona de ndo ser”, esta ultima uma regido “extraordinariamente estéril e arida”, nesse
contexto como uma experiéncia sensivel da realidade, metafisica. Marcadas por uma divisdo
socio-racial, essas duas zonas identificam aqueles que foram desumanizados e inferiorizados.
Indigenas e negros, como ele ir4 apontar posteriormente em “Os condenados da terra”,

Neste segundo livro, a no¢do de “zona” é mais complexa, pois a violéncia da opressdo
é descrita em multiplos aspectos, ainda em uma ldgica antagbnica. Segundo o autor, a zona
habitada pelo colonizado ndo é complementar a zona habitada pelo colono, pois o colono “faz
asua histéria e sabe que a faz”. Na zona do opressor, este faz existir o movimento de dominacao
e exploracdo, enquanto a outra zona € apenas colonizada, oprimida.

Da mesma forma, Fanon e Du Bois falam de um anseio para se chegar a “humanidade
consciente”, a fim de recuperar aquilo que Ihes fora tirado no passado e que os confrontam no
presente. Eles ainda falam sobre uma “dupla consciéncia”, ou de um “eu dividido™ na realidade
psiquica do negro, uma referente ao seu semelhante e a outra referente ao branco. Expressando
assim, objetivos duplos, que se contradizem. Isto €, enquanto uma parte do homem negro deseja
assumir sua identidade negra, uma outra, espelhada por olhares enbranquecidos, o faz esconder-
se.

Neste contexto, Mignolo faz uma analise sobre Du Bois, a fim de compreender o dilema

de subjetividades formadas na diferenga colonial, como ele mesmo ressalva a “experiéncia de

29 «E] privilegio del conocimiento en la modernidad y la negacion de facultades cognitivas en los sujetos
racializados ofrecen la base para la negacidn ontoldgica. En el contexto de un paradigma que privilegia el
conocimiento, la descalicacion epistémica se convierte en un instrumento privilegiado de la negacion ontolégica o
de la sub-alterizacion. “Otros no piensan, luego no son.”. No pensar se convierte en sefial de no ser en la
modernidad. Las raices de esto, bien se pueden encontrar em las concepciones europeas sobre la escritura no
alfabetizada de indigenas en las Américas.” (TORRES, 2007, pag. 145).

30 «A cidade do colonizado, ou pelo menos a cidade indigena, a cidade negra, a médina, * a reserva, é um lugar
mal afamado, povoado de homens mal afamados. Ai se nasce ndo importa onde, ndo importa como. Morre-se nao
importa onde, ndo importa de qué. E um mundo sem intervalos, onde os homens est&o uns sobre 0s outros, as casas
umas sobre as outras. A cidade do colonizado é uma cidade faminta, faminta de péo, de carne, de sapatos, de
carvao, de luz. A cidade do colonizado é uma cidade:' acocorada, uma cidade ajoelhada, uma cidade acuada (...) A
cidade do colono é uma cidade sélida, tdda de ,pedra e ferro. E uma cidade iluminada, asfaltada, onde caixotes do
lixo regurgitam de sobras desconhecidas, jamaisvistas, nem mesmo sondadas (...)” (FANON, pag. 28-30).



quem viveu na modernidade”. Deste modo, Mignolo afirma que quando a consciéncia tem de
se formar e definir em relacéo a vivéncia de um outro mundo, ou seja, quando é subalternizada,
ela se faz dupla. E conclui, “a subalternidade colonial gera a diversidade de consciéncias
duplas.” (2005, pag. 40).

Neste contexto, a principal contribui¢do de Fanon para esta pesquisa, se faz sobre a ideia

de que um homem é livre, quando em sua consciéncia percebe sua humanidade em potencial.

Pois, para o autor, um homem so0 € livre, guando um outro pode assim o reconhecer. Portanto,

a luta contra o racismo em um movimento anti-colonial teria sido, neste sentido, uma luta contra
ser 0 outro na afirmacdo de si, enquanto negro. A desalienagdo do negro exigiria sobretudo,

uma retomada da sua consciéncia e da sua expressao.

La critica de Fanon a la ontologia hegeliana en Piel negra, mascaras blancas, no
solo provee la base para una concepcion alternativa de la relacion entre amo y
esclavo, como la describe Hegel, sino que contribuye también a una evaluacion
mas general de la ontologia, a la luz de la colonialidad y de la lucha por la
descolonizacién. Si Dussel aclara la dimensidn historica de la colonialidad del ser,
Fanon articula las expresiones existenciales de la colonialidad, en relacién con la
experiencia racial (...) (TORRES, 2007 pag.130).

O conceito de colonialidade do ser é pensado, neste contexto, a partir da forma como 0s
colonizadores se relacionavam com as comunidades negras escravizadas e 0s povos indigenas
na América Latina. Neste sentido, a partir da negacdo da humanidade de todos aqueles que
historicamente foram subalternizados pela experiéncia do colonialismo; de todos aqueles que
foram e sdo classificados em um nao lugar, como o sdo, 0s nossos “sem terra”, “sem teto”.

Da mesma forma, o conceito de colonialidade do saber foi pensado a partir da
invisibilizacdo e do silenciamento destes sujeitos subalternizados, bem como da pretensao de
emancipacao e reconhecimento destes, a comecar por uma transformacao epistémica.

Este Gltimo conceito, para este estudo, no entanto, se faz um dos mais importantes. Posto
que a colonialidade do saber nos chama atencdo para as plurais epistemes e logicas distintas de
pensamento, que ainda estdo por ser reconhecidas, na expectativa de um dialogo. Pois, como
afirma Maldonado-Torres, ndo ha transformacdo social sem transformacdo epistémica.
Sobretudo, posto que ao serem excluidos determinados grupos e suas praticas sociais, também
foram negados seus conhecimentos, saberes, memorias e seus protagonismos na historia.
Segundo Mignolo,

Vemos que la “historia” del conocimiento estd marcada geo-histéricamente y
ademas tiene un valor y un lugar de “origen”. EI conocimiento no es abstracto y
deslocalizado. Todo lo contrario. Lo que vemos en los ejemplos anteriores es una
manifestacién de la diferencia colonial. (...) Los conocimientos humanos que no

se produzcan en una region del globo (desde Grecia a Francia, al norte del
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Mediterraneo), sobre todo aquel que se produce en Africa, Asia 0 América Latina
no es propiamente conocimiento sostenible. Esta relacion de poder marcada por la
diferencia colonial y estatuida la colonialidad del poder (es decir, el discurso que
justifica la diferencia colonial) es la que revela que el conocimiento, como la
economia, esta organizado mediantecentros de poder y regiones subalternas. La
trampa es que el discurso de la modernidad cre6 la ilusién de que el conocimiento
es des-incorporado y des-localizado y que es necesario, desde todas las regiones
del planeta, “subir” a la epistemologia de la modernidad. (2003, p. 2 ¢ 3).

Neste texto, Mignolo entdo nos chama atencdo para a “geopolitica do conhecimento”,

enguanto conceito que explicita arelacdo de subordinacdo do conhecimento. Se o conhecimento

ndo € Unico, nem universal, e ele afirma que ndo é, entdo se evidencia a negacdo dos

conhecimentos produzidos nos continentes periferializados a experiéncia da diferenca colonial

pela colonialidade do poder. Como ele explica, um conhecimento que passa a ser marcado

geopoliticamente.

(...) se entiende por geopolitica del conocimiento la estrategia de la modernidad
europea de afirmar sus teorias, sus conocimientos y sus paradigmas como
verdades universales, e invisibilizar y silenciar a los sujetos que producen
conocimientos “otros”. Fue éste el proceso constitutivo de la modernidad, la cual
no puede ser entendida sin que se tome en cuenta su relacién con la herencia
colonial y con las diferentes etnias que el poder moderno/colonial produjo.
(WALSH, 2013, p. 284).

Para Castro Gomez, no projeto moderno, as ciéncias sociais teriam sido umas das

grandes responsaveis pela invisibilizacdo e negacdo de conhecimentos marcados

geopoliticamente pela colonialidade do saber e do poder, ao passo que produziam 0s

mecanismos produtores de alteridades (2005).

(...) no contexto do projeto moderno, as ciéncias sociais desempenharam
basicamente mecanismos produtores de alteridades. Isto se deveu a que a
acumulacdo de capital tinha como requisito a geragdo de um perfil de “sujeito” que
se adaptara facilmente as exigéncias da producdo: branco, homem, casado,
heterossexual, disciplinado, trabalhador, dono de si mesmo. Tal como o
demonstrou Foucault, as ciéncias humanas contribuiram para criar este perfil na
medida em que formaram seu objeto de conhecimento a partir de préticas
institucionais de reclusdo e sequestro. Prisfes, hospitais, manicdmios, escolas,
fabricas e sociedades coloniais foram os laboratérios em que as ciéncias sociais
obtiveram a contraluz aquela imagem de “homem” que devia promover e sustentar
os processos de acumulagdo de capital. Esta imagem do “homem racional”,
diziamos, obteve-se contrafaticamente mediante o estudo do “outro da razdo”: o
louco, o indio, 0 negro, o desadaptado, o preso, 0 homossexual, o indigente. A
construgdo do perfil de subjetividade que requeria tal projeto moderno exigia
entdo a supressdo de todas estas diferencas. (CASTRO-GOMEZ, 2005, pag.92).

Neste mesmo contexto, o autor Edgardo Lander denuncia ainda a construgdo

eurocéntrica dos conhecimentos na constituicdo das disciplinas cientificas produzidas na

academia ocidental. Para o autor, estas sdo concebidas a partir da especificidade historico-

cultural europeia, impondo-a como padrdo superior e universal. Neste raciocinio, todos 0s
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povos e culturas podem ser dispostos em uma linha ascendente do tradicional ao moderno, em
uma légica de desenvolvimento que organiza a totalidade do tempo e do espago unilateralmente.
Um dispositivo colonizador do conhecimento que aloca as outras formas de ser, as outras
formas de organizacdo da sociedade, as outras formas de conhecimento, em um momento
anterior do desenvolvimento histérico da sociedade, sobretudo pela inferioridade racial
(2005,péag 13). Segundo Lander,

A sociedade liberal, como norma universal, assinala o tnico futuro possivel de todas
as outras culturas e povos. Aqueles que ndo conseguirem incorporar-se a esta
marcha inexoravel da historia estdo destinados a desaparecer. Em segundo lugar, e
precisamente pelo carater universal da experiéncia histérica européia, as formas do
conhecimento desenvolvidas para a compreenséo dessa sociedade se converteram
nas Unicas formas validas, objetivas e universais de conhecimento. As categorias,
conceitos e perspectivas (economia, Estado, sociedade civil, mercado, classes, etc.)
se convertem, assim, ndo apenas em categorias universais para a analise de
qualquer realidade, mas também em proposi¢cdes normativas que definem o dever
ser para todos os povos do planeta. Estes conhecimentos convertem-se, assim, nos
padrdes a partir dos quais se podem analisar e detectar as caréncias, 0s atrasos, 0S
freios e impactos perversos que se ddo como produto do primitivo ou o tradicional
em todas as outras sociedades. (2005,pag.13).

Para o autor, as ciéncias sociais do século XVII e XVIII, se constituiram em um
contexto moderno/colonial e nos conhecimentos gerados por ele. N&o realizando uma ruptura
epistemoldgica, desde suas origens a proposicao de seus conceitos, sustentando-se assim de
um imaginario colonial forjado por categorias binarias como tradi¢do e modernidade, mito e
ciéncia, progresso e atraso; usados para legitimar a exclusdo de grupos especificos, assim
como legitimar as desigualdades social, politica e econdmica, a partir da colonialidade do
saber e do poder (GOMEZ, 2005, pag. 91). Desta forma, para Gomez,

Uma das contribuigdes mais importantes das teorias pds-coloniais a atual
reestruturagdo das ciéncias sociais é haver sinalizado que o surgimento dos
Estados nacionais na Europa e na América durante os séculos XVII a XIX néo é
um processo autbnomo, mas possui uma contrapartida estrutural: a consolidacéo
do colonialismo europeu no além-mar. A persistente negagdo deste vinculo entre
modernidade e colonialismo por parte das ciéncias sociais tem sido, na realidade,
um dos sinais mais claros de sua limitacdo conceitual. Impregnadas desde suas
origens por um imaginario eurocéntrico, as ciéncias sociais projetaram a idéia de
uma Europa ascética e autogerada, formada historicamente sem contato algum
com outras culturas (Blaut, 1993). A racionalizacdo —em sentido weberiano— teria
sido o resultado da acdo qualidades inerentes as sociedades ocidentais (a
“passagem” da tradi¢do a modernidade), e ndo da interagdo colonial da Europa com
a América, a Asia e a Africa a partir de 14924, Deste ponto de vista, a experiéncia
do colonialismo resultaria completamente irrelevante para entender o fenémeno
da modernidade e o surgimento das ciéncias sociais. (2005, pag 90).

N&o obstante, Gdmez argumenta que em um mundo globalizado, os estudos culturais

tém a tarefa de desenvolver teorias criticas sociais, que revelem estes mecanismos que
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produzem as categorias binérias de diferenciacdo e inventam alteridades, a fim de

“descolonizar” as ciéncias e contribuir com a producao de novas epistemes.
A tarefa de uma teoria critica da sociedade é, entdo, tornar visiveis 0s novos
mecanismos de producdo das diferencas em tempos de globalizacdo. Para o caso
latino-americano, o desafio maior reside numa “descoloniza¢do” das ciéncias
sociais e da filosofia. E ainda que este ndo seja um programa novo entre nds, do
que se trata agora é de livar-nos de toda uma série de categorias binarias com as
quais trabalharam no passado: as teorias da dependéncia e as filosofias da
libertaco (colonizador versus colonizado, centro versus periferia, Europa versus
América Latina, desenvolvimento versus subdesenvolvimento, opressor versus
oprimido, etc.), entendendo que ja& ndo seja possivel conceitualizar as novas
configurages do poder com ajuda desse instrumental tedrico®®. Deste ponto de
vista, as novas agendas dos estudos pés- coloniais poderiam contribuir para
revitalizar a tradicdo da teoria critica em nosso meio (CASTRO-GOMEZ et al., 2005,
pag. 94).

Considerando até aqui, a imposicdo de uma classificacdo racial forjada como um
instrumento de dominacgéo, que extravasa os limites de um sistema politico e econémico e se
mantém capaz de perpetuar a divisao sécio-racial da populacdo, por séculos sucessivos, assim
como a imposicéo de uma padronizagao da producdo do conhecimento, da invengao do “outro”,
da maneira de organizar a vida social, tendo como base uma Unica logica de racionalidade;
podemos supor que ainda nao superamos as dicotomias herdadas do colonialismo. Como afirma
Vera Candau, “a violéncia que marcou os processos de colonizacdo dos povos latino-
americanos afetou profundamente as nossas realidades e existe um legado da colonizagéo que
subsiste até hoje.” (2016, pag. 1).

Desta forma, se faz necessarias estratégias que assumam a pluralidade das demandas
das sociedades em movimentos heterogéneos e dindmicos, a fim de ampliar e construir espacos
de representacdo social, politico, cultural, econémico e epistémico. Os autores decoloniais
apontam estas estratégias a caminho de uma “descolonizacdo”, ou “decoloniza¢do®”, um
caminho de luta continua no qual se pode evidenciar e privilegiar lugares outros e construcoes
alternativas (WALSH, 2014, p. 3).

Segundo Mignolo, a decolonizagdo ¢ um “numero indefinido de estratégias e formas

contestatdrias que representam uma mudanca radical nas formas hegemaonicas atuais de poder,

31 Na literatura relacionada a colonialidade do poder, hé4 referéncias (...) tanto a descolonialidade e o descolonial,
como a decolonialidade e o decolonial. Sua referéncia no projeto modernidade/colonialidade comega em 2004,
abrindo uma nova fase em nossa reflexdo e discuss@o. Suprimir o “s” (...) visa fazer uma distingdo com o
significado em espanhol de “des” e o que pode ser entendido como um simples desarmar, desfazer ou reverter
do colonial. Ou seja, passar de um momento colonial para um ndo colonial, pois era possivel que seus padrdes
e tracos desistissem de existir. Com este jogo linguistico, tento mostrar que ndo existe um estado nulo de
colonialidade, mas posturas, posicionamentos, horizontes e projetos de resistir, transgredir, intervir, insurgir,
criar e influenciar. (WALSH, 2014, p.2e 3).
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ser e conhecer.” (2005, pag. 66). Sendo assim, a autora Vera M. F. Candau explica:

(...) a descolonizacdo seria reconhecer esses processos de colonizacdo a que
estamos submergidos e suas consequéncias e, por outro lado, denunciar as relagdes
de assimetria, desigualdades, negag@o do “outro” que sdo reforgadas e provocadas
por esse processo e privilegiar — para se conseguir uma légica diferente — o que
acontece no que poderiamos chamar de as “margens” desse sistema, as zonas do
“ndo reconhecimento”, “do ndo ser”, “do nado saber” daqueles ¢ daquelas que sdo
negados/as pela légica dominante para, entdo, poder visibilizar esses sujeitos e
essas outras e diferentes formas de “poder”, “saber” ¢ “ser” que assumem outras
I6gicas e cosmovisdes para, a partir dai, poder se situar e transformar a realidade.
(CANDAU, 20186, pag. 6).

Neste contexto, a fim de consolidar relaces sociais mais igualitarias e de negociar
espacos mais polifénicos, se faz necessario articular novos empenhos de dialogo
fundamentados ndo apenas no direito das populagcdes do campo, mas na producdo e na
disseminacdo do conhecimento contra hegeménico em esfor¢os pedagdgicos.

O processo de descolonizacdo ndo pode ser reduzido a processos politicos e
juridicos. Ele é um processo muito mais profundo, que penetrou as nossas
mentalidades, as I6gicas e imaginarios sociais, as nossas subjetividades, as nossas
formas de nos situarmos no mundo, as nossas culturas e epistemologias. E esse
processo colonizador continua agindo nas dindmicas de nossas sociedades. E
agindo a partir de novas configuracdes. (CANDAU, 2016, pag 6).

Né&o obstante, o processo da decolonizagdo, segundo Mignolo, ndo pode ser realizado
sem uma mudanca dos sujeitos (2005, pag. 67). E necessario que este processo seja galgadona
vida diaria, construindo e estabelecendo relagdes interculturais mais solidarias e dialogaveis, ao
passo que mudando a cosmovisdo dos sujeitos, transforme-se também a realidade. A
potencialidade de negociacdo em espacos politicos e sociais, neste sentido, depende em grande
parte do reconhecimento destes sujeitos subalternizados em seu protagonismo, saberes e

demandas.

El Discurso sobre el colonialismo plantea la transformacion de la idea de la de-
colonizacién en un proyecto de de-colonizacidn; lo que hace explicito el giro®? de-
colonial. El giro de-colonial, y la de-colonizacién como proyecto, no envuelven
meramente la terminacion de relaciones formales de colonizacion, sino una
oposicién radical al legado y produccion continua de la colonialidad del poder, del
saber y del ser. (MALDONADO-TORRES, 2007, pdg. 161).

82 «Os fundamentos do giro decolonial foram expostos de antemio no trabalho dos intelectuais racializados, nas
tradi¢des orais, nas histdrias, nas musicas, etc., mas, gragas a eventos historicos particulares, se globaliza em
meados do século XX. Apartir disso, pode-se dizer que uma mudanca foi proposta, ndo apenas no nivel da atitude
de sujeitos ou comunidades especificas, mas a nivel do pensamento mundial. A questéo da decolonizag&o tornou-
se valida para diferentes grupos que agora se reconhecem entre si, em vez de procurar na Europa as chaves Unicas
para elaborar seu futuro.”(MIGNOLO, 2005, pag. 70).

51



Nesse sentido, a singularidade dos multiplos atores sociais é pauta de discurso pela
afirmacdo dos direitos dos grupos étnicos (mas também sexualidades, género, nacionalidades,
etc.) neste projeto inacabado, de escala global que é a decolonizacgéo:

El tema de la descolonizacion no atafie pues solamente a poblaciones marginadas
en las Américas. Es mas bien un tema que progresivamente adquiere relevancia
mundial pues la colonizacidn se ha vuelto y ya ha sido desde mucho tiempo el
modus operandi mismo de la globalizacién. Pudiera aln decirse que el problema
del siglo XXI sera en gran parte el problema de la colonizacion en la forma del
empobrecimiento continuo de poblaciones racializadas, de la invasion de sus
territorios por parte de un nuevo imperialismo que busca hacer de los mismos
piezas claves en el triunfo de la expansién de la légica del capital en todo el

mundo, y de la creacion de murallas de contencion entre las zonas privilegiadas y
el antes llamado Tercer Mundo (MIGNOLO, 2005, pag. 64).

Vimos entdo como a Colonialidade em tempos de Globalizacdo pode ser mantida a
partir da subalternizacdo sistematica dos povos do campo e das desigualdades sociais em uma
escala conntinental. Veremos entdo a seguir a aproximacao da préatica da decolonialidade com
que é projetado a experiéncia da Educacdo do Campo a experiéncia brasileira. Ao mesmo
tempo, discutimos uma série de possiveis saidas, pelos processos de resisténcia protagonizados
por sujeitos que buscam a emancipacao e o reconhecimento social. E mais especificamente, se

buscou trazer a perspectiva decolonial em seu potencial insurgente e contra-hegeménico.

1.2 A COLONIALIDADE E A CONTEMPORANEIDADE - A POPULA(;AO DO CAMPO
ENQUANTO SUBJETIVIDADES E MINORIA.

O Brasil vem sofrendo um processo de dilatacdo, no qual podemos observar concessoes
e medidas abrangendo a pluralidade dos diversos grupos sociais e identitarios, sobretudo a partir
da segunda metade do século XX, quando se inicia um processo de redefinicdo do espaco social
marcado por tensdes geradas pela diferenca. Reivindicacdes identitarias e reclames das
minorias exigiram a integracdo das diferencas nos espacos social, juridico, educacional e
politico, a fim de possibilitar novas configuragdes sociais.

Estas reivindicacdes podem ser melhor entendidas quando evocamos um contexto mais

amplo e complexo da expanséo do capitalismo global, enquanto um processo de universalizagao

das politicas de implementacdo orgcamentaria estimulado pela revolucdo tecnoldgica, e das
mudancas das relagdes sociais colocadas por esta nova conjuntura do mundo contemporaneo
capitalista. Considerando este, um processo que envolveu mudancgas econémicas, politicas,

sociais e culturais.
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Com o advento da Globalizacdo®: e a internacionalizacdo das economias capitalistas
mundiais®*, os Estados latino-americanos enquanto paises periféricos sio condicionados pela
soberania dos paises ricos a se reestruturar econdémica e politicamente, muito em funcéo da crise
do Estado de bem estar social, do cerceamento pela divida externa acumulada e da pressao por
proteger 0 mercado financeiro pelo interesse do capital privado dos grandes investidores
internacionais.

Com o imperativo da adogdo das politicas neoliberais, uma série de ajustes e mudangas
foram implementadas por paises latino-americanos, sobretudo em detrimento da redugdo do
aparato e da intervencdo do Estado na economia, da reducdo da autonomia e soberania
econémica e politica dos paises periféricos em relacdo aos paises capitalistas centrais, bem
como o fim das barreiras alfandegarias. Neste processo os paises latino-americanos passaram
a sofrer 0 aumento da pobreza e da exclusdo social, resultado do aumento das desigualdades
sociais, econdmicas e culturais.

Com as novas politicas neoliberais flexibilizando as condi¢des de emprego, uma
revolucdo tecnologica que impunha novos padrdes de trabalho e sem a assisténcia do Estado,
h& uma piora das condic¢des sociais e a producdo da marginalizacdo de determinados grupos
sociais vulneraveis. Esse processo de marginalizacdo afeta os individuos em mudltiplas
dimensdes, uma vez que as reformas adotadas pelos paises latino-americanos, como o Brasil,
proporcionam cortes em servicos como educacao e saude, dao fim a programas sociais, geram
desempregos, entre outras coisas.

Nesse sentido ha uma ascensdo dos Movimentos Sociais, enquanto uma resposta de
determinados grupos sociais a conjuntura politica, econémica e social, que passa a pressionar 0
Estado pela garantia de direitos. Ao mesmo tempo, acontece no mundo um estreitamento das
fronteiras entre 0s grupos étnicos, provocando uma série de tensdes e conflitos de carater étnico-
racial, mas também maior articulacdo e mobiliza¢do por meio destes. Estes grupos entdo passam

a reivindicar pela inclusdo e o reconhecimento dos direitos dos diversos grupos culturais. A

33 Neste texto, o conceito de globalizagdo é entendido conforme o contexto que aponta Quijano: “uma questio
multipla e sobre a qual ha um grande debate e uma vasta e crescente literatura. E provavel que a ideia mais
difundida que circula associada a esse termo seja a de uma integragdo econémica, politica e cultural continua e
crescente do mundo. Na pratica, isso implica que ha fendmenos e processos que afetam a todo o mundo de maneira
imediata, inclusive simultanea, isto €, global. E se atribui a “revolugdo tecnoldgica” nos meios e sistemas de
comunicacdo e de transporte a qualidade de ser a principal determinante histérica desse possivel processo.” (2002;
pag. 6).

3 Processo de expansdo do capitalismo global que se d& apds a queda do Muro de Berlim e o fim do “bloco
socialista” (paises que seguiam o sistema socialista implantado apds Revolugdo Russa de 1917).
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emergéncia da luta por reconhecimento na sociedade contemporénea, entretanto, se d& sob os
seguintes argumentos: é resultado do somatdrio de lutas por direito de diversos movimentos
sociais e € um desdobramento politico e social da configuragdo contemporanea global
capitalista. Configuracdo esta, que evidencia as relacdes sociais pelas assimetrias de poder,
conflitos e pelas desigualdades sociais, pautadas nas diferencas.
La insurgencia politica, epistémicay existencial de estos movi-mientos, junto con
las organizaciones afrodescendientes, cambiaria el rumbo y proyecto en América
Latina de la anterior pensada transfor-macién y revolucidn; de aqui y en adelante
la lucha no es simplemente o predominantemente una lucha de clases sino una
lucha por la des—colonizacion liderada, organizada y visionada en mayor parte por
los pueblos y las comunidades racializadas que han venido sufriendo (...) Es esta
resurgencia e insurgencia puestas en las coyunturas actuales de no s6lo estos dos
paises sino también a nivel continental, que provocan e inspiran nuevas reflexiones
y consideraciones pedagdgicas y, a la vez, nuevas re-lecturas en torno a la

problemaética histérica de la (des)humanizacién y (des)colonizacion. (WALSH,
2013, p.30).

Sobre isto, Quijano ird nos dizer, que na Ameérica Latina sdo relacdes que revelam uma
disputa conflituosa por controle entre individuos de identidades plurais, historias especificas e
de espacos-tempos diferentes e distantes, na qual os elementos e componentes historicos sdo
sempre heterogéneos, e, portanto ndo permitem a articulacdo destes em uma ordem estrutural
duradoura, ou em um caminho comum compartilhado, mesmo sob uma pretensa
dominagao/imposicdo (2010).

Em cada um dos principais meios da existéncia social cujo o controle é disputado
por individuos, e de cujas vitérias e derrotas se formam as relacBes de
exploragdo/dominacéo/conflito que constituem o poder, os elementos
componentes sdo sempre historicamente heterogéneos.(...) Ou seja, provém de
historias especificas e de espagos-tempos distintos e distantes entre si, que desse
modo tém formas e caracteres ndo sé diferentes, mas descontinuos, incoerentes e
ainda conflituosos entre si, em cada momento e ao longo do tempo. (...) A
capacidade e a forgca que servem a um grupo para se imporem a outros ndo séo, no
entanto, suficientes para articular histdrias heterogéneas numa ordem estrutural
duradoura (QUIJANO, 2010, pag. 90 e 91).

Desta forma, entende-se que ainda a contemporaneidade estd marcada pela luta de
diversas “identidades historicas”, que na preposi¢cdo de um projeto de sociedade, se articulam
em funcédo de elementos distintos e distantes, que mesmo sob imposic¢ao, quando contrapostos
geram conflitos incapazes de serem diluidos na malha de relagdes sociais. Visto que o0 que se
coloca sobre disputa é a propria representacdo de Nacao e do imaginario social. Neste caso, 0
direito e o reconhecimento estdo no centro das lutas emergentes que sdo inerentes as sociedades
contemporaneas.

Sobre a preposi¢do dos povos do campo, cabe salientar que estes séo alvos de um
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contexto global politico, que desde o séc. XVII, segundo Mignolo, produz injustigas cognitivas.
Quero dizer, a ciéncia moderna ocidental enquanto hegemonia, marginalizou estes sujeitos, suas
culturas e conhecimentos pela Colonialidade do poder, em detrimento do homem branco
europeu e de uma ciéncia eurocéntrica e universalista.

Se hoje ainda, estes sujeitos tem a demanda de um espaco diferenciado na sociedade, a
marginalizacdo estd em poder identifica-los enquanto sua vulnerabilidade social e econdmica,
mas também em reconhecé-los enquanto grupos étnicos e ndo sob a norma. Se com o estudo da
modernidade-colonialidade vimos que historicamente podemos identificar 0s sujeitos
subalternizados pela experiéncia do colonialismo e pela demarcacéo étnica-racial, desse mesmo
modo, podemos também identificar hoje os povos do campo pelas zonas de ser e ndo ser do
qual falava Fanon.

Identificamos nos estudos académicos estes sujeitos enquanto os “‘outros”,
“conhecimentos outros”, “outras linguagens”, etc. Isto porque, cotidianamente estes sdo
conhecidos a margem da sociedade. Enquanto “outros”, socialmente estes sdo avaliados sobre
sua “autenticidade exodtica”; sao condenados a viverem em um vacuo temporal onde a cultura,
ou demandas de um povo ndo se fazem dinamicas, mas “originais”; seus conhecimentos sdo
desvalorizados e vistos enquanto atraso ou crendice; a pluralidade étnica se resume a tipologias
estereotipadas Unicas; a eles sdo impostos uma maneira de organizar a vida social e préatica
segundo um sistema que ndo os reconhece ou representa; enfrentam o empobrecimento de seus
semelhantes e a negligéncia do Estado com 0s mesmos; tem seus territdrios constantemente
ameacados; dentre os diversos tipos de violéncia que sofrem ainda enfrentam a violéncia fisica
e 0 genocidio; e mesmo assim sdo tidos por “preguicosos” e “atrasados”, sendo culpabilizados
pelas condicdes socioecondmicas desiguais que enfrentam.

Nesta pesquisa 0 conceito de “povos do campo” especifica-se segundo decreto N° 7.352,
de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre 0 PRONERA e aponta as popula¢des do campo
em artigo 1°, paragrafo 1, sendo eles:

(...) os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, os caboclos e

outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no
meio rural.

Cabe ainda salientar, que como vemos, dentre os “povos do campo” sdo considerados
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também os “povos da floresta®® (citado de forma generalizada) e os “povos tradicionais (como
0s povos quilombolas), para além daqueles que tém o seu sustento a partir da agricultura familiar
e da producgéo do campo. Segundo o decreto n° 6.040 de 7 de fevereiro de 2007, que institui a
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades Tradicionais,
artigo 3°, paragrafo 1°, os “povos tradicionais” sdo aqueles:
grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem
formas proprias de organizagéo social, que ocupam e usam territdrios e recursos
naturais como condicao para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovages e praticas gerados e transmitidos
pela tradicéo.
Estes conceitos nos exemplificam, em um recorte a partir das populagdes do campo, sobre
o que Quijano aponta ao citar “identidades historicas” de espagos-tempos diferentes, ao afirmar
sobre a heterogeneidade dos povos. E ainda a partir deste mesmo recorte, isto significa dizer
sobretudo, que os povos do campo
(...) tém uma raiz cultural propria, um jeito de viver e trabalhar, distinta do mundo
urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, 0
espago, 0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a
comunidade, o trabalho e a educacgdo. Nos processos que produzem sua existéncia
vao também se produzindo como seres humanos. (KOLLING, CERIOLLI,
CALDART, 2002, pag 11)

Neste contexto, podemos considerar que a realidade, bem como as demandas de cada
grupo social sdo plurais e desiguais, segundo as condicdes e a vivéncia de cada um, sejam pelas
condicBes socioecondmicas, por seus costumes, ou pela discriminacdo sofrida especifica a cada
grupo, por exemplo. Sendo assim, enquanto povos do campo, para além das demandas geradas
engquanto grupos que tém raca, etnia, classe, idade, género, religido... E que por isso, se
organizam, interagem e sofrem de formas diversas, em realidades multiplas e contextos de
espaco-tempo diferentes, ha de se considerar as demandas geradas a partir da dicotomia
urbano/rural, como 0 acesso e a permanéncia na terra, a auséncia, ou a precariza¢ao do ensino,
da saude publica, do transporte, do saneamento basico, da alimentacdo, dos meios de

comunicacgédo, da moradia, entre outros.

O conceito de Campo neste estudo vai de encontro & concepcao de meio onde a vida

%Cito, segundo o Ministério do Meio Ambiente (MMA), por meio da Secretaria de Extrativismo e
Desenvolvimento Rural Sustentavel/Departamento de Extrativismo, que dentre os “povos da floresta”, citados
acima estdo:“povos faxinalenses, povos de cultura cigana, povos indigenas, quilombolas, catadoras de mangaba,
quebradeiras de coco-de-babagu, povos de terreiro, comunidades tradicionais pantaneiras, pescadores, caigaras,
extrativistas, pomeranos, retireiros do araguaia e comunidades de fundo de pasto.” (2007)
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acontece, onde se mora e trabalha, de onde se tira o sustento e o alimento, mas também onde se
nasce e criam-se os filhos, onde se pratica atividades de lazer, onde se estuda, onde se encontra
amigos e familiares. O campo é o territério dos povos campesinos, onde se manifesta a producéo
da vida. E no que tange a particularidade de cada territorio, a experiéncia se dara conforme as
potencialidades e limitagBes geogréficas, geopoliticas, econdmicas, historicas, sociais e
culturais, mas também a vivéncia e a implicago dos diversos e plurais povos campesinos. Este
€ um campo que se diferencia do campo do agronegocio, dos latifundios, das usinas, ou das
casas de veraneio. Todos espacos apropriados pelo mercado. Nesse sentido, o campo também é
um lugar dividido, de contradi¢des, pois é disputado por Idgicas diferentes e muitas vezes
opostas de conformacdo politica, econdmica e social. No entanto, veremos como o0 campo pode
ser visto também
como uma extensdo, como um quintal da cidade. Conseqlientemente,
osprofissionais urbanos, médicos, enfermeiras, professores estenderdo seus
servicos ao campo. Servigos adaptados, precarizados, no posto médico ou na
escolinha pobre, com recursos pobres; profissionais urbanos levando seus servicos
ao campo, sobretudo nos anos iniciais, sem vinculos culturais com o campo, sem
permanéncia e residéncia junto aos povos do campo. (ARROYO, 2007, s/p).
Ainda hoje, as realidades do campo brasileiro sdo restringidas pela dicotomia
urbano/rural, forjada a partir de conhecimentos eurocéntricos, onde o meio rural e suas
populacdes ndo sdo compreendidos em sua pluralidade e suas particularidades, mas a partir de
uma ldégica urbanocéntrica que desqualifica o meio rural e aloca o espago urbano como um lugar
de referéncia, desenvolvimento e futuro. O que implica que as soluces da vida pratica,
referentes as demandas dos povos do campo, sejam também, muitas vezes restritas a esta mesma
I6gica e pensadas a partir das necessidades urbanas. A exemplo disto,
A politica vigente inferioriza o campo, v& o camponés como atrasado, ndo
modernoe dependente do urbano. A integracdo proposta é falsa. Verifica-se que a
tecnologia do campo esta somente a servico da producao agricola patronal. N&o ha
interesse por uma tecnologia voltada para a agricultura familiar. E 0 movimento
social do campo que, enfrentando todas as dificuldades possiveis, propugna por
uma tecnologia adequada.” Quando, “A agricultura familiar, incentivada por
importantes organismos internacionais, € um modelo que ndo s6 gera emprego e

garante qualidade de vida, mas assegura também um desenvolvimento sustentavel
e em harmonia com o meio ambiente. (ARROYO, FERNANDES, 1999, pag. 10).

A ldgica da agricultura familiar e da agroecologia, nesse contexto, se contrapde a ldgica

do liberalismo, da monocultura para exportacéo, a beneficiar os latifundiarios do agronegdcio®®.

3 Segundo Fernandes, as transformagdes da agricultura possibilitaram a criagdo da combinagéo agroindustrial e
do desenvolvimento do cooperativismo. Essas transformagdes teriam privilegiado a agricultura capitalista em

detrimento da agricultura familiar, que foi renegada. (1999, p. 44) 57



Enguanto no agronegacio o uso de técnicas e de tecnologias sdo empregados visando a produgédo
de alimentos e o lucro, a agroecologia em contrapartida é uma alternativa a este modelo de
producdo, pensada a partir de conhecimentos e préaticas sociais de povos tradicionais, cuja a
producdo de alimentos é proposta a partir de aspectos ndo s6é econdmicos, mas sociais,
ambientais e de satde. A agroecologia propde o cuidado com o meio ambiente e com 0s
consumidores, ndo utiliza produtos quimicos, recicla seus componentes, trata da salde da terra,
e esta pautada na democratizacdo da terra, propondo a reducéo de custos de producéo, visando
oportunidades de trabalho nas areas rurais, bem com o desenvolvimento local e a Reforma
Agréria. Nesse sentido a agroecologia valoriza tanto as inovacdes tecnoldgicas quanto o
trabalho do camponés e o seu legado (MST, 2015).

Nao obstante, de acordo com Fernandes, “nos latifundiarios e nas corporagdes
transnacionais e nacionais do agronegdcio, temos cravada a marca da expropriacdo, da
exploracdo, da subordinacéo, da destruicdo dos territdrios camponeses.” (MARTINS, MARTINS,
ROCHA, 2012, p. 16). Pois é no campo,

onde se realizam as diversas formas de organizacdo do campesinato e também as
formas de organizacdo da agricultura capitalista, denominada de agronegécio. O
campo pode ser pensado como territério ou como setor da economia. O significado
territorial € mais amplo que o significado setorial que entende o campo
simplesmente como espago de produgdo de mercadorias. Pensar o campo como
territdrio significa compreendé-lo como espaco de vida, ou como um tipo de
espacgo geografico onde se realizam todas as dimensdes da existéncia humana (...)
No campo, os territérios do campesinato e do agronegdcio sdo organizados de
formas distintas, a partir de diferentes classes e relag@es sociais (...) O territorio é,
ao mesmo tempo, uma convengdo e uma confrontacdo. Exatamente porque o
territério possui limites, possui fronteiras, € um espaco de conflitualidades.
(FERNANDES, 2006, p. 28 - 32).

Nesse contexto pensar as demandas dos povos do campo também significa pensar a
relacdo destes com a terra, com o trabalho e seus modos de vida, em sua
multidimensionalidade®’. E desta forma, incorporar estes valores as solugdes da vida pratica.
Contudo, os saberes das popula¢des do campo, ndo apenas sao desvalidados, mas sufocados
diante da imposicdo de uma racionalidade econdmica desenvolvimentista, efeitos da

colonialidade do saber e do poder na zona rural, em detrimento do ideal urbanocéntrico.

Ndo obstante, a demanda pela oferta de tecnologias que sejam adequadas &s
necessidades dos trabalhadores do campo, faz parte de uma disputa ainda maior, pela ocupacéo
e usufruto de terras brasileiras produtivas. E exemplo disto também, a luta pela reforma agraria

e a luta pela demarcacéo de terras indigenas e titulacdo de territorios quilombolas. Estas nos

37 Referéncia a multidimensionalidade do espago territorial de Fernandes (2006). cg



remetem a uma disputa histdrica desigual que tem suas matrizes forjadas na ocupacao e
exploracdo colonial ainda no século XVI no Brasil. Na qual a estrutura econémica colonial era
gerada da producao e exploracdo de latifindios que ficavam sob a posse da elite colonial, bem
como gerada da divisdo racial do trabalho sob povos nativos e sequestrados.
A concentracdo fundiaria brasileira, que tem sua origem na colonizacao feita pelos
Portugueses, foi sendo aprimorada ao longo dos séculos, apoiada pelas politicas
governamentais que sempre privilegiaram o latifindio em detrimento da realizacéo
da reforma agréaria ou da agricultura familiar. Atualmente, o modelo agricola
embasado no agronegécio monocultor e voltado para a exportagéo, se expande
rapidamente. Fazendeiros, madeireiros, grandes plantadores da soja, de algodé&o,
cana de agUcar, etc., em nome da modernidade e da produtividade, avangam sobre
terras publicas, areas indigenas, areas ocupadas por populagdes tradicionais e
posseiros, ribeirinhos e outros. No aféd de ampliar suas terras, acirram os conflitos
no campo e produzem a violéncia das mais variadas formas como a
superexploracgdo no trabalho e o trabalho escravo, a grilagem das terras, os crimes
ambientais, os espancamentos, sequestros, ameacas e o0s assassinatos (CONTAG,
2005, p. 2).

Aliado a isto, considerando a condicdo historica de formacao da sociedade brasileira e
seus produtos na contemporaneidade, podemos considerar e comparar aos efeitos da
colonialidade do poder sobre a formacdo das relagOes e das identidades sociais produzidas na
realidade latino-americana. Uma sociedade que se formou a partir do dominio colonial pelo
trabalho servil e escravo de indigenas, negros e mesticos. Os quais ndo podiam ter o controle
sob os recursos de producdo, das instituicbes ou de mecanismos de autoridade publica. Nao
tinham lugar, foram eliminados em massa, foram excluidos e eram socialmente invisiveis
(QUIJANO, 2005).

A escraviddo e a serviddo operadas a partir da racializacdo, instituiram relacdes de
desigualdade, ainda hoje ndo superadas. Pois se indigenas e negros ndo sdo mais subjugados as
mesmas condi¢des, ainda € imposto as populacdes do campo que se articulem em funcéo de
normas e principios de um sistema alheio, que os subalternizaram historicamente e que ainda
tentam os invisibilizar.

Segundo Arroyo, ndo devemos romantizar a vida no campo, quando as relagdes sociais
produzidas neste espaco de disputa foram e permanecem sendo conflituosas® e tensas. E
importante para este autor, pensar entdo estas relagcdes produzidas no campo, a partir do direito
e da formacdo humana em um movimento pedagogico, compreendendo que isto implica

também na qualidade da vida do meio rural.

3 Segundo Fernandes, “a conflitualidade é a marca do desenvolvimento territorial no campo brasileiro, porque o
paradigma do capitalismo agrario tenta convencer os incautos de que a agricultura camponesa/familiar € parte do

agronegocio.” (MARTINS, MARTINS, ROCHA, 2012, p. 15). cq



Por outro lado, a dissonancia das relaces de poder que se sobrepde aos sujeitos do
campo na esfera do direito e em sua apropriacao pela vida pratica, aponta a distin¢do daqueles
que sdo portadores desses direitos, e daqueles a quem sdo impostos estes direitos. Neste sentido,
pensar a qualidade da vida do meio rural € também pensar as relacfes assimétricas de poder a
que estdo suscetiveis as popula¢bes do campo. Relagdes que foram historicamente produzidas
a partir de conflitos entre povos diversos e heterogéneos.

O conceito de campo como espago de vida é multidimensional e nos possibilita
leituras e politicas mais amplas do que o conceito de campo ou de rural somente
como espaco de produgdo de mercadorias. A economia nao é uma totalidade, ela
é uma dimensdo do territério. Quando a producdo de mercadorias é analisada
como totalidade, fora da multidimensionalidade territorial, constitui-se numa
anélise extremamente parcial e, as vezes, equivocada da realidade. E impossivel
explicar o territério como um setor de producdo, por mais dominantes que sejam
as relagdes que determinam o modo de produgdo. Educacéo, cultura, produgdo,
trabalho, infra- estrutura, organizacéo politica, mercado etc, sdo relagdes sociais
constituintes das dimensdes territoriais. S80 concomitantemente interativas e
completivas. Elas ndo existem em separado. A educacdo ndo existe fora do
territério, assim como a cultura, a economia e todas as outras dimensdes. A anélise
separada das relagdes sociais e dos territorios € uma forma de construir dicotomias.
E também é uma forma de dominacdo, porque na dicotomia as relagdes sociais
aparecem como totalidade e o territério apenas como elemento secundario, como
palco onde as relagBes sociais se realizam (..) Essas leituras espaciais
fragmentarias promovem desigualdades e diferentes formas de exclusdo
(FERNANDES, 2006, p. 29-32).

Segundo Gdémez, a producdo do sujeito de direito estd, neste sentido, diretamente
relacionada a invencdo dos papéis sociais e das alteridades, ou conforme coloca “a invencdo da
cidadania e a inven¢do do outro, se encontram geneticamente relacionados” (2005, pag. 90).
Pois a cidadania teria sido forjada a partir de relagdes de poder modernas de carater dualista®,
que geraram alteridades e reprimiram as diferencas em nome da razdo e do humanismo.
Posteriormente, com o advento da Globalizacdo, a atual reorganizacdo global da economia
capitalista, ja ndo mais baseada na repressao, passa a se apoiar na producdo destas diferencas e
na “invengao do outro” para a consolidacao do sistema (CASTRO-GOMEZ, 2005, pag.87).

Ao falar de “inveng¢do” ndo nos referimos somente a0 modo como um certo grupo
de pessoas se representa mentalmente a outras, mas nos referimos aos dispositivos
de saber/poder que servem de ponto de partida para a constru¢do dessas
representacdes. Mais que como o “ocultamento” de uma identidade cultural
preexistente, o problema do ‘“outro” deve ser teoricamente abordado da
perspectiva do processo de producdo material e simbdlica no qual se viram
envolvidas as sociedades ocidentais a partir do século XVI13. (CASTRO-GOMEZ,
2005, pag. 88).

% Para 0 autor, “A modernidade é uma méaquina geradora de alteridades que, em nome da razéo e do humanismo,
exclui de seu imaginério a hibridez, a multiplicidade, aambigiidade e a contingéncia das formas de vida concretas.”
(2005, pag.87). €0



N&o obstante, as praticas disciplinares®® que forjaram os cidadéos de direitos latino
americanos do século XIX, e que tornaram viavel o projeto moderno, tais quais 0s manuais de
urbanidade*, as constituicdes e as gramaticas do idioma, inventaram uma cidadania ajustada
a um tipo unico de sujeito: homem, branco, pai de familia, catolico, proprietario, letrado e
heterossexual. Desta forma, inventando também sua distin¢do, o “outro”, o louco, o indio, o
negro, o desadaptado, o preso, o homossexual, o indigente e instituindo “um tipo desejavel de

subjetividade moderna” (CASTRO-GOMEZ, 2005).

A aquisicdo da cidadania &, entdo, um funil pelo qual s6 passardo aquelas pessoas
cujo perfil se ajuste ao tipo de sujeito requerido pelo projeto da modernidade:
homem, branco, pai de familia, cat6lico, proprietario, letrado e heterossexual. Os
individuos que ndo cumpram com estes requisitos (mulheres, empregados, loucos,
analfabetos, negros, hereges, escravos, indios, homossexuais, dissidentes) ficardo
de fora da “cidade letrada*?”, reclusos no ambito da ilegalidade, submetidos ao
castigo e a terapia por parte da mesma lei que os exclui. (...) O “processo da
civilizagdo” arrasta consigo um crescimento dos espagos da vergonha, porque era
necessario distinguir-se claramente de todos aqueles estamentos sociais que nao
pertenciam ao ambito da civitas que intelectuais latino-americanos como
Sarmiento vinham identificando como paradigma da modernidade. A
“urbanidade” e a “educacio civica” desempenharam o papel, assim, de taxonomia
pedagdgica que separava o fraque da ralé, a limpeza da sujeira, a capital das
provincias, a replblica da col6nia, a civilizagdo da barbérie. (2005, pag.89).

Uma cidadania, que é instituida sobre o conceito de humanidade dos ideais de
universalizacdo construidos pelo Iluminismo da Europa. Que segundo Sodré, é uma
humanidade que reduz as diferencas a um equivalente geral racionalista em um racismo
doutrinario (2005).

E a universalizacdo racionalista do conceito de homem que, que inaugura no
séc. XIX, o racismo doutrinario. Até entdo, as ragas ou as etnias podem ter
sempre alimentado ddios ou desconfiangas mutuas mas nunca sob alegacdes
cientificas, sob o critério de uma razéo universal (SODRE, 2005, p27).

A tomada da terra consonante a exploracao e a divisdo racial do trabalho em condicéo

40 Gomez faz mencdo a Gonzalez Stephan que identifica trés praticas disciplinares que contribuiram para forjar os
cidadéos latinoamericanos do século XIX : as constitui¢des, os manuais de urbanidade e as gramaticas do idioma
(2005, pag 88).

41 Sobre os manuais de urbanidade: “Nao se escreveram manuais de como ser um bom camponés, bom indio, bom
negro ou bom gadcho, ja que todos estes tipos humanos eram vistos como pertencentes ao ambito da barbéarie. Os
manuais foram escritos para ser-se “bom cidaddo”; para formar parte da civitas, do espaco legal que habitam os
sujeitos epistemoldgicos, morais e estéticos de que necessita a modernidade.” (CASTRO-GOMEZ, 2005, pag.89).
42 Gémez explica: “Escrever era um exercicio que, no século XIX, respondia a necessidade de ordenar e instaurar
a logica da “civilizagdo” e que antecipava o sonho modernizador das elites criollas. A palavra escrita constroileis
e identidades nacionais, planeja programas modernizadores, organiza a compreensdo do mundo em termos de
inclusBes e exclusBes. Por isso o projeto fundacional da nacdo se leva a cabo mediante a implementag8o de
instituicBes legitimadas pela letra (escolas, hospitais, oficinas, prisdes) e de discursos hegeménicos (mapas,
gramaticas, constitui¢cdes, manuais, tratados de higiene) que regulamentam a conduta dos atores sociais,
estabelecem fronteiras entre uns e outros e Ihes transmitem a certeza de existir dentro ou fora dos limites definidos

por essa legalidade escrituraria (Gonzalez Stephan, 1996).” (2005, 88- 89). 61



de serviddo ou escraviddo, somada as injusticas cognitivas produzidas pelo colonialismo
geraram condicdes de desigualdade que ecoam ainda nos dias atuais. E ndo obstante, a
dicotomia urbano/rural € expressdo disto, pois fundamentada também pela colonialidade do
saber e imposta pela colonialidade do poder, esta privilegia o desenvolvimento urbano e
invisibiliza os saberes, 0os modos de vida, as préaticas e as demandas das populagdes do campo.
Desta forma, a luta pela emancipacgéo e reconhecimento do campo se da, sobretudo, a partir da
relacdo do homem do campo com a terra, mas pautada por reivindicacdes politicas, juridicas,
econdmicas, culturais e epistemologicas em resisténcia ao padrdo moderno capitalista euro-

urbanocéntrico.
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2 - EDLJCA(;AO DO CAMPO DO ENSINO BASICO AO SUPERIOR, UMA
EXPERIENCIA INTERCULTURAL.

Talvez, estivesse ai o inicio da primeira luta entre
desiguais. A luta do capital em processo de expansao,
desenvolvimento, em busca de acumulacdo, ainda que
primitiva, e a luta dos “filhos do sol” em busca da
manutencdo do seu espago de vida no territdrio invadido.
A marca contraditdria do pais que se desenhava podia ser
buscada na luta pelos espacos e tempos distintos e pelos
territérios construidos e desconstruidos. Esta luta das
nacBes indigenas e a sociedade capitalista europeia
primeiro, e nacional/internacional hoje, ndo cessou nunca
na histéria do Brasil. Os indigenas acuados, lutaram,
fugiram e morreram. Na fuga, deixaram uma rota de
migracdo, confrontos entre povos e novas adaptacées.
(OLIVEIRA, 1994, p. 15 e 16).

Neste capitulo tratou-se aproximar os estudos decoloniais e a pedagogia decolonial da
proposta de uma Educacdo especifica aos povos do campo em uma histéria de lutas,
considerando o campo relacionado com  territérios  subalternizados  pelo
colonialismo/colonialidade; a populacdo indigena como foi violentada pelo colonialismo e
considerada populacdo do campo; as lutas sociais para mudar a realidade e a conquista da CF-
88 (trazendo a garantia de educacdo diferenciada); a luta pela educacdo do campo pelos
movimentos sociais; o conceito de interculturalidade; e ainda a educacdo do campo nas
universidades.

Se com a invencdo do mundo colonial/moderno surge também a classificacdo e a
subalternizacdo de povos nao europeus, a fim de pensarmos como se dé a luta pela educacéao
em uma demanda maior de reconhecimento e emancipacao destes povos subalternizados; faz-
se necessario também pensar a superacdo dos efeitos de uma condicdo histérica de
silenciamento e opressdo, em um contexto de tensdes sociais, politicas, econémicas e culturais
que foram forjadas no desdobramento da histéria do Brasil. Sobretudo é necessario
compreender estes povos ndo s6 enquanto sujeitos de direitos, mas também enguanto
protagonistas historicos, sujeitos de enunciacao epistémica e politica.

Neste contexto, e como dito anteriormente, os estudos sobre a teoria decolonial véo de
encontro a necessidade de emancipacdo e reconhecimento politico-epistémico dos povos
subalternizados sob a l6gica da Modernidade/Colonialidade, dentre os quais se destacam nesta
pesquisa, 0S povos campesinos, a quem se destina a Educacdo do Campo, enquanto uma
proposta da educacdo diferenciada. Os estudos decoloniais como uma referéncia latino-
americana colocam em evidéncia, a experiéncia dos povos do campo enguanto negros,

indigenas e camponeses que enfrentam cotidianamente os efeitos da colonialidade em
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movimentos contra-hegemaonicos de resisténcia. Ao mesmo tempo, salientam a importancia de
pensar a educacdo e a producdo de conhecimento, diante de um potencial demudangas sociais,
politicas, econdmicas, culturais e epistémicas por outras formas de ser e estar no mundo. E desta
forma, que pretendo aproximar os estudos decoloniais da proposta de uma Educacao especifica
aos povos do campo em uma historia de lutas.

A demanda dos povos do campo hoje por uma educacgdo especifica e diferenciada se
destaca em contraposicdo a um modelo educacional tradicional moderno que impde &s
populagbes campesinas, conhecimentos, propdsitos e préaticas, que sdo articuladas em fungéo
de normas e principios de um sistema que ndo o0s representa e que os marginaliza. A
consolidacdo do conhecimento moderno eurocéntrico enquanto uma referéncia na tradicao
educacional brasileira, sobretudo no que tange o uso deste conhecimento e a quem se destina,
tem como imperativo os projetos de desenvolvimento que véao sendo operacionalizados ao longo
da histéria, mas que também é construida sob um imaginario de zona, nacional e continental
marcado geopoliticamente, periferializado.

Conforme assinala Mignolo, a América Latina desde sua origem até os dias atuais, teria
passado por trés momentos distintos que influenciaram na projecdo dos imaginarios nacionais
construidos, redefinindo assim a realidade econdmica e politica, bem como os projetos

nacionais de desenvolvimento (2003).

América Latina sufrio, por asi decirlo, una tercera “degradacion” en el orden
mundial. La primera fue en su inicio, cuando ingresé en el imaginario cristiano-
europeo como region subordinada. La segunda ocurrié en el siglo XVIII, cuando
los fildsofos franceses, fundamentalmente, reactivaron la disputa del Nuevo Mundo
y rebajaron América a una “juventud” (...) Y la tercera degradacion ocurri6 a partir
de 1898. (...) En suma, en 1895 y 1898 dos nuevos actores entraron en escena en el
orden mundial y redefinieron la diferencia imperial y la diferencia colonial. (...). En
este escenario, en el de las formas que la globalizacion ha tomado en los Ultimos
cien afios (para diferenciarla de la globalizacion de los 400 afios anteriores), y mas
particularmente a partir de 1990, la que corresponde a la consolidacién del capital
transnacional, América Latina comenzé a experimentar, y lo sigue haciendo, dos
tipos de cambio fundamentales, a mi ver. (...) Los paises andinos, desde 1970
perofundamentalmente en los Gltimos diez afios se destacan a mi ver por uma mayor
inestabilidad econémica pero, al mismo tiempo, mayor resistencia y proyectos
frente a la globalizacion, es decir, frente a la hegemonia de la economia neoliberal
en tanto disefio econémico, financiero y civilizatorio. Creo que estos dos momentos
marcan un giro econémico- politico fuerte que no se corresponde, todavia, con el
cambio de imaginario. Asi, la crisis de los Estados nacionales, en América Latina,
va acompafiada de una crisis, pero también de la posibilidad de redefiniciones del
imaginario subcontinental. (MIGNOLO, 2003, p. 5 e 6).

Para Mignolo, estas trés etapas cronoldgicas sdo entdo, o “imaginario do periodo
colonial”, o “imaginario do periodo nacional” e o “imaginario do periodo pds-nacional”. Este
ultimo referente aos dias atuais. Nesta argumentacéo a globalizacdo se destaca enquanto chave

para entender os processos de redefinicdo dos imaginarios nacionais e continental, pela
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hegemonia do ideal neo-liberal econémico, politico e civilizatério (2003). Considero entéo,
estes pontos enquanto referéncia para pensar a preposi¢ao da Educacdo do Campo enquanto
politica publica, no contexto historico da educacéo brasileira.

Voltando ao imaginario do periodo colonial, podemos lembrar que a historia da
educacdo a experiéncia brasileira € contada, a partir da pratica de ensino de missionarios
jesuitas, que vinham difundir as crengas cristas, tirando os indigenas de suas aldeias e 0s
levando as missdes, muitas vezes submetidos a violéncia fisica, subordinando-o0s aos costumes
de uma sociedade estranha que os via como inferiores, impondouma nova lingua e linguagem,
contra toda a resisténcia destes em prol de um projeto de dominacéo colonialista que deveria
ser submetido a todo custo; evocamos o maleficio mais extremo que a educacdo, enquanto
instrumento de coercdo social, pode alcancar que é a subalternizacdo de mentes, corpos e
culturas; a dominagdo de formas de ser e estar no mundo**

Segundo Mignolo, este foi um dos primeiros momentos que configuraram a diferencga
colonial e a constru¢cdo do imaginario atlantico, que constituiu o imaginario do mundo
moderno/colonial (2003). Neste contexto, Quijano ira apontar que a hegemonizacdo do
eurocentrismo enquanto perspectiva epistemoldgica € oportunizada pela colonialidade do
poder e pela dependéncia historico-estrutural, forjadas a partir do dominio do conhecimento e
também da escrita (1997).

En el contexto de la colonialidad del poder, las poblaciones dominadas de todas
las nuevas identidades fueron tambien sometidas a la hegemonia del
eurocentrismo como manera de conocer, sobre todo en la medida que algunos de
sus sectores pudieron aprender la letra de 16s dominadores. (QUIJANO, 1997, p.
117).

No século 16, missionarios espanhdis julgavam e hierarquizavam a inteligéncia e
civilizacdo dos povos tomando critério o fato de dominarem ou ndo a escrita
alfabética (...) No século 16, a diferenca colonial articulava-se espacialmente. Ao
se aproximar o fim do século 18 e o inicio do 19, o critério de avaliagdo ja ndo era
a escrita, mas a histdria. “Os povos sem histéria” situavam-Se em um tempo

anterior ao “presente”. Os povos com histdria sabiam escrever a dos povos que
ndo a tinham. (MIGNOLO, 2003, p 23).

Quando penso sobre isto me pergunto quando foi que o passado ficou para trds? Quando

foi que superamos em nossa histdria as historias que ndo foram contadas? Quando passamos a

4 Segundo Nobre, a educacio escolar indigena no Brasil, atravessou trés periodos distintos em cinco fases: “A
escola de catequese”, de 1549 a 1767, periodo em que os missionarios jesuitas foram responsaveis pela educagiao
indigena até serem expulsos; “ As primeiras letras e o projeto civilizatorio”, de meados do séc. XVIII até meados
do séc. XX, iniciando com a Instituicdo do Diretério Pombalino com o objetivo de “integrar 0s indios a sociedade
colonial”, e posteriormente com o Império e a Primeira Republica, com o estabelecimento das bases do sistema
indigenista do Império que viriam a pensar “civilizagdo dos indios”; “O ensino bilingue”, de 1970 até os dias
atuais, com a criacdo da Fundagio Nacional do indio (FUNAI) e a proposta do bilinguismo sobre a nogéo de
patriménio cultural, e mais atualmente com o indigenismo alternativo, 0 movimento indigena e as escolas

indigenas. (NOBRE, 2012, p. 63 — 72). 65



enxergar a historia enquanto uma série de fatos inevitaveis que precisam ser relevados e que
ja ndo podem nos afetar? A custo da invisibilizagio e do esquecimento de tantos e de tantas
coisas. Quando deixamos de questionar as auséncias, de aprender com os siléncios, encontra-
se ai também a colonizacdo do pensamento. Sobretudo, quando lidamos com os grupos alvo

de politicas diferenciadas como um inconveniente resolvido.

O colonialismo como modo de dominacdo assente na degradacdo ontoldgica das
populacBes dominadas por razes etno-raciais esta hoje tdo vigente e violento
como no passado. As populacdes e aos corpos racializados n&o é reconhecida a
mesma dignidade humana que é atribuida aos que os dominam. Sdo populacGes e
corpos que, pese embora todas as declaragdes universais dos direitos humanos, sdo
existencialmente considerados sub-humanos, seres inferiores na escala do ser,
facilmente descartaveis. Foram concebidos como parte da paisagem das terras
"descobertas" pelos conquistadores, terras que, apesar de habitadas por populagdes
indigenas, foram consideradas como terras de ninguém. Foram também
considerados como objectos de propriedade individual, de que é prova histérica a
escravatura. E continuam hoje a ser populagdes e corpos vitimas do racismo, da
xenofobia, da expulsdo das suas terras para abrir caminho aos mega projectos
mineiros e agro- industriais e & especulacéo imobiliaria, da violéncia policial e das
milicias paramilitares, do trafico de pessoas e de érgdos, do trabalho escravo
designado eufemisticamente como "trabalho analogo ao trabalho escravo", da
conversdo das suas comunidades de rios cristalinos e florestas idilicas em infernos
toxicos dedegradacdo ambiental. Vivem em zonas de sacrificio, a cada momento
em risco de se transformarem em zonas de ndo-ser. (SANTOS, 2018)*.

Segundo a ultima atualizagdo do Censo Demogréfico45, a populagdo indigena no
Brasil, no ano de 2010, totalizava em torno de 896 mil pessoas, com 63,8% destas residindo
em area rural e 57,5% em Terras indigenas oficialmente reconhecidas. Do total da populacdo
foram encontradas 305 etnias e 274 linguas indigenas. Cabe ainda salientar, que segundo o
Censo, numero percentual da populacdo indigena em relacdo a totalidade da populacdo
brasileira, teve um salto de 0,2% para 0,4%, do ano de 1991 para o ano de 2000. O que significa
dizer que houve um aumento de 10,8% da populagdo indigena neste periodo. A maior taxa de
crescimento de todas as categorias (IBGE — FUNAI, 2018). A distribuicdo desta populacao

pode ser mostrada no mapa a seguir:

4 Texto escrito e publicado por Boa Ventura Sousa Santos, pelo Jornal de Todos os Brasis — GGN, em memoria
de Marielle Franco, em 01/04/2018.

45 Segue em anexo quadro de nameros referentes aos dados apresentados sobre a populaco indigena no Brasil,
no ano de 2010.
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Tabela 2: Populacédo Indigena nos municipios brasileiros de 2010.
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Apesar da expressividade da populacdo indigena representada por todo o pais, em
relatérios da FUNAI e IBGE podemos encontrar também dados sobre a precariedade que vivem

estas populac6es na realidade brasileira.

Esta populacdo, em sua grande maioria, vem enfrentando uma acelerada e
complexa transformacdo social, necessitando buscar novas respostas para a sua
sobrevivéncia fisica e cultural e garantir as proximas gera¢fes melhor qualidade
de vida. As comunidades indigenas vém enfrentando problemas concretos, tais
como invasdes e degradacOes territoriais e ambientais, exploragdo sexual,
aliciamento e uso de drogas, exploragdo de trabalho, inclusive infantil,
mendicancia, &xodo desordenadocausando grande concentragdo de indigenas nas
cidades. (FUNAI, 2018).

Para além disso, pode-se dizer da realidade da Educacgéo escolar indigena atual,

A definicdo da “educacdo escolar indigena” como bilingue, intercultural,
diferenciada e especifica esconde um fracasso institucional, didatico e pedagdgico
por tréas da retorica oficial, que reverbera, vazia e insidiosa, de alto a baixo, dos
ministérios, as secretarias estaduais e municipais de educagdo, as escolas
indigenas. A atuacdo das ONGs e de iniciativas para-académicas, nesse campo,
com raras excecfes, ndo € menos falha. Professores, pesquisadores e jovens
indigenas despertam do tédio dos cursos de formagao do qual sdo alvos (e vitimas)
quando se deparam com a riqueza das formas e estruturas de suas linguas, um
exercicio altamente intelectual, que repercute de imediato e positivamente sobre
atitudes e valores, mas muito pouco realizado (RICARDO; RICARDO, 2017).

67



Estes sdo apenas alguns dos exemplos sobre as dificuldades e as demandas que
enfrentam os povos tradicionais em lutas travadas diariamente no Brasil. Este € um exemplo
da auséncia, da invisibilizagdo, de um ndo lugar produzido pela colonialidade do poder. A
imagem destas populacgdes na historia do Brasil aparece como uma grande ferida que nunca
parou de sangrar. A subalternidade, apesar de imposta a partir da experiéncia do colonialismo,
se materializa em cada privacéo, discriminagdo, marginalizacéo e negacédo sofridas enquanto
grupos racializados, ainda hoje.

A histdria brasileira das lutas e trajetérias dos povos do campo também néo se faz
diferente a medida que esta também se inicia com o colonialismo. Iniciando com a divisao
colonial da terra e a divisao racial do trabalho. Como citado anteriormente, escravizados, ou
em condicdo de serviddo, os povos nativos, aqueles raptados da Africa e imigrantes pobres
europeus foram forcados a trabalhar nas terras que foram tomadas pela Coroa Portuguesa, 0s
latifandios, e entregues a elite colonial. O dominio imperial ndo apenas determinou a posse
das terras brasileiras as elites por geracdes, mas impds a racionalizacdo que inferiorizou
cognitiva e etnicamente o0s ndo europeus, bem como a condigéo de um regime escravocrata.

Ancorados neste pilar da Racializag8o, os povos do campo foram alocados a
inferioridade racial, que condiciona os papéis sociais, politicos, epistémicos e
educacionais ocupados pelos povos do campo ao ndo-lugar e, consequentemente,
ao ndo-sujeito. Desde o principio do Colonialismo, a Racializagdo foi utilizada
como forma de demarcacdo e de distribuicdo das riquezas na perspectiva da
divisdo racial do trabalho, que teve como grande expressdo o latifindio. O
surgimento do latifindio no Brasil esteve atrelado de maneira direta & estrutura
econdmica colonial que buscava produzir em larga escala para gerar lucro a Coroa
Portuguesa com a exportacao das especiarias presentes no Brasil. Para tais fins, o
territério brasileiro foi dividido em grandes partes e entregues para serem
administrados por nobres que tivessem relagdo com a Coroa Portuguesa. Neste
sentido, a divisdo racial do trabalho atribuia a elite colonial a posse da terra e aos

povos nativos saqueados e aos povos raptados da Africa a condigdo de servidio e
de escravidao respectivamente. (MAINAR, SILVA, SILVA, SILVA, 2014, p. 13).

Ao mesmo tempo, podemos ver em diversos estudos, que a educacdo ndo era uma
preocupacdo no projeto de uma col6nia de exploracdo, que visava a producdo extrativista e
agricola voltada para a exportacao, a ndo ser para cumprir com a estabilizacdo e a manutencéo
da estrutura de poder dominante. Muito menos para aqueles que eram considerados inferiores
cognitivamente e que exerciam atividades agricolas, na época, compreendidas enquanto
trabalhos que apenas exigiam o uso de forca. Para além disso, a educacao do Brasil colonia se
deu por diferentes pretensdes, segundo os oficios e posi¢cbes sociais que ocupavam 0S
individuos. Quando ndo focada na catequese, ou no sacerddcio, era dada para o trabalho e
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aprendizado de oficios determinados, ou ainda, para o aprendizado da lingua e letramento. Em
outra instancia estava a educagdo voltada para a elite colonial, orientada pela ciéncia moderna,
pelo racionalismo, pela filosofia iluminista e pela teologia. Sem mais, pode-se dizer que a
concepcao que orientava a educacéo do periodo colonial, quando esta acontecia, eraem todavia,

elitista, eurocéntrica, racionalizada, racializada e universalista.

Neste aspecto, ndo se pode perder de vista que o ensino desenvolvido durante o
periodo colonial, ancorava-se nos principios da Contra—Reforma, era alheio a vida
da sociedade nascente e excluia os escravos, as mulheres e os agregados. Esse
modelo que atendia os interesses da Metr6pole sobreviveu, no Brasil, se ndo no
seu todo, em boa parte, apds a expulsdo dos Jesuitas — 1759, mantendo-se a
perspectiva do ensino voltado para as humanidades e as letras. (...) Neste contexto,
a demanda escolar que se vai constituindo é predominantemente oriunda das
chamadas classes médias emergentes que identificavam, na educacéo escolar, um
fator de ascenséo social e de ingresso nas ocupagdes do embriondrio processo de
industrializacdo. Para a populacdo residente no campo, 0 cendrio era outro. A
auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educacdo no processo de
constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do cultivo que ndo exigiam
dos trabalhadores rurais, nenhuma preparacdo, nem mesmo a alfabetizagdo,
contribuiram para a auséncia de uma proposta de educacgdo escolar voltada aos
interesses dos camponeses. (BRASIL, 2001, p4g. 3 e 4).

Uma vez finda a Coldnia, com o Império e a Republica, a educagdo no Brasil seguiu por
fases distintas, avancando lentamente em direcdo a preposi¢cdo de uma educagdo em zona rural
até uma educacao especifica e diferenciada, voltada para as popula¢bes do campo. Segundo
Fernandes,

Temos uma larga historia que sempre defendeu que os saberes que a escola rural
deve transmitir devem ser poucos e (teis para mexer com a enxada, ordenhar vaca,
plantar, colher, levar para a feira... Aprender apenas 0s conhecimentos necessarios
para sobreviver e até para modernizar um pouco a producédo, introduzir novas

tecnologias, sementes, adubos, etc. Essa visdo utilitarista sempre justificou aescola
rural pobre, os contetdos primarissimos, a escolinha das primeiras letras.(1999,

p.)

A histéria da Educacdo nos mostra que a educacao oferecida no meio rural aparece
tardiamente na realidade brasileira®®, suprimida pela colonialidade de diversas formas.
Registros mostram que mencdes a educacdo rural comecam a ser feitos no seculo XIX, em
funcdo do desenvolvimento da agricultura, contudo, é apenas no século XX, com o aumento do

fluxo de imigrantes analfabetos para os centros urbanos, que comecam a pensar de fato, na

46 Segundo Calazans, “¢ essencial destacar que as classes dominantes brasileiras, especialmente as que vivem do
campo, sempre demonstraram desconhecer o papel fundamental da educagdo para a classe trabalhadora. As
revolugBes agroindustriais e suas consequéncias no contexto brasileiro, principalmente a industrializacéo,
provocaram alteracdes que obrigaram os detentores do poder no campo a concordar com algumas mudancas, como,
por exemplo, a presenca da escola em seus dominios. Assim, a escola surge no meio rural brasileiro tardia e
descontinua.” (1993). 69



oferta da educacéo para o meio rural.*’
Por volta dos anos 30, quando a escola se institucionaliza no campo, propostas em

funcdo de uma educagdo voltada aos trabalhadores rurais passam a ser previstas na

Constituicdo, no entanto, sob uma perspectiva de educacao instrumentalista.

No Brasil, todas as constituicGes contemplaram a educacdo escolar, merecendo
especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de
19348, Até entdo, em que pese 0 Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agraria, a educacdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o0 descaso dos
dirigentes com a educacéo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho escravo.
(BRASIL, 2001, pag. 3).

Também segundo Calazans, a I6gica que impulsiona o surgimento da oferta da educacéo
rural no Brasil segue ainda, vinculada ao contexto histérico social e politico de um pais que foi
Colbnia europeia, fundado sobre ideais modernos, e que teve como for¢ca motriz a diviséo racial
do trabalho e o dominio dos latifundios (1993). Pois, para além de sua emergéncia tardia, a
educacdo no meio rural brasileiro emerge sob a preposicao da urbanizacao e da industrializacao
do pais, pelo interesse de instruir a médo de obra trabalhadora, sob os principios universais, em

uma sociedade que enxergava o campo como um lugar de atraso.

Os efeitos da Racionalizagdo atingem os territérios rurais, na dualidade epistémica
que valida racionalmente os conhecimentos urbanos em detrimento dos produzidos
no contexto rural. Esta validade s6 é possivel através da Colonialidade, que
expressa a reestruturacdo colonial-capitalista, mesmo com o fim das relacbes
politico- territoriais. (MAINAR, SILVA, SILVA, SILVA, 2014, p.14).

Segundo Quijano, a racionalidade eurocéntrica foi imposta e admitida no mundo
capitalista, como a Unica racionalidade valida e como simbolo da modernidade. Determinando
assim, o lugar de produzir conhecimento, os sujeitos produtores de conhecimento e a forma de
produzir (QUIJANO, 2007, p.343). Em outras palavras, a subalternizacdo epistémica pela

colonialidade do saber. Esta mentalidade se estende ao meio rural, uma vez que longe do ideal

47 “Na verdade, a introducdo da educacéo rural no ordenamento juridico brasileiro remete as primeiras décadas do
século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate que se processava no seio da sociedade a respeito da
importancia da educacdo para conter 0 movimento migratorio e elevar a produtividade no campo. A preocupacao
das diferentes forcas econdmicas, sociais e politicas com as significativas alteracdes constatadas no
comportamento migratério da populagéo foi claramente registrada nos annaes dos Seminarios e Congressos Rurais
realizados naquele periodo.” (BRASIL, 2001, pag. 5).

48 A constituigdo de 1934, estabeleceu em artigo 156: “Paragrafo unico - Para a realizagdo do ensino nas zonas
rurais, a Unido reservard no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo orgamento
anual. (...) A Constituicdo de 1934, acentuadamente marcada pelas idéias do Movimento Renovador, que culminou
com o Manifesto dos Pioneiros, expressa claramente os impactos de uma nova relacdo de forgas que se instalou na
sociedade a partir das insatisfaces de varios setores cafeicultores, intelectuais, classes médias e até massas
populares urbanas. Na verdade, este é um periodo de fecundas reformas educacionais (...) ” (BRASIL, 1934, pag.

6).
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racionalizado euro-urbanocéntrico moderno, o I6cus imaginario, politico, cultural e epistémico

do Campo € periferializado. Ao mesmo tempo, com a marginalizagdo do mesmo, as

experiéncias, conhecimentos e relagdes que se ddo no campo, sdo condicionadas a logica

dicotdbmica urbano-rural, onde 0 campo passa a ser entendido enquanto o passado do urbano,

enquanto poténcia do que um dia pode vir a ser, enquanto algo que ndao é o meio urbano

idealizado. E neste processo, que a dindmica da vida no campo é invisibilizada e contida, em

prol de um padrdo externo, e assim sdo também os sujeitos dessa realidade, as populacdes do
campo.

Sob esta premissa e neste contexto, compreendo que a zona rural brasileira foi alocada

a este lugar de atraso, estéril, e foi sob o interesse da modernizacdo do campo, que a educacéo

passa a ser oferecida neste meio, mas ainda sim, como uma forma de doutrinar 0s corpos e as

mentes*® dos povos campesinos. Quero dizer, 0s povos do campo neste projeto de educacéo

aparecem apenas como mao de obra, com uma Unica demanda, a instrumentalizacdo. O ensino

era dado na zona rural, mas o campo ndo era considerado como um espaco de conhecimento

valido. Ou seja, nesta légica onde os povos campesinos sdo inferiorizados cognitivamente, a

funcdo da educagdo ndo se pode ser emancipadora, mas é apenas coercitiva, restrita aos

interesses de um sistema capitalista de exclusdo. E desta forma que a colonialidade opera,

comparando e negando a pluralidade destes sujeitos, negligenciando suas demandas,

legitimando as desigualdades sociais e impedindo possibilidades outras de ser e estar no mundo.

A educacdo campesina foi por anos sonegada por meio da Colonialidade em seus

varios eixos. Quando emergem as primeiras sinalizacGes de preocupagdo com a

oferta de educacdo para 0s sujeitos campesinos, esta se da de maneira

assistencialista, tecnicista e compensatoria com o objetivo de fixar os sujeitos

campesinos nos seus territorios, mas em obediéncia a agenda urbana de

desenvolvimento, configurando o Paradigma da Educacéo Rural Hegemonica. Este

Paradigma é hegemdnico porque o0s sujeitos que o protagonizam constituem as

elites dirigentes do pais, com predominéncia da elite crioula em um contexto de

crescente industrializacdo e urbanizacdo que subalterniza os territérios rurais em

suas dimensGes sociais, politicas, culturais, epistémicas e educacionais (MAINAR,
SILVA, SILVA, SILVA, 2014, p. 19)

Segundo Fernandes, os sentidos atribuidos & educacdo para o agronegdcio e para o

campesinato sdo completamente distintos. Para ele, a educacdo enquanto politica social tem um

49 Segundo Castro Gomez, “se a constituicdo define formalmente um tipo desejavel de subjetividade moderna, a
pedagogia € a grande artifice de sua materializagdo. A escola transforma-se num espago de internamento onde se
forma esse tipo de sujeito que os “ideais reguladores” da constitui¢do estavam reclamando. O que se busca ¢
introjetar uma disciplina na mente e no corpo que capacite a pessoa para ser “util a patria”. O comportamento da
crianca devera ser regulamentado e vigiado, submetido a aquisicdo de conhecimentos, capacidades, habitos,
valores, modelos culturais e estilos de vida que Ihe permitam assumir um papel “produtivo” na sociedade.” (2005,

s/p).
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carater econdmico fundamental, porque promove as condi¢fes politicas essenciais para o
desenvolvimento, inclusive o desenvolvimento do territorio camponés. Nesse sentido, ndo faz
parte dos interesses do agronegdcio, a educacdo como politica publica que atenda a diversidade
e especificidade das populacbes camponesas, uma vez que esta demanda nao se enquadra no
modelo de desenvolvimento do agronegécio. (2006. p. 30 e 31).
Deste modo, para o desenvolvimento do territdrio camponés é necessaria uma
politica educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda a populacéao
camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo como beneficiarios e
ou usuarios.(...) Portanto, atribuimos a Educacdo do Campo,a politica educacional
voltada para o desenvolvimento do territério camponés como parte do campo
brasileiro. Este territorio € um campo especifico e diverso que possui singularidade
na sua organizacgdo por meio do trabalho familiar. Portanto, ndo estamos falando
de um campo genérico, mas sim de um Campo como territério camponés.
(FERNANDES, 2006, p. 31).
As resolucdes posteriores da Constituicdo de 1934, a datar Constituicdes de 1946 e de
1967, enquanto marcos legais sobre as disposicOes referentes & oferta da educagcdo em zona
rural, ainda foram propostas com o intuito de promover a modernizagdo do campo,
privilegiando os interesses das inddstrias do agronegdcio, com o enfoque no ensino
profissionalizante e em campanhas de alfabetizacdo (BRASIL, 2001). Nota-se entdo, ainda
neste periodo, a distin¢do dicotdmica de periferializacdo sendo imposta sob o bojo das relagdes
e da dindmica da vida no campo. Reforcando o I6cus de subalternizacdo remetido ao campo e
materializado na realidade das populagdes do campo, percebidas apenas como mao de obra

barata. Segundo Mignolo,

Até 0 meio do século 20 a diferenca colonial®® respeitava a distingéo classica entre
centros e periferias. Na segunda metade do século 20, a emergéncia do
colonialismo global, gerenciado pelas corporacBes transnacionais, apagou a
distincéo que era valida para as formas iniciais de colonialismo e a colonialidade
do poder. No passado, a diferenca colonial situava-se la fora, distante do centro.
Hoje emerge em toda parte, nas periferias dos centros e nos centros da periferia.
(MIGNOLO, 2003, p.9)

No entanto, a configuragdo marcada pela globalizagéo, traz consigo novas tensoes e
conflitos, por disputas de ampliacdo dos espacos sociais e de negociagdo. Na realidade do

Campo brasileiro, salienta-se que o periodo de 1950 a 1960, foi marcado pelo protagonismo de

%0 A diferenca colonial para Mignolo “é o espago onde emerge a colonialidade do poder. A diferenca colonial é o
espaco onde as historias locais que estdo inventando e implementando os projetos globais encontram aquelas
histérias locais que os recebem; é o espaco onde 0s projetos globais sdo forcados a adaptar-se, integrar-se ou onde
sdo adotados, rejeitados, ou ignorados. A diferenga colonial é, finalmente, o local ao mesmo tempo fisico e
imaginario onde atua a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies de historias locais visiveis em
diferentes espacos e tempos do planeta. (MIGNOLO, 2003, p. 10)
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coletivos de resisténcia campesina, em lutas pela Reforma Agraria, em denlncia contra o
descaso com a educagdo das populacdes do campo e pela defesa de seus modos de vida
(MAINART, SILVA, SILVA, SILVA, p. 22). O que tera grande influéncia para as conquistas
seguintes.

A luta por uma educacéo diferenciada para as populagdes do campo faz parte de uma
reivindicagdo maior de bem viver e da representacdo social e politica. Na qual, a educacéo e o
territorio estdo profundamente ligados as crencas, aos conhecimentos, valores, costumes,
praticas e ao tempo, sob 0s quais se rege a vida no campo. Compreendendo assim,as multiplas
vertentes que a educacdo pode ter. Estes movimentos de reivindicacdo, aparecem entéo, a0 meu
ver, como movimentos contra-hegemonicos de disputa. Pois foi a partir da mobiliza¢éo e da
reivindicacdo dos povos campesinos, enquanto povos subalternizados, que foi permitido
extrapolar o referencial de educacdo imposto até entdo, para propor alternativas outras de
emancipacdo sob a diferenca colonial, através de uma formacéo critica e especifica a suas

demandas.

No contexto rural, estas reivindicacfes se fizeram ouvir principalmente na luta dos
povos campesinos pela redistribuicdo das terras e pelo fim do silenciamento
politico dos habitantes dos territorios rurais. Foram sujeitos protagonistas do
Paradigma Rural Contra-Hegemdnico os movimentos de Educacdo Popular que
lutava com o proposito de criar alternativas pedagdgicas especificas para o campo.
Destacamos nos territdrios rurais a atuacdo dos Movimentos Sociais integrantes das
vias campesinas, que, no Brasil, congrega 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC), a Pastoral da Juventude Rural (PJR), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)
e a Federagdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil. (MAINAR, SILVA,
SILVA, SILVA, 2014, p. 22).

Sendo assim, este cenario s6 ird apresentar alternativas a esta educacao instrumentalista
oferecida na zona rural na década de 80, quando se coloca em pauta um modelo de educacéo

que também pensasse a implicacdo das populacGes campesinas em sociedade.

Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a educacdo como
direito de todos e, dever do Estado, transformando-a em direito publico subjetivo,
independentemente dos cidaddos residirem nas &reas urbanas ou rurais. Deste
modo, os principios e preceitos constitucionais da educagdo abrangem todos os
niveis e modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais. Assim
sendo, apesar de ndo se referir direta e especificamente ao ensino rural no corpo da
Carta, possibilitou as ConstituicGes Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional - LDB - o tratamento da educacdo rural no ambito do direito a
igualdade e do respeito as diferengas. Ademais, quando estabelece no art. 62, do
ato das Disposic¢Bes Constitucionais Transitdrias, a criagdo do Servigco Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a discussdo sobre
educacdo do campo e a definicdo de politicas para o setor. (BRASIL, 2001, pag.10).

Com base na Constituicdo de 1988 (C.F/1988), as politicas publicas passaram a
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favorecer entdo, uma educagdo voltada para a diversidade dos grupos sociais. Bem como,
resolucdes e anexos posteriores referentes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
0 Plano Nacional de Educacdo, ampliaram o espaco juridico educacional para os valores,

saberes e costumes de grupos especificos.

A proposito, se nos ativermos as Constituicdes Estaduais, privilegiando-se o
periodo que se segue a promulgagdo da Carta Magna de 1988, marco indelével do
movimento de redemocratizagdo no pais, pode-se dizer que nem todas as Cartas
fazem referéncias ao respeito que os sistemas devem ter as especificidades do
ensino rural, quando tratam das diferencas culturais e regionais. Em geral, as
ConstituicGes dos Estados abordam a escola no espaco do campo determinando a
adaptacdo dos curriculos, dos calendarios e de outros aspectos do ensino rural as
necessidades e caracteristicas dessa regido. (...) Na verdade, os legisladores nao
conseguem o devido distanciamento do paradigma urbano. A idealizag&o da cidade,
que inspiraa maior parte dos textos legais, encontra na palavra adaptacéo, utilizada
repetidas vezes, a recomendacdo de tornar acessivel ou de ajustar a educacao
escolar, nos termos da sua oferta na cidade as condicGes de vida do campo. Quando
se trata da educacdo profissional igualmente presente em vérias Cartas Estaduais,
0s principios e normas relativos a implantacdoe expansdo do ensino
profissionalizante rural mantém a perspectiva residual dessa modalidade de
atendimento. (BRASIL, 2001, pag. 11).

Contudo, se meio rural era visto ainda, enquanto uma extensao inferior do espaco urbano
na qual impera a pobreza e o atraso, como foi exposto anteriormente, a escola também enquanto
uma demanda do campo era pensada a partir das necessidades de modernizacdo e
desenvolvimento urbano, sem levar em conta as particularidades histéricas dos povos
campesinos. Neste sentido, as politicas publicas e os textos legais incorporavam as diferencas
dos grupos sociais sobre uma Gtica de pobreza e marginalizacdo dos povos campesinos
enquanto “comunidades carentes”, e ndo pelo reconhecimento das plurais formas de pertenga
destes grupos. A educacdo entao, nesse contexto, pode ser pensada também a partir da diferenca

colonial, no que tange a fronteira territorial e epistémica entre urbano e rural.

Este eixo da Colonialidade repercute na dicotomia entre urbano e rural, sendo o
primeiro I6cus privilegiado do progresso e o segundo I6cus subalternizado (...) A
imposicéo desta dicotomia entre urbana e rural, apoiada na Colonialidade do Poder,
se utiliza dos conhecimentos eurocentrados e suas formas de producéo de matriz
eurocentrada (predominantemente urbana) para constituicdo da Colonialidade do
Saber. A Colonialidade do Saber reforca a hierarquia epistémica instituida entre a
racionalidade eurocentrada hegemdnica e as demais formas de producdo de
conhecimentos que nao pertencem ao I6cus epistémico eurocentrado. Deste modo,
ocorre a reestruturacdo da injustica cognitiva dos povos colonizados, ndo apenas
na dificuldade de acesso ao conhecimento considerado valido, como também na
impossibilidade de afirmar critérios outros de validagdo epistémica (MAINAR,
SILVA, SILVA, SILVA, 2014, p 15).

Todavia, a partir da pressdo de movimentos sociais, conflitos e tensdes geradas pela

reivindicagédo de identidades sociais, nos anos 90, na América Latina, a diversidade cultural
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passa a constar nas politicas publicas e reformas educativas constitucionais (CANDAU, 2009).
E em 1996, se evidencia pelo artigo 28 da LDB 9394/96, o precedente de ampliar a concepgéo
dos projetos politico pedagdgicos, incluindo “adaptagdes as peculiaridades da vida rural e de
cada regido”. Segundo Candau, politicas de inclusdo como estas fazem parte de uma estratégia
que pretende “reconstruir as relagcdes entre o Estado e a sociedade por meio de uma inclusio
que permite reduzir conflitos étnicos e incrementar a eficiéncia econébmica da acdo estatal,
dentro de uma ordem né&o s6 nacional, mas regional e global (2009, p. 19).

Para a autora, a configuracéo atual do capitalismo global passa a operar em uma légica
multicultural, que incorpora a diferenca a fim de conter os conflitos étnicos e manter a
estabilidade social, regida nao pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado. No entanto, o
multiculturalismo®! como uma ferramenta que passa a ser cada vez mais usada para impulsionar
0s imperativos econémicos do neoliberalismo, esvazia a demanda, convertendo a diversidade
cultural em uma nova estratégia de dominacdo. No que se refere aos povos indigenas, por
exemplo, passa a incluir elementos relacionados a educacéo, ao desenvolvimento e aos direitos
legais (de identidade e da terra), “dando reconhecimento e inclusao a oposi¢ao dentro do Estado
nacgdo, sem maior mudancga radical ou substancial em sua estrutura hegemonico- fundante.”
(CANDAU, 2009).

Enguanto a dupla modernidade/colonialidade historicamente funcionou na
excluséo, negacgdo e subordinacéo e controle dentro do sistema/mundo capitalista,
hoje se esconde por tras de um discurso (neo)liberal multiculturalista (...) Sem
duvida, a onda de reformas educativas e constitucionais dos anos 90 — as que
reconhecem o carater multiétnico e plurilinguistico dos paises e introduzem
politicas especificas para os indigenas e afrodescendentes -, sdo parte desta l6gica
multicultural do capitalismo transnacional. (CANDAU, 2009, p. 16 e 17).

Nesse contexto, se desde a década de 80 a educacédo passa a ser reconhecida enquanto
um direito humano de todos os cidaddos que deveria ser garantido pelo Estado, abrindo
precedente também para discutir sobre outras concepcdes de educacdo e ensino, as populagdes
do campo ficaram a margem disto. Pois “o direito a educagio foi vinculado a uma concepcao
abstrata de cidadania”, que ndo permitiu chegar “a concretude humana e social em que os
direitos se tornam realidade” (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2009, pag 10).

A escola no meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema educacional
brasileiro e, consequentemente, & populacdo do campo foi negado o acesso aos

51 Para Santos, em funcdo da emergéncia dos estudos culturais e a reivindicacdo do Multiculturalismo, tem se
colocado principalmente em disputa, o controle das politicas educativas, posto que “o que estd em causa nos
Ultimos tempos € a quebra do muro entre as duas culturas, ou seja, a separagdo da cultura cientifica e cultura
humanistica, entre o estudo dos fatos e o estudo dos valores, e o desafio que tal queda pde as estruturas de producdo

e de distribui¢do de conhecimento” (SANTOS, 2006, p. 29). 75



avancos havidos nas duas Gltimas décadas no reconhecimento e garantia do direito
a educacéo basica. (ARROYO, CALDART, MOLINA 2009, pag 10).

Esta concepcdo de cidadania se faz abstrata, porque ndo se materializa na regéncia e na
operacionalizagdo da vida préatica daqueles que foram subalternizados, alocados a um ndo lugar,
como vimos antes. Uma vez que a concepgdo de cidadania moderna ocidental se estabeleceu
sobre um perfil especifico branco, homem, hétero, cristdo, ndo se pretende que esta alcance o
limiar produzido na diferenca colonial, o outro para além da norma. Nesse sentido, 0s
imperativos do Multiculturalismo, segundo Candau, “ndo buscam transformar as estruturas
sociais racializadas; pelo contrario, seu objetivo é administrar a diversidade diante do que esta
visto como o perigo da radicalizagdo de imaginarios e agenciamentos étnicos.” (CANDAU,
2009, p. 20).

Debates e discussdes, em torno de uma educacdo que ndo fosse apenas oferecida no
meio rural, mas fosse também pensada a partir das particularidades das popula¢des do campo e
de suas demandas, ganham forca a partir do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (ENERA), em 1997. Este encontro foi promovido pelo MST com o apoio
da Universidade de Brasilia (UnB), contando também com a colaboragdo da UNESCO,
UNICEF e CNBB.

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressao de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacao das lutas dos Sem Terra pela implantacéo de escolas publicas nas areas
de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacOes e
comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade. (CALDART, 2007, p.
2).

Sua mencdo é de extrema importancia, uma vez que foi a partir deste encontro que foi
possivel criar o Programa Nacional de Educacéo da Reforma Agraria (Pronera)”, enquanto um
compromisso entre 0s movimentos sociais, 0 governo federal, estadual e municipal, os povos
do campo e as universidades®. E a partir dos esforcos e das aliancas formadas neste encontro,

que a educacdo rural passa a ser proposta em prol da resisténcia dos povos campesinos

52 0 Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria (PRONERA) “E uma politica ptiblica de Educagio do
Campo instituida no &mbito do Ministério do Desenvolvimento Agrario-MDA e executada pelo INCRA para 0s
beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria e do Crédito Fundiario”. (INCRA, 2016, p. 23).

%3 Segundo Fernandes, “a Educagio do Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construgio
de uma politica educacional para os assentamentos de reforma agréaria. Este é um fato extremamente relevante na
compreensdo da histéria da Educacdo do Campo. Dessa demanda também nasceu o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria (Pronera) e a Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo. As expressdes Educacdo
na Reforma Agraria e Educag@o do Campo nasceram simultaneamente, sdo distintas e se complementam.” (2006,

. 28).
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(SANTOS, 2017).

O 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (1°
ENERA) realizado em julho de 1997 pode ser considerado conforme o referido
autor, simultaneamente, como ponto de partida e ponto de chegada desse
movimento, pois retrata que ja havia um caminho trilhado. Esse 1° Encontro
instigou a organizacdo da “I Conferéncia Nacional: por uma educacdo basica do
campo”, que ocorreu em julho de 1998. Nesse evento, 0s sujeitos do campo
almejavam e lutavam por uma “educagdo, no sentido amplo do processo de
formacdo humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a intervencao
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando uma humanidade mais
plena e feliz (KOLLING et al., 1999). (SANTOS, 2017).

A preposicao de pensar a educacéo ofertada para os povos do campo colocava em pauta
as suas especificidades histéricas, culturais, politicas, geogréficas, regionais, econdmicas e
étnicas. A | Conferéncia Nacional por uma Educacao Béasica do Campo se torna nesse sentido,
uma referéncia que marca a histéria da educacao ofertada para o meio rural, tendo em vista a
evidéncia dos direitos coletivos, pautados nos interesses das minorias.

Neste contexto, fora incluso na pauta de projetos de ensino a possibilidade de
contemplar as diversidades étnicas propondo novas abordagens metodoldgicas, repensando
curriculos, criando modelos e modalidades de ensino e de escola especificos para coletivos,
produzindo materiais didaticos diferenciados, investindo na formacéao de professores, etc.

E nesse contexto, em 2002, foram estabelecidas as Diretrizes Operacionais da Educacao
Bésica para as Escolas do Campo®*, pela Resolugdo CNE/CBE n°.1. E em 2004, e ap6s a Il
Conferéncia Nacional de Educacéo do Campo (CALDART, 2002), foi criada a Coordenadoria
Geral de Educacdo do Campo - CGEC (SECAD/MEC), que traz novas configuragdes e

orientacdes para 0s parametros epistemoldgicos da Educacdo do Campo. Segundo as Diretrizes,

Paragrafo Unico do artigo 2°:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida

% Segundo a Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Bésica nas Escolas do Campo, 0 Art. 13 prevé que “os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes
gue orientam a Educac&o Bésica no pais, observardo, no processo de normatizagdo complementar da formacéao de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes: | - estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade
social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagégicas que valorizem, na
organizacao do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e transformagdo do campo, a gestéo
democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e respectivas contribui¢fes para a melhoria das condi¢Ges
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas.” (pag. 3).
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coletiva no pais.

O conceito de Educac¢do do Campo, discutido na “1# Conferéncia Nacional por uma
Educagdo Basica do Campo”, € entdo, uma resposta as demandas especificas dos povos
campesinos, em uma proposta que permite ressignificar a experiéncia educacional no meio

rural, com uma educacdo pensada a partir do desenvolvimento sécio-cultural e econdbmico dos

trabalhadores do campo, para 0 campo e por protagonistas do campo. Um movimento de

resisténcia pela permanéncia em seus territorios e pela expressdo de modos de vida particulares
e plurais aos povos campesinos. Propondo assim, a partir do dialogo entre os povos do campo
e Movimentos Sociais, projetos politico pedagdgicos voltados para as demandas do campo em
ambito global e local.
A Educac¢do do Campo se apresenta, portanto, como estratégia educacional que se
integra ao projeto de emancipag&o politica, cultural, econdmica e social dos povos
do campo. Na Educacdo do Campo educar também é ensinar a importancia de
participar e de pensar 0 campo como parte da unidade que € o pais (...) (BRASIL.
Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. 2009. pag.21).

A Educacdo do Campo constitui, portanto, uma forma de reafirmar as peculiaridades do
campo, seja pela énfase que da ao trabalho do campo, ao meio ambiente, a sustentabilidade, as
culturas plurais da realidade rural, seja pela proposta de unir forcas coletivas de resisténcia em
prol da possibilidade da vida no campo. Estas propostas se materializam entdo, tanto na préatica
cotidiana dos povos do campo, quanto da formulagdo e implementacdo de politicas publicas,
ainda sob toda a dificuldade de se construir enquanto referencial contra-hegemonico.

Estas propostas sdo formuladas, sobretudo na resisténcia de grupos especificos que
buscam o reconhecimento social, emancipacdo e autonomia a partir de uma concepc¢éo de
Estado e Democracia que contemple e fortaleca as diferencas culturais, bem como a acgédo
coletiva destes grupos e questione a desigualdade social e as relagfes de poder vigentes. Em
minha leitura, a preposicdo da Educacdo do Campo vai de encontro ao que Candau conceitua,
enquanto estratégias construidas pelos interesses e as necessidades das pessoas que “‘sofreram
uma histdrica submissdo e subalternizagdo”, por uma critica questionadora do modelo de
sociedade vigente, enquanto “Interculturalidade Critica” (2009, p.22).

La interculturalidad critica [...] es una construcciéon que surge de las personas que
sufrieron una experiencia histdrica de sumision y subalternizacidn. Una propuesta
y un proyecto politico que también podria expandirse y abarcar una alianza con
personas que buscan igualmente construir alternativas a la globalizacién neoliberal
y a laracionalidad occidental, y que luchan tanto por la transformacion social como

por la creacion de condiciones de poder, de saber y de ser muy diferentes. Pensada
de esta manera, la intercuturalidad critica no es un proceso o unproyecto étnico, ni
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un proyecto de la diferencia en si [...], es un proyecto de existencia, de vida.
(WALSH, 2007, p. 8).

E esse movimento que amplia e envolve “em alianga” setores que, da mesma
forma, buscam alternativas a globalizagéo neoliberal e a racionalidade ocidental, e
que lutam tanto pela transformacdo social como para a criacdo de condicOes de
poder, saber e ser muito diferentes. (2009, p.22).

Esta luta entdo é travada diante de dois referenciais estratégicos distintos do mundo
globalizado. Nesse contexto, Walsh ird contrapor e alocar as estratégias de luta dos povos
subalternizados como uma referéncia contra-hegemonica de transformacdo, as estratégias de
inclusdo do Estado, como uma forma de controlar os conflitos sociais. Diferenciando entéo,

Multiculturalismo de Interculturalidade.

Por eso, cuando la palabra "interculturalidad” la emplea el Estado, em el discurso
oficial el sentido es equivalente a "multiculturalidad." EI Estado quiere ser
inclusivo, reformador, para mantener la ideologia neoliberal y la primacia del
mercado. Pero, en todo caso, es importante reconocer las reformas que se pueden
realizar a través de la politica del Estado. En cambio el proyecto "intercultural™ en
el discurso de l6s movimientos indigenas estd diciendo toda otra cosa, esta
proponiendo uma transformacion. No estan pidiendo el reconocimiento y la
"inclusién™ en un Estado que reproduce la ideologia neoliberal y el colonialismo
interno, sino que estan reclamando la necesidad de que el Estado reconozca la
diferencia colonial (ética, politica y epistémica). Tampoco estan pidiendo que se
reconozca la participacién de los indigenas en el Estado, sino la intervencion en
paridad y reconociendo la diferencia actual de poder, esto es, la diferencia colonial
y la colonialidad del poder todavia existente, de los indigenas en la transformacion
del Estado, y por cierto, de la educacién, la economia, la ley. En ese sentido, el
Estado ya no podria ser "monotdpico e inclusivo" sino que tendra que ser
"pluritépico y dialégico” en el cual la hegemonia es la del dialogo mismo y no la
de uno de 16s participantes en el diadlogo. (WALSH, 2002, p.9).

Segundo Mignolo, a Interculturalidade neste sentido € um caminho para superar 0
colonialismo interno e também é um fendmeno global caracterizado por historias locais,
enquanto projeto epistémico, ético e politico de fronteira que se expandiu, e estd sendo
articulado em diferentes partes do mundo em dimensdes econdmicas, politicas e institucionais
(2003, p.10 e 11).

Maés que “incluir” de manera multiculturalista, el esfuerzo ha sido de construir,
posicionar y procrear pedagogias que apuntan el pensar “desde” y “con”32,
alentando procesos y practicas “praxisticas” de teorizacion —del pensar-hacer— e
interculturalizacion que radicalmente desafian las pretensiones teorico-
conceptuales y metodoldgicas-académicas, incluyendo sus supuestos de
objetividad, neutralidad, distanciamiento y rigor. Pedagogias que se esfuerzan por
abrir grietas y provocar aprendizajes, desaprendizajes y reaprendizajes
desprendimientos y nuevos enganchamientos; den plantar semillas no dogmas o
doctrinas, aclarar y en-redar caminos, y hacer andar horizontes de teorizar, pensar,
hacer, ser, estar, sentir, mirar y escuchar —de modo individual y colectivo— hacia
lo decolonial. (WALSH, 2013, p. 66).
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Ainda sobre o debate de inclusdo/reconhecimento das diferencas a partir das propostas
que orientam nosso sistema de ensino, é importante salientar que até o ano de 2003 néo
tinhamos nenhum precedente juridico que estabelecia a obrigatoriedade de um ensino que
contemplasse as diversidades étnico-raciais de forma articulada, especialmente para as escolas
da zona rural. No entanto, com a ampliacdo dos debates sobre cultura e territorio, amplia-se
também o espaco de disputa e reivindicacdo por reconhecimento das plurais formas de pertenca
dos diversos grupos sociais. Sobretudo, por politicas publicas que possam ressignificar a
experiéncia brasileira de ensino, no que tange a colaboracéo e o protagonismo de grupos étnicos
subalternizados na historia da formacdo da sociedade brasileira. O termo “reconhecimento”
entdo assume forma juridica na expansdo dos seus campos, na luta por condi¢des igualitarias.
O que significa em termos de demandas, novas formas de produzir reconhecimento através do

foco nas injusticas culturais e econémicas.

A relacdo entre questBes relativas a justica, redistribuicdo, superacdo das
desigualdades e democratizacdo de oportunidades e as referidas ao reconhecimento
de diferentes grupos culturais se faz cada vez mais estreita. Nesse sentido, a
problematica dos direitos humanos, muitas vezes entendidos como direitos
exclusivamente individuais e fundamentalmente civis e politicos, amplia-se e, cada

vez mais, afirma- se a importancia dos direitos coletivos, culturais e ambientais.”
(CANDAU, 2008).

Nesse contexto, em 2003 é determinada a inclusdo de conteddos relativos as historias e
culturas africanas e afro-brasileiras nos curriculos de ensino bésico, pela Lei n° 10.639, que
estabelece as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relaces Etnico-raciais e
para o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana”. A implementac¢ao da Lei n°
10.639/2003% pretende assegurar “o direito a igualdade de condi¢des de vida e de cidadania,
assim como garantem igual direito as histérias e culturas que comp&em a nacao brasileira, além

do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros”®6. Esta lei se

55 Essa Lei altera a Lei n° 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagio Nacional. A Lei 9394/1996
“exige, que além de novos conteudos, sejam repensadas as relagdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos técitos e explicitos da educacéo
oferecida pelas escolas (Parecer & Lei 9394/1996 pég.9).

% "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira - § 10 O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0
negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Histdria do Brasil.”
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aproximaria também de uma proposta intercultural porque ndo s6 contempla as diversidades
culturais, trazendo a contribuicdo da historia e cultura negra para a formacdo da historia da
nagdo como um direito do negro, mas reconhece a sua importancia para toda a sociedade.

E em 2008, também ¢ incluida a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Indigena a constar pela alteracdo Lei n° 11.645. Estas orientagdes sdo obrigatorias a todas as
escolas, das redes publica e privada, e a todos os alunos do Brasil. Reconhecendo a contribuicao
da historia e da perspectiva afro-brasileira e indigena para a construcéo da historia nacional
como um direito de todos. E independente de como se da atualmente a implementacéo destas
duas alteragdes sobre as diretrizes e bases da Educagdo Nacional, estas podem ser entendidas
enquanto precedentes para a real aplicacdo daquilo que vém a determinar. Neste sentido, a
homologacéo da lei n® 10.639/2003 possibilita a ressignificacdo da implicacdo das diferencas
culturais e étnicas em nossa sociedade, a partir de uma conformacéo outra de negociacdo. O
precedente que abre esta lei, a0 meu ver, torna possivel o vislumbramento de um projeto
intercultural como

(...) um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicacao e aprendizagem
entre culturas em condices de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade.
Um intercdmbio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenga. Um espaco de negociacéo e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade ndo séo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica
que interpela o conjunto da sociedade, que parte de préaticas e agdes sociais
concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade.
Uma meta a alcangar.” (WALSH, 2001).

Principalmente porque o momento qual estamos vivendo no campo da Educagio
brasileira é, sobretudo de questionamento e reflexdo sobre novas propostas de ensino, filosofias
e projetos, de ampliacdo de possibilidades que venham a superar o modelo tradicional de ensino,
diante de perspectivas homogeneizadoras, eurocéntricas e urbanocéntricas, ainda enraizadas em
nosso sistema educacional.

Sobre as propostas que reconhecem as particularidades e demandas dos povos
campesinos em nivel superior de ensino, ainda, em 2006 é aprovado o Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educagdo do Campo (PROCAMPO) pelo Ministério da Educacdo, e criado
em 2007, como uma iniciativa da Secretaria de Educagdo Continuada Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad). Este programa foi proposto com o intuito de formar professores da
educacdo bésica da zona rural, em parceria com 0s Movimentos Sociais e com algumas
Instituicdes de Ensino de Nivel Superior brasileiras, como a Universidade Federal de Minas

Gerais (UFMG), com o primeiro curso de Licenciatura em Educagdo do Campo.
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Em 2008 entdo, sdo implantados os cursos em 4 universidades piloto, UFMG,
Universidade Federal da Bahia (UFBa), Universidade Federal de Sergipe (UFS), e na
Universidade Federal de Brasilia (UnB)*’. E também sdo estabelecidas as “Diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas para a
Educacdo Bésica do Campo”, que reconhece 0s povos do campo em sua pluralidade e estabelece
a oferta de ensino por niveis de ensino, art. 1°:

A Educacdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacéo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagBes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida -

agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros.

Para Fernandes, ainda que a Educacdo do Campo, enquanto politica publica nacional
seja incipiente por sua preposicdo tardia ou recente, e portanto, esteja sob condicdo fragil na
sociedade brasileira atual ao depender dos esforcos constantes de minorias; esta sendo pensada
e praticada na amplitude que a multidimensionalidade territorial que o campo exige. “Desde a
formacédo técnica e tecnoldgica para os processos produtivos, até a formacao nos diversos niveis
educacionais, do fundamental ao superior para a pratica da cidadania” (2006, p. 31). Pois 0S
diversos movimentos sociais camponeses estdo, segundo Fernandes, realizando cursos em
convénios com diversas universidades publicas e estdo debatendo e iniciando a construcdo de

seus préprios centros de pesquisa (2006).

Deste modo, pensar a formacdo de professores da Educagdo do Campo e a atuagéo
destes enquanto pesquisadores e produtores de conhecimento se faz ndo s6 um desafio, mas cria
possibilidades de enfrentamento e resisténcia a colonialidade do saber. Pois abre um precedente
para ampliar o espaco académico-cientifico para conhecimentos produzidos por sujeitos
subalternizados, que estdo pensando e construindo a partir de aspiracdes contra-hegeménicas.
Segundo Caldart,

Defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e projetos de formagéao
das educadoras e dos educadores do campo. Também porque sabemos que boa
parte deste ideario que estamos construindo é algo novo em nossa prépria cultura.

E que ha uma nova identidade de educador que pode ser cultivada desde este
movimento por uma educacdo do campo. (2002, p. 36).

Em contrapartida, a proposta da Educagédo do Campo enquanto modalidade de ensino se

5" Este programa é ampliado posteriormente, em 2009, abrangendo um total de 42 cursos, organizados por areade
conhecimento, tais quais Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica, e Ciéncias

Agrarias (SANTOS, 2017). 22



faz no limiar das relagGes dicotomicas referenciadas pelo ideal moderno ocidental e vividas
pelas populagdes do campo na diferenca colonial. Quero dizer, enquanto uma proposta pensada
a partir do dialogo com as populacdes do campo e 0s movimentos sociais, que reivindicam
novas solucBes e formas de atuar sob a vida préatica, esta abre um precedente para se chegar
além do que j& alcancamos antes, considerando a pluralidade e a especificidade dessas
identidades locais na realidade da sociedade contemporanea brasileira. No entanto, enquanto
uma proposta vinculada a um sistema neoliberal, que traz consigo o imperativo do
desenvolvimento e do mercado, considerando ainda os lentos avangos e as poucas congquistas
da educacao brasileira ofertada para as populagdes do campo, muito em funcéo de ser um pais
com histdria de colbnia europeia, ainda sob a narrativa da modernidade e a logica da
colonialidade; esta € uma proposta que muito precisa avancar para se alcangar a pretensdo de
seu potencial contra-hegemonico de mudanca social e politica.

Neste contexto, é fundamental apostar em um movimento politico-epistémico de
resisténcia, desde a escola até a universidade, que extrapole os limites impostos pela referéncia
moderna ocidental, a fim de ampliar o espago de negociacao sobre o imaginario social. Desta
forma, compreendo que a Interculturalidade enquanto chave de entendimento e construcéo de
estratégias, se faz fundamental para pensarmos a preposicdo da Educacdo do Campo, a partir
de um projeto decolonial de emancipacdo epistémica, politica e social.

Segundo Candau, a Interculturalidade ‘“se constr6i de maos dadas com a
decolonialidade, como ferramenta que ajuda a visibilizar estes dispositivos de poder e como
estratégia que tenta construir relacdes — de saber, ser, poder e da prépria vida — radicalmente
distintas” (2009, p.23). Entender a Interculturalidade na proposta de um projeto de
descolonizacéo,

E assinalar a necessidade de visibilizar, enfrentar e transformar as estruturas e
instituicBes que diferencialmente posicionam grupos, praticas e pensamentos
dentro de uma ordem e I6gica que, a0 mesmo tempo e ainda, é racial, moderno-
ocidental e colonial. Uma ordem, em que todos fomos, de uma maneira ou de
outra, participantes.(...) A interculturalidade critica e a decolonialidade, nesse
sentido, sdo projetos, processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e
pedagogicamente, alentando forcas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem
questionar, transformar, sacudir, rearticular e construir. Essa forca, iniciativa,
agéncia e suas praticas dao base para o que chamo de continuacgdo da pedagogia
decolonial (WALSH, 2002, p. 24).

Sendo assim, a luta por uma educacdo do campo também em resposta aos efeitos da
colonialidade do poder e do saber, pode seguir como uma estratégia intercultural ao passo que
possibilita novas conformacfes de pensamento e pratica sobre a experiéncia da diferenca

colonial, para alem da ldégica euro-urbanocéntrica. As propostas politicas, epistémicas,
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econdmicas e éticas sob as quais se origina e se constroi as politicas de Educagdo do Campo,
possibilitam alternativas aos imperativos do neoliberalismo e ao projeto moderno euro-
urbanocéntrico, sobretudo porque fazem parte de um movimento politico e social maior de
resisténcia que ja acontece, materializado na vivéncia, nas praticas cotidianas e costumes das
populagcdes campesinas, bem como na mobilizagdo e na articulagdo da agéo coletiva por um
novo projeto nacional para o campo.

As aspiracgdes que sustentam a Educagdo do Campo enquanto modalidade de ensino e
politica publica, em si ja se pretendem contra-hegemdonicas, uma vez que colocam em evidéncia
outras formas de estar e ser no mundo, mais também propondo um enfrentamento politico,
epistémico e ontologico. Neste sentido, também contribuem pressionando o Estado e a
sociedade para a ampliacdo dos espacos sociais de disputa, tendo em vista a emancipacéo e o
protagonismo dos sujeitos do campo. E desta forma a educacao pode vir a ser um instrumento
de resisténcia e reivindicagdo no anseio de transformar a realidade dos povos campesinos a

critica decolonial.

2.1 SOB O LIMIAR DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS DE FRONTEIRA: A
EDUCACAO DO CAMPO AO ENCONTRO DA PEDAGOGIA DECOLONIAL.

“(..) o grito das militantes do campo, indigena,
quilombolas era: “Ocupemos o latifiindio do saber”.
Ocupemos a universidade territdrio de producao,
acumulacéo do saber hegemonico a que temos direito
e que nos foi negado porque cercado e apropriado
pelas elites como foi apropriada e cercada a terra por
que lutamos e ocupamos. Nesse grito militante fica
expressa de um lado a consciéncia do direito ao
conhecimento, mas fica também expressa a
consciéncia de que o conhecimento tem sido
apropriado, cercado para poucos, lhes foi negado aos
povos do campo.” (ARROYO, 2015, pag. 54).

Quando penso sobre as dificuldades materiais e imateriais de propor e construir
estratégias educacionais outras, para além do referencial hegemonico, me recordo sobre a
experiéncia que tive em um congresso onde fui apresentar trabalho. O congresso que discutia o
pensamento decolonial, aconteceu em 2017, no Rio Grande do Sul.

Quando entrei em uma sala para participar de um GT sobre povos tradicionais, me
deparei com uma sala lotada de pessoas que deveriam se apresentar citando seus nomes,
sobrenomes e titulos, e por fim expor seus trabalhos em no maximo cinco minutos, sem direito

ao dialogo, por conta de um imprevisto irremediavel.
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Conforme o tempo se estendia e mais pessoas e pesquisas eram atropeladas por uma
série de palavras corridas e distantes, me questionava sobre o sofrimento de tentar pensar a
partir de referenciais outros, ainda condicionados por uma logica opressora, que em uma
situacdo como esta, impde um tempo, um modus-operandi, uma forma de ler o outro e de se
relacionar. Considerando ainda, que aquele era um espaco privilegiado em se tratando de uma
sala de aula, dentro de uma universidade, que possuia um conjunto representativo depesquisas
publicadas no campo tematico, e em um congresso que discutia epistemes contra-hegemonicas.
Neste sentido, todos ali trabalhavam a partir da preposicao de um referencial outro, mas ainda
assim reproduziam a l6gica racional-moderna de pensamento.

E entdo, em determinado momento, um homem se levanta, e diferente dos outros,
comega a se apresentar em tom de voz mais baixo e em um ritmo mais lento. E desse modo
explica que o nome pelo qual podemos chaméa-lo ndo é o mesmo pelo qual seus semelhantes o
costumavam chamar na aldeia indigena onde vivia, mas era 0 nome de batismo que a sociedade
ocidental cristd moderna (em suas palavras) o deu. E através do nome de batismo e desta fala,

este homem se afirmava e se distinguia dos outros da sala. E assim, ele disse:

As pessoas estudam e acham que sao especialistas. O que aprendo na Universidade fala
de Educacéo, mas ndo de Educacdo Indigena. Quem sabe disso é o Pajé. A gente entra
na Universidade, estudamos, pra nossa escrita e nossa fala ter valor. A vida do aluno
comeca onde ele ta comegando. Eu separo escola de Educacdo. A escola ndo tem essa
autonomia pra decidir quem e no qué se quer formar. Para qué serve a escola? O
conhecimento e o ensino oral faz parte de uma filosofia de conex&o e comunica¢do com
a natureza e de um referencial ancestral. Ha coisas que ndo podemos traduzir, mas
podemos fazer uma leitura. Sou apenas um intérprete. Mas ndo é qualquer um que pode
propor um didlogo.” (Homem Indigena Kaingang, que disse estar cansado).

Segundo o que entendi de sua fala, a importancia de estar ali, significava ampliar o
espaco de discussdo e participacdo que é disputado na sociedade. Que o seu titulo académico
Ihe confere ser um professor com especialidade na educacdo, mas que este titulo ndo lheservia
para outro fim que se relacionar com o mundo académico, na busca pela legitimacgdo e
reconhecimento. Que em quatro anos de licenciatura ninguém poderia superar a experiénciade
uma vida e ser especialista na educacdo indigena, considerando ainda todo o conhecimento
ancestral e os valores compartilhados. Uma vez que 0s processos educativos e 0 ensino sao
pensados ainda, para além da escola e dos conhecimentos do curriculo. Que a escola e a
Universidade enquanto instituicdes de coercdo se colocam alheias a realidade de grupos
especificos. Compreendi ainda que aquela ndo era uma abordagem que considerava propria,
mas necessaria em um mundo excludente que os marginaliza. E dessa forma, aquele homem
que extrapolou o limite do tempo previsto em mais de meia hora, e outros acordos feitos no

inicio da reunido, falando em seu tempo sobre sua pesquisa e sobre a preposi¢cdo de si mesmo e
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de um povo em um l6cus subalternizado, nos fez silenciar.

Para mim, sua fala me levou a pensar em possibilidades que ainda ndo havia pensado,
pois por mais que algumas inquietacdes e tensdes me levassem a questionar aquilo que percebia
ao meu redor até entdo, ndo havia conseguido ainda olhar por cima do muro. E nesse sentido, a
fala deste homem trouxe elementos de sua experiéncia que me conduziram a ir além. E como
afirma Dussel, nossos pensamentos estdo enraizados no modo cotidiano de ser no mundo e
condicionados pela compreensdo pratica que vivemos e interpretamos nossos “projetos” (1995,
p. 107).

Las mediaciones, las posibilidades, son las que estoy interpretando y valorando
cotidianamente, porque son posibilidad "para el proyecto"”. Lo que no se integra al
proyecto no me "interesa", no le presto "atencién" no lo interpreto, no tiene valor.
La comprensién cotidiana es el como vivimos nuestro proyecto, proyecto que
nunca ponemos en cuestion; esta alli, somos nosotros mismos. Nunca, quiza, nos

hemos preguntado cuél es nuestro proyecto y, sin embargo, a partir de él estamos
eligiendo continuamente possibilidades. (DUSSEL, 1995, p. 103).

Como podemos entdo pensar além do que nos € proposto pelo mundo moderno/colonial?

Como podemos propor possibilidades alternativas?

O posicionamento deste homem me remete ao “pensamento liminar” de Mignolo,
quando conceitua a tentativa de “compensar a diferenca colonial que a tradugéo colonial (como
a globalizacéao) tentava naturalizar como parte da ordem universal.”. Sendo assim, uma tentativa
entre 0 pensamento outro, que propde um enfrentamento epistemoldgico de resisténcia, a
tradicdo ocidental e os efeitos da colonialidade, em detrimento de possibilidades outras da
conformacdo da diferenca (2003). Uma rearticulacdo da diferenca epistémica através de um
posicionamento politico e estratégico do uso do conhecimento, que produz a critica da

subalternizacao.
Uma estratégia de fronteira.

Nesse sentido, esta tentativa vai também de encontro a proposta da Interculturalidade
critica, uma vez que problematizando a realidade social vivida na diferenca colonial, propde
novas estratégias de intervencdo contra-hegemonicas, sobretudo epistémicas, evidenciando

categorias de pensamento ndo eurocéntricas. Como afirma Candau,

Assim, alenta novos processos, praticas e estratégias de intervengdo intelectual
que poderiam incluir, entre outras, a revitalizacdo, revalorizag8o e aplicacdo dos
saberes ancestrais, ndo como algo ligado a uma localidade e temporalidade do
passado, mas como conhecimentos que tém contemporaneidade para
criticamente ler o mundo, e para compreender, (re) aprender e atuar no presente

(2009, p. 25).
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E a partir desta imagem de um sujeito, um povo, uma minoria plural em esforcos contra-
hegemadnicos de resisténcia, exposta na narrativa acima, e da configuracao da diferenca colonial
sobre a producdo da educacdo institucionalizada; que proponho neste sub-capitulo uma reflexao
sobre os potenciais da Educacdo do Campo, em prol da emancipacdo politico-epistémica de
grupos subalternizados da sociedade que podem construir, ou ndo estratégias de fronteira.

Até aqui, vimos que a preposi¢do da Educacdo do Campo se faz na resisténcia dos povos
do campo, enquanto grupos historicamente subalternizados, a partir de um projeto maior de
transformacéo das suas realidades, de bem viver e de representacédo social. Da mesma forma, a
proposta da Educacdo do Campo é pensada na participacdo e na mobilizacdo agenciada pelos
Movimentos Sociais do Campo, 0 que no contexto da Educacao brasileira, € algo inovador, e
ao mesmo tempo contra-hegemonico. Como diz Arroyo, “algo novo que brota do proprio
movimento social do campo.” (1999).

Neste contexto, podemos pensar sobre 0s principios que estruturam a Educacgdo do
Campo em propostas pedagdgicas de ensino, a partir da realidade dos povos campesinos. As
principais pedagogias da Educagdo do Campo que iremos trabalhar no desenvolver desta
pesquisa sdo: A Pedagogia da Terra, a Pedagogia da Alternancia e a Pedagogia do Movimento.

Como ja vimos anteriormente, a questdo da terra € colocada de forma central pela
Territorialidade para pensar a Educacdo do Campo em sua multidimensionalidade. A terra que
se faz moradia, que se faz trabalho, que se faz alimento, que se faz memoria, se implica
geopoliticamente e historicamente sobre as praticas e relacdes sociais que se ddo no cotidiano
das populacbes do campo. E ainda é pauta de reivindicacdo dos Movimentos Sociais pela
Reforma Agréria.

A Pedagogia da Terra consiste no envolvimento dos alunos em atividades
interdisciplinares diretamente ligadas a terra, promovendo a aprendizagem a partir da vida
cotidiana em préticas individuais e coletivas (GADOTT], 2001). Esta pedagogia é construida
sobre os valores e conhecimentos produzidos sob as praticas societais do campo, privilegiando
as experiéncias vividas no cotidiano do alunado e compreendendo que 0s processos educativos
que constituem a formacdo de um sujeito, acontecem para além do espaco formal da sala de
aula.

Nesse sentido, seus projetos pedagogicos interdisciplinares tem um potencial de
trabalhar os processos educativos de forma mais acolhedora e agregadora, mais harmdnica,

explorando as muitas implicagdes do sujeito no mundo e indo de encontro a uma concepcéo de
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educacdo mais humanizada®®, se contrapondo ao ensino instrumental da l6gica mercantil.

Os Territérios da Educacdo do Campo nos desafiam para construirmos as
condicBes educacionais apropriadas para o desenvolvimento de um modo de vida
em que a familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, 0 movimento, as
pessoas, o trabalho estdo acima da mercadoria. A mercadoria ndo vem em primeiro
lugar, como no territorio de uma educacdo capitalizada. O espaco da vida é que nos
move a solidariedade, as parcerias, ao companheirismo, ao comunitario e ao
cooperativismo. A mercadoria sera produto dessas relagdes, mas jamais sera
produtora de relagdes sociais nos Territérios de Educacdo do Campo. Plantamos
essas sementes nos campos dos desafios por entre a expropriagdo e a ocupacdo de
terras. E desta luta ininterrupta de ser expropriado e a terra retornar que nasceu esta
sendo criada, a cada dia, a Educacdo do Campo (...) Compreendemaos, entdo, que o
horizonte esta la e esta aqui, que os desafios estdo no horizonte e as solucdes estdo
no nosso caminhar, no nosso plantar, no nosso colher, no nosso trabalho, na nossa
luta, na nossa histéria, na nossa geografia. Quando geografamos, fazemos nossos
territérios e construimos nossas historias. Esta é a pedagogia da Educacdo do
Campo. A pedagogia dos sujeitos que fazem de seus territérios 0s seus
pensamentos e os defendem. (MARTINS, MARTINS, ROCHA, 2012, p. 15).

Isto se faz importante, porque em algum momento, o conhecimento dos camponeses
sobre seus modos de vida, sobre seus trabalhos e sobre suas relagdes com a natureza e 0 meio
ambiente, foram subalternizados pela imposicdo de uma racionalidade externa aos seus
Universos em particular. Sobretudo pela Educacédo institucionalizada. Esta pedagogia entdo esta
comprometida e é desenvolvida a partir de valores especificos ao bem viver no campo, e ao
mesmo tempo, também é orientada pela ideia de educacéo sustentavel®® e pela ecopedagogia,
como principios que pensam também a relagdo do homem com o meio ambiente. Assim a
pedagogia da terra consiste em

aprender a sabedoria de trabalhar a terra, cuidar da vida (...) A terra é a0 mesmo
tempo o lugar de morar, de trabalhar, de produzir, de viver, de morrer (...) O
trabalho na terra, que acompanha o dia-a-dia do processo que faz de uma semente
uma planta e da planta um alimento, ensina de um jeito muito prdprio que as coisas
ndo nascem prontas, mas sim que precisam ser cultivadas. Este também é um jeito
de compreender que o mundo estd para ser feito e que a realidade pode ser
transformada (CALDART, 2009, p.100 e 101).

Esta orientagdo de aprendizagem esta relacionada a uma concepcao de tempo/espaco

propria da experiéncia de coletivos do campo. Se a no¢do que temos de tempo se constroi a

%8 “A Educacio do Campo precisa ser uma educacio especifica e diferenciada, isto ¢, alternativa. Mas sobretudo
deve ser educacdo, no sentido amplo de processo de formacéo humana, que constroi referéncias culturais e politicas
para a intervengdo das pessoas na realidade.”(CALDART, CERIOLI, FERNANDES, 2009, p.23).

% Segundo Gadotti, “o desenvolvimento sustentdvel tem um componente educativo formidéavel: a preservacéo do
meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e a formago da consciéncia depende da educagéo. E aqui
que entra em cena a ecopedagogia. Ela é uma pedagogia para a promogéo da aprendizagem do sentido dascoisas
a partir da vida cotidiana. Encontramos o sentido ao caminhar, vivenciando o contexto e o processo de abrir novos
caminhos; ndo apenas observando o caminho.” (2001, p. 89).
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partir das praticas e costumes atribuidos a vida em determinado espaco, podemos dizer que no
campo ha temporalidades outras para além daquelas da vida em espa¢o urbano.

Enquanto o tempo nos espacos urbanos é contado e operacionalizado a partir de uma
concepcao desenvolvimentista que tem como fim a producéo e a acumulacéo, a ideia detempo
no campo esta relacionada as necessidades e aos cuidados do bem viver, que tem por fim a
manutencdo de um estilo de vida. Desta forma, a temporalidade pode ser expressa em medidas,
em guanto tempo se gasta para produzir determinada coisa, ou alcancar determinada meta; ou
ainda em fases, quanto tempo precisa uma fruta para amadurecer, em que periodo do dia pode
se regar uma plantacéo, que atividades podem ser desenvolvidas em dadas épocas do ano. Desta
forma, podemos resumi-las respectivamente, pelo tempo que se perde para produzir, e otempo
que faz florescer, crescer. Sendo assim, enquanto a vida urgente do espaco urbano é
administrada e adequada a nogdo de tempo efémero, que estad sempre se acabando; o tempo do
campo é um instrumento que se alia a vida que se renova, que esta em transformacao.

A pedagogia da terra entdo vem orientar a formagdo humana, mas também a questdo
do meio ambiente ¢ do desenvolvimento. Possibilitando “desenvolver uma consciéncia ética
sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos
vitais e impor limites a exploragdo dessas formas de vida pelos seres humanos” (GADOTTI,
2001). Para o autor, esta proposta pedagdgica coloca em questdo a “orientagdo da civilizacao

ocidental”, ou seja

implica uma revisdo de nossa propria cultura ocidental, fragmentaria e
reducionista, que considera a Terra um ser inanimado a ser “conquistado” pelo
homem. Uma visao que se contrap@e a cultura ocidental imperialista, que nos causa
impacto, pela maneira peculiar com que se relaciona com a natureza (...) Ndo resta
diuvida de que esta concepgdo do desenvolvimento coloca em cheque o
consumismo do modo de producdo capitalista, principal responsavel pela
degradacdo do meio ambiente e pelo esgotamento dos recursos materiais do
planeta. Esse modelo de desenvolvimento, baseado no lucro e na exclusio social®.
(GADOTTI, 2001, p. 85-87).

A pedagogia da Terra pode ser entendida tambem como uma pedagogia critica, que
problematiza os ideais neoliberais, bem como os efeitos sobre o padrdo hegeménico de
consumo e de produgdo sobre a qualidade da vida e a saude do meio ambiente. Propondo ainda
as bases para o desenvolvimento sustentavel, a preservacdo da natureza e do bem viver. Ao

mesmo tempo, propde também a reconstrucao ético-politica da educacdo, a partir de um olhar

80 Segundo Gadotti, as orientagdes que regem a Pedagogia da Terra, como a ecopedagogia, “defende ainda
a valorizacdo da diversidade cultural, a garantia para a manifestacdo ético-politico e cultural das minorias
étnicas, religiosas, politicas e sexuais, a democratizacdo da informacéo e a reducéo do tempo de trabalho,
para que todas as pessoas possam participar dos bens culturais da humanidade” (2001, p. 94).
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multidimensional, que explora as véarias implica¢des dos sujeitos no mundo. (GADOTT], 2001).
Neste sentido a questdo da terra coloca em evidéncia a relacdo intrinseca entre pratica e
conhecimento sobre os principios pedagdgicos da Educacdo do Campo, bem como a relagéo
entre saberes formais e informais. Pois ao promover um olhar critico sobre as experiéncias e
processos educativos dos sujeitos em seus diversos ambientes e implicagdes, contribui para o
questionamento daquilo que se coloca como algo dado, naturalizado, mas também sobre aquilo
que pode vir a ser feito. Compreendendo o sujeito como um protagonista. Da mesma maneira,
contrapondo-se a uma educacéo bancéria ao explorar as experiéncias e conhecimentos plurais

encarnados nos sujeitos, na diversidade dos processos educativos.

Sonho que brota da terra, regado por liberdade Com crenga no ser humano e na
coletividade. Dentro da realidade, ensina a aprender.

A nossa pedagogia vai além do ABC. Pedagogia da Terra,

povo do campo em agédo

buscando conhecimento, plantando educacéo (...)

Educacédo do Campo colhendo cidadania. Homens, mulheres, criangas
construindo novo dia. Numa cancdo libertaria, Reforma Agréria no chao,
Querendo ser alicerce de uma nova Nagéo.

(--.)

Educar como sujeito que chegou para aprender Desafiando limites,
compartilhando saber.

Resgatar nossa cultura

Soletrar soberania e ver presente no povo a nossa pedagogia.

(ITERRA)®

A Pedagogia da Terra pode ser entendida de melhor forma sobre a preposicao da
Pedagogia da Alternancia, uma vez que esta Ultima possibilita associar conhecimento e
pratica em momentos distintos que se alternam entre territdrio e escola. Enquanto a Pedagogia
da Terra compreende que é importante pensar o territério em suas multiplas dimensoes, a
partir de concepc¢des que nascem das diversas relacGes que 0s sujeitos constroem com este
espaco; a Pedagogia da Alternancia permite a evidenciacdo destas relacdes a partir da
imersdo dos educandos em variados espacos de formacdo e das experiéncias e
conhecimentos que sdo trocados.

O tempo escola, onde os educandos tem aulas tedricas e praticas, participam de
inimeros aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantam o
funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do planejamento das
atividades, vivenciam e aprofundam valores; O tempo comunidade, que é o
momento onde os educandos realizam atividades de pesquisa da sua realidade,

de registro desta experiéncia, de préaticas que permitem a troca de conhecimento
nos varios aspectos. Este tempo precisa ser assumido e acompanhado pela

61 Musica do ITERRA, publicada em pagina Cantares da Educacdo do Campo - MST, sobre a Pedagogia da
Terra. 90



comunidade (CALDART, 2009, p. 105).

Segundo Caldart, esta pedagogia “brota do desejo de ndo cortar raizes” e ¢
produzida pela experiéncia dos Movimentos Sociais campesinos em busca de integrar
escola e comunidade (2009). Pois ja vimos em outro momento do texto, que a experiéncia
limiar de fronteira € marcada ndo apenas étnica e historicamente, mas geografica e
territorialmente. Sendo de fundamental importancia compreender 0 campo enquanto uma

referéncia elementar em debate e, ou reflexdo. Nesse sentido,

ndo se trata de um alternar fisico, um tempo naescola separado por um tempo em
casa. Neste sentido, como principio, a alterndncia agrega necessariamente o
movimento do sujeito no mundo, nos diferentes contextos em que esta inserido,
onde o0s processos de ir e vir estdo baseados em principios fundamentais, como: a
producéo da vida (em casa, no trabalho, na rua, nos movimentos sociais, na luta,
dentre outros) é um espago educativo tal qual a escola. Nessa perspectiva
analitica e pratica, a realizacdo das atividades é entendida ndo como
complementar, mas de interacdo permanente entre as atividades formativas e o
trabalho do formador no processo educativo, onde o0s sujeitos e 0s sistemas
constituem-se num movimento dindmico de formacdo, e ndo uma mera
transmissdo de conhecimentos. A formacdo estd no e para além do espago
escolar e, portanto, a experiéncia se torna um lugar com estatuto de
aprendizagem e producdo de saberes, em que o sujeito conquista um lugar de
ator protagonista, apropriando-se do seu processo de formacdo (ROCHA,
MARTINS, 2012, p 24 e 25).

A Pedagogia da Alternancia entdo, assim como a Pedagogia da Terra, reconhece
0 Campo enquanto um espaco de conhecimento e de formacao, e a partir disso organizam
as estratégias de ensino. Nesse sentido, promovem a legitimacdo dos conhecimentos

produzidos no Campo pelos povos campesinos.

A producédo do conhecimento, como um territorio imaterial, é, sem divida, o
grande desafio na Educagdo do Campo. A tomada de posi¢des tedricas,
metodolégicas e politicas exige dos professores e estudantes, a escuta, a
problematizacéo, a sistematizacdo e a analise das demandas dos diferentes
territrios onde se inserem. Saber ler o que é o Campo brasileiro, com suas
diferentes formas de organizacéo, e situar o projeto de producdo da existéncia
elaborado pelos camponeses é exigéncia primeira. Outra tarefa é conhecer a
escola, com seus ritos e processos, bem como localizar o projeto de educacgdo
que dialoga com os interesses dos trabalhadores camponeses. Conhecer a
Educacédo do Campo, com seus principios, conceitos e praticas, é condi¢cédo para
o didlogo entre os diferentes territérios (ROCHA; MARTINS, 2012, p. 28).

Ao valorizar os conhecimentos, costumes e praticas locais que fazem parte do
universo dos campos brasileiros e propor uma educagéo voltada para o fortalecimento das
relacbes e dos valores dos povos campesinos, a Educacdo do Campo é também um

instrumento para a resisténcia epistémica, enquanto reivindica o lugar de fala do sujeito do
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campo e propde um dialogo com os saberes tradicionais, saberes que sdo construidos
diariamente em um contexto de lutas a partir de uma perspectiva “outra”.
A luta pela terra, pelos territérios e pela Educagdo do Campo séo partes de uma
luta que estamos construindo para transformar nossas realidades. A semeadura
da Educacdo do Campo alimenta com conhecimento nossas lutas. (MARTINS,
MARTINS, ROCHA, 2012, p. 15).
Ainda a Pedagogia da Alternancia, Segundo Martins e Rocha, € uma pedagogia em
construcdo permanente em um terreno de disputa. Isto significa dizer que ndo se tém a
pretensdo de partir do campo rumo a escola “para, no caminho de volta, provocar mudangas.”

(2012, p.31). Pois,

Parte-se do Campo, j& em transformacédo, encontra-se uma escola também em
movimento e, nesse encontro, fortalece-se um projeto de producgdo de vida.(...)
Os sujeitos do Campo ndo chegam & escola trazendo a renovagdo. Por sua vez,
a escola ndo é responsavel por uma formagdo capaz de instrumentalizar os
sujeitos para provocar mudancas em suas comunidades. Entende-se que o
TE/TC possa contribuir para que esses diferentes territérios possam construir
mediaces e fortalecerem-se como espagos de luta e transformag&o. Os saberes
e praticas dos sujeitos do campo sdo fundamentais para 0s saberes e as praticas
dos sujeitos da escola e vice-versa. Mesmo porque ha possibilidades de esses
sujeitos assumirem fungdes nesses dois espacos (ROCHA; MARTINS, 2012p.
3le32).

Este ponto € importante para pensarmos que estas pedagogias ndo sO estdo
comprometidas com os processos educativos formadores dos sujeitos do campo, mas também
com o fortalecimento desses atores sociais que estdo em constante movimento, articulados
em disputa pela ampliagdo dos espacos sociais. Neste sentido, estas pedagogias foram
pensadas diante do desafio maior de propor projetos alternativos de organizagéo e bem viver
asociedade. Um dos pontos centrais para se pensar a Educacdo do Campo enquanto proposta
pedagdgica se faz entdo no sentido em que a emancipacdo pode tomar a partir de uma
proposta educacional, que ndo foi pensada para os sujeitos do campo somente, mas pelos
povos do campo, em uma dinamica de luta e resisténcia politica e social que ja existe. E é
exatamente sobre este ponto que é proposta a Pedagogia do Movimento.

A Pedagogia do Movimento € articulada a partir das préaticas e da experiéncia
historica de resisténcia dos povos campesinos. E entio uma proposta que sai de dentro do
Movimento Social e que, portanto, traz novos elementos para se pensar a Educacdo e 0s
processos educativos. Sobretudo quando evocamos 0s Movimentos Sociais enquanto forca
que reivindica mudancas sociais e o Campo enquanto um universo subalternizado, em
contraposicdo ao modelo hegemdnico do sistema brasileiro de ensino.
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E preciso olhar para 0 Movimento Social do Campo como um sujeito educativo
e aprender dos processos de formagdo humana, que estdo produzindo 0s novos
trabalhadores e lutadores dos povos do campo, ligdes que nos ajudem a pensar
um outro tipo de escola para eles, com eles (...)Este processo tem mao dupla: o
Movimento Social precisa se ocupar da escola e a escola precisa se ocupar do
Movimento Social (...) N&o basta dizer ou saber que o Movimento educa; é
preciso saber como isto acontece e como pode ser traduzido na cultura escolar.
Assim como é necessario que os sujeitos destas acdes educativas reflitam sobre
elas e as transformem em aprendizados conscientes e articulados entre si, e que
ja possam ficar como heranca para seus descendentes. E o movimento das
praticas e da reflexdo sobre elas que constitui 0 movimento pedagdgico que
educa os sujeitos. E o desafio de educadores e educadoras é exatamente garantir
a coeréncia deste movimento de praticas em torno de valores e de principios que
sustentam um determinado projeto de ser humano, de sociedade. (CALDART
,2009, pag.121 — 123)

Estar em movimento, segundo Caldart, significa dizer que o meio social e 0s
sujeitos que fazem parte dele, ndo estdo prontos, mas sdo formados continuamente. A
Pedagogia do Movimento compreende 0 Movimento Social, enquanto principio educativo
que forma os educandos enquanto sujeitos de préaticas sociais, que produzem o meio social
e a si mesmos. Nesse sentido, “uma pedagogia do Movimento ¢ ndo para o Movimento”
(2000).

Seguindo esta mesma logica de articulacdo, a Pedagogia do Movimento carrega o
que Fernandes chama de “um dos principios estruturadores da Educagdo do Campo”, a
coletividade. Os sujeitos coletivos evidenciam a identidade compartilhada em sua
implicacdo historica e social, 0 que ndo pode ser evidenciado individualmente, em uma
familia ou em um grupo qualquer de pessoas. Os sujeitos coletivos entdo, sdo aqueles que

“trazem os sinais dos seus territorios e buscam realizar agdes de territorialidade.” (2012,

p. 26 e 27).

Neste caso, a etnicidade deve ser levada em consideracdo, além da questdo
fundiaria, ou seja, a terra é crucial para a continuidade do grupo enquanto
condicdo de fixa¢do, mas ndo como condigdo exclusiva para a existéncia do
grupo. E o territério ndo estaria restrito ao espago geografico, mas abarca muito
mais: objetos, atitudes, relacionamentos, enfim, tudo o que afetivamente lhe
disser respeito. Territorio e identidade estéo intimamente relacionados enquanto
um estilo de vida, uma forma de ver, fazer e sentir o mundo. Um espaco social
préprio, especifico, com formas singulares de transmissao de bens materiais e
imateriais para a comunidade. Bens esses que se transformardo no legado de
uma memodria coletiva, um patriménio simbélico do grupo.” (Secretaria Especial
de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial — Seppir, 2004).

Nesse sentido, a identidade de um coletivo, é o alicerce sob o qual se organizam,
se estruturam e se articulam em fungéo de seus modos de vida e demandas. A Pedagogia
do Movimento vem a formar entdo, os sujeitos no “entrelagamento das vivéncias coletivas

que se envolvem e se produzem com o carater historico da luta social que representam”. E
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0 Movimento Social aparece nesse contexto, como “uma coletividade em movimento que
produz uma referéncia de sentido a cada acédo, estrutura ou sujeito que constituem o seu
cotidiano” (CALDART, 2000).

A identidade étnica de um grupo é a base para sua forma de organizagdo, de sua
relagdo com os demais grupos e de sua acdo politica. A maneira pela qual os
grupos sociais definem a prdpria identidade é resultado de uma confluéncia de
fatores, escolhidos por eles mesmos: de uma ancestralidade comum, formas de
organizacéo politica e social, a elementos linguisticos e religiosos. (Secretaria
Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial — Seppir, 2004).

Sendo assim, a Pedagogia do Movimento traz consigo o imperativo de
identidades que se definem pelo compartilhar de um territério e de seu processo de
conquista, uma histéria de origem em comum e da condicdo de coletividade camponesa.
Reconhecendo as diferencas culturais e étnicas e, a0 mesmo tempo, o carater coletivo da
atuacdo na producdo de conhecimento e construgdo de uma metodologia.

N&o tratem o0 aluno como niimero, ndo tratem o aluno como aluno, tratem como

sujeitos, sujeitos que trazem historia, que tém diferencas. E diferente ser mulher

e homem, negro e branco. E diferente ser crianca, do que ser adolescente, jovem.

Tratar o aluno como gente, no seu tempo, na sua idade, no seu género, na sua

raca, na sua histdria, na sua diversidade, no seu momento de formacéo humana.

(ARROYO, 1999)

Como vimos entdo, estas trés pedagogias nos apontam elementos centrais produzidos
e compartilhados na vivéncia das populacGes campesinas, para pensar a preposicao da
Educacdo do Campo enquanto uma demanda e proposta educacional, construida sob a
conformacdo por um projeto nacional outro. Sdo pedagogias ndo apenas produzidas a partir
de sujeitos do campo, mas por eles e também para eles. Nesse sentido, para além da
intencionalidade singular de cada pedagogia, elas sdo: especificas porque sdo propostas sob
a perspectiva da socializacdo destes sujeitos sociais; sd0 humanizadoras porque
compreendem o0s processos educativos em suas multidimensionalidades; sdo emancipadoras
porgue partem da implicacdo e do protagonismo destes sob 0 meio social; séo diferenciadas
pois parte do reconhecimento identitario das diversas formas de pertenca das populacdes do
campo; e sdo contra-hegemonica porque reivindicam a ampliagdo dos espacos sociais de
disputa na busca pela transformacao social.
No entanto, pensar a preposicdo da Educagdo do Campo em nossa sociedade,

implica também pensar no que contribui a especificidade das propostas pedagogicas
determinadas para alguns grupos sociais em particular, para o projeto nacional.

Certa vez ouvi dizer que “o corpo de um sujeito o implica significativamente e
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responsavelmente sobre a realidade da qual faz parte?”. Isso quer dizer, que o sujeito
estd condicionado a uma realidade social que se impde, e que seu posicionamento, suas
falas, suas acOes se revelam de um lugar proprio. E deste lugar especifico do sujeito que
enxergamos o mundo e desse lugar que respondemos socialmente. Ao mesmo tempo,
vimos que se faz necessario questionar e produzir novas soluc¢des para o bem viver segundo
as demandas sociais. Mas podemos entdo propor novas alternativas para além daquilo que
acostumamos a enxergar?

O pensamento critico de fronteira, nesse sentido, nos fornece os elementos que
precisamos para pensar sobre nossas implicacGes no meio social (global e local) e propor
possibilidades outras de conformacdo. Se entendermos a educa¢do como um meio de
explorar criticamente e produtivamente os processos educativos multidimensionais que
vivenciamos cotidianamente e que constroem 0s meios sociais, bem como o0s sujeitos
dessas realidades; veremos também seu potencial formador e de resisténcia sobre as
relacBes sociais, as lutas cotidianas e a dindmica social. Nesse sentido, pensar a Educacéo
a partir de um olhar especifico sobre a implicacdo dos sujeitos em seus meios sociais, é
ampliar o potencial a que se destina, ndo s6 a educacgdo, mas os projetos sociais em geral,
em vista das demandas que sdo especificas, de grupos sociais plurais.

Ainda considerando a particularidade de determinados sujeitos que se evidencia a
partir da experiéncia intransferivel, se faz necessario compreender a implicacdo da acao
destes sujeitos, enquanto protagonistas sociais que sdo e como se articulam e organizam.
Pois ndo ¢ a partir de uma concep¢ao de educacdo “X” que se propde a formagao dos sujeitos
sociais; mas a partir de uma formacdo que ja acontece na dinamica das relacdes sociais que
se propde um projeto educacional.

E quando esta experiéncia se evidencia ainda, pela subalternidade, esta traz o
imperativo contra-hegemdnico sobre as propostas pedagogicas, que podem ser construidas
estrategicamente no esbo¢o de um projeto maior de bem viver. Os conhecimentos e praticas
plurais das populagfes campesinas produzidos no contexto das lutas sociais de emancipagao,
enquanto referéncias das pedagogias da Educagdo do Campo sdo também imperativos, que
nos fazem questionar a I6gica moderna ocidental quando nos mostram possibilidades outras
de ser, estar, sentir, perceber, saber e fazer.

Sobre a necessidade de ndo apenas incluir, mas de fortalecer as identidades sociais

do campo, a Educacdo do Campo é pensada a partir do desafio social, politico, econémico,

62 Referéncia a uma palestra apresentada pela professora Marisol Barenco de Mello, em 2018, na UFRRJ, pelo

Instituto Multidisciplinar.
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cultural, ético e epistémico de superar as dicotomias impostas pela colonialidade do poder.
Nesse caso, ndo se trata apenas de evidenciar determinados sujeitos, modos de vida e
conhecimentos, mas da producdo de formas de resisténcia e estratégias em busca da
transformacéo social.
Dessa maneira, a pedagogia é entendida além do sistema educativo, do ensino e
transmissdo do saber, e como processo e pratica sociopoliticos produtivos e
transformadores assentados nas realidades, subjetividades, histérias e lutas das

pessoas, vividas num mundo regido pela estrutura colonial (CANDAU, 2009, p.
26).83

Estas concepcBes aproximam entdo a Educacdo do Campo de estratégias
Interculturais de emancipacgdo, sobretudo da emancipagdo episttmica. Como vimos
anteriormente, pode-se dizer do potencial desta modalidade de ensino: a construcdo de
novas formas de pensar e de fazer segundo os conhecimentos e valores das populacées do
campo e a evidéncia de perspectivas outras, a experiéncia de fronteira de grupos
subalternizados pela colonialidade na América Latina, a relagdo intrinseca com o0s
movimentos sociais, a multidimensionalidade dos processos educativos e o0
reconhecimento das diferencas e particularidades dos povos. Pois, segundo Walsh,

O conceito de interculturalidade é central a (re)construcdo de um pensamento
critico- outro — um pensamento critico de/desde outro modo -, precisamente por
trés razBes principais: primeiro porque esté vivido e pensado desde a experiéncia
vivida da colonialidade (...) ; segundo, porque reflete um pensamento nao
baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem

sua origem no sul, dando assim uma volta a geopolitica dominante do
conhecimento que tem tido seu centro no norte global (WALSH, 2005, p. 25).

Sendo assim, tendo refletido sobre as estratégias educacionais que caracterizam as
praticas pedagdgicas da Educacdo do Campo e os fundamentos pelas quais sao construidas,
entendo que as pedagogias da Educacdo do Campo, quanto estratégias de resisténcia e
insurgéncia epistémica e ontoldgica, construidas sobre a experiéncia da diferencacolonial,
vao de encontro a proposta da Interculturalidade e se aproximam da ideia de Pedagogia
Decolonial. Compreendendo pedagogias decoloniais enquanto

Pedagogias que se esforcem por transgredir, deslocar e incidir na negacéo
ontoldgica, epistémica e cosmogonico-espiritual que foi - e é — estratégia, fime

resultado do poder da colonialidade; isto ¢, “pedagogia(s) decolonia(is)”.
(CANDAU, 2009, p. 27).

A Pedagogia Decolonial enquanto um conceito de educacdo ndo se restringe as

63 Sobre a pedagogia decolonial.
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referéncias de um individuo ou grupo, ou ainda a um projeto de formacéo especifico, mas
é articulada sobre ideias e praticas plurais produzidas na resisténcia de diversos grupos
sociais subalternizados pela experiéncia da colonialidade. Nesse sentido, a pedagogia
decolonial pode ser alinhada a distintas demandas e construcfes possiveis de pensamento.
Sendo assim, o0 que podemos dizer ser inerente a proposta da pedagogia decolonial?

Em primeiro lugar, podemos entdo destacar que a pedagogia decolonial deve ser
pensada sob a eminéncia das lutas sociais, como vimos nas pedagogias da educacao do
Campo anteriormente apontadas. As lutas sociais sao também cenarios de aprendizados
onde 0s sujeitos sociais estdo implicados, questionam suas realidades plurais, e produzem
estratégias de resisténcia em prol de uma conformacéo outra da realidade. Nesse sentido,

(...) la pedagogia y lo pedagégico aqui no estan pensa—~dos en el sentido
instrumentalista de la ensefianza y transmisién del saber, tampoco estan
limitadas al campo de la educaciéon o los espacios escolarizados. (...) la
pedagogia se entiende como metodologia imprescindible dentro de y para las

lu—chas sociales, politicas, ontoldgicas y epistémicas de liberacion. (WALSH,
2013, p. 29).

Da mesma forma, as lutas sociais a que se referem as pedagogias decoloniais séo
geopoliticamente localizadas e se destinam a sujeitos determinados. Estas pedagogias séo
identificadas enquanto propostas de grupos sociais subalternizados pela experiéncia da
colonialidade, sobretudo na América latina, contexto historico-social das nossas
populacdes campesinas®, mas também na Africa e na Asia.

Sob esta premissa também se salienta que as pedagogias decoloniais ndo
reivindicam demandas que caibam apenas em agenda publica, mas oferecem instrumentos
para questionar e enfrentar a colonialidade do poder, do saber e do ser. Sdo préticas e
metodologias que para além de preparar os individuos sociais em uma intencionalidade
objetiva, estdo vinculadas a uma concep¢do de emancipacdo social, politica, cultural,
econdmica e epistémica. Sdo pedagogias que “anuncian la disconformidad con y la
oposicion a la condicidon de dominacién y opresion” (WALSH, 2013, p. 29) e atuam como
estratégias no processo de descolonizacéo enquanto um projeto assumido.

Tal proceso accional, tipicamente llevado de manera colectiva y no individual,
suscitan reflexiones y ensefianzas sobre la situacion/condicién colonial mismay
el proyecto inacabado de la des- o de-colonizacion, a la vez que engendran
atencion a las practicas politicas, epistémicas, vivenciales y existenciales que

luchan por trans—formar los patrones de poder y los principios sobre los cuales el
conoci-miento, la humanidad y la existencia misma han sido circunscritos, con-

64 Considerando que estamos aproximando os estudos decoloniais da tematica da Educagéo do Campo.
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trolados y subyugados. Las pedagogias, en este sentido, son las practicas,
estrategias y metodologias que se entretejen con y se construyen tanto en la
resistencia y la oposicion, como en la insurgencia, el cimarronaje, la afirmacion,
la re-existencia y la re-humanizaciéon. (WALSH, 2013, p. 29).

Sdo entdo pedagogias que apresentam concepcdes outras de conhecimento e
praticas, ndo apenas visando a inclusdo de grupos sociais especificos na sociedade e a
manutenc¢do do das suas formas de bem viver, mas projetando o potencial pedagdgico sobre
0 pensar e o fazer no intuito da transformacao social.

A Educacdo do Campo e a Pedagogia decolonial, & experiéncia brasileira, também
tiveram como inspiragdo as teorizacGes e debates das décadas de 50 a 70, sobre a Educacgéo
popular e os escritos de Paulo Freire (sobretudo a pedagogia critica e a pedagogia da
libertacdo), a considerar a necessidade de humanizacdo dos povos oprimidos. A0 mesmo
tempo, sob estas referéncias, as pedagogias da Educacdo do Campo e o debate sobre a
pedagogia decolonial articulavam ideias em prol do desenvolvimento do senso critico e da
desnaturalizacdo dos dogmas sociais, na intencao de intervir na reinvencao da sociedade
pela emancipagdo do oprimido. Como diz Freire, “es un hacer politico-pedagdgico; es
inseparable del pedagdgico- politico, es decir, de la accién politica que involucra la
organizacion de grupos y de clases populares para intervenir en la reinvencion de la
sociedad” (FREIRE, 2004, p 18).

Nesse sentido, estes estudos orientam as pedagogias aqui trabalhadas em um fazer
politico pedagdgico que estd pensando o sujeito marginalizado pelo sistema. A educagdo
ndo € vista apenas para instrumentalizacdo, mas também em seu potencial critico na
formacdo do sujeito alienado. Desta forma a educacdo também € pensada sobre a
multidimensionalidade dos processos formativos sobre as diversas praticas e movimentos
sociais a que estdo sujeitos os individuos e grupos sociais. Educar aqui também se faz um
ato politico, a medida em que evidéncia ou oculta a dominacdo e a opressao vivida pelos
sujeitos sociais. Por tanto, o ato de educar e aprender deve ser entendido no bojo das lutas
sociais.

N&o é a toa que vemos estas questdes, em particular, articuladas sobre as ideias de
Pedagogia Decolonial e da Educacdo do Campo, pois ambas nascem do movimento de
reivindicar a ampliacdo dos espacos sociais de disputa em funcdo do reconhecimento e da
emancipacao de sujeitos sociais subalternizados e marginalizados por um sistema moderno
ocidental de exclusdo. Ao mesmo tempo, é necessario compreender a referéncia da

Educacao Popular e das pedagogias de Paulo Freire enquanto marcos naeducacéo brasileira,
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considerando o momento efervescente das lutas sociais em tempos de seu surgimento nos
anos 50, onde nascem articuladas ao protagonismo dos movimentos sociais, até o retorno
dos debates nos anos 90, sobre a preposicdo do neoliberalismo. Segundo Miguel Arroyo, 0
pensamento de Paulo Freire s6 poderia ser articulado em funcdo de uma série de
movimentos e debates que borbulhavam dentre estes periodos.
O pensamento de Paulo Freire seria impensavel sem as ligas camponesas, as lutas
por terra e reforma agraria, os movimentos de libertagdo anticolonialismo na
Africa e os de libertagdo que existiam no final do populismo da década de 1950.
Ha uma vinculagao historica entre 0 movimento de educagdo popular e 0s
movimentos sociais. As propostas mais radicais de educagéo se alimentam dessa

vinculagdo. (ALVARENGA, NASCIMENTO, NOBRE, ALENTEJANO, 2012,
p. 29)

Desta forma, vemos novamente a importancia do papel dos Movimentos Sociais,
enguanto aqueles que promovem o cenario das lutas sociais e que nesse sentido, nos
oferecem elementos fundamentais para pensar a atuac¢do dos individuos na dindmica das
relacOes sociais e, a0 mesmo tempo, fomentam debates de reflexdo. Pois como ja foi citado
neste texto, tanto a Educacdo do Campo, quanto a Pedagogia Decolonial e a Educacéo
Popular, enquanto propostas de educacdo que estdo pensando os Movimentos Sociais,
compreendem o cendrio das lutas sociais como um espaco de formacdo pedagdgica.

Neste contexto, Miguel Arroyo em seu texto “Os movimentos Sociais reeducam a
Educagdo”, nos provoca a pensar o quanto os Movimentos Sociais reforgam, questionam,
ou radicalizam as propostas da Educacdo. Em que medida nos obrigam a repensar e
radicalizar as propostas que construimos para a Educa¢do? Em que medida enquanto
educadores e pensadores da Educacdo nos interrogamos sobre aquilo que estamos
produzindo, ou propondo? Em que medida, nesse sentido, os Movimentos Sociais obrigam
a pedagogia a se redefinir?

Segundo o autor, devemos sempre buscar as confluéncias entre os campos de
conhecimento e as lutas sociais para que possamos repensar e reinventar sobre a diversidade
de demandas, relacdes e conhecimentos, quando necessario. Arroyo cita como exemplo,
que o movimento operario “com a radicalidade de suas lutas contra a exploracdo do
trabalho e pelos direitos deste — marcou profundamente as teorias educativas”
(ALVARENGA et all, 2012, pag. 30). Para ele, a questao do “trabalho” no escopo das lutas
sociais e articulada pelos Movimentos Sociais tem este como principio formador,
humanizador para o campo da Educacdo. Nesse sentido a educacdo passa a ser vista como

um instrumento de luta contra a opressdo e a subordinagdo e passam a pensar sobre o
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oprimido em acdo. A exemplo disto estd o foco dos estudos de Freire. A emancipagdo
social e politica dos sujeitos oprimidos e marginalizados, considerando um movimento de

humanizago®. Segundo Walsh, a preocupagao central nos estudos de Paulo Freire eram

las condiciones existenciales y vividas de las clases pobres y excluidas, es decir
con los “oprimidos” y “el orden injusto que engendra violencia en los opresores,
la que deshumaniza el oprimido” (1974b: 22). Eso implicaba en la practica —
ampliamente expresada en los circulos de educacion popular— concentrarse en
el andlisis politico- social con los mismos “oprimidos” sobre sus condiciones
vividas, como manera de llegar a la concientizacion individual y colectiva,
condicion necesaria para la transformacion. Su proyecto entonces: a trazar rutas
metodolégicas y analiticas encaminadas hacia el reconocimiento de esta
realidad/condicion y hacia la concientizacion, politizacion, liberacién y
transformacion humana. (WALSH, 2013, p. 38-39).

Contudo, Freire ndo aponta em seus estudos a questdo étnico-racial como uma de
suas questbes centrais. A0 mesmo tempo, ndo vimos sobre o estudo das principais
pedagogias da Educacdo do Campo a referéncia da questdo étnico-racial sob enfoque.
Como a questdo étnico- racial se projeta entdo sob a pedagogia decolonial e a educacédo do
campo?

Walsh ao propor uma analise sobre pedagogia decolonial, em seu texto “Lo
pedagdgico y 16 decolonial: Entretejiendo caminos”, escreve sobre as influéncias de Fanon
e Freire sobre a proposta decolonial, e comenta sobre a maneira como Freire repensa seus
estudos, e incorpora a sua discussdo algumas questdes apontadas por Fanon enquanto a
implicacdo do sujeito racializado. No entanto ela salienta que ainda sim, essa consideracao
limita a questdo da dominacdo colonial a identidade cultural, ofuscando a questdo
ontoldgico-existencial-racial e, ao mesmo tempo, a maneira como a ideia de raca tem sido
instrumento central na colonialidade do poder (2013).

Es en este texto, como también en la Pedagogia de indignacion, donde Freire
no sélo cita a Fanon (algo que hace desde sus primeros libros) sino entabla un
mayor pensamiento y didlogo con él. Asi, Freire pasa de hablar sobre el oprimido
y la conciencia de la clase oprimida, a la conciencia del hombre y mujer

oprimidos, de la humanizacién a méas directamente a la deshumanizacién, y a la
relacion opresores— oprimidos, colonizador—colonizado, colonialismo-(no)

65 «(_..))A luta pela humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmagio dos homens como pessoas,

como “seres para si”’(...) Esta somente € possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na histdria,
ndo é, porém, destino dado, mas resulta de uma “ordem” injusta que gera violéncia dos opressores ¢ esta, 0 Ser
menos (...) quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade
em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e histdrica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores”
(FREIRE, 1987, P4g.30 ¢ 31). ’(...) A libertagdo auténtica, que ¢ a humanizagdo em processo, Ndo € uma coisa que
se deposita nos homens (...) E praxis, que implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-
lo” (FREIRE, 1987, Pag. 67).
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existencia. Ademas, y de manera relacionada, da atencién al problema del
proyecto neoliberal, como también del “color de la ideologia” (1993: 149). Y es
en este movimiento de auto-criticidad, al repensarse y al repensar el mundo, que
Freire demuestra la praxis critica, no como algo fijo, identificable y estable, sino
como una préctica y proceso continuos de reflexion (...)Para mi, el trabajo por
hacer no es el de liberar las identidades culturales. En efecto des-triturarlas —,
como si la dominacién colonial podria resolverse en el campo cultural. Mas bien,
es atacar las condiciones ontoldgicas-existenciales y de racializacion y
generoizacion, incidir e intervenir en, interrumpir, transgredir, desen- cajar y
transformarlas de manera que superen o deshagan las categorias identitarias
—de hecho coloniales e impuestas— que han sido sujetas a la clasificacion e
inferiorizacion: el “negro” por la epidermizacion, el “indio” por su condicién
étnica- racial-primitiva-originario (...) (WALSH, 2013)

Para Arroyo isso nos mostra que conforme a dinamica das relacdes sociais vai
mudando e apresentando novos elementos ao escopo das lutas sociais, estes elementos
passam a ser incorporados também nos debates da Educacéo e pelas pedagogias de ensino.
A exemplo disto, o autor cita as a¢Oes afirmativas nas instituicdes formais de ensino que
permitem que um maior nimero de negros e indigenas iniciem na Universidade.
Possibilitando o alargamento do espaco de producdo do conhecimento e da diversidade dos
debates, a destacar a questdo étnica. Segundo o autor, “Essa mudang¢a nos sujeitos — que
alcancam os processos educativos — nos obriga a repensar nossas identidades docentes e
os curriculos de educagio basica e formagdo.” (ALVARENGA et all, 2012, p.32).

Os coletivos ndo se veem mais como destinatarios; querem se afirmar como
sujeitos de direitos. S0 eles que lutam pela escola do campo, pela escola
indigena, por acBes afirmativas, pelas cotas. A escola indigena estad sendo
reconhecida, mas nédo por dadiva do coronel ou do dono da terra; a verdade é que
eles gostariam que os povos do campo continuassem sem instrucdo. (...) A
concepcdo do direito a educacdo esta mudando. (...) Um avango politico trazido
pelos movimentos sociais. A escola ainda aparece nas teorias pedagégicas, na
histéria da educacdo e das politicas educativas como uma dédiva dos de cima,
das elites, para com os de baixo. Os movimentos sociais obrigam a reverter essa
direcdo. Nesse sentido, fazem repensar radicalmente tantas historias mal

contadas sobre a construgdo de nossos sistemas educacionais. (ALVARENGA
etall, 2012, p.33).

No entanto, segundo Arroyo, a Pedagogia enquanto campo de estudo ainda sofre a
descolonizagdo das teorias pedagdgicas e passa por este processo, muito em funcdo da
pressdo dos Movimentos Sociais que exigem transformacdes sob as formas de se pensar
os coletivos. O autor nos aponta entdo, que € necessario superar o etnocentrismo e as
perspectivas eurocéntricas na reinvencdo do pensamento e do fazer pedagdgico.“A
pedagogia nasceu assim e so se afirmou condenando coletivos humanos a condicéo de
ignorantes, irracionais, incultos, primitivos. Essa forma de pensa-los e classifica-los esteve
na base da empreitada educativa colonizadora e ainda perdura.”(ALVARENGA et all,

2012, p.34).
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Nesse sentido, a Pedagogia Decolonial avanca em compreender a marginalizagao
e a opresséo dentro de um contexto sécio-histérico de colonizagéo, onde a questdo étnica
é central e ponto de partida. Reivindicando para além da humanizacdo, a representacédo e
0 reconhecimento enquanto elementos centrais de disputa sobre uma conformacéo outra
de projeto nacional, como vimos anteriormente.

J& a Educagdo do Campo, enquanto uma proposta diferenciada, traz consigo o
imperativo de grupos sociais etnicamente marcados, implicados sobre um contexto
historico- social de subalternizacdo dado pela experiéncia da colonizagdo. No entanto,
enguanto pedagogia, esta ainda se limita a pensar a implicacdo étnica enquanto contexto,
e enquanto particularidades dos grupos diversos a quem se destina. Ndo acolhendo a
questdo étnica, como um ponto de partida para compreender a implicacdo do sujeito, diante
das lutas sociais e diante do que se propde enquanto praticas de resisténcia. O que limita a
pensar o sujeito a partir da sua relacdo com o campo, ou com o Movimento Social, em
primeira instancia. Isso acontece muito em funcao de ser uma modalidade de ensino que
tenta atender demandas de grupos plurais e diversos, mas também pela forca que as
teorizagOes sobre 0 “trabalho” e a “terra” tém, enquanto questdes que originaram a demanda
da Educacdo do Campo.

Nesse sentido, ela contribui para o enfrentamento do racismo epistémico, ao mesmo
passo que contribui para o enfrentamento da invisibilizacdo e da inferiorizacdo dos
diversos conhecimentos tradicionais (das popula¢Ges do campo). Ela expde a preposicéo
da colonialidade do poder e do saber, da mesma forma que propde a critica e ao
guestionamento destas. Sobretudo, quando colocados em discussdo 0s sistemas de ensino e
0 espaco académico, como espacos onde ainda opera o racismo epistémico ao privilegiar
os conhecimentos modernos ocidentais. Mas ndo prioriza e nem articula as praticas de
resisténcia enquanto a preposi¢do de uma pedagogia antirracista (nenhuma delas). Pois
como vimos, as principais pedagogias que englobam a proposta da Educacdo do Campo
estdo atreladas a questdo da terra e dos Movimentos Sociais, mas ndo sobre a realidade
étnico-racial.

Desta forma, a Educacdo do Campo avanca bastante desde a referéncia da educacéo
popular no que se prop&e a pensar a questdo étnica, mas ainda deixa muito a desejar quando
destacamos a questdo étnica enquanto chave para pensar as lutas e demandas sociais, bem
como para articular as suas pedagogias as praticas de ensino e aprendizado antirracistas.

No entanto, quando pensada em didlogo com a proposta da Pedagogia decolonial,

a Educacdo do Campo pode ser potencializada sob o protagonismo da questdo étnico-
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racial, enquanto estratégias construidas sob as experiéncias de fronteira, pela reivindicacdo
de ampliar os espacos social, politico e epistémico de disputa. Desta forma, mais que
compreender a inclusdo da tematica étnico-racial no curriculo de formacdo, podemos

repensar as estratégias pedagogicas. O enfoque, a intencionalidade e os recursos didaticos.

E neste sentido, que iremos nos proximos capitulos, tentar pensar a quest&o étnico-
racial a partir do entrelacar da Educacdo do Campo com a Pedagogia Decolonial, a fim de
compreender a importancia dos contetdos e praticas a serem levantados e estudados no
campo da tematica étnico-racial, na possibilidade de uma pedagogia voltada para as
relacBes étnico- raciais. Segundo o que vimos até aqui, acredito que este caminho
pedagdgico possa ser estudado a partir do “pensamento liminar” e das experiéncias de
fronteira, salientando também arelacdo intrinseca dos Movimentos Sociais e a luta por
emancipacao politico-epistémica.

Acredito que a tentativa do entrelacamento de propostas pedagogicas, nesse caso,
vai de encontro a necessidade que Arroyo aponta de repensar e reinventar, a partir da
radicalizacdo das lutas sociais e do surgimento de novos elementos em demanda. A
proposta da pedagogia decolonial entdo, nos ajuda a pensar em alternativas pedagogicas
antirracistas, contribuindo para o debate em torno das questdes étnico-raciais, mas também
da Educacdo do Campo. Sobretudo por ampliar o campo de debates pela representacéo de
grupos subalternizados, considerando ainda o crescimento emergente de lutas sociais
relativas a diferenca étnico-racial e do aumento de producdes académicas que discutem o
imperativo da colonialidade. Assim também, as pedagogias da Educacdo do Campo podem
contribuir para pensarmos alternativas que talvez nos ajudem a reconstruir e a ressignificar
as relacOes e dindmicas sociais, diante do reconhecimento sobre formas outras de ser, saber

e fazer.
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3 - PRODUCAO DO CONHECIMENTO E EMANCIPACAO SOCIAL

A produgdo e a divulgagdo do conhecimento ndo se
fazem alheia aos conflitos, antagonismos e relagdes de
forca quese estabelecem entre as classes ou grupos
sociais. A producdo do conhecimento é ela mesma
parte e expressdo dessa luta. Neste sentido que a teoria
se constitui em forca material e a consciéncia critica
um elemento fundamental e imprescindivel na luta pela
transformacdo das relagcdes sociais marcadas pela
alienacdo e exclusdo. (FRIGOTTO, 2008, p. 51).

Neste capitulo foi trabalhada a produgdo do conhecimento no d&mbito da Educacgdo do
Campo, sobretudo no meio Universitario. Também foi apresentada um levantamento parcial
das produces sobre o tema Educacdo do Campo e relacBes étnico-raciais com discussao sobre
epistemologias, curriculo, género, pibid, politicas publicas, ensino e outros, com destaque para
epistemologias e politicas publicas.

Durante o tempo que estive envolvida com esta pesquisa em meu curso de
Doutoramento, e mais especificamente, durante o tempo que passei acompanhando alunos no
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ em suas atividades, tive a
oportunidade de conversar muitas vezes com alguns deles sobre a produgéo de pesquisas e
textos académico-cientificos, como também pude acompanhar alguns processos de criacdo e
desenvolvimento destas producdes.

Segundo a minha experiéncia, a partir do que pude observar, uma das relevantes
questdes enfrentadas pelos alunos da LEC/UFRRJ é o dominio da leitura e dos codigos da
escrita académica. De inicio, a primeira barreira a se superar é o distanciamento da escrita
académica da experiéncia de leitura que trazem, de vivéncias anteriores ao curso. A linguagem
utilizada em textos académicos muitas vezes ja institui quem deve estar apto, ou ndo para
compreendé-lo. Ndo propondo assim, que o0 conhecimento seja acessivel a todos, ou a quaisquer
individuos.

Segundo, Antunes-Rocha, M.1.; Martins, M. F. A.; Molina, M. C., 2019,esta também é
uma questdo abordada em um numero significativo de producdes (teses e dissertacfes)
identificadas em Levantamento de producéo no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), localizadas como producdes das
Licenciaturas em Educacéo do Campo. Estas pesquisas, segundo 0s mesmos, tratam sobretudo,
de questdes “referentes aos desafios enfrentados nos cursos relativos aos processos de

apropriacdo dos conhecimentos cientificos pelos camponeses nas LECs”.

104



Ha trabalhos que apresentam questfes inovadoras sobre os desafios e as
potencialidades dos processos de aprendizagem dos educadores camponeses que
se desenvolvem nos cursos, tanto em disciplinas integrantes das ciéncias da
natureza quanto em estudos especificos na construgdo das aprendizagens na area
das linguagens com énfase nos estudos da sociolinguistica. Ha trabalhos
relevantes nessa area que abordam questdes tedrico-praticas enfrentadas nos
cursos acerca dos desafios do processo de aprendizagem dos educadores do
campo quanto ao acesso a lingua culta e a sua apropriacdo. Sdo desafios que
dizem respeito, a0 mesmo tempo, a garantia do direito dos sujeitos camponeses
a linguagem académica e cientifica e a obrigacdo da universidade em garantir-
Ihes esses ensinamentos, mas sem promover, com esse acesso, a perda da
identidade cultural nem das especificidades das formas locais de falar dos
coletivos camponeses presentes nos cursos, como dos quilombolas e ribeirinhos,
por exemplo (Moura, 2015; Aradjo, 2016; Melo, 2018). (ANTUNES- ROCHA,
M.L.; MARTINS, M. F. A;; MOLINA, M. C., 2019, pag. 18)

Outra dificuldade encontrada, segundo a minha experiéncia, uma vez que ja
conseguem realizar as leituras académicas com maior facilidade, é de traduzir o
conhecimento que estdo produzindo em palavras e padrdes, que sejam aceitos na
Academia, mas que tambémse facam evidentes e manifestos aqueles que nao fazem parte
desse meio. Sobretudo, quando se pensa em retornar as comunidades de onde vieram,
conhecimentos que possam agregar, somar. E talvez esta seja uma das diferencas entre
alunos deste curso em especifico de outros da Universidade, onde ndo hd uma preocupacgéo
coletiva em produzir uma escrita que ultrapasse 0s muros institucionais, ou de priorizar
outros padrdes que ndo os de uma producdo “Qualis A”.

Desde que chegam no curso, pude ver que ha muito apoio dos professores de forma
geral, para que os alunos partam de suas experiéncias e conhecimentos construidos no
cotidiano, para produzir questfes e projetos de pesquisas e estudos. Da mesma forma,
salientam a importancia de valorizar e reconhecer o conhecimento oriundo destas
experiéncias de vida e incentivam a construcdo de uma escrita particular, mas ao mesmo
tempo transitavel.

Entretanto, com todos os empecilhos e distanciamentos que o universo académico
impde aos alunos recém-chegados, que muitas vezes sdo os primeiros de suas familias a
entrarem no Ensino Superior, qui¢a terem concluido ensino fundamental e médio, ou ainda
que se proponham a vencer a excluséo e a invisibilizagdo sofridas pelos grupos quais fazem
parte, em uma aventura solitaria pelo mundo académico; muitas vezes os alunos ainda se
questionam, ou séo questionados por suas habilidades e capacidades de escrever e traduzir
0s conhecimentos que produzem.

Ainda assim, sdo apenas alunos como quaisquer outros, tentando vencer uma

prova, as mazelas do cotidiano, uma disciplina que ndo gostam, o cansaco. Algumas vezes
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alunos da LEC/UFRRJ vinham a mim para trocar percepgdes e sentimentos sobre esta
questdo em particular. A dificuldade de colocar no papel algo que possa ser reconhecido
enguanto ciéncia, mas que também traga um pouco de quem sao; e mais, como propor algo
que rompa com 0s moldes rigorosos pre-estabelecidos pela Academia e ainda sim, serem
reconhecidos pela mesma.

N&o me parece uma tarefa facil para os professores nesse sentido, orientar cada
aluno nesse movimento de encontro com a escrita, que acaba sendo muito subjetivo, mas
também é parte de um movimento coletivo. E néo e fécil para estes alunos passar por isso.
Certas vezes ouvi desabafos de como se sentiam traidos, em relacdo as expectativas que
tinham quando chegaram a Universidade, e as dificuldades encontradas no processo de
formacéo.

Pude ver também como é importante e fundamental o suporte de uma rede de apoio
de um coletivo presente que divida as aflicdes, mas que também compartilhe aquilo que
foi alcan¢ado, desenvolvido, acrescido a formacgao, e ainda, na constru¢ao desse “outro
fazer”, da reinven¢ao dos processos de producdo do conhecimento e da reinvencao da
propria escrita cientifica. Tive a oportunidade de ver estes alunos desenvolverem e
amadurecerem enquanto pesquisadores e intelectuais, engajados politicamente e
socialmente, e transbordarem os referenciais reproduzidos nos moldes da Academia. Nesse
sentido,

A universidade no século XXI sera certamente menos hegeménica, mas néo
menos necessaria que foi nos séculos anteriores. A sua especificidade enquanto
bem publico reside em ser ela a instituicdo que liga o presente aoc médio e longo
prazo pelos conhecimentos e pela formagéo que produz e pelo espago publico
privilegiado de discussdo aberta e critica que constitui. Por essas duas razdes, é
um bem publico sem aliados fortes. (SANTOS, 2010, p. 496).

Este movimento de resisténcia e também de reinvencédo do qual os alunos das LECs
fazem parte é importante para pensar sobre a ciéncia que estamos produzindo na
atualidade, qual sua relevancia social, a que se pretende e por quem.

Nesse sentido, vejo o curso da LEC/UFRRJ como uma brecha forgada em um
espaco restrito. Pessoas que passam por muitos entraves para estar ali, alunos que nos
forcam a lidar com os efeitos do que se institucionalizou como ciéncia e sua fungéo social,
futuros professores que ndo abrem méo da relacdo Campo e Academia; arado e caneta;
discurso e escrita; bandeira e titulo.

Desta forma, a producdo académica passa a ter um papel fundamental enquanto um

produto construido nessa resisténcia, manifesto dos conflitos historico-sociais que marcam
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estas realidades.

(...) conhecimento centrado culturalmente inclui ‘o pensamento, a percepcao, e
as estruturas de crencas’ que, ao tornar ‘certas formas de conhecimento de si
mesmo e do mundo possiveis’, funcionam a favor da integracao de uma estrutura
social existente ou a favor de uma estrutura alternativa imaginada. A escola, o
conhecimento académico e as formas de conhecimento centrado na cultura
européia ou na mais disseminada) contribuem para manter coesa a estrutura
social existente. Alunos de pés-graduacdo experimentam, internalizam ou
resistem a essas formas de conhecimento e consciéncia no curso de sua
formacdo. (KING, 2002, p. 81).

E entfo colocado um desafio & formagdo e ao que é produzido dela. Outra das
questdes que pude ver atravessar o caminho de alguns alunos da LEC/UFRRJ durante seu
processo de formacéo é o encontro com uma reflexdo mais profunda sobre suas origens e
suas identidades, sobretudo marcadas pelas relagdes étnico-raciais. A descoberta de si
enguanto pesquisador(a), produtor(a) de conhecimento e autor(a) passa antes pelo encontro
do proprio lugar de fala.

Certa vez fui instruida a fazer determinadas perguntas para alguns alunos da
LEC/UFFRJ gue participavam de uma oficina de imagens, enquanto eu os filmava. Entre
os alunos se destacava um musico reconhecido na baixada fluminense pelo seu trabalho,
negro e ja um senhor. Uma das perguntas que eu deveria fazer era algo como: “Quando se
viu/ descobriu negro? Ou se havia alguma imagem em sua memoria que pudesse ser uma
referéncia disso?”. Lembro que quando fazia esta pergunta estava preocupada com
enguadramento, as luzes e sombras da sala, e o senhor sorriu e me surpreendeu falando
muito prontamente: “Eu nunca soube que ndo era. Todo dia eu me dou conta de quem
sou.”. E nesse momento eu nao apenas compreendi, a diferenca de trabalhar a “teoria pela
teoria” de trabalhar a “pratica pela teoria”, como também a vi sentada na minha frente.

No processo de construcdo dos trabalhos de conclusdo de curso e dos produzidos
nos grupos de trabalho sobre tematicas das relacdes étnico-raciais, pude ver alunos se
depararem com questdes que ainda ndo tinham lidado, outros passarem a lidar de um outro
jeito com questdes antigas, outros desistirem de concluir os trabalhos e outros ainda,
amadurecerem suas convicgoes e perspectivas.

A fim de entender como estdo sendo abordadas as tematicas das relagdes étnico-
raciais nas Licenciaturas da Educacdo do Campo do Brasil, em se tratando de um campo
de conhecimento novo e em expansdo, neste capitulo serd apresentado um levantamento
breve dos trabalhos académicos produzidos no Brasil até entdo, que abordam estas duas
tematicas das Licenciaturas da Educacdo do Campo e das relagdes étnico-raciais.
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3.1 A EXPRESSAO POR TRAS DA PRODUCAO

Para contextualizar nosso levantamento é necessario compreender alguns numeros.

Através do Relatorio da Il Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agraria, entre

0 periodo de 1998 a 2011, sabe-se que havia cerca de 320 cursos da Educacdo do Campo

em varias modalidades e niveis de ensino, com cerca de 161.894 alunos pelo pais. Segundo

0 mesmo relatério, estes nimeros se devem ao fato que:

Os cursos do Pronera foram demandados por 38 diferentes organizages, cujas
atuaces individuais na demanda de cursos totalizam 525. A pesquisa reforcou
a caracteristica da participacéo conjunta de organizagdes que demandam cursos,
sendo que 0s movimentos sociais e sindicais representam 58% dessas demandas,
as associagdes 24% e as fundagdes 8%, enquanto as pastorais e as cooperativas
respondem por 5% cada (...) As trés organiza¢bes que mais demandaram cursos
no periodo foram, pela ordem, a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
e a Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Estas trés organizagdes foram
responsaveis por 81% das demandas. (...) E importante destacar que Contag,
MST e CPT sdo as organizagbes mais atuantes do campo brasileiro, o que
também é comprovado por suas atuagdes na educagdo do campo. (IPEA, 2015).

Tabela 3 — Organizagdes que demandaram cursos do PRONERA por municipio.

Organizacoes que demandaram cursos do Pronera € municCipio de realizacao do curso demandado
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Dentre as organizagdes que demandaram cursos da Educacéo do Campo constam:

Tabela 4 - Organizac¢des que demandaram cursos do PRONERA.

Organiza¢des demandantes e numero de cursos demandados individual e conjuntamente (1998-2011)

Numeno de cersos

Namero  Organacio demandante dimandades Tpokega

-
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Comiso Pasinal da TenaBAGOINSMTPAFE k)
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Estes dados sdo importantes para entendermos um pouco do contexto que estdo
inseridas as producdes localizadas no levantamento, que apresentaremos neste capitulo. De
acordo com Antunes-Rocha, M.1.; Martins, M. F. A.; Molina, M. C., 2019, ha um expressivo
nimero de produgdes que discutem “(...) como os conhecimentos do cotidiano e
conhecimentos cientificos sdo construidos nos processos de formacao e pratica docente dos
egressos.”. Para os autores, os processos de formacdo durante a permanéncia nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, “enfatizam a construg¢do de saberes numa perspectiva
problematizadora, dialética e comprometida com a luta para garantir as formas de produzir e

reproduzir a vida no contexto camponés”.

A articulagdo das varias especificidades da matriz formativa das LECs
(institucionalizagéo da oferta da educacao superior em alternéncia; formacéo por
area de conhecimento; formac8o para gestdo de processos educativos escolares
e comunitarios; formacg&o de docentes capazes de desencadear a transformacéo da
forma escolar atual, entre outros) tem gerado um nUmero significativo de
pesquisas de mestrado e doutorado, que alcanca a marca de 76 trabalhos entre
2009 e 2018. Cumpre destacar que, em funcdo de as LECs promoverem a
habilitacdo em todas as areas do conhecimento, paralelamente estdo sendo
desencadeadas significativas ampliacdo e diversificacdo das areas dos
programas de pés-graduagdo nos quais se produzem trabalhos, indo além da fase
inicial das pesquisas na tematica, quando elas se concentravam nos programas
de educacdo. (ANTUNES-ROCHA, M.I.;MARTINS, M. F. A.; MOLINA, M.
C., 2019, pag. 10).

Com a verificagdo destes numeros e nomes é possivel identificar as diversas frentes
por tras da grande mobilizacdo pela Educacdo do Campo como modalidade de ensino.
Todas estas bandeiras implicam em um comprometimento com um esforco coletivo,
enguanto uma causa que nasce da resisténcia camponesa. Nesse ponto a Educacdo do
Campo é também uma referéncia da conquista de trabalhadores e trabalhadoras do Campo
no processo de reconhecimento e emancipacdo histdrica-social; que da denincia e da
articulacdo dos Movimentos Sociais por politicas publicas para o Campo na década de 90,
cresce e se consolida como campo de conhecimento. E passa ainda, a disputar também o

conhecimento produzido e seus referenciais.

A educacdo do campo consiste num conjunto de praticas, principios e politicas
que vém sendo formuladas desde o fim dos anos 1990 por sujeitos envolvidos
na construcdo de um projeto de escola articulado a um de campo e de sociedade.
As organizacBes coletivas dos povos camponeses foram 0s principais
construtores dessa proposta, tendo em vista que partiu deles a mobilizacéo e a
criacdo do que acabou sendo denominado de Movimento da Educacdo do
Campo. Nessa trajetoria foram elaboradas politicas publicas, instauradas
praticas educativas em diferentes niveis e modalidades de ensino, desenvolvidos
centenas de projetos, e, paralelamente a essa variada gama de acles, foi

constituido um consistente processo de produgdo de conhecimento académico
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em todas as regides do pais. Ao longo dos Ultimos 20 anos, os estudos vém
apontando efetivas alteragdes em praticas escolares, na formacdo e pratica
docentes e na trajetoria socioprofissional dos egressos e das comunidades que
desenvolvem projetos educacionais vinculados a essa perspectiva (Freitas, 2019;
Carvalho, 2018; Esmeraldo, Molina e Antunes-Rocha, 2017).” (ANTUNES-
ROCHA, M.I.; MARTINS, M. F. A;; MOLINA, M. C., 2019).

No ensino superior, ainda entre o periodo de 1998 a 2011, a graduacao foi oferecida
em 42 cursos e a poés-graduacdo em doze cursos, nas modalidades especializacdo e
residéncia agraria. A seguir veremos no mapa 0s municipios de realizacdo dos cursos do
PRONERA do Ensino Superior:

Tabela 5 - Municipios de realizagdo dos cursos do Pronera por nivel (1998 - 2011)
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De acordo com os graficos, do total de cursos oferecidos pelo PRONERA, 16,9%
foram oferecidos para o Ensino Superior. Dos 3.323 ingressantes matriculados nestes
cursos, 2.715 concluiram os cursos, 0 que representa um nimero de evasdo menor que 0

do Ensino Fundamental.

Tabela 6 - Cursos do PRONERA por nivel (1998 - 2011)

EJA fundamental 167 (52,2%)

Ensino médio

Ensino superior 54 (16,9%)
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Tabela 7 - Educandos ingressantes/matriculas em cursos do PRONERA por nivel (1988 - 2011)

EJA fundamental

154.192 (93,5%)

Ensino médio 7379 (4.5%)

Ensino superior 3.323 (2,0%)

Fonte: il PNERA

Tabela 8 - Educandos concluintes/matriculas de cursos do PRONERA por nivel (1988 - 2011)

EJA fundamental 75.280 (90,8%)

Ensino médio 4.900 (5,9%)
Ensino superior 2.715 (3,3%)
Fonte: il PNERA

Das superintendéncias que ofereceram cursos no ensino superior, Paraiba, Parana,
Rio Grande do Norte e Bahia destacam-se com maior nimero de ingressantes. Dos quais
apresentavam a media de idade de 27,4 anos, a maioria mulheres no magistério e em
cursos de graduacao e especializacéo.

Tabela 9 - Matriculas em cursos do PRONERA, por superintendéncia do INCRA e nivel.

Prp— o EJA fundamental Ensino médio Ensino superior Total ‘

SR-14 Acre 2433 13( 87 2650 |
SR-22 Alagoas 340 13 353

R Amapd 1.708 ( 1.708 ‘
SR-15 Amazonas 5519 C 20i L RAL)
SR-0 Baha 20.835 698 234 21.767
SR-02 Ceara 1.287 303 164 1.754
8 istrito Federal e e 5 87 6 2713
spirit n 6 6l 1.966
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Tabela 10 - (continuagdo tabela 9)

2;:'; o supsristemdings :::i:] superintencinca EJA fundamental Ensino médo Ensano superior Total ‘
SR-16 Mato Grosso do Sul am 492 0 5.204
SR-06 Mnas Geras 12195 85 116 12.39%
SR01 Para / Belém S.001 40 100 514 ‘
SR-27 Pard | Maraba 3.160 336 198 3694
SR-30 Pard / Santarém 10.253 257 0 10510
SR-18 Paraiba 6091 522 280 6893
SR-09 Parand 1.926 459 266 2651
SR-03 Pernambuco 3.166 139 S0 3355
SR-29 Pemambuco / Médio Sao Francisco 0 184 125 309 |
SR-24 Piaui 8.410 160 0 850 |
SR-07 Rio de Janaro 1.180 0 0 1.180
SR-19 Rio Grande do Norte 1.238 m 143 1.859
SR-11 Rio Grande do Sul 2924 1.029 167 4120
SR-17 Rondénia S.873 127 60 6.060
SR-25 Roraima 4966 200 200 5.366
SR-10 Santa Catarna 6.012 100 106 6.218
SR-08 S30 Paulo 830 267 17 1214
SR-23 Sergpe 1391 84 110 1585
SR-26 Tocanting 4427 127 0 4554
Total Brasil 154.192 1379 3323 164.894
Fomte: § PNERA

E possivel identificar entdo o perfil geral e o contexto que est&o inseridos os alunos
dos cursos de Ensino Superior a nivel Nacional, entre o periodo de 1998 a 2011. Os
numeros mostram ainda a participacdo dos alunos por territorio de origem e 0s principais
tipos de territorio. Com umpercentual de 79,47% destacam-se 0os Assentamentos. Bem
abaixo, 10,85% constam como “ndo informados”; 3,94% representam os Acampamentos,

e 2,89%representam as Comunidades, como veremos a seguir:

Tabela 11 - Participagdo dos alunos inscritos/ matriculas em cursos do PRONERA por territorio de origem.
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Tabela 12 - Territorios de origem dos alunos inscritos/matriculas em cursos do PRONERA
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A especificidade da Educacdo do Campo, em relacdo a outros dialogos sobre educacéo
deve-se ao fato de sua permanente associacdo com as questdes do desenvolvimento e
do territorio no qual ela se enraiza. A afirmacdo de que s6 ha sentido no debate sobre
Educacdo do Campo como parte de uma reflexdo maior sobre a construcdo de um
Projeto de Nacédo, popular e revolucionario, ¢ o chdo inicial capaz de garantir o
consenso dos que se reinem em torno desta bandeira (MOLINA, 2006, p. 10).

Entendo que os cursos das LECs enquanto modalidade do Ensino Superior voltada para
0s sujeitos dos Campo, surgem em um contexto de luta de realidades subalternizadas frente a
colonizacdo do ser-saber-poder, e passam a sobrevir e a resistir epistemologicamente. N&o
obstante, os conflitos originados da desigualdade instituida sobre os saberes e as referéncias de
desenvolvimento do mundo imaginado, sdo espelhados também sobre as experiéncias e 0s
processos de formacdo académica vivenciados pelos alunos das LECs, nos quais as produgoes
académicas sdo seus proprios reflexos.

Sabe-se que estas producdes académicas tém contribuido na ampliacdo dos debates em
diversos campos do conhecimento, sobretudo no campo da educacdo, desta forma também
podem ser instrumentos de luta pelo reconhecimento de conformacbes outras de mundo.
Considerando isto, as produgdes académicas que tratam das Licenciaturas da Educacdo do
Campo, ou produzidas por elas, sdo de grande importancia para este estudo, que aborda a
Educacdo do Campo a partir de experiéncias pedagdgicas contra hegemdnicas de emancipacao

social.

3.2 LEVANTAMENTO PARCIAL DAS PRODUCOES DA TEMATICA ETNICO-RACIAL
NO BRASIL

Atualmente, verifica-se a existéncia de pesquisas sobre as LECsem 17 programas de
diferentes areas do conhecimento. Foram encontradas pesquisas nos seguintes
programas de pos-gradua¢do: Educacdo; Educacdo, Conhecimento e Inclusdo Social;
Servico Social; Processos de Desenvolvimento Humano e Saude; Desenvolvimento
Humano; Formacéo e Préaticas Sociais; Educacdo Ambiental; Educacdo: Matemaética;
Agroecologia; Ciéncias da Comunicagdo em Novos Ambientes Tecnoldgicos;
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica; Linguistica; Desenvolvimento, Sociedade e
Cooperacdo Internacional; Ciéncias Basicas da Saude; Ensino na Educacgdo Basica; e
ainda nos Mestrados Profissionais em Educacdo e Docéncia e em Ensino de Ciéncias.
(ANTUNES-ROCHA, M.1.; MARTINS, M. F. A.; MOLINA, M. C., 2019, pag. 10).

Para o levantamento parcial das produgdes académicas que abordam as temaéticas da
Licenciatura em Educacdo do Campo e étnico-racial, foram utilizados o “catalogo de teses da
Capes”, a plataforma “Scielo — Scientific Electronic Library Online” e 0 “Google Académico”.
Para tanto, foram considerados os textos que trazem contribui¢Oes para estes dois campos do
conhecimento, da formacéo de professores da Educacdo do Campo e ainda das relagdes étnico-
raciais. Sendo assim, foram inclusos, tanto os textos publicados pelos cursos de Licenciatura
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em Educacdo do Campo, que tratam de questdes da formacao de professores, quanto aqueles
que ndo foram publicados pelos mesmos, mas que tratam especificamente da temética. E ainda,

somado a este recorte, foram inclusas as publicacdes que também foram recortadas e
referenciadas especificamente pela tematica das questdes étnico-raciais, quanto aquelas que
apenas incluem na discussao algumas das questfes abordadas das rela¢des étnico-raciais.

Inicialmente pelo catélogo de dissertaces e teses da Capes foram achados 54 resultados
para o filtro de busca “Licenciatura em Educagdo do Campo”, entre os anos de 2014 a 2018.
Para chegar a este numero também foram utilizados os seguintes filtros para refinamento da
pesquisa: Grande Area do Conhecimento (Ciéncias Humanas e Multidisciplinar) > Area do
Conhecimento (Educacdo e Ensino) > Area Avaliacdo (Educacio e Interdisciplinar) > Area de
Concentragcdo (Educagdo) > Nome Programa (Educagdo e Educagdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares).

E relevante mencionar que este portal permite identificar por filtros, quais Instituicdes
de Ensino publicaram dissertacdes e teses. Dentre as Universidades que apareceram nos
resultados e seus quantitativos em producdes, encontram-se respectivamente: Fundacéo
Universidade Federal do Piaui (2); Universidade de Brasilia (13); Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (1); Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (1);
Universidade Federal de Minas Gerais (15); Universidade Federal de Pelotas (2); Universidade
Federal de Santa Catarina (4); Universidade Federal de Sdo Carlos (1); Universidade Federal
de Uberlandia (2); Universidade Federal de Vigosa (8); Universidade Federal do Para (4); e
Universidade Tuiuti do Parana (1) (Gltimo acesso 26/11/2019).

Tabela 13 - Busca Teses e Dissertacdes CAPES

Painel de informagbes quantitativas (teses e dissertagbes)

€0 3 Busca

54 “licenciatura em u =
educagdo do campo”

SAGAE. ERIKA P T —_
Refinar meus resultados SAGAE, ERIKA LIEENC\‘ATU.RVA_EM EDIUCACAC.D DO C-ﬂFMP[O UM l_i?C.ESSO EM CC‘)NsTRL:‘CAO

estra m EDUCACAC lic3o de E RAL DE JTA CATARINA, F

Biblioteca Depositiria: BU UFSC

Tipo: 2 opgies

[ 22] 2 CARVALHO, JOSIANE DAS GRACAS A formagdo por alterndncia na Licenciatura em Edu(agan do campo da
UFV: experlen(las e representagdes sociais dos educandos ' 3 2 estrad EDUCACA

Doutrac (22 Jiga 0: UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, Vigosa Biblioteca Depositaria: Bit
Universidade Fede e Vigosa
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Tabela 14 - Filtros de pesquisa plataforma CAPES

FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA (4) ‘

(2)
UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA (1 ‘

UNIVERSIDADE DE BRASILIA (13) [

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA

BAHIA (1)

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO ( PRESIDENTE PRUDENTE ) (1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS (15)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (2)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA (4)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS (1)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA (2)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA (8)

Estes resultados apontam a Universidade de Brasilia e a Universidade de Vigosa como
as universidades que mais produzem dissertacoes e teses, considerando o recorte “Licenciatura
em Educagdo do Campo”.

Na plataforma Scielo, o mesmo filtro de busca foi aplicado, a saber “Licenciatura em
Educacdo do Campo”. Foram encontrados a seguir 13 resultados para esta pesquisa.

Considerando, 12 delas publicadas no Brasil, entre os anos de 2016 a 2019.

Tabela 15 - Busca plataforma Scielo

.\(‘||i;‘l) ‘
|
x ; ; ® ¥ ‘
|
Resuitados 13 rdenar por  Publicacdo - Mals novos primeiro v P ‘
o Ncen m educag b m (0] "
A [ nhec enciatura em Educagio do Campo: desafios ¢ possibilidades para © ‘
Filtros lecime agao Oh» < @

Molina. Ménica Castagna: Antunes-Rocha. Maria Isabel Martins. Maria de Fatima Almeida

A pesquisa no Google Académico se destaca por possibilitar buscar resultados em

plataformas diversas, incluindo os bancos de teses e dissertag0es das diversas universidades do
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Brasil. Cabe ressaltar que em todas as buscas foi utilizado o recurso de usar “aspas” antes e
depois de cada sentenca de palavras-chave. Este recurso permite que as buscas sejam mais
especificas, filtrando apenas os resultados que indicam a presenca da mesma sentenca de
palavras utilizada. No caso do Google Académico este recurso € fundamental, uma vez que é
um buscador de fontes abertas.

Neste caso, para recortar ainda mais nossa busca, foi utilizado também o recurso de
relacionar duas sentengas de palavras entre aspas, separadas pela palavra AND em maiuscula.
Dentre as sentencas utilizadas, destacam-se: “Licenciatura em Educa¢dao do Campo” AND
“relagdes é€tnico-raciais”; “Licenciatura em Educagdo do Campo” AND “étnico-racial”;
“Licenciatura em Educagdo do Campo” AND “antirracista”; “Licenciatura em Educagao do
Campo” AND “Indigena”; e “Licenciatura em Educacdo do Campo” AND “Afrodescendente”.

Desta forma, através do Google Académico além de permitir a expansdo da pesquisa
pela abrangéncia das diversas fontes abertas de publicacdo, também foi possivel filtrar as
producdes por palavras-chave que possam vincula-las a temética especifica das relacdes étnico-
raciais, qual é o foco deste projeto. Enquanto nos bancos de dados da Capes e do Scielo, este
recorte precisa ser feito na verificagdo de resultado-a-resultado, ou seja, arquivo porarquivo.

Entretanto, ha ainda a necessidade de filtrar as intersecdes entre os resultados obtidos
nas buscas realizadas pelo Google Académico. Apesar de localizar e filtrar mais facilmente as
buscas, precisamos descriminar quais produgdes se repetem nas pesquisas.

A pesquisa pelo catdlogo de dissertacdes e teses da Capes ndo localizou nenhuma
publicacdo que relacionasse a sequéncia “Licenciatura em Educagdo do Campo” a temética das
relacBes étnico-raciais. Entretanto, dentre os resultados foram encontradas as seguintes
tematicas: Formacao de educadores e 0 Ensino Bésico; Pedagogia da Terra; Ensino a Distancia;
Educacdo Popular; Ensino e Permacultura; Estudos de escrita e linguagens; Tecnologia da
Informacdo e Tecnologias Digitais; Acesso ao Ensino Superior e PRONERA,; Préticas
artisticas; Praticas docentes e educativas; Estudo da Violéncia; Pedagogia da Alternancia;
Monitoria de escolas de familias agricolas; Representacfes socio-politicas e trajetorias dos
estudantes dos cursos de Licenciatura da Educacdo do Campo; Contribuigdes da Licenciatura
da Educacdo do Campo nas rupturas das relacbes de género; Construgdo e Implementacéo dos
cursos das Licenciaturas da Educacdo do Campo e suas propostas de ensino; A Praxis na
formacéo de professores da Educacdo do Campo.

Cabe salientar que as categorias usadas para apontar as tematicas encontradas foram

retiradas dos resumos dos textos académicos diversos encontrados. De forma a combinar
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sentencas de palavras repetidas, presentes nos trabalhos cientificos. Em casos voltados para
estudos mais especificos, mais sentencas de palavras foram usadas para tentar descrever o
contexto das abordagens das producdes encontradas.

A pesquisa feita pela plataforma Scielo também ndo localizou resultado positivo para
publicagdes que tratassem dos dois maiores recortes “Licenciatura em Educacao do Campo” e
ainda das “relagdes étnico-raciais”. Cabe salientar, que a triagem feita incluiu a leitura de todos
0s resumos das producdes localizadas inicialmente em cada portal de busca, e ainda pelo uso
da ferramenta de busca de palavras-chave no conteldo das publicacGes, ap6s a baixa dos
arquivos. Conforme dito anteriormente, as palavras-chave selecionadas foram “rela¢des étnico-
raciais”; “étnico-racial”; “antirracista”; “indigena” e “afrodescendente”.

Das abordagens tematicas das produgdes encontradas resultaram: Producdo de
conhecimento na Licenciatura da Educacdo do Campo; Formagéo de educadores; Incluséo de
jovens e mulheres do Campo no Ensino Superior; Estudo da Realidade; Ensino de disciplinas
especificas; Expansao e consolidacdo das Licenciaturas da Educacdo do Campo.

Apos desmarcar as opgdes de filtro “patentes” e “citagdes”, foram encontrados 55
resultados pelo Google Académico, para a busca "Licenciatura em Educacdo do Campo” AND
“antirracista". Das produ¢des encontradas, apenas 14 estavam relacionadas tanto a

Licenciaturas da Educacdo do Campo, quanto tratavam de tematicas étnico-raciais.

Tabela 16 - Busca Google Académico - palavra chave "antirracista"

"Licenciatura em Educacédo do Campo” AND “antirracista” n

Pesquisa unicamente para resultados em Portugués (Portugal) . Pode indicar o seu idioma de |

poF] Educacé@o Antirracista: tensées e desafios para o ensino de sociologia
LF de Oliveira - Educacdo & Realidade, 2014 - redalyc.org

Educacdo & Realidade ISSN: 0100-3143 educreal@ufrgs br Universidade Federal do Rio Grande
do Sul Brasil Fernandes de Oliveira, Luiz Educacdo Antirracista: tensdes e desafios para o ensino
de sociologia Educacdo & Realidade, vol. 39, nim ... 81 Educacéo Antirracista

Yr 99 Citado por 13 Artigos relacionados Todas as 3 versdes 99

ror] RELACOES ETICO-RACIAIS: FORMAGCAO DOCENTE NA AREA DO
ENSINO DE CIENCIAS POSSIBILITANDO UMA EDUCACAO ANTIRRACIST/
J Soares, BV Vaniel - editorarealize.com_br

docente na area de Ensino de Ciéncias com enfoque em uma educacdo antirracista, que teve
a duracao de 40 horas, sendo 20 presenciais e 20 a distancia. Foram abertas 20 vagas
participaram académicos/as do curso de Licenciatura em Educacao do Campo e professores
w 99 %

119



Das producdes descriminadas, constava a abordagem das seguintes tematicas: Escolas
do Campo, Escolas de Direito; Relacbes étnico-raciais na formacdo docente; Educacédo
Antirracista; Disciplinas das Relagdes étnico-raciais; O Ensino das Leis n° 10.639 e 11.645;
Préxis Decoloniais da Universidade; Mestrado Profissional para Povos Tradicionais; Educacao
Quilombola; Educacdo Libertadora; Arte e Resisténcia; Educacdo Ambiental e
Interdisciplinaridade; Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo; Licenciaturas em Pedagogia;
Epistemicidio e Afrocentricidade; Educacdo Agricola e Agroecologia; Pibid; Curriculo e
resisténcia; Escola Publica; Praticas Feministas em Quilombos; Acervos Bibliogréficos.

Das producbes que estavam relacionadas tanto a Licenciaturas da Educacao do Campo,
guanto tratavam de tematicas étnico-raciais, verificam-se 5 producdes no ano de 2019, 1 em
2018, 5 em 2017 e 1 em 2013. Dentre os quais, 3 publicados pela UFPB, 1 pela UNB, 1 pela
UFSC, 1 pela UFRRJ, 1 pela UFSCar, 1 pela UNIFERSA, 1 pela UESB, 1 pela UNEB, 1 pela
FURG e 1 pela UFRGS, considerando 5 delas publicadas por cursos de formacéo de professores
da Educacdo do Campo. E ainda, 1 a nivel de Graduacéo, 3 a nivel de Mestrado e 3 a nivel de
Doutorado. Apresenta-se entdo, os seguintes titulos de texto:

Tabela 17 - Resultados busca Google Académico - palavra chave "antirracista”

Titulos Instituicéo Ano Ni vel
Educacéo do Campo no Instituto Federal do
Parad/Tucurui: Curriculo e Educacdo para as UFRRJ 2017 Mestrado
relagdes étnico-raciais.

Inclusdo de educandos de comunidades

quilombolas em uma escola urbana. UNB 2017 Graduacao/
. ~ L EC
Situacdo e
desafios.
Educacdo do Campo e as relagdes étnico-

olhares para 0 campesinato negro.

Contornos pedag6gicos de uma educagédo
escolar UFRGS 2013 Doutorado

quilombola.
O processo de construgéo e reafirmacdo
da identidade quilombola nos anos
o .q UFPB 2019 Graduagio
iniciais do Ensino Fundamental | na
Escola Professora

Antdnia do Socorro Silva Machado.
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Relagdes étnico-raciais: Formacéo docente
na area do Ensino de Ciéncias FURG
possibilitando uma

educagdo antirracista.
Préticas docentes e diversidade na escola
rural quilombola de Lage dos Negros — UNEB
Campo

Formoso — BA.
Educacdo Quilombola: Um olhar sobre as

préticas educativas na Escola Municipal UFPB

Professora Antonia do Socorro Silva
Machado.
Os cursos de Licenciatura em Pedagogia

da UESB: Uma “outra” episteme para a UESB
tematica

étnico-racial no &mbito do curriculo formal.
Formac&o Continuada: Analise do Projeto

“Etnico Racial Saberes e Fazeres Afro-
Brasileira e Indigena na Sala de Aula” na UFPB
Escola Quilombola Municipal Professora
Antonia do

Socorro Silva Machado.
As sementes do Axé vao a escola; Desafios

UNIFER
SA

das criangas do Candomblé junto ao

processo de

escolarizagdo.
RelacBes sociais de género e raga: Um

debate para a luta de classes na Licenciatura UFSC
em
Educacéo do Campo.

2019

2017

2017

2019

2018

2019

2019

Graduacéo/
LEC

Mestrado

Graduacéo/
LEC

Mestrado

Graduacéo/

L EC

Graduacao/
L EC

Doutorado

Pelo Google Académico, foram encontrados 244 resultados para 0s recortes

“licenciatura em educacao do campo” e “relagdes étnico-raciais”.
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Tabela 18 - Busca Google Académico — palavra-chave "relagdes étnico-raciais"

Google Académico

Artigos

A qualguer momento
Desde 2019

Desde 2018

Desde 2015
Periodo especifico

Classificar por relevancia

Classificar por data

Em qualquer idioma
Pesquisar paginas em
Portugués

incluir patentes
incluir citacdes

&4 Criar alerta

"licenciatura em educacéo do campo” AND "relacdes étnico-raciais” n

Dica Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para

roF] SERVICO PUBLICO FEDERAL-MINISTERIO DA EDUCAGCAO FUNDACAC
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA CAMPUS DE ROLIM DE

MOURA ...

E RACIAIS, F LEGAL - educampo_unir br

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo foi aprovado pela Resolucdo

339/CONSEA, de junho de 2014, retificada pela Resolucdo 341/CONSEA, de 24 de julho

de 2014. Autorizado pela portaria do Ministério da Educac&o n 646 de 30 de outubro de

v 99 Artigos relacionados Todas as 2 versdes 9

o] RELACOES SOCIAIS DE GENERO E RACA: UM DEBATE PARAA LUTA
DE CLASSES NA LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO
SINC EDUCATION - periodicos.ufpe br

opressdo em que ambas as categorias se juntam a classe. 4 O CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCAGCAO DO CAMPO DA UFSC FRENTE A ESTE DEBATE _.. curricular as seguintes
disciplinas: - Aprofundamento Tematico — Relagbes étnico-raciais: dialogos entre a drea de

Y 99 Arigos relacionados 9

Dos 244 resultados, apenas 15 tratavam realmente de abordar as duas tematicas. Dentre
0s quais 1 publicada no ano de 2019, 2 em 2018, 4 em 2017, 4 em 2016, 1 em 2014 e 3 em
2013. Das universidades vinculadas as publicacdes, constam 2 publicacdes pela UFPA, 2 pela
UNB, 1 pela UFPI, 1 pela UNITAU, 1 pela UFMT, 1 pela UFRRJ, 1 pela UniCEUB, 1 pela
UFSC, 1 pela UNIR, 1 pela UFV, 1 pela UFPE, 1 pela UFGD e 1 pela UFES. Considerando 3

destas a nivel de Graduacdo, 7 a nivel de Mestrado e 5 a nivel de Doutorado. Cabe destacar

ainda, que 3 foram publicados por cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo. Destes

resultados, os seguintes titulos:

Tabela 19 - Resultados busca Google Académico - palavra-chave "rela¢fes étnico-raciais"

Expectativas Formativas dos(as)

professores/as da multissérie: Um olhar a

partir da formacdo do Programa Escola da

Pernambuco.

Trajetorias e fortalecimento identitario de

indigenas egressos na Educacdo Superior

Instituicdo Ano Nivel
UFPE 2017 Mestrado
UFGD 2018 Mestrado

no Estado de Mato Grosso do Sul.

122



Formacdo Indigena para a docéncia: o que
revelam as producdes académicas em 16
anos

de pesquisa.
Entre historias e permanéncias: Trajetorias

da vida académica dos estudantes negros
ingressos na UFES através do sistema de
reserva de vagas.
Comunidades Kalunga e Jardim
Cascata: Realidades, perspectivas e
desafios para o ensino de quimica no
contexto da Educagao

Escolar Quilombola.
Meus cachos falam.

Reflexdes sobre o lugar do debate de
género e

raca na Educacéo do Campo.
Interculturalidade e Etnossaberes.

A luta pela terra e pelo reconhecimento
social: Os Kalunga no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade de Brasilia e a
Implementacdo da Lei

10.639/2003.
Entre livros e lutas; quilombos e culturas —

pela valorizagdo da cultura quilombola.
Memorias de estudantes Kalunga que
ingressaram no ensino superior:
Licenciatura

em Educacéo do Campo.
Arte como mediacdo pedagdgica na
formacdo

da consciéncia étnico-racial.
A Educacéo na Regido Norte:
Apontamentos
Iniciais.
Formagdo Inicial e Continuada do docente
no contexto da Educacdo do Campo a partir

do protagonismo dos movimentos sociais

do
campo.

UFMT

UFES

UFV

UNIR

UFSC

UFPA

UniCE
uB

UFRRJ

UNB

UNB

UFPA

UNITA

2013

2016

2017

2019

2017

2016

2016

2018

2016

2014

2013

2013

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Graduacdo/L
EC

Graduacao/L
EC

Doutorado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Graduacdo/L
EC

Doutorado

Mestrado
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Educacéo Popular, Epistemologia
Transgressora e Ciéncia Descolonial: UFPI 2017 Doutorado
Reinventar o conhecimento e a
Universidade.

Esta pesquisa em especifico também encontrou resultados para outros documentos para
além de monografias, dissertacdes, teses e artigos, tais quais relatorios cientificos, projetos
politicos pedagdgicos de cursos de formacdo e qualificacdo, revistas, regulamentos, guias de
livros didaticos, cadernos de ensino, diretrizes de programas, delibera¢des, resenhas de livros,
entre outros.

Das tematicas dos textos académicos discriminados cita-se: Praticas em escolas rurais;
juventudes do Campo; Acesso e Permanéncia de alunos do Campo; Ensino e Disciplinas;
Coletivos Negros; PIBID; Instrumentos de Avaliacdo; Projetos Politico Pedagdgicos; Ensino da
escrita e letramento; escola familia agricola; Agenda da SECAD/MEC; Os impactos do
REUNI; Politicas de valorizagdo do magistério; Diaspora; Trajetérias e experiéncias de
estudantes do Campo; Movimentos Sociais do Brasil; Comunidades Tradicionais e Estudos de
Caso; Conflitos e Territdrios; Trabalho como principio educativo; Educacdo Cultural Indigena;
Prética da leitura académica na Educacdo do Campo; PNE e relacGes étnico-raciais; PAR e a
Formacdo Continuada; Historia da Educacdo do Campo do Brasil; Curriculo; Formacdo do
Educador do Campo; Ensino das relacdes étnico-raciais; PRONERA; Pensamento Decolonial
e Interculturalidade; Pedagogia do Oprimido; PROCAMPO e Escola Ativa;, Educacdo
Antirracista; Formacéo Agroecoldgica; Préaticas contra hegemonicas de cursos de licenciaturas
da Educacdo do Campo; Educagdo Ambiental; Ensino de Capoeira; Educacdo do Campo e o
direito a Educacdo; Pedagogia da Alternancia; Educacdo Inclusiva; Politicas Curriculares
Nacionais; Leis n® 10.639/03 e 11.645/08; Politica Educacionais e diversidades; Educacdo
Bésica; Formacdo continuada no meio rural; Educacdo do Campo e desenvolvimento
econdmico; Pedagogia Decolonial; Religides de matriz africana em sala da aula; relagdes raciais
nos livros didatico; Escola da Terra; Diretrizes Curriculares antirracistas; Educacdo do Campo
e turmas multisseriadas; Agricultura Familiar; Movimentos Sociais e Sindicais do Campo;
Programa Escola Ativa; Pedagogia da Alternancia; Reforma Agréaria; Ensino de Jovens e
Adultos; Saberes Tradicionais e praticas culturais; Fechamento das Escolas do Campo;
Educagdo Quilombola; Formacdo indigena docente; Escola Paulo Freire e Casa Digital;
Licenciaturas.

Ainda sobre a pesquisa realizada atraves do Google Académico, foram encontrados
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mais 4 resultados, utilizando os recortes “Licenciatura em Educacao do Campo “e “étnico-

racial”.

Tabela 20 - Busca Google Académico - palavra-chave "étnico-racial"

[ W SCNOIar.googie.com.or/scnolar . icen ira+ eqa 10+0 ampo +AN 1 a1 &UNI=Pl-DREs_sa

Google Académico "licenciatura da educacéo do campo” AND "etnico-racial” n
» Artigos

qualquer momento Dica: Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para pesquisi

Desde 2019

Desde 2018 Praticas de letramentos: cartilhas das minibibliotecas na formacéo de

Desde 2015 educadores kalungas, na licenciatura em educacéo do campo, da Universidade
Periodo especifico de Brasilia

JAO Batista - Area de Informacao da Sede-Tese 2014 - alice cnptia embrapa br
PERCORRIDO 3.1. Praticas de Letramentos: Cartilhas das Minibibliotecas na formacao de
educandos Kalungas, na Licenciatura da Educagao do Campo. Universidade de Brasilia. 56
Classificar por data da Licenciatura da Educagdo do Campo (LEdoC) da Universidade de Brasilia, que almeja
Y7 99 Anigos relacionados Todas as 5 versdes 9

assificar por relevancia

Em qualquer idioma

Pesquisar paginas.em ror] CENTRO DE CIENCIAS RURAIS PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

Portugués CURSO DE EDUCA(;AO DO CAMPO-LICENCIATURA (A DISTANCIA)
PP DE CURSOQ - nte.ufsm.br
incluir patentes conta a sustentabilidade ambiental, agricola, agréria, econdmica, social, politica e cultural, bem

como a equidade de género, étnico-racial, intergeracional e a diversidade sexual A equipe de
educadores (as) do Curso de Licenciatura da Educagao do Campo, sera composto

¥r D0 Ariaos relacionados Todas as 2 versdes 9

incluir citagdes

Dos quais 2 textos académicos, se encaixam no objetivo da pesquisa, apds discriminacéo
dos repetidos. A saber, publicagdes de 2014 e 2017, vinculadas as Universidades UNB e UFRB,
cada qual, uma a nivel Mestrado e uma a Graduacdo. Dos arquivos discriminados se encontra
um projeto politico pedagdgico e um trabalho cientifico que aborda Conflitos Socioambientais.

Os titulos encontrados foram:

Tabela 21 - Resultados busca Google Académico - palavra-chave étnico-racial

Titulos Instituicdo Ano

Praticas de letramentos: Cartilhas das

minibibliotecas na formag&o de educadores

) ] UNB 2014 Mestrado
Kalungas, na Licenciatura em Educacdo do
Campo, na Universidade de Brasilia.
Caminhos e/ou descaminhos no/do devir
mulher: Reflexdes sobre género na Educacédo do UFRB 2017  Graduagdo

Campo.

Ao pesquisar pelas palavras-chave “Licenciatura em Educagdo do Campo” AND afrodescendente”
foram localizados 61 resultados pelo Google Académico.
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Tabela 22 - Busca Google Académico - palavra-chave "afrodescendente™

‘ (3 (¢ @ scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-BR&ias_sdt=1%2C5&as_vis=1Biq="licenciatura+em +educacio+do+campo” + AND + "afrodescendents"&btnG=
= Google Académico  “licenciatura em educacéo do campa” AND "afrodescendente” n
€ Artigos x - ® Meu perfi
A qualquer momento Dica Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para pesquisa em Configuracies do Académico
Desde 2019
Desde 2018 ALUTAPELATERRAE PELO RECONHECIMENTO SOCIAL- OS KALUNGA [PDF] uniceub.br
Desde 2015 NO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAOQ DO CAMPO DA
Periado especifico UNIVERSIDADE DE
JA Da Silva Filho, TA Ferreira... - Programa de Iniciacdo ..., 2018 - gti uniceub br
e i de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade de Brasilia. as .. Page 10. 10 formacdo
iassilicar por relevancia de uma nova estrutura de educac3o no Brasil, fundamental para que o pais se reconhega como
Classificar por data afrodescendente em sua formagdo humana e cultural (PARE, et al2007)
‘ % 99 Arigos relacionados Todas as 3 versbes 90

Dos resultados apenas 2 ndo foram descartados por ndo tratarem especificamente das
tematicas propostas. Foram uma Dissertacdo de Mestrado 2016 da UFGD e uma Tese de
Doutorado de 2018 da UFMG. A citar:

Tabela 23 - Resultados Google Académico - palavra-chave "afrodescendente"

Titulos Instituicéo Ano Nivel

Formagcdo de Professores para o Trabalho
com a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais. UFMG 2018 Doutorado

A implementag&o das cotas raciais e sociais
na UFGD e sua contribuicdo para a politica de UFGD 2016 Mestrado
acoes afirmativas (2012- 2014).

Apds desmarcar as opgdes de filtro “patentes” e “citagcdes”, foram encontrados cerca de
1.180 resultados pelo Google Académico, para a busca "Licenciatura em Educagdo do Campo”
AND “indigena”. Vale ressaltar, de todas as pesquisas realizadas, a pesquisa com o uso da

palavra-chave “indigena” localizou mais resultados.

Tabela 24 - Busca Google Académico - palavra-chave "indigena".

= C @ scholar.google.com.br/scholar?hi=pt-BR&as_sdt=1%2C58as_vis=1&qg="licenciatura + em +educacido+do+campo™+AND +"indigena™&btnG

1]

Google Académico "licenciatura em educacio do campo” AND "indigena” B

® Artigos roxima ' ) 0,09

A qualquer momento Dica Pesquisa para resultados somente em portugués (Brasil). Vocé pode especificar seu idioma para pesquisa em Config
Desde 2019

Desde 2018 roF) Pesquisa em Educagéo do Campo: produgéo de conhecimento na [PD
Desde 2015 diversidade

Periodo especifico C da Silva. GC de Araujo - Revista Brasileira de Educacao do 2017 - sistemas uft edu br

parciais de uma pesquisa a respeito da producdo de saberes por estudantes do curso de
. o Licenciatura em Educagao do Campo da UFES .. No artigo intitulado "De la organizacion
SINERMCAT POF TENSYEnIa campesina a la imupcion indigena zapatista en Chiapas. México' un aprendizaje politico para
Classificar por data Yy 99 Citado por6 Artigos relacionados Todas as 3 versdes 9O

m qualquer idioma roF] As potencialidades da abordagem tematica na formagao de educadores do [PD
Pesquisar paginas em campo e indigenas
Portugués GM Stuani. CS Femandes . - X Encontro Nacional de 2015 - academia edu
BRASIL, 2015) Os cursos de Licenciatura em Educagao do Campo e Licenciatura
incluir patentes Intercultural Indigena buscam uma formagao por area de conhecimento na tentativa

de promover uma formacdo menos fragmentada Além disso

incluir citacdes 5 5
b ¢ vr 99 Citadopor2 Artigos relacionados Todas as 2 versdes 90
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No entanto, apds os descartes dos textos que ja haviam sido encontrados em buscas
anteriores, e dentro do recorte tematico, dos 1.180 resultados apenas 31 produc¢des condiziam
com o objetivo da pesquisa. A constar 5 producdes de licenciaturas da Educacdo do Campo; 2
de outros cursos de graduacao; 13 a nivel de Mestrado e 11 a nivel de Doutorado. Considerando
estes resultados também foi verificada 1 producdo de 2010; 3 de 2011; 1 de 2012; 2 de 2013; 7
de 2015; 6 de 2016; 4 de 2017; 4 de 2018; e 3 de 2019. E das instituicdes vinculadas as
publicacdes se destacam a UFRRJ, UFPB, UNESP, UNIFESSPA, EPSJV/FIOCRUZ, UEM,
UFPE, UFVJM, UFRR, UFV (3), UFFS (6), UFBA (2), UNB (5), UFSC (2) e UFMG (4).Das
tematicas presentes nas producdes desprezadas, repetem-se todas aquelas ja localizadas em

outras pesquisas e citadas. Dos titulos localizados constam:

Tabela 25 - Resultados Google Académico - palavra-chave "indigena"

Titulos Instituicdo Ano Ni vel

Educacdo em Movimento: possibilidades, limites e
tensionamentos para a implementacéo de uma EPSIV/

2011 Mestrado
pedagogia contra hegemonica. FIOCRUZ

A formacéo por alternéncia na Licenciatura em

Educacgdo do Campo da UFV: Experiéncias e

N . UFV 2017 Mestrado
representacdes sociais dos educandos.
Licenciatura em Educacéo do Campo e
Movimentos Sociais: Analise do curso da UFV 2015 Mestrado
Universidade Federal de Minas Gerais.
Questdo agraria, educacdo do campo e formacéo
de professores: territérios em disputa. UFBA 2015 Doutorado
Alternancia Pedagogica na Formacao do
Educador: Contribuigdes da Licenciatura UNIFES 2019 Doutorado
S PA

em Educacdo do Campo a partir da
UNIFESSPA.
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O curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo: Pedagogia da Terrae a
Especificidade da Formacao dos Educadores
e Educadoras do Campo de Minas Gerais.

A construcdo da identidade do jovem
indigena a partir da proposta daeducacdo do
campo.

Da aldeia a universidade: Os académicos
indigenas no Curso Interdisciplinar em
Educacéo do Campo: Ciéncias Sociais e
Humanas — licenciatura da Universidade
Federal da Fronteira do Sul.
Representaces sociais de educandos do
curso de Licenciatura em Educagéo do
Campo sobre a violéncia.
PIBID-Diversidade: Sua relevancia na
formacao dos académicos do Curso
Interdisciplinar em Educacdo do Campo —

licenciatura da UFFS em Laranjeiras do Sul.

A Educacdo do Campo na universidade: O
direito de estudar Direito na UFG
(2007- 2012).

Politicas publicas para Educacéo no
Campo: Revisando as implementac6es do
sistema
nacional para formagao de educadores.

Da semente a flor: Emergéncias
emancipatdrias na Licenciaturaem
Educacéo
do Campo da UFV.

UFMG

UFFS

UFFS

UFMG

UFFS

UNESP

UEM

UFV

2010

2019

2017

2016

2016

2016

2012

2016

Mestrado

Graduacgao/
LEC

Graduacéo

/LEC

Doutorado

Graduacao/
LEC

Mestrado

Graduacao

Mestrado
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Os contetidos de ensino referentes aos
saberes campesinos presentes no curriculo
da formacao de professores de um curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo do
sertdo pernambucano: uma leitura através
dos

estudos pds-coloniais latino-americano.
Licenciatura em Educacdo do

Campo: Ressignificando a relacdo
entre a Pos- Graduacdo e a
Graduacao na Praxis da

docéncia.
A apropriacédo do discurso cientifico sobre

evolucgdo bioldgica por futuros professores
de ciéncias em formacao no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFMG.
RepresentacGes sociais de egressos da
Licenciatura em Educacdo do Campo
da

FaE/UFMG sobre o Campo.
Relativismo e Escolanovismo na formacéo

do educador: uma analise Histoérico-Critica
da

Licenciatura em Educacdo do Campo.

As potencialidades da abordagem tematica
na

formacdo de educadores do campo e

indigenas.
Licenciatura em Educacdo do Campo:

Contradices, limites e possibilidades
para a

emancipacdo na formacdo de educadores.
Pibid Diversidade e a Formacao de

Educadores do Campo.

Licenciatura em Educacéo do Campo: Um

processo em COﬂStI’UQéO.

UFPE

UNB

UFMG

UFMG

UFBA

UFSC

UFPB

UFVIM

UFSC

2015

2018

2013

2018

2011

2015

2016

2015

2015

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Doutorado

Mestrado

Doutorado

Graduacédo/
L EC

Mestrado
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Educacdo do Campo no ensino superior:
0 caso da Universidade Federal da UFFS
Fronteira Sul- Campus Laranjeiras do
Sul.
Universidade Federal da Fronteira do Sul:
Insercdo indigena e o curso de Educacao do UFES
Campo como fator analitico no Campus
Erechim (2014-2016).
Experiéncias educativas e
empoderamento das mulheres indigenas UFFS
Kaingang: formagéo

de professoras/es em educacdo do/no campo.
Saberes tradicionais sobre territorio e
praticas em Educacdo Ambiental na
. . UFRR
interface da Educacdo do Campo em
comunidades

indigenas do norte de Roraima.
A Licenciatura em Educagdo do Campo no

Estado de Roraima: Contribuicdes UNB
para a escola do Campo.
Formacao de educadores do Campo e
tecnologias digitais: Relagdes e desafios UNB
na Licenciatura em Educagédo do Campo
da

UnB.
Das préticas educativas as Politicas

Publicas: tramas e artimanhas pela UNB
Educacédo do

Campo.
Retratos sociolinguisticos: Etnografia no
centro-oeste do Brasil. UNB
A formacéo superior indigena na
Universidade Federal Rural do Rio UFRRJ
de Janeiro: Limites e

possibilidades.

2019

2017

2018

2017

2018

2015

2013

2016

2011

Doutorado

Graduacéo

Doutorado

Graduacédo/
L EC

Doutorado

Doutorado

Doutorado

Doutorado

Mestrado

Como resultado do levantamento parcial realizado entre 28/11/2019 e 30/11/2019 das

producdes académicas que abordam as tematicas da Licenciatura em Educag¢do do Campo e
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étnico-racial, ao todo foram encontradas 62 producdes. Dos estudos tratados nestas publicacfes

foram localizados os seguintes grupos temaéticos e conteidos:

Tabela 26 - Conteudo geral dos resultados do levantamento bibliogréfico e grupos tematicos.

Conteudo Grupos Tematicos

Contribuic6es epistemoldgicas de uma educacdo
antirracista para a luta por emancipacdo e direitos
sociais.

Fundamentos epistemoldgicos da formacdo de
professores oferecida pelos programas de formacéo
inicial ofertados pelo Programa de Apoio aFormacéo
Superior em Licenciatura em Educacéo do

Campo.

Préticas educativas fundamentadas entre saberes
académicos e saberes populares no processo de
reinvencdo do conhecimento e da universidade, por
um pensamento alternativo de educacéo, de ciénciae
de sociedade, em contraposicdo a hegemonia do
paradigma eurocéntrico.

Aspectos da Educacdo do Campo sobre a
diversidade cultural, sobretudo para e educacgéo
quilombola e

indigena, em uma proposta democrética de educacao
de qualidade, pela superacdo das desigualdades.
Formacdo de educadores do campo para o uso de
Tecnologias Digitais numa perspectiva
transformadora/emancipadora, em suas praticas
pedagdgicas nas escolas do campo.

A contribuicdo da Licenciatura em Educacdo do
Campo para o0s processos formativos de
transformagdo da escola atual: o fortalecimento das
comunidades e a

promocdo da producdo de conhecimento nesses
territérios, com o protagonismo do campesinato.

Epistemologias da Educacao do Campo
e Educacao contra hegeménica
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Uma discussao conceitual na educacdo superior:
parametros epistemoldgicos de aplicagdo do conceito
de etnossaberes.

As pedagogias escolanovistas/relativistas que
subsidiam as proposi¢des hegemonicas das politicas
oficiais de formacao de professores no Brasil e a sua
relacdo com os projetos do curso de Licenciaturaem
Educacgdo do Campo.

Experiéncias em universidades latino-americanas de
interculturalidade, ou iniciativas de incluséo de
individuos indigenas e afrodescendentes em
universidades "convencionais".

Processo de implementacdo de um curso de
Licenciatura da Educacdo do Campo: relagcdes com o
conceito de emancipacdo social, como abordado por
Boaventura de Sousa Santos.

A inclusdo de educandos de comunidades
quilombolas em uma escola urbana. O processo de
inclusdo desses povos na proposta curricular da
escola, identificando os

principais desafios e possibilidades, para o respeito
as demandas dos povos quilombolas.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelagOes Etnicorraciais e as matérias escolares
da Educagdo do Campo, de forma a compreender a
pratica pedagégica desenvolvida no processo de
escolarizacéo

da histéria e da cultura africana dos egressos do
PROCAMPO.

Parametros Curriculares Nacionais:
multiculturalismo e interculturalidade contra praticas
e discursos curriculares homogeneizadores e
etnocéntricos.

Ensino de Quimica e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica.

Contetdos de Ensino referentes aos Saberes
Campesinos no Curriculo prescrito de um Curso de
Licenciatura em Educacdo do sertdo pernambucano.
A temaética da diversidade étnico-racial nos
curriculos de Licenciatura em Pedagogia.
Discuss6es em torno da luta de classes nagarantia
dos direitos dos sujeitos do campo e o debate em
torno das relagdes de género e raca neste contexto.
Discuss@es de género e raca, pautadas nas praticas
dos diferentes movimentos sociais de mulheres, que
denunciam a estrutura familiar patriarcal e racista
historicamente verificada no campo brasileiro.
Experiéncias educativas da participacdo feminina na
construcdo do conhecimento cientifico e o
empoderamento da mulher indigena com sua
insercdo na educagao superior.

A insercdo de mulheres negras e camponesas no
Ensino Superior.

Autores po6s estruturalistas seguindo a linha da

cartografia: o corpo-mapa das mulheres negras do
campo e ndo negras.

Curriculo

Discussdo de género
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Etnografias e pesquisas sociolinguisticas a partir de
experiéncia do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID Diversidade), da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel

Superior (CAPES) em comunidades campesinas.
Pibid como uma alternativa para o desenvolvimento
de parte da trajetdria formativa do docente nas
escolas publicas. O PIBID Diversidade como
demanda das escolas do campo e indigena, visando
fortalecer a construcdo de praticas pedagogicas em
parceria comos sujeitos do campo.
PIBID-Diversidade sua dimensdo e possivel
relevdncia na formacdo dos académicos de
Licenciatura em Educagdo do Campo.

Experiéncias do curso Interdisciplinar em Educacdo
do Campo, resultado das politicas publicas de
ampliacdoe interiorizacdo do ensino superior pablico
no Brasil, no inicio do século XXI. O acesso, a
permanéncia e a conclusdo do ensino superior a um
publico que, historicamente, teve o seu direito a
educacédo negado no

Brasil, como os indigenas e 0s camponeses.

As contribuicdes das praticas educativas dos
movimentos e organizacbes do campo como
instrumento de pressao para a construcao da politica
publica de educacdo do campo e sua implementacdo
pelo Estado.

Levantamento das producbes sobre formacéo
indigena para a docéncia nos Gltimos 16 anos no
Brasil: discussédo acerca de politicas publicas que
respaldam a formagdo de professores indigenas.

O contexto do aluno afrodescendente e o processo da
resisténcia negra no Brasil: a Arte como mediagdo
nas relagBes étnico-raciais sobre a importancia da
aplicacdo da Lei 10.639/2003 e a dindmica do
racismo na escola.

Questdes cruciais para o processo de formagéo de
um/a futuro/a educador/a do quilombola e o retorno
social para sua comunidade: implementagdo da Lei
10.639/03 e racismo.

A ocupacdo de reserva de vagas para pretos, pardos
e indigenas e os objetivos da Politica das Acgdes
Afirmativas na educagdo superior.

Curso de Formagdo Continuada: Etnico Racial
Saberes e Fazeres Afro-Brasileira e Indigena na Sala
de Aula - contetdos que dialogam com a Lei
10.639/03.

PIBID

Politicas Publicas
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Politicas Publicas para educacdo no Campo:
revisando as implementac6es do sistema nacional
para formacao de educadores.

Expectativas de formacg8o dos/as professores/as da
multissérie, em relacdo a formacdo da 22 edicdo do
Programa Escola da Terra em Pernambuco.
Trajetdrias académicas de universitarios negros e
negras ingressantes na Universidade e a
implementacdo da Lei federal n°. 12.711/12.

Acdes e experiéncias do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo: Pedagogia da Terra.

O acesso e a permanéncia dos estudantes indigenas
no curso Interdisciplinar em Educacdo do Campo.
Do ensino fundamental ao superior: histérias e
memorias a partir do registro e analise de relatos
orais.

As trajetérias de remanescentes

quilombolas licenciados pela LEC PRONERA:
historicidade e

resisténcias do Quilombo

Formac&o de professores, gestdo escolar e gestdo de
processos comunitarios: historias de vida dos
estudantes egressos de Licenciatura em Educagéo do
Campo.

Levantamento bibliografico e anélise documental:
producdes da LEC e a importancia de se tratar as
relagdes étnico raciais.

A Educacdo Intercultural Indigena na Educacédo do
Campo e a pedagogia da alternancia.

Andlise sociocultural das memdrias das criancas do
Terreiro de Kandomblé e de um licenciando da
Educagéo do Campo.

Estratégias desenvolvidas pela Licenciatura em
Educagcdo do Campo no processo formativo de
educadores, em colaboragdo com os pds graduandos
do

Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo.

RepresentacOes Sociais de Egressos da Licenciatura

em Educacdo do Campo e as condigdes de acesso a

educagdo no contexto campesino.

Processo de construgéo e reafirmagéo da identidade
quilombola nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A construgdo da identidade do jovem indigena a
partir da proposta da educacdo do campo.

As formas de pensar, sentir e agir dos educandos do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, em
relacdo a violéncia no campo, a partir da Teoria das
Representacbes Sociais.

Outros
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e As préticas educativas adotadas na Escola sobre a
educacdo quilombola.
e O ensino de Ciéncias: a questdo ambiental e 0
paradigma do desenvolvimento sustentavel.
e O uso das Cartilhas de Boas Préaticas de Manejopara
o Extrativismo Sustentavel de: Buriti, Mangaba, Ensino
Umbu, Pequi e Coquinho Azedo, das Minibibliotecas
da Embrapa, na formacgdo em letramentos multiplos

de
educandos da Licenciatura em Educacdo do Campo.

e A apropriagdo do discurso cientifico sobre evolugdo
bioldgica, pelos futuros educadores do campo.

Como exposto, podemos identificar o destaque de dois grandes grupos tematicos
pelas producdes académicas levantadas, sdo eles “Politicas Publicas” e “epistemologias da
Educacdo do Campo e Educacdo contra hegemonica”. A partir disso, é possivel verificar
que a abordagem destas tematicas em consonancia com as questdes das relagdes étnico-
raciais se da muito em funcédo de aponta-las enquanto contribuicdes que ampliam o campo
de debates do conhecimento, e possibilitam movimentos outros. Representam alternativas
as referéncias impostas, sobretudo pela ciéncia moderna.

Exemplo disso é a prépria histéria da Educacdo do Campo, como dito
anteriormente, que nasce das lutas do Movimento de povos do Campo, cresce como campo
de conhecimento e tem suas conquistas travadas na agenda de pautas publicas, na disputa
por politicas publicas de reconhecimento.

Inicialmente a histéria da Educacdo do Campo foi reconhecida como uma luta
exclusiva de trabalhadores camponeses de assentamentos e acampamentos. Com a presséo
de organizacdes diversas e plurais, o debate se ampliou e trouxe a contribui¢do de novas
pautas e discussfes que comecgaram a ser reivindicadas para dar conta das muitas demandas
e realidades do Campo e de sua complexidade. Questdes como a discussdo de género, a
pluralidade dos tantos grupos étnicos, as popula¢es do campo que vivem em zona urbana,
entre outras, que passaram a ser contempladas também pelas politicas publicas.

As politicas publicas nesse sentido, sdo resultado de uma construcédo coletiva, que
a partir da inclusdo das questdes das relacdes étnico-raciais em debate, potencializam o
enfrentamento das desigualdades sociais, 0 reconhecimento das diversidades culturais e
da pluralidade étnica dos sujeitos do Campo. Transformando o Campo em um territorio de
direitos.

Na Educacdo do Campo, isso se reflete na inclusdo de praticas pedagdgicas de
emancipacao, na valorizacdo dos saberes populares, no reconhecimento da experiéncia de

sujeitos subalternizados, na adogdo de perspectivas outras de formagdo, como as
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africanidades e os etnossaberes, como mencionados nas publicaces encontradas. Para 0s
quais as Licenciaturas em Educagdo do Campo séo espacos de negociagdo importantes,
enquanto meios de producdo destes conhecimentos e de dialogo, na concepgdo de um

Campo protagonista.
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4 - O ESTUDO DE CASO: A EXPERIENCIA DA LICENCIATURA DE EDUCACAO
DO CAMPO DA UFRRJ.

“Sempre fui negra, hoje sou mais” (aluna
formanda da LEC, em 2016).

Este capitulo é dedicado as diversas e plurais vivéncias experimentadas e
proporcionadas no curso de licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ, entre 0s anos
de 2016 a 2019%. Através daquilo que pude acompanhar entre aulas; seminarios; reunides
de grupos de estudos e de orientacdo, bem como, da realizacdo de entrevistas®’; aplicagio
de questionarios®®; estudo de materiais escritos, de dudio e de video produzidos por alunos;
depoimentos de professores e estudantes, este capitulo evidencia a analise sobre o estudo

de caso desta tese de Doutoramento.

Em um primeiro momento serd apresentado um pouco do que foi abordado em
trabalhos com a temaética étnico-racial de alunos da LEC/UFRRJ, em comparacdo as
producdes das/ e sobre as Licenciaturas do Brasil, que abordam a temaética étnico-racial,

levantadas e apresentadas no capitulo anterior.

Em um segundo momento serdo tratadas questdes sobre o desdobramento do
trabalho de campo realizado, questdes fundamentais para compreender o contexto em que

0 curso esta inserido e sobre o perfil dos alunos do curso da LEC/UFRRJ.

E ainda, serdo abordadas em um terceiro momento, as estratégias de ensino
utilizadas e construidas no curso. Segundo as didaticas, propostas de ensino oferecidas no
cotidiano do curso da LEC/UFRRJ, sobretudo pelo relato da experiéncia de alunos e
professores, com foco principal nas disciplinas das relacdes étnico-raciais e nas reunides

dos Grupos Tematicos.

4.1 0 ESTUDO DE CASO

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro atraves do Departamento de
Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade (DECAMPD) abre vagas para o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo pela primeira vez no ano de 2010, uma

iniciativa associada ao Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Edital

 Tempo de realizacdo desta pesquisa, mas também de aprendizado compartilhado com tantos e tantas que
contribuiram para a producdo desta tese e que dividiram suas memdrias, seus trabalhos e suas ideias.

67 A descricdo das entrevistas e os nomes dos entrevistados néo serdo divulgados neste trabalho, em compromisso
com o pedido dos alunos da LEC/UFRRJ.

% No questionario ndo aparecem mencdes por parte dos alunos aos estudos indigenas.
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PRONERA 23/2009), em convénio com o Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma
Agréaria— INCRA. O Projeto Pedagdgico PRONERA foi construido em parceria com diversos
Movimentos Sociais, como 0 MST, FETAG, CPT, RECID/RJ, quilombolas e indigenas. Esta
experiéncia piloto tinha o objetivo de formar sobretudo assentados, filhos de assentados e
educadores da reforma agraria, para atuacdo docente nos anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio em escolas do campo. Considerando isto, foi viabilizada a abertura de
sessenta vagas para o curso que oferecia curriculo e habilitacdo para atuacdo nas areas de
Ciéncias Sociais e Humanidades, com énfase em Histdria e Sociologia, e nas areas de
Agroecologia e Seguranca Alimentar, no campus de Seropédica/RJ®. O primeiro do curso,
Edital PRONERA/MDA-2009 dividia 3.540 horas distribuidas em trés anos de curso.

O processo seletivo para a entrada no curso consiste, em prova de conhecimentos
gerais (quarenta questdes objetivas), redacdo e memorial’®. Dentre os candidatos que
efetivaram matricula para a primeira turma da LEC/UFRRJ (2010 a 2013) constavam
militantes dos Movimentos Sociais do Campo e urbanos; representantes de povos
tradicionais, sobretudo de membros de comunidades tradicionais caicaras, remanescentes
de quilombos e indigenas; agricultores familiares e moradores da zona rural e da baixada
fluminense.

Entre as principais ferramentas didatico pedagdgicas segundo o Projeto Politico
Pedagogico do curso sdo: o Trabalho Integrado a partir do Estudo da Realidade de cada
Territorio, os Laboratorios Midiaticos (Informatica, Visualidades e Audiovisual, Teatro
Popular, Produgéo Textual e Grupos de Estudo), os Cadernos Reflexivos (autoformacéo) e
os cadernos com o0s Planos de Estudo e Atividades do Tempo Comunidade.

Apbs trés anos de curso, com a formatura de cinquenta e dois profissionais
licenciados’* e com o fim do financiamento pelo Edital Pronera/2009, o curso passou pelo
processo de institucionalizacdo e em 2014 abriu sessenta vagas para a composicao de novas
turmas da LEC/UFRRJ, pelo edital n.02/2012 do Ministério da Educacao, submetido pelo

89 Estas informac@es podem ser encontradas na Deliberagio n°82 de 18 de junho de 2010, produzida pelo Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que aprova a implementacéo do
curso em termo de cooperacdo com o PRONERA/INCRA/MDA e o projeto politico pedagégico apresentado e
anexada ao final deste documento.

70 Esta informacéo pode ser encontrada nos editais produzidos pela pré-reitoria de graduacdo da UFRRJ, dos
concursos de acesso ao curso de licenciatura em Educacéo do Campo, N°45 de 04 de outubro de 2010 (edital
PRONERA); N° 58 de 02 de dezembro de 2013 (edital da primeira turma po6s institucionaliza¢do); e N° 11 de
2019 (ultimo edital publicado referente ao segundo periodo de 2019), todos em anexo neste documento.

. INSTUTO DE EDUCACAO. Licenciatura em Educacdo do Campo. Disponivel em:
http://institutos.ufrrj.br/ie/licenciatura-em-educacao-do-campo/ Acesso em: 02 de julho de 2019.

"1 Estas informagdes podem ser encontradas na Deliberacdo n°55 de 30 de abril de 2014, produzida pelo Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que aprova a institucionalizacdo
do curso de licenciatura e o projeto politico pedagdgico apresentado e anexada ao final deste documento.
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Programa de Apoio a Formacgdo Superior em Licenciatura em Educac¢do do Campo -
PROCAMPO®.

A oferta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC) da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) representa neste sentido, o imperativo das
politicas publicas em prol da emancipac¢do do Campo; do fortalecimento das escolas do
Campo; da autonomia das gentes do Campo, pela possibilidade de acesso ao Ensino
Superior.

Sobre isto, veremos neste capitulo, a partir dos dados levantados no trabalho de
campo, que hoje a entrada dos matriculados neste curso, entre tantos significados assumidos
pelos alunos, destaca-se em poder levar/ofertar uma experiéncia outra de Educacao para as
escolas do Campo, ou ainda de alcancar uma formacéo profissional que lhes permita a
expectativa de uma realidade com mais possibilidades e menos dura.

A carga horaria minima do curriculo do curso inicialmente, consistia em trés mil e
duzentas horas, com formacao multidisciplinar docente nas areas de linguagens e cddigos,
ciéncias da natureza, matematica, ciéncias agrarias e ciéncias humanas’2. Apos a proposta
experimental do PRONERA o curso passou a oferecer habilitagdo em Ciéncias Humanas,
com énfase em Historia e Sociologia. No entanto, hoje € estudada a possibilidade passar a
oferecer habilitacdo em Agroecologia e Historia.

Com o passar de nove anos de estudos, sob a proposi¢do de novas demandas e a
construcdo de novas experiéncias, 0 curso passa atualmente por uma reforma politica
pedagdgica e curricular”™. O curso de quatro anos (oito periodos) conta com turmas
regulares (com entrada semestral) de até quarenta inscritos (conforme previsto em edital),
na modalidade presencial em regime de alternancia, abrangendo em sua maioria, alunos da

baixada fluminense. Atualmente comp&em o corpo docente 16 professores’.

4.2 ENSAIOS DO CAMPO

No ano de 2017, parte do trabalho de campo previa 0 acompanhamento de reunides

72 Estas informages podem ser encontradas na matriz curricular do curso de licenciatura em Educagdo do Campo
da UFRRJ, disponivel no site: http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/grade-e-corpo-docente/ e também em
anexo neste documento.

3 O objetivo da proposta de Reformulacéo do curriculo é enxugar a grade curricular, diminuindo a carga horaria
e adequando as disciplinas a proposta de curriculo que demanda hoje o alunado. Sobre isto, no primeiro periodo
de 2017 o colegiado do Curso optou por ndo abrir edital e ndo ofertar vagas de entrada no curso, para conseguirem
dar conta da reformulagdo do curriculo. Desta forma, montaram uma comissdo de curriculo, que se reunia
semanalmente para desenvolver o projeto de reformulagdo. Até o inicio do ano de 2019, até onde pude acompanhar,
0 curso ainda passava pelo processo de reformulagéo do curriculo.

™ Segundo consta na pagina institucional do Curso: http://institutos.ufrrj.br/ie/licenciatura-em-educacao-do-
campo/ 02/07/2019.
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de orientagdo de TCC e de reunides dos Grupos Tematicos™ das “Relagdes Raciais e
Movimento Negro’®” e da “Educacdo do Campo e Educagdo Indigena’””. Estes foram
alguns dos Grupos Tematicos formados para desenvolver os projetos do Trabalho
Integrado — TI.

Os G. T.s eram responsaveis por estabelecer uma relacdo integrada entre o
conteddo visto nas disciplinas e as experiéncias vivenciadas pelos alunos em seus
territorios, de forma orientada e a partir de pesquisas individuais e coletivas. Neste sentido
é um esforco coletivo que acontece tanto em Tempo Comunidade, quando em Tempo
Escola, uma vez que enquanto os alunos precisam produzir Relatorios de Vivéncia e o
Trabalho Integrado, e ainda participar ativamente das reunides dos G.Ts. e das aulas; 0s
professores precisam alinhar em suas disciplinas como irdo dar conta do que foi proposto
nos G.T.s. E muitas vezes propor atividades
de extensdo como instrumentos pedagdgicos complementares, além de acompanhar o
trabalho desenvolvido pelos alunos em Tempo Comunidade, ou seja, em um periodo de
dispersdo dos alunos por territdrios diversos e quando a logistica de realizacdo dos
trabalhos, ou de encontros, se torna mais complexa.

Inicialmente 0 modelo utilizado pelo DECAMPD para orientagdo e producdo do
Trabalho Integrado era a divisdo dos alunos em Grupos Regionais por territorios, e ndo em
Grupos Tematicos. No entanto, houve dificuldade para manter e consolidar os grupos de
pesquisa com as distancias entre os territorios (mesmo dentro da regido). A logistica de
manter um trabalho dentro de um territ6rio exige recursos que muitas vezes 0s cursos nao
conseguem bancar para manter o trabalho. Como a estadia do professor e o deslocamento
dos alunos, entre outros. Para além disso, a dispersao dos alunos ocasionada pela Pedagogia
da Alternancia durante o0 Tempo Comunidade, € algo complexo de vencer, posto que ainda
ha uma dificuldade legitima dos territérios em relacdo a possibilidade de comunicacao,

COmo 0 acesso a internet, ou a disponibilizacéo de sinal para efetuar ligagcdes, por exemplo.

5 O Tempo Comunidade foi dividido em 9 grupos tematicos. A saber: Educagdo Patrimonial; MUsica e Brasil
Contemporaneo; Educacéo, diversidades e inclusdo: direitos humanos e cidadania; Agroecologia; Educacdo do
campo e questdo indigena; Teatro, cultura e sociedade; Educacdo do campo, pedagogias e movimentos sociais;
Historia agréria; Relacdes raciais e movimentos sociais negros.

6O objetivo deste Grupo Tematico era promover estudos em atividades junto aos movimentos sociais sobre
relagdes raciais e integra-los com as reflexdes tedricas nas areas de agroecologia, Ciéncias Sociais, Pedagogia e
Historia. Estreitar parcerias e trocas de conhecimento junto aos movimentos negros e de mulheres negras,
associag@es culturais, comunidades tradicionais negras, 0rgdos governamentais e escolas. Estudar as questfes
relacionadas a Lei 10.639/03.

0 objetivo deste Grupo Tematico era compartilhar estudos e sistematizar informagdes sobre povos do campo,
educacdo do campo e povos indigenas, visando intervengdes pedagdgicas em escolas, em especial, escolas do
campo ou proximas a areas rurais.
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Nesse sentido, dividir os grupos de pesquisa para a realizacdo dos Trabalhos Integrados
em Grupos Temaéticos, flexibilizou a realizagdo dos encontros entre os membros dos grupos,
uma vez que agora podem se encontrar onde for mais viavel.

Entretanto o espaco de formacéo constituido dentro de cada territdrio € um espaco
que traz muitas contribuicOes para a construcdo coletiva dentro do curso, posto que 0s
alunos quando entram na Universidade chegam de realidades diversas. Desta forma, muitos
conheciam apenas a propria comunidade, enquanto grupo remanescente de povos
tradicionais. Outros ainda, vieram de bairros da periferia do Rio de Janeiro, sem
necessariamente ter tido algum contato com uma comunidade tradicional. E considera-se
ainda, que ha alunos que nunca fizeram parte de Movimentos Sociais. Neste sentido,
conhecer a pluralidade de territorios permite conhecer um pouco das realidades diversas
dos alunos que constituem o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, e a0 mesmo
tempo dos futuros alunos com quem terdo contato quando ja tiverem se tornado
professores.

A exemplo disso, € possivel verificar que a maior parte dos alunos do curso sao
alunos pretos e pardos’®, moradores da Baixada Fluminense, que ndo vieram de
comunidades tradicionais. E com isso, algo que foi percebido por mim enquanto
acompanhava as atividades do curso, é o distanciamento entre estes e 0 que poderiam saber
sobre 0s povos indigenas. O que acaba sendo explorado durante o curso em disciplinas,
atividades de extensdo, reunides de orientacdo, seminarios, etc. E é também por isso, que
as atividades de extensdo realizadas pelos professores, muitas vezes voluntariamente, como
visitas aos territorios, fazem parte de uma estratégia pedagdgica fundamental de
complementacdo do curriculo e da formacdo. Desta forma, os alunos sdo estimulados a
explorar outras construcdes de realidades, outros espagos de conhecimentos e outras
praticas de formacdo. Isso permite ndo olhar a formacdo de forma fragmentada, mas
explorar os diversos espacos de conhecimento em uma relacdo simbidtica interdisciplinar,
e ainda treinar o olhar para o estranhamento.

Isto também permite trabalhar em rede, com outros profissionais e a
proporcionando didlogos com outras instituicdes e grupos. Em diversas reunides do
Colegiado do DECAMPD ouvi conversas entre 0s professores sobre que tipo de
conhecimento estavam produzindocomo coletivo e com 0 que estavam comprometidos,

enquanto se propunham a aprofundar discussdes sobre o papel e 0s espagos que 0 curso

78 Segundo as categorias usadas pelo IBGE e conforme verificado pelo resultado de dados levantados do curso |,
por questionario aplicado aos alunos. Como serd visto ainda neste capitulo.
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ocupava dentro da Universidade e na Sociedade. Certa vez, ouvi a provocagdo de uma
professora, que achei muito pertinente como ponto de reflexdo desta questdo. Citando:
“Fechamos a porta da sala de aula ¢ ela passa a ser nossa.”. Neste sentido, os professores
das Licenciaturas em Educacdo do Campo tém de lidar com as exigéncias que lhes sdo
cobradas para dar conta das disciplinas que ministram, mas também sdo provocados
continuamente a se comprometer com o enfrentamento politico, parte das realidades dos
alunos e do contexto sdcio-politico em que o curso esta inserido. E parte deste
enfrentamento requer a construcdo de estratégias pedagdgicas articuladas com coletivos.

O Trabalho Integrado, como um resultado do trabalho produzido nos Grupos
Tematicos, é proposto em tematicas escolhidas pelos alunos e tenta articular conhecimento
e pratica, engajados também com os movimentos e as demandas dos alunos. As tematicas
escolhidas pelos alunos geralmente séo questdes que interessam aos alunos, mas que nao
dominam, ou tem pouco conhecimento. Com isso, os alunos ainda sdo orientados a
produzir sobre o Estudo da Realidade e a explorar os ambientes quais fazem parte, sobre
novos olhares e finalidades.

Assim como o Trabalho Integrado é construido a partir do Estudo da Realidade, as
temaéticas abordadas nas pesquisas e publicacbes produzidas durante o curso, em grande
parte também sdo construidas sobre a vivéncia e as experiéncias dos alunos da
LEC/UFRRJ.

Neste espaco de aprendizado e construcdo presenciei o desenvolvimento de alguns
estudos e producdes destes alunos, embasadas em questdes das relacdes raciais. Algumas
foram concluidas e outras interrompidas, por motivos diversos. E importante salientar que
os alunos podem participar de mais de um Grupo Tematico durante o curso, e assim,
conforme vao se descobrindo enquanto pesquisadores, também vado encontrando tematicas
e campos do conhecimento que desejam aprofundar.

Para exemplificar, gosto de lembrar da citacdo de uma aluna que fez parte do G.T.
Relagdes Raciais e Movimento Negro, que falava sobre a motivagao de sua pesquisa. Em
uma das reunides, a aluna nos contou sobre sua experiéncia ao viajar para Mogambique.
Neste relato, me chama atencdo a seguinte fala: “Como foi ruim nos terem tirado da
nossa terra”. Ela nos conta como se sentiu familiarizada com aquele lugar e aquelas
pessoas, e como gostaria de voltar e viver la. Afirma “que nunca havia sido tdo cortejada”
e ressaltava a quantidade significativa e majoritaria de Negros por onde passava. A aluna
gue é evangélica de uma doutrina tradicional, afirmou ter ficado positivamente surpresa

com o fato de ter visto que criancas alunas de um colégio evangélico, se reuniam na escola
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ao som do batuque de tambores. A mesma também comeu comidas feitas por evangélicos
que faziam rituais ndo cristdos ao cozinhar. Em outro momento, ela ainda conta como se
achava parecida fisicamente com aquele povo e que pensava que provavelmente seus
ancestrais seriam daquela regido. Da mesma forma, afirmou que as pessoas de 1a também a
reconheciam como semelhante.

Esta foi uma experiéncia que marcou algumas referéncias para a aluna. E por sua
vez, a partir dessa experiéncia em Mocambique a aluna conheceu um pouco dos
instrumentos pedagadgicos utilizados em tradi¢cdes da Educacéo regional, e escolheu como
tema de sua pesquisa a contagdo de histdrias e o teatro de bonecos na Educagdo infantil e
Fundamental. Atualmente esta aluna segue realizando um trabalho pedagogico em escolas,
baseado nesta pesquisa. 1sso vai de encontro a uma outra demanda da LEC/UFRRJ como

um todo,

Um dos grandes compromissos da LEC/UFRRJ é que vocé ndo vai fazer
pesquisa se vocé ndo tiver o compromisso de dar o retorno para aquela
comunidade. (fala de aluna da LEC/UFRRJ).

No segundo semestre do ano de 20177, 8 alunos faziam parte do G.T. Educagio
do Campo e Educacdo Indigena e 15 alunos faziam parte do G.T. Rela¢Ges Raciais e
Movimento Negro. No inicio do trabalho de campo acompanhei alguns encontros do G.T.
Educacdo do Campo e Educacdo Indigena, no entanto ndo consegui acompanhar o
desenvolvimento dos trabalhos realizados. Este G.T. enfrentou dificuldades para se reunir,
0 gue provocou um esvaziamento e consequentemente a realocacdo de alguns alunos, em
outros grupos tematicos. Para além disso, a cada periodo eu tentava acompanhar um espaco
de formacdo da LEC/UFRRJ por vez, para conciliar as atividades do curso de Doutorado
que fazia, com o que o trabalho de Campo propunha. O que acredito ter me prejudicado
em relacdo ao que precisava acompanhar e a dindmica que o curso da LEC/UFRRJ
imprimia®®. Entretanto, acompanhei o desenvolvimento de alguns trabalhos do G. T.
RelacOes Raciais e Movimento Negro.

Cada G.T. tem sua propria metodologia, 0 G.T. das Rela¢des Raciais e Movimento
Negro montou um cronograma de estudo baseado em estudo de conceitos, discussao de

textos pré-selecionados, pesquisa orientada e produgdo. O grupo se encontrava uma vez

9 No segundo semestre de 2017 estavam matriculados no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo cerca
de 150 alunos, divididos em 5 turmas.

8 Enquanto as atividades do curso de Doutorado se passavam em Nova Iguagu, as atividades do Curso da
LEC/UFRRJ aconteciam em geral, em Seropédica, em periodo integral. E muitas vezes, quando conseguia
acompanhar as atividades em Seropédica, precisa escolher entre as disciplinas, ou entre 0s grupos de pesquisa,
gue aconteciam ao mesmo tempo.
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por semana. O objetivo do Grupo Temaético das Rela¢fes Raciais e Movimentos Sociais
Negros era:

Promover estudos e atividades junto aos Movimentos Sociais sobre relacdes raciais
e integra-los com as reflexdes tedricas nas areas de Agroecologia, Ciéncias Sociais,
Pedagogia e Historia. Estreitar parcerias e trocas de conhecimento junto aos
movimentos negros e de mulheres negras, associa¢fes culturais comunidades
tradicionais negras, Orgdos governamentais e escolas. Estudar as questdes
relacionadas a lei 10.639. (Grupos Tematicos - 2017/1)

Cabe destacar alguns temas abordados pelos alunos em suas pesquisas e produgdes,
a fim de ilustrar a gama de estudos e questdes parte deste contexto. Dos alunos que queriam
produzir TCCs, ou outras producdes sobre as relagdes étnico-raciais, se destacam 0s

seguintes temas de estudos do ano de 2017:

Tabela 27 — Tematicas de Producgdes e Estudos das Rela¢des Raciais na LEC/UFRRJ.

TEMATICAS DE PRODUGOES E ESTUDOS DAS RELAGCOES RACIAIS NA LEC/UFRRJ

O protagonismo de mulheres dos agentes pastorais negros, da Baixada Fluminense, na década de 80.

A importancia da Oralidade na formagao do individuo, uma reflexdo a partir do Movimento Negro na
Baixada

Fluminense.

A descoberta da identidade de uma aluna negra. A formacéo a partir das disciplinas do curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo.

A representagdo negra pelas midias culturais e a consciéncia de raga.

Diversidade sexual e a populagéo transgénero negra no Rio de Janeiro. Uma reflex&o sobre o racismo e a
homofobia.

O Levante Popular da Juventude, formacéo politica e ativismo da juventude negra.

Saude e Educacéo, experiéncias cotidianas de povos africanos.

A soliddo da mulher negra.

Contacéo de historias e o teatro de bonecos como um instrumento educacional na Educagdo Infantil e no
Ensino Fundamental.

Percepcdo racial e experiéncias na Baixada Fluminense. Como vidas negras da baixada fluminense percebem
o0 racismo (obra coletiva audio-visual).

Realidade e narrativas do Grupo de mées de Sdo Miguel.

Mulheres Negras no Campo.

Mulheres Negras na Baixada Fluminense.

A partir dos temas abordados pelos alunos dos G.T.s nota-se a recorréncia do
interesse na Baixada Fluminense somado a questdes de representatividade. Quando
comparamos 0s resultados obtidos no levantamento das producfes das relages étnico-
raciais e das Licenciaturas em Educacdo do Campo (abordados no capitulo anterior), com
os resultados apontados pelo trabalho de campo, a abordagem das realidades nas pesquisas
e nos estudos produzidos esta presente em muitas propostas. Outro ponto em comum aos
levantamentos sdo as propostas que envolvem questdes de género, que formam um grupo

tematico expressivo. Isto coincide com o fato que a maioria dos alunos do G. T. Relacbes
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Raciais e Movimento Negro sdo mulheres, moradoras da Baixada Fluminense.

Para além disso, lembro que em um dos seminarios do curso®!, quando avaliavam
os resultados obtidos nos Grupos Tematicos, uma das alunas que fazia parte do G.T.
RelacOes Raciais e Movimento Negro, mencionou a importancia da participacdo de uma
professora mulher e negra estar envolvida com o0 mesmo G. T., uma vez que a maior parte
do G. T. era constituida de mulheres negras, que passavam por muitos questionamentos
sobre as proprias realidades e os espacos que ocupavam. A exemplo disso, em entrevista
com a mesma professora citada, esta comentou que por vezes as alunas mencionavam o
estranhamento de seus parceiros afetivos apos determinado tempo de curso, e como as
alunas acreditavam que isto contribuia para a prépria autoestima e autonomia.

Sobre isto, certa vez acompanhando uma das aulas proporcionadas pela Disciplina
Sociologia aplicada a Educagdo Basica do Campo®2, uma professora convidada fez a
seguinte colocagdo: “Tento trazer outras referéncias para a relagao professor e aluno. Nao
é sO porque sou professora que eles podem aprender comigo, mas também porque vim de
escola publica, me formei em Universidade Publica e tenho algum conhecimento.” Esta
preposicdo traz consigo o lugar de fala, que é fundamental para a articulagdo entre o
conhecimento passado, 0 conhecimento experimentado, e a sintese de ambos traduzida
pela producdo cientifica.

O trabalho pedagogico desenvolvido no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo exige em certa medida a problematizacdo da relacdo professor e aluno, e ainda da
problematizacdo do perfil do alunado (quem séo, o que demandam, de onde vem os alunos da
LEC/UFRRJ). E comum que ao sair da formacéo basica e ingressar na Universidade, os alunos
recém-matriculados tenham dificuldades ao participar da Cultura Universitaria, como
também é comum que professores que estdo ha muito introduzidos no espago Académico se
distanciem da linguagem e das questdes da escola de base.

No caso da LEC/UFRRJ estes fatores sdo ainda pertinentes se pensarmos que grande

parte dos alunos do curso vem de uma experiéncia do Ensino de Jovens e Adultos — EJA e de

81 Este seminario tinha o objetivo de analisar o ano letivo de 2018 do curso e planejar o proximo ano de forma
coletiva, com alunos e professores. Segundo a fala de um professor era fundamental “Elaborar sobre nossa pratica
pedagdgica, pratica politica, estética/sensivel, sobre a formacdo humana". Nesse sentido, também era objetivo do
seminario discutir as metodologias e praticas pedagogcas, na inteng@o de construir o curso coletivamente € ’romper
com o siléncio sobre a pratica pedagogica e politica”. Os alunos avaliaram a fundo a prética e a estrutura do curso
divididos em grupos, para depois trocar as avaliagdes com o todo. E apds, os professores foram propondo
sugestdes, conforme falavam. Foram entregues ao corpo escolar roteiros de questdes a serem trabalhadas durante
0 seminario. O seminario foi dividido em trés dias. O primeiro dia sobre o0 tempo-escola por periodos; no segundo
dia sobre o tempo-comunidade por grupos tematicos; e no terceiro dia para reunido dos grupos de discussao,
avaliacdo geral e sintese da relatoria.

8 Disciplina que acompanhei apenas uma aula por interesse em palestra programada.
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tradi¢des diversas de cultura escolar e de aprendizado. O que significa dizer que trazem consigo
a bagagem de ambientes muito diferentes da realidade académica, com limitagdes muito
particulares a cada caso. Para desenvolver o trabalho pedagdgico neste sentido, € necessario
ler as especificidades do alunado e desenvolver estratégias mais adequadas a este. Muitas
vezes este processo requer uma abordagem de mediagdo e aproximacao atraves do Estudo da
Realidade e da construgdo da empatia entre alunos e professores, a fim de que estes
compartilhem o espaco de conhecimento. Este processo é muitas vezes apresentado nas
producdes dos alunos, quando entendemos que estas producdes sao trabalhos desenvolvidos
dentro de uma proposta maior pedagdgica, como no caso destas alunas negras da Baixada
Fluminense.

Certa vez, acompanhando a Reunido do Colegiado do Departamento, um dos
professores de outro departamento, que lecionava Filosofia, trouxe uma contribuicdo muito
generosa ao DECAMPD. Ele falou sobre a dificuldade que tinha, mas que nédo sabia se era s6
dele, em como avaliar a incompreenséo dos alunos ao que foi proposto em suas disciplinas.
Queria saber como os professores do departamento viam isso, e ainda, como eram as
metodologias e estratégias de ensino utilizadas por eles.

Sobre o ponto levantado pelo professor de Filosofia, lembro de uma reunido do Grupo
Tematico das RelacBes Raciais e Movimento Negro, onde foi proposto aos alunos que se
dividissem para trabalhar alguns conceitos®®, a partir de um texto em especifico. Em um
momento inicial notei que em geral alguns alunos tinham dificuldade para entender o que foi
designado para cada um, bem como para compreender o texto académico. Alguns alunos
ainda, ndo haviam tido contato com aqueles conceitos antes, e por isso também ndo tinham
uma nog¢&o previa do que podiam ser. Lembro de uma aluna falando sobre o estudo do texto:
“Eu ndo aprendi assim, o que € para fazer?”

Esta era uma discusséo recorrente nas reunides do Colegiado, segundo o que pude
acompanhar. Cada professor desenvolvia uma estratégia, posto que isto fazia parte do
aprendizado dos alunos, mas também dos professores. No entanto, era uma questdo a ser
reavaliada conforme o ingresso de alunos novos no curso.

Ainda assim, lembro que todos os professores concordaram que era necessario avaliar
o0 desenvolvimento dos alunos, partindo daquilo que entendiam ser parte da experiéncia do
aluno anterior ao curso, em razéo do que conseguiram construir na disciplina em questdo. E

ainda, que era necessario abrir mdo dos moldes mais tradicionais de ensino, quando estes nao

8 Os conceitos eram: cultura, etnia, identidade, identidade racial, preconceito, discriminagéo, racismo e
etnocentrismo.
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estiverem sendo eficientes. Como citou o coordenador do curso na época: “Como formadores
nos temos capacidade de fazer avaliag@es criticas. E uma questdo de encontrar estratégias de
avaliacdo mais adequadas aos alunos e sair do molde de pontos somados. Temos que nos
aprofundar.”. Nesse sentido, o engessamento das praticas de ensino pode limitar as
possibilidades de aprendizado dos sujeitos, mas sair deste lugar convencionado pode ser uma
tarefa complexa, que exige a formacgdo continuada do professor, o engajamento com o
alunado, entre outras coisas.
No caso do trabalho desenvolvido pelo G. T. das Relagdes Raciais e Movimento
Negro, uma forma encontrada pelos professores de lidar com as dificuldades enfrentadas,
foi trazer os autores de um dos livros utilizados para falarem sobre os proprios textos. Isto
permitiu uma aproximacao entre os alunos e o conhecimento ali produzido, através de uma
linguagem alternativa. Esta proposta provocou uma maior implicacdo dos alunos com
0 trabalho que estavam desenvolvendo. No caso, 0s alunos por sua vez ficaram
responsaveis por apresentar trabalhos desenvolvidos a partir dos capitulos do livro “21 dias
de ativismo contra o racismo”, para todos os alunos do curso de Licenciatura em Educacgéo
do Campo.
Outro trabalho importante do G.T. foi a producéo de curtas em uma obra coletiva,
com entrevistas de moradores da baixada fluminense de varias idades e realidades, sobre a
percepcéo destes sobre identidade e racismo, a partir de suas experiéncias. O objetivo deste
trabalho foi ampliar o didlogo sobre as relacBes raciais com todos os alunos do curso e
iniciar uma reflex&o através do tema “Como nossas vidas negras percebem e lidam com o
racismo e como é possivel uma nova consciéncia anti-racista na Baixada Fluminense.””%

Sobre isso, conversei com o professor que propos e orientou os trabalhos:

Nos G.Ts. eles saem de uma tarefa feita por eles. (...) por mais que a gente tente
fazer uma ligacdo com a realidade e de conseguirmos alguma coisa, ainda ha
uma dependéncia enorme das aulas expositivas dos professores. Mas no GT, tem
uma pesquisa, tem um debate mais aprofundado. Tem um debate mais
aprofundado que as aulas né. Mais aprofundado no sentido de ligar com a
realidade. Vocé chegou a ver o video que a gente fez no tempo comunidade?
Tem no Youtube. (...) A gente apresentou a discussdo dos 21 dias, chamamos
pessoas para participar dos 21 dias, que escreveram o livro, e cada um grupo ia
escolher um capitulo para apresentar no Trabalho integrado. Teve algumas
pessoas que escreveram o livro que foram & (Lilian, Leila). E o Gltimo nés
propomos o seguinte trabalho, que era..é fazer um...diante dessa questdo do
racismo, diante da perspectiva politica de aprofundamento do racismo, com os

8 Uma segunda versdo deste trabalho, compreendeu em um segundo video produzido em 2019, chamado “Estrelas
que nos formam”, com depoimentos de professores negros da UFRRJ, onde trazem suas experiéncias como
professores universitarios e militantes. O video conta um pouco sobre suas trajetérias, e sobre o racismo na
sociedade brasileira e na Universidade. Todos os videos podem ser vistos na Rede Social do You Tube.
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dados estatisticos da juventude morta, da mulher negra...a gente propds a eles
fazer um trabalho que era entrevistar algumas pessoas da baixada fluminense,
negras e perguntar, genericamente, como € a vida delas, como foi o passado e o
que ela pensa pro futuro. E a gente entra com a discussdo..”E o fato de ser negra,
negro? Faz diferenga?” E eles responderiam. Entdo eles fizeram...acho que
foi...ai pegaram todo mundo, o critério é pegar pessoas idosas, adultos e jovens.
Das idades, todas elas. Pessoas que... ndo necessariamente tem que ser gente do
Movimento, mas pessoas negras mesmo que vivem na baixada. E ai fizeram
mais do que 12 entrevistas, e ai a gente fez uma selecédo e uma edicdo em videos
de 50 min. Muito interessante. E ai na apresentacdo elas falaram né, como é que
foi aquela experiencia, lidar com aquilo. (...) por isso que eu to falando que, o
aprofundamento é muito maior no tempo comunidade, porque permite lidar
mesmo com a comunidadade né...algumas né, nem todas fazem esse processo.
Mas em alguns por exemplo ha um certo engajamento né. Nas discussoes.

E avaliado entéo pelo professor, que a proposta da organizacao em Grupos Tematicos
permite aprofundar ainda mais alguns debates, como as discussdes sobre o racismo, que por
exemplo nas disciplinas. Pois permite estar em contato direto com as comunidades/sociedade
de maneira geral, e permite desenvolver uma autonomia do aluno, que muitas vezes o leva a

se envolver mais em cada projeto.

A experiéncia de vida deles. Eu acho que tem uma coisa que, com aquilo que eu
falei que ia despertar..didaticamente fazer a ligacdo da discussdo racial com a
realidade. E ai surgem todas as questdes do racismo que eles vivenciam, desde
a coisa mais explicita até a sutileza mais escondida né..tem uma, que acontece
em toda discussdo né dentro de sala de aula..Vem sempre aquela..”os contos”. Os
contos das pessoas com a vivéncia do racismo. Acontece o tempo todo, até na
aula da pos-graduacao. As pessoas resolvem contar historias de racismo e ndo
conseguem dar um salto adiante. Entdo o que a gente tenta fazer, e talvez temos
mais sucesso agora nos ultimos dois anos, é fazer essa ponte entre teoria e a
realidade. Acho que aos poucos estamos conseguindo.

Para além disso, as discussdes sobre “a percep¢ao do racismo” a partir de pessoas
de fora do curso, mas de realidades préximas aos alunos como moradores da Baixada
Fluminense, permitiram que no desenvolvimento do trabalho, houvesse uma reflexao
sobre as proprias experiéncias e visdes até entdo. Nesse sentido, propondo ir além do que
ja conheciam e haviam alcancado, permitindo inverter os papéis pelo recurso do
estranhamento, e a tornarem pesquisadores de uma questdo qual refletiam muito a partir
da propria experiéncia, de forma particular.

No Seminério de Licenciatura em Educacdo do Campo de 2018, os alunos da
LEC/UFRRJ se reuniram para avaliar o ano do curso. Grupos foram divididos por GTs
com o objetivo de discutir os avancos e os desafios encontrados durante o caminho de
aprendizado, sobre o que foi vivenciado a partir do préprio Grupo Tematico. Eu pude

participar deste momento, onde os alunos dos GTs das “Relagdes Raciais ¢ Movimento
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Negro” e da “Educa¢do do Campo e Educacao Indigena” apontaram como:

AVANCOS DESAFIOS
Apropriacdo dos conceitos e da tematica, e ainda Desconhecimentos dos conceitos e dlvidas sobre
Reconhecimento Identitério. as vivéncias.
Disponibilizacdo de material de estudo. Reunido do grupo e infra-estrutura.
Melhor adaptacdo a alternativas de propostas Disponibilidade de orientadores.
metodoldgicas.
Troca de conhecimento entre os membros dos Ampliar e aprofundar a questdo do racismo no
Grupos Tematicos e autores. cotidiano.
Ganhamos mais autonomia para trabalhar a
temaética, inovando em propostas que permitiram Pouca interacdo em relacdo aos outros GTSs.
a troca com o restante dos alunos do curso e
outros.
Dificuldade para elaborar pesquisas.

De imediato, 0 que me chamou atencdo neste trabalho foi que a maioria dos
desafios que faziam parte da realidade de muitos alunos do curso foram apontados como
parte dos avangos conquistados na abordagem destes dois Grupos Tematicos, o que mostra
um pouco do comprometimento de alunos e professores para superar as limitacdes
impostas, mas também o que se pode alcancar com estas propostas pedagogicas.

Em ambas as listas, também podemos ver que sdo citadas questdes variadas,
originadas antes mesmo da relacdo existente entre aluno e curso, bem como questdes
proprias da situagdo do curso em si. A exemplo disso, podemos citar o “desconhecimento
dos conceitos e davidas sobre vivéncias”, que tratava de uma distncia inicial de um
conhecimento tedrico, mas também de militancia e de convivio/engajamento com grupos
gue ndo aqueles, quais faziam parte antes da entrada no curso. Isto porque, quando entram
no curso se reunem alunos de realidades plurais do Brasil, e inicialmente ha certo
estranhamento e curiosidade sobre o outro, que pode ser um aluno da baixada fluminense,
indigena, caigara, quilombola, ribeirinho, sem terra, entre outros membros de comunidades
e populacdes do campo. Ao mesmo tempo, o avanco apontado em relagdo a este tdpico foi
apontado como ‘“Apropriacdo dos conceitos e da temdtica, e ainda Reconhecimento
Identitario”. Este ultimo elemento, o Reconhecimento Identitario chamou muito a minha
atencdo por se tratar de uma questao que envolve mais do que a formacéo intelectual, no
que tange a reflexdo sobre teorias e realidades, ou o dominio de conceitos. Neste sentido,
0 conhecimento teorico e o estreitamento das rela¢des entre os alunos dos GTs, as trocas
de conhecimentos e experiéncias trouxeram para a formacao o entendimento/a intimidade
n&do apenas sobre 0s grupos sociais, sobre o outro, mas tambem sobre a propria identidade

gue se revelava no processo de aprendizagem.
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Em um segundo topico apontado, a dificuldade de se reunirem e de ter a disposigédo
uma infra-estrutura referia-se a tentativa de reunir os alunos durante o Tempo-
Comunidade, em se tratando de sujeitos de diversas localidades. Ao mesmo tempo, 0s
Grupos Tematicos dependiam em medida, da infra-estrutura disponibilizada pela
Universidade, uma vez que em muitos territorios ndo havia locais, ou instrumentos para o
trabalho a se realizar. Desta forma, durante as reunides dos GTs foram discutidas diversas
alternativas para esta questdo, até que os encontros foram marcados parte no Campus de
Nova lguact e parte no Campus de Seropédica. Neste item foi apontado ainda, a
disponibilizacdo de material de estudo como um avanco significativo para adaptacao dos
alunos a formacdo dos GTs, uma vez que com a falta de infra-estrutura, quando néo
reunidos os integrantes dos grupos passaram a ter como prioridade materiais de facil
acesso, como textos ja impressos, livros divididos entre si, ou arquivos que poderiam ser
lidos pelos celulares dos alunos.

Esta questdes também estéo relacionadas com outro desafio trazido pelos alunos
sobre a disponibilidade de orientadores. Posto que inicialmente os professores tinham
dificuldade para visitarem os territdrios, uma vez que 0s recursos para o deslocamento e
estadia destes ndo eram garantidos. Da mesma forma, por mais que os alunos dos GTs
pudessem revezar entre si a presenca nas reunides, os professores ndo podiam. Este foi
também um desafio vencido na coletividade, onde os professores puderam contar ndo so
com as reunides que aconteciam em ambos os Campus Universitarios, mas também com
outros momentos de formacdo, como palestras, oficinas, ofertados por parceiros de dentro
e fora do curso.

Em contrapartida os alunos tinham muita expectativa em poder levar os resultados
de seus trabalhos aos companheiros de curso, que ndo faziam parte do mesmo GT. Discuti-
a-se neste sentido, certo distanciamento entre os GTs de forma geral. Entdo para além do
momento dos seminarios, foram pensados outros eventos e propostas que pudessem dar
conta do dialogo e da troca entre os Grupos Tematicos onde os alunos podiam apresentar
seus trabalhos, como a producdo de documentérios, oficinas, apresenta¢des de livros e
autores, entre outros. Esta preocupacdo vinha do questionamento sobre a relevancia de
compartilhar conhecimentos e experiéncias sobre os conteddos das relacfes étnico-raciais
dentro do curso de Educagdo do Campo, entendendo esta como uma demanda social. Ao
perceberem o quao as experiéncias destes dois Grupos Tematicos foram importantes para
as suas formagGes enquanto pesquisadores, intelectuais, mas também sujeitos de cor, de

etnia, de cultura, de vivéncias, formou-se um consenso da necessidade de retorno desta
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experiéncia aos demais colegas.

De todos os desafios apontados, o Unico que ainda ndo havia sido superado era
justamente sobre a elaboracao de pesquisas e producdes. Como ja foi descutido aqui, esta
¢ uma dificuldade que se coloca a nivel institucional, uma vez que estd posto o
engessamento do “fazer cientifico” em consonancia a outras demandas sociais, politicas e
culturais que se apresentam no cotidiano destes sujeitos plurais.

Para compreender mais sobre o perfil dos alunos e suas demandas em relacdo aos
contetidos trabalhados das relagdes étnicos raciais, foi desenvolvido um questionério que

sera trabalhado a seguir.

4.3 A PLURALIDADE E A DIVERSIDADE EM NUMEROS

Quando comecei a acompanhar as aulas referentes as tematicas das relagdes étnico-
raciais, vi a necessidade de conhecer um pouco mais sobre os alunos deste curso,
sobretudo, daqueles que participavam destas aulas. Algumas perguntas que me vinham a
mente comecgavam a apontar caminhos possiveis de construcdo da pesquisa, no entanto,
era preciso delimitar quais destas perguntas me ajudariam a entender um pouco mais

daquele universo e daquelas realidades.

Em um primeiro esfor¢o, desenvolvi um questionario que pudesse ser aplicado para
os alunos da LEC/UFRRJ, a fim de levantar alguns dados iniciais que indicassem sobre
aquilo que eu deveria me atentar, quando em préatica de observacao, ou que indicassem por
onde eu deveria seguir em pesquisa. O intuito era elucidar sobre os perfis dos alunos, sobre
aquilo que enxergavam que o curso oferecia, suas expectativas e motivacdes. Este
questionario foi entdo para mim, um instrumento de apresentacdo, ou de introducédo ao
préprio campo de pesquisa.

Neste questionario soécio educacional® constavam questdes que pudessem
identificar os sujeitos enquanto componentes de grupos sociais e suas trajetorias, bem
como questdes sobre suas participacdes e trabalhos desenvolvidos no curso, e ainda
questdes de cunho pratico, como formas de contato (e-mail, telefone, lugar de moradia,

etc.), caso identificasse individuos que pudessem ser entrevistados futuramente.

A minha abordagem para pedir a colaboragdo dos alunos para preenchimento do
questionario, contou também com a colaboracdo dos professores e da coordenagdo do

curso. Em uma primeira oportunidade, em um seminario do curso, pedi um momento para

8 O questionario em questdo esta anexado ao final deste documento.
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0 corpo docente e discente para me apresentar, apresentar minha pesquisa e minhas
motivacgdes. E para além disso, informar que passaria a participar das atividades propostas
pela LEC/UFRRJ; me disponibilizar para responder quaisquer questes que pudessem ter
quanto a isso; e ainda para retornar aos interessados quaisquer dados alcangcados em
pesquisa.

Neste momento também apresentei o questionario que havia desenvolvido e pedi a
colaboracéo dos alunos, que estivessem dispostos a participar da pesquisa, para preenché-
lo e informar que estaria disponivel na coordenagdo do curso, ou comigo em Vversao
impressa, ou ainda, em versdo on-line compartilhada por mim, por e-mail, para todos os
alunos inscritos no curso®®.

Havia eu solicitado a coordenacdo do curso a lista de e-mails de todos os alunos
que recebiam comunicados pela secretaria do departamento. Assim, o questionario on-line
foi enviado para os e-mails de cento e oitenta e trés alunos inscritos no curso®’. Destes
cento e oitenta e trés, apenas doze alunos responderam as perguntas do questionario on-
line.

Vale observar que 0 acesso a internet, durante muito tempo, foi uma questéo
enfrentada pelos alunos e professores do curso, pela auséncia de recursos como um
computador, ou como da oferta do proprio servico de internet. No entanto, também cabe
salientar que apenas cinco alunos me pediram pessoalmente pelo questionario impresso, e
apenas um procurou pela coordenacdo do curso para acesso ao questionario.

Foi preciso entdo, encontrar outra forma de oferecer aos alunos a participacdo da
pesquisa pelo preenchimento do questionario. Para isso, contei com a ajuda de professores
que ofereceram um tempo de suas aulas para que eu aplicasse o questionario.

Minha abordagem, a partir da abertura dos professores, foi apresentar novamente
minha pesquisa de turma em turma e oferecer, naquele momento, o questionario impresso
para quem tivesse interesse em preenché-lo. O questionario foi também apresentado e
explicado para os alunos e foi enfatizado que ao preencherem, estariam concordando em
disponibilizar o seu contedo para a pesquisa, mas que nenhuma das informagdes seriam

disponibilizadas de forma a identifica-los para terceiros.

8 O questionario foi disponibilizado no seguinte enderego:
https://docs.google.com/forms/d/1Lf3hH4e3duGUVNn7QdVREzhgMN]KQim4W ZM5IBEb KO/edit .
87 NUmero referente aos alunos inscritos até a data de fevereiro do ano de 2017.
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Tabela 28 — Perfil dos alunos da LECU/UFRRJ.

1200771 2°-2016/2 3°-2016/1 4-2015/2 6°2014/2 720041 TOTAL
Fem Masc Fem Masc Fem Masc Fem Masc Fem Masc Fem Masc Fem Masc
20329 2 2 2 1 1 B 3
30239 1 2 2 1
Negns 40349 1 1 1 1 1 1 4 2 20
50259 1 1 1 il
mais de 60 1 1 0
2038 1 2 1 3 2 ) 3
033 2 1 1 2
Pardys 40349 2 1 3 0 21
50259 1 1 2 2 2
mais de 60 1 0 1
20829 1 2 1 1 4 1
30339 1 1 0 2
Branoxs 40349 1 1 1 1 13
50359 1 1 2 0
mais dz 60 2 1 2 1
20289 1 0 1
3023 0 0
Amarelxs 2249 0 0 1
50359 0 0
mais de 60 0 0
20329 0 0
30339 0 0
Vermelhxs 40349 0 0 0
50259 0 0
mais de 60 0 0
2038 0 0
30339 1 0 3
Nao declararam 4349 0 0 2
50859 1 1 0
mais d2 60 0 0
TOTAL 6 1 4 20 7 9 35 2 57

Apos a aplicacdo dos questionarios, foram contabilizados quarenta e cinco alunos
participantes. Considerando isto, se somados os nimeros de alunos que preencheram os
questionarios em versdo on-line e impressa, o total resultou de cinquenta e sete alunos, ou
trinta e um por cento dos alunos matriculados naquele periodo. Também foi verificado que
destes trinta e um por cento, participaram alunos de todos os periodos® até a data.
Considerando entdo: nove alunos do sétimo periodo, sete alunos do sexto periodo, vinte
alunos do quarto periodo, quatro alunos do terceiro periodo, onze alunos do segundo
periodo e seis alunos do primeiro periodo.

Do perfil dos alunxs do curso, podemos destacar que a maioria que respondeu ao
questionario veio da baixada fluminense (trinta e oito por cento) e permaneceu em seu
lugar de origem ou passou a morar em Seropédica (setenta e nove por cento) para cursar a
licenciatura, dentre os quais trinta e dois por cento ocupam os alojamentos da

Universidade®®.

8 Né&o havia até fevereiro de 2017, alunos do quinto periodo, uma vez que no primeiro semestre do ano de 2015
n&o houve entrada de alunos.

8 Do total de cinquenta e sete alunxs que responderam ao questionario, dezoito afirmaram ocupar o alojamento
da Universidade e trinta e nove negaram
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Tabela 29 — Estados e Muncipios dos alunos da LEC/UFRRJ.

ESTADOS E MUNICIPIOS DE ORIGEM
ESTADOS REGIOES MUNICIPIOS/CIDADES PARTICIPANTES PERCENTUAL

Regido Metropolitana Rio de Janeiro
Baixada Fuminense Queimados

ESTADO DO RIO DE

JANEIRO il
Norte Fluminense Campos dos Goytacazes
Sul Fluminense/Costa Verde Itaguai

Médio Paraiba
Baixada Litoranea
Serrana

OUTROS ESTADOS
TOTAL 57
ESTADOS E MUNICIPIOS QUE RESIDEM
ESTADOS REGIOES MUNICiPIOS/CIDADES PARTICIPANTES PERCENTUAL
Regisio Metropolitana Rio de Janeiro [T S 0 0 |
Baixada Fuminense Queimados )
Mesquita - |
ESTADO DO RIO DE Sewpedimw bi 7 _
JANEIRO AP = = _
Norte Fluminense Campos dos Goytacazes [N DN
sul Fluminense/Costa Verde /Angra dos Reis E _
Baixada Litordnea saquarema 2
TOTAL 57 100%

Ainda sobre o perfil dos estudantes que responderam ao questionario, a maioria €
de negrxs ou pardxs (somados setenta e dois por cento)®, mulheres (sessenta e um por
cento) e teriam entre vinte a vinte e nove anos (quarenta por cento), sobretudo veteranas,
mais especificamente do quarto periodo (sessenta e trés por cento do quarto ao sétimo
periodo)®L.

No entanto, cabe ressaltar que a amostra também se apresentou bem diversificada,
com alunxs bem divididos entre todas as faixas etarias, representantes de todos os periodos

(anos de entrada do curso), com um numero também expressivo de homens e

% Considerando entdo os dados obtidos em questionario impresso e on-line, do total de cinquenta e sete
participantes, vinte se autodeclararam negrxs, vinte e um pardxs, treze brancxs, um amarelx e dois ndo
declararam.

° No total 35 mulheres e 22 homens.
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contemplando variadas etnias. Cabe ressaltar ainda, que dos cinquenta e sete
participantes, nove mencionaram ser membros de comunidade tradicional, citando
especificamente: um membro de assentamento ndo nomeado, um membro de povos de
terreiro, um membro de comunidade caicara, trés membros de comunidade quilombola,
um agricultor familiar, um membro do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e
um membro de comunidade druida.
Das motivacdes dos alunos para a entrada no curso foram dividas trés categorias
conforme os interesses dos alunos apresentados nos resultados, sdo elas:
1. ldentificaram no curso uma formacéo que contemple historias e
experiéncias de resisténcias.

2. Indicam a especificidade de uma formacéo que contemple conhecimentos do
Campo.

3. Nao explicitam especificidade em relacdo ao curso.

Considerando as categorias 1 e 2, que representam o percentual de alunos que
procuraram especificamente pelo Curso, somam-se 57% da amostra de alunos que
responderam ao questionario. Sobre este numero se destacam duas subcategorias:
“afinidade com o curso (metodologias e curriculo)” e “didlogos com os Movimentos
Sociais".

Dos numeros referentes a parcela de alunos que optaram pelo curso, mas que ndo
explicitaram a especificidade da proposta do mesmo, categoria 3, constam 42% dos alunos
participantes. Sobre isto salienta-se 0 maior nimero atingido por uma subcategoria na

pesquisa, “ingressar no Ensino Superior Publico”.

Tabela 30 — MotivaagBes para a entrada no curso.

MOTIVACOES PARA A ENTRADA NO CURSO
ARGUMENTOS LISTADOS PELXS ALUNXS VALOR NUMERICO TOTAL PERCENTUAL
INDICACAO DE CONHECIDOS 4
NAOEXPLICITAM  INGRESSAR NO ENSINO SUPERIOR PUBLICO
ESPECIFICIDADEEM  HABILITACAO EM CIENCIAS SOCIAIS OU HISTORIA
RELACAOAOCURSO  ppsrica DE LECIONAR
FORMAC!:\O CONTINUADA
INDICAM A FORMAGAO NAS AREAS DE CONHECIMENTO DO CURSO
ESPECIFICIDADE DE UMA  AFINIDADE COM O CURSO, SUAS METODOLOGIAS E CURRICULO
F%%m"MOPCL‘EUE A PRATICA DE LECIONAR NA EDUCACAO DO CAMPO
CONHECIMENTOSDO  POR CONTEMPLAR O CAMPO DA AGROECOLOGIA
CAMPO FORMAGAO QUE CONTEMPLA OS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS DO CAMPO
A PELO DIALOGO COM OS M?VIMENTOS socw§
CURSO UMA FORMACAQ POTENCIAL DE INTERVENCAO/TRANSFORMACAQ SOCIAL
QUECONTEMPLE A FORMAGAQ COMO RETORNO PARA MINHA COMUNIDADE
ng:'@;?gfg‘g‘ms POSSIBILIDADE DE ATUACAQ NO CAMPO/ATENDER UMA DEMANDA SOCIAL
PARA LECIONAR NAS LOCALIDADES CARENTES

[y
w

24 42%

18 32%

14 25%

H NN W R OOWNNSNE RN

NAO OPINARAM
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Sobre o percentual de alunos que “nao explicitaram especificidade em relagdo ao
curso” como motivac¢ao para entrar na LEC/UFRRJ, verifica-se a relevancia do acesso a
Educacao Superior, ainda pela pratica de lecionar, mesmo que por uma habilitacdo que

concorre com outros cursos.

Em conversa com uma aluna j& formada pelo curso, no ano de 2019, ela comentou:

Um curso de pedagogia, era isso que eu esperava quando entrei (...) nem eu
entendia direito. Quando vi a chamada para 0 concurso eu vi que era para dar aula
para povos tradicionais, populaces ribeirinhas e eu trabalhava numa ONG, que a
gente trabalhava ribeirinhos e indigenas. Entdo ja era um grupo que eu ja tinha
contato, a gente ja fazia um trabalho de alfabetizacdo com as criancas dessas
comunidades, e eu pensei “vai valer a pena para dar aula, para o que eu ja faco
como vida.

A historia dessa aluna traz um ponto relevante para pensar esta questdo, porque ela
cabe no exemplo de alguém que buscava em primeiro lugar o acesso ao Ensino Superior, que
buscava a habilitacdo para lecionar, mas que ndo buscava exclusivamente o curso da
Educacdo do Campo. E ainda sim, tinha o objetivo de lecionar para as populacfes
tradicionais, além de trazer consigo a vivéncia e a experiéncia de trabalhar em projetos
sociais.

Sobre isto, um professor das relagdes étnico-raciais, parte do DECAMPD comentou

em entrevista sobre o curso da LEC/UFRRJ:

Ele oferece uma graduagdo numa area bastante complicada para os estudantes
né..Porque, se por um lado da a oportunidade de jovens da periferia...
especialmente da baixada fluminense..especialmente jovens negros..
é..mulheres..(...) por outro, o final dele ndo d& garantias de ser professor da
Educag@o do Campo, porque ndo tem concurso né..ndo tem concurso....o que
possibilita a eles € um diploma de graduacdo para tentar outros tipos de
concurso, dependendo do edital que surgir. Mas eu acho que é um grande espaco
né, uma grande chance pra eles, uma grande oportunidade. De inclusive entrar
né, se qualificar mais (...)

O acesso ao Ensino Superior é uma demanda legitima de grupos sociais ndo
privilegiados, considerando a precariedade que enfrenta a Educacdo Basica Publica
Brasileira, e ainda, que se acentua em relacdo ao etnocentrismo. E neste sentido, se
questiona ainda o “direito” do acesso a Universidade destes grupos sociais, e em muitos
casos, diferentes do que citou a aluna da LEC/UFRRJ, o candidato em potencial ndo
consegue ter acesso a informacdo sobre a oferta do curso, e apds chegar a concluir a
formagéo, ou ainda, se inserir no mercado de trabalho pela habilitacdo qual se
profissionalizou. S&o muitas questdes enfrentadas, que dificultam a escolha pelo curso,

quando falamos de uma conjuntura para além das preferéncias pessoais.

Hoje o curso consegue oferecer um pouco mais de clareza, mais esclarecimento do
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que é a Educacdo do Campo. Porque quando eu entrei em 2014, era tudo novo
para todo mundo. Sabe era novo para gente, era novo para os professores, para a
Universidade. Entdo, assim estava todo mundo perdido junto. Hoje eu acho que a
gente ja tem uma estrutura, ja tem um departamento, um nome dentro da Rural, a
gente ja tem alojamento (...) A Isso ja faz uma diferenca para gente, significa que
a Universidade sabe da nossa estada. E antes dava uma sensacéo de “Nao, vocé
ndo é daqui, 0 seu curso ndo é daqui”. (...) Por ser um curso dos Movimentos
Sociais, por ser um curso dos proletarios (...)

Um outro ponto que a fala da aluna traz a reflexdo, é o fato da experiéncia da
Educacdo do Campo, ainda ser uma experiéncia universitaria nova para muitos. A aluna
da citagdo faz ainda uma mengao aos que a antecederam: “Agradeco a luta de quem nos
precedeu para hoje podermos estar aqui na academia discutindo isso”.

Mas em contraponto a esta realidade, ha muita demanda por uma formacéo que dé
conta da atuacdo no Campo e que tenham um didlogo profundo com a experiéncia dos
Movimentos Sociais. Como aparece nos 57% de alunos que optaram pelo curso, em razao
de algo que Ihe é proprio de uma resisténcia do campo, e que acham neste curso da
LEC/UFRRJ um lugar comum. Sobre isto foi perguntado em entrevista ao professor
anteriormente citado, que orienta o G. T. das RelacGes Raciais e Movimento Negro da

LEC/UFRRJ, sobre a relagéo atual da LEC com os Movimentos Sociais:

Olha desde o inicio, desde o inicio de antes do curso né..sempre foi feito um
trabalho politico (por alguns professores: Marilia, Roberta, a Lia, 0 Ramofly..)
de tentar articular os Movimentos Sociais né ...Mas por uma série de motivos
que eu ignoro especificamente, detalhadamente.. ndo houve essa articulagdo
depois da implementacdo do curso né.. Foi mais a institucionalizacdo da
proposta que veio com o Movimento da licenciatura. Mas essas articulagdes
continuam né, tem o Fofec (como vocé sabe né), tem outras...tem os Movimentos
que a gente sempre dialoga..Mas ndo h4 uma...eu ndo vejo de expectativa de ter
uma diferenca no que foi até agora né..S6 pode piorar né, no sentido de
que...inclusive na Ultima, uma das ultimas reunibes de departamento... tem uma
...um pessimismo muito grande, no sentido de que...primeiro que a Universidade,
a sua estrutura ndo valoriza a Lec. N&o valoriza em termos financeiros e em
termos de bancar algumas coisas. E coisas basicas, por exemplo, tem o tempo
comunidade e ndo tem dinheiro, ndo tem diaria..a gente tem que ir do proprio
bolso né, fazer as coisas. Acho que no geral sim. No geral né...mas tem alguns
problemas.. O problema que é o de sempre, da institucionaliza¢do, quando eu falo
isso é , no sentido de que temos que nos adaptar , por exemplo em termos de
curriculo, em termos de grade, em termos de programa... Nem tudo a gente pode
fazer como gostariamos né, a gente e certa forma... um burla uma coisa ou outra
né, é por exemplo, me lembro duma... dum seminario que teve ha um tempo
atras..foi....Eu esqueci o nome da professora, que ela...¢é ligada ao Movimento
né, ao MST..que ela dizia, que uma das coisas interessantes, seria apresentar
trabalhos finais..né TCC de uma outra forma, que nao necessariamente aquela
escrita em Monografia. Mas a estrutura da Universidade nao aceita isso né. Mas
de uma forma geral, acho que a maioria dos professores estdo alinhados a esta
perspectiva de tentar continuar se alinhar aos Movimentos. Se tenta fazer, mas
na medida do possivel. Ndo é 100% né..a intencdo é boa..a intencdo é...mobiliza
as pessoas a continuarem naquela linha de tentar trabalhar..e nem sempre
conseguem. Né, eu por exemplo, até pra te ajudar a entrar na discussao, varias
vezes eu conversei com pessoas do Movimento Negro pra tentar visitar mais, pra
tentar dialogar mas nunca consegui, porque tem uma certa rejei¢do as estruturas
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académicas, mesmo a gente tentando mostrar que tentamos fazer algo diferente.

Foi ainda perguntado ao mesmo professor em relacdo ao que as escolas do campo,
hoje, demandam. Se aquele que se forma na LEC, pode voltar para a sua comunidade e

reconhecer ali 0 seu lugar de atuacéo. E ele respondeu:

Acho que sim. Tem gente tenta se aproximar o maximo possivel das escolas do
campo né. Hoje, por exemplo, a grande maioria que faz estagio séo nas escolas
do campo...tem os projetos de extensdo que s&o junto com as escolas do campo,
tenta dialogar com os professores das escolas do campo. Mas o problema é que
é concurso né, pra eles entrarem efetivamente ali, so fazendo concurso geral né.

Entretanto, cabe salientar que embora os resultados levantados pelo questionario
identificassem a relevancia do curso para a resisténcia do Campo, ndo foram citadas
questBes voltadas para as relacdes étnico-raciais diretamente. Perguntei entdo (via
questionario), aos alunos inseridos no curso, se acreditam que o curso da LEC/UFRRJ
oferece espaco para discutir as questbes étnico-raciais de forma satisfatoria, e 68% dos
alunos afirmaram que sim. Daqueles que negaram, estes apontaram a relevancia social
deste espaco e, também a complexidade de lidar com as questdes das relacBes étnico-
raciais. Curiosamente pontos que também foram citados para justificar a necessidade de

ampliar a oferta de disciplinas referentes a tematica no curso.

Tabela 31 — Opinido dos alunos sobre oferta de espaco de discusséo das relag@es raciisno curso.

Vocé pode dizer gque o curso de Licenciatura em Educagdc do Campo da
UFRRJ oferece espago para discutir questdes eétnico-raciais de forma

satisfatoria?
SIn NAD MAD SEI DIZER/ NAD RESPOMDERAM
g g g

Quando perguntado ao professor das relacdes étnico-raciais sobre o espaco do
curso para discutir as questdes étnico-raciais, o resultado foi um pouco diferente. E
considerado que nao é suficiente, mas o professor aponta outros espacos de formacédo, para

alem das disciplinas, como uma forma de complementar a formagé&o:

Néo é suficiente. Uma demanda que pelo menos eu sinto muito, é tentar ter pelo
menos mais conexdes, experiéncias em escolas. Tem pouco. Quando surge,
surge alguma coisa no GT, mais muito incipiente..dentro dos estagios ndo tem
nada. Até porque a gente ndao assume a responsabilidade do estagio. Nem eu,
nem Joselina. Por enquanto. E no que tange monografia ainda ndo surgiu. Esta
pra surgir. Tem perspectivas. Mas a deficiéncia é essa, da gente fazer uma
coligacdo mais concreta com as escolas.

Quando foi perguntado aos alunos do porqué votarem pela suficiéncia da abordagem

tematica das relacGes étnico-raciais no curso, foram citados também pontos importantes da
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estratégia pedagogica da LEC/UFRRJ, em relagdo a complementacdo do contetdo da
disciplinas, tais como: Os grupos de estudos formados pelos professores complementam a
formacdo; A iniciativa da Professora Joselina” ser uma referéncia dentro do curso® para os
alunos; as atividades extracurriculares realizadas pelos professores, que complementam a
formagéo; e os debates promovidos pelos alunos dentro do curso.

Embora ndo tenham sido citados como referéncias para a discussao das questdes
étnico- raciais dentro do curso, dos alunos que responderam ao questionario, muitos ainda
fazem partes de grupos de militancia politica racial, embora ndo seja a maioria. Isto é tdo forte
dentro do curso, digo, da relacdo dos alunos com a militancia, que lembro de uma aluna citar
em sala, ter se candidatado a vereadora para ter oportunidade de “falar sobre o racismo”.

O que os alunos trouxeram para o debate naquela aula falava sobre seus contextos de
realidade e luta familiar, sobre experiéncia de vida com o racismo, e sobre o conhecimento
agregado pela experiéncia no mundo académico. Ao abordar questdes acerca do Movimento
Negro, a questdo da “identidade Negra” aparecia como um pré-critério para pensar a
ocupacdo dos espacos sociais, que reforcavam a luta historica de resisténcia contra a exclusdo
social e a discriminagdo. E somado a isso, foi falado sobre a importancia da experiéncia

académica para a militancia, para a construcdo de instrumentos de luta:
Antes eu ndo tinha tanto embasamento tedrico. A gente sabia que era crime, mas
voceé age de acordo com a intuicdo. Vocé ndo tem como de fato afirmar alguma
coisa. Vocé vai lutar contra o racismo meio que de forma empirica. Quando vocé
tem o conhecimento tedrico, vocé consegue dizer para pessoa “Olha s6, eu vou
falar sobre Africa, porque a Lei 10.639 me permite e se Vocé quiser contestar, a
gente vai para um tribunal”. A pessoa sabe do que vocé esta falando. Isso € mais

do que vocé dizer que a pessoa esta sendo racista. Entdo quando vocé usa o
instrumento tedrico para vocé defender a causa, ou alguém. Isso é muito grande.

Constam dos dados dos questionarios, os Movimentos citados pelos alunos, quais fazem
parte: Marcha das Mulheres Negras, Nuacleo Universitario de Negros, Pastoral do
Negro, N’Black, grupos de Capoeira Angola, Grupo de Mulheres Negras Cabega de Negra,

Férum Afro Baixada Consciente e Forum Estadual de Mulheres Negras.

Tabela 32 — Perguntas e respostas do questionario.

Outras questdes relevantes

%2 Foram citados minicursos, palestras, oficinas abertas, reunides e eventos diversos da tematica das relagdes
étnico-raciais programados pela professora.

9 A professora foi apontada principalmente por suas alunas como um exemplo e inspiragcdo como uma mulher
negra militante e intelectual reconhecida. As alunas afirmaram em questionario, por diversas vezes, a importancia
do papel da professora Joselina dentro do curso, como uma orientadora pessoal, profissional e militante tdo
préxima quanto as relagdes proporcionadas pelo curso permitem.
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Da necessidade de ampliar a oferta
de disciplinas referentes a teméatica
no curso, foi citado:

Da afirmativa de espago suficiente para
debater as questdes étnico-raciais
dentro do curso, alegaram:

Da negativa de espaco suficiente para
debater as questdes étnico-raciais
dentro do curso, alegaram:

Do empecilho para tratar da tematica
das relagdes étnico-raciais:

Dos grupos que os alunos fazem parte:

Insuficiéncia em algumas disciplinas
diante da complexidade da tematica;
Desnaturalizacdo do racismo e
Racismo institucional/ Desmistificar a
auséncia de racismo na sociedade
brasileira contemporanea;
Aprendizado pessoal e profissional;
Relevancia da tematica na
conjuntura socio-politica e urgéncia
da tematica na atualidade;

O Reconhecimento das diversidades
socioculturais;

A relevancia de saber mais sobre as
suas origens.

Atender uma demanda social;
Diminuir conflitos e distancias em
relacdes inter-raciais;

A apropriacdo do conhecimento
desde o inicio do curso;

A dificuldade dos alunos em
desenvolver a tematica;

Tema inerente a todos, porém de
pouca notoriedade;

Expandir o didlogo sobre o tema
dentro e fora do curso e sobre a
possibilidade da defesa de direitos.

Os grupos de estudos formados
pelos professores complementam a
formacao;

A iniciativa da Professora Joselina ser

uma referéncia dentro do curso para
os alunos;

As atividades  extracurriculares
realizadas pelos professores, que
complementam a formacao;

Os debates promovidos pelos alunos
dentro do curso.

Intolerancia Religiosa;
Complexidade da temética.

Falta de oportunidade;

Falta de conhecimento;

Falta de interesse

Marcha das Mulheres Negras;
Nucleo Universitario de Negros;
MST;

CPT;

Pastoral do Negro;

Grupo Aquarela;

Levante Popular da Juventude,
N’Black;

Capoeira Angola.
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Do que motivou a escolher o tema de
pesquisa:

Contribui¢gdes das disciplinas das
relagdes étnico-raciais para o
trabalho de concluséo do
curso:

Experiencia pessoal e de
semelhantes;

A dindmica das disciplinas;

A participacdo em Movimentos
Sociais;

Textos e autores especificos;
Relevancia da tematica e demanda
social.

Ajudaram a refletir o papel do negro
na sociedade;

Preencheram lacuna da experiéncia
do ciclo basico de ensino;

Produ¢do e desenvolvimento do
TCC relacionados as questbes
raciais;

O aprendizado te6rico a experiéncia
de militancia;

0] conhecimento sobre 0s
Movimentos Sociais;

A buscar saber mais sobre racismo,
negritude e Africa, entre outros
conhecimentos;

Apropriacdo do conhecimento;

A escrever sobre a propria
experiéncia a partir das relagfes
étnico-raciais;

Realizac&o de pesquisas orientadas.

A coordenacdo do curso me disponibilizou a grade curricular e as ementas das

disciplinas. De um total de 47 disciplinas que constam na grade curricular do curso, foram

selecionadas por mim, seis disciplinas relacionadas a tematica étnico-racial. Sobre o que

podemos verificar das disciplinas fazem parte da Matriz Curricular da Licenciatura em

Educacao do Campo da UFRRJ, as seguintes disciplinas das relacdes étnico-raciais:

e |E 417 - Afrodescendéncia e Movimento Negro no Brasil I.

e |E 412 - Povos Indigenas e Movimentos Indigenas no Brasil I.

e |E 418 - Povos Indigenas e Movimentos Indigenas no Brasil I I.
e |E 622 - Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais.

e |E 411 - Pensamento Social e Cultura Politica em Africa.

e |E 406 - Pensamento Social e Cultura Politica na América Latina
e 1G 303 - Pesquisa e Pratica Pedagdgica em Povos Tradicionais.

As disciplinas citadas, sem excecdo, sdo oferecidas em carga horaria de 30h. Cabe

r

destacar que a disciplina “Educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais” é oferecida pelo

Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino — DTPE. Todas as outras sdo oferecidas
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dentro do Curso de da Educacéo do Campo.

O contato dos alunos com as disciplinas das questBes étnico-raciais comega no

segundo periodo e segue até o sétimo periodo. Veremos a seguir objetivos e contetdos das

ementas das disciplinas das relac@es étnico-raciais:

Tabela 33 — Disciplinas das relag@es raciais, objetivos e contetidos.

DISCIPLINA OBJETIVO
Analisar historicamente a
formacao da diaspora negra-
africana no Brasil. Indentificar
0s movimentos e resisténcias
africanas e afrodescendentes
no Brasil Coldnia, Império e
Republica. Analisar as
dindmicas e lutas dos
Movimentos Negros pos
década de 1970 aos dias
atuais.

Afrodescedéncia e
Movimento Negro

Estudar o contexto histoérico de
encontros e desencontros
coloniais. Identificar as

Povos ]
Indigenas e diferencas e semelhancas dos
Movimentos povos tradicionais indigenas.

Analisar as Lutas, resisténcias
e organizacdes indigenas.
Identificar as influéncias
indigenas na constituicéo da
nacao brasileira.

Indigenas no Brasil |

Estudar os povos indigenas do
século XX. Identificar as lutas e

Povos resisténcias dos povos
Indigenas e indigenas no contexto da
Movimentos expansdo do capitalismo

Indigenas no Brasil brasileiro. Estudar os
Il movimentos contemporaneos
de afirmacé&o e constituicdo
dos espacos indigenas.
Analisar as atuais politicas e
relacdes do Estado com os povos
indigenas.
Analisar o contexto historico das
guestdes étnico-raciais na
Educacéo brasileira.
Compreender as articulacdes e
as iniciativas dos Movimentos
Sociais negros e indigenas no
processo de construcéo de
politicas publicas para a
igualdade étnico-racial na

CONTEUDO

Da Africa ao Brasil
Colonialismo, resisténcias e
identidades diasporicas.
Século XX: Constrituicdo dos
Movimentos Negros e das
identidades étnicas.

Século XXI: Afirmacédo de
identidades e antirracismo.

Povos indigenas: encontros e
desencontros com europeus.
Povos e comunidades indigenas:
culturas e relag8es internas.
Conflitos, lutas e resisténcias.
Povos indigenas e a constituicdo
da nacéo brasileira.

Movimentos indigenas do século
XX.

Expanséo do capitalismo
brasileiro nos espacos indigenas.
Movimentos indigenas
contemporaneos.

Relacdo Estado e povos
indigenas.

Educacao no contexto historico e
social das diferencas étnico-
raciais.

Movimentos negros e indigenas
e a Educacao.

Conceito e articulacfes entre
equidade, igualdade e diferenca.
As politicas Puablicas de

162



Educacéo das
Relagdes Etnico-

Raciais

Pensamento Social e
Cultura Politica em

Africa

Pensamento
Social e Cultura
Politica em
América Latina

Pesquisa e
Pratica
Pedagdégica em
Povos
Tradicionais

educacéo. Refletir sobre os

desafios das articulagBes entre
equidade, igualdade e diferenca

na educacéao basica. Analisar

criticamente a fundamentacéo
tedrica e a aplicacdo pratica das
atuais politicas de promocéo da
igualdade étnico-racial brasileira.

Analisar os desafios das

producbes pedagdgicas para a
reeducacédo das relacbes étnico-
raciais nos contextos escolares.

Compreender historias das
relagdes politicas e coloniais da
Africa antiga. Analisar as
relacdes coloniais com os
Europeus. Destacar as Elites
africanas e colonialismo.
Estudar o processo de
descolonizagéo do século XX.
Compreender as herangas e
dinamicas internas na Africa
Contemporanea.

Estudar o contexto histérico do
encontro colonial. Identificar
dindmicas e processos de
constituicdo dos estados nacionais.
Analisar o pensamento social Latino
Americano. Estudar e descrever
culturas nacionais e tradicionais dos
paises latino americanos.
Analisar as teorizag8es politicas
contemporaneas.

Analisar as especificidades da
educacéo dos povos tradicionais.
Identificar as relacdes pedagdgicas
e sociais dos povos tradicionais com
a escola.Estudar as politicas
publicas de educacéo para 0s povos
tradicionais. Analisar as dindmicas e
processos pedagogicos dos povos
tradicionais além e desde a escola.

promocéo da igualdade étnico-
racial na educacéo basica.
Produgéo de conhecimentos
pedagdégicos para a promocao
da equidade e igualdade étnico-
raciais.

Africa antiga: dinamicas internas
e relagdes internacionais.
Colonialismo europeu
Descolonizacao e formulacdes
politicas africanas.

Africa contemporanea:
dindmicas e processos internos.

Din&micas politicas e sociais do
encontro nacional.

Constituicdo dos Estados
Nacionais

Pensamento social latino
americano: séc XIX e XX
Culturas politicas e teorizacdes
sociais latino- americanas.

Especificidades pedagdgicas
da educacédo dos povos
tradicionais.

Politicas publicas para os

povos tradicionais.

Educacéo indigena e suas
dindmicas préprias.

Educacéo quilombola.
Educacgédo de Axé: comunidades
de terreiros.
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Podemos verificar alguns pontos em comum em todas as ementas citadas, para além

da temaética étnico-racial:

As disciplinas abordam conteudo da Historia e das Ciéncias Sociais.
As disciplinas abordam conflitos, resisténcias e Movimentos Sociais.
As disciplinas estdo voltadas para realidade brasileira, mas também
abordam realidades continentais de América Latina e Africa.

As disciplinas fazem a analise da experiéncia do Colonialismo

até a Contemporaneidade.

Estes pontos também estdo alinhados aos objetivos elencados pelo Grupo Tematico

das RelacGes Raciais e Movimentos Sociais Negros, sobretudo na abordagem dos

contetdos de Historia e Ciéncias Sociais em relacdo aos Movimentos Sociais Negros.

"(...) em relacdo aos estudantes, eu acho que tem uma receptividade enorme,
inclusive uma demanda enorme de discussdo né. Da minha experiéncia, que eu
tenho desde o inicio, acho que essas disciplinas comegaram..14,15..comegou em
2016 efetivamente. Essas disciplinas comegaram a ser ministradas em 2016. E
sempre teve uma demanda grande pela discussdo. Quando eu falo uma demanda
grande é porque o tempo que essas disciplinas, que o tempo é muito curto, muito
limitado pra fazer outras grandes discussfes. A gente inclusive esta propondo
uma modificagdo nessa estrutura. Acho que tem uma demanda boa, né. E que
tudo que tem, inclusive no tempo comunidade, outros GTs né, sempre perpassa
algum elemento para as discussdes raciais né. Principalmente nos Ultimos dois
anos, tem acontecido muita coisa interessante né, de por exemplo apresentacéo,
estdo apresentando muitas pesquisas dos estudantes como por exemplo o
conhecimento das ervas medicinais, e ai quando eles vdo apresentar eles
comegam a resgatar o quanto estas ervas tém uma tradi¢do indigena e africana
muito forte né. Que muita gente ndo sabia. Entdo tem um espaco enorme para
vocé desenvolver essa discussdo. E a discussao sobre juventude negra né. Que
entrou nos dois Ultimos periodos. Entrou uma galera nova muito interessante.
Inclusive o Gltimo GT que nés fizemos deu um trabalho excelente. Fizemos o
trabalho com entrevistas né, eles se dividiram em grupo e fizeram entrevistas
comalgumas pessoas da baixada fluminense.. Entdo tem uma demanda enorme
essa discussdo” (professor que ministra algumas disciplinas das relagdes étnico-
raciais da LEC/UFRRJ e orienta 0 G.T.).

O professor também cita o interesse e a demanda dos alunos em relacdo aos contetdos

abordados e a possibilidade de oferta das disciplinas. Sobre isto, foi perguntado aos alunos

(via questionario) sobre o contetido que gostariam de ver nas disciplinas das relacGes étnico-

raciais:
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Tabela 34 -Sugestdes de abordagem tematica dos alunos.

Da tematica das relagdes-étnico raciais, o que vocé gostaria que fosse abordado na ementa

de uma disciplina?

Povos, Culturas e Religides

O resgate de identidade das populacdes pobres e periféricas

P

A desnaturalizacdo do racismo no cotidiano: Discriminacdo :-:-;'e:z:ée e exclus3o racia

Africa e povos africanos: Confiitos entre etnias
Histora e politicas publicas
Movimentos Sociais
Negros no poder
Lei 10.630 e implementacdo
Povos Indigenas da Ameérica Latina

Egito Negro

Verifica-se que os pontos abordados pelos alunos sdo muito préximos do que consta

hoje no curriculo do curso. No caso, o aprofundamento dos conteudos de Historia e Ciéncias

Sociais, estudos de referéncia brasileira e continental, conflitos e Movimentos Sociais, entre

outros. Os pontos abordados sobre o interesse dos alunos estdo ligados ao papel social que 0s

grupos étnicos ocupam historicamente e socialmente em nossa sociedade. E mais uma vez,

podemos ver o alinhamento entre os contetidos das disciplinas e os contetidos do GTs. Perguntei

entdo, ao mesmo professor se notava se 0s alunos aparentam ter uma implicacdo maior nos

debates proporcionados pelas disciplinas das tematicas étnico-raciais, do que em outras

disciplinas? Por engajamento, ou afetacdo. Daquilo que eles trazem de experiéncia de vida para

dentro da sala de aula.

De quem participa da discussdo racial, do GT, sim. E também ajuda a...e também
eu acho que tem uma certa integracdo...como é que eu posso dizer? Eles néo
deixam de ter em outras areas, uma alimenta a outra. Por exemplo, teve um
trabalho que a Marilia fez que é construir a genealogia, a arvore genealdgica das
pessoas. E é muito interessante, como isso ajudou (na propria discussdo que a
Marilia estava desenvolvendo) na discussdo racial né. Apareceu muito essa
discussdo, com essa metodologia que a Marilia utilizou. Também ajudou mais
ainda aprofundar as discussoes raciais em alguns do GTs né. Mas 0 engajamento
é total né, que é uma escolha. A meninada esta ali por escolha, por escolha
mesmo, quer fazer essa discussdo. Vocé acompanhou, aqueles que enrolam ja
sairam fora. Hoje por exemplo, depois de muito tempo...até porque tem duas
turmas se formando...ja deu tempo, por exemplo, quem vai para o oitavo periodo
agora, tem gente no GT. Acho que tem. Queriam fazer aquela educacao bancaria
e viram que ndo...e sairam. Entdo é um envolvimento total. E tem aquela coisa
que, tem certas iniciativas que fazemos que da um up neles muito grande. Por
exemplo, 0 nosso seminario do GPMC do ano passado. A gente conseguiu
envolver umas quatro pessoas do GT. Depois do seminario essas pessoas voaram
dentro da LEC, porque comecaram a ter essa possibilidade de uma alfabetizacéo
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académica maior. Mas ndo sei se tem um engajamento maior do que 0s outros,
por que, por exemplo, eu vejo nos outros GTs..o da Agroecologia é umacoisa
muito forte né, até porque sao pessoas mais do campo do que da cidade e isso ja
é uma outra caracteristica. Nosso GT é mais urbano, € periférico, mas é mais
urbano do que camponés.” (professor que ministra algumas disciplinas das
relagOes étnico-raciais da LEC/UFRRJ e orienta 0 G.T.).

Os argumentos levantados pelo professor vao de encontro ndo a afetacdo em relacdo
a tematica propriamente, mas em relacdo ao engajamento proporcionado pelo trabalho
didatico da proposta do curso, explorado em diversos espacos de formacgéo e por diversos
atores protagonistas do curso. Para além disso, as discussdes trazidas pelos alunos sobre suas
praticas e vivéncias traz elementos fundamentais para levantar questdes das relagdes étnico-
raciais nos diversos espacos de formagcéo.

De acordo com os dados levantados em questionario, e segundo os alunos da
LEC/UFRRJ, das contribuigdes das disciplinas a seus trabalhos de conclusdo de curso, citam-
se:

e Ajudaram a refletir o papel do negro na sociedade®;
e Preencheram lacuna da experiéncia do ciclo basico de ensino;
e Na producdo e desenvolvimento do TCC relacionados as questdes raciais;
e No aprendizado teorico a experiéncia de militancia; no conhecimento
sobre os Movimentos Sociais;
e A buscar saber mais sobre racismo, negritude e Africa, entre outros conhecimentos;
e Na apropriagdo do conhecimento;
e A escrever sobre a propria experiéncia a partir das relagdes étnico-raciais;

e Na realizacdo de pesquisas orientadas.

Sobre aquilo que foi apontado pelos alunos em questionario destacam-se contribuices

para além do que foi estabelecido nos objetivos do curso, ou das disciplinas, tais como:

2 (13

“preencher lacuna da experiéncia do ciclo basico”, “na construgdo com a experiéncia de
militancia” e a “‘escrever mais sobre a propria experiéncia”. Sobre isto um dos professores do
curso comentou:

Eu acho que tem um diferencial grande nos estudantes que comegam a se
integrar, que comegam a se dedicar mais. Esse diferencial ele se da desde o
primeiro periodo, na medida em que eles comecam a fazer pesquisas. Mesmo
que sejam aqueles tipos de pesquisas rapidas, ou bastante simples. Mas isso € um
diferencial grande em fungdo da pedagogia da alternancia. Pra quem ja
acompanhou, uma coisa é vocé assistir aula...aulas expositivas, outra coisa é
voce ter as aulas com fortes lagos com a realidade né e de muitos professores, e
a partir dessas discussdes logo depois vocé fazer algum tipo de pesquisa né...sair

% No questionario ndo apareceram menc@es aos estudos indigenas.
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a campo pra fazer a leitura da realidade. E depois vocé volta com a discussao
com os professores..e depois tem aquele momento de apresentacdo, de
debate...Na verdade, de fato acontece um debate. Ndo como a gente gostaria
porque o tempo ndo ajuda, mas isso faz com que o debate seja muito diferente
daquele que vocé deve ter evidenciado nas Ciéncias Sociais. Ha pessoas de fora
que participam no trabalho integrado, ha pessoas que véo assistir as aulas dos
professores. Entdo é outra coisa..entdo permite ampliar o campo de visao deles.
Isso € um salto qualitativo muito grande. Vocé tem por exemplo...apesar de vocé
ter por exemplo, certos procedimentos que alguns estudantes ndo sabem fazer
né..mas vdo aprendendo..a gente tem espaco com eles né, uma coisa diferente
de outros cursos. Tem mais tempo de ficar com eles fora daquele espaco ali de
sala de aula. Isso é uma coisa bastante interessante que..Na minha experiéncia,
é aquela exigéncia académica de escrever, de formatar as coisas, etc. Esse espago
fora de sala de aula, a gente da, tipo que meio na informalidade a gente vai
orientando..e também tem o uso de novas tecnologias, que ajudam a ocupar mais
o tempo do professor, com o whatsapp, o facebook, mas que contribui para a
formacdo. Acho que eles ddo um salto muito grande. Eu posso dizer que, vou
arriscar dizer que se a gente tivesse mais condicéo na Lec, estruturais, 0S n0ssos
estudantes teriam um salto muito maior e mais rapido que em outros cursos.
Porgue por exemplo, eu vejo em outros cursos, que nas Ciéncias Sociais que eu
conhego mais, na historia, que chega no oitavo periodo sabendo pouca coisa...de
procedimento..de escrita, de leitura. (professor que ministra algumas disciplinas
das relag@es étnico-raciais da LEC/UFRRJ e orienta 0 G.T.).

A fala do professor vai de encontro a fala dos alunos, quanto a identificagéo de
algumas limitacOes de alunos que chegam no curso, em relacdo a formacao que receberam
anteriormente e ainda, do envolvimento do aluno, seja pessoal, seja de militancia. Os
alunos da LEC estdo implicados pela experiéncia de vida que trazem e carregam consigo. E
isto é percebido na forma como participam das aulas e do curso, de forma geral. Sobre as

limitagdes que enfrentam os alunos nas aulas,

As limitagdes sdo de leitura né..das possibilidades, quer dizer das oportunidades
que eles tem. Por que a gente precisa...na verdade o que acontece, nessa
limitag8o...a gente cria as possibilidades, porque por exemplo... Eles ndo tem
uma possibilidade de comprar livro, de fazer xerox de texto, entdo é tudo pelo
celular..a grande maioria de textos é pelo celular..nem sei se eles tém
computador em casa. E a LEC também ndo tem recursos pra oferecer...ha...me
lembrei de outro estudante que ndo tem computador, o negécio dele é no celular.
E mesmo assim tem o limite do celular entdo tem alguns que...tem que pegar Wifi
em algum lugar, pra poder baixar inclusive. Entdo acho que o grande limite da
formacao deles, é essa possibilidade de leitura.. E a vida mesmo, que toma muita
coisa...alguns nem tem tempo pra estudar, mas a gente tenta 0 méaximo possivel,
por exemplo todo esfor¢o que a gente... eu e Joselina fazemos o esfor¢o, quando
tem disciplina que a gente precisa dessas leituras...por exemplo, eu e ela, na
dltima...nos dltimos periodos de afrodescendéncia e movimento negro, a gente
procurou um texto, entdo o texto mais adequado foi aquele da Elisa Larkin que
elada uma sintese do Movimento Negro no Brasil, a partir da imprensa nos anos
20, que é uma sintese mesmo, € ai 0 que a gente fez. Escaneou e mandou pra
eles, mandou pro WhatsApp...as vezes ndo tem como, porque se tivesse. No
inicio da LEC...tinha o dinheiro do MEC, a gente, no inicio do semestre tirava
xerox de todos os textos da disciplina e dava pra eles. Eles tinham sempre texto,
ninguém podia dizer ndo tinha texto. Todos tinham todos os textos, todos de
todos os professores. Entdo o limite é essa leitura ne, coisa que a gente tenta
insistir com eles. (professor que ministra algumas disciplinas das relagdes
étnico-raciais da LEC/UFRRJ e orienta 0 G.T.).
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Embora ainda haja limitacOes de estrutura, e reflexos da defasagem no ensino oferecido

no ciclo bésico, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal Rural

do Rio de Janeiro conta com o compromisso politico e a dedicacdo dos professores, a

experiéncia de resisténcia de seus alunos e seus envolvimentos com aquilo que buscam, e ainda

com pedagogias outras , que contribuem para questdes muito além do que o curso de formacao

de professores objetiva alcancar. Quando os alunos citam (em questionario) o preenchimento

de lacunas da experiéncia do ciclo basico, a construcdo com a experiéncia de militancia, ou

ainda a possibilidade de ser autor da escrita de sua propria realidade , isto vai de encontro a

praticas insurgentes com o potencial de desenvolver a autonomia e a emancipagéo de sujeitos

que sofrem com 0 n&@o reconhecimento de suas demandas, sobretudo de grupos etnicamente

marcados.

Oferecer formacéo cidada, é o que eu percebo muito. Quer dizer, alunos que tenham
capacidade critica, se transformem em ativistas ou ndo, mas que tenham capacidade
critica diante da sociedade. Formacdo de direitos da cidadania, conformacéo de
direitos, é que 0 que eu acho ser um compromisso corpo deste docente. (Professora
das relagdes étnico-raciais da LEC/UFRRJ e do G. T. de Relagdes Raciais e
Movimento Negro).

Para alguns professores isto faz parte de uma formacéo cidada, de ocupar o espaco da

conformacao de direitos em nossa sociedade, de fazer parte da construcao de algo, ou de ser

reconhecido enquanto tal. Em uma conversa com um aluno do curso da LEC/UFRRJ, ele

falou sobre o0 que acreditava que a experiéncia do curso oferecia aos alunos:

A gente tem essa questdo de ir a Campo e estar no Campo (...) para entender
também o ser humano, para entender aquela realidade. NGs tivemos muitas
experiéncias de vivéncias (...) A gente teve também essa pedagogia outra, de estar
em lugares outros e visitar pessoas outras. A gente trouxe outras pessoas. A
construgdo do trabalho integrado é um ganho, de apresentacéo, de estrutura. Porque
nés somos treinados ao longo do curso, a cada semestre, a escrever, a apresentar
nossos trabalhos. 1sso também é uma outra didatica que ajuda a falar em pablico, a
construir, a lidar com as ferramentas tecnoldgicas. A gente sempre esta sentado em
roda para a gente se olhar, a gente conversar, respeitar as inscri¢des p dizer para o
colega que ndo concorda (..) A dinamica de sempre estar trazendo convidados para
contribuir. Isso faz com que a gente entenda que o professor ndo é o Unico, 0
soberano. Filmes, eu sou muito visual, tenho dificuldade com a leitura e de absorver
os conhecimentos. Eles sempre davam outras opcfes para a gente entender as
matérias, associar os contetdos. A oralidade é muito usada. Mas ndo substitui a
escrita. O professor nos ensina que temos que dominar todas as escritas para lutar
pelo diferencial. Eles nos ensinam a lutar pela técnica que mais se adeque a minha
leitura de vida.

A construcdo na formacao da Educacdo do Campo é coletiva, parte de um esforco de

professores e alunos de grupos sociais plurais, e através de propostas pedagdgicas voltada

para as especificidades de grupos sociais de resisténcias, contribui para “lutar pelo
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diferencial”, como citado acima. Nesse sentido, a luta pelo diferencial ¢ uma luta contra as
desigualdades sociais impostas em nossa sociedade, que refletem na precariedade do ensino
béasico brasileiro ofertado, por exemplo, ou ainda na negacdo da participacdo igualitaria de
grupos étnicos, na construcdo da sociedade. A Educacdo do Campo como modalidade de
ensino pode contribuir para ressignificar a experiéncia da Educagdo no contexto brasileiro,
sobretudo para a producdo de estratégias antiracistas para o ensino publico e para a luta

emergente por reconhecimento na sociedade contemporanea.
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CONCLUSAO

Inicialmente foi discutido como a Colonialidade perpetuou-se ainda na Globalizacéo
pela subalternizacdo sistematica dos povos do campo e das desigualdades sociais.
Considerando esta premissa, discutimos uma série de possiveis saidas, pelos processos de
resisténcia protagonizados por sujeitos que buscam a emancipacédo e o reconhecimento social.
E mais especificamente, se buscou trazer a perspectiva decolonial em seu potencial insurgente
e contra-hegeménico, no esfor¢o de aproximar os estudos decoloniais com 0 que se projeta a
experiéncia da Educacdo do Campo a experiéncia brasileira. As propostas politicas,
epistémicas, econdmicas e éticas sob as quais se origina e se constroe as politicas de Educacao
do Campo, possibilitam alternativas aos imperativos do neoliberalismo e ao projeto moderno
euro-urbanocéntrico, sobretudo porque fazem parte de um movimento politico e social maior
de resisténcia que ja acontece, materializado na vivéncia, nas préaticas cotidianas e costumes
das populacbes campesinas, bem como na mobilizacéo e na articulagdo da agdo coletiva por
um novo projeto nacional para o campo.

As aspiracOes que sustentam a Educagdo do Campo enquanto modalidade de ensino e
politica publica, em si ja se pretendem contra-hegem®onicas, uma vez que colocam em evidéncia
outras formas de estar e ser no mundo, mais também propondo um enfrentamento politico,
epistémico e ontologico. Neste sentido, também contribuem pressionando o Estado e a
sociedade para a ampliacdo dos espacos sociais de disputa, tendo em vista a emancipagédo e o
protagonismo dos sujeitos do campo. E desta forma a educacgao pode vir a ser um instrumento
de resisténcia e reivindicacdo no anseio de transformar a realidade dos povos campesinos a
critica decolonial.

Este trabalho consiste em discutir propostas pedagogicas da educacdo diferenciada, mais
especificamente da Educacdo do Campo, como propostas que sdo construidas, desde a sua
origem até a implementacédo atual de suas praticas, para atender demandas legitimas de grupos
sociais que ndo se veem representados pela educagéo que se institucionalizou no Ensino Publico
brasileiro. As propostas pedagogicas da Educagdo do Campo séo resultado de um compromisso
de construcédo de condigdes igualitarias de acesso, de permanéncia e de oportunidades, assumido
por Movimentos Sociais. Um dos maiores diferenciais da Educagdo do Campo, foco deste
estudo, sdo as propostas especificas para as realidades, as praticas e os interesses dos povos do
campo.

Através das trés principais pedagogias da Educacdo do Campo, quais sejam Pedagogia
do Movimento, Pedagogia da Alternéncia e Pedagogia da Terra, foi desenvolvida uma reflexéo
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sobre as propostas epistemoldgicas referéncias para a a educacao diferenciada dos povos do
campo e possiveis aproximacdes e distanciamentos das propostas contra-hegeménicas dos
estudos decoloniais.

A Educacdo do Campo como uma proposta dos Movimentos Sociais é marcada pelas
experiéncias de grupos sociais que lutam por conformacoes “outras” de mundo, de vivéncia, de
trabalho, de possibilidades. Ao mesmo tempo, enquanto uma modalidade de ensino que se
institucionalizou, representa o avanco do reconhecimento destes grupos sociais especificos,
abrindo um precedente na agenda publica para discutirmos outras formas de fazer e de ser,
outras formas de nos colocarmos no mundo e de atuarmos nele.

Isto se reflete no contexto do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Enquanto uma institui¢cdo formal e tradicional
de ensino como a Universidade, e enquanto uma modalidade de ensino voltada para grupos que
foram invisibilizados e marginalizados em nossa histéria como a Educacdo do Campo, o
contexto do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRRJ, apresenta contradi¢bes
e levanta questdes sobre o0 espago ocupado pelos povos do campo em nossa sociedade e ainda,
sobre o que se institucionalizou como conhecimento. Nesse sentido a Educacdo do Campo pode
nos oferecer elementos para articularmos propostas de ensino que contribuam para
possibilidades de mundo mais igualitarias.

Este estudo compreende ainda, que parte da resisténcia protagonizada pelos povos do
campo vem da implicacdo de suas identidades étnicas. Foi entdo feito um recorte sobre o estudo
da tematica étnico-racial, a fim decompreender como se da a construgdo de abordagens étnico-
raciais na Educacéo, a partir desta modalidade. Os cursos de Licenciatura em Educagdo do
Campo sdo orientados por propostas pedagdgicas que se alinham aos ideais de resisténcia das
populacdes do campo, enquanto povos etnicamente marcados e dos Movimentos Sociais,
simbolo de frente contra-hegemdnica das lutas sociais e politicas.

Dentre os objetivos especificos que orientam esta pesquisa foram discutidas as possiveis
relacdes entre os principios que orientam as pedagogias da Educacdo do Campo e a proposta da
pedagogia decolonial, enquanto alternativas vidveis contra-hegemonicas; foi realizado o
levantamento parcial das produgdes académicas das relacdes étnico-raciais e das licenciaturas
em Educacdo do Campo brasileiras, e por fim a analise do estudo de caso, considerando as
propostas do ensino para as relagfes étnico-raciais no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFRRJ. Foram estudadas as propostas de ensino oferecidas no cotidiano do curso

da LEC/UFRRJ, sobretudo pelo relato da experiéncia de alunos e professores, com foco

171



principal nas disciplinas das relagdes etnico-raciais e nas reunifes dos Grupos Tematicos.

No entanto, quando pensada em dialogo com a proposta da Pedagogia decolonial, a
Educacdo do Campo pode ser potencializada sob o protagonismo da questdo étnico-racial,
enquanto estratégias construidas sob as experiéncias de fronteira, pela reivindicagdo de ampliar
0s espacos social, politico e epistémico de disputa. Desta forma, mais que compreender a
inclusdo da tematica étnico-racial no curriculo de formacdo, podemos repensar as estratégias
pedagdgicas. O enfoque, a intencionalidade e os recursos didaticos.

E neste sentido, que pensamos a questdo étnico- racial a partir do entrelacar da
Educacdo do Campo com a Pedagogia Decolonial, a fim de compreender a importancia dos
conteidos e préaticas a serem levantados e estudados no campo da tematica étnico-racial, na
possibilidade de uma pedagogia voltada para as relagdes étnico- raciais. Segundo o que vimos,
acredito que este caminho pedagdgico possa ser estudado a partir do “pensamento liminar” e das
experiéncias de fronteira, salientando também arelacdo intrinseca dos Movimentos Sociais e a
luta por emancipacao politico-epistémica.

Acredito que a tentativa do entrelacamento de propostas pedagdgicas, nesse caso, vai de
encontro a necessidade que Arroyo aponta de repensar e reinventar, a partir da radicalizagéo das
lutas sociais e do surgimento de novos elementos em demanda. A proposta da pedagogia
decolonial entdo, nos ajuda a pensar em alternativas pedagogicas antirracistas, contribuindo
para o0 debate em torno das questdes étnico-raciais, mas também da Educacdo do Campo.
Sobretudo por ampliar o campo de debates pela representacdo de grupos subalternizados,
considerando ainda o crescimento emergente de lutas sociais relativas a diferenca étnico-racial
e do aumento de produgdes académicas que discutem o imperativo da colonialidade. Assim
também, as pedagogias da Educacdo do Campo podem contribuir para pensarmos alternativas
que talvez nos ajudem a reconstruir e a ressignificar as relacdes e dindmicas sociais, diante do
reconhecimento sobre formas outras de ser, saber e fazer. Os cursos das LECs enquanto
modalidade do Ensino Superior voltada para os sujeitos dos Campo, surgem em um contexto
de luta de realidades subalternizadas frente a colonizagcdo do ser-saber-poder, e passam a
sobrevir e a resistir epistemologicamente.

A construcdo na formacdo da Educagdo do Campo é coletiva, parte de um esfor¢o de
professores e alunos de grupos sociais plurais, e através de propostas pedagdgicas voltada para
as especificidades de grupos sociais de resisténcias, contribui para “lutar pelo diferencial”,
como citado acima. Nesse sentido, a luta pelo diferencial € uma luta contra as desigualdades

sociais impostas em nossa sociedade, que refletem na precariedade do ensino basico brasileiro
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ofertado, por exemplo, ou ainda na negacdo da participacdo igualitaria de grupos étnicos, na
construcdo da sociedade. A Educacdo do Campo como modalidade de ensino pode contribuir
para ressignificar a experiéncia da Educacéo no contexto brasileiro, sobretudo para a producéo
de estratégias antiracistas para o ensino publico e para a luta emergente por reconhecimento na
sociedade contemporanea.

Esta pesquisa contribui para atender uma demanda hoje existente no campo da Educacéo
na producdo de aportes para a construcdo de novas propostas educacionais, visando as
especificidades da Educacdo do Campo e voltadas para grupos étnicos. N&o obstante, contribui
ainda, em oferecer subsidios aos esforgos dos pesquisadores discentes da Educagdo do Campo,
na reflexdo sobre a elaboracdo de novas propostas de formacdo educacional e de ensino; e
contribui para a reflexdo sobre producdo de conhecimento, considerando as experiéncias
cotidianas destes sujeitos, em contraposicdo a logica hegemdnica de subalternizacdo destes

agentes.
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: | Cancordo em dispondbikzar pardalments as informagbes deste questiondno para pesquisa
cientica.

__| Mao concoree.
Z Wome Completo:
1 Data do Mascimenta:
Exampie; Deacembar 15, 2012
4. CorfRagalotnia: *
& Enderego de email:
E. Telefone para contato:
7. Estado o municiplo de origem: *

E. Estado o municiplo guo rosida: *

& E mombro de comunidade tradicional ¥ Sa
sim, gual? *

. h 1 Lt Sk GUNH POSVRE shohihgi Opna . TMSIBES, Riliscicn(be=1

15
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10 Viocé estd ulilizando o alojamento da
Universidade? *

11. Gomo faz para se doslocar de sua moradia
att ao Campus da UFRRL? *

12 Em gual periodo woch ingrossou ne curso do
Licenciatura om Educagao do Campo? *

13 O que ofa) motivou a so matricular neste
ourso’?

14. Em guanias disciplinas relacionadas & tematica das relagbes étnico-racials vool so
inscroveu desde o inicio do curso? Quais seriam estas disciplinas? *

15 Viocé wé necessidade em ampliar a oferta de disciplinas referondos i tomdtica das relagoes
dinicosracials ? Porgua?

16 Da tematica das relagfes-tinico racials, o gue vool gostara qus fosso abordado na
ementa de wma disciplina®

b i'doas . b 1L ek G P ORNRE chohRR Oy INSIBES Hl e om0iw=1 &2
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2E0ETE Chusssibicosris LECH - 200 T

17. Do todas as disciplinas relacionadas 3 tematica das relagdes raclais, alguma contribuiw
jpara seus astudos? Gualiis)? Porgué? *

18 Ahsalments vocd estd inscribo om alguma disciplina referenie a tematica das relagoes
étnico-raciais T Qual? Esta discipling influenciou em seus estudos o projedos da
pasquisa? Coma?

149 Duramte sua trajetdria no curso de Licenciatura em Edwcago do Campo da UFRRY, vood
wivenclouw atividsdes extracurriculares relscionadas s quostios ainico-racisis
proporcionadas pelo curse, ou pela universidade ¥ Se sim, quals? *

20 Vood podo dizer que o curso do Licenciatura em Educagdo dio Campo da UFRRJ oferece
espaco pan discutir questdes énico-racials de forma satistatcoria? Hd incentivo para tal?

Sa nio, porqué?

1. Duramte sua brajetdria no curso de Licenciabura em Educacio do Campo da UFRR, vood
caonbinuaments ow entnou em algum grupao gue disoube sobre guesibes #inboo=
racials? Se sim, qualis)?

ity e e h 1L S S G UM POVRE tholdbiE Oy FSIBES Kb icnibw= ]
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2 Vook fu.mh:r'tl-dn um gue disouts sobro guesties dinico-racials da fora
d.lmi:'lrluldl‘u' lbnmﬁ:u]irupn

3 Durarte sua trajetdris no cursa de Licenciatura em Educacio do Campo da UFARL, vool

produziu qumlnmﬁmmn:ﬁpu:tlpnum algum progeto gue abrangesso

4. Duramie sua trajeidria no curso de Licenciatura em Educagio do Campo da UFARY, vool
produziu algum trabaiho MAD académico gue abrangesse tematicas étnico-raciais 7 Sa

sim, qualiis)?

25 Ahsalmente wocd estd produzindo algum trabalho acadimice que aborde quesites étnlco-
racials ? S sim, gual? *

25 Esio trabalho |3 fol aprosentado ou aprovado em alguma irstituicdo? Se sim, em gual?

H¥ra does gueghe soanes L Sk U POV AE sholbgR Oy _TRSIBES, M s teniwm Fr
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Z7. Vocd dirla que ha algum empecilho para voob tratar da tomatica das relagdes gtnico-
racials om um trabatho académico? Cual?

28 Voo & formulow um projobs do sou trabalho de conclusdo de curso? Sobro o qué fala sua
proposia de pesquisa?

29 0 que ofa) motivowe a formular sou projeio do pesguisa®

0 Caso requisiado, vocb se disponibilizaria a participar de uma entrevista sobre vool @ o
S@U projeto de pesquisa, oo guaisquer outros trabalhos académicos? *

Aari oniy ans ouval.
) &m

—
A

(") mao

Pomwiiad by

I Google Forms

s ioes g coameh L Sk G U O RE shobbR Oy _TRSIBES Hi e e

185



Relatorio de consulta publica - licenciaturas em educacéo do campo no Brasil ano de

2018.

26/03/2018 - 19:35:33

Relatério da Consulta Textual

Resultado da Consulta Por : CURSO -> NOME DO CURSO
Total de Registro(s) : 61

Ministério da Educacao - Sistema e-MEC

Instituicio(IES) sigla Nome do Curso Grau Modalidade CC Ano CC CPC pne ENADE A0
(2) UNB UNB (112176) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2012
(12) FURG FURG (1270331) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - -
(40) UNEB UNEB (1264335) EDUCAGAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - -
(548) UFMA UFMA (123511) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 3 2015 -
(548) UFMA UFMA (123513) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2016
(569) UFPA UFPA (1134445) EDUCAGCAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2016
(571) UFPR UFPR (1322306) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(573) UFES UFES (1267954) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - -
(573) UFES UFES (1278627) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - -
(574) UFRR] UFRR] (150193) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(574) UFRR] UFRR] (5001335) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - -
(575) UFMG UFMG (103079) EDUCAGAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 5 2012 -
(578) UFBA UFBA (119950) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - - 3 2011
(581) UFRGS UFRGS (1278882) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - : -
(581) UFRGS UFRGS (1316611) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(582) UFSM UFSM (1382797) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura A Distancia -
(584) UFG UFG (1293027) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(584) UFG UFG (1293028) EDUCAGAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - 2
(585) UFSC UFSC (122346) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2014
(596) UFVIM UFVJM (1265050) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2015
(634) UFPEL UFPEL (1153381) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura A Distdncia4 2015
(694) UFMS UFMS (1269875) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(699) UNIR UNIR (1300418) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(1813) IFPA IFPA (1179411) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 3 2015 -
(1813) IFPA IFPA (1179413) EDUCAGAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 3 2015
Ministério da Educagao - Sistema e-MEC
Instituicao(IES) Sigla Nome do Curso Grau Modalidade CC Ao CC CPC 0h% ENADE \*0 D Ho0
(1813) IFPA IFPA (1179414) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 3 2015 2
(1813) IFPA IFPA (1179415) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2015
(1813) IFPA IFPA (1179416) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2015 =
(1813) IFPA IFPA (5001061) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 3 2014
(1813) IFPA IFPA (5001072) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2015 =
(1813) IFPA IFPA (5001074) EDUCAGAO DO CAMPO Licenciatura Presencial - -
(1813) IFPA IFPA (5001089) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial 4 2015 E
T R (1425244) EDUCAGAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(5322) UNIPAMPA  UNIPAMPA (1265385) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(18440) UNIFESSPA UNIFESSPA (1113549) EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial -
(4098) IFFarroupilha IFFarroupilha (1209229 EDUCAGAO DO CAMPO - CIENCIAS 1 onciatura Presencial 4 2017
(4503) UFRB UFRB SARRISLFPUCAGAO DO CAMPO - CIENCIAS o diatura Fresencial -
(1321327) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS : s N
(830) UNIFAP UNIFAP AGRARIAS E BIOLOGIA Licenciatura Presencial
(5 URRL — g :7}2284) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS (o000l
(5) UFPI UFPI L o i DOGAMEG- CIENCIAS 1; encistura Presencial - :
(55 Ul S g:’ﬁxgaa) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS 110 @ esencial -
(5) UFPI UFPI A e ACADLOCAMED - CIENCIAS 1 ;conciatura Presencial - - -
(1285225) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS .. . .
(8) UFV UFV DA NATUREZA Licenciatura Presencial -
(4098) IFFarroupilha 1FFarroupilha g :‘;?E%SL%CAC"O DO CAMPO - CIENCIAS Licenciatura Presencial -
(1268597) EDUCAGAO DO CAMPO - CIENCIAS . . ’
(4504) UFGD UFGD DA NATUREZA Licenciatura Presencial -

Ministério da Educacdo - Sistema ¢-MEC
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Ministério da Educagio - Sistema e-MEC
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Instituicio(IES)
(746) URCA
(789) UFRR
(4503) UFRB
(5018) ISEPAM
(789) UFRR
(609) UNIOESTE
(609) UNIOESTE
(830) UNIFAP
(746) URCA
(3849) UFT
(3849) UFT
(15121) UFFS
(15121) UFFS

(15121) UFFS
(579) UFPB
(5077) UERR

URCA

UFRR

UFRB

ISEPAM

UFRR

UNIOESTE

UNIOESTE

UNIFAP

URCA

UFT

UFT

UFFS

UFFS

UFFS
UFPB
UERR

Nome do Curso

(1270733) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS
DA NATUREZA E MATEMATICA
(1186297) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS ;. -
DA NATUREZA E MATEMATICA Licenclatura Presencial
(1271854) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS .
DA NATUREZA E MATEMATICA e kessucn
(1291182) EDUCACAO DO CAMPO - CIENCIAS
DA NATUREZA E MATEMATICA
(1186746) EDUCACAQ DO CAMPO - CIENCIAS - -
HUMANAS E SOCIAIS Licenciatura Presencial
(1150875) EDUCAGAO DO CAMPO - EM
CIENCIAS AGRARIAS
(1150859) EDUCACAO DO CAMPO - EM
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA
(5001243) EDUCAGAO DO CAMPO - FISICA E
BIOLOGIA
(1270734) EDUCACAO DO CAMPO -
LINGUAGENS E CODIGOS
(1300181) EDUCACAO DO CAMPO
LINGUAGENS E CODIGOS (ARTES E MUSICA)
(1316023) EDUCAGAO DO CAMPO -
LINGUAGENS E CODIGOS (ARTES E MUSICA)
(1276258) INTERDISCIPLINAR EM EDUCAGAO ..
DO CAMPO: CIENCIAS DA NATUREZA Licenciatura Presencial
(1279327) INTERDISCIPLINAR EM EDUCAGAO

DO CAMPO: CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS  Licenciatura Presencial
(5000395) INTERDISCIPLINAR EM EDUCAGAO ;. g
NO CAMPO Licenciatura Presencial
(122024) PEDAGOGIA - EDUCACAO DO CAMPO Licenciatura Presencial
(1398047) PEDAGOGIA - EDUCAGAO DO
CAMPO

Licenciatura Presencial

Licenciatura Presencial -

3

4

Licenciatura Presencial -

4

Licenciatura Presencial -
Licenciatura Presencial -
Licenciatura Presencial -
Licenciatura Presencial -

Licenciatura Presencial -

Grau Modalidade CC Ano CC CPC

2014

2017

2014

2017

2017

5 2015

w

Licenciatura Presencial -

2013

Ano
crc

ENADE

Ano
ENADE

2014

Ano
DD

Ministério da Educagdo - Sistema e-MEC
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Instituicdes de Ensino que mantém cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo em
aberto em 2018.

Quantidade e Localizacdo de Instituicdes de Ensino
que matém cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo em aberto.

Populacédo Indigena no Brasil, ano de 2010.

Populacao indigena, por situacao do domicilio,
segundo a localizacao do domicilio - Brasil - 2010

Populacdo indigena por situacdo
Localizacio do domicilio do domicilio
Total Urbana Rural
Total 896 917 324 834 572 083
Terras Indigenas 517 383 25963 491 420
Fora de Terras Indigenas 379 534 298 871 80 663

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.
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Matriz Curricular da Licenciatura em Educagdo do Campo - UFRRJ

Atividades

D ISCI pl INas (oferecidas pelo DECMSD-IE, exceto as identificadas com siglas de outro Depto/Instituto) n -
S Académicas

(todas oferecidas pelo DECMSD-IE)

1G296 - 60h 1G292 1E383 1G295 - 1G293 - 1G294 - AD909 - AE901 - AE902
Agroecolo 60h (DTPE- IE) 30h 30h 30h 25h 25h 20n
gia Narrati ~ 60h Ciéncias _ _ Pedagogia Laboratorioem | ghoratorio  Nicleo
Basica | vas Filosofia da Sociais: Epistemologi  da _ i‘i;rgs;?;‘fa de  Artes, pes
Histori Educacdo origens e adas Lutas Alternancia Praticas Agroeco-  Midias e q;i;;z S0
- li Socais na o : :
gréfica cuualidedes Educagéo !:g:g?;(:ais HigLeepisl @)
s i w B
1G302 - 60h 1G300 1G301 - 60h 1E328 1G297 - 30h ‘ il AE904- 25h AE905- 25h AE903
60h (DTPE- ) Lab. Seg. Lab. Artes, 20h
Agroecologia Narrati Historia IE) 60h T_eotla_ M|| | Alim. Prat. Midias e
Basica Il vas Agraria Sociologia Sociolégica B Agroec. e Linguagen NEPE
Histori da ‘ il Amb. 11 ST I
o- Educacéo
grafica
; H\\H\H\HNHH\HHNIHHH“HH\HHH\H\“HNHHH\HNMWN\IHNMH\H \,
IH504 (DDAS- IE402 - 60h IE403 - IE281(DP IE405 - 60h AE906 - 25h AE907 - 25h  AE908
ICHS) 60h Histéria 60h SI- IE) Educagéo do Lab. Seg. Lab. Artes,
Ideo- logia do da 60h Campo e Alim. Prét. Midias e 20h
Moderno no Agricult Agricultura  Psicologia Movimentos Agroec. e Linguagens
Campo ura no Brasil da Sociais Amb. 111 i NEPE
Mundial Colbnia Educaca
0 11
IH507 (DDAS- IE409 - 60h  IE384 (DTPE- IE410 - 60h 1E406 - 30h AE909 - 25h AF901 - 25h AF902
ICHS) 60h Economia IE) Pensamento Lab. Seg. Lab. Artes, 20h
Politica e economia, LiFt?rl:tLCrzja?\o 60h' ' EdUC&(} Social e Alim. Prét. Midias e
recursgrs]frllizit;srals e Brasil Império PO|ItIC?. e 30 Cllijl.tura Agroec. e Linguagens NEPE
agroambientais %%Zmzag Especi ngg?cga Amb. IV AVA v
Educago al M
IE302 (DTPE- IH510 IE416 - 60h 1E414 - 60h AF903- AF904 - 25h AF906 - AF905
IE) (DDAS- Histdria Teatro e 25h Lab. Artes, 100h 20h
5 60h |CHS)60h aplica— daa Forma(;ao Lab. Seg M|’d|a3 o
) L Poli- tica e Equ_cagéo de ) Alim. Prat. Linguagens Estagio | NEPE
Didatica | Relagbes de Basica do Educador Educaca Indigenas no Cultura Agroec. e guag \
Poder no Campo | es o Brasil | Politica em Amb. V v
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IE419 - 60h

Colonialismo
e
Imperialismo

IE423 - 60h
Relagdes Espaco-
Temporais do
Capitalismo no
Rio de Janeiro

1E425 - 60h
Sociologia
apli- cada a
Educagéo
Bésica do
Campo

Campo

1E420 — 60h
Histdria da
Edu- cagdo
Popular e
Educacéo de

Jovens e
Adultos (EJA)

1E408 - 60h
Modernida
de: Cultura
e Politica

IE421 - 60h
Agro-
ecossiste
mas

IE422 — 60h
Histdria apli-
cada a
Educacdo
Bésica do
Campo Il

IE424 - 60h
Agroecologia
apli- cada a

Educacéo Basica,

Profissionale
Tecnolégica do
Campo

1E401 -

30h

Pensament
o Social e
Cultura
Politica no
Brasil

IE417 — 30h
Afrodescendé
nciae
Movimento
Negro no
Brasil |

IE404 — 60h
Agroecologia,
Soberania Ali-
mentar e
questoes
ambientais

1H902
(DLC-
ICHS) 30h
Linguagem
Brasileira de
Sinais
(LIBRAS)

IE418 - 30h
Povos
indigenas e
Movimentos
Indigenas no
Brasil 11

IE413 - 30h
Formas de
Desen-
volvimento do
Ca- pitalismo
no Brasil
Contemporane
0

Africa

IE427 - 30h
Trabalho
e
Educacéo
do Campo

IE622
(DTPE- IE)
30h
Educagdo das

Relacdes
Etnico-
raciais

AF907-
25h
Lab. Seg.

Alim. Prét.

Agroec. e
Amb. VI

AG902 -
25h
Lab. Seg.

Alim. Prat.

Agroec. e
Amb. VII

AGI05 -
25h
Lab. Seg.
Alim. Prét.
Agroec. e
Amb. VIII

AF908 - AG901
25h 100h
Lab. Artes, Estagio Il
Midias e
Linguagens
VI
AG903 - 25h AG904
Lab. 100h
Artes, .
Midias e Estagio 11
Linguag.
Vil
AG906 - 25h AG907
Lab. Artes, 100h
Midias e .
Linguag. Estagio IV
VI

AF909
20h

NEPE
VI

AD90
7
6

Oh

Mo
no-
graf
ial
AD90

60h
Mon

grafi
all
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Projeto Politico Pedagdgico — LEC/2014

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

UFRR}J SECRETARIA DOS ORGAOS COLEGIADOS

DELIBERACAO N° 55, DE 30 DE ABRIL DE 2014

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO, tendo em vista a deciséo
tomada em sua 2722 Reunido Extraordinéria, realizada em 30 de abril de 2014, e considerando o que
consta do processo n° 23083.009016/2012-52,

RESOLVE: | — Institucionalizar o curso de Licenciatura em Educacgdo do
Campo como um curso de graduacéo regular da UFRRJ;

Il — Aprovar o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, conforme consta no anexo desta
deliberagéo.

ANA MARIA DANTAS SOARES
Presidente
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
SECRETARIA DOS ORGAOS COLEGIADOS

UFRRJ

ANEXO A DELIBERACAO N° 55, DE 30 DE ABRIL DE 2014

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
INSTITUTO DE EDUCACAO

Licenciatura em Educacédo do Campo

Projeto Politico-Pedagdgico do Curso

SEROPEDICA
Marco de 2014
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FORMULARIO DE APRESENTACAO DE PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO

1. DADOS CADASTRAIS DO PROPONENTE

1.1 — Orgéo / Entidade Proponente / Nome da

Instituicao:

UNIVERSIDADE

FEDERAL RURAL DO RIO

DE JANEIRO

1.2 - CNPJ:

29.427.465/0001-05

1.2 — Endereco:

Rodovia BR 465 (Antiga Rio S&o Paulo), Km 7.

1.4 — Cidade: 1.5 - UF: 1.6 — CEP: 1.7 -
Esfera
Seropédica RJ 23.890-000 Administrativa /
Reitoria:
1.8 - DDD: 1.9 — Fone: 1.10 - Fax: 1.11 — E-mail:
21 2682-1080 (21) 2682-1120 gabinete@ufrrj.br
2682-1090
1.12 — Conta Corrente / 1.13 — Banco: 1.14 — Agéncia: 1.15 - Praca
Conta de
Unica da unido: Pagament
Banco do 4686-8
997380632 Brasil o:
Seropédic
a
1.16 — Nome do Responsavel 1.17 - CPF:

Reitora: Ana Maria Dantas Soares

120.078.891-53

118 - N° RG/| 1.19-Cargo 1.20 — Fungéo 1.21 — Matricula:
Orgéao Expedidor:

Professor Associado IV Reitora 0386253
136269 / IICM/SE
1.22 — Enderec¢o Residencial: 1.23 - CEP:
Rua da Gléria, n° 1 — Ecologia — UFRRJ - Seropédica- RJ 23.890-000

193


mailto:gabinete@ufrrj.br

2. ELABORACAO DO PROJETO PEDAGOGICO (PROJETO DO CURSO)

2.1 —Titulo do Projeto Politico Pedagdgico:
Licenciatura em Educacao do Campo — Ciéncias Sociais e Humanidades.

2.2 — Apresentacgéo: Introdugéo para situar o leitor

A necessidade deste Curso de Licenciatura em Educa¢édo do Campo (LEC) esta
posta desde meados da década de 1990 a partir da demanda de escolarizacdo dos
sujeitos das areas rurais do Estado do Rio de Janeiro, garantindo assim ndo apenas
uma politica publica voltada para o desenvolvimento econémico dos Assentamentos da
Reforma Agraria e do desenvolvimento intelectual e cultural desses trabalhadores e de
seus filhos a partir de sua visdo de mundo, materializada na ampliacdo do acesso a
escolarizacdo de ensino médio e superior. Em funcdo dessa demanda dos sujeitos
populares do campo e da divida histérica por parte do Estado na oferta de educacéo,
ocorreu a criagcao do curso da LEC no ambito da UFRRJ no ano de 2010, constituida
pelo convénio da UFRRJ com o INCRA a partir de Edital PRONERA/2009 elaborado em
parceria com 0s movimentos sociais e sindicais do campo e a representacao dos povos
tradicionais. O Curso da LEC foi destinado para 60 educandos de Assentamentos da
Reforma Agréaria com duas habilitagbes: Ciéncias Sociais e Humanidades;
Agroecologia e Seguranca Alimentar em regime de Alternancia em 3 anos (3540 h). A
UFRRJ, como contrapartida, abriu, para esta mesma turma, 10 vagas para 0S povos
tradicionais (indigenas e quilombolas). Tendo em vista a importancia dessa experiéncia,
estamos apresentando a presente proposta ao Edital PROCAMPO, buscando tornar
regular a oferta da Licenciatura em Educacdo do Campo.

O presente Projeto Politico-Pedagégico do Curso de LEC traduz a unido de
esforcos de areas de estudos engendradas na cotidianidade de sujeitos e atores da
UFRRJ e das experiéncias sociais engendradas na diversidade/especificidade das
comunidades rurais do estado - RJ. Desse modo, o curso destina-se a formacgéo de
educadores(as) para atuacdo nas escolas do campo situadas nestes contextos
socioculturais diversificados. Com duracdo de 4 anos, o curso tera 3520 horas
formando o egresso para atuacdo na area de Ciéncias Sociais e Humanidades
(Sociologia e Histéria). Além dessa formacéo para a Educacao Basica, o estudante
tem disciplinas nas é&reas de: AGROECOLOGIA, QUESTOES AMBIENTAIS,
DIVERSIDADE E DIREITOS HUMANOS. Estes eixos se justificam, por um lado, por
conta da importancia da Agroecologia no contexto atual do Brasil e do mundo no que se
refere & qualidade ambiental, a estrutura fundiaria, a alimentacéo, ao desenvolvimento
local e ao acimulo da UFRRJ neste ambito, bem como, por outro lado, da relevancia
dos Direitos Humanos materializada na Resolu¢cdo n. 1 de 30 de maio de 2012
(Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos). Estes dois temas sociais
— Agroecologia e Direitos Humanos — expressam a crise do modo de vida da
contemporaneidade, alicercada na perspectiva do uso instrumental e de consumo
irracional da natureza e na crescente regressao social que assola o Brasil e diversos
lugares do mundo, traduzida no exterminio ampliado dos pobres e da violagao recorrente
dos direitos individuais e sociais, politicos e civis.

No ambito da formagéo de educadores para as escolas do campo, as tematicas
abaixo seréo de grande importancia:
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EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO POPULAR E DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
EDUCACAO DOS POVOS TRADICIONAIS

ARTE E FILOSOFIA

s~ wbdheE

Esta Licenciatura, busca-se nutrir das experiéncias educativas dos movimentos
sociais do campo, fonte da qual brotou esta nova modalidade da Educacao Bésica
denominada “Educacdo do Campo”, institucionalizada a partir da Resolugdo n° 1
CNE/CEB de julhode 2010, bem como contemplar a formacéo dos professores no que
diz respeito aos temas transversais da Educacéo Basica.

Os professores ndo tém acesso as ferramentas (conceituais e metodologicas)
destas modalidades. No que diz respeito a Educacdo Especial, grandes sdo os
desafios nas praticas educativas. A EJA tem se constituido no principal puablico da
Educacao do Campo, tendo em vista a falta de cobertura educacional para grande parte
da populacdo brasileira do campo que nao teve acesso a escola ou que teve que
abandona-la pela necessidade de trabalhar para (re) producdo da sobrevivéncia. A
Educacao Popular se constitui na principal via para atendimento dos sujeitos da EJA,
tendo como referéncia principal o legado deixado por Paulo Freire, grande
sistematizador das experiéncias sociais e populares. A Educacdo dos Povos
Tradicionais (indigenas e quilombolas) busca atender a especificidade de parte dos
chamados “povos do campo”, constituindo-se na busca de contemplar a sua
especificidade cultural e linglistica — traduzida numa proposta curricular. No que diz
respeito a Arte e Filosofia, vislumbra-se o fortalecimento de uma critica da educacao
pela estética em que a filosofia e as linguagens da arte se fortalecam numa educacgéo
pelo sensivel capaz de alterar o quadro atual de apatia e da formacéo instrumental dos
professores.

A proposta do Projeto foi formulada a partir da orientacdo das demandas
advindas dos Seminérios, Féruns e Projetos sobre a Educacdo do Campo, Juventude
Rural, Movimentos Sociais, Educacdo em Contextos Especificos, Escola Ativa e
Agroecologia que vém sendo promovidos no ambito da UFRRJ nas duas Ultimas
décadas, tendo a frente docentes responsaveis pela elaboracdo dessa proposta.
Contam ainda, as proposi¢cdes de grupos de ensino, pesquisa e extenséo sobre mundo
rural, cultura e identidade, questdo ambiental e agroecologia.

A UFRRJ, dessa forma, se responsabiliza pela coordenagéo académica, pela
organizacdo do quadro docente, pela estrutura fisica das salas de aula, laboratérios e
refeitérios. Compromete-se com o envio de relatérios académicos e financeiros, bem
como certificacdo dos jovens e adultos das comunidades rurais e educadores das varias
secretarias municipais de educacéo do Estado do Rio de Janeiro.

2.3 — Caracterizacéao atual da Instituicdo: Perfil geral da instituicdo incluindo
pés-graduacéo.

Partimos da experiéncia formativa de professores para o ensino agricola
(atualmente Educacdo do Campo) que a UFRRJ vinha desenvolvendo nos cursos de
Licenciatura em Economia Doméstica e de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. A
UFRRJ foi engendrada, desde o inicio do século XX, nas rela¢des de poder e de trabalho
hegemonicas do rural no Ministério da Agricultura. Progressivamente, se aproximou de
programas voltados para as localidades e a globalidade, buscando criar cursos,
pesquisa e extensédo ligados as demandas populares do campo, cujas
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demandas relacionavam-se a agroecologia, agricultura orgéanica, agricultura familiar,
agricultura urbana, profissionalizacéo do agricultor jovem e adulto.

A UFRRJ vem atuando no atendimento as demandas populares nas areas rurais
por meio de diversas intervencdes qualificadas tais como: projetos de EJA/PRONERA
(Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria) (1997-2003); Alfabetizacédo
Solidaria no estado-RJ e outros estados do Nordeste (1997-2003); o MOVA em areas
de assentamento de Seropédica e Itaguai (entre 1980 e 1993); Projeto Caminhar (2007-
2008).

Além dessas experiéncias, destacam-se também: Programa de recuperacao de
areas degradadas em Micro-bacias; Programa interdisciplinar de desenvolvimento rural
sustentavel, com base na agroecologia (2001-2003); Programa de conscientizacdo e
formacdo comunitaria desenvolvido em Seropédica e Itaguai — Solos, Alimento, Saude
e Vida; Programa de recuperacao das margens dos rios que fornecem agua ao Rio de
Janeiro (Guandu e Macacu), com a utilizacdo de méao de obra de apenados; Programa
de Redes Interdisciplinares em Espacos Populares, desenvolvido inicialmente em Itaguai,
desdobrando-se para Seropédica e Nova Iguacu, Educacdo Ambiental e Formacao de
Professores.

Mais recentemente, a UFRRJ foi desafiada a construir projetos para atender
inimeros Editais vinculados ao MDA, MMA e MEC. Atualmente, empreendemos
esforcos em prol da Educacédo de Campo, pois o MST, a FETAG, a AMOC (Associacao
dos Moradores do Campinho-Paraty/RJ) e demais entidades reivindicando aretomada
do PRONERA e uma reformulacdo no curso de Ciéncias Agricolas. Além disso,
atendemos aos pedidos dos poderes publicos municipais para viabilizar programas do
Plano Diretor vinculados a formacdo de agricultores em bases agroecoldgicas de
Paracambi, Seropédica, Itaguai, Nova Iguacu, dentre outros.

A UFRRJ tem parceiros institucionais como a EMBRAPA/Agrobiologia, a
EMBRAPA/CTAA, EMATER, a PESAGRO que interagem em trabalhos relacionados a
Agronomia, Engenharia Florestal, Ciéncias Agricolas, Economia Doméstica, Zootecnia
na SIPA — Sistema Integrado de Producgédo Agroecologico “Fazendinha Agroecologica”.
Este espaco foi institucionalizado pela UFRRJ num convénio de entre a
EMBRAPA/Agrobiologia e PESAGRO-RIo, tendo como eixo de acdo a agroecologia.
Outras parcerias se estruturaram com varios professores do ensino agricola,
participando de nosso programa de Pés-graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA).
Temos que considerar a relevancia de programas como o PRONERA que abriram novos
lacos entre o INCRA, a UFRRJ e organizacdes sociais que visam a criacdo de um
Centro de Formacao de Agricultura Familiar e Agroecolégica, localizado na “Fazendinha
Agroecoldgica”.

A UFRRJ ja realizou Convénio com a Associacdo Estadual de Cooperativas
Agricolas (AECA) do MST, assistindo 26 assentamentos rurais, preparando 56
professores e atendendo mais de 1000 agricultores adultos, como parte do PRONERA.
Outra experiéncia mais recente também com o PRONERA, teve como objetivo a
formacgao de 20 turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos trabalhadores rurais,
totalizando 400 alfabetizados em 15 assentamentos do INCRA no Estado do Rio de
Janeiro. A UFRRJ foi sede do Seminario Estadual de Desenvolvimento Rural
Sustentavel do estado-RJ realizado em outubro de 2002. Tem participado, desde a sua
criagdo, do Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel de Seropédica.

Nesse momento, hd um projeto de protagonismo rural e quilombola em
agroecologia na UFRRJ e movimentos sociais de base comunitaria (AARJ), e outro
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projeto voltado para juventude e agroecologia nas Escolas Familiares Rurais do Para,
ambos financiados pelo CT AGRO/CNPg e a UFRRJ. Todas essas experiéncias foram
acrescidas e renovadas com a implementagdo da LEC a partir de Edital
PRONERA/2009, conforme ja apresentamos aqui no item 2.2. Conforme também ja
indicamos, esta experiéncia se constituiu num importante acumulo para que a presente
proposta de um curso de LEC regular pudesse se tornar possivel.

2. 4 — Justificativa e Marco conceitual, metodolégico e legal: Embasamentos
tedricos que subsidiaram a escrita do projeto.

O processo de construcdo desse projeto contou com a participacdo de
intelectuais envolvidos com a educacao popular e a educacao do campo. (ARROYO,
1995, 1999; 2004; CALDART, 2000; 2003; 2004; SANTOS, 2005). Nesse sentido,
importante & perceber como, em nossa sociedade, no embate entre as diferentes
classes sociais, fica evidente o desenvolvimento cada vez mais acentuado da
exploracéo econdmica, da excluséo social e da dominacao politica.

A LEC deve ser entendida como sendo o estabelecimento das vinculagbes entre
0 saber escolar/académico, as historias de vida e as memdrias de educadores e
educandos. (BEISIEGEL, 1974; 1984; FREIRE, 1997; 1975; 1982) Pretendemos ainda
estabelecer uma constante interacdo entre a teoria e a pratica, propondo reflexbes
multidisciplinares acerca da formacao cidada e da responsabilidade social. Segundo
Arroyo (1999)1:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia dos
direitos, a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a
cultura, & saude e a educacédo. O conjunto de lutas e agdes que 0s
homens e mulheres do campo realizam, 0s riscos que assumem,
mostram guanto se reconhecem sujeito de direitos.?

Desde 1998, iniciou-se um movimento de construcdo da Educacado do Campo,
promovido por MST, CNBB, Unicef, Unesco e UnB. Tais sujeitos se apresentaram como
uma articulacéo nacional cuja tarefa era elaborar uma critica a concepcao de educacao
oferecida ao meio rural e de pensar politicas educacionais que dessem conta da
realidade do campo.

Em 2002, a mesma articulagdo nacional realizou a | Conferéncia Por Uma
Educacao do Campo, com o objetivo de se posicionar frente ao novo momento historico
do pais e de reafirmar as linhas politicas de um projeto educativo do campo articulado
as lutas sociais e a um Projeto Nacional de Educacao. Neste mesmo ano, a Resolucéo
CNE/CBE n°.1 instituiu as "Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as
Escolas do Campo" como ponto de partida do Estado e de chegada dos Movimentos
Sociais. 2003 e 2004 foram anos de divulgacéo das Diretrizes. Em 2004, realizou-se a
Il Conferéncia Nacional de Educac¢do do Campo (Caldart, 2005). Ainda no mesmo ano
foi criada a Coordenadoria Geral de Educacéao do
T As principais matrizes culturais do campo apontadas por Miguel Arroyo sao: a relagdo da crianga, do
homem e da mulher com a terra, a relacdo com a natureza e o tempo da producdo, a celebracédo e
transmissao da memdéria coletiva e o predominio da oralidade. In: Arroyo, Miguel. Educacdo Basica e
Movimentos Sociais. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por Uma Educacao Basica do Campo, 1999.
p.38 - 40. Colecédo por uma Educacado Basica do Campo Vol.2.

2 Arroyo, Miguel. Educacédo Basica e Movimentos Sociais In: Arroyo, Miguel e Fernandes, Bernardo

Mancano. A Educacdo Bésica e o Movimento Social do Campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por
Uma Educacado Basica do Campo, 1999. p.22. Colecéo por uma Educacao Basica do Campo Vol.2.
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Campo/CGEC na estrutura da SECAD/MEC que buscou articular a construcdo de uma
nova base epistemoldgica sobre o campo e a Educacdo do Campo. Como
desdobramento, ocorreu em 2005, o | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao
do Campo que buscou apontar eixos tematicos norteadores para a elaboracéo de
politicas publicas interministeriais (MDA/PRONERA e MEC/SECAD/CGEC) (Munarim,
2006, p.18).

Outra estratégia foi trazer as questdes da Educagdo do Campo para dentro da
esfera publica, entendida como interacéo entre Estado e Sociedade, como (...) espaco
discursivo, espaco da midia e da opinido publica. (...) espaco, por exceléncia da
politica, de ampliacdo da politica, e, neste sentido de ampliagdo do Estado pela via
democratica. Por fim, ressalta-se a busca da garantia da estrutura e do desenvolvimento
dos programas articulada ao Plano Nacional de Educagéo do Campo (PRONACAMPO)
em seus diversos aspectos - Financiamento, Infraestrutura, Formacéo de Educadores,
Programa Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) integrada com
Qualificacdo Social e Profissional para Agricultores Familiares (Saberes da Terra).
(Munarim, 2006, p.21-26).

Em 2008, ocorreu o Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao do Campo
e Il Seminario sobre Educacao superior e as politicas para o desenvolvimento do campo
brasileiro como iniciativas das universidades que integram o Observatério da Educacéo
do Campo - CAPES/INEP, sendo elas: UnB, UFS, UFRN, UFC, UFPB, UFPA, UFMG.
Universidades através de seus programas de pés-graduacdo em Educacao, CAPES,
INEP, MEC / SECAD / CGEC, MDA, INCRA / PRONERA, NEAD, CNPq, ANPED,
EMPRAPA.

O 1l Encontro refletiu as centenas de experiéncias que se espalham pelo pais e
projetam a consolidacdo de uma area de conhecimento e de uma luta politica. Nossa
perspectiva de elaboracdo e realizagdo do Curso de Licenciatura em Educacgéo do
Campo na UFRRJ é partir do acimulo historico existente e dialogar com base na nossa
producdo académica com 0S movimentos sociais e secretarias municipais de
educacao, incentivando e fortalecendo a pesquisa, 0 ensino e a extensao, bem como as
politicas publicas da Educacdo do Campo no Estado do Rio de Janeiro.

2.5 — Objetivos do curso:

A - Objetivo Geral:

O objetivo geral deste projeto € criar e implantar o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo para formar 120 educadores/as por ano (em dois ingressos, um
por semestre, ou seja, 60 vagas a cada semestre) ao longo de 3 anos (360 ao todo),
visando a regularizacéo de sua oferta no ambito da UFRRJ. Estes profissionais atuarao
nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio das Escolas do Campo,
estando capacitados para a atuacdo em uma grande area de conhecimento: Ciéncias
Sociais e Humanidades (Sociologia e Histoéria).

Este curso estard fundamentado nos principios construidos na luta dos
profissionais da educacdo por uma formagdo docente substantiva e qualificada,
referenciados pela Associagcdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE). A implementacéo desse objetivo geral tem como referéncia os
seguintes principios formadores:
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- Assumir a interdisciplinaridade como fundamento epistemoldgico basico capaz de
materializar a complexidade da construcdo do conhecimento, articulando
docéncia/pesquisa/extensao;

- Valorizar o trabalho pedagdgico partilhado/coletivo em didlogo com a producédo
individual;

- Organizar a construcéo curricular a partir da Pedagogia da Alternancia;

- Estruturar o processo de construcdo do conhecimento a partir da organicidade de
estudantes e professores por territdérios/comunidades rurais;

- Dotar o curso de sélida formacéo teorica a partir da relacdo Pratica-Teoria-Pratica;

- Partir da perspectiva freireana de dialogo entre conhecimentos populares e
cientificos;

- Assumir a pesquisa como principio educativo de conhecimento e intervengéo na
realidade;

- Trabalhar a formacao de professores do campo a partir da auto-formacéo desses
sujeitos;

- Garantir flexibilidade curricular nocurso.

- Implementar multiplos processos avaliativos (auto e hetero-avaliacdo, individual e
coletiva) como estratégia de garantir a qualidade e o controle social do processo
educativo.

B - Objetivos Especificos:

. Formar jovens e adultos das comunidades rurais e professores das redes, estadual e
municipal, para a docéncia multidisciplinar em organizacdo curricular por Area de
Conhecimento nas Escolas do Campo (Ciéncias Sociais e Humanidades);

- Formar profissionais da Educacdo do Campo nas diferentes dimensdes do trabalho
pedagdgico escolar, habilitando-os para docéncia, pesquisa, extensdo, gestdo e
coordenacao pedagdgica;

Formar educadores das comunidades rurais aptos a desenvolver estratégias
pedagodgicas que visem a formacdo de sujeitos humanos autbnomos e criativos,
capazes de produzir solu¢des para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a
construcdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel de campo e de pais.

. Desenvolver estratégias de formacéo baseadas na pesquisa como principio educativo,
da interdisciplinaridade a partir do Estudo da Realidade e da producdo do Trabalho
Integrado, do acompanhamento pedagodgico e da organicidade de professores e
estudantes por territérios, da auto-formacdo e do didlogo entre diferentes tempos e
espacos formativos (Pedagogia da Alternancia).

- Formar educadores(as) do campo a partir da vivéncia de processos avaliativos
plurais, capazes de desenvolver nestes uma sensibilidade para a avaliacdo qualitativa e
diagnostica, possibilitando-lhes replanejar suas acbes e garantir a qualidade e o
controle social do processo de ensino-aprendizagem de forma participativa.
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2.6 — Diagnostico da situacdo atual da formacdo de profissionais para a
docéncia para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio: Descricéo
da demanda do sistema publico da Educacgéo Basica.

Em 2004, os dados levantados pela Pesquisa Nacional de Educacdo da

Reforma Agraria (PNERA) mostraram que havia 8.679 unidades escolares em 5.595
assentamentos espalhados em 1.651 municipios do Brasil. Do total de 1,6 milhdo de
assentados com mais de 14 anos, 20,4% era de analfabetos; 38,4% frequentavam as
séries iniciais; 14,1% as séries finais e menos de 6% alcangavam o ensino superior.
Em 2004, algumas universidades publicas — em parceria com 0s movimentos sociais e
sindicais e com apoio do PRONERA / Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)
- comecaram a implementar cursos de graduacao voltados para estes sujeitos do
campo. O proposito desses cursos foi o de realizar principalmente formacdo de
professores para a educacdo do campo, buscando cobrir esta lacuna. O intuito foi
contribuir também para a permanéncia dos jovens nas areas de assentamento com uma
formacdo profissional condizente com as demandas dos movimentos sociais do campo
(Pedagogia da Terra).

O atual curso da LEC PRONERA implementado na UFRRJ — apesar de seu
carater pontual, voltado para formar apenas umaturma - € um dentre 0s Varios existentes
nas universidades publicas que possibilitam aos sujeitos do campo esta formacao
contextualizada, tendo sido o primeiro a ser constituido no estado-RJ.2 Com a
implementacéo deste curso, pudemos conhecer um pouco mais a situagcédo atual das
escolas do campo nas diversas redes publicas de ensino no estado e dos profissionais
de Educacdo do Campo. Nesse processo, testemunhamos diversas situacdes das
escolas do campo no estado-RJ que nédo se diferenciam de outras tantas: umarealidade
gue combina politica de fechamento de escolas com um desconhecimento da atual
politica nacional de educacdo do campo. Raros foram os municipios que visitamos —
principalmente nas atividades de Tempo Comunidade — em que o poder publico local
ou mesmo os professores de escolas do campo conhecessem as diretrizes da politica
nacional para Educacao do Campo ou mesmo a prépria Educacdo do Campo. Muitos
educadores(as) e gestores(as) de escolas do campo nao se reconhecem como tais, se
compreendendo muitas vezes apenas como escolas de “dificil/dificilimo acesso”.

Ao contrario do que propagandeia a grande midia, o estado-RJ € menos urbano
do que parece: sua realidade rural ndo tem visibilidade. N&ao é a toa que, no ambito do
estado, ndo existe nem Forum nem Comité estadual de Educacdo do Campo. A Unica
experiéncia de Forum é a que existe ha trés anos no municipio de Nova Iguacu, ainda
bastante fragil, agregadora de 12 escolas do campo. Poucos foram os municipios que
inscreveram em seus Planos Municipais de Educacdo objetivos e metas relativos a
Educacdo do Campo. A auséncia de Férum ou Comité de Educagdo do Campo no
estado-RJ tanto nos dificulta realizar um diagnéstico

3 Atualmente, além do curso da LEC/UFRRJ, existe também um curso PRONERA na UFRJ de Servico Social e um
curso de LEC promovido pelo ISEPAM/Campos dos Goytacazes voltado para Matematica e Ciéncias Naturais.
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mais preciso da nossa situagdo como o de elaborar uma politica unificada nesse
terreno. Atualmente, além do desconhecimento em torno da politica nacional de
Educacdo do Campo, prepondera uma grande fragmentagdo das politicas
implementadas no estado (PROJOVEM CAMPO no Norte Fluminense, diversos
programas de EJA em acampamentos e assentamentos, além dos 3 cursos de
graduacdo (ver nota de rodapé 5) e um de poés-graduacdo* em processo de
implementacéo. A observacao que caberia a respeito desses cursos de graduacao € o
fato de nenhum deles ter carater de oferta regular e continuada.

Tendo como proposta a superagao da discriminagdo em relacdo aos povos do
campo nas escolas, nossa intengéo € fortalecer a relagdo entre escola e comunidade,
as identidades dos sujeitos populares do campo, além de pensar em politicas de
formacdo inicial e continuada que tenham como horizonte a qualificacdo (graduacéo e
pos-graduacdo) dos docentes atuantes nas escolas do campo. Nesse ambito, podemos
observar as pistas deixadas pela implantacdo do Programa Escola Ativa no estado-RJ
desenvolvido pela UFRRJ. Achamos pertinente mostrar a enorme demanda na formacéao
de profissionais para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
gue o Estado possui. Mais da metade dos seus

municipi  possue  escol d camp e turm multisseriada Vejam 0

oS m as O O as S. 0s
documen abaixo:
to
NO
de Municipio Escolas do campo / Professo
or P Turmas res
d multisseriadas
e
m
1 Angra dos Reis 14 1
7
2 Aperibé 4 1
2
3 Araruama 1 7
8
4 Areal 2 5
5 Arraial do Cabo 3 1
0
5 Bom Jardim
7 Bom Jesus do Itabapoana 11 1
1
8 Cachoeira de Macabu 10 3
6
9 Campos dos Goytacazes 22 5
4
1 Cantagalo 6 1
0 3
1 Carapebus 2 5
1
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Cardoso Moreira

Carmo
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Casimiro de Abreu

#Pds-graduacdo em Educacdo e Trabalho promovida pela FIOCRUZ em parceria com o setor nacional de

Educacéo do MST.
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1 Conceicao de Macabu 1 4
5

1 Duas Barras 4 1
6 3
1 Duque de Caxias 10 2
7 8
1 Engenheiro Paulo de Frontin 5 1
8 4
1 Guapimirim 3 1
9 0
2 Iguaba Grande

0

2 Italva 5 1
1 5
2 Itaocara 11 7
2

2 Itaperuna 20 3
3 5
2 Japeri 2 4
4

2 Laje do Muriaé 7 2
5 5
2 Macaé 4 1
6 2
2 Magé 15 3
7 8
2 Mangaratiba 5 1
8 4
2 Marica 1 4
9

3 Miguel Pereira 5 6
0

3 Miracema 10 1
1 3
3 Natividade 2 1
2 0
3 Nava Friburgo 12 4
3 0
3 Nova Iguagu 12 1
4 2
3 Paracambi 4 1
5 1
3 Paraiba do Sul 4 1
6 2
3 Paraty 8 2
7 0
3 Pinheral 7 2
8 2
3 Pirai 1 9
9
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4 Porcitncula 2
0 0
4 Quatis 3
1

4 Quissama 1
2 5
4 Resende 1
3 7
4 Rio Bonito 3
4 1
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4 Rio Claro 7 2
5 2
4 Rio das Flores 5 8
6

4 Rio das Ostras 3 1
7 2
4 Rio de Janeiro 5 2
8 2
4 Santa Maria Madalena 4 1
9 6
5 Santo Antdnio de Padua 9 7
0

5 Sao Fidelis 21 5
1 4
5 Sao Francisco de 46 3
2 Itabapoana 3
5 Sao Joao da Barra 1 2
3 7
5 Sao José de Uba 3 1
4 3
5 Sao José do Vale do Rio 1 4
5 Preto

5 Sao Pedro da Aldeia

6

5 Sao Sebastidao do Alto 4 1
7 4
5 Saquarema 1 5
8

5 Seropédica 6 2
9 0
6 Silva Jardim 1 1
0 0
6 Sumidouro 7 2
1 6
6 Tangua 3 6
2

6 Teresopolis

3

6 Trajano de Morais 15 1
4 0
6 Trés Rios

5

6 Valenca 31 3
6 6
6 Varre-Sai 16 2
7 2

Fonte: Programa Escola Ativa / Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. 2011.

2.7 — Perfil do profissional: Descricao do perfil do egresso: clareza no perfil do
profissional a ser formado pela institui¢éo.
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No perfil dos estudantes, levaremos em consideragéo os seguintes aspectos:

1) moradores e pequenos agricultores de areas rurais, 2) em condicdo de
vulnerabilidade social e econdmica, 3) que desenvolvam atividades com comunidades
populares urbanas, do campo, quilombolas ou indigenas, voltadas a
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diversidade social, 4) oriundos de escola publica; 5) que os pais ndo tenham Ensino
Superior; 6) professores/as da rede publica que atuam nas escolas do campo e nao
tenham o Ensino Superior. Sendo assim, os beneficiarios deste projeto de curso séo,
basicamente, os sujeitos envolvidos, direta e indiretamente, com as comunidades
rurais do estado do Rio de Janeiro, incluindo as areas de Reforma Agraria e de
Agricultura Familiar. Levaremos ainda em consideracao as demandas apresentadas
pelas organizacdes dos trabalhadores rurais apresentadas na sequéncia abaixo:

1. Fetag: a partir de uma rodada de visitas realizada recentemente aos Projetos de
Assentamentos que seguem, pode-se apurar um vasto potencial de futuros estudantes
do Curso em questdo. Na Tabela 1 segue a relacdo dos Projetos de Assentamentos que
serdo diretamente beneficiados, com o respectivo numero de familias por PA.

Tabela 1 — Projetos de Assentamentos a serem diretamente beneficiados (Fetag).

N° deJovens

Projeto de Assentamento Municipio N° de Familias e Adultos
Fazenda do Salto Barra Mansa 37 07
Remanescentes Campos Novos Cabo Frio 178 18
Santo Amaro Campos dos 40 20

Goytacazes
Prefeito Celso Daniel Macaé 188 80
25 de Margo Carapebus 50 27
Jodo Batista Soares Carapebus 40 17
Visconde (Sao Manoel) Casimiro de Abreu 90 15
Capelinha Conceicao de Macabu 139 35
Zé Pureza Conceicao de Macabu 20 08
Nova Esperanca do Aré Itaperuna 90 22
Floresta de Belém Itaperuna 35 07
Bem-Dizia Macaé 54 13
Santa Rosa Magé 26 05
Cantagalo Rio das Ostras 180 18
Cantagalo — Gleba Pres. Lula Rio das Ostras 27 09
Séo Fidélis S&o Fidélis 22 05
Tipity Sé&o Franc. do 203 35
Itabapoana
Faz.Negreiros(Ademar Moreira) S.Pedro da Aldeia 40 12
Cambucaes Silva Jardim 106 25
Sebastido Lan Silva Jardim 33 10
Santo Inacio ] Trg'_lqno de Morais 51 13
Fonte: INCRA — Edital n°® 01/2009 e FETAG.

2. Recid (Rede de Educacéo Cidada): No Assentamento Cachoeira Grande, municipio
de Piabet4, sao 214 familias assentadas; 74 criancas menores de 5 anos; 124 criancas
entre 6 e 12 anos; 150 jovens entre 12 e 25 anos (50% fora da escola, em funcéao das
necessidades do mundo do trabalho). Do total de familias assentadas, 14% possuem
ensino médio completo.

3. MST: Abaixo, a relagéo de Projetos de Assentamentos a serem diretamente beneficiados, com
o0 respectivo nimero de familias que se beneficiardo.
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Tabela 2 — Projetos de Assentamentos a serem diretamente beneficiados (MST).

Projeto de Assentamento

Municipio

N° de Familias

Zumbi dos Palmares (Nucleos 1,
2,3,4e5)

Campos dos

Goytacazes e Sao

Francisco do 500
Itabapoana
Dandara dos Palmares Campos dos
Goytacazes 20
Josué de Castro Campos dos 35
Goytacazes
Terra Conquistada Campos dos
15
Goytacazes
Che Guevara Campos dos
Goytacazes &
Ilha Grande Campos dos 58
Goytacazes
Oziel Alves Cardoso Moreira 35
Paz na Terra Cardoso Moreira 74
Francisco Julido Cardoso Moreira 47
Chico Mendes Cardoso Moreira 30
Sé&o Bernardino Nova Iguagu 80
Terra Prometida Nova Iguacgu 80
Campo Alegre Paracambi 300
Vitéria da Unido Resende 80
Terra Livre Quatis 35
Irm& Doroty Pirai 50
Roseli Nunes Pirai 45
Terra da Paz Barra do Pirai 38
Vida Nova Barra do Pirai 25
Total 1921

Fonte: INCRA — Edital n°® 01/2009 e MST.

4. CEDRO: Com a realizacéo de servigos de assisténcia técnica via contrato (Licitacdo Publica)
para o Instituto de Terras e Cartografia do Estado do Rio de Janeiro — ITERJ -, a Cooperativa
CEDRO, através de levantamentos feitos por ocasido da elaboracéo de Planos de Recuperacao
de Assentamentos — PRAs, identificou e apresenta a demanda que segue para estes PAs®.

5 Baseada no que assegura o item 2.3 do Manual de Operagdes do PRONERA/INCRA (p.17) ao tratar
da “populagado participante do PRONERA”: “O PRONERA tem como populagdo jovens e adultos
participantes dos projetos de assentamentos criados pelo INCRA ou por érgédos estaduais de terras,
desde que haja parceria formal entre o INCRA e esses 6rgaos”.
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Tabela 3 — Projetos de Assentamentos potenciais beneficiarios (lterj).

. L - N° Joven
Projeto de Assentamento Municipio N° de Familias de Jovens

e Adultos
Fazenda Normandia Japeri 27 08
Pedra Lisa Japeri 22 07
Paes Leme Miguel Pereira 68 32
Vitéria da Uniéo Paracambi 84 37
Fazenda S&8o Domingos Conceicao de Macabu 131 98
Total 332 182

Fonte: Arquivos CEDRO - 2007.

2.8 — Papel do docente e estratégias pedagogicas:

A relevancia desse Projeto encontra-se também nos trabalhos educativos
realizados, através do curso de graduacdo, em espacos escolares e outros espacgos
educativos com as escolas do campo, seus profissionais e as comunidades rurais. Na
propria experiéncia da LEC/PRONERA/UFRRJ em curso, tivemos a oportunidade de
interferir em diversos territérios, nos momentos de Tempo Comunidade — momentos em
gue nossos educandos, futuros educadores do campo, atuaram através de projetos de
extensao e de atividades de estagio. Neste sentido, é extremamente relevante atuarmos
no ambito escolar, apoiando a melhoria dos indices de escolarizacdo e da qualidade
social do processo de ensino-aprendizagem nas unidades escolares do campo,
contribuindo para a vida das populacdes campesinas ali residentes. Através dessas
escolas do campo é possivel 0 acesso a outras instituicdes e programas das prefeituras
que aprofundem nossas acgOes, levando os estudantes a participarem do apoio a
campanhas que enfrentem, por exemplo, o fechamento das escolas do campo no Estado
do Rio de Janeiro. Sendo assim, reafirmamos que esse Projeto tem a necessidade e
intencé@o de elaborar acdes para o atendimento e manutencdo dos estudantes dessas
classes populares na UFRRJ.

Em termos operacionais, a implantacdo desse projeto voltado para as
populacdes do campo e secretarias municipais, colaboraria imensamente para o
fortalecimento da Licenciatura em Educacdo do Campo, que estd em sua primeira
turma, e principalmente para pesquisas que envolvessem a agroecologia, as questoes
histdricas, politicas, econémicas, sociais e culturais da luta por uma educacao do campo
no Brasil e a participacdo dos movimentos sociais nesse debate, possibilitando aos
estudantes: i) a revisdo bibliografica e a realizacdo de debates tedrico-metodolédgicos
sobre Educacdo do Campo e temas correlatos; ii) a coleta de informagbes com base
em trabalhos de campo e mapeamentos das acdes relevantes a pesquisa; iii) acdes
conjuntas entre educadores e educandos na elaboracdo de artigos, pdsteres e natroca
de experiéncias com outros pesquisadores em encontros e congressos da Educagéo
do Campo e areas afins; iv) a execucdo de projetos de extensdo universitaria que
promovam uma aproximacdo do conhecimento académico, dos saberes e da
experiéncia popular, além de incentivar a aplicacdo pratica das reflexdes tedricas e da
pesquisa coletiva; v)a
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promoc¢do de coloquios, minicursos, palestras e outras atividades de ensino que
colaborem para a formacdo de novos sujeitos sociais, por meio da atuacéo coletiva
orientada por educadores e demais professores convidados para 0 processo de
formacao dos estudantes de graduacgéo dessa universidade.

Diante deste desafio, algumas tematicas poderdo ser aprofundadas,
subsidiando o desenvolvimento dos eixos estruturais da LEC aliado ao compromisso
de valorizar as identidades, memorias e histérias de vida dos educadores e educandos
gue atuem nas escolas do campo. Trata-se de incentivar a aproximacédo dessa
realidade local, buscando uma compreensdo ampliada de sua dinamica e de seus
problemas politicos, de infra-estrutura e socioambientais.

As atividades pedagodgicas serdo utilizadas como estratégias para aproximar a
Universidade da comunidade e, ao mesmo tempo, contribuir para a difusdo de novas
praticas de educacao, que envolvam as atividades de extensdo. Este seria apenas um
exemplo da integracéo possivel entre os diferentes campos da Educa¢cdo do Campo e
da indissociabilidade pratica entre ensino, pesquisa e extensdo. Por fim, cabe
novamente destacar que, dentro desta perspectiva histérica, poderemos contribuir
significativamente para a formacao de estudantes da graduacao, tanto no que se refere
a qualificacao profissional, quanto a consolidacdo de uma postura ética e socialmente
compromissada diante da pratica cientifico-académica. Importante ressaltar que a
Licenciatura em Educacdo do Campo inicia suas atividades na UFRRJ em agosto de
2010 e, atualmente, estamos debatendo os caminhos e a forte tendéncia da sua
institucionalizacéo, além da criacdo de um novo departamento no interior do Instituto de
Educacdo: o Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade, que abrigara o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo.

Nesse sentido, varios departamentos atuardo na Licenciatura em Educac¢édo do
Campo, a saber: o Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade (em fase de formacé&o), o Departamento de Teoria e Planejamento de
Ensino e o Departamento de Psicologia, todos do Instituto de Educacdo e o
Departamento de Ciéncias Sociais do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais.

Entendemos que a atuacdo num curso com o perfil da Licenciatura em Educacéo
do Campo, requer dos docentes caracteristicas pedagodgicas que 0s permitam articular
0s conhecimentos cientificos, populares e escolares, assumindo uma postura
pedagogica pautada nos principios da dialogicidade e da circularidade dos saberes.
Essas caracteristicas pedagdgicas se materializam na propria estrutura do curso, pois a
Pedagogia da Alternancia exige que o professor construa sua trajetoria pedagégica nas
disciplinas, articulando o tempo-escola e o tempo comunidade, de forma que os
estudantes possam trabalhar de forma continua e integrada. Para efetivar esse processo
pedagdgico, varios instrumentos serao utilizados:

Seminario Educacédo e Sociedade: Atividade inicial nos Cursos de Licenciatura
da UFRRJ, o Seminario Educacédo e Sociedade na Licenciatura em Educacdo do
campo sera o instrumento pedagogico que permitira aos estudantes o primeiro contato
com a légica da Pedagogia da Alternancia. Durante o espago/tempo
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do Seminario os alunos realizardo estudos e vivéncias sobre a Pedagogia da
Alternancia

Trabalho Integrado: baseado nos principios da interdisciplinaridade e
dialogicidade, o trabalho integrado articula através dos momentos pedagdgicos
freireanos — Estudo da realidade, organizacdo do conhecimento e aplicagcdo do
conhecimento — 0s conhecimentos especificos trabalhados nas disciplinas e a pesquisa
como principio pedagogico. Os estudantes durante o Tempo-Comunidade realizam o
estudo da realidade que é apresentado no inicio de cada etapa, articulando os diversos
conhecimentos especificos trabalhados em cada disciplina. O trabalho integrado sera
realizado no espaco curricular da atividade académica Nucleo de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (NEPE).

Cadernos _reflexivos: Embasado nos fundamentos tedérico-metodolégicos da
autobiografia, os alunos registram, na forma de um diério, os conhecimentos construidos
e as experiéncias vivenciadas durante cada etapa, tanto no Tempo- Escola quanto no
Tempo-Comunidade. Esses cadernos servem tanto para a auto- avaliacéo e reflexao
dos alunos quanto para a avaliacao realizada pelos professores.

Estagio Supervisionado: visando a inser¢cdo do futuro docente do campo no
contexto escolar, as escolas das redes municipais e estadual se constituem num
importante campo de observacdo, pesquisa e experimentacdo de atividades e
processos educativos alternativos, incluindo a formacao (continuada) dos professores e
a producédo de novos materiais didaticos.

Plano de Estudo: Para cada sequUéncia de alternancia: comunidade-escola-
comunidade, a unidade e a acdo pedagdgica sdo dadas através de uma organizacao
materializada na forma de um plano de estudo que acaba por se tornar o principal
instrumento pedagdgico de articulagdo entre 0s conhecimentos académicos
trabalhados durante o Tempo-Escola e os saberes populares e as reflexdes
vivenciados durante o Tempo-Comunidade.

2.9 — Area de atuac&o profissional:

Os estudantes formados por essa Licenciatura atuardo, predominantemente, nas
séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio na area de Ciéncias Sociais e
Humanidades. Trata-se de futuros docentes de Histdria (Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e de Sociologia (Ensino Médio) das escolas do campo do estado-RJ. Torna-se
fundamental lembrar que, simultaneamente, os municipios e o Estado precisam
implementar uma politica de ampliacdo das escolas do campo de segundo segmento
do Ensino Fundamental e de Ensino Médio. Esta ndo tem sido a politica em curso:
somente nos ultimos anos, por exemplo, 3 escolas agricolas estaduais de Ensino Médio,
foram fechadas.

Importante novamente ressaltar que a Licenciatura em Educacédo do Campo ora
proposta neste projeto vai se direcionar: aos professores de escolas do campo das
secretarias municipais/estadual de educacéao que exercam a docéncia mas nao

211



possuam a certificacdo correspondente a sua atuagdo; aos jovens de origem popular
das diversas comunidades rurais do estado-RJ que tenham concluido o Ensino Médio;
aos diversos sujeitos do campo vinculados aos movimentos sociais e sindicais; aos
assentados das areas de Reforma Agréaria; aos pequenos agricultores com certificacao
compativel ao acesso ao Ensino Superior; aos sujeitos pertencentes as areas de povos
tradicionais do campo (indigenas e quilombolas).

Dessa forma, com a oferta desse curso, buscar-se-a formar professores a partir
do desenvolvimento da producdo do conhecimento critico, cientifico e popular nas
escolas do campo no Estado-RJ, cabendo a UFRRJ promover estudos e pesquisas
transdisciplinares acerca da educag¢do do campo enquanto modalidade de ensino e da
formacao inicial e continuada de professores nela implicada. A criagdo dessa proposta
no campus Seropédica surge da necessidade de continuar trabalhando,
institucionalmente, a permanéncia com qualidade dos estudantes de origem popular,
diminuindo a retencéo e a evasdo. Nossa proposta tera como diferencial a experiéncia
desses sujeitos na relacdo com as comunidades do campo, aprofundando acdes
extensionistas, de ensino e pesquisa presentes no ambito da universidade.

2.10 - Caracterizacédo do curso: Descricdo do curso. Quantidade de vagas,
turno, modalidade, carga horaria e créditos.

A intencdo inicial dessa Licenciatura em Educacdo do Campo é formar 120 jovens
e adultos por ano durante os trés anos de implantacdo da primeira turma (em dois
ingressos, um por semestre, ou seja, 60 vagas a cada semestre) (360 ao todo) para
atuacao nas escolas do campo na area de Ciéncias Sociais e Humanidades. A duracéo
do curso € de 4 anos, integralizando 3520 horas, vivenciadas através da Pedagogia da
Alternancia e distribuidas da seguinte forma: em geral, de 8 a 10 semanas de Tempo
Escola, aproximadamente 2 meses no campus da UFRRJ/Seropédica); os meses
restantes da etapa/semestre nas comunidades onde vivem o0s estudantes (Tempo
Comunidade). O ensino dar-se-a ha modalidade presencial: no Tempo Escola, o horario
€ na parte da tarde, de 13h as 17h, de segunda a sexta-feira; no Tempo Comunidade,
os professores e monitores serdo 0s responsaveis pelo acompanhamento pedagogico
e pela implementacdo do Plano de Estudo nos territérios. O fato de estarmos tratando
de ensino presencial ndo descarta o uso das ferramentas de comunicacao a distancia,
tendo em vista a importancia de seu uso para a circulacdo de materiais de estudo, o
acompanhamento pedagdgico e a implementacdo das diversas atividades. Na vivéncia
da LEC/PRONERA/UFRRJ, atualmente, lancamos mé&o desses instrumentos (blogs,
facebook, chats, etc), inclusive por conta do Laboratério de Midias criado para dar conta
das tarefas da comunicagdo e da informagédo. No entanto, Pedagogia da Alternancia
nao deve ser confundida com Ensino a Distancia, ainda que se possa lancar mao das
ferramentas desta ultima (EAD) para dar conta da primeira (Alternancia).
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As 3520 horas do curso serdo distribuidas em disciplinas de 60 horas — 4
créditos — ou de 30 horas — 2 créditos e atividades académicas. Assim sendo, 0s
estudantes fardo um total de 152 créditos e 1240 horas em atividades académicas,
assim distribuidos:

Componentes Curriculares Credit C.
0S Horaria

Eixo Ciéncias Sociais e Humanidades 80 120

0
Eixo Pedagogico, Agroecologia e Diversidade 72 108

0
Atividades Académicas (Laboratério/NEPE/Monografia) 640
Atividade Académica - Estagio 400
Atividades Complementares 200
TOTAL 152 35

20

2.11 — Matriz Curricular: Detalhamento da caracterizacdo do curso no que
concerne as disciplinas e ementas. Diagrama do encadeamento das disciplinas.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias Sociais e
Humanidades terd uma estrutura que segue o Programa Institucional de Formacéao de
Professores da Educacdo Basica da UFRRJ®, ou seja, uma organizacdo da formacéao
pedagdgica comum a todos os cursos de Licenciatura da UFRRJ.

Assim, os estudantes cursardo durante as 8 etapas, 540 horas de disciplinas
pedagdgicas, divididas entre os Fundamentos da Educacao (Filosofia da Educacéo,
Sociologia da Educacéo, Psicologia da Educacéao, Politica e Organizacdo da Educacéo
Béasica, Psicologia da Educacdo e Didatica Geral) e as disciplinas especificas
(Curriculo e Gestdo da Educacdo do Campo, Formacdo e Trabalho Docente nas
Escolas do Campo, Histéria aplicada a Educacéo Basica do campo | e Il e Sociologia
aplicada a Educacao Basica do campo). Além das disciplinas, o Programa de Formacgéao
de Professores da Educacéo Basica instituiu a categoria de Atividades Académicas
(**) que buscam trabalhar com a préatica como principio formativo pedagdégico’. Sao elas,
Seminario Educacéo e Sociedade (objetiva introduzir a discussao da Licenciatura para
0s novos alunos), Nucleos de Ensino, Pesquisa e Extensdo — NEPE?, os Estagios
Supervisionados e a constru¢cao das Monografias. No caso do Seminario Educacao e
Sociedade e dos NEPES, focalizaremos um trabalho pedagdgico relacionado a
Pedagogia da Alternancia e a constituicdo de um Trabalho Integrado que materializara
o principio interdisciplinar do curso. Para o curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo instituiremos, ainda,
5Desde 2008, a UFRRJ instituiu o Programa Nacional de Formagéo de Professores da Educag do Basica (Deliberagdo
138/2008 em anexo), objetivando, dentre outras metas, a reorientacdo curricular dos cursos de Licenciatura da
Universidade, criando um eixo comum de Formag&o Pedagdgica em todas as Licenciaturas.

" A Resolugédo 01/2002/ CNE/CP em seu artigo 12, § 2° diz que “A pratica devera estar presente desde o inicio do curso
e permear toda a formagdo do professor.”

8 Os Nucleos de Ensino, Pesquisa e Extensdo constituem atividades académicas que tém como objetivo geral a
articulacdo dos conhecimentos das areas especificas com a abordagem pedagégica enfatizando os processos/praticas

de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, tendo como caracteristica a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao
(Deliberagdo 138/2008, artigo 5°).
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os Laboratérios que objetivardo articular processos de ensino, pesquisa e extensao
relacionados aos eixos de formacéo.

PROPOSTA DE MATRIZ CURRICULAR

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

EIXO CIENCIAS SOCIAS E HUMANIDADES
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NARRATIVAS HISTORIOGRAFICAS |
Natureza do conhecimento historico e o conceito de narrativa. Principais formas de
narrativa historiografica no século XIXe XX. Da histéria narrativa a historia-

9 As disciplinas pedagogicas a serem oferecidas no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, existentes
nas matrizes curriculares apresentadas, sdo oferecidas para outros cursos de Licenciatura da UFRR].
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problema. A tendéncia dos Annales e o marxismo. O debate sobre a cientificidade da
Historia. "Nova historia", “historia cultural” e “micro-histéria”. A influéncia do poés-
modernismo. A histéria do tempo presente. Causalidade, evidéncia empirica e
generalizacdo tedrica: debates recentes. Reflexdo sobre o oficio do historiador na
sociedade contemporanea.

NARRATIVAS HISTORIOGRAFICAS II

Narrativas historiograficas no Brasil do final do século XIX e nas primeiras décadas do
século XX. Formacdo social brasileira e escrita da historia a partir de questdes
econdmicas, politicas e culturais. Historia, Literatura e Cinema na constituicdo de uma
narrativa historiografica no final do século XX e inicio do XXI.

MODERNIDADE: CULTURA E POLITICA

A modernidade como producédo da cultura do capitalismo. Implicacdes politicas da
forma- mercadoria como modo de organizacao da vida social. Transicdo do feudalismo
para o capitalismo. A expansao maritima. O Renascimento. Reforma e contra-reforma.
A revolucéo cientifica. A formag&o das monarquias absolutistas. O lluminismo. A crise da
sociedade do antigo regime.

FORMAS DE DESENVOLVIMENTO DO CAPITALISMO NO BRASIL
CONTEMPORANEO

O papel do Estado no desenvolvimento do capitalismo no Brasil: Vargas e JK. Ditadura
Militar, o nacional-desenvolvimentismo e sua crise. Movimentos sociais e politica
econdbmica da Nova Republica. Crise da divida externa e politicas de liberalizacao
econdmica. A era da indeterminacdo das representacfes das classes sociais e a
dialética do anti-valor na economia brasileira no contexto da crise do capitalismo tardio.

COLONIALISMO E IMPERIALISMO

O “sentido da colonizagdo”. Colonizagdo e acumulacao primitiva. Colonizagdo e
mercantilismo. A geografia do dominio colonial. A especificidade do imperialismo.
Imperialismo e exportacdo de capitais. Imperialismo e guerra. Imperialismo e
ideologia. Imperialismo e problemas ecolégicos: holocaustos coloniais.

ECONOMIA POLITICA E LITERATURA BRASILEIRA NO BRASIL IMPERIO

A formacéo do Estado brasileiro e o papel da economia politica burguesa. O processo
de independéncia. Primeiro Reinado. Regéncia. Segundo Reinado. Centralizagcéo e
descentralizacdo do poder politico. Escravidéo e transicao para o trabalho livre. Obras
literarias e os sujeitos das transformacdes econdmi cas e sociais da virada do século
XIX para o século XX. A transicao para a Republica.

RELACOES ESPACO-TEMPORAIS DO CAPITALISMO NO RIO DE JANEIRO
Dialética do desenvolvimento capitalista no Estado do Rio de Janeiro, problemas
econdmicos e politicos. A transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre. Primeira
Republica: oligarquias, descentralizagdo e o poder dos estados. Economia cafeeira e
industrializacdo. Movimentos sociais, culturais e politicos. As forcas armadas e o
tenentismo. A crise dos anos 1920 e a Revolugdo de 1930. O Estado Novo. A
democratizacdo e os partidos politicos p0s-1945. O segundo governo Vargas. Lutas
sociais agrarias na segunda metade do século XX no Estado do Rio de Janeiro.
Movimentos sociais do campo no Estado do Rio de Janeiro: desafios e
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perspectivas.

HISTORIA AGRARIA

Estudo do mundo rural a partir de questdes como estrutura agraria, relacdes de trabalho,
desnaturalizacdo da propriedade privada da terra e conflitos fundiarios. Definicdo do
campo de pesquisa de Historia Agraria e de questdes tedricas e metodolégicas
relacionadas ao desenvolvimento de pesquisas na area.

HISTORIA DA AGRICULTURA MUNDIAL

A agriculturacomo producao material da vida e suas implicagdes naformacao do mundo
ocidental e oriental. As raizes do Ocidente. Aspectos da cultura antiga. A Grécia
cldssica. A Roma antiga. Apogeu e decadéncia do império romano. O nascimento da
ciéncia, da filosofia e da arte ocidentais. Ocidente e Oriente (Roma e Bizancio). Os
arabes. O nascimento do Isla. Formagdo do feudalismo no Ocidente. A Igreja na Alta
Idade Média. Religido, ciéncia, arte e politica no feudalismo. A crise da sociedade feudal.

AGRICULTURA NO BRASIL COLONIA

O Estado colonial portugués no Brasil. A sociedade escravocrata e a economia agro-
exportadora. A Unido Ibérica e a expansao das fronteiras do Brasil colonial. As invasdes
estrangeiras e seu legado. A politica mercantilista, a presséo colonizadora e seus
efeitos na vida colonial. O papel da Igreja Catdlica. Grupos sociais e movimentos
politicos na colbnia. A crise do sistema colonial.

EPISTEMOLOGIA DAS LUTAS SOCIAIS

Debate epistemoldgico sobre o potencial politico-pedagdgico presente namemaria das
lutas sociais que tem como protagonista as classes populares. As lutas sociais
carregam em si uma forma propria de observar, conhecer e criticar a realidade, que
diferentemente das correntes de pensamento hegemaénicas convencionais, congrega em
suas analises razdo e experiéncia empirica, sensibilidade, objetividade e
posicionamento politico-ideoldgico.

PENSAMENTO SOCIAL E CULTURA POLITICA NA AMERICA LATINA

Os principais aspectos do pensamento politico e social na Ibero-América durante o
século XIX. O pensamento politico e social desenvolvido na Ibero-America: do inicio do
século XX até a década de 1940. O desenvolvimento do pensamento marxista na lbero-
América durante o século XX. A teoria da Dependéncia e seu impacto sobre o
pensamento politico e social na América. Principais aspectos do pensamento politico e
social na Ibero-América Contemporanea.

PENSAMENTO SOCIAL E CULTURA POLITICA NO BRASIL

O curso propde umadiscussao a partir de autores e obras fundacionais a conformacgéo
do pensamento social e politico no Brasil. Objetiva-se uma articulacdo entre histéria
intelectual e historia da cultura no sentido de abrir uma reflexdo sobre as perspectivas
classicas de interpretacdo doBrasil.

CIENCIAS SOCIAIS: ORIGENS E ATUALIDADES.

A Producéo social de conhecimento: saber, instituicdes, poder e ciéncia. Principais
problemas nas ciéncias sociais: historia, objetividade, relatividade e determinismo.
Ideologia e ciéncia. Perspectivas em ciéncia sociais e a reproducao social.
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TEORIA ANTROPOLOGICA

A Antropologia Social e cultural como diadlogo entre as sociedades. Antropologia do
século XIX aos anos de 1950. Abordagens, desdobramentos e a consolidacdo de
temas na antropologia a partir da década de 60 do século XX. As discussdes atuais
em torno da disciplina antropologia. Teorias da Pratica e Teorias Interpretativistas.
PoOs-Modernismo. Problemas Epistemoldgicos atuais. Teorias Contemporaneas da
Cultura. O pos-colonialismo. Questdes tedricas e temas atuais na Antropologia
Brasileira e sua relacdo com a Antropologia Latino-americana.

TEORIA SOCIOLOGICA

Capitalismo como objeto fundador da sociologia. A Sociologia de Marx, Weber e
Durkhein. A Reproducdo das Relacfes Sociais: Cultura, ideologia e instituicdes,
Socializacdo e controle Social. Mudanca Social e desenvolvimento : Transformacao
Social, Classes Sociais, Urbanizacdo, Industrializacdo, Forcas e Movimentos Sociais.
Desafios do pensamento sociolégico contemporaneo. As principais correntes tedéricas.
Interfaces da sociologia com outros campos de conhecimento e as transformacfes
mundiais; Modernidade versus Pds-modernidade; integracao, conflitos e contradicdes;
homogeneidade e heterogeneidade; demandas de igualdade e diferenca e suas
contradi¢cbes. Sociedade-individuo.

TEORIA POLITICA

Bases e fundamentos do pensamento politico moderno. Maquiavel e a autonomia da
esfera politica. O contratualismo moderno em contraponto ao enfoque histérico. O
construtivismo e a génese da ordem. Hobbes e o Estado Absoluto; Locke e o Estado
Liberal; Rosseau e o Estado Democrético.

Teorias Politicas: Comunismo, Socialismo, Anarquismo, Liberalismo e Nacionalismo.
Estado e Burocracia. Fornecer o conhecimento acerca da realidade politica do mundo
contemporaneo, notadamente o séc. XX, com suas raizes e contradi¢cdes. Conhecer o
desenvolvimento recente do pensamento politico no mundo.

PENSAMENTO SOCIAL E CULTURA POLITICA EM AFRICA

Africa Antiga, cosmologias e relacBes internacionais; colonialismo europeu;
descolonizacdo; pan-africanismo e pan-arabismo; culturas africanas; movimentos
sociais e politicos africanos na contemporaneidade.

AFRODESCENDENCIA E MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL

Diaspora africana nas Américas e no Brasil. Reterritorializacdo das culturas e
cosmologias africanas no Brasil. Movimentos, resisténcias e construcao de identidades
no Brasil Colénia e Império. Século XX: imprensa negra, FNB, o TEN. Anos de 1970:
ressurgimento dos movimentos negros. Dos anos de 1980 ao século XXI: do centenario
da abolicdo as politicas de acdes afirmativas.

SOCIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO BASICA DO CAMPO

Educacdo do Campo, sociologia e juventude. Sociologia e suas perspectivas na
educacgédo escolar. Didatica do ensino de sociologia aplicada a realidade do campo.
Educacao e conscientizacao a partir da pesquisa sociolégica escolar.

POVOS INDIGENAS E MOVIMENTOS INDIGENAS NO BRASIL |
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Povos indigenas e o encontro com os europeus. Historias indigenas e do indigenismo:
século XVI ao XIX. Conflitos e negociacbes, exterminio e coloniza¢édo cultural. Povos
indigenas e a construcao colonialista do conceito de nacéo brasileira.

POVOS INDIGENAS E MOVIMENTOS INDIGENAS NO BRASIL I

Século XX: protagonismos e resisténcias indigenas no desenvolvimento capitalista no
Brasil. Culturas e invisibilidades: do “dia do indio” ao protagonismo dos “500 anos de
resisténcia indigena”. Século XXI: politicas publicas e articulagdes dos povos indigenas
no Brasil.

POLITICA E RELACOES DE PODER NO CAMPO —DDAS/ICHS

Dimensdes conceituais e politicas da questédo agraria no Brasil. Conflitos no campo no
século XIX e inicio do século XX: as greves dos “colonos” do café, a rebeldia dos
“homens livres e pobres” e movimentos messianicos. Cooperativismo e sindicalismo no
inicio do século XX. A organizacdo dos trabalhadores do campo nos anos de 1950 e
1960: associacdes de lavradores, ligas camponesas, sindicatos. Organizagao patronal:
associac0es rurais. O Estado e o reconhecimento das associacdes dos trabalhadores e
proprietarios fundiarios. O sindicalismo rural nos anos de 1970: base social e
demandas. A organizacdo dos trabalhadores na redemocratizacdo: sindicalismo,
Movimentos dos Trabalhadores Sem Terra, Movimento dos Atingidos por Barragens, de
Seringueiros. A presenca das mulheres trabalhadoras na politica. Perfil das
organizacdes patronais: associacdes por produto, cooperativas e sindicatos. O debate
em torno da Reforma Agraria na Nova Republica e o surgimento da UDR. Politicas
Pulblicas para o campo e novos espacos de acao: o papel da politica local. Perspectivas
e Impasses das organizacgdes de trabalhadores nos anos de 1990.

POLITICA E ECONOMIA DOS RECURSOS NATURAIS E CONFLITOS
AGROAMBIENTAIS —DDAS/ICHS

Os dilemas ambientais presentes nos grandes sistemas agroindustriais
contemporaneos. As consequéncias sdcio ecoldgicas dos processos de modernizacao
agricola no Brasil e na América Latina. Globalizacdo dos mercados e efeitos sobre
competitividades dos paises em desenvolvimento. Preservagdo e uso sustentavel da
biodiversidade, o papel das ONGs e das comunidades.

IDEOLOGIA DO MODERNO NO CAMPO - DDAS/ICHS

A modernizacao no Brasil: 1930. A l6gica da ‘racionalizagao’ da produgdo camponesa,
a Extensdo Rural e outros ‘processos modernizantes’. As raizes sociais da mudanca da
mentalidade do pequeno produtor rural. O conteudo ideolégico das categorias que
informam a acdo modernizadora: moderno x tradicional, urbano x rural, avancado x
atrasado.

EIXO PEDAGOGICO. AGOECOLOGIA E DIVERSIDADE

TRABALHO E EDUCACAO NO ENSINO AGRICOLA (ATUAL ESTRUTURAE
FUNCIONAMENTO DO ENSINO AGRICOLA IE 305)

Ensino Agricola no Brasil: politicas, diretrizes; Educacdo e Trabalho: ensino ou
producdo? O trabalho como principio educativo; Ensino Agricola: concepc¢éao, estrutura e
superestrutura na educacdo profissional e tecnolégica; A relacdo profissional-
sustentabilidade; Globalizagdo/Ensino Médio e Educagé&o Profissional na
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educacao do campo. A formacao de professores para o ensino agricola; O papel da
licenciatura em Ciéncias Agricolas e da Licenciatura em Educacdo do Campo;

EDUCACAO ESPECIAL

Fundamentos histéricos, filosoficos, politicos, socioldgicos e antropoldgicos da incluséo
em educacédo. Tramas historico-politicas da educacao especial a educacédo inclusiva
no Brasil. Aspectos pedagodgicos e educacionais da inclusao de estudantes publico-alvo
da educacédo especial no Brasil: com deficiéncias (intelectual, auditiva, visual, fisica e
multiplas), com Condutas Tipicas (CTs) e Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGDs) e altas habilidades/superdotacédo. Abordagens de inclusdo de demais
estudantes ndo contemplados como publico-alvo da educacéo especial no Brasil.

DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO

Fundamentos historicos, politicos, filosoficos e sociais sobre direitos humanos e
cidadania. Politicas internacionais de protecdo dos direitos e processos de
democratizacdo. Politicas publicas educacionais no Brasil e os direitos humanos.
Formacéao dos profissionais da educacao na/para a democratizacao/ humanizacao da
escola contemporanea. Diferencas e preconceitos na escola.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EDUCACAO DO CAMPO

Histéria da Pedagogia da Alternancia: Franca, Brasil. Alternancia como sistema
educativo. Alternancia como projeto de formacéo integral, auto-formacdo e
desenvolvimento do meio; Apropriagdes da Alternancia pelos movimentos sociais no
Brasil Contemporaneo. Pedagogia da Alternancia e Educacéo Popular.

HISTORIA DA EDUCAQAO POPULAR E EDUCAC;AO DE JOVENS E ADULTOS
Historia da Educacgéo Popular e da Educacgéo de Jovens e Adultos. A Educacao Popular
no Brasil. Os movimentos de alfabetizacdo de adultos. Classes populares e educacéo.
Os “movimentos” da educacao popular. Os pressupostos epistemologicos da Educacao
Popular. Movimentos sociais e Educacdo Popular. A Educacdo Popular na Escola
Publica. Aspectos tedrico-metodolégicos da Educacao Popular.A Educacao de Jovens
e Adultos no Brasil. A Formacéao docente e as diretrizes curriculares nacionais. Cursos
e exames. A EJA nos Movimentos Sociais. Paulo Freire e a Educacédo de Jovens e
Adultos. A EJA na vida de educadores/as e educandos/as.

PESQUISAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGCAO DOS POVOS
TRADICIONAIS

Povos tradicionais: espac¢os, tempos e cultura. Pressupostos teérico-metodolédgicos da
educacao dos povos tradicionais.

TEATRO E FORMCAO DE EDUCADORES

Historia do Teatro e das artes cénicas. Estudos da teoria do teatro. O teatro épico no
Brasil. Técnicas das artes cénicas para a formacao de educadores. Experimentagdes
cénicas.

HISTORIA APLICADA A EDUCACAO BASICA DO CAMPO |

Praticas/processos de ensino-aprendizagem na disciplina de Histéria no Ensino
Fundamental das escolas do campo. Diversidade na Educacéo dos Povos do
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Campo, incluindo planejamento, didatica, curriculo e avalicdo em bases participativas
direcionadas a pratica pedagogica.

HISTORIA APLICADA A EDUCACAO BASICA DO CAMPO I

Praticas/processos de ensino-aprendizagem na disciplina de Historia no Ensino Médio
e na Educacéo Profissional das escolas do campo. Diversidade na Educacdo dos
Povos do Campo, incluindo planejamento, didatica, curriculo e avalicdo em bases
participativas direcionadas a pratica pedagodgica.

SOCIOLOGIA APLICADA A EDUCACAO BASICA DO CAMPO

Praticas/processos de ensino-aprendizagem na disciplina de Sociologia no Ensino
Médio e na Educacéo Profissional das escolas do campo. Diversidade na Educacéo
dos Povos do Campo, incluindo planejamento, didatica, curriculo e avalicdo em bases
participativas direcionadas a pratica pedagdgica.

EDUCAQAO DO CAMPO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Conceitos de Movimentos Sociais. Historia dos movimentos sociais no Brasil. Os Novos
Movimentos Sociais e suas implicacbes tedricas. Concepcdo de desenvolvimento,
sociedade e movimentos sociais. A luta dos movimentos sociais pela educacdo no
Brasil. Sociedade, educacdo e redes sociais. Movimentos sociais e emancipagao
social. Educacéo formal e ndo formal: aspectos tedricos e metodologicos. Movimentos
sociais e seus referenciais tedricos. Movimentos sociais e atores politicos no Brasil.
Diferentes articulacbes entre educacdo escolar, popular e movimentos sociais. As
relacdes entre movimentos sociais e a educacdo publica no Brasil. As demandas dos
movimentos sociais representados na histéria da educacéo. Os diversos momentos e
fases de fortalecimento dos movimentos sociais no Brasil.

AGROECOLOGIA, SOBERANIA ALIMENTAR E QUESTOES AMBIENTAIS
Agricultura familiar. Diferencas entre desenvolvimento rural, agrario e agricola.
Problematizacéo sobre a realidade do desenvolvimento rural e da agricultura e politicas
publicas. Agroecologia Nova Ciéncia e Novos Valores; Introducdo a agroecologia e a
transicdo agroecoldgica: Génese e emergéncia da ciéncia Agroecoldgica; O conceito
de transicdo agroecoldgica e seus niveis; Seguranca alimentar e pobreza rural. A
inseguranca alimentar e nutricional (IAN) no contexto mundial e no Brasil. Processos
histéricos e decisivos da situacdo de IAN: producéo, distribuicdo, comercializacéo,
abastecimento e acesso de alimentos. Conceitos e pressupostos relativos a discussao
contemporanea sobre Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN) e Direitos Humanos a
Alimentacdo Adequada (DHAA). Determinantes socio-econémicos, ambientais e
culturais da situacéo de IAN. Estratégias internacionais e nacionais para promocao da
SAN. Participagéo social e SAN. Lei Orgénica de SAN e a construgdo do Sistema
Nacional de SAN(SISAN).

AGROECOSSISTEMAS

Nocao de Sistemas, Transformacéo e Energia; Eficiéncia do processo de conversao
de recursos naturais em producao de alimentos. Estruturas dos agroecossistemas: o
solo, o clima, a populacdo de plantas, a populacdo de animai s. Fundamentos de
ecologia aplicados as agroecossistemas: conceitos basicos, fatores ecoldgicos,
relacbes bidticas, energia em sistemas ecoldgicos, fatores abidticos, evolucdo de
ecossistemas. Conceito de sistema, ecossistema e agroecossistema. Dinadmica dos
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ecossistemas e agroecossistemas, diversidade e estabilidade dos agroecossistemas.
Diferentes agroecossistemas; Modelos de Agro-ecossistemas (Convencional x
Agroecoldgico). Base ecoldgica do manejo de pragas e doencas. Ecologia do manejo
de ervas daninhas. A ciclagem de nutrientes no agroecossistema através de adubacao
verde e da compostagem. Manejo sustentavel do solo: cultivo em faixas, corddes de
contorno, cultivo minimo, plantio direto, "mulching”. Modelos alternativos de agricultura:
organica, permacultura, biodinamica, natural.

AGROECOLOGIA BASICA |

Agroecologia como prética social e cientifica ambientalmente sustentavel. Agroecologia,
Educacdo e Ciéncia na perspectiva de um conjunto de conhecimentos, técnicas,
saberes e praticas diversas associadas as condi¢cdes ecoldgicas, geopoliticas,
econbmicas e culturais. Agroecologia e Educacdo Popular: dialogos entre saberes e
praticas no ambiente urbano e rural. Troca de experiéncias entre movimentos sociais,
universidade eescolas.

AGOECOLOGIA BASICA Il

Agricultura, Sociedade e Natureza. Historia e Desenvolvimento da Agricultura.
Problematica agraria brasileira. Relacdes entre Campo, Campesinato e Modo de
Producdo da Agricultura Familiar. Geracdo de conhecimentos e tecnologias para a
Agroecologia na transicdo agroecoldgica e na tensdo dos movimentos sociais. Estado
e as politicas publicas voltadas a Agricultura Familiar. A multifuncionalidade da
Agricultura Familiar. Natureza e Sociedade: relacbes campo-cidade.

AGROECOLOGIA APLICADA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
DO CAMPO

Principios da educacédo em bases agroecoldgicas e a educacao do campo: Pluralidade
e Diversidade: processos identitarios delineadores da educacédo do campo. Praticas
educativas planejadas pela metodologia participativa considerando a Educacéo e
Diversidade do Campo; Agroecologia e as relagdes educativas com as escolas do
Campo. Cotidiano escolar e construcdo de subjetividades. Processos formativos na
educacao do campo: experiéncias entre o instituido e instituinte. Planejamento do Ensino
e praticas avaliativas. Planejamento, projeto politico- pedagdgico nas escolas do campo
em bases da agroecologia e seguranca alimentar; Procedimentos de ensino na
agropecudria, alimentos, salde e meio ambiente.

DISCIPLINAS OPTATIVAS- OFERTA EXTERNA:

ARTE, LINGUAGEM E EDUCACAO

O problema da linguagem e do ser social. A beleza e a perfeicdo no contexto historico
contemporaneo: regressao social e vida danificada. A arte-educacdo como producao
tedrica e pratica pedagogica na formacao do sensivel.

ARTE, CULTURAE MOVIMENTQOS SOCIAIS

Estudo dos movimentos culturais como vanguardas politicas nos periodos
revolucionarios e de contra-revolucdo. Das revoltas de 1848 até as revolucdes
derrotadas da década de 1920, impasses entre cultura, democracia e politica. Da
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vanguarda cultural russa as escolas libertarias na Espanha. As experiéncias
latinoamericanas: o caso mexicano.

CLASSES POPULARES E CINEMA BRASILEIRO

O cinema como fonte histérica e como recurso pedagogico. Historiografia, linguagem
cinematografica e o fenbmeno histérico da formacdo das classes populares nas
grandes cidades brasileiras da segunda metade do século XX até o inicio do século
XXI.

HISTORIA, CULTURA E EDUCACAO INDIGENA

Debate sobre o papel dos povos indigenas na histéria, cultura, educacéo e formacao
do Brasil. Desconstrucao da imagem do indio genérico e compreensao das diferentes
formas de organizacao social: aldeias, tipos de habitacdes, estrutura de parentesco,
religido, poder politico e cosmologias. Debate sobre territérios, desterritorializacdes,
identidades, diferencas e migracfes indigenas. Movimentos sociais e lutas pela
educacao escolar indigena diferenciada a partir de 1980. Trajetéria dos documentos
legais da educacao escolar indigena diferenciada.

PRECONCEITO, INDIVIDUO E CULTURA

O conceito do preconceito. Individuos com predisposi¢do ao preconceito. A culturae o
preconceito. Agbes contra o preconceito. Incluséo e democratizagdo da escola:
superacédo dos aspectos que permitem a segregacao na escola publica.

EDUCACAO, DIVERSIDADE E INCLUSAO

Fundamentos histoéricos, politicos, filosoéficos e sociais sobre inclusdo em educacédo. A
educacdo contemporanea e a demanda por democratizacdo da escola publica.
Abordagens de inclusao de grupos historicamente excluidos/minoritarios. Diversidade na
escola: social, étnico-racial, religiosa, género, cultural, pessoas com necessidades
especiais, entre outros.

DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NA EDUCAC}AO

Diversidade sexual e Politicas de inclusédo escolar. Corpo e educacao: abordagem de
género. Reflexdes sobre padrdes definidores de normalidade. Preconceito, individuo e
cultura. Direitos humanos, direitos sexuais e pedagogia queer. Heteronormatividade e
homofobia na escola. Educacg&o/Orientacdo sexual naescola.

PESQUISA E PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO ESPECIAL
Abordagens de inclusédo para estudantes com deficiéncias (intelectual, auditiva, visual,
fisica e multiplas). Abordagens de inclusao para estudantes com Condutas Tipicas (CTs)
e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs). Abordagens de incluséo para
estudantes com altas habilidades/Superdotacéao.

DIVERSIDADE RELIGIOSA NA ESCOLA/EDUCACAO

Diversidade religiosa e pluralidade cultural na educacdo. Dialogos religioso-
interculturais na/da/para escola. Interdisciplinaridade entre a diversidade religiosa e a
educacéo. Caracterizagéo das diferencas entre a diversidade religiosa em educacéo e
o ensino religioso/de religido na escola. Laicidade da escola e o lugar da religiosidade
na/em educacdo. Diversidade humana, cultural e religiosa na escola brasileira.
Fronteiras entre a diversidade religiosa e a diversidade étnico-racial na escola
contemporanea.
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LABORATQRIOS EM MIDIAS, LINGUAGENS E ARTES - 25 HORAS - 8
LABORATORIOS.

Enfase em atividades tedrico-praticas no &mbito das midias, das diversas linguagens
e das Artes.

LABORATORIOS EM ~AGROECOLOGIA E SEGURANCA ALIMENTAR -25
HORAS - 8 LABORATORIOS.

Enfase em atividades teorico-praticas de campo e de laboratério em Agroecologia,
Seguranca Alimentar e Questdes Ambientais.

DISCIPLINAS QUE MIGRARAO DTPE PARA DCAMPD:
INTRODUCAO AS CIENCIAS AGRICOLAS (IE 343)

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA EDUCACAO ESPECIAL (IE
354) Educacao e diversidade. A insercao social da PNEE (Pessoa com Necessidades
Educacionais Especiais: visuais, auditivas, mentais, fisicas, mdltiplas). Perspectivas
histéricas e conceituais. A Declaracdo de Salamanca e a educacdo para todos. A
questdo da inclusdo. Educacdo e diversidade. A pesquisa e as analises tedrico-
metodoldgicas sobre o PNNE.

TRABALHO DIDATICO E PEDAGOGICO EM EDUCAGCAO INCLUSIVA (IE 372)
Educacdo, escola e diversidade. As necessidades educacionais especificas/de
aprendizagem e o trabalho didatico e pedagdgico. Préaticas educacionais inclusivas:
epistemologias e metodologias. Atendimento educacional especializado: estudantes
com problemas afetivos, de autoconceito, transtornos de personalidade, problemas de
conduta, em condic@es de risco e/ou vitimadas e com dificuldades de aprendizagem.

TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAO POPULAR (IE 360)
Pressupostos tedrico-metodolégicos da educacédo popular. Origens sécio-histéricas da
educacao popular e seu desenvolvimento no Brasil. Educacao popular e sua relagéo
com a educacao formal e ndo formal na sociedade brasileira.

2.12 - Infraestrutura do curso: Descri¢cdo da quantidade de pessoal (docente e
técnico administrativo, considerando a organizacdo curricular por area do
conhecimento) necesséaria para atender o projeto do curso. Descricdo dos
laboratérios e espacos fisicos necessarios para atender o projeto.

Realizamos um levantamento do conjunto de professores disponiveis na UFRRJ,
de diferentes Departamentos e Institutos. Cabe ressaltar que, além dos Departamentos
ja existentes na UFRRJ, estamos criando o Departamento de Educacdo do Campo,
Movimentos Sociais e Diversidade que buscara: abarcar a Licenciaturaem Educacao
do Campo e demais iniciativas neste ambito (P6s- Graduacdo e extensdo, dentre
outros); constituir-se num lugar de permanente dialogo com as demandas dos
movimentos sociais organizados; responder aos temas emergentes no ambito da
diversidade naformacéo de professores que se traduzem, na Escola Basica, notrabalho
com os Temas Transversais. O
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Departamento ira oferecer disciplinas e demais atividades para a LEC e para os
demais cursos da UFRRJ. Dessa forma:

CARGA
HORARI
A NO
DECAMP
D

DEPARTAMENTO
DE ORIGEM

PROFESSOR DISCIPLINAS

Educacéo Especial
60h; Fundamentos
tedrico- metodoldgicos
da Educacéao Especial
45h; Direitos Humanos
e
Educacao 30h;
Pedagogia da
Alternancia 30h;

Li Agroecologia aplicada
ia < ~
Maria DTPE 120 H a Educacao

Profissional e

Allan Rocha
Damasceno

DTPE 120 H

Teixeira
de
Oliveira

Tecnologica do
Campo 60h;
Pensamento Social e
Cultura Politica no
Brasil 30h;

Luiz
Fernandes
Oliveira

DTPE

120 H

Pensamento Social e
Cultura Politica em
Africa 30h;
Afrodescendéncia e
Movimento Negro no
Brasil 30h;
Sociologia aplicada a
Educacao do
Campo 60h;

Marilia Lopes
de
Campos

DES

120 H

Historia aplicada a
Educacéo Basica do
Campo 1l 60h;
Historia da Educacao

Popular e
EJA 60h;

Ramofly
Bicalho dos
Santos

DTPE

120 H

Educacao do Campo e
Movimentos Sociais
60h; Historia aplicada
a Educacao Bésica do
Campo | 60h;




Roberta Maria
Lobo

DES

120 H

Epistemologia das
Lutas Sociais 30h;
Formas de
Desenvolvimento do
capitalismo no Brasil
30h; Colonialismo e
Imperialismo 60h;

Tarci Gomes
Parajara

DTPE

120 H

Agroecologia aplicada
a Educacéao
Profissional e
Tecnologica do
Campo 60h; Trabalho

e
Educacéo no Ensino
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Agricola 30h; NEPE-

LICA 20h;
Narrativas
CONCURSO DECAMP 120 H Historiograficas |
1 D _ 6Qh, N,arratlvas
Historiograficas Il 60h;
Ciéncias Sociais:
Origens e atualidades.
CONCURSO DECAMP 120 H 30h; Teoria Socioloégica
2 D 30h; Teoria
Antropologica
30h; Teoria Politica
30h;
Agroecologia Basica |
CONCURSO DECAMP 120 H 60h; Agroecologia
3 D Bésica ll
Historia da Agricultura
CONCURSO DECAMP 120 H Mundial 60h; Agricultura
4 D no Brasil Colonia 60h;
Historia Agréaria 60h;
Economia Politica e
CON%URSO DEC[')A‘MP 120 H Literatura_l no Brasil
Império 60h;
Povos Indigenas e
Movimento Indigena no
Brasil | 30h; Povos
CONCURSO DECAMP 120 H Indigenas e Movimento
6 D Indigena no B_raS|I I
30h; Pesquisa e
Préatica Pedagogica
em Povos
Tradicionais 30h;
Agroecossistemas 60h;
Agroecologia, Soberania
CONC7URSO DEC[,)AMP 120 H AIimen'Far e _questées
ambientais 60h;
Teatro e Formacao de
Educadores 60h;
CONCURSO DECAMP 120 H Coordenagéo do
3 D La}b_oratorlc_) de Artes,
Midias e Linguagens
60h;
Modernidade: Cultura
e Politica 60h;
CONCURSO DECAMP 120 H Relacbes espaco-
9 D temporais do

capitalismo no Estado

do
Rio de Janeiro 60h;

Cabe observar que o memorando enviado ao DTPE pela Reitoria (em anexo)




consta o encaminhamento das vagas destinadas aos concursos para professor efetivo
do DTPE e do DES, tendo em vista a sua transferéncia para o DCAMPD. Importante
ainda mencionar a relagcdo do DCAMPD com os demais Departamentos e Institutos da
UFRRJ, bem como outras instituicdes, para implementacdo da LEC:
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Instituto de Agronomia, Instituto de Biologia, Instituto de Ciéncias Humanas, Sociais e
Letras, Instituto de Tecnologia, Instituto Multidisplinar, Campus da UFRRJ em Campos
dos Goytacazes, Jardim Botanico — UFRRJ, CAIC Paulo Dacorso Filho, CTUR,
EMBRAPA, CPDA — DDAS.

Descricdo dos processos e critérios de selecdo de recursos humanos que irdo
trabalhar no curso:

Realizaremos, internamente, um processo de selecdo entre 0s proprios
estudantes da UFRRJ para assumir as monitorias previstas, responsaveis pelas
atividades de acompanhamento das produc¢des individuais e coletivas dos estudantes,
bem como da realizac&o do registro/memoaria do préprio percurso do curso ao longo do
seu acontecer, relacionada com a pesquisa e com a confec¢ao de relatorios. A selecao
sera realizada através de entrevistas e a atuacdo dos monitores sera avaliada pela
Coordenacéo ao longo da suaatuacao.

Descricao da Equipe Pedagdgica.

. 1 Coordenador Geral: Possui a funcao de gerir participativamente os processos de
todo o Curso em suas dimensdes administrativa, financeira, pedagdgica e politica.

1 Coordenador Pedagdgico por turma: Possui a funcdo de coordenar
pedagogicamente o processo do curso nas 6 etapas do Tempo Escola e Tempo
Comunidade.

. 15 Professores Servidores: Possuem a funcédo de socializar os contetdos das areas
de conhecimento, orientando as atividades de Estudo Individual, Seminéarios de
Integracdo, Trabalho Integrado, Linhas de Pesquisa, Estagio Supervisionado e
Monografia tanto em Tempo Escola como em TempoComunidade.

. 1 Secretaria administrativa: Possui a funcdo de organizar e colocar em funcionamento
a Secretaria Geral do Curso e seu fluxo administrativo (Atas, documentos oficiais,
memorandos, matricula, contatos, etc).

- 1 Técnico Administrativo: apoio as atividades de Secretaria.

. 1 Técnico Financeiro: Possui a funcdo de acompanhar a execucdo do Plano de
Trabalho no que se refere as planilhas financeiras.

. Monitores: Possuem a fungdo de acompanhar e sistematizar as atividades dos
educandos desenvolvidas nos Laboratérios (Tempo Escola e Tempo Comunidade). A
Selecdo dos Monitores sera feita através de Edital Publico, tendo como alvo os alunos
dos Cursos de Licenciatura da UFRRJ.

. Alunos do Programa de PoOs-Graduacdo Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares/PPGEDUC e do Programa de Pods-Graduagdo em Educacao
Agricola /PPGEA: Colaborar nos processos de sistematizacéo e registro do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade; Realizar Estagio de Docéncia. Estes alunos
trabalhardo como Voluntarios.
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2.13 — Metas a serem alcancadas ao longo de trés anos de implementacao das
6 turmas da LEC na UFRRJ

MOMENTO 1 - processo preparatorio para instalagcdo da 12turma - Janeiro a
Abril de 2014 10

- Aprovar o projeto (PPP) da LEC no CEPE - margo/2014
- Instalar a Secretaria Geral do Curso
- Composicéo do Colegiado de Curso

- Preparar e implementar o acesso especial da 12turma LEC, incluindo o Edital e os
instrumentos da selecao (60 vagas)

- Organizar e implementar os concursos (professores e técnicos administrativos)

. Planejar e executar os Recursos Financeiros necessarios

. Construir coletivamente o Planejamento Pedagdgico da Etapa 1 da 12turma LEC
. Montar a Infra-Estrutura (Alojamento, Alimentacao).

. Produzir e socializar os Recursos Pedagdgicos da Etapa 1 da 12turma LEC

MOMENTO 2 - Marco de 2014 a Julho de 2014 — ETAPA 1 DA 12turma LEC e
acesso especial da 22turma LEC

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 1 da 12turma LEC: TE 1 Marco a
Maio de 2014 / TC 1 Junho e julho de 2014.

. Realizar o Acesso Especial 228turma da LEC UFRRJ — Julho de 2014

. Construir coletivamente o Planejamento Pedagdgico da Etapa 1.da 22turma LEC

- Selecionar os Monitores (Comisséo Especial do Decanato de Graduacao) — Turma
1

- Dar continuidade a implementacao dos concursos (professores e técnicos
administrativos)

. Realizar reunides de Organizacédo com Professores da UFRRJ e com 0s
educandos (organicidade por territorios e planejamento)

MOMENTO 3 - Agosto a Dezembro de 2014 - ETAPA 2 DA 12turma LEC; ETAPA
1 DA 22turma LEC e acesso especial da 32turma LEC

- Implantacdo do Departamento Educagao do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade — Dezembro/2014.

10U A opcao por iniciar o semestre da turma 1 da LEC em maio se deu em fungdo de duas razdes: a) da necessidade de
se ter alguns meses para organizar 0 processo para o inicio das aulas; b) pelo fato de maio ser o0 més em que o primeiro
semestre vai se iniciar na UFRRJ, em fun¢do da readequacdo do calendario por conta da greve nas Universidades
Federais.
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- Apresentar as Atividades do TC 1 da 12turma LEC e realizar Avaliagdo da Etapa
1

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 2 da 12turma LEC: TE 2 Agosto a
Outubro de 2014 / TC 2 Novembro a Dezembro de2014

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 1 da 23turma LEC: TE 1 Agosto a
Outubro de 2014 / TC 1 Novembro a Dezembro de2014.

. Realizar o Acesso Especial 32turma da LEC UFRRJ — Dezembro de 2014
. Construir coletivamente o Planejamento Pedagodgico da Etapa 1 da 32turma LEC

- Realizar a selecdo dos Monitores (Comissao Especial do Decanato de Graduacao)
—23turma

- Dar continuidade a implementacao dos concursos (professores e técnicos
administrativos)

. Realizar reunides de Organizacédo com Professores da UFRRJ e com o0s
educandos (organicidade por territorios e planejamento)

. Redigir o Relatério Parcial (1 ano de atividades)

MOMENTO 4 - Fevereiro a Julho de 2015 - ETAPA 3 DA 12turma LEC; ETAPA 2
DA 22turma LEC; ETAPA 1 DA 32turma LEC; e acesso especial da 42turma LEC

- Apresentar as Atividades do TC 2 da 12turma LEC e Avaliar a Etapa 2;

- Apresentar as Atividades do TC 1 da 22turma LEC e Avaliar a Etapa 1;

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 3 da 12turma LEC: TE 3 Fevereiro
a Abril de 2015/ TC 3 Maio a Julho de2015

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 2 da 22turma LEC: TE 2 Fevereiro
a Abril de 2015/ TC 2 Maio a Julho de2015.

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 1 da 32turma LEC: TE 1 Fevereiro
a Abril de 2015/ TC 1 Maio a Julho de2015.

- Realizar o Acesso Especial 423turma da LEC UFRRJ — Julho de 2015
. Construir coletivamente o Planejamento Pedagdgico da Etapa 1.da 42turma LEC

- Selecionar os Monitores (Comissao Especial do Decanato de Graduacao) — 32
turma

. Realizar reunides de Organizacédo com Professores da UFRRJ e com 0s
educandos (organicidade por territorios e planejamento)

MOMENTO 5 — Agosto a Dezembro de 2015 - ETAPA 4 DA 12turma LEC; ETAPA
3 DA 22turma LEC; ETAPA 2 DA 32turma LEC; ETAPA 1 DA 42turma LEC e
acesso especial da 52turma LEC
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- Apresentar as Atividades do TC 3 da 12turma LEC e Avaliar a Etapa 3;
- Apresentar as Atividades do TC 2 da 22turma LEC e Avaliar a Etapa 2;

- Apresentacao das Atividades do TC 1 da 33turma LEC e Avaliar a Etapa 1;

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 4 da 1®turma LEC: TE 4 Agosto a
Outubro de 2015/ TC 4 Novembro a Dezembro de2015

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 3 da 22turma LEC: TE 3 Agosto a
Outubro de 2015 / TC 3 Novembro a Dezembro de2015

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 2 da 32turma LEC: TE 2 Agosto a
Outubro de 2015/ TC 2 Novembro a Dezembro de2015

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 1 da 42turma LEC: TE 1 Agosto a
Outubro de 2015/ TC 1 Novembro a Dezembro de2015

- Realizar o Acesso Especial 52turma da LEC UFRRJ — Dezembro de 2015
. Construir o Planejamento Pedagdgico da Etapa 1.da 52turma LEC

- Realizar Selecao dos Monitores (Comissao Especial do Decanato de Graduacao) —
4aturma

. Realizar reunides de Organizagdo com Professores da UFRRJ e com os educandos
(organicidade por territérios e planejamento)

. Redigir o Relatério Parcial (2° ano de atividades de implementacdo das turmas de
LEC na UFRRJ)

MOMENTO 6 — Fevereiro a Julho de 2016 - ETAPA 5 DA 12turma LEC; ETAPA 4
DA 22turma LEC; ETAPA 3 DA 3a2turma LEC; ETAPA 2 DA 42turma LEC: ETAPA
1 DA 52turma LEC e acesso especial da 62turma LEC

- Apresentar as Atividades do TC 4 da 12turma LEC e Avaliar a Etapa 4;
- Apresentar as Atividades do TC 3 da 22turma LEC e Avaliar a Etapa 3;
- Apresentar as Atividades do TC 2 da 32turma LEC e Avaliar a Etapa 2;

- Apresentar as Atividades do TC 1 da 42turma LEC e Avaliar a Etapa 1,

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 5 da 12turma LEC: TE 5 Fevereiro a
Abril de 2016 / TC 5 Maio a Julho de2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 4 da 22turma LEC: TE 4 Fevereiro a
Abril de 2016 / TC 4 Maio a Julho de2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 3 da 32turma LEC: TE 3 Fevereiro a
Abril de 2016 / TC 3 Maio a Julho de2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 2 da 42turma LEC: TE 2 Fevereiro a
Abril de 2016 / TC 2 Maio a Julho de2016
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- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 1 da 52turma LEC: TE 1 Fevereiro
a Abril de 2016 / TC 1 Maio a Julho de2016

- Realizar o Acesso Especial 62turma da LEC UFRRJ — Julho de 2016
. Construir coletivamente o Planejamento Pedagdgico da Etapa 1.da 62turma LEC

- Realizar a Selecao dos Monitores (Comissao Especial do Decanato de Graduacéo)
— 5% turma

. Realizar Reunides de Organizagdo com Professores da UFRRJ e com 0s
educandos (organicidade por territorios e planejamento)

MOMENTO 7 — Agosto a Dezembro de 2016 - ETAPA 6 DA 13turma LEC
(FORMATURA); ETAPA 5 DA 22turma LEC; ETAPA 4 DA 32turma LEC; ETAPA
3 DA 42turma LEC; ETAPA 2 DA 52turma LEC e ETAPA 1 DA da 62turma LEC

- Apresentar as Atividades do TC 5 da 12turma LEC e Avaliar a Etapa5;
- Apresentar as Atividades do TC 4 da 223turma LEC e Avaliar a Etapa 4;
- Apresenta as Atividades do TC 3 da 32turma LEC e Avaliar a Etapa 3;

- Apresentar as Atividades do TC 2 da 42turma LEC e Avaliar a Etapa 2;
- Apresentar as Atividades do TC 1 da 52turma LEC e Avaliar a Etapa 1;

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 6 da 12turma LEC: TE 6 Agosto a
Setembro de 2016 / TC 6 Outubro a Novembro de 2016

- Implamentar Formatura da 12turma LEC — dezembro de 2017;

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 5 da 23turma LEC: TE 5 Agosto a
Setembro de 2016 / TC 5 Outubro a Novembro de 2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 4 da 32turma LEC: TE 4 Agosto a
Setembro de 2016 / TC 4 Outubro a Novembro de 2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 3 da 42turma LEC: TE 3 Agosto a
Setembro de 2016 / TC 3 Outubro a Novembro de 2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 2 da 52turma LEC: TE 2 Agosto a
Setembro de 2016 / TC 2 Outubro a Novembro de 2016

- Implementar as atividades didaticas da ETAPA 1 da 62turma LEC: TE 1 Agosto a
Setembro de 2016 / TC 1 Outubro a Novembro de 2016

- Realizar Selecao dos Monitores (Comissao Especial do Decanato de Graduagao) —
63turma

. Realizar Reunides de Organizagéo com Professores da UFRRJ e com 0s
educandos (organicidade por territorios e planejamento)
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DEZEMBRO DE 2016 — AVALIAR O PROCESSO DE INSTALACAO DAS 6 TURMAS,
FORMATURA DA 12 TURMA E RELATORIO FINAL.

2.14 — Estratégias para alcancar a meta

A criagao do Departamento de Educagao do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade, no Instituto de Educacdo da UFRRJ € a nossa principal estratégia na
implantagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, na éarea de
conhecimento de Ciéncias Sociais e Humanidades.

Nesse sentido, a UFRRJ oferece como infraestrutura basica as suas
instalacdes fisicas, como: sede do projeto; telefone; salas de aula e/ou auditério; sala
audiovisual com data-show e DVD; biblioteca e laboratorios para o andamento do
projeto; alojamento e refeicdo para os estudantes. Oferecera espacos para a
organizacdo de seminarios, congressos e reunifes com os colaboradores do projeto.
Providenciara atravées do setor de convénios as assinaturas dos acordos
interinstitucionais e entidades parceiras, tais como: Secretarias de Educacéo de Estado
e Municipios, MDA/INCRA e EMBRAPA / Agrobiologia. Importante ressaltar que a
EMBRAPA tem projetos com varios assentamentos, inclusive de educagédo ambiental e
alfabetizacao.

Para alcancar éxito, sera necessario divulgar os Editais de Acesso Especial
nas diversas comunidades rurais do estado-RJ em parceria com entidades
representativas, tais como: os diversos movimentos sociais do Campo (MST, CPT,

MPA, FETAG, dentre outros); as organiza¢des dos povos tradicionais (quilombolas e
indigenas); cooperativas de pequenos agricultores e associacdes correlatas; a
Associacao de Agroecologia no estado-RJ (AARJ), dentre outras. O contato com as
redes publicas de ensino (municipais e estadual) também ser& de grande importancia.

Além da Coordenacéo Geral do Projeto, cremos ser necessério estabelecer um
professor(a) como coordenador(a) pedagdgico(a) para cada turma. S6é assim sera

possivel acompanhar os estudantes em seu processo de constru¢do de conhecimento

e evitar a evasao. O processo de avaliacdo diagndstica e participativa realizada

coletivamente devera ser outro elemento importante para replanejar as estratégias de
ensino-aprendizagem e do préprio percurso formativo.

2.15 — Desenvolvimento de metodologias com base no uso pedagdgico de
recursos de tecnologia de comunicacao e informacao

Conforme apontamos noitem 2.10 trouxemos, da experiéncia da LEC — Pronera,
0 LABORATORIO DE MIDIAS. Trata-se de um componente curricular voltado para: a)
inserir os estudantes nas diferentes linguagens das tecnologias da informacédo e da
comunicagéo (TICs), possibilitando 0 uso da internet, assim como as suas ferramentas
(blogs, chats, redes sociais...); b) trabalhar, através de oficinas, as diversas linguagens
gue permeiam a fotografia, o cinema, o teatro, pintura e dentre outras; c) produzir
materiais autorais que envolvam a tematica da educacdo do campo e as suas varias
narrativas através da vivéncia da performance nas artes cénicas e do olhar audiovisual e
visual.

No Tempo Escola, o Laboratério de Midias realiza oficinas para dar conta de
todos os objetivos descritos no item anterior. No Tempo Comunidade, as tarefas
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para o Laboratorio se ampliam, na medida em que a distancia entre a Universidade e
as atividades do Tempo Comunidade requer o uso dos instrumentos a distancia. Além
de contar com o0 acompanhamento presencial dos professores e monitores nos diversos
territorios, torna-se necessario o uso das ferramentas das TICs, principalmente para
postagem das atividades didaticas e do acompanhamento pedagdgico do processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, faz-se importante ressaltar que Pedagogia da
Alternancia (Gimonet, 2007) néo significa Ensino a Distancia. Pedagogia da Alternancia
significa: a) dialogo entre Tempos e Espacos diferenciados (Tempo na Universidade e
Tempo nas comunidades rurais) de forma que estudantes, monitores e professores
vivenciem experiéncias varias, enriquecendo suas praticas e suas visdes de mundo com
0s elementos da teoria (e vice-versa), bem como o dialogo entre os elementos da cultura
escolar e o mundo cotidiano do trabalho e da cultura das comunidades populares rurais;
b) alternar tempo(s) de estudo, de intervencéo (extenséo) e de pesquisa nesses diversos
espacos. Essa experiéncia da Alternancia, incorporada pelos Movimentos Sociais do
Campo, € herdeira da metodologia e da filosofia pedagdgica das Escolas Familia-
Agricolas (EFAs) que comecaram a ser implantadas no Brasil a partir dos anos 1960 no
Espirito Santo.

Importante ressaltar que Pedagogia da Alterndncia € implementada
presencialmente, quer no Tempo Escola, quer no Tempo Comunidade. Isso significa que
as TICs serdo utilizadas como qualquer outra ferramenta pedagaogica principalmente no
Tempo Comunidade. Neste, os estudantes tém suas atividades orientadas a partir do
Plano de Estudo, de forma que se torna indispensavel o uso das tecnologias para
dialogar as experiéncias diversas vivenciadas nos territorios (extensdo, estagio e
outras) com o estudo das disciplinas que complementam a carga horaria curricular do
Tempo Escola, enfatizando que os conceitos estudados nas disciplinas se constituem
em base indispensavel para a pesquisa’ Estudo da Realidade nos territorios. Cabe
ressaltar ainda que a utilizacdo das TICs pela LEC UFRRJ tem como grande desafio a
inexisténcia de acesso a internet em vérias localidades.

2.16 — Vinculacdo do curso de formacédo com linhas de pesquisa e extensao

Temos, naUFRRJ: 1) o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental,
Diversidade e Sustentabilidade (GEPEADS) que tem como um de seus objetivos
difundir a dimensdo ambiental nos diferentes espacos da sociedade e, internamente,
nos ambientes académicos. 2) o Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
(PPGEduc/UFRRJ), vem promovendo pesquisas de acompanhamento de processos
formativos, desenvolvendo atividades para a formacdo de educadores do campo, de
carater formal e ndo formal e atuando em projetos de extensdo universitaria de
intervencao comunitaria. 3) o Grupo de Estudos e Pesquisa em Praticas Pedagodgicas
na Educagdo Béasica (GEPEB), vinculado ao Laboratorio de Ensino do Instituto
Multidisciplinar. 4) PPGEA / UFRRJ - Programa de Pés- Graduagdo em Educacéo
Agricola tendo, inclusive, um grupo de pesquisa vinculado
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ao CNPQ que discute a Pedagogia da Alternancia, a Luta Por Uma Educacgéo do
Campo e os Movimentos Sociais. 5) Além desses, existem também o grupo de
Pesquisa Filosofia e Educacao Popular: desafios contemporaneos (coordenado pela
Profa Dra Roberta Lobo- DES - IM - UFRRJ) e o Nucleo sobre Pedagogia da
Alternancia e Ensino de Agroecologia (coordenado pela Profa Dra Lia Maria Teixeira
— DTPE-IE-UFRRJ). Diversos projetos de pesquisa de iniciacdo cientifica,
monografias de conclusdo de cursos de Graduacdo e de dissertacbes de POs-
Graduac0es ja vém sendo produzidas em torno da experiéncia da LEC PRONERA na
UFRRJ.

Além desses grupos de pesquisa, existem grupos de extensdo, tais como: 1)
GETERRA - Grupo de Estudos sobre a Reforma Agréaria formado pelos estudantes da
UFRRJ; 2) GAE — Grupo de Agroecologia dos estudantes da UFRRJ. No ambito do
curso da LEC PRONERA atualmente em curso, dispomos de 17 bolsas institucionais da
Pro-Reitoria de Extensdo da UFRRJ divididas por 13 territérios nas Regionais
Metropolitana, Médio Paraiba, Norte Fluminense. Os estudantes dos povos tradicionais
(dois indigenas — Aldeia Sapukay — Angra dos Reis, 4 quilombolas do Bracui — Angra
dos Reis e uma caicara — Praia do Sono-Paraty), pertencentes a Regional Sul
Fluminense, estéo vinculados ao Projeto PET Povos Tradicionais, coordenado pelo Prof
Dr André Videira (DLCS-ICHS-UFRRJ). Temos ainda o Projeto de Educacéo Tutorial
— PET Educacéao do Campo e movimentos sociais no Estado do Rio de Janeiro, sob a
responsabilidade do Prof Dr Ramofly Bicalho (DTPE-IE-UFRRJ).

2.17 — Oferta de formacao nas regides metropolitanas e no interior da Unidade
Federada

Partindo da experiéncia da turma da LEC PRONERA na UFRRJ, observamos
nas praticas educativas que ali existem estudantes potenciais para Educacdo do
Campo, por conta das atividades de extensao e pesquisa, has seguintes regides:

Na Baixada Fluminense, por conta dos diversos Assentamentos e Cooperativas
existentes, diversas atividades s&o realizadas no ambito da extensdo, sendo area
importante de atuacdo da LEC. Além disso, as redes municipais de Nova Iguacu e
Duque de Caxias travam ha pelo menos dois anos varias interlocu¢cdes com a UFFRJ.
Em Duque de Caxias, a LEC se fez presente em 3 encontros voltados para discussoes
sobre Educacdo do Campo e Seguranca Alimentar. JA& em Nova Iguacu a UFRRJ
oferece um curso de extensdo para as 12 escolas do campo, visando fortalecer a
discusséo curricular partindo dos principios e perspectivas da Educacdo do Campo,
fortalecendo a implicacao identitaria dessas Unidades Escolares e potencializando suas
experiéncias com a agroecologia. Além disso, na Escola Municipal de Campo Alegre,
houve uma formacgéo dos professores durante um ano que teve como consequéncia a
producédo de um livro didatico. Nos projetos, a UFRRJ vem contribuindo para ajudar as
escolas a resgatarem as historias locais e
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a discussao da realidade rural. No municipio de Japeri, deu-se também um inicio de
discusséo.

Na regido do Médio Paraiba, as discussdes e ac¢des voltadas para a Educacéo
do Campo também tém ocorrido. A area de Magé conta com a presenca de um acumulo
historico das lutas pela terra e da expressdo de sua memaoria materializada em antigas
liderancas — inclusive dos anos 1960, época das Ligas Camponesas — em especial do
Assentamento Cachoeira Grande. Além disso, ha a presenca de uma Escola Agricola
(Ernani do Amaral Peixoto) dentro do Assentamento Concei¢cdo de Surui, onde 0s
estudantes da LEC realizaram um estagio singular no sentido da forca de sua
intervencdo, implementando um conjunto de atividades organizadas de forma
interdisciplinar a partir da construcdo de uma horta agreoecologica.

Na regido Norte Fluminense, a questao da terra tem uma forte presenca que se
expressa num conjunto de varias instituicbes — além da UFRRJ — que realizam
atividades na &rea em torno da Educacgéo do Campo. Referimo-nos aqui a Universidade
Estadual do Norte Fluminense, a Universidade Federal Fluminense, ao Instituto Federal
Fluminense (antigo CEFET) e ao ISEPAM (Instituto de Formacéo de Professores). Junto
a este Ultimo, a LEC UFRRJ j& realizou inumeras atividades compartilhadas,
aproximando do curso de LEC da UFRRJ do que eles oferecem. Na regido, foi também
realizado um Seminario sobre Educa¢cédo do Campo.

No Sul Fluminense, estdo agrupados diversos grupos dos povos tradicionais —
indigenas, quilombolas e caicaras. Através da presenca de nossos estudantes que
integram estas comunidades, também diversas atividades foram realizadas, inclusive
Seminarios sobre a Educacao sob a perspectiva intercultural e dos povos tradicionais.

Na regido Metropolitana, a demanda encontra-se relacionada aos movimentos e
as praticas de agricultura urbana com referéncias na Agroecologia.

2.18 — Desenvolvimento de estagios curriculares em articulacdo com o sistema
publico de educacdao basica

Os estagios curriculares — tomando como referéncia a experiéncia da LEC
PRONERA na UFRRJ - se constituiram, conforme ja sinalizamos em outros momentos
deste texto (conferiritens 2.6, 2.7, 2.8 e 2.17), em espacos singulares de: a) ampliacao
da apropriacdo de informacdes por parte da Universidade sobre o que vem acontecendo
nas redes municipais e estadual de ensino em torno da Educacdo do Campo; b)
introducéo dos estudantes da LEC UFRRJ no contexto escolar, estimulando a pesquisa
e a construcdo de experimentacbes pedagodgicas; c) formacdo continuada dos
professores das escolas do campo e construcdo de novos materiais didaticos; d)
utilizacéo das escolas do campo como espacos de debates publicos e comunitarios
sobre a Educacéo do Campo, contribuindo para mobilizac6es contra o fechamento das
escolas e apoio as demandas dos pequenos agricultores e dos movimentos sociais e
sindicais do campo, além dos povos
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tradicionais; e) empoderamento da cultura dos sujeitos do campo atraves de todas
0S aspectos aqui descritos.

Devemos apontar aqui também uma parte importante deste publico de futuros
estudantes da LEC: os professores que se encontram em exercicio docente e ndo
possuem a certificagcdo correspondente. Trata-se de alcangar uma das metas deste
Edital PROCAMPO, qual seja, a de formar e certificar os professores do campo em
exercicio docente sem certificacdo correspondente ao seu ambito de atuacdo docente.

No processo de desenvolvimento dos Estagios, tornam-se fundamentais as
reunides para a realizacéo de debates tedrico-metodoldgicos e de atividades de campo
com os estudantes como base da criacdo de ambientes favoraveis a construcéo coletiva
do conhecimento, & cooperacéo, a troca de ideias e a contribuicdo com atividades para
as comunidades escolares. Estes debates realizados pelos estudantes da LEC devem
aprofundar conhecimentos acerca da Educagcdao do Campo, possibilitando articulagcdes
que envolvam a competéncia académica, 0 compromisso ético e social e o contato
estreito com o sistema publico de educacao basica. Trata-se de uma estrutura flexivel
gue complementara a formacao critica, emancipadora e a qualificacdo profissional
propostas pela LEC. Essas reunides se aliam a outras atividades de campo, visitas
técnicas e atividades culturais realizadas sempre que 0s estagios curriculares, a
pesquisa e as atividades de extensdo evidenciarem sua necessidade e/ou de modo
articulado aos trabalhos de campo oferecidos pelas disciplinas regulares da Licenciatura
em Educacdo do Campo — LEC. E importante lembrarmos que as atividades dos
estudantes — principalmente aquelas ligadas aos Projetos de Extensdo - nas
comunidades no Tempo Comunidade dotam o Estagio de um carater extensionista,
distinguindo suas experiéncias das que usualmente sdo promovidas pela Universidade.

Propomos também a elaboracéo individual e coletiva de trabalhos, como por
exemplo, as comunicacdes, os artigos e posteres, servirdo para consolidar
conhecimentos construidos pelos estudantes da LEC, tendo como base a divulgacao
das tematicas pesquisadas em eventos cientificos e culturais. Criacdo de materiais
didaticos, blog e de jornal-mural visando a integracdo dos estudantes, professores e
funcionarios da UFRRJ. Diante desse cenério, nosso planejamento levard em
consideracdo a formacéo cultural, prevendo a estreita relagcdo entre estudantes e as
diversas culturas presentes nos variados extratos sociais e escolas do campo onde 0
estagio acontecera. Diante das atividades estabelecidas, selecionamos as seguintes
vivéncias que fortaleceréo o Estagio e a Luta Por Uma Educacédo do Campo no Estado-
RJ: 1) Trazer alunos e professores das escolas do campo no Rio de Janeiro para visitar
a UFRRJ e trocar conhecimentos com os estudantes da LEC,;

2) Visita aos espagos das comunidades tradicionais, tais como quilombos e aldeias;
3) realizar atividades de intervencao na escola e nacomunidade.
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Realizar Seminéarios da LEC / UFRRJ promovidos pela Coordenagéo da LEC e
pelos professores, em parceria com 0s Movimentos Sociais do Campo, bem como com
as Secretarias Municipais e Estadual de Educacao — tal como j& realizamos no atual
processo em curso da LEC PRONERA. Durante esses encontros, 0s estudantes
ajudardo na organizacdo das atividades e apresentardo os resultados parciais das
atividades desenvolvidas, tais como resultado de pesquisa e extensdo nos territorios;
apresentacao de projetos e processos educativos, além da producdo de materiais
didaticos; momentos de troca e de formacéo continuada de formacao de professores;
atividades artisticas e culturais diversas.

2.19 — Avaliacéo do curso: Descricédo do processo de avaliacdo dos discentes.
Geralmente a avaliacdo é estabelecida pelos Conselhos de Ensino Pesquisa e
Extensdo de maneira a uniformizar a avaliacdo entre os demais cursos da
instituicdo. Nao confundir com o item da avaliacdo do MEC nos casos do
reconhecimento ou autorizagdo de curso.

O processo construido por planejamento participativo e gestdo democrética de
processos e de produtos s6 pode pressupor um modelo de avaliagdo emancipatéria
(SAUL, 2001), diagnostica e formativa (porque auto-formativa, tanto no sentido dos
sujeitos como individuos, quanto dos diversos sujeitos coletivos que 0 processo de
ensino-aprendizagem cria e recria incessantemente).

Dessa forma, como elemento inerente ao processo educativo, a avaliacdo deve
ter por objetivo maior a ampliacdo dos processos de producdo do conhecimento,
enquanto vistos e vividos pelos seus sujeitos como tal. A proposicéo e implementacao
de Trabalhos e Seminarios de Integracdo tem por objetivo proporcionar atividades e
momentos de sistematizacdo e de socializacdo nas (e entre) as etapas, através da
apresentacao de trabalhos com tematicas comuns, possibilitando uma apropriacédo
multidisciplinar e referenciada nas préaticas de pesquisa. A avaliacdo tem carater
multiplo, se constituindo como forma dial6gica dos sujeitos educadores/educandos se
verem no proprio processo, construindo materiais e produtos pedagdgicos que possam
ser socializados em praticas de co-participacdo em espacos educativos escolares e
nao-escolares. As visfes propiciadas por esses diversificados instrumentos e tempos-
espacos da avaliacdo devem ser encaradas como material para a construcdo
participativa das diversas etapas, estimulando processos de auto-organizacao e auto-
mobilizacédo dos sujeitos.

7

A avaliacdo, dado seu carater processual e participativo, € constituida por
diversos momentos em que os diferentes olhares dos sujeitos participantes das
atividades e das vivéncias de ensino-aprendizagem se cruzam e se compdem de
maneira polifénica. Seu sentido é fundamentalmente formativo, pois 0s sujeitos véem o
processo se vendo dentro dele, formando-se no desafio de (re)ler os passos das acoes
vividas. Tem também um sentido diagnostico na medida em que estas informagdes/
leituras produzidas pela avaliacdo tornam-se elementos de replanejamento das
atividades seguintes.
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Por isso, em termos de atividades globais — envolvendo todos os sujeitos — foram
pensados: a) no inicio de cada etapa, realizacdo de planejamento coletivo tendo como
base a apresentacao das atividades do Tempo comunidade; b) ao final de cada Tempo
Escola, realizacdo do Seminario para apresentacéo dos Trabalhos Integrados (grupos),
da auto-avaliacdo individual e coletiva dos sujeitos e da avaliacdo coletiva do percurso
da Etapa a partir de roteiro de questbes a ser elaborado pela Coordenacédo. Estas
guestdes deverdo abarcar tanto os aspectos infra-estruturais quanto pedagogicos. Os
conceitos estruturadores do trabalho de ensino-aprendizagem deverdo ser avaliados
como objetivos a serem atingidos/ atingidos parcialmente/ ndo atingidos. Quando forem
considerados “ndo atingidos” ou “atingidos parcialmente”, o grupo tera que reestruturar
sua dindmica elaborando atividades necessarias a realiza¢éo plena dos objetivos. Estes
conceitos sdo articuladores e organizadores de conteldos e responsaveis pela
interdisciplinaridade.

A avaliacdo € composta por instrumentos diversificados individuais e coletivos.
Além das instancias coletivas de avaliacdo indicadas no paragrafo anterior, cada aluno
produzird um caderno em que realizara suas sinteses de aprendizagem. Ao final do curso,
a monografia significara a sintese de todo o processo. Os monitores, no processo de
auxiliar a sistematizacdo das producdes e das atividades, confeccionardo relatorios a
cada etapa, sempre apresentados nos momentos de avaliagdo coletiva. E de
responsabilidade da Coordenacdo do Curso acompanhar e avaliar a produgcéo dos
registros e do fluxo das informacdes - relatorios e outros -, possibilitando a memaria
do percurso e bases para o (re)planejamento de sua continuidade.

2.19.1 — Quanto ao sistema de Graduacéo pelo Regime de Alternancia

A — Quanto ao histoérico da Pedagogia da Alternancia no Brasil; principios e
experiéncias da Alternancia:

A Pedagogia da Alternancia nasceu e se desenvolveu a partir de experiéncias
educacionais em comunidades rurais da Europa (Franca) e chegou ao Brasil através
dos padres catolicos em comunidades rurais do Espirito Santo, nos anos de 1960. De
la para cé, a experiéncia se consolidou, expandindo-se para além do seu circulo de
experiéncias das casas familias rurais, sendo também apropriada e recriada pelas
experiéncias dos movimentos sem-terra da década de 1990, que acabaram por
contribuir para a criagao da atual Educacédo do Campo.

A Educacdo do Campo é uma modalidade nova da Educacdo Basica
(Resolucdo n 4 CNE-CEB 2010) que se direciona as realidades sécio-culturais dos
pequenos agricultores, dos acampados e assentados das areas de Reforma Agraria,
dos ribeirinhos, dos extrativistas, dos atingidos por barragens, dos povos tradicionais
do campo (indigenas, quilombolas e caigaras), dentre outros que compfem a
diversidade das classes populares, excluidas, expropriadas e exploradas do campo
brasileiro. Dentro desse ambito, a Educag¢do do Campo - que é composta pelos ditos
“povos de alta fragilidade social” (segundo conceito da propria UNESCO) — busca se
afirmar como educacao diferenciada e contextualizada.
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A Educacdo do Campo se constitui numa Educacéo Contextualizada na medida
em que seus principios politico-pedagodgicos e as praticas de educacao escolar para 0os
sujeitos do campo precisam patrtir, freirianamente falando, do Estudo de sua Realidade.
O dialogo entre os diferentes saberes no processo de auto- formacéo e de formacao
coletiva é a énfase principal do processo de construgdo de conhecimento(s) e da
proposta do DCAMPD. Além disso, a Educacédo do Campo também se constitui numa
Educacao Diferenciada, na medida em que dialoga com os saberes que formam as
“diversidades” dos povos do campo.

Quanto a implementacdo da Alternancia: a partir da pesquisa realizada pelos
sujeitos educandos em torno de seu proprio contexto de vida, busca-se articular o
material coletado com a reflexdo, através dos conceitos propostos pelas atividades
desenvolvidas pelas diversas disciplinas durante o processo de ensino- aprendizagem
no Tempo Escola (TE). Aprofunda-se o Estudo da Realidade nas atividades do Tempo
Comunidade (TC), sistematizando-as e socializando-as no inicio de cada TE
(apresentacdo dos Trabalhos Integradosll pelos grupos- territorios). Estes trabalhos
dardo origem a novas pesquisas e novas sistematizacdes, a cada etapa.

Esta caminhada, para os sujeitos populares do campo, implica num ir e vir de
suas comunidades de vida e de producao para os espac¢os da Universidade. Este ir- e-
vir constitui a Pedagogia da Alternancia que articula dois espacos-tempos pedagogicos
que implicam n&do apenas numa nova ‘metodologia”, mas em todo um sistema
educativo diferenciado para os segmentos populares do campo. Neste sentido, a
Pedagogia da Alternancia € um dos bragos da Educacgéo Popular e que devera ganhar,
no ambito da Pro-Reitoria de Graduacdo, um sistema proprio de matricula,
acompanhamento e avaliacdo dos estudantes (um outro SCAG).

Importante ressaltar que, para implementacdo da Alternancia, as praticas de
Avaliacdo precisam ser baseadas numa perspectiva diagnostica, processual e
formativa na medida em que os educandos vivenciam todo o processo de construcao
do conhecimento como auto-formativo.

A Licenciatura em Educacao é um curso de graduacdo novo dentro da UFRRJ.
Mas, devemos levar em consideracdo que no estado do Rio de Janeiro,
nosso curso PRONERA se constituiu na primeira experiéncia de construcao de um novo
tipo de graduagdo, pensado com o0s sujeitos militantes dos movimentos sociais e
sindicais do campo, de representaces de povos tradicionais do campo e de
ocupacdes urbanas, visando atender aos seus interesses. Neste sentido, 0 curso da
LEC PRONERA UFRRJ foi montado a partir da Pedagogia da Alternancia. Com uma
carga horéria de 3.540 h, curso se dividiu em 6 etapas — equivalentes, cada uma delas,
a um semestre letivo da UFRRJ. Cada etapa se dividia em um Tempo Escola (com
cerca de 2 meses em que os educandos permaneciam alojados e participando de aulas
em horario integral de segunda a sabado) e um Tempo Comunidade (cerca de dois
meses em que os educandos retornavam para suas comunidades de origem, realizando
diversas atividades de pesquisa, extensdo e estudo).

Sempre precisamos nos adequar ao sistema de avaliacdo da UFRRJ (SCAG) e
nunca fomos exitosos neste sentido. Em primeiro lugar, porque desenvolvemos outros
tempos e espacgos para os procedimentos avaliativos e, em cada etapa da alternancia,
torna-se necessario que a turma permaneca junta enquantoturma,

1T Referimo-nos aqui a um instrumento pedagégico que é construido pelo grupo de educandos de um
mesmo territério, abarcando a pesquisa-ensino-extensio, apresentada sob forma escrita e oral para banca
multidisciplinar de professores a cada etapa. Esta ferramenta vai sendo aprofundada ao longo do percurso
formativo até que, nas ultimas etapas, da subsidios a construcdo do Trabalho de Conclusio do Curso.
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avancando a cada etapa de forma coletiva e coesa, acompanhada pedagogicamente
pelos professores-orientadores. Em segundo lugar, o Tempo alternado ao da
Universidade — o Tempo Comunidade — tem sua organicidade nos territérios de onde
se originam os educandos, dando um outro sentido e outras direcbes ao engajamento
dos professores (inclusive ao seu regime de trabalho) e a implementacéo das atividades
educativas que tem caracteristicas fortemente marcadas pelas demandas populares,
abarcando extensao e pesquisa.

B - Quanto a infra-estrutura, recursos humanos e ferramentas para
implementagdo da Pedagogia da Alternancia:

Para implementacéo da Alternancia na UFRRJ, tornam-se necessarios:

» alojamento para os educandos vindos de territérios mais distantes

« atendimento pelo Setor de Transporte da UFRRJ, tendo em vista o deslocamento
dos educadores durante o TC para atividades didatico- pedagogicas nas
localidades onde vivem os educandos;

» diarias para os educadores para financiar as despesas decorrentes das
atividades nas localidades em época de TC;

o mudangas no SCAG — UFRRJ, visando fundamentalmente dividir o semestre
letivo em dois momentos (TE e TC), com respectivos registros de frequéncia e
avaliacéo referentes as atividades de cada momento da Alternancia;

» adequacéo do calendario escolar a Alternancia;

« adequacéo da oferta das disciplinas em funcdo da organizacéo pela Pedagogia
da Alternancia (e nao sistema decréditos);

« trabalhar a formacéo continuada dos educadores que trabalhardo sob regime de
Alternancia, quer aqueles pertencentes ao Departamento, quer aos que
pertencam a outros Departamentos que venham a oferecer disciplinas para a
Licenciatura em Educagédo doCampo;

« encaminhar formas de incluir o uso da plataforma Moodle, principalmente para as
atividades do periodo de TC.

Quanto as ferramentas para implementacdo da Pedagogia da
Alternancia durante o Tempo Escola e o Tempo Comunidade, ressaltamos:

TEMPO ESCOLA TEMPO COMUNIDADE
Estudos dirigidos (individuais e em grupo)
Aulas e

Plano de

Formacao
Conversas com

tutor

Eventos Eventos
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Plano do Estudo da Realidade

» Producao e pesquisa de fontes
(entrevistas gravadas ou néo, fotos,
recortes de jornais, pesquisa em
arquivos)
» Sistematizacdo e organizacao das
informacgdes
» Relacdes de andlise (conceitos-
realidade vivida)
Intervencdes na localidade

Integracao:

Integracao:
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(socializacéo do TC)
Seminario Fechamento da

Seminario abertura da Etapa

Visitas entre os territorios

Etapa
Plano de Formagao Plano de Formacao Profissional
Profissional
Organicidade Organicidade

Laboratorios de Midia

Laboratorios de Midia

Laboratorios de AgroSAN

Laboratorios de AgroSAN

Auto-formacéo — cadernos
reflexivos

Auto-formacao — cadernos reflexivos

C — Quanto a carga horaria (TE/ TC) ao longo das Etapas:

O curso funcionard em regime de Alternancia, sendo a oferta das atividades dos
Tempo-escolas em periodo vespertino. A divisdo da carga horaria em Tempo Escola
e Tempo Comunidade sera de 50% para cada uma, ficando configurados os periodos

da seguinte maneira:

1° Periodo: 340 h (total)

CH CH CH
total TE TC
Eixo Ciéncias 30 h 15h 15h
Ciéncias Sociais:orige
Sociais ns e atualidades
Narrativas 60 h 30h 30h
e Historiogréafica
Humanid sl
a des - .
Epistemologia das 30 h 15h 15h
Lutas Sociais
Eixo Filosofia da 60 h 30h 30h
Pedagdg Educacéo
ic o, (DTPE)
Agreoec | Agroecologia Basica | 60 h 30 h 30 h
ol ogia
Pedagogia 30h 15h 15 h
e
Diversid da .
d Alternancia na
ade Educacdo do Campo
Laborat Labor. em Seguranga 25 h 15h 10 h
ori os Alimentar,
Pratic
as Agroecologicas
e
Ambientais
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Labor. em Artes,
Midias e Linguagens
(AAC)

25h

15h

10 h

NEPE

NEPE | -
Trabalho
Integrado

20 h
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2° Periodo: 430h(total)
CH total CH CH TC
TE
Eixo Teoria Socioldgica 30 h 15 h 15 h
Ciéncias
Sociais Teoria Antropolégica 30 h 15 h 15 h
€ | Teoria Politica 30 h 15 h 15 h
Humanid
a des -
Narrativas 60 h 30 h 30 h
Historiograficas Il
Historia Agréaria 60 h 30 h 30 h
Eixo Sociologia da 60 h 30 h 30 h
Pedag6 Educacéo (DTPE)
gic
Oy
Agreoec Agroecologia Basica Il 60 h 30 h 30 h
ol
ogia
Diversid Pesquisa e Pratica 30 h 15 h 15 h
ade Pedagogica em Povos
Tradicionais
Laborat Labor. em Segurancga 25 h 15 h 10 h
oOri os Alimentar,
Prétic
as Agroecoldgicas
e
Ambientais 2
Labor. em Artes, 25 h 15 h 10 h
Midias e Linguagens 2
(AAC)
NEPE NEPE I - 20 h
Trabalho
Integrado
3° Periodo: 460h(total)
CH total CH CH TC
TE
Eixo Ideologia do Moderno 60 h 30 h 30 h
Ciéncias | no Campo
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Sociais

e
Humanid
a des

Pensamento  Social 30 15 15
e

Cultura Politica no

Brasil

Histori d Agricult 60 30 30

a a ura
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Mundial
Agricultura  no 60 h 30h 30h
Brasil
Colbnia
Eixo Psicologia da Educacgéo 60 h 30h 30h
Pedagdg | (DPSI)
ic
01
Agreoec Agroecologia, 60 h 30h 30 h
ol ogia Soberania Alimentar e
Questdes Ambientais
e
Diversida
d
e
Educacédo do Campo e 60 h 30h 30h
Movimentos Sociais
Laborat Labor. em Seguranca 25h 15h 10 h
ori os Alimentar,
Pratic
as Agroecologicas
e
Ambientais 3
Labor. em Artes, 25 h 15h 10 h
Midias e Linguagens 3
(AAC)
NEPE NEPE nm - 20 h
Trabalho
Integrado
4° Periodo: 400 h (total)
CH CH CH
total TE TC
Eixo Pensamento Social e 30 h 15 h 15 h
Ciéncias Cultura Politica na
Sociais Ameérica Latina
€ Politica e Economia, 60 h 30h 30h
Humanid | recursos naturais e
ades conflitos
agroambientais
Modernidade: Cultura 60 h 30 h 30 h
ePolitica
Economia, politica e 60 h 30 h 30 h

Literatura no Brasil
Império
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Eixo
Pedagog
ico,
Agreoec
ol ogia

POE (DTPE)

60 h

30h

30h

Educacéo Especial

60 h

30h

30h
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Diversid
ade
Laborat Labor. em  Seguran 25 15 10 h
oOri os Alimentar, ca h
Agroecolégic Pratic
as as
Ambientais e
4
Labor. em Artes, 25 15 10 h
Midias e Linguagens 4 h
(AAC)
NEPE NEPE | Trabal 20
Integra v ho
do
5° Periodo: 510 h (total)
CH CH CH
total TE TC
Eixo Pensamento  Social 30 h 15h 15h
Ciéncias e
Sociais Cultura Politica em
Africa
e _ Povos Indigenas e 30 h 15 h 15 h
Humanid | \ovimentos Indigenas
ades no Brasil |
Politica e Relacdes de 60 h 30h 30h
Poder no Campo
Formas 30h 15 h 15 h
de
Desenvolvimento
do Capitalismo no Brasil
Contemporaneo
Eixo Didética Geral (DTPE) 60 h 30 h 30 h
Pedagdg
ic o, Teatro e Formacao de 60 h 30h 30h
Agroeco Educadores
lo gia
Direitos Humanos 30h 15 h 15 h
e e Educacéo
Diversid
ad e Historia Aplicada a 60 h 30h 30h
Educacdo Bésica do
Campo |
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Laborat
ori os

Labor. em Seguranca
Alimentar,

Prétic
as Agroecologicas

25h

15h

10 h
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Ambientais 5

Labor. em Artes, 25h 15h 10 h
Midias e Linguagens 5
(AAC)
NEPE NEPE V - 20 h 20 h
Trabalho
Integrado
Estagio Estéagio | 100 h 50 h 50 h
6° Periodo: 480 h (total)
CH CH CH
total TE TC
Eixo Afrodescendéncia 30h 15h 15h
Ciéncias
Sociais e Movimento Negro no
Brasil |
€ | Povos Indigenas e 30 h 15h 15h
Humanid | \ovimentos Indigenas
ades no Brasil I
Colonialismo 60 h 30 h 30 h
e Imperialismo
Eixo Trabalho e Educacéo 30h 15 h 15 h
no
Pedag6g | Ensino Agricola
ic
o,
Agroecol | Histéria da 60 h 30h 30h
o] Educacéo
gia Popular e EJA
e
Diversid
ad
e Agroecossistemas 60 h 30h 30h
Historia Aplicada 60 h 30h 30h
a
Educacao
Basic
ai
Profissional
e
Tecnoldgica do Campo
Laborat Labor. em Seguranca 25h 15 h 10 h
ori os Alimentar,
Pratic
as Agroecoldgicas
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Ambientais 6

Labor. em Artes, 25h 15 h 10 h
Midias e Linguagens 6
(AAC)
NEPE NEPE VI - 20 h
Trabalho
Integrado
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Estagio Estagio 2 100 h 50 h 50 h
7° Periodo: 360h(total)
CH CH CH
total TE TC
Eixo Relacdes 60 h 30h 30h
Espac
O-
Ciéncias | temporais do
Capitalismo
Sociais no estado do Rio de
e
Humanid | Janeiro
a
des
Eixo Educacéo das 30h 15h 15 h
Pedag6 RelagGes Etnicorraciais
gic
Oy
Agroecol | Agroecologia Aplicada 60 h 30h 30h
o] a
gia Educacao Basica
e
e Tecnoldgica do Campo
Diversid
ad
e
Laborat Labor. em Seguranca 25h 15h 10 h
oOri os Alimentar,
Préatic
as Agroecoldgicas
e
Ambientais 7
Labor. em Artes, 25h 15h 10 h
Midias e Linguagens 7
(AAC)
Estagio Estagio 3 100 h 50 h 50 h
Monogr Monografia 1 60 h 30 h 30 h
afi a
8° Periodo: 360h(total)
CH CH CH
total TE TC
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Eixo

Ciéncias

Sociais

e

Humanid

a des

Eixo Libras 30 h 15h 15h
Pedagdg (CHSL)

ico, Sociologia Aplicada a 60 h 30 h 30 h
Agroeco Educacdo Bésica do

lo gia Campo

e
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Diversid
ade
Laborat Labor. em Seguranca 25h 15h 10 h
oOri os Alimentar,
Pratic
as Agroecoldgicas
e
Ambientais 8
Labor. em Artes, 25h 15 h 10 h
Midias e Linguagens 8
(AAC)
Estagio Estagio 4 100 h 50 h 50 h
Monogr Monografia 2 60 h 30h 30h
afi a

Compromisso Social do Curso
3. POLITICAS DE ACESSO

A selegéo dos educandos sera através de ACESSO ESPECIAL a partir de Edital
Publico, composto por provas de conhecimentos culturais e gerais; uma redagéo sobre
temas especificos da realidade brasileira e, se possivel, um memorial sobre seu
percurso de vida e de formacédo; apresentacdo de carta identificando a comunidade
rural de origem, o Assentamento da Reforma Agraria de origem ou a Secretaria
Municipal (ou estadual) de Educa¢édo. O ACESSO ESPECIAL se justifica na medida em
gue sabemos que o potencial estudante da LEC tem, em geral, um percurso formativo
bastante deficitario, principalmente a parcela do publico mais velho que concluiu o
Ensino Médio através de Supletivos, com longas interrupcdes durante este acidentado
caminho de escolarizacdo. Além disso, o acesso via ENEM poderia inchar o curso com
sujeitos que nada teria a ver com a origem socio-cultural que pretendemos atingir,
usando a LEC como trampolim para chegar a outros cursos degraduacao.

3.1 - Critérios de selecéao

3.2 - Critérios de prioridade

Os critérios de prioridade apoiam-se no perfil dos estudantes que indicamos em
item anterior: 1) moradores e pequenos agricultores de areas rurais, 2) em condi¢do de
vulnerabilidade social e econdmica, 3) que desenvolvam atividades com comunidades
populares, do campo, quilombolas ou indigenas, voltadas a diversidade social, 4) que
pratiguem agricultura ecologica em espacos urbanos; 4) oriundos de escola publica; 5)
gue os pais nao tenham Ensino Superior; 6) professores/as da rede publica que atuam
nas escolas do campo e nao tenham a certificacdo do Ensino Superior.
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3.3 - Metas a serem alcancadas com cronograma de execugéo??

Metas Més

- construcdo do Edital para Acesso
Especial 12turma - LEC UFRRJ (com o Novembro 2013
setor responsavel na UFRRJ)

- divulgacéo do Edital Acesso Especial

12turma — LEC UFRRJ e realizacdo de Novembro e Dezembro 2013
inscricdes

- Realizacéo do Acesso Especial _

turma da LEC UFRRJ 1a Janeiro 2014

- divulgacao dos resultados e matricula Marco 2014
laturma

- construcdo do Edital para Acesso
Especial 22turma — LEC UFRRJ (com o Junho 2014
setor responsavel na UFRRJ)

- divulgagéo do Edital Acesso Especial

22turma — LEC UFRRJ e realizagéo de Julho 2014
inscricoes

- Realizag&o do Acesso Especial

turma da LEC UFRRJ 2 Agosto de 2014
- divulgacéo dos resultados e matricula Setembro 2014

- construcdo do Edital para Acesso
Especial 32turma — LEC UFRRJ (com o Novembro 2014
setor responsavel na UFRRJ)

- divulgacéo do Edital Acesso Especial

32turma — LEC UFRRJ e realizagao de Dezembro 2014
inscricdes

- Realizag&o do Acesso Especial .

turma da LEC UFRRJ 3 Janeiro 2015

- divulgacao dos resultados e matricula Fevereiro 2015

- construgdo do Edital para
Acesso Especial 42turma — LEC Junho 2015
UFRRJ (com o

setor responsavel na UFRRJ)

- divulgacao do Edital Acesso Junho 2015
Especial

43turma — LEC UFRRJ e realizacéo

de

12 Mantivemos as metas neste projeto, contudo as mesmas foram renegociadas com a SECADi e SESu/MEC,
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levando em consideragdo o atraso na distribuicdo das vagas para a UFRR] e a descentraliza¢do dos recursos.
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inscricoes

- Realizacéo do Acesso Especial
turma da LEC UFRRJ 42 Julho 2015
- divulgacao dos resultados e matricula Agosto 2015

- construcdo do Edital para Acesso
Especial 52turma - LEC UFRRJ (com o Novembro 2015
setor responsavel na UFRRJ)

- divulgacéo do Edital Acesso Especial

52turma — LEC UFRRJ e realizagao de Dezembro 2015
inscricoes

- Realizacédo do Acesso Especial Janeiro 2015
turma da LEC UFRRJ 5a

- divulgacao dos resultados e matricula Fevereiro 2015

- construcdo do Edital para Acesso
Especial 62turma — LEC UFRRJ (com o Maio 2015
setor responsavel na UFRRJ)

- divulgacéo do Edital Acesso Especial

62 turma — LEC UFRRJ e realizagéo de Junho 2015
inscricdes
- Realizacdo do Acesso Especial Julho de 2015
turma da LEC UFRRJ 6a
- divulgacao dos resultados e matricula Agosto 2015
OBS - nos restringimos, no cronograma acima, a apresentar as metas

especificamente relacionadas com o Acesso Especial — o que significou deixar de
explicitar alguns encaminhamentos de carater mais geral, principalmente no que diz
respeito ao processo inicial de instauracdo da LEC regular na UFRRJ, tais como:
implantacdo do Departamento Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade; aprovacéo do projeto (PPP) da LEC no CEPE; Instalacdo da Secretaria
Geral do Curso; composicdo do Colegiado de Curso; Organizacdo e implementacao
dos concursos (professores e técnicos administrativos), dentre outros procedimentos
de carater estrutural (recursos financeiros, alojamento e alimentagéo dos estudantes
durante o Tempo Escola; reproducéo e distribuicdo de materiais didaticos citados no
item 2.13.

3.4 - Estratégias para alcancar as metas

- Realizacao de reunides com a Comisséo de Acesso da UFRRJ pra
planejamento e implementag&o de cronograma de trabalho;
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- Realizacéo, a partir de reunidao de Colegiado da LEC e do Departamento de
Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade, formas de divulgacdo do
Edital e de mobilizacdo para inscricdo dos candidatos junto as comunidades rurais, aos
movimentos sociais e sindicais do campo e as organizagdes dos povos tradicionais.

- Realizacdo de reunides com a Pro-Reitoria de Graduacao, de Extenséo e de
Assuntos Estudantis para viabilizar as bolsas para os estudantes;

- Divulgar, no ambito dos diversos foruns da UFRRJ, 0 acesso especial para 0s
estudantes da Educacédo do Campo e o seuporqué

3.5 - Etapas

ETAPA 1 — Marco a Julho de 2014 — processo de organizacao e implementacédo do
Acesso Especial da 12turma e de seus desdobramentos até a matricula e inicio das
aulas (12 etapa da LEC UFRRJ — 12 turma)

ETAPA 2 - Maio de 2014 a Agosto de 2014 - processo de organizagdo e
implementacdo do Acesso Especial da 22 turma e de seus desdobramentos até a
matricula e inicio das aulas (12 etapa da LEC UFRRJ — 22turma)

ETAPA 3 - Setembro a Dezembro de 2014 - processo de organizacao e implementagéo
do Acesso Especial da 32turma e de seus desdobramentos até a matricula e inicio das
aulas (12 etapa da LEC UFRRJ — 32turma)

ETAPA 4 - Maio a Agosto de 2015 - processo de organizagcao e implementacéo do
Acesso Especial da 42turma e de seus desdobramentos até a matricula e inicio das
aulas (12 etapa da LEC UFRRJ — 42 turma)

ETAPA 5 - Agosto a Dezembro de 2015 - processo de organizacao e implementagcéo
do Acesso Especial da 52 turma e de seus desdobramentos até a matricula e inicio das
aulas (12 etapa da LEC UFRRJ — 52 turma)

ETAPA 6 - Fevereiro a Julho de 2016 -- processo de organizacéo e implementacéo do
Acesso Especial da 62turma e de seus desdobramentos até a matricula e inicio das
aulas (12 etapa da LEC UFRRJ — 62 turma)

4. POLITICAS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

A comunidade universitaria vem sendo desafiada a construir com 0s sujeitos e
atores coletivos, projetos para atender aos inumeros editais de acfes afirmativas
vinculadas ao MDA - Ministério do Desenvolvimento Agrario, MMA - Ministério do Meio
Ambiente e MEC - Ministério da Educagéo. Atualmente, os nossos esfor¢os em prol da
educacdo do campo articulam-se com o0s seguintes parceiros: MST - Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra; FETAG - Federacao dos Trabalhadores na Agricultura,
AMOC - Associagdo dos Moradores do Campinho -
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Paraty/RJ, CPT — Comissdo Pastoral da Terra e demais entidades vinculadas aos
assentamentos da reforma agraria. Além disso, atendemos pedidos do poder publico
municipal para a viabilizacdo de inUmeros programas e projetos do plano diretor,
vinculados a formacgéo de jovens e adultos agricultores em bases agroecologicas e da
agricultura familiar, como é o caso dos municipios de Paracambi, Seropédica, Itaguali,
Nova Iguacu, Japeri, entre outros, no Estado do Rio de Janeiro.

4.1 - Diagnostico da situacao atual

Temos que considerar a relevancia de programas como o PRONERA - Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, que abriu novos lacos entre o INCRA -
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria, a UFRRJ e as organizacdes
sociais diversas, além de trabalhos junto a AS-PTA, o que na atualidade se concretiza
com a mobilizacao pela construcdo de uma proposta que objetiva a criacdo de um centro
de formacdo de agricultura familiar e agroecoldgica, localizado na “Fazendinha
Agroecoldégica”, local onde realizamos parte das atividades do tempo presencial da
licenciatura em educacdo do campo. Vale a pena ressaltar como apoiadores deste
projeto o grupo de estudos, trabalhos e ensino em reforma agraria - GETERRA da
UFRRJ, grupo de agroecologia da UFRRJ — GAE, a escolinha de agroecologia de Nova
Iguacu®®- CPT-RJ / EMATER-RIio, da CEDRO - cooperativa de consultoria, projetos e
servicos em desenvolvimento sustentavel Itda.

Partindo da experiéncia em curso da LEC PRONERA na UFRRJ, pretendemos
tratar com a Pro-Reitoria de Extensdo um conjunto de bolsas de extensdo que possam
ser disponibilizadas por territérios e regionais, de forma que viabilizem a permanéncia
do estudante do campo na Universidade e seu engajamento nas atividades de extenséao
em sua localidade, principalmente durante o Tempo Comunidade. Além disso, outras
bolsas se tornam acessiveis através de Editais para o PET Povos Tradicionais e para
o PET Educacéo do Campo — tal como ja ocorre hoje.

13 A Escolinha de Agroecologia é uma atividade informal de formacéo, visando a apropriagdo pelos
agricultores de processos a serem aplicados dentro de um sistema agroecolégico de produgéo.
Apresenta segmentos teoricos e praticos de conservacao do solo e 4gua, métodos alternativos de controle
de pragas e doencas, fitoterapia e homeopatia aplicadas a pecuaria e a agricultura, saneamento rural,
meio ambiente, criagdes, entre outros. E uma experiéncia que esta no seu quarto ano e vem aumentando
consideravelmente sua abrangéncia, tendo enorme influéncia sobre os agricultores participantes da Feira
da Roca, evento semanal no centro de Nova Iguacu. Os encontros sdo quinzenais e tém duracdo de 06
horas, organizados de forma bem dindmica para que os agricultores, seu publico preferencial, possam
entender e se apropriar de contetdos técnicos alternativos. Intercalam-se exposi¢cdes tedricas, oficinas
praticas e visitas a experiéncias bem sucedidas, que enriquecem o conteddo e a pratica, promovendo
intercambio. A Escolinha recebe apoio financeiro do MAPA — Ministério da Agricultura, Pecuéria e
Abastecimento. Também recebe algum apoio logistico das Prefeituras de Novalguagu, Queimados e Japeri.
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4.2- Metas a serem alcangadas com cronograma de execucgao

Metas

Més

- realizacéo de reunides com a Pré-Reitoria
de Extensdo para obter um quantitativo de
bolsas de extenséo relativo ao numero de
territorios e regionais (turma 1)

Fevereiro a Abril de 2014 — etapa
preparatéria para o ingresso da 12
turma LEC

- implementacdo das atividades de
extensdo nos territérios turma 1 (Tempo
Comunidade

—Junho e Julho 2014)

- acompanhamento, avaliacdo e producéo
de relatérios pelos estudantes
extensionistas-bolsistas e seus orientadores
turmal

- realizagdo de reunides com aPro-Reitoria
de Extensdo para obter um gquantitativo de
bolsas de extenséo relativo ao nimero de
territorios e regionais (turma 2)

Marco a Julho de 2014 - ETAPA 1 da
12turma LEC e acesso especial da 22
turma LEC

- implementacéo das atividades de extenséo
nos territérios turmas 1 e 2 (Tempo
Comunidade — Outubro e Novembro 2014)

- acompanhamento, avaliacdo e producao
de relatorios pelos estudantes
extensionistas-bolsistas e seus orientadores
turmasle 2

- realizac&o de reunides com aPro-Reitoria
de Extensdo para obter um quantitativo de
bolsas de extenséo relativo ao nimero de
territorios e regionais (turma 3)

Setembro a Dezembro de 2014 -
ETAPA 2 da 12turma LEC; ETAPA 1
DA
22turma LEC e acesso especial da 32
turma LEC

- implementagéo das atividades de extenséo
nos territérios turmas 1, 2 e 3 (Tempo
Comunidade — Julho e Agosto 2015)

- acompanhamento, avaliacdo e producao
de relatorios pelos estudantes
extensionistas-bolsistas e seus orientadores
turmas 1,2e 3

- realizag&o de reunides com aPr6-Reitoria
de Extensdo para obter um quantitativo de
bolsas de extensdo relativo ao niumero de
territérios e regionais (turma 4)

Fevereiro a Julho de 2015 - ETAPA 3
DA laturma LEC; ETAPA 2 DA 2a turma
LEC; ETAPA 1 DA 3aturma LEC; e
acesso especial da 4°turma LEC
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- implementacéo das atividades deextensao
nos territérios turmas 1, 2, 3 e 4 (Tempo
Comunidade — Julho e Agosto 2015)

- acompanhamento, avaliacdo e producao
de relatorios pelos estudantes
extensionistas-bolsistas e seus orientadores
turmas 1,2,3e4

- realizacdo de reunides com aPro-Reitoria
de Extensdo para obter um quantitativo de
bolsas de extenséo relativo ao numero de
territorios e regionais (turmabs)

Agosto a Dezembro de 2015 -
ETAPA 4 da 12turma LEC; ETAPA 3
DA 22turma LEC; ETAPA 2 DA 32
turma LEC; ETAPA 1 DA 42turma
LEC e acesso especial da 52turma
LEC

- implementacéo das atividades deextensao
nos territorios turmas 1, 2, 3, 4 e5 (Tempo
Comunidade — Julho e Agosto 2016)

- acompanhamento, avaliacdo e producao
de relatorios pelos estudantes
extensionistas-bolsistas e seus orientadores
turmas 1, 2,3,4e5

- realizagdo de reunides com aPro-Reitoria
de Extensdo para obter um gquantitativo de
bolsas de extensdo relativo ao numero de
territérios e regionais (turma 6)

Fevereiro a Julho de 2016 - ETAPA
5 da 12turma LEC; ETAPA 4 DA 22
turma LEC; ETAPA 3 DA 32turma
LEC; ETAPA 2 DA 42turma LEC;
ETAPA 1
DA 52turma LEC e acesso especial da
62 turma LEC

- implementacgé&o das atividades de extensao
nos territérios turmas 1, 2, 3, 4, 5 e 6
(Tempo Comunidade — Julho e Agosto 2016)

- acompanhamento, avaliacdo e producao
de relatérios pelos estudantes
extensionistas-bolsistas e seus orientadores
turmas 1, 2,3,4,5e 6

Agosto a Dezembro de 2016 -
ETAPA 6 DA 12turma LEC
(FORMATURA); ETAPA 5 DA 22
turma LEC; ETAPA 4
DA 32turma LEC; ETAPA 3 DA 42
turma LEC; ETAPA 2 DA 52turma LEC
e ETAPA 1 DA da 62turma LEC

OBS - Ficaram fora dessa tabela a busca por Edtais tais como PET (Povos Tradicaionais e
Educacgdo do Campo), PROEXT, entre outros. Também ficaram fora daqui outras estratégias
relativas a divulgacdo da Extenséo da LEC UFRRJ junto aos demais segmentos da Universidade
— tais como: participacéo no Férum de Extensao da Universidade, Seminarios na UFRRJ e em
outros espacos, producao de materiais didaticos, etc

4.3 - Estratégias para alcancar a meta

- Realizagdo de reunibes com a Comissao de Acesso da UFRRJ pra
planejamento e implementagéo de cronograma de trabalho;
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- Realizacéo, a partir de reunidao de Colegiado da LEC e do Departamento de
Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade, formas de divulgacdo do
Edital e de mobilizacao para inscricdo dos candidatos junto as comunidades rurais, aos
movimentos sociais e sindicais do campo e as organizagdes dos povos tradicionais.

- Realizacdo de reunides com a Pro-Reitoria de Graduacao, de Extenséo e de
Assuntos Estudantis para viabilizar as bolsas para os estudantes;

- Divulgar, no ambito dos diversos foruns da UFRRJ, 0 acesso especial para 0os
estudantes da Educacédo do Campo e o seuporqué

4.4 - Etapas

ETAPA 1 - Fevereiro a Abril de 2014 — etapa preparatéria para o ingresso da 12turma
LEC — busca de bolsas e estrutura de Extenséo para a turma que ingressara.

ETAPA 2 — Maio a Agosto de 2014 — Implementacdo, acompanhamento e avaliacao
das atividades de Extensao da ETAPA 1 da 12turma LEC; preparacao para a chegada
da 22 turma LEC (busca de bolsas e estrutura de Extensdo para a turma que
ingressara).

ETAPA 3 — Setembro a Dezembro de 2014 - Implementacdo acompanhamento e
avaliacdo das atividades de Extensdo da ETAPA 2 da 12turma LEC; ETAPA 1 da 22
turma LEC; preparacédo para a chegada da 32turma LEC (busca de bolsas e estrutura
de Extensédo para a turma que ingressara).

ETAPA 4 — Fevereiro a Julho de 2015 - Implementagdo acompanhamento e avaliagdo das
atividades de Extensdo da ETAPA 3 da 12turma LEC; ETAPA 2 da 22turma LEC e da
ETAPA 1 da 32turma; preparacao para a chegada da 42turma LEC (busca de bolsas
e estrutura de Extensdo para a turma queingressara).

ETAPA 5 — Agosto a Dezembro de 2015 - Implementagdo acompanhamento e
avaliacao das atividades de Extensdo da ETAPA 4 da 12 turma LEC; ETAPA 3 da 22
turma LEC, da ETAPA 2 da 32turma LEC e da ETAPA 1 da 42turma; preparacao para
a chegada da 52turma LEC (busca de bolsas e estrutura de Extenséo para a turma que
ingressara).

ETAPA 6 —Fevereiro aJulho de 2016 -- Implementagé&o acompanhamento e avaliagao
das atividades de Extenséo da ETAPA 5 da 12 turma LEC; ETAPA 4a 22turma LEC, da
ETAPA 3 da 32turma LEC, da ETAPA 2 da 42 turma e da ETAPA 1 da 52 turma;
preparacao para a chegada da 62turma LEC (busca de bolsas e estrutura de Extensao
para a turma que ingressara).

ETAPA 7 — Agosto a Dezembro de 2016 - Implementagdo acompanhamento e
avaliacao das atividades de Extensédo da ETAPA 6 DA 12turma LEC (FORMATURA);
ETAPA 5 DA 22turma LEC; ETAPA 4 DA 32turma LEC; ETAPA 3
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DA 42 turma LEC; ETAPA 2 DA 52turma LEC e ETAPA 1 DA da 62turma LEC
UFRRJ

45 -Indicadores

1) Relatorios de acompanhamento e de avaliacdo realizados pelos estudantes da LEC
UFRRJ e seus professores-oprientadores.

2) Reunides, ciclo de debates, minicursos, palestras e atividades realizados dentro da
UFRRJ, nos espacos comunitarios e ou dos movimentos sociais, cooperativas, dentre
outros

3) Materiais didaticos, visuais e audiovisuais produzidos com intuito de socializa¢éo de
informacdes e de processos de aprendizagem..

4) participacdo em Foruns de Extensdo da UFRRJ e demais Féruns desse tipo ao nivel
nacional. Organizar seminarios junto as Pro-reitorias de Extensdo e Graduacdo da
UFRRJ, em especial, os cursos da area de Educacéo, areas afins e das humanidades,
envolvendo iniciativas formais, informais e as diversas trocas de experiéncias.

5 Trabalhos de Campo, visitas técnicas e atividades culturais realizadas sempre que
a pesquisa e as atividades de extenséo revelem a necessidade e/ou de modo articulado
aos trabalhos de campo oferecidos pelas disciplinas da LEC,;

6) Canais de interlocucdo e comunicacgéo entre alunos, professores e funcionarios da
UFRRJ, como por exemplo, materiais didaticos, blog e jornal-mural criados e
atualizados;

7) Cursos de formacéo continuada ministrado para educadores que atuam nas escolas
do campo no Rio deJaneiro:l.

8 Apresentacdo de artigos e pOsteres coletivos em eventos, encontros académicos e
comunicacoes.

5. POLITICAS DE EDUCACAO DO CAMPO
5.1 - Diagnéstico da situacao atual

Conforme ja apontamos nos itens 2.6 e 2.17, a situacéo da Educacéo do Campo
no estado — RJ é dificil por conta de: a) os aspectos rurais do estado gozarem de grande
invisibilidade, como se ndo houvessem areas rurais; b) grande fragmentacdo das
politicas bem como grande desconhecimento das politicas nacionais da Educagéo do
Campo por conta da auséncia de um férum ou comité aglutinador dos diversos sujeitos
e organizacgdes vinculados as lutas do campo e a educacdo do campo; c¢) predominar
a politica de fechamento das escolas do campo. Conforme comentamos anteriormente
também, por conta da implementacéo deste curso LEC PRONERA na UFRRJ, pudemos
conhecer um pouco mais a situagao
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atual das escolas do campo nas diversas redes publicas de ensino no estado e dos
profissionais de Educacao do Campo. Apontamos também que a Unica experiéncia de
Forum é a que existe ha dois anos no municipio de Nova Iguacu, ainda bastante fragil,
agregadora de 12 escolas do campo. Poucos foram 0s municipios que inscreveram em
seus Planos Municipais de Educacéao objetivos e metas relativos a Educac¢do do Campo.
No ambito da formacéo de professores, indicamos em itens anteriores a existéncia de
3 cursos de graduacéao (ver nota de rodapé 5) e um de pés-graduacdo’4 em processo
de implementagéo. A observacao que caberia a respeito desses cursos de graduacao
é o fato de nenhum deles ter carater de oferta regular e continuada.

Na Baixada Fluminense, por conta dos diversos Assentamentos e Cooperativas
existentes, diversas atividades séo realizadas no dmbito da extenséo, sendo area
importante de atuacdo da LEC. Além disso, as redes municipais de Nova Iguacu e
Dugue de Caxias travam ha pelo menos dois anos varias interlocu¢cdes com a UFFRJ
sobre Educacao do Campo, Agroecologia e Seguranca Alimentar. Na regido do Médio
Paraiba, as discussfes e acdes voltadas para a Educacdo do Campo também tém
ocorrido. A area de Magé conta com a presenca de um acumulo histérico das lutas pela
terra e da expressdo de sua memadria materializada em antigas liderancas, em especial
do Assentamento Cachoeira Grande. Além disso, ha a presenca de uma Escola Agricola
(Ernani do Amaral Peixoto) dinamizadora de atividades ligadas a Agroecologia. Na
regido Norte Fluminense, a questédo da terra tem uma forte presenca que se expressa
num conjunto de varias instituicbes — além da UFRRJ — que realizam atividades na area
em torno da Educacdo do Campo: Universidade Estadual do Norte Fluminense,
Universidade Federal Fluminense, Instituto Federal Fluminense (antigo CEFET) e
ISEPAM - Instituto de Formacéo de Professores. Junto a este Ultimo, a LEC UFRRJ j&
realizou inUmeras atividades compartilhadas, aproximando o curso de LEC da UFRRJ
do que eles oferecem. Na regido, foi também realizado um Seminério sobre Educacéo
do Campo. J4 no Sul Fluminense estdo agrupados diversos grupos dos povos
tradicionais — indigenas, quilombolas e caicaras — onde também diversas atividades
foram realizadas, inclusive Seminarios sobre a Educacédo do Campo sob a perspectiva
intercultural e dos povos tradicionais. Na regido Metropolitana, a demanda encontra-se
relacionada aos movimentos e as praticas de agricultura urbana com referéncias na
Agroecologia.

5.2 - Metas a serem alcangcadas com cronograma de execuc¢ao

Metas Meses

- formacéo inicial de 360 educadores do
campo ao longo de 3 anos (60
educadores por semestre) através da
Pedagogia da

* Marco de 2014 a dezembro de 2016

14 Pos-graduacdo em Educacdo e Trabalho promovida pela FIOCRUZ em parceria com o setor nacional de
Educacdo do MST.
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Alternancia e dos principios politico-
pedagdgicos da Educacao do Campo,
herdeira da Pedagogia dos
Movimentos Sociais e da Educacado
Popular.

- formacado continuada de profissionais
da Educacdo do Campo nas diversas
redes municipais e da rede estadual de
ensino

Nos periodos de Tempo Comunidade
dos Estudantes da LEC UFRRJ:

¢ Julho e agosto de 2014

e Novembro e dezembro de2014
¢ Maio a julho de 2015

e Outubro a dezembro de 2015

e Maio a julho de 2016

e Qutubro a dezembro de 2016

- realizacdo de Seminarios em parceria
com as Secretarias de Educacédo
(municipais e estadual) e 0s movimentos
sociais do campo, visando difundir e
debater o estado atual da politica da
Educacdo doCampo

Nos periodos de Tempo Comunidade
dos Estudantes da LEC UFRRJ:

¢ Julho e agosto de 2014

e Novembro e dezembro de2014
¢ Maio a julho de 2015

e Outubro a dezembro de 2015

¢ Maio a julho de 2016

e OQutubro a dezembro de 2016

- producao de materiais didaticos e novas
metodologias de ensino-aprendizagem
referenciados nos principios e filosofia da
Educacédo do Campo

Nos periodos de Tempo Comunidade dos
Estudantes da LEC UFRRJ:

¢ Julho e agosto de 2014

e Novembro e dezembro de2014
¢ Maio a julho de 2015

e Outubro a dezembro de 2015

¢ Maio a julho de 2016

e OQutubro a dezembro de 2016

OBS — Nao citamos acima a participacao nos féruns nacionais da Educacéo do Campo.

5.3 - Estratégias para alcancar a meta

- guanto a formacéo inicial de 360 professores do campo: divulgar os processos
seletivos junto as comunidades rurais, aos movimentos sociais e sindicais do campo, aos
representantes das organizages de povos tradicionais e as
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Secretarias Municipais e Estadual de Educacdo no estado —-RJ; realizar a
implementagéo, o acompanhamento, a avaliagao e o replanejamento do processo de
ensino-aprendizagem de forma participativa.

- quanto a formacao continuada de profissionais da Educacdo do Campo nhas
diversas redes municipais e da rede estadual de ensino: buscar, através das atividades
de Extenséo e de Estagio Curricular nos diversos territérios e regionais no estado-RJ,
realizar a maior numero possivel de contatos e atividades dentro dos espacos escolares.

- realizacdo de Seminarios _em parceria_com as Secretarias _de Educacao
(municipais e estadual) e 0s movimentos sociais do campo, visando difundir e debater
o estado atual da politica da Educacdo do Campo: realizar contatos com as Secretarias
de Educacéo para realizacao de foruns para discusséo da politica noestado.

- producdo de materiais didaticos e novas metodologias de ensino-
aprendizagem referenciados nos _principios e filosofia _da Educacdo do Campo:
organizacdo de oficinas e uso dos Laboratérios da LEC UFRRJ para elaboracdo de
materiais didaticos; organizar, nos estagios curriculares, junto com os educandos,
projetos pedagogicos alternativos as atividades usuais da escola; imprimir na UFRRJ
materiais didaticos produzidos por estudantes e professores das escolas do campo
para fins de divulgacédo nas comunidades e de introducéo nas atividades cotidianas de
ensino-aprendizagem.

5.4 — Etapas

ETAPA 1 — Fevereiro a Abril de 2014 — etapa preparatodria para o ingresso da 12
turma LEC. Reunibes com representantes de comunidades rurais, movimentos sociais
e sindicais do campo, povos tradicionais e Secretarias de Educacéo.

ETAPA 2 — Maio de 2013 a Agosto de 2014 — No processo de implementacao,
acompanhamento e avaliacdo das atividades do Tempo-Comunidade (12 turma LEC),
aprofundar o dialogo com as escolas do campo e as Secretarias de Educacao nos
diversos territérios, visando: a) realizacao de oficinas e outras atividades de formacéo
continuada de professores; b) preparacdo para organizacdo de Seminarios para
discusséo das politicas de educacédo do campo. Potencializar o inicio da producédo de
materiais didaticos contextualizados e de projetos experimentais (Laboratérios da LEC).

ETAPA 3 — Setembro a Dezembro de 2014 - No processo de implementacao
acompanhamento e avaliacdo das atividades do Tempo-Comunidade (12 e 22 turmas
LEC), dar continuidade as atividades realizadas nas escolas do campo e junto as
Secretarias de Educacéo, visando: a) realizacdo de oficinas e outras atividades de
formacao continuada de professores; b) organizacdo de Seminarios para discussao
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das politicas de educagédo do campo. Potencializar a produ¢édo de materiais didaticos
contextualizados e de projetos experimentais (Laboratérios da LEC).

ETAPA 4 - Fevereiro a Julho de 2015 - No processo de implementacdo
acompanhamento e avaliacdo das atividades do Tempo-Comunidade (12, 22 e 32
turmas LEC), dar continuidade as atividades realizadas nas escolas do campo e junto
as Secretarias de Educacao, visando: a) realizacdo de oficinas e outras atividades de
formacdao continuada de professores; b) organizacéo de Seminarios para discussao das
politicas de educacdo do campo, bem como de sua avaliacdo coletiva com todos o0s
envolvidos. Aproveitar também os momentos de Estdgio Curricular nas escolas para
potencializar a utilizacdo de materiais didaticos contextualizados produzidos pelos
proprios estudantes e de projetos experimentais (Laboratérios da LEC).

ETAPA 5 - Agosto a Dezembro de 2015 - No processo de implementacéo
acompanhamento e avaliacdo das atividades do Tempo-Comunidade (12, 22, 32e 42
turmas LEC), dar continuidade as atividades realizadas nas escolas do campo e junto
as Secretarias de Educacéo, visando: a) realizacao de oficinas e outras atividades de
formacdao continuada de professores; b) disseminacgéo de eventos e foruns organizativos
para discussao das politicas de educacdo do campo, bem como de sua avaliacao
coletiva com todos os envolvidos. Aproveitar também os momentos de Estégio
Curricular nas escolas para potencializar a utlizacdo de materiais didaticos
contextualizados produzidos pelos préprios estudantes e de projetos experimentais
(Laboratorios daLEC).

ETAPA 6 - Fevereiro a Julho de 2016 -- No processo de implementacéo
acompanhamento e avaliacdo das atividades do Tempo-Comunidade (12, 22, 32, 42¢
52turmas LEC), dar continuidade as atividades realizadas nas escolas do campo e junto
as Secretarias de Educacéo, visando: a) realizacao de oficinas e outras atividades de
formacdao continuada de professores; b) disseminacdo de eventos e foruns organizativos
para discussédo das politicas de educag¢do do campo, bem como de sua avaliacao
coletiva com todos os envolvidos. Aproveitar também os momentos de Estagio Curricular
nas escolas para potencializar a utilizagdo de materiais didaticos contextualizados
produzidos pelos proprios estudantes e de projetos experimentais (Laboratérios da
LEC). Neste momento, o acimulo da LEC devera ser bastante significativo, estimulando
publicacdes e intercambios em féruns nacionais de pesquisa sobre Educacdo do
Campo. Atentar para a necessidade das trocas das turmas entre si.

ETAPA 7 — Agosto a Dezembro de 2016 - No processo de implementacao
acompanhamento e avaliagao das atividades do Tempo-Comunidade (1%, 22, 32, 42

, 52 e 62 turmas LEC), dar continuidade as atividades realizadas nas escolas do
campo e junto as Secretarias de Educacao nas turmas inciais. Como sera o momento
da formatura e da apresentacdo de trabalhos monograficos da turma 1 , serd um
contexto muito favoravel para a realizagdo de um Seminario sobre
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Educacdo do Campo na propria UFRRJ, em parceria 0s movimentos sociais, as
diversas organizacdes e entidades parceiras, bem como as Secretarias de Educagéo
mais proximas.

5.5 -Indicadores

a) guanto a formacao inicial de 360 professores do campo:

- permanéncia dos estudantes em seu percurso formativo dentro daUFRRJ;
- producdao cientifica, extensionista e pedagdgica dos educandos das 6turmas;

- registros escritos, visuais e audiovisuais que expressem suas percepcoes
sobre seu percurso formativo;

b) quanto a formacao continuada de profissionais da Educacdo do Campo nas
diversas redes municipais e da rede estadual de_ensino:

- atividades realizadas nas escolas nos diversos territorios (oficinas, aulas de
campo, visitas a comunidade para realizacdo de Estudos da Realidade, projetos
diversos)

C) guanto a realizacdo de Seminarios em parceria com as Secretarias de
Educacdo (municipais e estadual) e 0s movimentos sociais do campo:

- realizacdo de reunides preparatorias;

-realizacao de seminarios e outros tipos de encontros semelhantes

- producado de documentos e cartas politicas

d) guanto a producéo de materiais didaticos e novas metodologias de ensino-
aprendizagem referenciados nos principios e filosofia da Educacdo do Campo:

- oficinas e encontros dos Laboratérios da LEC UF
- publicacdes
- projetos.

6. ENSINO-APRENDIZAGEM

A implantacdo dessa Licenciatura em Educagdo do Campo com comunidades
populares do campo considera a necessidade de aprofundar a aproximacéao do curriculo
do curso com o desenvolvimento cientifico, historico, social, cultural, artistico e
tecnolégico em suas mdltiplas escalas - municipal, estadual, regional, nacional e
internacional. A proposta de articular competéncia académica com compromisso social
inclui o estreitamento de lagos com grupos de pesquisa e outras instituicoes e entidades
comunitarias que tenham objetivos e experiéncias afins para
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consolidar uma ampla rede de cooperacao e interlocucao sobre a apropriagcdo e 0 uso
dos espacos publicos, além de sua afirmacdo como arena de debates, de participacéo
social e de afirmacgéo da cidadania. Tais trocas cientifico-culturais séo significativas do
ponto de vista da formacdo académica e sociopolitica, ndo s6 dos bolsistas do
programa, como também dos demais estudantes e cursos de graduacdo que a LEC
estd associada. Trata-se de estimular nos graduandos a pratica da leitura critica da
realidade, com base numa formacéo ética e compromissada, do ponto de vista social,
cultural e ambiental. A pesquisa é parte da formacdo pedagdgica dos bolsistas, mas
esta precisa considerar a vivéncia nos acampamentos, assentamentos, escolas do
campo e a experiéncia comunitaria que os educandos trazem como elementos de sua
pratica académica. Nesse sentido, as oficinas de producgéo de textos oferecidas para
os estudantes fortalecem, por exemplo, a formagcéo em linguamaterna, o pertencimento,
as memorias, identidades e histérias de vida. Nesses espacos, 0s estudantes
participam de oficinas e, posteriormente, serdo os multiplicadores dessasatividades.

A Licenciatura em Educacao do Campo tem contribuido com os debates acerca
da Historia da Educacdo do Campo no Brasil, a Agroecologia, a Seguranga Alimentar,
entre outros aspectos, focalizando, em especial, as relacdes estabelecidas entre as
histdrias de vida dos assentados da reforma agraria, no envolvimento com as conquistas
sociais, com 0 reconhecimento identitario, a producdo e utlizacdo de materiais
didaticos, como fatores politicos e pedagdgicos que viabilizem a formacédo de sujeitos
sociais numa perspectiva popular. Desenvolve ainda a dimensao educativa e, a0 mesmo
tempo, o fazer pedagdgico através da organizacdo coletiva na construcao de projetos
politico-pedagdgicos emancipadores e, nesse aspecto, as memorias e as historias de
vida constituem-se em mais um mecanismo para fazer emergir os sonhos e as
esperancas dos sujeitos envolvidos nesse processo de formacao continuada. Processo
este que pode ser desencadeado pela via da construcéo e reconstrucdo dos sonhos,
resgatando as relacdes que os assentados guardam com o passado, as utopias e
trajetérias recentemente vividas.

Neste complexo campo de analise, o objeto delimitado € prioritariamente as
relacfes estabelecidas entre a formacdo do educador e suas histérias de vida, as
memorias, a formacdo politica e ideolégica na perspectiva freireana e suas
consequéncias na utlizacdo e producdo do material didatico, na formacédo de
educandos preocupados com o restabelecimento de espacos e atitudes que privilegiem
a arte do didlogo e conscientizagdo. Valoriza-se a cabeca erguida, o ser sujeito da
histéria, a indignacdo contra as injusticas e a autoconfianca na capacidade intelectual
das pessoas. As experiéncias educacionais e politicas dos educadores serao
essenciais nessas reflexdes e possibilidades de compreenséo da acéo coletiva, sendo
viabilizada pelo sentimento de solidariedade e organizagéo que se reforga nos sujeitos
envolvidos com este processo de ensino-aprendizagem. Esse ambiente coletivo e
educacional pode cumprir com papel libertador e de
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emancipacao humana, abrindo novos espacos de atuacao, por onde ecoarao as vozes
daqueles que, em nome da ética, do respeito as diferencas e da igualdade, sempre
foram silenciados.

Percebemos, enquanto educadores, que 0 descompromisso histori co com a
producao critica e coerente do saber, atrelado a educacdo do campo pode ser um
agravante. Nesse sentido, € importante 0 nosso envolvimento com pesquisas,
educadores e educandos que se preocupem com a formagé&o continuada, com o conflito
de ideias, os espacos democraticos, as propostas, propoésitos e significados do sublime
ato de educar, associado a urgente necessidade de intervencoes, acoes e reflexdes que
tenham por meta problematizar as dificuldades apresentadas na perspectiva da
educacdo popular. O processo de construcdo da LEC considerou as recentes
transformacdes societarias e educacionais, fomentando debates politicos em torno das
orientacdes historicas, pedagogicas e éticas que deve sempre existir no processo de
ensino-aprendizagem e na relacéo dialégica entre educador e educando. Contou ainda,
com a participacao de intelectuais envolvidos com a educacao popular e a educacédo do
campo. (ARROYO, 1995, 1999; CALDART, 2000; 2003; 2004). Nesse sentido,
importante é perceber como em nossa sociedade, no embate entre as diferentes
classes sociais, fica evidente o0 desenvolvimento cada vez mais acentuado da
exploracdo econdmica, da exclusdo social e da dominacao politica, ingredientes de um
sistema que valoriza exageradamente o capital, em detrimento das questdes socio-
culturais, educacionais e de cidadania.

Com base no entendimento de que a formacgédo é requisito basico na sociedade
atual, tendo em vista as necessidades de educadores e educandos do campo, além das
demandas comunitarias, esta licenciatura em educa¢édo do campo, é entendida como
sendo a do estabelecimento das vinculagdes entre o saber escolar / académico e os
valores e conhecimentos de educadores e educandos. Estabelecemos ainda uma
grande relacdo entre a teoria e a pratica, propondo reflexdes multidisciplinares acerca
da formacédo cidada e da responsabilidade social inerentes a este projeto que pensa a
educacdo do campo e suas varias possibilidades de atuacéo.

Assim, a LEC buscara as significativas contribuicdes e a necessaria articulacao
quanto aos métodos de ensino, pesquisa e extensao na area de Educacao do Campo.
Nessa proposta consideramos vital a troca de experiéncias com os saberes locais e
com a vida de sujeitos concretos. A implantacdo da LEC na UFRRJ pretende, portanto,
contribuir para o desenvolvimento de atividades académicas de qualidade e se
compromete com a busca da exceléncia nho campo do ensino, da pesquisa e da
extensdo. O incentivo ao dialogo entre diferentes areas da educacdo do campo vai
ocorrer com a participacao ativa e diversa do conjunto de professores que atuam nessa
Licenciatura e colaboraram, desde o inicio, naelaboragéo da presente proposta. Assim,
essa Licenciatura para comunidades do campo pretende ser um estimulo a vivéncia e
a aplicacao prética das proposicoes
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tedrico-metodoldgicas apresentadas na LEC e criar um ambiente agradavel e
democratico de aprendizagem, articulando Tempo Escola e Tempo Comunidade, via
Pedagogia da Alternancia, cujos principios fundamentais, entre outros, sao o didlogo e o
respeito as diferencas.

Analisando a memdria da luta dos movimentos sociais pela educac¢do do campo
no Brasil, constatamos que a Pedagogia da Alternancia tem sido tratada como referéncia
curricular e metodologica. Ela tem o intuito de garantir educacéo e formacao profissional
diretamente articulada as histérias de vida, familiar, comunitaria, cultural, de
sustentabilidade local, entre outros aspectos. Propde gestdes participativas e
colegiadas, estabelecendo relacdes cotidianas e de responsabilidade coletiva entre
escola e comunidade. A alternancia se fortalece nas acdes dos sujeitos envolvidosnum
projeto local-nacional, que na nossa oOtica é de educacdo popular, marcadamente
sintonizado com os objetivos de organizagéo da cultura e do trabalho do campo, o que
difere das politicas neoliberais que estao sintonizadas com uma educacdo impessoal,
de metas e mercadologica.

6.1 - Diagnostico da situagéo atual

Atualmente a Licenciatura em Educacdo do Campo (Edital PRONERA/2009)
conta com 54 educandos, oriundos de comunidades do campo/assentamentos de
Reforma Agréria, indigenas e quilombolas. O curso esta inserido na modalidade
presencial e funciona de acordo com a Pedagogia da Alternancia, dividindo a carga
horaria em duas etapas, Tempo-Escola e Tempo-Comunidade.

Durante o Tempo-Escola, os alunos participam presencialmente das aulas e
atividades pedagodgicas, perfazendo um total de 8 horas-aula durante 6 dias na semana.
Durante o Tempo-Comunidade, os alunos, seguindo um Plano de Estudos, elaboram
suas atividades de acordo com as disciplinas. Cabe destacar as atividades Cadernos
Reflexivos e Trabalho integrado (ja explicitadas no item 2.8).

6.2 - Metas a serem alcancadas com cronograma de execugao

- Formar 120 jovens e adultos por ano para o trabalho docente multidisciplinar em
Ciéncias Sociais e Humanidades, ao longo de 3 anos (360 aotodo).

.- Formar profissionais da Educa¢cdo do Campo nas diferentes dimensdes do trabalho
pedagdgico escolar, habilitando-os para docéncia, pesquisa, extensao, gestdo e
coordenacao pedagdgica.

- Implantar grupos de extensdo e pesquisa que acolham os 120 alunos/ano, no
desenvolvimento de atividades de ensino/pesquisa/extensao.

- Realizar Seminarios teméticos anuais para dialogo dos eixos de formacao (Ciéncias
Sociais e Humanidades)

- Inserir os alunos nos Programas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC e PROIC).
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- Inserir os alunos do Programa de Iniciacdo a Docéncia(PIBID)

- Qualificar o programa de Monitoria, envolvendo os alunos no trabalho pedagdgico com
as disciplinas.

6.3 - Estratégias para alcancar a meta.

- Implementacdo do Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade, a ser criado no Instituto de Educacao

- Articulagcdo com as Proé-reitorias de Extenséo de Pesquisa e Pés-graduacao
- Articulacdo com a Pré-reitoria de Graduacao

- Aprofundamento das articulacdes com as Secretarias de Educacao (Municipais e
Estadual), bem como com os Movimentos Sociais e Sindicais do Campo, Cooperativas,
Grupos de Agroecologia e representacdes dos PovosTradicionais.

- Implementacdo dos Trabalhos Integrados como instrumento de organizacao
interdisciplinar da LEC

- Implementacdo das Atividades dos Laboratérios da LEC (Midias, Praticas em
Agroecologia e Seguranca Alimentar)

- Utllizacdo das ferramentas de auto-formacdo (cadernos reflexivos, portfélios,
sistematizacdo da vivéncia do percurso formativo, dentre outras)

6.4 - Uso de tecnologias de comunicacao e informacao

- Implantacdo dos Laboratérios de Agroecologia e Seguranca Alimentar e dos
Laboratorios de Arte, Linguagem e Midias.

- Criacdo de uma pagina eletrdbnica com espacos virtuais de diadlogo (blogs, redes,
chats), usando a plataforma Moodle.

6.5 Etapas

Ao longo do curso, estabelecemos 0s seguintes prazos para as atividades:

1° semestre de 2014

1) Implementacéo do Departamento de Educacéo do Campo, Movimentos Sociais e
Diversidade

2) Articulacdo com a Pro-reitoria de Graduagéo para a criacdo de bolsas de monitoria
para as areas envolvidas no curso
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2° semestre de 2014:

1) Implantacéo do Laboratério de Agroecologia e Seguranca Alimentar e do
Laboratorios de Arte, Linguagem e Midias.

2) Criacao de uma pagina eletrdnica com espacos virtuais de dialogo (blogs, redes,
chats), usando a plataforma Moodle.

3) Articulacdo com as Pro-reitorias de Extenséo e Pesquisa e POs-graduacao para a
criacao dos grupos de Extensdo e Pesquisa

4) Articulacdo com a Pré-reitoria de Graduacao para o envolvimento do curso no
PIBID

5) Articulacdo com a Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-graduacdo para a participacao
dos alunos do curso nos programas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC e PROIC)

6) Realizacdo do Seminario Educacéo e Sociedade (Pedagogia da Alternancia e
Trabalho Integrado)

1° semestre de 2015
1) Realizacdo do 1° Seminario Temético

2) Realizag&o de concursos de monitoria

3) Implantagcdo de grupos de Pesquisa e Extensdo, atraves das Atividades
Académicas do NEPE |

4) Manutencdo do Laboratério de Agroecologia e Seguranca Alimentar e do
Laboratorios de Arte, Linguagem e Midias.

5) Manutencao da péagina eletrdnica.

2° semestre de 2015

1) Realizagdo de concursos de monitoria

2) Implantacdo do Estagio Supervisionado |

3) Manutencéo do NEPE | e implantacdo do NEPE I

4) Manutengdo do Laboratério de Agroecologia e Seguranca Alimentar e do
Laboratérios de Arte, Linguagem e Midias.

1° semestre de 2016

1) Realizacao de concursos de monitoria
2) Implantacdo do Estagio Supervisionado I

3) Manutencéo dos NEPE | e Il e implantacdo do NEPEII
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4) Realizacéo do 2° Seminario Tematico

5) Manutencdo do Laboratério de Agroecologia e Seguranca Alimentar e do
Laboratorios de Arte, Linguagem e Midias.

2% semestre de 2016

1) Realizacdo de concursos de monitoria
2) Implantacdo do Estagio Supervisionado lli

3) Manutengéo dos NEPE |, Il e lll e Implantagdo do NEPE IV

4) Manutencdo do Laboratério de Agroecologia e Seguranca Alimentar e do
Laboratorios de Arte, Linguagem e Midias.

5) Inicio das atividades inerentes a confeccao dos Trabalhos de Conclusdo de Curso

2% semestre de 2016

1) Realizacdo de concursos de monitoria
2) Implantacdo do Estagio Supervisionado IV

3) Manutencéo do Laboratorio de Agroecologia e Seguranca Alimentar e do
Laboratérios de Arte, Linguagem e Midias.

4) Término dos Trabalhos de Conclusdo de Curso

5) Realizacdo do 3° Seminario Tematico

6) Conclusado da 1 2turma

6.6 - Indicadores

- Grupos e Projetos de Pesquisa e de Extensao

- Apresentacdes dos Trabalhos Integrados por etapa e porturma
- Seminarios de Integracado (entre as turmas)

- Trabalhos realizados pela monitoria

- Concluséo de 110 Licenciandos por ano (contando com, aproximadamente, 10%
de evasdao)

- produtos e processos do Laboratério de Midia e do Laboratério de Praticas em
Agroecologia e Seguranca Alimentar

- areas de experimentos e trabalhos agroecol6gicos em comunidades rurais
- Monografias (Trabalhos de Conclusdo de Curso)

- Portfélios, cadernos reflexivos e instrumentos sobre o percursoformativo
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- materiais didaticos escritos, visuais e audiovisuais produzidos pelos estudantes da
LEC

6.7 - Prever programas de formacado pedagdgica para implementacdo do novo
modelo de ensino-aprendizagem (se for o caso)

Como ja trabalhamos com a Pedagogia da Alternancia, seréo realizados Seminarios
Teméticos no curso, como forma de socializagéo e avaliagdo das atividades.

Implementacgao:

7. PLANO GERAL DE IMPLEMENTACAO DO CURSO / CRONOGRAMA DE
IMPLEMENTACAO DO CURSO /EXECUGAO

CRONOGRAMA DE IMPLEMENTACAO DO CURSO:

ETAPA Més - Ano

ETAPA 1 -
Instalagdo de processo preparatorio
paraingresso da 1*turma

Janeiro a Abril de 2014

ETAPA 2 -
Implementacdo das atividades didatico- Maio a Agosto de 2014
pedagogicas da ETAPA 1 da 13turma
LEC e acesso especial da 23turma
LEC

ETAPA 3 -

Implementacdo das atividades

didatico- pedagdgicas da ETAPA 2 da Setembro a Dezembro de 2014

12turma LEC; ETAPA 1 da 23turma

LEC e acesso especial da 32turma
LEC

ETAPA 4 -

Implementagéo das atividades didatico-
pedagogicas da ETAPA 3 da 1°turma Fevereiro a Julho de 2015
LEC; ETAPA 2 da 22turma LEC; ETAPA
1
da 32turma LEC e acesso especial da 42
turma LEC

ETAPA 5 -

Implementacéo das atividades didatico-
pedagdgicas da ETAPA 4 DA 13turma Agosto a Dezembro de 2015
LEC; ETAPA 3 DA 23turma LEC; ETAPA
2
DA 32turma LEC; ETAPA 1 DA 42
turma LEC e acesso especial da 52
turma LEC
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ETAPA 6 -

Implementacgao das atividades didatico-
pedagdgicas da ETAPA 5 DA 13turma

LEC; ETAPA 4 DA 22turma LEC; ETAPA
3

Fevereiro a Julho de 2016
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DA 32turma LEC; ETAPA 2 DA 42turma;
ETAPA 1 da52turma e acesso
especial da 62turma LEC.

ETAPA 7 — ETAPA 6 DA 12turma LEC
(FORMATURA); ETAPA 5 DA 23turma
LEC; ETAPA 4 DA 32turma LEC; ETAPA Agosto a Dezembro de 2016
3
DA 42turma LEC; ETAPA 2 DA 52turma
LEC e ETAPA 1 DA da62turma LEC.

7.1 — Execucéo

A - Cronograma do processo de institucionalizacdo do curso, periodo de
aprovacao pelo Conselho e insercdo do curso no processo seletivo da
universidade:

Durante a Etapa 1 (fevereiro a julho de 2014), ocorrerdo: a) a implantacédo do
Departamento Educagdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade (fevereiro/
2013); b) aprovacéao do projeto (PPP) da LEC no CEPE (margo’2014); c) Instalacdo da
Secretaria Geral do Curso; d) composi¢cado do Colegiado de Curso da LEC UFRRJ; d)
Preparacao e implementacdo do acesso especial da 12turma LEC, incluindo o Edital e
0s instrumentos da sele¢éo (60 vagas)

B - Processo seletivo de professores e técnicos administrativos:

A organizagdo e implementacdo dos concursos (professores e técnicos
administrativos) ocorrerdo ao longo das 3 primeiras Etapas, durante o ano de 2014.

C -inicio da 12 turma:

MARCO DE 2014.
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SILVA, A. L. & GRUPIONI, L. D. B. Orgs. A Tematica Indigena na Escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. 42 ed. Sdo Paulo: Global; Brasilia;
MEC: MARI: UNESCO, 2004.

OLIVEIRA, L.M.T. A Socializacdo dos professores da educacao profissional
agricola na contemporaneidade: identidades entre
permanéncias,ambiglidades e tensdes. Rio de Janeiro: CPDA/DPPG, 2008.

OLIVEIRA, L.M.T. Licenciatura em Ciéncias Agricolas: perfil e contextualiza¢des.
Seropédica/RJ: CPDA/UFRRJ, 1998.

OLIVEIRA, L.M. e SOARES, A.M.D. Ensino Técnico Agricola e Formacdo de
Professores: novas perspectivas ou uma “velha” receita? In: MOREIRA, R.J.
Identidades sociais: ruralidades no Brasil contemporaneo. 1 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005

PASSADOR, C. S (2000) Projeto Escola do Campo: Casas Familiares Rurais do
Estado do Parana. IN: FARAH, M. F. S. & BARBOZA, H. B. (orgs. ). Novas
Experiéncias em Gestdo Publica e Cidadania. S&o Paulo: Editora FGV.

PERICO, R.E. Identidade e Territério No Brasil. Brasilia: Instituto Interamericano de
Cooperacéo para a Agricultura, 2009,

PROJETO DE EDUCACAO DO PONTO DE CULTURA MANOEL MARTINS.
Vivéncia de Saberes: educacao com Arte e Tradicao Oral. Paraty/RJ: Quilombo do
Campinho/AMOC/IPHAN/UNESCO/Ministério da Cultura. 2007.

RAVERA, Célia (Gerente do Programa — Presidente do Iterj) — Programa Nossa Terra
— Descricdo — Terra, Infraestrutura e Trabalho — Novo Olhar da Politica Fundiaria
do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Iterj. 2003. 08 pp. — Extraido da pagina
http://Awww.iterj.rj.gov.br/artigos.asp do Iterj na Internet — acesso em 08/11/2009.

SANTOS, B S. A Critica da Razao Indolente: contra o desperdicio da experiéncia
- para um novo senso comum: a ciéncia, o direito e a politica na transicao
paradigmatica. Volume I. S&o Paulo: Cortez. 2000.

. A Globalizagéo e as Ciéncias Sociais. Sao Paulo: Cortez, 2002.
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Territério: globalizagcao e fragmentagcédo. Sao Paulo: HUCITEC, 1994.

SAUL, Ana Maria. Avaliacdo emancipatéria: desafio a teoria e a pratica de
avaliacdo e reformulacéo de curriculo. S&o Paulo: Cortez, 2001.

Seminario Internacional em Agroecologia. Carta Agroecologica. Porto Alegre: ANA,
2008.

INSTITUTO GIRAMUNDO MUTUANDO. A Cartilha Agroecoldgica. Botucatu/SP: Ed.
Criacéo Limitada, 2005.

SEMPRINI, Andréa. Multiculturalismo. Bauru: EDUSC, 1999.

SEVILLA, G. E. GONZALEZ de MOLINA, M., CASADO, G. G. Introduccion ala
agroecologia como desarrollo rural sostenible. Ed Mundi- Prensa, Madrid/
Barcelona/México, 2000.

SEVILLA, G.; GONZALEZ de MOLINA. M. Ecologia, Campesinado e Historia. La
Piqueta. Madrid, 1993

SEVILLA, G. Sobre la articulacion de la agronomia y la ecologia en el
pensamiento social agrario: desde el Neomarxismo de los estudios campesinos
a la agroecologia. Material de discusséo para o seminario “Modelo produtivo e matriz
tecnoldgica aplicavel aos assentamentos”. Guararema, 2006.

SILVA, E.S. O Computador como ferramenta de apoio na Pratica Pedagdgica da
EAFSB-BA. Seropédica/RJ: PPGEA/IA e DPGE. 2008.

SILVA, M. S. A Formacéao Integral do Ser Humano: referéncia e desafio da educagéo
do campo. In: Revista da Formacao por Alternancia. Ano 3, n0 5, Brasilia: UNEFAB,
2007.

SILVA, L. H. Educacgéao do campo e pedagogia da alternancia: a experiéncia brasileira.
In: Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacdao, 5, pp. 105-112, 2008. Consultado em
setembro/2008 em http://sisifo.fpce.ul.pt

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade —uma introducédo as Teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

. Alienigenas na sala de aula: uma introducdo aos
Estudos Culturais em Educacdo. Petropolis: Vozes, 1995.

; MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa (org). Curriculo,
cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez,1994.

SOARES, A.M.D. Politica educacional e configuragc6es dos cursos de formacéao
de técnicos em agropecuaria nos anos 90: regulacdo ou emancipacdo ? Rio de
Janeiro: CPDA/UFRRJ, 2003 (tese).

SOUSA, J.A. de, LUNARDI, V.L. & ARATO, H.D. Planos de Recuperacao de
Assentamentos — PRAs — Assentamentos Fazenda Normandia e Pedra Lisa
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(Paracambi) e Assentamento Sdo Domingos (Concei¢cdo de Macabu) — Estado do Rio
de Janeiro — Documento Final. Rio de Janeiro: Iterj/Cedro. Novembro de 2007. 304 pp.,
tabs., gréfs., fotogrs., mapas e bibls.

SOUZA, J. A Modernizagédo Seletiva: uma reinterpretacédo do dilema brasileiro.
Brasilia: Editora UNB, 2004.

SILVA, A. L. & FERREIRA, M. K. L. Orgs. Praticas Pedagogicas na Escola Indigena.
Séo Paulo: Global, 2001.

SILVA, A. L. & GRUPIONI, L. D. B. Orgs. A Tematica Indigena na Escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. 42 ed. Sdo Paulo: Global; Brasilia;
MEC: MARI: UNESCO, 2004.

SILVA, M. F. & AZEVEDO, M. M. Pensando as Escolas dos Povos Indigenas no Brasil:
0 movimento dos professores indigenas do Amazonas, Roraima e Acre. In: SILVA, A. L.
& GRUPIONI, L. D. B. Orgs. A Temética Indigena na Escola: novos subsidios para
professores de 1° e 2° graus. 42 ed. Sdo Paulo: Global; Brasilia; MEC: MARI:
UNESCO, 2004.

SOUZA, F.C.S. Repensando a Agricultura: o enfoque da sustentabilidade como
padrdo alternativo a agricultura moderna. In: HOLOS. Natal: UFRRJ, ano 20, out.
2004.
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Ementa disciplina Pensamento Social e Cultura Politica na América Latina.

@

UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
l’R()-.Rlil'l'()Rl/\ DE GRADUAGCAO
CAMARA DE GRADUACAO

PROGRAMA ANALITICO

DISCIPLINA ’ ’
PENSAMENTO SOCIAL E CULTURA POLITICA NA AMERICA \

[ Codigo: IE 406
LATINA
Carga Horéria: 30 horas \

Creéditos: 2

DEPARTAMENTO DE: EDUCACAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS E \

DIVERSIDADES

INSTITUTO DE: EDUCACAO
PROFESSOR(ES): JOSELINA DA SILVA - SIAPE (UFRRJ).1525135 \

Enderego eletrénico — joselinajo@yahoo.com.br

OBJETIVOS:
-Estudar o contexto historico do encontro colonial.
-Identificar dindmicas e processos de constituigdo dos estados nacionais.

-Analisar o pensamento social Latino Americano.
-Estudar e descrever as culturas nacionais e tradicionais dos paises latino americanos.

-Analisar as teorizagdes politicas contemporéneas.
EMENTA: Constituigdo do espago latino americano no mundo colonial europeu. A formagao dos
estados nacionais. Pensamento social e cultura latino americana. Dindmicas politicas ¢ teorias
sociais latino americanas. Culturas, integracdo, dependéncia politica e questdes nacionais.

( CONTEUDO PROGRAMATICO:
1-

Dinadmicas politicas e sociais do encontro colonial

2- Constituigdo dos estados nacionais

3- Pensamento social latino americano: século XIX e XX

4- Culturas, imperialismo ¢ povos tradicionais

5- Correntes politicas e teorizagdes sociais latino americanas.

BIBLIOGRAFIA: (usar normas ABNT para as citagdes)

BASICA:
IANNL O. A questdo nacional na América Latina - Estudos Avangados, 1988 - SciELO Brasil
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40141988000100003

1
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L -

:"’L“A\RDOSO‘ Fernando Henrique ¢ FALETTO, Enzo. Dependéncia ¢ desenvolvimento na América
| Latina. LTC, 1996.

|

gRUIT, HH - A invencdo da América Latina. Encontro da Associagdo Nacional de Pesquisadores

.,2000 - anphlac.ftlch.usp.br
’ bisponivcl en: http://anphlac.fﬂch.usp.br/sites/anphlac.fﬂch.usp.br/ﬁlcs/hcctor_bruit.pdf

;k(‘)SENMANN. M. R. Pensar América Latina. El Desarrollo de la sociologia

latinoamericana. Buenos Aires, Clacso, 2008.

LEGUIZAMON, SA. A produgdo da pobreza massiva e sua persisténcia no pensamento social

latino-americano. 2007
Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/35156385.pdf

COMPLEMENTAR:

SADER, Emir; JINKINGS, Ivana; MARTINS, Carlos Eduardo e NOBILE, Rodrigo.
Latinoamericana: Enciclopedia contemporanea da América Latina e do Caribe. Sdo Paulo:

Boitempo, 2006.
BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Lisboa: DIFEL; Rio de Janeiro: Editora Bertrand Brasil, 1989

ORTIZ, Renato. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

TOCQUEVILLE, Alexis. A Democracia na América. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

MARIATEGUI, J. C. Sete ensaios de interpretacdo da realidade peruana. Sdo Paulo: Expressdo

Popular / CLACSO, 2008
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Ementa disciplina Educaco e Relagdes Etnicorraciais na Escola.

£

% %o da o

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO — PROGRAD
DEPARTAMENTO DE ASSUNTOS ACADEMICOS E REGISTRO GERAL
DIVISAO DE REGISTROS ACADEMICOS

PROGRAMA ANALITICO
DISCIPLINA

CODIGO: IE 622 " NOME DA DISCIPLINA

CREDITOS: 02 EDUCACAO E RELAGOES ETNICORRACIAIS NA ESCOLA

tedricos
[INSTITUTO DE EDUCACAO il
| DEPARTAMENTO DE TEORIA E PLANEJAMENTO DE ENSINO 1

OBJETIVOS DA DISCIPLINA: ' .

‘brasileira. Compreender as

Analisar o contexto histérico das questdes étnicorraciais na educagdo
articulag@es e as iniciativas dos movimentos sociais negros e indigenas no processo de construg@o

de politicas piiblicas para a igualdade étnicorracial na educagio. Refletir sobre os desafios das
articulagdes entre equidade, igualdade e diferenca na educagio bésica. Analisar .criticamente a
fundamentagdo tedrica e a aplicagdo pratica das atuais politicas de promogio da igualdade
étnicorracial na educagdo brasileira. Analisar os desafios das produgdes pedagégicas para a

reeducacdio das relagdes étnicorraciais nos contextos escolares.

EMENTA:

Educagdo no contexto histérico e social das diferengas .étnicorraciais. Movimentos negros e
indigenas e a educagdo. Conceito & articulagdes entre equidade, igualdade e diferenca. As politicas
Pliblicas de promogdo da igualdade étnicorracial na educagéo basica. Produg@o de conhecimentos

pedagdgicos para promogdo da igualdade étnicorraciais.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
Educagéo no contexto histérico e social das diferengas étnicorraciais.

Movimentos negros e indigenas e a educagdo.
Conceito e articulagGes entre equidade, igualdade e diferenga.

As politicas Piblicas de promogdo da igualdade étnicorracial na educagfo bésica.

Produgdo de conhecimentos pedagdgicos para promog#o da equidade e igualdade étnicorraciais.
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[KIE'I‘ODOLOGIA — Aulas expositivas dialoghdas, atividades em grupo, apresentagiio ﬂ
filmes.

[ AVALIACAO - Provas, semindrios, trabalhos em grupo, resenhas

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para

o0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004
Plano Nacional de.Implementacdo das Diretrizes' Curriculares Nacionais da Educagdo das

Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia

MEC, 2009.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no
Brasil: uma breve discussdo. In: BRASIL. Educagdo amti-racista: caminhos abertos pela Lei
Federal n’ 10.639/03. Brasilia: MEC/SECAD, 2005, p.39-62.

. Descolonizar os curriculos: um desafio para as pesquisas que articulem a diversidade étnico-
racial e a formagdo docente. In: Anais do XIV Encontro Nacional de Diddtica e Prdtica de Ensino.
Porto Alegre: PUCRS, 2008, p. 516-527.

HALL, Stuart. 4 identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
LEITE, Serafim. sttorza da Companhia de Jesus no Brasil. Belo Horizonte: Ed. Itatiaia,

2000.
MOORE, Carlos Wedderburn. Novas bases para o ensino da Histéria da Africa no Brasil. In:
BRASIL. Educacdo anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03. Brasilia:

MEC/SECAD, 2005, p. 133-166.
MOREAU, Filipe. Os indios nas cartas de Nébrega e Anchieta. Séo Paulo: Annablume 2003.
NOBREGA, Manuel da. Didlogo sobre a conversdo do gentio. Ligboa: [Unido graf.], 1954.

OLIVEIRA, Iolanda de. A formagdo de profissionais de educagéo para a diversidade énico-racial.
In: MULLER, Maria Liicia Rodrigues e PATXAO, Lea Pinheiro. (Orgs.). Educagdo diferengas e

desigualdades. Cuiaba: EQUFMT, 2006, p. 127-160.
PEREIRA, Amauri Mendes. Guerrilhas na Educagfo: a ag8o pedagdgica do Movimento Negro na

escola publica. In: Revista Educagdo em Debate. Fortaleza: Faculdade de Educagio da

Universidade Federal do Cear, v. 2, n°. 46, 2003, p. 26-35.
SAID, Edward. Cultura e imperialismo. S&o Paulo: companhia das Letras, 2011.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves ¢ BARBOSA, Licia Maria de Assungdo. (Orgs.). O
pensamento negro- em educa(;ao no Brasil: expressdes do Movimento Negro. Sdo Carlos:

edUFSCar, 1997.
SILVA, A. L.; FERREIRA, M. K. L. (Orgs) Praticas Pedagogzcas na Escola Indzgena Sdo

Paulo: Global, 2001.
SKLIAR, Carlos. Pedagogia (zmprovavel) da diferenga: ¢ se 0-outro ndo estivesse ai? Rio de

Janeiro: DP&A, 2003.
TODOROV, Tzvetan. Nds e os Outros: a reflexdo francesa sobre a diversidade humana 1. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 1993. . . _

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BHABHA, Homi K. O Local da Cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.
DIEHL, Astor Antdnio. Cultura Historiogrdfica: meméria, identidade e representagdo. Bauru:

EDUSC, 2002.
EAGLETON, Terry A Idéia de Cultura. S#o Paulo: Ed. UNESP 2005.
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Ementa disciplina Povos Indigenas e Movimentos Indigenas no Brasil 1.

5

UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
CAMARA DE GRADUACAO

PROGRAMA ANALITICO

DISCIPLINA

Cddigo: IE418 Nome: POVOS INDIGENAS E MOVIMENTOS INDIGENAS NO
- BRASIL 11

Créditos: 2 Carga Horaria: 30h

DEPARTAMENTO DE: EDUCAGCAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS E

DIVERSIDADES
INSTITUTO DE EDUCACAOQO

PROFESSOR(ES): Aloisio Monteiro e-mail: aloisiojjm@gmail.com SIAPE

OBJETIVOS:
Estudar os movimentos indigenas no século XX. Identificar as lutas e resisténcias dos povos

indigenas no contexto de expansdo do capitalismo brasileiro. Estudar os movimentos
contemporéneos de afirmagao e constitui¢do dos espagos indigenas. Analisar as atuais politicas e

relagdes do estado com os povos indigenas.

EMENTA:
Século XX: protagonismos e resisténcias indigenas no desenvolvimento capitalista no Brasil.

Culturas e invisibilidades: do “dia do indio” ao protagonismo dos “S500 anos de resisténcia
indigena”. Século XXI: politicas publicas e articulagdes dos povos indigenas no Brasil.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1- Movimentos indigenas do século XX
2- Expansdo do capitalismo brasileiro nos espagos indigenas

3- Movimentos indigenas contempordneos
4- Rclagdo Estado ¢ povos indigenas.
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ﬁmJoGRAph“
|
Povos Indigenas ¢ a Lei dos N —

GICAS o .
l;.-\~ : \Hu \/ulcl'l'd ¢l ﬂl“ - ) o . 2
AUJO. aria de Educagiio Continuada, Alfabetizagio e

‘ l1n-x1nnﬂcru)dulzducugao.sccrcn
Brast jade: LACED/Muscu Nacional, 2000. N N

l)nf”l‘:‘é 0 DE OLIVEIRA, Joio (org.). A Viagem da Volta: etnicidade, politica e reelaboragdio
pACH Nordeste Indigena. 2.ed. Rio de Janeiro: Contra Capa Livraria / LACED, 2004.

arlos de & Barroso-Hoff mann, Maria (orgs.). Etnodesenvolvimento e

Rio de Janeiro: Contra Capa Livraria

cultural 10 :
SOUZA LIMA, Antonto C et
politicas Publicas: bases para uma nova politica indigenisia.
/ <D, 2002. . o
F[L{QICRLEI?J. R. B. Cinco Idcias Equivocadas Sobre 0S Indlo's. In: MONTEIRO, A](})zlls)lfﬂjz J?:(;?(L)g
SISS, Ahyas. Educagao, Cultura e Relagdes Interétnicas. Rl(? de Janerro: QuarFet. : d, ’
LUCIANO, Gersem. Projeto & como Branco Trabalha — as llderang:'as que se virem para aprender ¢
nos ensinar: experiéncias dos povos indigenas do alto rio Negro. Dlss’ertagao de mestrado em
antropologia social — Universidade de Brasilia, abril de 2006. Disponivel em:
http://www.dan.unb.br/ir@ggs/doc/Dissertacao_ZO?:.ndf

COMPLEMENTAR:

BANIWA, Gersem dos Santos Luciano. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.

BESSA FREIRE, José Ribamar. indio falou, t& falado. In: Revista de Historia da Biblioteca
Nacional, 01 de dezembro de 2013. Disponivel em: http://bit.ly/10pXSsl

CESARINO, Pedro de Niemeyer. Xamanismo. In: Povos Indigenas no Brasil, 2009. Disponivel
em: http:/bit.

ly/1DlanAq

VI\{EIROS DE CASTRO, 'Edu'ardo. No Brasil, todo mundo ¢ indio, exceto quem néo €. In: Povos
Indigenas no Brasil. 20 de janeiro de 2006. Disponivel em: http://bit.ly/1lUWvPH]J
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Ementa disciplina Povos Indigenas e Movimentos Indigenas no Brasil 1.

UFRR)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO \

PRO-REITORIA DE GRADUACAO
CAMARA DE GRADUACAO

PROGRAMA ANALITICO

DISCIPLINA
Cédigo: IE412

POVOS INDIGENAS E MOVIMENTOS INDIGENAS NO BRASIL \

1
Créditos*: 2 Carga Horaria: 30h \

¥ sredr 311t 117 S
Cada crédito Teérico ou Pratico corresponde a 15 horas-aula

DEPARTAMENTO DE: EDUCACAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS E ‘

DIVERSIDADES
INSTITUTO DE: EDUCACAO

PROFESSOR(ES):

OBJETIVOS:
- Estudar o contexto historico de encontros e desencontros coloniais.

- Identificar as diferengas e semelhangas dos povos tradicionais indigenas.
- Analisar as Lutas, resisténcias e organizagdes indigenas.
- Identificar as influéncias indigenas na constitui¢do da nagdo brasileira.

EMENTA: Povos indigenas € o encontro com os europeus. Historias indigenas e do indigenismo:
século XVI ao XIX. Conflitos e negociagdes, exterminio e colonizagdo cultural. Povos indigenas e

a construgdo colonialista do conceito de nagéo brasileira.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1- Povos indigenas: encontros € desencontros com 0s europeus

Povos e comunidades indigenas: culturas e relagdes internas

9.
3- Conflitos, lutas e resisténcias
4- Povos indigenas e a constitui¢do da nagéo brasileira
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'IN JOGRAFIA: (usar normas ABNT para as citagées)
pIv

,l"‘sl(,‘:\:
‘f'r;.\US'l‘O' Carlos. Os indios antes do Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

RIBEIRO. Berta. O indio na histdria do Brasil. 12" ed. Sdo Paulo: Global, 2009.
CUNHA, Manoela Carneiro (Org.). Historia dos indios no Brasil. 2. ed. Séio Paulo: Cia. das Letras:
Secretaria Municipal de Cultura: Fapesp, 2009.

MONTEIRO, Aloisio J. J. & SISS, Ahyas. Educagdo, Cultura e Relagdes Interétnicas. Rio de

Janeiro: Quartet: EDUR, 2009.
SILVA, MF da. A demografia e os povos indigenas no Brasil - Revista Brasileira de Estudos de
r/revista/article/view/477

https://rebep.org.b

Populagdo, 2014 - rebep.org.br. Disponivel em:

COMPLEMENTAR:

SILVA DA, MF. A conquista da escola: educagéo escolar e movimento de professores indigenas no

Brasil - Em Aberto, 2008 - rbep.inep.gov.br. Disponivel em:

http://rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewF ile/1975/1944

SOUZA LIMA, AC de. O exercicio da tutela sobre os povos indigenas: consideragdes para o
entendimento das politicas indigenistas no Brasil contemporaneo

- Revista de antropologia, 2012 — JSTOR.

Disponivel em: https://www.jstor.org/stable/43923862?seq=l#page_scan_tab_contents
TASSINARI, A. Concepgdes indigenas de infancia no Brasil- Tellus, 2014 - tellus.ucdb.br
Disponivel em: http://tellus.ucdb.br/index.php/tellus/article/view/l38

BROSTOLIN, MR; CRUZ, SF. Educagdo e sustentabilidade: o porvir dos povos indigenas no
ensino superior em Mato Grosso do Sul- Intera¢des (Campo Grande), 2016 - SciELO Brasil

Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/inter/vlinl/a04vlinl

MOTA. LT - Etno-histéria: uma metodologia para abordagem transdisciplinar da historia de povos

indigenas. Patrimbnio ¢ Memdria, 2014 - dialnet.unirioja.es
Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5703275
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Ementa disciplina Pensamento Social e Cultura Politica em Africa.

-
Ll

&
UFRR) \

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RI1O DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE GRADUAGAQO

CAMARA DE GRADUACAO

PROGRAMA ANALITICO

DISCIPLINA
Codigo: IE - 411 Nome: PENSAMENTO SOCIAL E CULTURA POLITICA EM \
AFRICA
| Créditos: 2 Carga Horéria: 30 HORAS

EPARTAMENTO DE: DE EDUCACAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS E

D
ﬂ)lVE;RSIDADES
'INSTITUTO DE EDUCACAO
F’ROFESSOR(ES): Luiz Fernandes de Oliveira axeluiz@gmail.com (SIAPE 1450821) e Joselina
da Silva (SIAPE 1525135) joselinajo@yahoo.com.br

-

a. Analisar as relagoes

OBJETIVOS: )
Compreender a histérias das relagdes politicas e coloniais da Africa antig

coloniais com os Europeus. Destacar as relagdes Elites africanas € colonialismo. Estudar o
processo de descolonizagdo no século XX. Compreender as herangas € dinimicas internas na

Africa contemporanea.

EMENTA:

Africa Antiga, cosmologias e r

africanismo e pan-arabismo; culturas africanas; movimentos sociais e politicos africanos na

elagdes internacionais; colonialismo europeu; descolonizag¢do; pan-

contemporaneidade.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
|- Africa antiga: dindmicas internas e relagdes internacionais

2- Colonialismo europeu
3- Descolonizagio e formulagdes politicas africanas
4- Africa contemporanea: dindmicas e processos politicos internos

BIBLIOGRAFIA:

BASICA:
APPIAH, K. Na casa de meu pai. Africa na filosofia da cultura. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997
NEMMLI, Albert. Retrato do Colonialismo precedido do Retrato do Colonizador, 3® ed. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1990.
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7 ON. Frantz. Os condenados Jz—ftéﬁﬁf]{iy de Fora: Bd 1165 s,

FANON, ¥ " _ - Juiz ora: Ed. UFJF, 2005 T ——
NASC 1Mb§'TO. Elisa La‘xk‘m. (Org.). Afrocentricidade. Uma abordage, )
' 30 Paulo: Selo Negro edigdes, 2009,

| LA ” % = ] ™y - .

| MOQRE-‘ Carlos Wedderburn. Racismo e Sociedade - Novas Bases Epistemologicas

| o racismo. Belo Horlz_onte3 Nanc_lyala, 2007. Disponivel em: http:/ipeafro.org br/'che iy
| gigﬁﬂlilﬂnwas/acervo-1peatl‘0/rac1smo-e-sociedadc-dc-carlos-moorc/ e

e Seviet e i %
agem Cpistemologica inovadorg
.

| COMPLEMENTAR:

,i ALENC AS [RO, Luiz Felipe. O trato dos viventes. Formagdo do Brasil no Atlantico Sul. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2000.

DIOP, Cheikh Anta. Origem dos antigos egipcios. In: Histéria Geral da Africa, A Africa Antiga.
Vol.IIl: Sdo Paulo/Paris/UNESCO, ORG. G. Mokhatar, 1983.

FANON, Frantz. Peles negras, méscara§ brancas. Rio de Janeiro: Ed. Fator, 1983.

LOVEJOY, Paul E. A escraviddo na Africa - uma histdria das suas transformacgdes. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2002.

OLIVER, Roland. A experiéncia africana. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1994.

|
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Ementa da disciplina Pesquisa e Praticas Pedagdgicas em Povos Tradicionais.

(B

UFRR)
UNI\-’liRSlD.-\DF. FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRQ
l’RO-J(l:‘l'l'ORI:\ DE GRADU/\(,‘/\()
CAMARA DE GRADUACAO
PROGRAMA ANALITICO
DISCIPLINA
Cédigo: AA - 001 Nome: PESQUISA E PRATICAS PEDAGOGICAS EM POVOS
TRADICIONAIS
[Créditos: 2 Carga Hordaria: 30 HORAS \
| DEPARTAMENTO DE: DE EDUCACAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS E
DIVERSIDADES
INSTITUTO DE EDUCACAO \
PROFESS_OR(ES): Aloisio Monteiro aloisiojjm@gmail.com (SIAPE ) e Joselina da Silva (SIAPE
1525135) joselinajo(@vyahoo.com.br

OBJETIVOS:
Analisar as especificidades da educagdo dos povos tradicionais. Identificar as rela¢Ses pedagogicas
e sociais dos povos tradicionais com a escola. Estudar as politicas pablicas de educag@o para os
povos tradicionais. Analisar as dindmicas e processos pedagogicos dos povos tradicionais além e

desde a escola.

EMENTA:

Pedagogias dos povos tradicionais: indigenas, quilombolas e comunidades de terreiros. Dinamicas
sociais e culturais préprias das comunidades tradicionais e sua relagdo com a escola. Politicas
publicas de educagdo e suas relagdes com 0s povos tradicionais. Desafios e perspectivas de da

educacdo dos povos tradicionais dentro e fora da escola.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
1- Especificidades pedagogicas da educagdo dos povos tradicionais

Politicas publicas para os povos tradicionais

1.
3- Educagdo indigena e suas dindmicas proprias
4- Educag¢do quilombola. .
5- Educagdo de Axé: comunidades de terreiros
3 IBLIOGRAFIA:
JASICA: .
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ASIT Referencial curmeular magional s
H!\'.\'\' . nicular nacional para as —— e
_ : s 3 ara as escolas indigenas a6ilia: 2 AN
,- www.dominiopublic e, as indigenas. Brasilia: MEC, 2002. Disponivel ey
ht s g g I u);gm .br/pgmlmsulucmlh ObiriFor _ c‘ lka: b C . 002. Disponivel pome
CAPUTO. Stela Guedes. Educagdio nos terce; cObraForm.do?select_action=&co_obra=26700 " \‘
O e s A D > S lerreiros ¢ ¢o 0 e relact SR
| praticam candomblé. Rio de Janeiro: 2012, Disponi llllo a 'x..s\.oln se relaciona com criangas que \
' io.br/pergamunvtesesabertas/01 14346 05 ~ Spemivil s hitpevrsa.lad.puss
f BRAGA, Maria Lucia de: S()Uy,\‘p T e
Dimensdes da inclusdo no Ensino M j.d-llcuzu Penha de; PINTO, Ana Flavia Magalhies (Orgs.).
quilombola. Brasilia: Nlillis;él:io L:ll E:ho: mercado de trabalho, religiosidade ¢ educagao
. : a Bducagdo, Secretaria de Educaciio Continuad: izaca
Diversidatle, 2006, Disponivel e ¢do, Secretaria de Educagiio Continuada, Alfabetizagio ¢
[ http://pronacampo.mec.gov.br/i - .
m[:’rcido de t l‘zbalho ?Ol‘_-,b.F/E{nagLs/pdf/blb_volumc9_dimcnsocs_da_inclusao no_cnsino_medio
B SN _religiosidade_e_educacao_quilombola.pdf - -
SILVA, A. L.; FERREIRA, M. K. L (O Pratic - i
. L. (Orgs). Praticas Pedagogicas na Escola Indigena. Sdo Paulo:

Global, 2001.
O’'DWYER, Eli i ;
lane Cantarino (org.). Terra de Quilombos. Rio de Janeiro: Associagdo Brasileira de

Antropologica, 1995.

COMPLEMENTAR:
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo

Bésica. Brasilia, MEC/CNE, 2012___. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004.
Curriculares Nacionais da Educag@o das Relagdes

— Plan.o .Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2009.
. Termo de Referéncia — Area 3: Educagdo Formal ¢ Informal nas Comunidades Negras Rurais.
Brasilia: Secad-Mec /Unesco, 2004.
GERLIC, Sebastian (Org.). ndios na visdo dos indios: Somos Patrimdnio. Salvador: Thydéwa, 2011.
Disponivel em: http://www.indioeduca.org/wp-content/uploads/ZOl 1/10/SOMOS-
PATRIM%C3%94NIO.pdf

O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s povos

[, 2006. Disponivel

LUCIANO, Gersem dos Santos.
indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECAD; LACED/Museu Naciona
br/livros/arquivos/ColET12_ViasO1WEB pdf

em: http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.
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Ementa disciplina Afrodescedéncia e Movimento Negro no Brasil.

UFRR]

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
CAMARA DE GRADUAGCAO

PROGRAMA ANALITICO

DISCIPLINA

Codigo: IE 417 Nome: AFRODESCENDENCIA E MOVIMENTO NEGRO NO
BRASIL

Créditos: 2 Carga Horaria: 30 HORAS

DEPARTAMENTO DE: DE EDUCACAO DO CAMPO, MOVIMENTOS SOCIAIS E

DIVERSIDADES
INSTITUTO DE EDUCACAO

PROFESSOR(ES): Luiz Fernandes de Oliveira axeluiz@gmail.com (SIAPE 1450821) e Joselina
da Silva (SIAPE 1525135) joselinajo@yahoo.com.br

OBJETIVOS:
Analisar historicamente a formagéo da diaspora negra-africana no Brasil. Identificar os

movimentos e resisténcias africanas e afrodescendentes no Brasil Col6nia, Imperio e republica.
Analisar as dindmicas e lutas dos movimentos negros pos década de 1970 aos dias atuais.

EMENTA:
Diaspora africana nas Américas e no Brasil. Reterritorializagdo das culturas € cosmologias

africanas no Brasil. Movimentos, resisténcias e constru¢do de identidades no Brasil Colonia e
Império. Século XX: imprensa negra, FNB, o TEN. Anos de 1970: Surgimento dos movimentos
negros. Dos anos de 1980 ao século XXI: do centenario da aboligdo as politicas de agdes

afirmativas.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1- Da Africa ao Brasil . .
2- Colonialismo, resisténcias e identidades diasporicas

3. Século XX: constituigdo dos movimentos negros ¢ das identidades ¢tnicas
Século XXI: afirmagdo de identidades e antirracismo

BIBLIOGRAFIA:

BASICA:
LUZ, Marco Aurélio. Agada. Dindmica da Civilizagao africano-brasileira. Salvador; SECNEB, 1995.
REIS, Jodo José e SILVA, Eduardo. Negociagdo e conflito. Resisténcia negra no Brasil escravista. S30

1
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paulo: Companhia das Letras, 1989.
,\LBERTL Verena ¢ PEREIRA, Amilcar Araujo. (orgs.) Historias do movimento negro no Brasil.
Rio de Janeiro: Pallas; CPDOC/FGYV, 2007.

GUIMAR;\ES, Antdonio Sérgio A. Racismo e anti-racismo no Brasil. Rio de Janeiro: Editora 34,
999.

élANCHARD. Michael George. Orfeu ¢ o poder: o movimento negro no Rio de Janciro e Sdo

paulo (1945 — 1988). Rio de Janeiro: EAUERJ, 2001.

COMPLEMENTAR:
SANTOS, Joel Rufino dos. “O Movimento Negro e a crise brasileira”. In: Politica e
Administragdo, Vol. 2. Julho — setembro de 1985.

SOUZA, N.S. Tornar-se negro ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensao
social. Rio de Janeiro: Graal, 1990.

PEREIRA, Amauri Mendes. Guerrilhas na Educagdo: a agao pedagogica do Movimento Negro na
escola publica. In: Revista Educagdo em Debate. Fortaleza: Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Ceara, v. 2, n°. 46, 2003, p. 26-35.

SANTOS, Sales Augusto dos. A Lei 10.639/03 como fruto da luta anti-racista do movimento
negro. In: BRASIL. Educagd@o anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°. 10.639/03.
Brasilia: MEC/SECAD, 2005, p. 21-37.
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Descricéo proposta Gr

 Nome |
s
Orientador(es) !

Descrigiio
(até 4 linhas)

[ —————tep———

upos Tematico

Grupos Temiticos LEC 201771

T EDUCACAO PATRIMONIAL
Prof* Nely Feitoza Arrais

!

Pensar o patrimonio cultural (material ¢ imaterial) trabalhando os conceitos de

conhecimento, apropringiio ¢ valorizagiio de forma ativa. Objetiva o
fortalecimento dos lagos comunitarios em torno do territorio ¢ das relagdes
politicas nas quais reflete-se¢ 0 conceito - de cidadania. Engloba métodos
arqueologicos ¢ histéricos e geo-historicos na abordagem conceitual.

_MUSICA E BRASIL CONTEMPORANEO

(até 4 linhas) -

Nome
Orientador(es) Prof Roberta Lobo %
Estudos sobre a Formagdo Social do Brasil -Contemporaneo (1950-XXI),
Begerich trabalhando  os conceitos de - desenvolvimentismo, modernizag¢io
¢iio R ” %) -
conservadora e neodesenvolvimentismo. : ’

Contemporaneo.

Estudos sobre a ‘Musica e a Formagéo -das Classes. Populares no B;aéil

Nome - -

EDUCACAO, DIVERSIDADE(S) E INCLUSAO:

(até ‘4 linhas) -

DIREITOS HUMANOS & CIDADANIA .
Orientador(es) . Prof. Allan Damasceno - :
Educagdo, direitos hﬁmanos [ formaqﬁo para a cidédania.*Histéliria dos direitos
A humanos e suas implicagdes para o campo educacional. Documentos naciqnais
Descri¢gio - |€ interr_nacionais sobre educagéo, direitos humanos- €. inclusdo. Sociedade,
violéncia e cultura de paz; Preconceito, discriminagdo € praticas educativas.’

Diversidade na escola. (pessoas . com “deficiéncias, LGBTs, grupos em

.

- . Nome .
Oriéntador(es)

Descriqé’no
(até 4 linhas)

[ A

: Nome -

Orientadora .

N

| — EDUCACAO DO CAMPO E QUESTAO INDIGENA

vulnerabilidade social, entre outros).

.8 AGROECOLOGIA :
"~ Professores Tarci Parajara, Fabiana Araujo e 1gor Carvalho

Z __’_-—-.___’———' — —— S—T——————— - —
/Agroecologia como ciéncia, pratica e movimento, em seus aspectos sociais,
econdmicos, ambientais, culturais, politicos € legais; as-diferentes agriculturas;
permacultura; sistemas agroflorestais; soberania alimentar; plantas medicinais;
icultura urbana; agricultura familiar e campesinato. )

horoextrativismo; agr

P;ofessora Aline Abbonizio

L

" ‘Descrigiio
_ (até 4 linhas) ’

O objetivo do g;;f;) sera compartilhar estudo
o do campo € povos .

povos ‘do campu, educagé . inter
pedagdgicas em escolas, em especial, escolas do campo-ou Aprox1mas a

_rurais.

I
e N, 9 9 R 2
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Nome

-~

yrientador(es)

~ "1'-"

. TEATRO, CULTURA E SOCIEDADE

Prof* Anna Esteves .

S

Pensar o teatro di ey

0 teatro diante el

avango da pilhaw-mtgédoxs desafios pos.tos pela atual conjuntura marcada pelo
ge recursos naturais e culturais (isto é, de saberes-fazeres)

Descrigio
i Gk perpetrados pelo avroncedei i e
(até 4 linhas)  |os luta dores.pOb'c‘t%vun%ouo’ pela criminalizagfio das lutas e violéncia contra
e T— il ke aprofundamento das formag@es politicas e estéticas de
— SGCialp pulares, da construgfio da dialética entre a forma estética € a
No v . T : = z — : '
me EDUCACA0 DO CAMPO, PEDAGOGIAS E MOVIMENTOS SOCIAI‘S“ ‘
K Orientador(és) . Professores Lia, Marilia, Ramoﬂ‘y e Rafael '
Fundamentos teérico-politicos dg Educagdo do Caxr_xpd (EC) e éi'terpgtivas
_|pedagdgicas; Direito a educagdo, Precarizag@o, Politiczi.g. Publicas €|
Descricio Educacionais da modalidade da EC; Movimentos sociais, -SujextoglPovos do
- (até 4 linhas) Campo; Educagio popular; Organicidade pedagogica € curricular dos}
N movimentos sociais; A Formagdo de . Professores e as LECS; Estudo
' sobre Ir-agens e ou outros fateriais iconogréficos. - L

G . |

[ Nome - HISTORIAAGRARIA £ |
' ; g = Prof® Graciela Garcia ' R g
Orientador(es) | . ; . 2
| Historia Ag;éria; Posse ¢ propriedade da terra; Conflitos fundiarios; Relagdes
. de trabalho no campos. Escraviddo e liberdade: senhores, escravos € homens
D f ch':“";o livres e pobres. Estudos sobre a Histéria Agréria da Baixada'Flur'ninense,
(até 4 linhas) ~ |Histéria quantitativa ¢ serial a partir do uso de fontes primarias. -
[ Nome RELACOES RACIAIS E MCVIMENTOS SOCIAIS NEGROS. )
" Orientador(es) | -* Prof* Luis Yo, 3qnbes 2 Prof® Joselina da Silva

" Descrigdo
" (até 4 linhas)

s movimentos sociais sobre relagdes
oricas nas éreas de Agroecologia,
Estreitar parcerias e trocas de
de mulheres negras, associages
overnamentais e escolas.

Promover estudos em ativis.des junto a0
raciais e integra-los com as reflexdes te
Ciéncias Sociais, Pedagogia e Hivioria..
conhécimento junto aos movimentos negros €
culturais, comunidades tradicionais negras, 6rgaos g

Estudar as questdes re.!acionadas alei 10639/03 -
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| Nome Eéo»n»o DO CAMPO E QUESTAO INDIGENA
| wﬁomommoa EBQ Euwosﬁo .
S Orientadora . |
~_ =,
__ | O objetivo do grupo serd compartilhar estudos ¢ sistematizar EHsoH.Bmmoam sobre|
Descricdo povos do campu, educagio do campo & povos indigenas, visando intervengde
campo: ou EoﬁBmm a 4reas

(até 4 linhas)

m@ammom_omm em escolas, em especial, omoo_mm do

rurais. . 4 |
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Prof* Lo “ + Prof* Josclina da Silva

Orientador(es)
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