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O passado é o campo de exercicio da liberdade, um universo que carrego em
mim e do qual disponho. A memdria é uma poténcia que eu exerco e ndo me abala
exteriormente. E um mundo inteiro dentro de mim, o qual evoco quando quero. Esse
mundo é atemporal e, contudo ele deixa subsistir em mim o tempo do qual o evoco. Eis
ai 0 ponto onde se relinem o tempo e a eternidade, onde o tempo, sem se extinguir, se
dilui dentro da eternidade.

Mas ainda permaneco livre perante o contelido do passado, pois que o0 passado
transfiguro-o e sempre Ihe dou novos significados, 0s quais outrora ndo eram seus (bem
diferente do objeto que agora tenho perante mim e que me resta indiferente até que o
olhar do artista haja-o penetrado e iluminado). Eu poderia me sujeitar a lembranca
enquanto tal, mas isso ndo passa de uma idolatria que se justifica sob o nome de
verdade, se bem que a palavra verdade tenha outro sentido e traduza o ato pelo qual
reconheco ndo o que as coisas sdo, mas antes seus significados. O passado, por isso, em
lugar de me julgar, me liberta... Ele é a transformagéo do espetaculo que se oferecera a
mim em uma poténcia da qual disponho e cujo exercicio desconhece impedimentos e
obstaculos...

E um erro gravissimo pensar que o passado serve para salvaguardar, sob forma
descorada, um presente extinto. Se a Unica utilidade do passado é arvorar-se
ilusoriamente num presente que ndo existe mais, isso seria a extingdo da memoria. Nao
€ 0 objeto da memoria tdo-somente testemunhar que outrora existiram coisas que
retornaram, de uma vez por todas, para o nada, mas antes Ihes devolver a vida pela qual
se fizeram uma vida espiritual que s6 comeca quando elas ndo existem mais. Deste
modo, ndo é propriamente um erro pensar as vezes que o espirito € um nada, pois que
ele é nada se 0 quisermos como algo que nos fora dado, mas é tudo se essa coisa se
reduzir a uma aparéncia a qual devemos superar e abandonar, para que pPossamos
possuir interiormente e reencontrar sempre e sempre, por meio de um ato, a esséncia da
coisa, ja despojada daquela concha que até entdo a dissimulava.

Assim verdade é que o passado € um término, mas quando uma coisa termina,
longe de dizer que ela ndo é mais nada, € preciso afirmar que ela cessou de parecer, e
comegou a ser, 0 que langa uma luz singular sobre o problema da morte.

Na maioria das vezes, 0s homens acreditam que quando ja ndo conseguem mais
se valer de alguma coisa que lhes foi dada, ela esta perdida [para sempre]. Mas é
também verdade que toda perda é um ganho, pelo menos se a perda é condicao para que
doravante cada coisa faca parte de nosso ser espiritual. Cada um de nos sabe que 0s
horrores da guerra permanecem vivos na memoria, tdo intensamente que ainda
guardamos seu significado e sua realidade.

A memoéria nos faz espectadores da entrada do tempo na eternidade. Mas sentir-
se-ia particularmente decepcionado [quem] esperasse encontrar na eternidade uma
eternidade de coisas, [pois que] ela é uma eternidade de liberdade, capaz de se doar
completamente, a condicdo precisa de que ela se manifeste conforme sua natureza.

(Notas sobre o Tempo - Louis Lavelle)
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RESUMO

ALMEIDA, S. A. 2013. Implantacdo de uma educacao bilingue para alunos surdos
na Escola Municipal Santa Luzia em Duque de Caxias/RJ. 2014. 124 p. Dissertagédo
(Mestrado em Educacdo) Instituto de Educagéo e Instituto Multidisciplinar / PPGEduc /
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguagu, RJ. 2014,

O tema da incluséo escolar tem sido o mais abordado nos debates contemporéneos na
area de Educacdo Especial. A preocupacdo com o modelo praticado, bem como a
problemética da formacdo especifica, seja ela inicial ou continuada € alvo de varios
debates, publicacbes e pesquisas. No tocante a educagdo de surdos, o numero de
pesquisas realizadas, tem se mostrado insuficiente, principalmente no que tange a
abordagem do conceito de bilinguismo. Ressaltamos que esta pesquisa integra o
Programa “Observatorio de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional: Politicas
Publicas e Praticas Curriculares” e tem como foco analisar a implantagdo de uma
educacéo bilingue em uma escola da rede publica de ensino, assim como as concepcdes
de bilinguismo por profissionais que atuam na educacdo de surdos, dando énfase ao
entendimento do professor da sala de recursos multifuncionais, acerca do seu papel e
das préaticas direcionadas a alunos surdos no processo de inclusdo. O ldocus da
investigacdo foi uma escola da rede publica de ensino, localizada no municipio de
Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro. Participaram desta pesquisa uma
professora de sala de recursos multifuncionais, um professor de Lingua Portuguesa, um
intérprete educacional de Libras, duas professoras de classes bilingues para surdos e
dois assistentes educacionais. Como referencial teorico, utilizamos a perspectiva
historico-cultural de Vygotsky (1998), dando énfase a subjetividade presente no
processo de constituicdo do conceito de bilinguismo por parte dos participantes deste
estudo. Para a realizacdo da investigacdo optamos pela pesquisa qualitativa com
abordagem metodoldgica fundamentada no estudo de caso, utilizando como
instrumentos de coleta de dados a anélise de documentos e a entrevista semiestruturada.
Na andlise dos dados extraimos trés categorias: educacdo e bilinguismo, organizacao e
atendimento da sala de recursos multifuncionais e formacdo profissional. A analise
revelou que esta rede de ensino apresenta uma boa organizacdo no que concerne a
implementacdo da politica federal para a escolarizacdo de alunos surdos. Destacamos
também o potencial do funcionamento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) acerca da compreensdo do papel de todos os envolvidos. No entanto,
evidenciamos que as concepc¢des sobre os conceitos relacionados ao bilinguismo pelos
participantes da pesquisa ainda encontra-se em processo de construcdo, 0 que muitas
vezes leva a interpretacdo equivocada dos mesmos em relagdo a escola e a educacgdo
bilingue.

Palavras-chave : Surdez; Educagéo; bilinguismo.
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ABSTRACT

ALMEIDA, S. A. 2013. The Implantation of a bilingual education for deaf students
at the Public School Santa Luzia in Duque de Caxias/RJ. 2014. 124 p. Dissertation
(Master of Education) Institute of Education and Multidisciplinary Institute / PPGEduc /
Federal Rural University of Rio de Janeiro, Nova Iguacu, RJ. 2014.

The school inclusion subject has been the most approached in the contemporaneous
debates in the special education area. The preoccupation about the practiced model, as
well as specific formation problematic, either initial or continued is target of many
debates, publications and researches. About the schooling of deaf, the number of
researches made has been shown insufficient, mainly concerning the bilingual concept
approach. We have highlighted that this research integrates the “Observatory Program
of Special Education and Educational Inclusion: Public Politics and curricular practices”
and it has as its focus analyzing the implementation of a bilingual education in public
schools, as well as bilingualism concept by professionals that act in deaf students
education, emphasizing the Multifunctional Resource Class teacher’s understanding
about his part and the oriented practices to deaf students in the inclusion process. The
investigation locus was a public school, localized in Duque de Caxias city, in the state
of Rio de Janeiro. A teacher from the Multifunctional Resource Class, a Portuguese
teacher, an educational Libras interpreter, two teachers of bilingual classes for deaf
people and two educational assistants participated in this research. As theoretical
reference we used the historical-cultural perspective by Vygotsky (1998), emphasizing
the subjectivity present in the constitution process of the bilingualism concept by this
study’s participants. To the realization of the investigation we opted to a qualitative
research with methodological approach in the case study, using as data collection
instrument the analysis of documents and the semi-structured interview. In the data
collection analysis we extracted three categories: Education and bilingualism,
Organization and Multifunctional Resource Class attendance and professional
formation. The analysis revealed that this schooling network presents a good
organization concerning the implementation of federal politics for deaf students
schooling. We have also featured the potential functioning of Specialized Educational
Services (AEE) about the comprehension of all the involved people roles. Nevertheless,
we evidenced that the conceptions about the notion related to bilingualism presented by
the research participants are still find in construction process, which take them to a
wrong interpretation of the concepts of bilingual school oftentimes.

Keywords: Deaf; Education; Bilingualism.
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Introducéo

Ha vérias décadas governos de diferentes paises tem voltado sua atencdo para a
criacdo de politicas publicas direcionadas ao “atendimento” das minorias, dentre 0s
quais a comunidade surda (BUENO, 2008; SKLIAR, 1998). Nesse contexto, a
implantagdo de acGes politicas visando a garantia da inclusdo escolar e social de pessoas
com deficiéncias vém sendo ampliada no Brasil, ficando evidenciada nas diretrizes
federais homologadas desde a década de 1990. Destacamos como principais: a Politica
Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994); a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999); as Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001); a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), as Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL, 2009) e, finalmente, o
Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008, revogado pelo Decreto n° 7.611
(BRASIL, 2011). Dentre estas normatizacdes cabe ressaltar o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por meio da homologacdo da Lei n° 10.436,
atualmente regulamentada pelo Decreto n® 5626/05. Sua constituicdo dispde sobre 0s
principais norteadores direcionados a educacdo desses sujeitos, estando a mesma
particularmente relacionada a este estudo, pois abrange a escolarizacdo de sujeitos
surdos.

Objetivando verificar se ha relevancia na elaboracdo deste trabalho, realizamos
um levantamento no banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)*, visando identificar que temas de pesquisas relacionadas a
surdez tém sido investigados pelas instituicbes nacionais de ensino superior em seus
programas de pos-graduacdo. Privilegiamos quatro areas por envolverem o debate sobre
as préaticas pedagogicas: Educacdo, Educacdo Especial, Letras e Linguistica. Foram
analisados 158 resumos de pesquisas distribuidas em 139 dissertacbes e 19 teses
presentes neste banco de dados no periodo de 2008 a 2012, nas quais encontramos 0
seguinte percentual: 103 (65,18%) pesquisas no campo da Educacdo, 04 (2,53%) em
Educacdo Especial, 15 (9,49%) em Letras e 36 (22,78%) em Linguistica.

!Disponivel em: http://www.capes.qov.br/servicos/banco-de-teses. Acessado em margo de 2013.



http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses

A partir da leitura dos resumos identificamos diversos eixos, tais como:
linguagem, inclusdo, representacdes sociais acerca da surdez, bilinguismo e praticas
pedagogicas. A analise dos resumos mostrou que apenas um pequeno percentual de
pesquisas, ou seja, 03 (1,9%) abordam o bilinguismo. Em outros termos, verificamos
que as concepg¢des envolvendo a tematica ainda ndo foram devidamente investigadas,
sobretudo no que se refere a como as mesmas se refletem nas préaticas pedagdgicas
dirigidas para alunos surdos. O que corroborou para que este tenha se tornado o tema
desta pesquisa.

Nesse sentido, o interesse pelo tema da pesquisa no campo da surdez que ja
pulsava em mim desde os anos de 2002 cresceu ainda mais. Carrego nas lembrancas de
infancia a recordacdo de um jovem rapaz, morador da vizinhanca local, cujo costume de
todos era nos referirmos a ele como “maluquinho”. Digo isto, porque naquela ocasido,
ndo era comum o0 contato com pessoas surdas.

Anos mais tarde, percebi 0 equivoco que cometera dubiamente. Ou seja, 0
primeiro por me referir a uma pessoa utilizando um termo pejorativo, e, segundo, por
perceber que na realidade tratava-se de um jovem surdo, que ndo tivera acesso ao
aprendizado da Lingua Portuguesa oral, ou mesmo a Libras. O entendimento de que se
tratava de uma pessoa surda ocorreu no inicio da adolescéncia, ao perceber a presenca
de intérpretes em alguns encontros religiosos. No entanto, ndo demonstrei interesse em
aprender a Libras.

Com o ingresso no ensino médio, na modalidade normal, novamente tive acesso
a Educacdo Especial, inclusive na area de surdez. Contudo, novamente ndo demonstrei
interesse por esse segmento educacional.

Em 1999, enquanto aluna do curso de Pedagogia na UERJ, tive a disciplina de
Educacdo Especial, como parte do curriculo. Embora atuasse no magistério por um
periodo de dez anos (no Ensino fundamental, Educacédo de Jovens e Adultos e Educacéo
Infantil), ainda ndo tinha estabelecido nenhum contato com alunos com necessidades
educativas especiais (NEEs). Essas aulas foram fundamentais para meu crescimento,
pois em 2002 ingressei no quadro de magistério da Secretaria Municipal de Duque de
Caxias\RJ, e, consequentemente, atuei como regente de uma turma denominada de
“turma projeto”. Esta turma era composta por dezesseis alunos em fase de alfabetizacéo,
dentre eles: quatro com laudo de deficiéncia intelectual (DI), um com autismo, um com
esquizofrenia e um com Sindrome de Down. Esse foi 0 meu primeiro contato com a

area da Educacdo Especial.



Ultrapassado este primeiro desafio, minha atengdo se voltou para um
determinado grupo de alunos surdos, que devo admitir, provocou em mim um misto de
curiosidade e inquietacdo. N&o tinha ideia de como aqueles individuos poderiam ser
capazes de aprender, e muito menos como as professoras que 0s acompanhavam
poderiam ensind-los. A partir dessa inquietacdo ingressei em um curso de Libras,
oferecido na prépria escola, o qual era ministrado por uma professora surda. A
identificagdo com Libras e com o trabalho realizado nas classes de surdos ali existentes
foi imediata, é 0 que Larrosa (2002) define como o “principio da paixdo”.

Apds dois anos de estudos, finalmente assumi a regéncia de uma turma de
surdos do terceiro ano de escolaridade. Nesta época, a escassez de publicacbes sobre as
praticas pedagogicas direcionadas ao atendimento de alunos surdos era ainda maior, fato
que impulsionou minha busca pela especializagdo, formacéo essa concluida em 20052,

Dois anos depois, em 2004, assumi a regéncia de uma sala de recursos
multifuncional, l6cus de oferta do Atendimento Educacional Especializado® (AEE) para
surdos incluidos em classes regulares. Nesse contexto, se tornou fundamental,
compreender o processo de inclusdo, e consequentemente, o bilinguismo em sua
complexidade, bem como a necessidade de investigar as praticas pedagogicas
direcionadas aos alunos surdos no espago do AEE.

Nos anos de 2005 e 2006 continuei atuando na sala de recursos multifuncionais
(SRM) e paralelamente em classes bilingues para alunos surdos, periodo este em que
tive a oportunidade de atuar como regente da primeira turma para jovens e adultos
surdos (EJA) que atendia no noturno.

A partir do ano de 2007 deixei de atuar em classes bilingues e passei a ser
regente da SRM. Ou seja, todos 0s meus esforcos a partir deste ano estiveram
direcionados a tornar este espaco um locus de exceléncia do AEE. Para tanto iniciei a
busca autodidata por suporte quanto ao ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) para alunos surdos, assim como esclarecimento efetivo no que se refere ao
trabalho com diversos conceitos interdisciplinares em substituicdo ao reforco em todas

as disciplinas que antes era oferecido.

Apresentacdo da monografia intitulada “Avaliagio: Uma perspectiva sobre adaptagdo curricular e
desenvolvimento da autonomia da pessoa portadora de deficiéncia auditiva em meio ao processo de
inclusdo” (ALMEIDA, 2005).

® Modalidade de atendimento que passou a integrar a instituicio escolar investigada em 2000.



A partir de 2008 foi estabelecida a parceria entre as duas salas de recursos,
passando as mesmas a oferecer atendimento de forma integrada. Para tanto, varios
projetos abarcando conceitos diversificados foram realizados.

Em 2009 as SRMs da instituicdo iniciou o atendimento a alunos oriundos da
educacéo infantil, fato que impulsionou a busca por estratégias referentes ao ensino e a
aquisicdo da Libras por criancas surdas. Esse atendimento foi relevante quanto a oferta
da primeira oficina de ensino de Libras para familiares de alunos surdos na instituicéo,
ano de 2010.

Paralelamente a esta iniciativa foi estabelecido uma parceria entre as
professoras da SRM da escola, o que possibilitou a implantacdo de uma oficina de
Libras para turmas do quinto ano de escolaridade. Esta iniciativa visava contribuir para
0 processo de inclusdo de alunos surdos na referida instituicdo, a partir do sexto ano de
escolaridade.

Em 2011, obtive afastamento integral de minhas funcbes ao ingressar no
mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares PPGEduc/UFRRJ, por meio da linha de pesquisa Estudos
Contemporaneas e Préaticas Educativas.

No referido programa destaco minha participacdo nas atividades do grupo de
pesquisa “Observatorio de Educacao Especial e inclusdo escolar: praticas curriculares e
processos de ensino e aprendizagem”, coordenado pela Prof2 Dr.2 Marcia Denise
Pletsch, no qual estive diretamente envolvida em diferentes estudos. Dentre essas
atividades destaco a participacdo no projeto financiado pela CAPES por meio do
Programa Observatério da Educacdo (edital 49\2012) foi relevante. E importante
sinalizar que obtive juntamente a esse programa concedeu uma bolsa de estudos para a
realizacdo dessa pesquisa.

Com base nesses estudos e atividades realizadas durante o mestrado delineei
como objetivo desta pesquisa analisar a implantacdo de uma educacéo bilingue em uma
escola da rede publica de ensino, assim como as concepg¢des de bilinguismo por
profissionais que atuam na educacdo de surdos, dando énfase ao entendimento do
professor da sala de recursos multifuncionais, acerca do seu papel e das préaticas
direcionadas a alunos surdos no processo de incluséo.

Para atender aos objetivos propostos foi realizada uma pesquisa de cunho
qualitativo com base nos referenciais do estudo de caso (LUDKE E ANDRE, 1986;
TRIVINOS, 1987; YIN, 2005; entre outros). Para tal, foram utilizados como
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procedimentos de coleta de dados diferentes recursos, a saber: a) anélise documental; e,
b) entrevista semiestruturada. Para a analise dos dados propomos a anélise de contetdo
com base nos estudos de Bardin (2011).

A abordagem teorica utilizada € a historico-cultural que tem em Vygotsky
(1991, 1998 e 2003) a sua principal referéncia. Essa abordagem é empregada por
diferentes autores nacionais que investigam a escolarizagdo de surdos, dentre os quais
destacamos os trabalhos de Gées (2000), Kelman (2005), Neto e Mori (2012) e Razuck,
Tacca e Tunes (2007). Sua utilizacdo se deve a compreensao de que a mesma adequa-se
as diversas propostas metodoldgicas e investigacfes que busquem ir ao encontro de dois
fundamentos bésicos, a saber: 1) o fato de que a génese das fungdes psicoldgicas
encontra-se presente nas relacdes estabelecidas socialmente; e 2) de que a constituicéo
do individuo ocorre por meio da mediagdo do outro (VYGOTSKY, 1991).

Em consonancia com a proposta de investigacéo, este trabalho esta organizado
em cinco capitulos. O primeiro apresenta de forma sucinta, a génese da educagdo de
surdos no cendrio internacional, destacando as filosofias de ensino predominantes no
que se refere a escolarizagdo desses sujeitos em diferentes momentos historicos.
Apresenta também como tais propostas filosoficas foram se materializando nas politicas
educacionais de nosso pais, assim como discorre sobrea a institucionalizacdo do
bilinguismo no Brasil (BUENO, 1994, 1993, 1998; GOLDFELD, 1997; LACERDA,
1998; ROCHA, 1997; SOARES, 1999; SACKS, 1989; BRITO, 1989; FELIPE, 1989;
HEYE, 2001; SAVEDRA,1994; dentre outros).

No segundo capitulo sdo apresentadas brevemente as politicas e diretrizes no
campo da Educacdo Especial, dando énfase para aquelas que culminaram com a
institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em seguida
analisamos o Decreto n° 5.626/2005, sobretudo, no que se refere a educacdo bilingue e
sua constituicdo, (KELMAN, 2005; GLAT & PLETSCH, 2012; MENDES, 2006;
SANTOS, 2004; LODI, 2013; LACERDA, 2013; dentre outros).

O terceiro capitulo apresenta o desenho metodoldgico da pesquisa, ou seja, 0S
instrumentos utilizados na coleta de dados e os processos de analise do material
produzido, bem como o perfil dos participantes da mesma (ANDRE, 2005; BARDIN,
2011; MINAYO, 2000; PLETSCH, 2005, 2010; dentre outros).

O quarto capitulo apresenta o percurso pelo qual a educacdo de surdos se

constituiu no municipio de Duque de Caxias/RJ e na escola pesquisada. Para tanto



utilizamos como base as entrevistas semiestruturadas. Em seguida discorremos sobre a
organizacdo da educacdo de surdos no municipio.

Finalmente, o quinto capitulo apresenta a analise e as discusses dos dados em
dialogo com os referenciais trabalhados ao longo deste estudo.

Assim, esperamos que essa pesquisa de mestrado contribua para a producao de

conhecimento na area e a realizacdo de discussGes e novas pesquisas abordando o tema.



CAPITULO 1

Histdria da educacéo de surdos e os pressupostos filosoficos do
bilinguismo

Este capitulo tem como objetivo, apresentar acontecimentos relevantes no
cenario internacional que constituiram a educacdo de surdos. Para tal, iniciamos com
uma revisdo dos principais aspectos historicos, que nos revelam como essa educagdo
para essa parcela da populacio se constituiu. Enfase sera dada ao debate em torno do
bilinguismo.

Vale esclarecer, que ndo pretendemos esgotar o debate histérico e filosofico
concernente a educacdo de surdos, mas apresenta-lo de forma a tentar ultrapassar, o
enfoque no qual tem sido constituido o encaminhamento do mesmo por especialistas na
area de surdez (BUENO, 1998).

Dessa forma, desejamos possibilitar aos leitores uma reflexdo contextualizada,
quanto aos processos historicos, politicos e filoséficos que influenciaram as propostas

educacionais dirigidas a alunos surdos em nosso pais.

1.1. Revisitando o contexto da educacéo de surdos

A historia da educacdo de surdos, em termos internacionais, tem como marco
inicial o século XVI, pois a partir desta época passou-se a cogitar a possibilidade de que
0s mesmos pudessem aprender. Tal discurso se difere do praticado anteriormente, pois,

segundo Goldfeld (1997):

Na antiguidade, os surdos assim como as pessoas com outras
deficiéncias® foram percebidos de formas variadas: com piedade,
compaixdo, como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas
enfeiticadas, e por isso eram abandonadas ou sacrificadas (p. 13).
Ainda segundo Goldfeld (1997, p. 28) “¢ a partir do século XVI que se tém
noticias dos primeiros educadores de surdos”, sendo os mesmos de origem europeia,

principalmente espanhdis. E em meio a este cenario que surgem 0s primeiros registros

* No decorrer da histéria, as pessoas com algum tipo de deficiéncia ou limitagdo, foram referenciadas com
a utilizacdo de varios termos, de acordo a época abordada. Portanto, neste texto serdo apresentadas
algumas delas.



acerca da educacdo de surdos, sendo estes atribuidos a0 monge beneditino Pedro Ponce
de Leon (1510-1584), que na Espanha, fundou a primeira escola para surdos em um
monastério em Valladolid.

O monge teria ensinado dois irmaos surdos, Francisco e Pedro Velasco, filhos da
aristocracia espanhola (STROBEL, 2009). Este periodo ficou conhecido como a época
dos precursores, restringida ao atendimento de criancas surdas fora do contexto escolar
e voltado para pequenas minorias aristocraticas ou negociantes abastados.

Outro educador, referenciado por Lacerda (1998), é Heinicke reconhecidamente
um importante pedagogo aleméo que atuava como professor de surdos, utilizando um
método de educacdo compartilnado apenas com seu filho. Considerado um dos
primeiros precursores ¢ ‘“Pai do Método Alemdo” amplamente conhecido como
Oralismo Puro °.

Foi atribuido a Heinicke o credito por ter iniciado em 1755 as bases da filosofia
oralista, através da publicacdo da obra “Observagdes sobre os Mudos e sobre a Palavra”.
Vale destacar que a referida publicacéo, que tinha como base a filosofia oralista, atribuia
grande valor apenas a fala utilizando como recursos a clareza de voz e compreensao das
distintas entonagdes. O pedagogo tornou-se mais tarde o fundador da primeira escola
para surdos em Leipzig, na Alemanha. Ambiente este, no qual apenas seu método era
utilizado, pois se acreditava ser esse um processo facil, porém moroso de apreensdo da
fala da lingua patria e de outras linguas.

No que se refere a filosofia oralista, defendida por Heinicke, podemos encontrar
definicdes como a descrita por Soares (1999), que declara ser essa metodologia de
ensino:

(...) o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na
compreensdo e na producdo de linguagem oral e que parte do principio
de que o individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de audicdo
para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor por
meio da linguagem oral (p. 11).

E importante ressaltar, que a filosofia oralista utiliza-se também da leitura labial
CcoOmo um recurso para a aquisi¢do da lingua falada, principalmente em casos em que o

grau de comprometimento, ou de perda, impossibilite a reabilitacdo.

® O método conhecido como oralismo puro tem por objetivo a exposicdo da crianca a lingua falada e aos
sons, utilizando de preferéncia um aparelho de amplificacdo sonora para que se realize o treinamento
auditivo. Utiliza-se da leitura orofacial como recurso incluindo elementos sonoros isolados, combinacdes
de sons, palavras, finalizando com a fala repetitiva.



Segundo Goldfeld (1997), os educadores como 0 monge beneditino Pedro Ponce
de Leon e Samuel Heinicke ndo possuiam uma metodologia Unica de ensino, fato esse
que possibilitava a livre criacdo de préticas direcionadas a educacdo de surdos sem que
houvesse quaisquer divulgacdes, as mantendo apenas sobre o dominio de seus autores e
seguidores.

O objetivo principal outrora atribuido a estes educadores era o de que estariam
interessados em fazer com que os surdos, através do ensino da lingua oral, pudessem
amadurecer ideias, pensamentos e adquirir conhecimento, conseguindo assim,
estabelecer comunicagdo com o mundo ouvinte.

Em oposicdo ao oralismo, entraram em evidéncia na Franga, em 1750, os
estudos realizados pelo abade Charles Michel de L Epée, considerado o criador de uma
metodologia que utilizava os sinais paralelamente a lingua francesa. Devido a sua
estrutura foi denominado, na visdo de Goldfeld (1997) “sinais metodicos” °, constituida
da combinacdo dos sinais presentes na lingua gestual, dispostos de acordo com as
normas gramaticais da lingua francesa.

O sucesso de L’Epée se devia também ao fato, de oportunizar atendimento a
toda sorte de surdos carentes e humildes que perambulavam na cidade de Paris. Essa
atitude lhe oportunizara a aprendizagem do meio de comunicacédo (linguagem) utilizado
pelos mesmos, fato que possibilitou a realizacdo de um estudo aprofundado sobre a
lingua de sinais deste segmento populacional. Quando convidado a participar de
reunides e palestras, L Epée apresentava seus projetos e resultados, alegando que seus
alunos, em grande maioria, possuiam uma étima escrita e apos serem educados por
professores ouvintes acabavam adquirindo habilitacdo para mais tarde, tornarem-se
professores de outros surdos.

Como reconhecimento ao sucesso dos métodos utilizados por L'Epée foi
fundada a primeira escola para surdos, nomeada “Instituto para Jovens Surdos e Mudos
de Paris”. Instituicdo esta, que através da oferta de aulas coletivas, oportunizara a
professores o aprendizado da lingua de sinais diretamente com seus alunos, ao passo

que esses, eram por eles educados. Outro aspecto que merece ser ressaltado é o status de

®No caso do Brasil, a referéncia a esta metodologia é feita por Dorziat (1997), alegando que a mesma
traria grandes problemas, pois mistura duas linguas (Portugués e Lingua de Sinais), resultando em uma
terceira modalidade, que é o Portugués sinalizado, ocorrendo & introducdo de elementos gramaticais
caracteristicos a Lingua Portuguesa, na Lingua de sinais (LIBRAS). Essa préatica é conhecida também
como Bimodalismo, e além de tornar invidvel o uso correto da LIBRAS, também a desvaloriza.



referéncia internacional atribuido a esta instituicdo, no que tange a oferta de formacéo
destinada a professores que atuassem com alunos surdos (GOLDFELD, 1997).

De acordo com as afirmacdes de Goldfeld (1997), no decorrer de seu trabalho e
estudos, L Epée recebeu duras criticas oriundas dos educadores oralistas, dentre eles
Samuel Heinicke, que alegava ser a lingua falada, a Unica capaz de organizar 0s
pensamentos de um ser humano, e que a mesma era de ordem fundamental para a
educacdo, ao passo que a lingua de sinais seria contraria aos avangos educacionais dos
alunos.

Diferentemente de seus antecessores, L Epée ndo encontrou problema algum em
divulgar seus trabalhos, técnicas e avangos referentes a educacdo de surdos. Em 1776,
publicou o livro “A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”, no qual, expds as
regras sintaticas e o alfabeto manual de autoria de Pablo Bonnet. As criticas atribuidas
aos métodos do abade, ndo abalaram a realizacdo de suas pesquisas, tendo apresentado
varios estudos abordando as técnicas por ele utilizadas no | Congresso Internacional
sobre instrucdo de surdos, realizado em Paris (1878).

No decorrer da apresentacdo de seus estudos em Vvarios eventos, recebeu
ponderacBes nas quais seus opositores alegavam que a lingua falada era maior
fornecedora de conhecimentos, atribuindo ao oralismo o status de maior eficacia se
comparados a utilizacdo da lingua de sinais. No entanto, L'Epée ndo se deixou por
vencido, antes utilizando como principal argumento, o fato de que a lingua de sinais nao
fazia acepcdo de pessoas. Obviamente, o abade se referia aos surdos que néo
conseguiam aprender a lingua falada, mas se tornavam usuarios fluentes da lingua de
sinais, enfatizando que esta faria com que os surdos se comunicassem de forma mais
natural.

A utilizacdo do gestualismo, como metodologia de ensino para surdos, recebeu
grande destaque, por demarcar 0 periodo espaco-temporal em que 0s surdos obtiveram
grandes conquistas. Este fato é destacado por Sacks (1989), ao realizar a seguinte
afirmacéo:

Esse periodo gque agora parece uma espécie de época aurea na histéria
dos surdos testemunhou a répida criacdo de escolas para surdos, de um
modo geral, dirigidos por professores surdos, em todo o mundo
civilizado, a saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua
emancipacdo e cidadania, a rapida conquista de posi¢bes de eminéncia
e responsabilidade — escritores surdos, engenheiros surdos, filosofos
surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis, tornaram-se
subitamente possiveis (p. 37).
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Embora houvesse uma predominancia em valorizar os estudos envolvendo o
gestualismo, existia nesta época uma clara disputa entre seus defensores e 0s adeptos ao
oralismo. Esta tensdo é exposta por Bueno (1993), ao denunciar que:

No ambito da educacdo da crianca surda, a querela entre Pereira,
L Epée e Deschamps é uma excelente ilustracdo dessa negligéncia, na
medida em que foi quase que exclusivamente tratada como uma
disputa entre defensores de “métodos de ensino especial” (oralismo
versus gestualismo), sem que se explicitassem os determinantes que
subjaziam a essa disputa (p. 64).

Em meio a este cenario de disputas filosoficas, muitos avancos continuaram
ocorrendo também a parte do panorama europeu. A exemplo, em 1814 em Hartford, nos
Estados unidos, o reverendo Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851) tentou ensinar
pessoalmente a menina surda Alice Gogswell juntamente com o pai da menina, o Dr.
Masson Fitch Gogswell. Este fato fez com que ambos, idealizassem em um futuro
proximo, a abertura de uma escola para surdos, impulsionando a viagem de Gallaudet a
Inglaterra. Isto objetivou seu desejo em conhecer o trabalho realizado por Braidwood,
na escola oralista “Watson’s Asylum” (uma escola de métodos secretos). No entanto,
Gallaudet fora impedido de conhecer a escola ou ter acesso a quaisquer metodologias ali
utilizadas.

Apos a decepcdo de ndo obter acesso ao conhecimento construido na escola
oralista Watson’s Asylum, Gallaudet parte para a Franca, onde fora bem recebido.
Chegando 14, impressionou-se com o método de lingua de sinais usado pelo abade
Sicard, contribuindo posteriormente para seu retorno a Ameérica, acompanhado do
professor surdo Laurent Clerc. Ambos fundaram em 1817, a primeira escola para surdos
instalada em Connecticut, nos Estados Unidos.

Nomeado de “Asilo de Connecticut para Educagdo e Ensino de Pessoas Surdas e
Mudas”, obteve muito sucesso, 0 que levou a abertura de outras escolas de surdos nos
EUA, pois ali se encontravam muitos professores surdos e ouvintes usuarios fluentes da
American Sign Linguage (ASL). Kelman (2005, p. 08) destaca que “o filho de
Gallaudet, em 1864, fundou a Universidade Gallaudet, também sO para surdos, em
Washington, existente até hoje, referéncia mundial na producdo de conhecimento sobre
a surdez”.

Sobre estes casos, Bueno (1998) nos alerta para o fato de ndo haver objetividade
acerca da existéncia de evidéncias histdricas, que comprovem os resultados alcan¢ados

por esses educadores, ainda que 0s mesmos juntamente com seus seguidores, tenham
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fundado em vaérios paises uma série de escolas seguindo os moldes utilizados no
Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris.

Em meio a este cenario, no Brasil o imperador D. Pedro Il durante o periodo
regencial, homologou a Lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, que institui oficialmente
a primeira escola de surdos do pais. Esta escola era denominada na época de Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, tendo seu nome alterado em (1957) para “Instituto
Nacional de Educacido de Surdos”— INES, situado no Rio de Janeiro. De acordo com
Rocha (1997), a referida instituicdo teve como mentor o francés Ernest Huet, sendo
mais tarde considerada a responsavel pelo surgimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), a qual era constituida por um misto da lingua de sinais francesa com o0s
sistemas ja utilizados pelos surdos de varias regides brasileiras.

Ainda segundo a referida autora, em dezembro de 1857, Ernest Huet apresentou
a um grupo de pessoas na presenca do imperador os resultados de seu trabalho, baseado
no programa de ensino que englobava duas disciplinas: 1) Linguagem Articulada, para
0s que tinham aptiddo; e 2) Leitura sobre os Labios, somente para 0s que tivessem
residuo auditivo, causando assim, expectativas positivas aos que ali se encontravam
presentes.

Em 1861, Ernest Huet deixou o Brasil sob a alegacdo de problemas pessoais e
com a intencdo de lecionar para surdos no México. Em 1862, o Dr. Manoel Magalhaes
Couto € contratado para assumir o cargo de diretor do INES. ApGs mudangas estruturais
realizadas no Instituto, ocorridas em 1867, foram estabelecidas novas disciplinas que
substituiram a Linguagem Articulada e Leitura sobre os Labios, passando o Instituto
ofertar as seguintes disciplinas: Leitura, Escrita, Doutrina Cristd, Aritmética, Geografia
com énfase no Brasil, Geografia Elementar, Elementos da Histéria, Portugués, Francés e
Contabilidade (ROCHA, 1997).

As disciplinas ora suspensas somente foram reintegradas ao curriculo da
instituicdo em 1873. Todavia neste mesmo ano, o Instituto passou a funcionar em
regime de internato, sendo essa nova proposta inspirada nos ideais e preceitos do
iluminismo, que tinha como principio fundamental, a insercdo social através do ensino
das letras, das ciéncias e de oficios manuais. As mudancas implementadas eram reflexo
do que ocorria nas instituicdes para deficientes na Europa.

Pioneiro e baseado no conceito europeu de educacdo o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos nédo era uma entidade de caridade ou assistencial, estando alocado na

area de instrucdo publica, ou seja, era parte da estrutura administrativa do governo da
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época. Portanto, desde seu inicio o Instituto se constituiu em uma instituicdo voltada
para a educacgéo dos sujeitos surdos, atendendo inicialmente apenas trés surdos oriundos
da capital do império.

O fato de atender inicialmente um nimero reduzido de alunos serviu de estimulo
para o0 surgimento de varias hipOteses acerca das intengdes do imperador, quanto a
fundagdo da instituigdo, dentre elas Reis (1992):

Corria a informag&o, nos primordios da institui¢do, de que D. Pedro Il
teria trazido para o Brasil o professor Huet para iniciar o ensino do
surdo no Brasil, porque a Princesa Isabel tinha um filho que era surdo
e que, em funcdo disso, D. Pedro Il teria se interessado em iniciar a
educacéo dos surdos no Brasil (p. 62).

De acordo com Rocha (1997), apds dez anos de sua fundacdo, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos passou por uma dura crise, exposta apenas em 1868. 1sso
ocorreu em decorréncia de uma inspecao que relatou o desvio do propdsito original da
instituicdo, ou seja, educacional, passando a funcionar meramente como um asilo para
surdos.

Com a nomeacéo de Tobias Leite para a direcdo do Instituto houve mudancas no
curriculo do ensino elementar, no qual foram incorporadas as disciplinas do secundario.
Além disso, o Instituto passou a oferecer ensino profissionalizante em técnicas
agricolas, ja que esta formacao atendia no momento, as expectativas dos alunos pobres
do meio rural, fazendo com que os mesmos que vislumbrassem nela a possibilidade de
exercicio de uma profissao.

E nesse entremeio que em 1870, o Instituto dos Surdos-Mudos iniciou & oferta
oficinas profissionalizantes de encadernacéo e sapataria. Essa experiéncia possivelmente
impulsionou o processo que tornou a instituica