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RESUMO

OLIVEIRA, Natalia Vasconcellos de. Desafios e Perspectivas da implementacédo da
Lei 10.639/2003. 2019. 90 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de Educacdo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova
Iguacu, RJ, 2019.

A pesquisa que proponho desenvolver tem extrema relagdo com o combate ao racismo.
Ela veio sendo pensada e construida a partir de inquietacbes que surgem gquando
comeco a conhecer e perceber o quanto as desigualdades sociais e raciais afetam a
populacdo negra desde os tempos de colonizagdo do continente africano. A partir do
momento em que come¢o minha formacdo académica e profissional na area
educacional, me vejo com um papel fundamental de contribuir para uma melhor
educacdo de qualidade que atinja a todos. E que essa educacdo valorize e respeite as
diferentes vozes, concepc¢des de mundo, cosmovisdo; uma educacdo que precisa
compreender a necessidade em manter relagdes de trocas, cuidados e respeitos com a
natureza; uma educacdo que venha com o intuito de instigar um pensamento critico e
transformaces sociais. A Lei 10.639/2003, que altera a Lei maior da Educacédo (Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDBEN -9394/96), fruto das lutas travadas
perante a area da Educacdo pelo Movimento Negro, é um dispositivo legal que visa uma
qualidade na educacdo a partir da Educacéo para as Rela¢des Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, ou seja, para uma educagdo antirracista.
Quais tem sido os desafios e perspectivas reais de implementacdo dessa lei? Para
discorrer sobre esse questionamento inicial, no primeiro momento a pesquisa busca
trazer o que nos diz a Lei 10.639/2003, junto com os documentos que a regulamenta; o
segundo momento € dedicado a falar sobre a construcdo da ideia raga e do racismo,
principalmente levando em consideracdo um aspecto determinante que é a intervencéo
das classes dominantes, das elites e do Estado na elaboracdo de politicas raciais-
racistas; no momento seguinte serdo tratados, brevemente, alguns pontos referentes a
educacdo para as relacdes raciais e para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana, identidade, diversidade, consciéncia racial, infancia e crianca e, por
conseguinte, falar de uma parte mais pratica da pesquisa que consistiu na analise,
através de observacGes dos comportamentos/reacfes e falas das criancas durante a
realizacdo das atividades com dois grupos de criangas e também de uma turma em que
dou aula durante a exibi¢ao do “O menino que descobriu o vento”. Por ultimo sera
feitas as consideracOes finais que envolvem pensar acerca da Lei 10.639/2003 esse
processo complexo que envolve a sua implementacéo.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003, Educacdo Antirracista, Criancas.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Natalia Vasconcellos de. Challenges and Prospects for the
implementation of Law 10.639/2003. 2019. 90 p. Dissertation (Master in Education,
Contemporary Contexts and Popular Demands). Institute of Education /
Multidisciplinary Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica /
Nova Iguacu, RJ, 2019.

The research | propose to develop is extremely related to the fight against racism. It has
been thought and built from concerns that arise when | begin to know and understand
how social and racial inequalities affect the black population since the times of
colonization of the African continent. From the moment | begin my academic and
professional education in education, | see myself with a fundamental role to contribute
to a better quality education that reaches everyone. And may this education value and
respect the different voices, worldviews, worldview; an education that needs to
understand the need to maintain relationships of exchange, care and respect for nature;
an education that comes with the intention of instigating critical thinking and social
transformations. Law 10.639 / 2003, which amends the larger Law on Education (Law
of Guidelines and Base of National Education - LDBEN-9394/96), fruit of the struggles
waged in the area of Education by the Black Movement, is a legal provision aimed at
quality in education from Race Relations Education and the Teaching of Afro-Brazilian
and African History and Culture, that is, for anti-racist education. What have been the
real challenges and prospects for implementing this law? To discuss this initial
questioning, in the first moment the research seeks to bring what Law 10,639 / 2003
tells us, along with the documents that regulate it; The second moment is devoted to
talking about the construction of the idea race and racism, especially taking into account
a determining aspect that is the intervention of the ruling classes, the elites and the state
in the elaboration of racial-racist policies; In the following moment, some points
concerning the education for race relations and for the teaching of Afro-Brazilian and
African history and culture, identity, diversity, racial awareness, childhood and child the
behaviors / reactions and speech of children during activities with two groups of
children and also a class in which I teach during the screening of “The Boy Who
Discovered the Wind”. Finally the final considerations will be made that involve
thinking about Law 10.639 / 2003 this complex process that involves its
implementation.

Keywords: Law 10,639 / 2003, Anti-racist education, Children.
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INTRODUCAO

O lugar de onde vim (e o seu entorno) é um daqueles locais que costumamos
dizer ser “abandonado pelo governo”, principalmente porque “dependemos” (direito
nosso!) do que € publico. Na minha época de educagdo bésica, pensar em cursar uma
universidade, ainda mais pensando em uma universidade publica, era considerado algo
muito distante’. Fosse por falta de incentivo em tentar, ou por achar que nio era para
“nds” 2. E chega até ser irénico e, a0 mesmo tempo, perverso, quando percebemos que
estudamos a vida toda em escola publica, mas que isso vai se afunilando e ocorrendo
impedimentos para dificultar a chegada a um ensino superior pablico®. Isso sem contar
os desafios que condizem na permanéncia dentro do espaco universitario. Entdo, nunca
estamos falando em méritos, mas de esforcos, as vezes, duplicados, triplicados, para
conseguir dar prosseguimento aos estudos. Compreender isso é de suma importancia.

E, somente aos 19 anos de idade, iniciando a graduacdo em Pedagogia, que
comecei a compreender melhor algumas questdes que antes pareciam “naturais”,
pareciam fazer parte da vida de cada um, da nossa historia, do cotidiano. O processo de
transformacdo humana, através do conhecimento, dos encontros, das experiéncias,
vivéncias e do proprio amadurecimento ocorrem durante toda a vida. Nesse caso, a
minha vida. E pensar identidade, por exemplo, em um primeiro momento traz todos
esses pontos que tem me construido enquanto ser humano e que vem refletindo nas
minhas a¢6es, no desejo de um mundo melhor para todos e do acesso de qualidade aos
gque temos por direito. Ainda estou no processo do aprendizado, das trocas,
experiéncias, dos sentimentos, entre erros e acertos; de conhecer um pouco mais dessa
complexidade que sdo as relagbes humanas que envolvem tantos tipos de relacdes.

Identidade assim, se constitui em algo inacabado.

! 56 tive um professor no Ensino Médio que tocou uma vez sobre esse assunto em uma aula. E foi por
2 Passei por isso durante o 3° ano do ensino médio, onde ja estava fazendo um cursinho pré-vestibular
comunitario. Fiquei nesse cursinho quase dois anos e a vaga em uma universidade publica veio na
segunda vez em que prestei prova para 0 ENEM em 2009. Mas 0 medo e o receio que vinha muito desse
discurso de achar que ndo vai conseguir, por achar que aquele lugar ndo para mim, é muito comum entre
as pessoas que tentavam uma universidade publica. E por vezes, no final das contas, acabavam indo para
ensino superior privado.

® A falta de preparo para os contetidos de provas de vestibular, as evasées escolares, séo alguns.
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Participando de projetos de ensino e pesquisa na universidade® durante a
graduacdo, fui me conectando com realidades, com pessoas e historias. E lendo textos,
participando de reunides e eventos dentro e fora da academia, meu horizonte foi sendo
ampliado. Conheci lutas de comunidades tradicionais e a luta por reconhecimento de
territorios, e 0s proprios processos de assumir a identidade quilombola; desconstrugdes
de um padrdo normativo e outras estéticas ganhando visibilidade.

Lembro-me da minha colacdo na Graduacao depois de exatos cincos anos. A
festa de formatura foi antes da colacdo oficial. Fui a primeira da familia, por parte de
pai, a se formar no ensino superior. O orgulho nos olhares de meus familiares, amigos e,
principalmente, no dos meus pais, irma e avos paternos que estiveram presentes, foi
emocionante. Passa um filme na cabeca. Minha familia paterna é majoritariamente
negra. Ja na familia de minha mae (majoritariamente branca) fui a terceira ou quarta a
obter formacdo superior dentro do grupo familiar mais préximo. Cresci tendo a
possibilidade e privilégios de “escolher” com quem me parecer. Quando era crianga ja
me questionei sobre ser filha da minha mae, e o porqué de nao ter “puxado” mais a ela.
Fui ensinada a valorizar muito mais a familia dela, que, as vezes, me esquecia de falar
da minha familia por parte de pai. Era muito bacana falar que meu avd materno era neto
de alemaes. Puxando uma memdria mais recente, durante o tempo em que cursei o pré-
vestibular, havia um senhor branco (que fazia parte da coordenacdo do pré-vestibular)
que conheceu um tio meu (ja falecido), irmdo de minha mae. Conversando sobre esse
tio, comentou do quanto ele era “bom de bola” e quis falar de algumas caracteristicas
dele: “bem branco, dos olhos azuis”. E em seguida eu respondi que essas eram as
caracteristicas de minhas tias e minha mae (Irmas dele) e disse que herdaram dos meus
avos. Informei também que minha mae dizia que meu avo era netos de alemées (ja
citado acima). Nesse momento, ele me questionou delicadamente: “E de quem vocé
puxou esse tom um pouquinho mais queimadinho? (apontando para o brago dele)”. A
minha reacao foi em primeiro pensar no que eu deixei de falar e depois em dizer: “E da
familia do meu pai”. Refletir sobre isso me deu uma tristeza e me fez questionar o

porqué ndo me veio a cabeca falar também da familia por parte de pai sendo esta a

*Durante a graduacéo, participei como voluntéria de um projeto de ensino em uma escola localizada na
regido rural proxima a uma comunidade quilombola situada no interior do estado do Rio de Janeiro. L&
realizamos grupos de estudos e atividades com as criangas utilizando matérias didaticos alternativos. Em
sua maioria, as criancas vinham da comunidade remanescente de quilombos. Por conseguinte, fui bolsista
de iniciagao cientifica- FAPERJ, e realizamos 0 projeto na mesma escola. Os titulos dos respectivos
projetos sdo “Trabalhando com materiais alternativos para atendimento das leis 10.639/2003 e
11.645/2008” e “Orientagdes oficiais e a diversidade cultural: as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 ¢ a
cultura escolar numa escola publica no distrito de Lidice (Rio Claro-RJ)”.
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minha metade em que durante toda a minha existéncia até o0 momento foi a que tive um
contato mais proximo e afetuoso. Mas até entdo eu ndo entendia o0 quanto as relacdes
raciais, as questdes envolvendo a raca e 0 racismo estavam diretamente relacionadas
nessas situacoes.

Durante minha formacdo na Educacdo Bésica, ouvia mais sobre as historias dos
povos europeus, dos povos brancos, dos portugueses que “Descobriram o Brasil” do que
dos povos indigenas que ja habitavam esses territdrios. Nada dos povos africanos. Ser
negro era sindnimo de escravo, de feiura. Precisavamos dos brancos para nos dar a
liberdade - Princesa Isabel; de uma Unica figura simbdlica de luta - Zumbi dos Palmares
(Simbolo importantissimo de luta e resisténcia contra a escravidao!). Este, que ndo teve
0 seu devido valor e visibilidade. A Histdria Oficial silenciava e/ou simplificava as
historias de lutas, resisténcias e culturas negras e indigenas. Sem contar a
marginalizagdo e inferiorizagdo. Os estigmas foram e ainda s&o muitos. Para alguns,
pode parecer repetitivo esse relato. Todavia, acredito que é relevante frisar esse ponto. E
a partir do momento em que tais questdes ganham evidéncia, geram pressdes e debates
na sociedade civil e politica, o racismo e outras formas de opressdes (como o
machismo, homofobia, entre outros), a busca por uma identidade nacional pautada na
opresséo, exclusdo de determinados grupos e a ideologia do branqueamento, aponta que
a democracia racial nunca existiu.

Os estudos das questBes raciais, assim como as de género, chamaram minha
atencdo e me mobilizaram a entender mais a respeito. E em um continuo processo de
conhecimento e reconhecimento de mim, me vi enquanto mulher negra, e entendi
também, que sou fruto de um projeto de miscigenacao, embranquecimento idealizado
para nossa sociedade, mas que vinha junto ao mito da democracia racial.

As tentativas de silenciamento/esquecimento de histérias, origens, culturas, e do
préprio racismo arquitetado durante o processo de formacao da sociedade brasileira; a
moderna ideia de raga que foi sendo formada e posta em préatica pelo viés politico,

poder-se-ia dizer que cumpriu seu papel?

Justificativa:

O fato é que pessoas ndo brancas sdo as que sofrem com as mazelas sociais. As

desigualdades, a discriminacdo, 0os preconceitos causados pelo racismo sdo muitos.
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Tudo isso, é cruel e cria uma desumanizacdo®. Um exemplo disso sdo os dados que
Sueli Carneiro® (2011) nos apresenta sobre as taxas de empregos e desempregos no
Brasil e sobre os valores ganhos. Pessoas negras ainda, em sua maioria, sdo as que tém
0S empregos com menores prestigio social e ocupam o maior percentual de taxa de

desemprego. E quando pensamos nas mulheres negras esses dados sé pioram.

Quando empregadas, as mulheres negras ganham em média metade do que
ganham as mulheres brancas e quatro vezes menos do que 0s homens
brancos. As mesmas fontes governamentais ja citadas demonstram o tamanho
das desigualdades. O rendimento médio nacional entre negros e brancos em
salarios minimos assim se distribui: 0 homem branco ganha 6,3 salarios
minimos; a mulher branca, 3,6; o homem negro, 2,9; a mulher negra, 1,7.
(CARNEIRO, 2011, p.129)

A tematica racial, assim como a de género, de classe e tantas outras precisam ser
tratadas como centrais nos nossos trabalhos, militancia/ativismo. Isso, principalmente,
quando tratamos por pensar uma transformacdo social e na propria construcdo de
identidades e identificagdes. Dentre as inumeras formas e lugares para abordar tais
questBes, dentro de um contexto historico, social, cultural, politico e ideoldgico, a area
educacional nos mostra um espaco importantissimo para debate, desconstrucfes de
praticas racistas, machistas, homofobicas, assim como qualquer outra forma de
preconceito e discriminacao.

A pesquisa que proponho desenvolver tem extrema relagdo com o combate ao
racismo. O mito da democracia racial, de maneira mais ampla, ainda precisa estar em
debate. Sabemos que essa historia oficial ndo é a Unica e ndo deve ser pautada como
exclusiva nas escolas. Alguns conceitos como diversidade, diferenca, igualdade,
identidade, identificacdo e representatividade dentro dos Estudos Culturais sao
essenciais para o desenvolvimento desse trabalho. Principalmente quando ainda
ouvimos discursos como 0 de que “somos todos iguais”, e questdes que envolvem a
vulnerabilidade social por conta do seu pertencimento racial que se difere do que tentam
pregar por meritocracia e 0 modo em que isso pode afetar uma crianca. Somos todos
iguais em que sentido? Somos iguais ou diferentes? E as oportunidades séo iguais? O
problema ndo ¢ a diferenga, que pode ser visivel e facil de identificar: o problema é que

as diferencas (racial, de classe, de género) geram desigualdades.

> Essa Desumanizacéo, por exemplo, ocorre quando ouvimos discursos de que “bandido bom, é bandido
morto”.
® O texto O matriarcado da Miséria p. 127-130, se encontra no livro de Sueli Carneiro intitulado:

Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil.
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Dentro do que me proponho a pesquisar, compreender e contribuir, a
neutralidade é algo que ndo existe. O esforco e o recorte da pesquisa devem fazer e
propor avancgos. No processo de me tornar pesquisadora, tenho aprendido os cuidados
necessarios. Como por exemplo, o “treino” do olhar, da escuta e da importancia da
escolha de nossas referéncias. Acredito que a empatia junto com o desejo de entender e
de contribuir para uma mudanca efetiva € o que deve mover a pesquisa que tem por seus
objetivos: além do registro, definir seu papel social, sua contribuicdo tanto para os
sujeitos (incluindo aqui, a pesquisadora) quanto para a propria academia. Isso também ¢
um ato politico. Logo, ndo me sinto neutra perante essa pesquisa que ndo é sé minha.
Ela é parte de um Ubuntu’, um “eu sou porque nés somos” e de um Lugar de Fala®.
Pensar junto com as criangas questdes envolvendo processos de construcfes, producdes
de identidades outras, trata-se da humanizac¢ao de um processo.

Essa pesquisa é um pedaco da minha trajetéria que é atravessada por muitas
histdrias, lutas, conquistas, desejos de mudancas.

Todo esse panorama chegou até mim atraveés dos conhecimentos que fugiram de
uma viséo eurocéntrica de mundo que durante anos me formou dentro e fora da escola.
Uma visdo que esta dentro de uma Colonialidade® que impossibilitou o questionamento
e que ditou um estado “humano” considerado “normal” de ser e ver. Sobre isso,

Marcelino Euzébio Rodrigues e Luiz Fernandes de Oliveira (2013, p. 5) mostram que:

Essa organizacdo ideoldgica é o que Quijano(2009) chama de colonialidade.
Segundo ele a colonialidade ‘sustenta-se na imposicao de uma classificagdo
racial/étnica da populacdo do mundo como pedra angular do referido padrao
de poder e opera em cada um dos planos, meios e dimensfes, materiais e
subjetivos (p.73) da existéncia social e da escala societal. Materializa-se no
cotidiano dos povos silenciados por meio de agressGes promovidas pelo
poder imposto, manifestando-se através dos pensamentos e das praticas
hegemdnicas colonialistas onde as diferencas culturais sdo folclorizadas,
renegadas e nunca consideradas legitimas. A colonialidade é uma tendéncia a
universalizar e a validar apenas um tipo de conhecimento, que parte de um
Unico lugar de poder, como o Unico legitimo, a Europa. Diferente do
colonialismo que vincula a ideia de dominacdo /exploragdo territoriais
controlados pela autoridade, ‘a colonialidade se mantém viva nos manuais de
aprendizagem, nos critérios para os trabalhos académicos, na cultura, no
senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracfes dos sujeitos, em
tantos aspectos da modernidade’ (MALDONADO-TORRES, 2007, Apud
OLIVEIRA, 2012, p.49).

"Ubuntu como forma de existir: Elementos gerais para uma ética afroperspectiva, de Renato Nogueira.
2011.

® Referéncia ao livro de Djamila Ribeiro: “O que é Lugar de Fala?”, 2017.

® Referéncia ao texto de Quijano: “Colonialidade do Poder e Classificagio Social .
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Durante a minha formacéo, a desconstrugdo voltada para um rompimento dessa
Unica visdo de mundo que foi projetada e posta em pratica, s6 se deu a partir do
momento em que ingressei na universidade, tendo aulas, principalmente, numa
disciplina que era para tratar da “Educacdo das relagdes étnico-raciais”; participando de
projetos de pesquisas; conhecendo e sendo atravessada por pessoas, por textos que
tinham outros olhares (epistemologicamente falando). O sentimento, no decorrer dessa
trajetéria, € a de uma venda caindo. Esse processo que ocorreu somente a partir do
momento em que ingresso na universidade precisa ser mudado.

Hoje, tenho exercido a funcdo de professora hd pouco tempo em uma escola da
rede publica do municipio do Rio de Janeiro localizada no mesmo bairro onde nasci e

cresci. O que tem gerado grandes desafios, possibilidades e muitos questionamentos.

A pesquisa:

Essa pesquisa veio sendo pensada e construida a partir de inquietagdes que
surgem quando comego a conhecer e perceber o quanto as desigualdades sociais e
raciais afetam a populacdo negra desde os tempos de colonizacdo do continente
africano. A partir do momento, em que come¢o minha formacdo académica e
profissional na area educacional, me vejo com um papel fundamental de contribuir para
uma melhor educacdo de qualidade que atinja a todos ou ao maior numero possivel
dentro do meu alcance. E que essa educacdo valorize e respeite as diferentes vozes,
concepcdes de mundo, cosmovisdo; uma educagdo que precisa compreender a
necessidade em manter relagGes de trocas, cuidados e respeitos com a natureza; uma
educacdo que venha com o intuito de instigar um pensamento critico e transformacdes
sociais.

Partindo desses entendimentos do que seria uma educagdo escolar ideal, meu
trabalho chega a partir desses desejos. Para isso 0 conhecimento é um caminho para
fazer eu pensar minha pratica, socializar conhecimentos e contribuir para uma melhora
no fazer pedagogico. Diante dos tempos dificeis, de intolerancias, violéncias, opressoes,
entre tantas questdes que tém vindo de diferentes setores da sociedade com cada vez
mais forca, a necessidade de pensarmos na educacdo € imprescindivel.

A Lei 10.639/2003, que altera a Lei maior da Educacdo (Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional — LDBEN -9394/96), fruto das lutas travadas perante a area da
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Educacao pelo Movimento Negro®®, é um dispositivo legal que visa uma qualidade na
educacdo a partir da Educacéo para as Relacfes Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, ou seja, para uma educacdo antirracista. Quais tem
sido os desafios e perspectivas reais de implementacao dessa lei?

Para discorrer sobre esse questionamento inicial, no primeiro momento essa
pesquisa busca trazer o que nos diz a Lei 10.639/2003, junto com os documentos que a
regulamenta; o segundo momento é dedicado a falar sobre a construcdo da ideia raca e
do racismo, principalmente levando em consideracdo um aspecto determinante que é a
intervencdo das classes dominantes, das elites e do Estado na elaboragdo de politicas
raciais racistas; no momento seguinte serdo tratados, brevemente, alguns pontos
referentes a educacdo para as relacdes raciais e para o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana, identidade, diversidade, consciéncia racial, infancia e
crianga e, por conseguinte, falar de uma parte mais pratica da pesquisa que consistiu na
analise, através de observacdes dos comportamentos/reacdes e falas das criangas
durante a realizacdo das atividades com dois grupos de criancas e também de uma turma
em que dou aula durante a exibicdo do “O menino que descobriu o vento”. Por Gltimo
serdo feitas as consideragdes finais que convidam a pensar a Lei 10.639/2003 esse

processo complexo que envolve a sua implementagéo.

' No primeiro capitulo ser tratado sobre o surgimento e a importancia desse movimento social.
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CAPITULO |

A Lei 10.639/2003

A abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os
ex-escravos e/ou afro-brasileiros (que ja eram livres
antes mesmo da abolicdo em 13 de maio de 1888)
da discriminacdo racial e das consequéncias
nefastas desta, como a excluséo social e a miséria. A
discriminagdo racial que estava submersa na
escraviddo emerge, ap6s a aboli¢do, transpondo-se
ao primeiro plano de opressdo contra 0S negros.
Mais do que isso, ela passou a ser um dos
determinantes do destino social, econémico, politico
e cultural dos afro-brasileiros (HASENBALG, 1979;
SANTOS, 1997). (SANTOS, 2005, p. 21)

Damos inicio ao didlogo desse capitulo afirmando que o racismo é uma
construgdo social e que teve seu “papel cumprido” na formagao de diversas sociedades.
A citacdo que abre esse assunto mostra como o periodo da escravidao no Brasil e 0 que
vem a acontecer depois da “aboli¢do” na formagdo da sociedade brasileira colocou e
manteve a populagdo negra em situagdes de vulnerabilidade social e econdmica,
carregando muito dos estigmas que comegaram a Ser criados nos tempos de
colonizacao.

Sabendo que existem histdrias oficiais e oficiosas, vamos dizer, resumidamente
que: antes do periodo de colonizacéo, seres humanos** constituiam povos, comunidades,
cada qual com seu estilo, suas culturas, suas organizagdes politicas, sociais, econdmicas
em diferentes localidades/territérios. E que, em meados do século XV, homens brancos
se impuseram o direito de explorar terras no continente africano, tirar suas riquezas e
dominar aquelas pessoas através das relacbes de forcas. Tentando fazer com que
acreditassem serem eles préprios seres humanos mais evoluidos, superiores e
transformar 0s “outros” em inferiores para manter uma hierarquica dominagao.
Controlaram seus corpos e exploraram sua mao-de-obra das piores maneiras possiveis.
Estratégias cientificas e o uso da forca foram utilizadas para isso. Sempre lembrando

que o processo de colonizagdo ndo acontecia de forma passiva. As resisténcias, lutas,

10 plural ndo s6 mostra um quantitativo de pessoas, mas que dentro desse quantitativo existem
diferentes pessoas. Constituindo uma diversidade, uma pluralidade.
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estratégias contra esses tipos de violéncias também existiam. As condi¢des historicas
vém mostrando o grande quantitativo de questdes e tensdes criadas diante do processo e
projeto de colonizacdo®?, que nos dias de hoje ainda afetam pessoas negras e a
sociedade como um todo, tendo em vista de que para uns geram privilégios e para
outros ndo*,

Passando para o periodo do “pds-abolicao”, que se traduziu em uma ‘“liberdade”
para as pessoas escravizadas, observamos somente a continuidade de uma jornada
contra o racismo, Sales Augusto dos Santos (2005) nos fala sobre o significado da falta

14
I

de capital social™ na vida da populacdo negra e o que compreenderam diante dessa

conjuntura:

sem o conjunto de relacionamentos sociais influentes que uma familia ou um
individuo tem para a sua manutencdo e reproducdo, logo 0s ex-escravos
perceberam que a luta pela liberdade fora apenas o primeiro passo para
obtencdo da igualdade ou, se quiser, para a igualdade racial, pois o racismo
ndo s6 permanecia como inércia ideol6gica, como também orientava
fortemente a sociedade brasileira no p6s-aboli¢do. Tornou-se necessario lutar
por uma ‘segunda abolicdo’ (BASTIDE e FERNANDES, 1955;
FERNANDES, 1978) e o0s negros perceberam que precisavam criar técnicas
sociais para melhorar a sua posicdo social e/ou obter mobilidade social

vertical, visando superar a condigio de excluidos ou miseraveis (SANTOS,
2005, p.21)

Poderiamos concluir que, em pleno século XXI, ainda estamos lutando para essa
“segunda aboli¢ao”? Essa pergunta traz reflexdes e, provavelmente, respostas nas quais
parece haver muitas histdrias que se repetem (ou que sdo parecidas); por ainda existirem
condicgBes socio-historico-politica que ndo ddo as devidas oportunidades para alterar
esse percurso que desvalorizou e desprivilegiou pessoas negras de uma vida digna; e
que, por vezes, estamos entre avangos e retrocessos. 1SS0 mostra que permanecemos
indo de encontro (e em confronto) com uma construcdo ideologica que subsiste no

imaginario social brasileiro, sendo reforcada por diversas instituicdes (reproduzido por

2 MUNANGA, Kabengele. Condig@es histéricas. In:___ Negritude: usos e sentidos. 3% ed. Belo
Horizonte: Auténcia, 2012. P. 26-36.

13 No segundo capitulo falaremos mais a respeito da Ideia de Raca e sobre o racismo.

14 Segundo Sales (2005, p.21 apud BOURDIEU, 1996: 67):

O capital social é o conjunto de recursos atuais que estdo ligados a posse de
uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de
intercAmbio e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagcéo de
um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de
propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por ligagdes
permanentes e Gteis. (SALES, 2005, p.21 apud BOURDIEU, 1996: 67)
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diferentes vozes, fortalecido por discursos e pelo Estado)™. Mediante isso, precisamos,
cada vez mais, que seja posta em evidéncia a constituicdo do racismo, seus efeitos e a
importancia do combate dirio.

N&o se trata somente de uma questdo econdmica, apesar de haver intrinseca
relacdo com as desigualdades existentes entre brancos e ndo brancos nesse quesito, mas
precisamos compreender que 0 racismo estrutura e mantém mecanismos que favorecem
essa permanéncia e disparidade envolvendo o lado social, econémico, psicologico
(relacionado a autoestima, por exemplo), cultural. Tudo isso é, a todo o momento,
afetado, agredido por um padrdo de sociedade enraizada pelo colonialismo. E
descontruir isso, consiste num trabalho arduo, doloroso e que nédo € possivel ser feito de
forma isolada. O Racismo ndo é um problema do Negro, fato é: isso foi condicionado,
instruido e criado por pessoas brancas, em uma visdo eurocéntrica, de mundo que
queriam (e conseguiram) para se colocarem no centro das relagdes humanas. Um padréo
de sociedade que se impdem como modelo a ser seguido e idealizado.

Quando tratamos de pensar nessas questdes que envolvem a temética da Raca na
composicdo da nossa sociedade e no racismo como um produto diante do projeto de
Estado-Nagdo™®, temos o Movimento Negro como referéncia na luta, enfrentamento
diante das diferentes formas de opressdo, exclusdo que ainda se alastram. E o
surgimento do Movimento Negro se da justamente pela existéncia do racismo. Sobre o
surgimento e o que define esse acontecimento tomamos como base a palavra de Joel
Rufino dos Santos (1985):

H& na pauta do movimento negro brasileiro contemporaneo, a seguinte
controvérsia: deve-se considerar movimento negro exclusivamente o
conjunto de entidades e acfes dos Ultimos cinquenta anos, consagrados
explicitamente a luta contra o racismo, tomando-se as lutas do passado
escravista ¢ a fase de ‘marginalizacdo’ que se lhe seguiu, como mero
antecedente ou deve-se considerar como tal todas as entidades, de qualquer
natureza, e todas as acdes, de qualquer tempo (ai compreendidas mesmo
aquelas que visavam a autodefesa fisica e cultural do negro), tomando-se a
luta atual contra o racismo como um simples prolongamento?

Do primeiro ponto de vista, 0 movimento negro nasceu em 1931, com a
fundagdo da Frente Negra Brasileira, e abarcaria, em 1984, cerca de duzentos
grupos e instituicdes, em 21 dos 23 estados brasileiros (84,7% das quais na
regido Sudeste/Sul). A Frente Negra, nesta visdo, aparece como convergéncia
de variadas agdes de protesto, reivindicacdo e mobilizacdo da década de vinte
— em Séao Paulo e Rio de Janeiro (entdo caminhando para um milhdo de
habitantes), Recife, Salvador e Porto Alegre; convergéncia, sobretudo, de
fragmentéria, mas intensa, acdo jornalistica. Da mesma forma, a fundacéo,

15 Apesar da crescente visibilidade das questées e representatividade negras.
1® Falaremos mais sobre isso no segundo capitulo.
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em 1978, de um Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacdo Racial
(MNUCDR) teria sido o desfecho natural de um longo caminho ascendente,
evolutivo, que (ap6s o fechamento, em 1937, da Frente, por um ato de forca)
transitou por entidades recreativas, assistencialistas e culturais, em direcéo a
organizagdo explicitamente politico-ideologica de hoje. Nesta visdo, a
complexa dindmica das relacBes interraciais desembocou, necessariamente,
numa organizagdo dogmatica, apta a travar o jogo politico institucional.
Movimento Negro €, antes de mais nada, aquilo que seus protagonistas dizem
que é movimento negro — e estamos aqui, por analogia, diante daquilo que os
fisicos chamam de campo de forga. (...)

N&o é dificil ver que o movimento negro, no sentido estrito, foi uma resposta,
em condigOes histdricas dadas, ao mito da democracia racial. Esse conjunto
de imagens idealizadas, consensual e bastante eficaz, que convencionamos
chamar mito da democracia racial, elaborou-se, com efeito, no bojo da
Revolugdo de Trinta — e é, portanto, uma das instituicbes reflexas da
sociedade brasileira contemporanea. Nem importa a identificacdo dos
diversos intelectuais — Gilberto Freyre a frente — que lhe deram acabamento
cientifico e literario: a crenga na democracia racial decorria do senso-comum
brasileiro, naquelas circunstancias historicas; e, a0 mesmo tempo, estava
entretecida a outros conjuntos de imagens idealizadas, como o da historia
incruenta, o da benignidade da nossa escraviddo, o da cordialidade inata do

brasileiro, o do destino manifesto etc.” (SANTOS, 1985, p.287)

Afirmar isso pode ser simples e complexo ao mesmo tempo porque, como ja foi
dito, lidamos com uma construcdo histérica que durante muito tempo criou teorias, usou
a forca, criou um estado de naturalizacao de diversas praticas, discursos. Politicamente e
institucionalmente utilizou mecanismos para tentar branquear a sociedade brasileira
através de um projeto que buscava uma identidade nacional. E, apesar das resisténcias,
que precisam ser valorizadas, faladas e retratadas na nossa histdria sempre, uma vez que
a passividade nunca existiu, quando tratamos por pensar no inicio da colonizacdo, do
efeito da escravizagdo durante 0 movimento de diaspora que foi ocorrendo em diversas
partes do globo. No Brasil, no Regime Escravista néo foi diferente, a resisténcia negra
se fazia presente nos quilombos, tendo como referéncia o Quilombo Zumbi dos
Palmares, A Revolta dos Malés, A Revolta dos Alfaiates (Bahia, 1798), Cabanagem
(Para, 1835-1840), a Sabinada (Bahia, 1837-1839), Balaiada (Maranh&o, 1838-1841);
sdo exemplos importantissimos. Assim como, A Revolta da Chibata, A Frente Negra
Brasileira, o Teatro Experimental do Negro (TEN), a resisténcia negra na ditadura, o
Movimento Negro Unificado, o Movimento de mulheres negras, sdo exemplo da
resisténcia que vao desde as Revoltas ao Movimento Negro Contemporaneo. (GOMES;
MUNANGA, 2016).

Precisamos continuar na caminhada de fazer com que situacdes criticas de nossa
realidade ndo sejam retratadas como uma normalidade e sim, como resquicios de uma

historia de injusticas que continua. S&o narrativas que necessitam ser contadas de um
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jeito a atingir e afetar a nossa populagéo com o intuito de fazer com que as condicdes de
vida, os direitos, as cidadanias acontecam de fato. Revertendo o quadro que a midia, por
exemplo, continua a passar, no qual ainda é apresentado um retrato muito aquém do que
realmente precisamos enquanto civilizacio, sociedade brasileira do século XXI. E outra
reflexdo a fazer: Ndo podemos deixar de destacar a importancia de tratar da midia de
massa. Vemos que também temos, de certo modo, ganhado espaco para discutir sobre o
racismo em diferentes meios de comunicacdo. Ndo podemos deixar de evidenciar que
isso € um ganho. Mas até que ponto isso se concretiza em um ganho? Até que ponto a
midia tem contribuido (ou ndo) para uma ruptura de imaginarios sociais ainda
colonizados? Séo questbes nos ajudam a pensar sobre essa midia que ha algum tempo
tém levantado discussGes em alguns espacos acerca do racismo, questdes de género,
entre outros temas, mas que ainda ndo reverte uma logica de dominacdo e
predominéncia de pessoas brancas nos espacos da midia. E isso tem extrema relacdo
com o racismo institucional. N&o ¢ dificil observar que a maioria das atrizes e atores sao
brancos. E como os telejornais ainda costumam retratar a violéncia aos corpos negros e
os diversos estigmas com muito mais frequéncia (e sem problematizar) do que seus
sucessos e as conquistas do dia-a-dia.

No entanto, o foco dessa pesquisa, € refletir acerca de uma ferramenta que ainda
acredito ser de transformacdo, a Educacdo. Quando abarcamos nesse campo da e no seu

potencial temos que pensar que...

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformagdo de um povo e é papel da escola, de forma democréatica e
comprometida com a promocdo do ser humano na sua integralidade,
estimular a formacdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as
diferengcas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias. Assim, a
educagdo é essencial no processo de formacgdo de qualquer sociedade e abre
g:lminhos para a ampliagio da cidadania de um povo (BRASILIA, 2004, p.7)

E cada dia mais urgente a necessidade de compreendermos mais a fundo o papel
da escola no que concerne ao desenvolvimento do ser humano, o conceito de cidadania

e democracia na atualidade’® e a importancia do cumprimento de leis nesse processo de

!7 Esta citagdo foi retirada do texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relaces
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na parte em que é
destinada a apresentacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR).
18 Na atual conjuntura politica e 0 “momento de crise”, a escola também tem apresentado questdes
problematicas no que condiz a sua fungdo social. O fato de a educacdo ter se tornado um campo de grande
potencial para transformagdes sociais, a escola, sendo um lugar da educacdo formal, institucionalizada,
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formagdo humana. Em relacgéo a isso, o0 Movimento Negro Brasileiro, que tem diversas
entidades espalhadas pelo Brasil, utilizou diferentes técnicas sociais para iniciar
mudancas no que diz respeito a recomposicao e ressignificacdo de um capital social
sequestrado (intencionalmente)’. Lutando no meio politico, além do fortalecimento e
resisténcia cultural sendo exercida. Uma das técnicas sociais criadas na tentativa de
comecar essas transformacfes foi voltada para a valorizacdo da educacédo formal
(SANTOS, 2005). Durante tempos, o0 Movimento Negro viu na educacdo formal uma
maneira de ascender socialmente, area pela qual poderiam iniciar uma mudanca

socioeconémica no pos-abolicao.

Embora existam estudos que demonstrem a responsabilidade da escola na
perpetuacdo das desigualdades sociais, como, por exemplo, Bourdieu (1998),
ndo ha duvidas de que para os negros a busca da instrucdo (educacéo formal)
como fator de integracdo socioecondmica e competicdo com os brancos, logo
apos a abolicdo da escravatura, foi um passo correto; porém, ndo suficiente
para a sua ascensdo social. Os negros compreenderam que sem educagdo
formal dificilmente poderiam ascender socialmente, ou seja, obter mobilidade
vertical individualmente ou coletivamente, numa sociedade em pleno
processo de modernizacdo.” (SANTOS, 2005, p.22)

Contudo, durante a luta por esse espago, entendendo que a educagédo formal tem

a escola como um local de formagéo, o autor afirma que:

Mesmo sendo necessaria, a escola ou a educacdo formal ndo foi e nem € a
panaceia para 0s negros brasileiros. Logo, a militdncia e os intelectuais
negros descobriram que a escola também tem responsabilidade na
perpetuacdo das desigualdades raciais. Historicamente o sistema de ensino
brasileiro pregou, e ainda prega, uma educagdo formal de embranquecimento
cultural em sentido amplo (NASCIMENTO, 1978; MUNANGA, 1996;
SILVA, 1996 e 1988). A educacdo formal ndo era sO eurocentrista e de
ostentacdo dos Estados Unidos da América, como também desqualificava o
continente africano e inferiorizava racialmente os negros, quer brasileiros,
quer africanos ou estadunidenses. Conforme o militante e intelectual negro
Abdias do Nascimento(...). (SANTOS, 2005, p. 22).

Diante desta constatacdo com relacdo & educacdo brasileira, 0 Movimento
Negro, que ja vinha compreendendo a importancia de a Educacéo entrar em suas pautas

de reivindicacbes para mudar esse percurso de reproducdo das desigualdades e

discriminacdes raciais perpetuadas nas escolas com objetivo de manter determinadas

ainda carrega um dever de tratar de diferentes assuntos, teméticas que sdo e estdo presentes no nosso
cotidiano e na historia da formagéo da nossa sociedade.

1% Decidi usar essa expressdo por estarmos lidando com pessoas que, antes do periodo de colonizagéo,
tinham seu capital social dentro de suas concepgdes de mundo no que condiz diferentes campos de
relacionamentos sociais.
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condicdes e relagdes na sociedade, transformou-se em um ator politico (GOMES, 2017)
para propor acOes que buscaram criar Politicas Publicas que tratassem das questdes e
tematicas raciais. Assim, trago o seguinte ponto quando tratamos da formacao da nossa
sociedade, no viés educativo: 0 Racismo estruturante que, desde os primordios da
Educacdo brasileira, é reproduzido a partir da auséncia, exclusdo, distorcdo de
determinados conteudos, pela falta de posicao contra atitudes racistas e de ensinamentos
antirracistas; assim como a dificuldade de acesso e permanéncia de estudantes negros
nas escolas, durante muito tempo e ainda hoje, quando nos referimos, por exemplo, a
evasdo escolar. Essas sdo formas de manter pessoas negras em situagOes de
inferioridade e a margem da sociedade.

Para iniciar uma mudanca significativa desse contexto, 0s primeiros passos sao
admitir e compreender a existéncia do racismo para, entdo, combaté-lo no atraves do
campo politico e institucional, lutando contra a ideia, que muitos defendem, da
meritocracia®® nos campos de disputas por ascensdo social e escolhas de carreira, por
exemplo. Assim como, a necessidade de reconhecer a luta do Movimento Negro e sua
historia diante desse enfrentamento. Torna-se imprescindivel rever o modelo de
Educacdo excludente e racista tendo como pressuposto que a Educacdo e o ensino
devem ser para todos. E, se falarmos de cidadania e em estado democratico, estamos
tratando de principios de direitos basicos a vida; entre direitos e deveres garantidos e
que precisariam ser postos em pratica.

A escola como um dos espacos de formacdo no que concerne a Educacdo
Basica, é tida como um l6cus que se tem e se pretende projetar na sociedade a partir do
momento no qual a mesma ganha status. O Movimento Negro percebeu isso! Segundo
Santos (2005, p.23-24), “a agenda de demandas dos movimentos negros parece
intensificar mais aquela reivindicacdo na esfera educacional ap6s o ressurgimento dos
movimentos negros em 1978”. O autor traz em seu texto uma nota de rodapé para
discorrer um pouco a respeito do “ressurgimento”, 1SS0 ndo significa que o movimento
deixou de existir, mas que durante a ditadura militar ocorreram refluxos devido aquele

sistema repressor. O autor afirma que:

as organizacbes sociais negras ndo desapareceram por completo
(ANDREWS, 1998), de vez que ainda havia muitas entidades negras em

2 Quando falamos da existéncia do racismo e do que pode vir a causar na sociedade brasileira em vistas
de desigualdades sociais e econdmicas, ndo podemos deixar de falar no conceito de mérito em nossa
sociedade, que defende a igualdade de forgas de luta quando as condi¢Bes e oportunidades ndo séo as
mesmas para todos. As cotas, por exemplo, ndo existem por acaso.
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atividade em Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Rio Grande do Sul, entre
outros estados, mas esse periodondo foi dos mais propicios para a
militancia negra antirracista, pelo menos, para aquela de orientacdo explicita-
mente mais politica, como a que emergira em 1978. Na realidade, no auge da
ditadura militar nem no campo académico houve liberdade para se
pesquisar e/ou discutir a questdo racial no Brasil. Conforme Carlos Alfredo
Hasenbalg, “o periodo que vaiaproximadamente de 1965até o final
dadécada de 1970 ndo foidos maisestimulados para pesquisar e
escrever sobre as relagdes raciais no Brasil: o tema racial passou a ser
definido como questdo de ‘seguranca nacional’. Em 1969, as aposentadorias
compulsorias atingiram 0s mais destacados representantes da escola
paulista de relagcbes raciais. Além disso, houve falta de dados: por
‘motivos técnicos’ a pergunta sobre a cor foi eliminada do Censo

Demografico de 1970. (HASENBALG, 1995: 360 apud SANTOS, 2005,
p.24).

Ainda sobre esse assunto, Nilma Lino Gomes em seu livro, Movimento Negro
Educador (2017), também vem mostrando sobre como o Movimento Negro vinha

atuando durante a Ditadura Militar:

Os mundo Pinho (2003) nos alerta para a existéncia de diversos grupos em
diferentes lugares do pais. No Rio Grande do Sul destaca-se o Grupo
Palmares, e em Campinas o Grupo Evolucéo, fundado por Thereza Santos e
Eduardo Oliveira (1971). Cita, também, o Festival Comunitario Negro Zumbi
(Feconezu), que existe desde 1978 em Sdo Paulo; o Movimento Negro
Unificado(MNU), fundado 1978 em S&o Paulo, e de carater nacional; o
Instituto de Pesquisas e Estudos Afro-brasileiros (Ipeafro), fundado em 1980
em S&o Paulo; o Instituto de Pesquisa de Cultura Negra (IPCN), no Rio de
Janeiro; a Sociedade de Estudo de Cultura Negra no Brasil (Secneb), entre
outros. (GOMES, 2017, p.26).

Dessa forma, constatamos que o campo da Educacdo ha tempos é uma grande
bandeira de luta do Movimento Negro porque tem um relevante papel social quando
partimos por pensar numa busca por conhecimentos, transformacéo social, por formacéo
humana e por formar cidaddos com pensamentos criticos e atuantes na sociedade. As
possibilidades que a Educacdo nos da sdo inimeras e tém grande peso para a realizacdo

de mudancas significativas na vida humana.

Segundo Carlos Hasenbalg (1987), a agenda de reivindicagdes das entidades
negras contemplava basicamente as seguintes areas: racismo, cultura negra,
educacdo, trabalho, mulher negra e politica internacional. Na educacédo, a
parte que nos interessa mais imediatamente aqui, as reivindicacfes eram,
entre outras, as seguintes:

. Contra a discriminacdo racial e a veiculagdo de ideias racistas nas
escolas.

o Por melhores condiges de acesso ao ensino & comunidade negra.

. Reformulagdo dos curriculos escolares visando a valorizacdo do papel

do negro na Histéria do Brasil e a introducdo de matérias como Hist6ria da
Africa e linguas africanas.
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. Pela participagdo dos negros na elaboracgao dos curriculos em todos os
niveis e 6rgaos escolares (HASENBALG, 1987). (SANTQS, 2005, p. 24).

Figura 1: Manifestacdo durante a reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC), em Salvador, 1981. Foto: Juca Martins. Acervo: UNICAMP/ AEL
(Arquivo Edgard Leuenroth), Fundo Voz da Unidade?.
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1.1 Lei 10.639: Uma conquista politica e antirracista

No campo politico de atuagdo, o Movimento Negro conquistou acdes
afirmativas®® que vém somar na luta contra o racismo e por reparacdo diante do
processo histérico da escraviddo e pds-escraviddo no Brasil. Uma dessas agOes se

concretizou na elaborag&o da Lei 10.639/2003% que altera a Lei maior da Educacéo

*! https://www.cecult.ifch.unicamp.br/pf-cecult/public-files/noticias/10589/folder-abolicao-pos-abolicao-
2018.pdf (acessado em 30/06/2019).

22 <[] constituem-se em politicas de combate ao racismo e & discriminacéo racial mediante a promocéo
ativa da igualdade de oportunidades para todos, criando meios para que as pessoas pertencentes a grupos
socialmente discriminados possam competir em mesmas condi¢des na sociedade. [...] elas possuem um
carater emergencial e transitorio. Sua continuidade dependera sempre de avaliagdo constante e da
comprovada mudanca do quadro de discriminagdo que as originou. ” (MUNGANGA e GOMES, 2016, p.
186)

23 Essa lei foi alterada posteriormente pela 11.645/2008 para incluir a obrigatoriedade nos curriculos
oficiais as “Histérias e Culturas Africana, Afro-brasileira e Indigena”.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/111645.htm - acessado em 17/06/2018.


https://www.cecult.ifch.unicamp.br/pf-cecult/public-files/noticias/10589/folder-abolicao-pos-abolicao-2018.pdf
https://www.cecult.ifch.unicamp.br/pf-cecult/public-files/noticias/10589/folder-abolicao-pos-abolicao-2018.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
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que € a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN- 9394/96). O texto da
LDBEN 9394/96 nos diz:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. (BRASIL, 2008)

Contudo, mesmo amparando os trabalhos que visam incorporar a tematica racial
e combater o racismo, ainda é uma lei que esta em fase de insercdo no campo da
educacdo, apesar de ja ter completado pouco mais de 16 anos desde sua promulgacéo.
Trata-se de um processo lento, com dificuldades em sua implementacdo no cotidiano
escolar. Pensar nesse sentido € atentar-se de que a Lei 10.639/2003 traz possibilidades,
mas muitos desafios na area educacional, pois se trata de um processo que enfrenta
dificuldades a uma real efetivagdo. E um dos motivos se revela pelo fato de entrar em
conflito com um imaginério social que tem naturalizado diversas praticas racistas e
discriminatorias ha tempos. Nilma Lino Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus (2013, p.2)

diz que:

A aprovacdo e a paulatina implementacdo dessa legislagdo, fruto das pressdes
sociais e proposicGes do movimento negro brasileiro, juntamente com o0s
demais aliados da luta antirracista, sinaliza avancos na efetivagdo de direitos
sociais educacionais e implica o reconhecimento da necessidade de superacdo
de imaginérios, representaces sociais, discursos e praticas racistas na
educagdo escolar. Implica, também, uma postura estatal de intervengédo e
construgdo de uma politica educacional que leve em consideracdo a
diversidade e que se contrapde a presenga do racismo e de seus efeitos, seja
na politica educacional mais ampla, na organizacdo e funcionamento da
educagdo escolar, nos curriculos da formacdo inicial e continuada de
professores, nas praticas pedagdgicas e nas relagdes sociais na escola.

Pautar 0os avancos que ainda precisamos é de extrema relevancia, porque
estamos falando de um processo que visa reparacdes histéricas de direitos sociais e de

um (re)conhecimento que envolve uma valorizagdo do eu e do outro. Consideramos que

esses processos também refletem no que intitulamos de uma boa qualidade na educacéo.
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Quando pensamos na busca por essa boa qualidade, o investimento e acGes passam por
ter uma educacdo antirracista. 1sso, sabendo da importancia de outras intersec¢cdes na
busca do que acreditamos se concretizar essa aspiracdao, que envolve inimeras outras
questBes, problemaéticas presentes na nossa sociedade. Precisamos superar certos
imaginarios sociais construidos ao longo do tempo dentro de um Pensamento Social que
carrega estigmas, exclui e oprime e reinventar e estabelecer outros que agreguem e
respeitem pessoas nas suas diversidades, gostos, jeitos, desejos, diferencas.

A Lei 10.639/2003, enquanto uma politica educacional, traz grandes
contribui¢es quando percebemos o quanto a tematica Racial tem ganhado espacgo para
legitimar debates e oferecer formag6es. Mesmo sabendo que ainda estamos longe de um
ideal do que essa lei pode alavancar, todos os educadores precisam e devem reconhecer
a importancia da lei! Por exemplo, o fato de o dia 20 de novembro, que é considerado
o Dia Nacional da Consciéncia Negra, estar presente no calendario escolar oficial como
nos diz o Art. 79-B da LDBEN 9394/96 mediante a implementacdo da 10.639/2003, €
um avanco na visibilidade da Cultura Negra, pois tem relacdo com a possibilidade de
resultar em discussdes sobre o fato de consciéncia negra ser tudo aquilo que traz uma
mistura entre o cultural e o ato politico contra o racismo e propiciar o respeito a
diversidade compreendendo que ser diferente ndo pode ser algo que determine e julgue
0 outro a partir de um padréo de exclusdo pré-estabelecido; assim, como o0 13 de maio
se constituiu em um dia de dendncia contra o racismo. Cabe ressaltar que, mesmo tendo
esses marcos destacados aqui, ainda existem muitos entraves que tentam deslegitimar as
conquistas, um exemplo disso, ocorre quando sdo reproduzidos discursos de que
“deveriamos ter o dia da consciéncia humana” como forma de tentar silenciar o que
representa o dia 20 de novembro.

Alcangar o campo politico foi essencial para avangarmos e continuarmos na luta
com nossas pautas, que passam por repara¢fes que nos garantam direitos entre tantas
outras coisas que, durante muito tempo, foram retiradas e saqueadas de nossos
antepassados. Entretanto, a busca por igualdade racial, igualdade de oportunidades,
melhores condi¢des de vida, e as conquistas de Ac¢Oes afirmativas, a visibilidade e o
reconhecimento da problematica da questdo racial no Brasil também causam incémodos
a grupos que se constituiram privilegiados e que tentaram, e tentam, disseminar
discursos da meritocracia (como foi dito anteriormente) para a sociedade e, por muitas
vezes, da existéncia de um “racismo reverso”. As conquistas no meio politico, do

reconhecimento do racismo, a visibilidade das discussfes ndo s6é no ambito da questdo
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racial, mas, também, das que envolvem questdes de género, segundo Sueli Carneiro,
incitam uma Reac&o Conservadora®.

O Movimento Negro Brasileiro, enquanto um movimento social que vem para
denunciar o racismo e lutar pelos direitos essenciais a vida e de valorizagéo da Historia
e cultura Africana e Afro-brasileira traz questdes que envolvem a tematica racial no
Brasil em interseccdo com diversas outras para tratar de caminhos de lutas, reparacao,
resgates e melhorias para a populacdo negra brasileira. A Lei 10.639/2003, assim como
a 11.645/2009 que altera a 10.639/2003 para incluir a historia e cultura dos povos
indigenas, sdo consideradas uma grande conquista nesse sentido por trazerem nado so6 a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e cultura Afro-brasileira e Africana e dos povos
indigenas nas diversas instituicdes de ensino, mas também por possibilitarem combater
0 Racismo e pdr em evidéncia outras formas de produzir conhecimentos e apresentar o
outro lado da Histéria Geral e do Brasil. 1sso, mesmo sabendo que para uma real
efetivacdo dessa Lei ainda € preciso haver mais investigacdes e acoes.

Optei por ressaltar a importancia da Lei enquanto uma acgdo afirmativa e de
estratégia de combate ao racismo e da reproducdo das desigualdades raciais; de
valorizacdo das historias e culturas da populacdo negra brasileira; e compreender o
quanto ainda existem entraves que dificultam sua real implementacéo.

Dialogar com a Lei 10.639/2003 dentro de um viés reparatorio e de combate é
proporcionar outras formas de ver e dar sentido ao mundo, de valorizar o ser negra e
negro na sociedade brasileira, assim como construir outras relagfes sociais e raciais
entre os diversos sujeitos sociais, acabar com esteredtipos, assim como criar o respeito a
diversidade. E uma luta ndo s6 por um ndo-silenciamento, e sim, também por
pertencimento e pela educacédo de boa qualidade. Tratar e garantir a implementacéo da
lei também é combater a Colonialidade (QUIJANO, 2009) que, mesmo sendo um
elemento vinculado ao colonialismo, vai além por ter relacdo com a questdo de
dominagdo através do conhecimento/saber (epistemologia), isso se torna essencial.

Ao longo da formacéo da sociedade brasileira € indissociavel a questdo racial,
de género na construcdo de valores, costumes, ensinamentos que abarcam opressoes,
exclusdes. As desigualdades sociais, raciais (entre outras) instauradas no processo de

constituicdo do Brasil, e em outros lugares do mundo, ainda permanecem. Porém, o

2% Esse termo ¢ um subtitulo do primeiro capitulo sobre Direitos Humanos: “A questdo dos direitos
humanos e o combate as desigualdades: discriminagdo e a violéncia” de seu livro “Racismo, Sexismo e
Desigualdade no Brasil”, de 2011.
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modo como sdo tratadas tais questbes, muitas vezes, mostram 0 quanto a sociedade
ainda se encontra presa em um conservadorismo que é tradicionalmente excludente,

elitista e meritocratico.

1.2 Os documentos oficiais

Com as leis que geram politicas publicas voltadas para as questdes sociais e raciais,
como é o caso da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) torna-se impossivel ignorar as lutas,
resisténcias e as diferentes formas de organizacdo do Movimento Negro que
contribuiram para romper com o sistema escravagista, em prol da implementacdo do
processo de democratizacdo do Estado e da sociedade brasileira. Gomes (2017) ressalta
0 quanto as agOes, demandas, denuncias, realizacOes, feitas fizeram com que o
Movimento Negro assumisse o lugar de protagonismo de um ator politico e educador.

O reconhecimento da existéncia do Racismo no Brasil, além de pér em xeque o
mito da democracia racial, conquista o reconhecimento da diversidade étnico-racial e
da luta pela igualdade social. Esses sdo dados importantissimos da historia de
conquistas do Movimento Negro Brasileiro. A Lei 10.639/03 representa uma porta
aberta para se conhecer as raizes e a historia da Africa; conhecer o processo de
desenraizamento dos povos negros; o regime de escraviddo; conhecer a cultura afro-
brasileira e compreender suas ressignificacdes junto a sua contribuicdo na formacéo e
desenvolvimento da nacdo brasileira. Permite, igualmente, problematizar o mito da
democracia racial historicamente produzido; identificar os fenémenos do preconceito
racial, dos esteredtipos, estigmas; e, por conseguinte, a desigualdade social e racial que
se estabeleceu entre os diferentes grupos étnicos que compdem a sociedade brasileira.
Portanto, é de grande relevancia a concretude dessa legislacdo no sistema educacional.

E valido dizermos que, mesmo antes da chegada dessa Lei que altera a Lei
maior da Educacédo, conforme Santos (2005) afirma que, ao longo desse processo de
reivindicacbes na area educacional, alguns Estados e Municipios ja estavam
reconhecendo a necessidade de mudancgas nas normas que regiam o sistema de ensino

no que tange questdes envolvendo a tematica racial, Santos (2005) diz que:

Considerando as pressdes antirracistas e legitimas dos movimentos sociais
negros, politicos de diversas tendéncias ideoldgicas, em varios estados e
municipios brasileiros, reconheceram a necessidade de reformular as
normas estaduais e municipais que regulam o sistema de ensino. Alguns
municipios passaram a impedir a adocdo de livros didaticos que
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disseminavam preconceito e discriminacdo raciais. As Leis Organicas dos
Municipios de Salvador e Belo Horizonte, por exemplo, estabelecem no
artigo 183, § 6% e no artigo 163, § 4% respectivamente, que “¢ vedada a
adogdo de livro didatico que dissemine qualquer forma de discriminagéo ou
preconceito” (Leis Organicas dos Municipios de Salvador e Belo Horizonte
apud Silva Junior, 1998: 115 e 173).

Este mesmo objetivo é buscado na Lei Organica do Municipio de Teresina,
promulgada em 26 de julho de 1999, artigo 223, inciso 1X, que estabelece a
“garantia de educagdo igualitaria, com eliminagdo de esteredtipos sexuais,
racistas e sociais dos livros didaticos, em atividades curriculares e
extracurriculares” (Lei Orgénica do Municipio de Teresina apud SOARES,
2001). Também percebemos esta preocupacdo na Lei Organica do
Municipio do Rio de Janeiro, promulgada em 5 de abril de 1990, no artigo
321, inciso VIII, a qual estabelece que o ensino serd ministrado com base no
principio de uma “educacdo igualitaria, eliminando estereodtipos sexistas,
racistas e sociais das aulas, cursos, livros didaticos ou de leitura
complementar ¢ manuais escolares” (Lei Organica do Municipio do Rio de
Janeiro apud SILVA JUNIOR, 1998: 212). (...) Mais do que isso, as
pressGes dos movimentos negros e, consequentemente, suas articulagdes
com politicos mais sensiveis a questdo racial brasileira, tiveram como
resultado a inclusdo, por meio de leis, de disciplinas sobre a Histdria dos
Negros no Brasil e a Histéria do Continente Africano nos ensinos
fundamental e médio das redes estaduais e municipais de ensino, como

veremos a seguir. (SANTQOS, 2005, p. 25-26)

Esse fato ja& traduzia um avango dentro do quadro politico. Pois, com isso, a
Lei 10.639/2003 concretiza um movimento nacional que ja estava acontecendo em
menor escala dentro dos Estados e Municipios. Falaremos um pouco sobre alguns
desses Documentos que consolidam e orientam para a implementacdo da Lei
10.639/2003, mas que, como ja vimos (e continuaremos falando a respeito)
permanecem muito distante da efetivacao real que se aproxime do que temos frisado
acerca da Educacéo para as RelacGes Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

O Conselho Nacional de Educacdo desencadeia um processo de
regulamentacéo consubstanciado no Parecer CNE/CP n°03/04 (de 10 de margo de
2004) e a Resolucdo 01/04 (de 17 de junho de 2004)*, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. O Parecer vem a regulamentar (junto
a outros documentos) e concretizar politicamente, a luta do Movimento Negro frente
a Educacdo brasileira com o assunto: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana. E importante destacar que durante esse processo de construgdo

% Integra do Parecer e da Resolugdo: http:/portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf;
http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf (acessados em: 01/08/2019).


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf
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do documento, tinhamos Petronilha Beatriz Gongalves e Silva fazendo parte da
comissdo, sendo uma das conselheiras®® e assumindo o papel de relatora do parecer.
Isso corrobora, em vista de acdo politica do Movimento Negro, um ganho dentro
desse cenario. Pois, ali estava uma representante e, a0 mesmo tempo, estudiosa das

questdes raciais no Brasil.

Gaucha de Porto Alegre, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva é graduada em
Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com
licenciatura em portugués e francés e tem trajetoria no ambito da Educacéo.
Do magistério nas redes publica e particular, partiu para a busca de maior
preparo, aprofundando a formacéo profissional.

Da docéncia e coordenacdo pedagogica no Ensino Médio em escolas como
Goddi e Sévigné ou cargos técnicos na Secretaria de Educacdo do RS,
Conselho Estadual de Educacdo do RS e atividades ligadas a Pontificia
Universidade do Rio Grande do Sul (PUC-RS), foi chamada para a
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), de onde irradiou suas
potencialidades em a¢des vinculadas a Universidade de Sao Paulo (USP) e
eventos cientificos pelo Brasil e paises como Peru, México, EUA, Canada,
Senegal.

Indicada pelo movimento negro para a Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacdo, Petronilha integrou como relatora a
comissdo que elaborou o parecer CNE/CP n.° 3/2004. O documento
regulamenta a lei 10.639/2003 e estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos termos do Artigo 26 da
Lei 9394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Fonte:
http://www.palmares.gov.br/?page_id=26889 (acessado em 1/08/2019).

No inicio do Relatério, ndo ficam explicitos a ideia central da pretensdo desse
documento, nem a quem ele se destina. Sao trazidos dados que sdo referentes a propria
emergéncia da existéncia de uma Lei Nacional voltada para questdes étnico-raciais, ja
gue nos estados e municipios estavam ocorrendo mudancas nas Leis locais e em virtude
de se cumprir o0 que a prépria Constituicdo de 1988 vinha sinalizando, assim como as
pressdes que 0s movimentos sociais faziam. Além disso, vem mostrando o quanto esse
Parecer foi construido a partir de estudos, pesquisas e consultas (feitas através de
questionarios) realizadas com diferentes atores sociais para tentar expor no documento o

real valor dessa Lei.

Este parecer visa a atender os propésitos expressos na Indicagdo CNE/CP
6/2002, bem como regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacéo Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na

%6 Qutros conselheiros: Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia
Ancona-Lopez.
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Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a
igualdade de condi¢des de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histdrias e culturas que compdem a nacéo brasileira, aléem do direito
de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Juntam-se a preceitos analdgicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como os das
Constituicbes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro
(Art. 306), de Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Organicas, tais como a
de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182, VI), a do Rio de Janeiro
(Art. 321, VIII), além de leis ordinarias, como lei Municipal n° 7.685, de 17
de janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal n® 2.251, de 30 de novembro
de 1994, de Aracaju e a Lei Municipal n® 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de
Sao Paulo.(1) Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Plano
Nacional de Educacéo (Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacbes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacdo de projetos empenhados na valorizagao
da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como
comprometidos com a de educacdo de relagBes étnico-raciais positivas, a que
tais contetidos devem conduzir.

Destina-se, o0 parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de
mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino,
seus professores e a todos implicados na elaboragdo, execucdo, avaliacdo de
programas de interesse educacional, de planos institucionais, pedag6gicos e
de ensino. Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles préprios e a
todos os cidaddos comprometidos com a educacgdo dos brasileiros, para nele
buscarem orientaces, quando pretenderem dialogar com os sistemas de
ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais,
ao reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade da nagdo brasileira, ao igual direito a educagdo de qualidade, isto
é, ndo apenas direito ao estudo, mas tambeém a formacdo para a cidadania
responsavel pela construgdo de uma sociedade justa e democratica.

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por
meio de questionario encaminhado a grupos do Movimento Negro, a
militantes individualmente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de
Educagdo, a professores que vém desenvolvendo trabalhos que abordam a
questdo racial, a pais de alunos, enfim a cidaddos empenhados com a
construcdo de uma sociedade justa, independentemente de seu pertencimento
racial. Encaminharam-se em torno de mil questionarios e o responderam
individualmente ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criangas e
adultos, com diferentes niveis de escolarizagdo. Suas respostas mostraram a
importancia de se tratarem problemas, dificuldades, duvidas, antes mesmo de
0 parecer tracar orientagdes, indicagdes, normas. (Parecer CNE/CP 03/04)

E importante salientar que os dispositivos legais que visibilizam e normatizam as
questdes e a tematica racial ttm um enorme significado no sentido de orientar, propor
caminhos, informar, como deve ser realizado trabalho. Assim como levam de modo
direto e dinamico no decorrer do texto, 0s pontos que precisam ser tratados e refletidos

no que diz respeito as questBes raciais para as praticas de ensino e aprendizagens.
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Partindo, por exemplo, de pedagogias que visem uma reeducacao dos diferentes sujeitos
gque compdem a comunidade escolar; a importancia dos aportes pedagogicos; materiais;
condigbes para o trabalho; a formagdo dos profissionais da educacdo para o
desenvolvimento de uma educacéo e reeducacao das relagOes raciais; entre outros. 1sso
refletiria na sociedade porque a escola, sendo uma instituicdo social, estd no interior
dela. Quando tratamos da efetivacdo e do sucesso de Politicas Publicas, institucionais,
pedagdgicas, tendo por objetivo as “reparagées, reconhecimento e valoriza¢do da
identidade, da cultura e da historia dos negros brasileiros” (BRASIL, 2004, p.5),
precisamos ““(...) de condi¢des fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para
o ensino e para aprendizagens” (BRASIL, 2004, p.5) para obter éxito. Dando
continuidade ao que trata do Sucesso de Politicas Publicas, institucionais, pedagdgicas,

acrescenta-se que:

(...) em outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de
maneira decisiva, da reeducacdo das relacdes entre negros e brancos, o que
aqui estamos designando como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de
trabalho conjunto, de articulagdo entre processos educativos escolares,
politicas publicas, movimentos sociais, visto que as mudangas éticas,
culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-raciais ndo se limitam a
escola. (Parecer CNE/CP 03/04)

Em vista do que isso representaria para o campo educacional, para uma mudanca
efetiva de comportamento, atitudes e percep¢Oes diante das relacBes sociais e raciais,
estariamos em um crescente no quesito educacdo de boa qualidade. S6 que vemos
também que todo esse percurso envolve trabalho, responsabilidade, comprometimento,
visdes de mundo que respeitem a diversidade, a busca por cidadania para todos por um
Estado democrético de direito. Ou seja, a escola € apenas um dos espagos em que 0
processo acontece, mas ndo se limita ai. Ela transcende os muros. Logo, se a escola
apresenta diversas questdes que tém impedido essa reeducacio para as Relagdes Etnico-
Raciais (aqui é esse 0 caso, mas existem outras reeducagdes que precisam ser feitas),
significa que no interior da sociedade algo est& ocorrendo e travando esses avangos. 1sso
demonstra que para além dos documentos e de tudo aquilo que eles orientam, exigem,
direcionam e propdem. E necessario entender que as tensdes existentes e 0s modos
como a sociedade e os diversos atores sociais que a compdem reagem, agem (ou néo)
sinalizam (entre discursos e praticas) questbes que vdo mostrar diversos aspectos do

Racismo na sociedade. E é justamente pelas tens6es e 0s sintomas que atores sociais que



36

ja estdo envolvidos na luta contra as discriminacdes raciais e os diversos tipos de
preconceitos e opressdes, precisavam se juntar, apesar da propria diversidade de
pensamentos dentro desse grupo, para se fortalecerem nas ideias, na motivagédo e para
ganhar outros atores sociais para essa luta e ter um aumento de profissionais da

educacédo engajados e motivados nessa jornada. Lembrando que:

Mais um equivoco a superar é a crenga de que a discussdo sobre a questdo
racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema e ndo a escola. A
escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, deverd se posicionar politicamente,
como ja vimos, contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela
superagdo do racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa de todo e
qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-racial,
crenca religiosa ou posigdo politica. O racismo, segundo o Artigo 5° da
Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se aplica a todos os
cidadéos e instituicdes, inclusive, a escola. (Parecer CNE/CP 03/04)

Como diz a citagdo acima, precisamos quebrar alguns equivocos com relacdo a
questdo racial, compreender e levar para o ambiente escolar o seu papel diante desse
tema. E sempre ressaltando o fato de que se todos 0s atores sociais estivessem
envolvidos e comprometidos com a area educacional, cumprindo seus papéis com
relacdo ao que seria a mudanca a fim de descolonizar os curriculos e as préaticas de
ensino e aprendizagens na escola, estariamos caminhando em dire¢do a uma reeducagao
das relacdes étnico-raciais no Brasil. Além de tudo, permanecemos em uma luta politica
de real reparagdo e contra um imaginario social brasileiro que ainda perdura.

A resolucdo CNE/CP 01/04 (que é fundamentada pelo Parecer CNE/CP 03/04),
como ja foi comentando em outro momento, serviu para instituir “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASILIA, 2004, p.1). O corpo de
seu texto vem delimitando em artigos, paragrafos, o que precisa se realizado, que
Orgéos, atores sociais sdo responsaveis pela implementacdo (com a ressalva de que
precisa ser cumprida em vista de Lei) das Diretrizes no que envolve as questdes e

tematica racial nos estabelecimentos de ensino.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientacfes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliagdo da Educacdo, e tém por meta, promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagcdes étnico-sociais



37

positivas, rumo & construgcdo de nacdo democrética. (Resolugdo CNE/CP
01/04)

Em vista de destacar o que as normas trazem de orientacGes e deveres voltados
para uma Educacdo das RelacBes Raciais e o Ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, h4& uma preocupacdo com relagdo a divulgacdo desses
documentos, de como tem sido os trabalhos e o0 modo em que tém ocorrido as
fiscalizagbes. S&o questdes que carecem de investigacdes. Pois, acdes isoladas nao
produzem impactos ou efeitos satisfatérios no campo das politicas pablicas. Importante
ressaltar que somente em 2009, apds a regulamentacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢es Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, é que se implementa um Plano Nacional de Implementacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Raciais e para o
Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. O Plano Nacional tem por
finalidade:

(...) a institucionalizacdo da implementagdo da Educacdo das RelacGes
Etnicorraciais, maximizando a atuacdo dos diferentes atores por meio da
compreensdo e do cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/08, da
Resolugdo CNE/CP 01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano nédo
acrescenta nenhuma imposicdo as orientacdes contidas na legislacdo citada,
antes busca sistematizar essas orientacfes, focalizando competéncias e
responsabilidades dos sistemas de ensino, instituicGes educacionais, niveis e
modalidades. (BRASIL, 2009, p. 16)

Foi construido com o intuido pedagdgico de auxiliar o cumprimento das
Diretrizes, isso € um marco. Contudo, precisariamos apreender a visibilidade e o
acesso a esse documento. Os objetivos especificos do Plano Nacional, traduzidos de

forma sintética, sdo:

a) cumprir e institucionalizar a implementacdo das Diretrizes Curriculares
para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais;

b) desenvolver uma politica de formacéo de professores (as);

¢) colaborar e construir com os sistemas de ensino, conselhos de educagéo,
coordenagdes pedagdgicas, gestores (as) educacionais, professores e demais
segmentos afins, politicas pulblicas e processos pedagogicos para
implementacdo da respectiva Lei;

d) promover o desenvolvimento de pesquisa e producdo de material
didaticos e paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a cultura
afro-brasileira e a diversidade;

e) colaborar na construgdo de indicadores que permitam O necessario
acompanhamento, pelos poderes publicos e pela sociedade civil da efetiva
implementacéo das Diretrizes Curriculares;

f) criar agendas positivas para disseminar das respectivas leis para
consolida-las como politica de Estado. (BRASIL, 2009).
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Aqui podemos questionar novamente os desafios enfrentados na execugdo desta
Lei. Quando o Plano se refere a “todos os sistemas de ensino”, compreende-Se em sua
abrangéncia municipal, estadual e federal, ou seja, a participacdo e comprometimento
de todos os sujeitos envolvidos com a educacéo e todas as suas modalidades e niveis.
Contudo, se em nivel nacional existe a garantia de uma sustentacdo legal, a sua
efetivacdo pelas Secretarias de Estado de Educacdo e de Municipios, encontra muitos
obstaculos. Do mesmo modo, podemos afirmar que a concretude dos objetivos
especificos do Plano Nacional ira ocorrer em periodos de curto, médio e longo prazo e
todos eles pressupdem enormes desafios a serem enfrentados, como por exemplo,
eficiéncia dos mecanismos institucionais até rubricas orcamentarias para que a lei seja
implementada. Dada essa complexidade, o Plano Nacional elenca as atribuigcdes para
cada um dos atores da educacédo brasileira: sistemas de ensino; Governo Federal,
Governo Estadual; Governo Municipal; Conselhos de Educacdo; Instituicdes de
Ensino; Rede Pudblica e Particular de Ensino; Instituicbes de Ensino Superior;
Coordenagfes Pedagdgicas; Grupos Colegiados e Nucleos de Estudo; Foruns de
Educacdo. (BRASIL, 2009). Como se V&, ainda existem muitas questfes que acabam
causando entraves entre 0 que estd escrito e 0 seu cumprimento?’. Entre a
implementagdo de leis na area da educagdo e sua efetivagdo ha lacunas e muitas
questdes que expdem como determinados grupos sociais e, por isso, “representantes do
povo” continuam tratando algumas tematicas.

Quando discorremos acerca do que a Lei 10.639/2003 diz sobre a sua
importancia, enquanto uma Acao Afirmativa, sua existéncia tem por aparato um vies de
Reparacdo, Valorizagdo das Historias e Culturas Afro-brasileiras e Africanas, tratar da
diversidade, assim como, trazer significados positivos para as ldentidades (que sdo
plurais e se encontram em constante construcdo e transformac@es politicas, sociais,

histdricas), é fundamental falar do Reconhecimento.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacéo brasileira. E isto requer
mudanga nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua historia e cultura
apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de

%" Tais questdes podem envolver desde interesses politicos, 0s préprios posicionamentos de representantes
do judiciario, fiscalizacdo, entre outros.
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gue, Se 0S Negros nao atingem 0s mesmos patamares que 0s Nao negros, é por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para 0s negros.
Reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagogicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de
ensino.

Reconhecer exige que se questionem relagBes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam o0s negros e salientam estere6tipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, proprios de
uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e
por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até
as coletivas.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histdria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religies de raiz africana. Implica criar condi¢Ges
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua
pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar
questdes que dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em sua
maioria por populacdo negra, contem com instalacbes e equipamentos
solidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos conteidos
de ensino, comprometidos com a educacdo de negros e brancos, no sentido de
gue venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes e palavras que impliquem desrespeito e discriminagéo.

Politicas de reparacfes e de reconhecimento formardo programas de acGes
afirmativas, isto é, conjuntos de acles politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria. A¢Ges afirmativas
atendem ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos2,
bem como a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com o
objetivo de combate ao racismo e a discriminag6es, tais como: a Convencéo
da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo em todas as
formas de ensino, bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao
Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminaces Correlatas de
2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de diferentes niveis
converterdo as demandas dos afro-brasileiros em politicas publicas de Estado
ou institucionais, ao tomarem decisdes e iniciativas com vistas a reparacdes,
reconhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a
constituicdo de programas de ac¢Ges afirmativas, medidas estas coerentes com
um projeto de escola, de educacdo, de formacdo de cidaddos que
explicitamente se esbocem nas relagdes pedagdgicas cotidianas. Medidas
que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de ensino,
estabelecimentos, processos de formagdo de professores, comunidade,
professores, alunos e seus pais. (Parecer CNE/CP 03/04, 2004)

E fundamental, também, exprimir as questdes politicas e sociais em torno da
efetivacdo da Lei 10.639/2003, apesar de os documentos que visam dar suporte para o

seu cumprimento, serem marcos importantes. Mas, as lutas contra o racismo sao
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diérias, logo alcancar outros patamares e construir outras praticas educativas e
relacdes necessita de cuidados e um olhar diferenciado. Pois, somente os dispositivos
legais ndo ddo conta. Apesar de serem avangos, ndo funcionam sozinhas. As
mudancas ndo acontecem em um passe de méagica. Logo, garantir a aplicacdo da Lei é
dever e todo educador.
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CAPITULO I

ESTADO E RACA®

E de Joaguim Nabuco a compreensido de que a
escraviddo marcaria por longo tempo a sociedade
brasileira porque ndo seria seguida de medidas
sociais que beneficiassem politica, econdmica e
socialmente os recém-libertados. Na base dessa
contradicdo perdura uma questdo essencial acerca
dos direitos humanos: a prevaléncia da concepgéo de
gue certos humanos sdo mais ou menos humanos do
que outros, 0 que, consequentemente, leva a
naturalizacdo da desigualdade de direitos. Se alguns
estdo consolidados no imaginario social como
portadores de humanidade incompleta, torna-se
natural que ndo participem igualitariamente do gozo
pleno dos direitos humanos. Uma das herangas da
escravidao foi o racismo cientifico do século XIX,
que dotou de suposta cientificidade a divisdo da
humanidade em ragas e estabeleceu hierarquia entre
elas, conferindo-lhes estatuto de superioridade ou
inferioridade naturais. Dessas ideias decorreram e se
reproduzem as conhecidas desigualdades sociais que
vém sendo amplamente divulgadas nos Gltimos anos
no Brasil. (Carneiro, 2011, p.15-16)

E importante destacar, assim como fez Silvio Almeida em seu livro O que é

Racismo Estrutural??®

que esse capitulo ndo tratara somente das construcGes dos
conceitos raca ou racismo. Mas sim, consideracOes a partir da Teoria Social, nesse
ponto corroboro com Almeida quando diz que “a sociedade contemporanea nao pode
ser compreendida sem os conceitos de raga e racismo.” € que “o significado de raca e
racismo, bem como suas terriveis consequéncias, exigem dos pesquisadores e
pesquisadoras um sélido conhecimento de Teoria Social” (p. 15).

N&o saberiamos datar exatamente quando o termo raca comecou a ser utilizado,
mas como veremos no decorrer desse texto, identificamos que é um fendmeno da
modernidade e traz no seu interior uma forte ideia de classificar, categorizar diferenciar
seres humanos através de distintas ciéncias.

Quando analisamos a epigrafe que inicia essa parte dissertativa junto as

tentativas de buscar uma melhor compreensdo acerca do conceito que temos de raga, de

28 Referéncia ao texto de Carlos B. Vainer, Estado e raca no Brasil. Notas exploratérias.
% Esse livro da colecdo Feminismos Plurais, importante iniciativa que reforca a luta contra o racismo no
Brasil.
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racismo e das condicGes historicas em que o termo foi inventado e arquitetado,
percebemos que o racismo € algo que acontece de modo muito complexo no interior da
sociedade e, consequentemente, das relacGes sociais. Porque estamos falando que raca e
0 racismo em si ndo sdo acontecimentos? Porque, ao contrario disso, séo modos de
organizar sociedades tendo como base a constituicdo politica e econémica das mesmas.
E, por isso, que termos como raca, género e classe ndo podem ser dissociados dos
estudos que envolvem uma melhor compreensdo das sociedades contemporaneas.
Contudo, costumamos fragmentar esses termos, para tentar explorar melhor tamanhas
guestbes que assolam aqui, a sociedade brasileira e 0s meios como ela tem sido
conduzida. Alguns autores como Almeida (2018), Carneiro (2011), Pereira (2010) e
Vainer (1990) nos ajudam a compreender um pouco mais acerca dessa invengdo social
no que concerne a estruturagdo do Estado e de uma nacionalidade. VVamos tentar
discorrer nesse momento sobre a necessaria compreensdao da raca, das relacdes

estabelecidas em torno dela e os modos de em que o racismo acontece.

2.1 Raca e Racismo

No campo das Teorias Raciais, Pereira (2010) traz um levantamento do
pensamento cientifico no que envolve a questdo da raca (antes mesmo de se ter esse

termo) de diversos intelectuais do século XVII1 e XIX.

A moderna ideia de raga — que associa as diferengas culturais e morais a
caracteristicas bioldgicas, genotipicas e fenotipicas, hierarquizando os
diversos grupos humanos — é uma construgcdo do pensamento cientifico
europeu e norte-americano, que surge apenas em meados do século XVIII e
se consolida a partir da segunda metade do século XIX, justamente durante o
periodo em que o imperialismo europeu se fortalecia. (PEREIRA, 2010,

p.33).
A “moderna ideia de raga” a que o autor se refere foram tentativas langadas por
um pensamento cientifico que implicou nas construc@es da ideia de raca pelo mundo. A
partir disso, Pereira (2010) foi tracando uma “genealogia” acerca da construcdo desse
conceito, pelo pensamento cientifico europeu e norte-americano e interpretacdes
realizadas “por negros, brasileiros ¢ na diaspora, desde o século XX”. (PEREIRA, 2010,
p.30). Trata-se de uma linha do tempo, sem ter o inicio preciso, para chegarmos a

complexidade que gira em torno do termo raca e do préprio racismo.
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As teorias raciais produzidas no século XIX estavam sendo utilizadas em
diferentes lugares. O Brasil foi um deles, no momento em que se comeca a pensar na
criacdo de uma lIdentidade Nacional (dentro também de uma propria constituicdo
politica e econdmica), as questdes que envolvem a “problematica da raga” foram tendo

que ser pensadas.

Desde o final do século XIX, ainda no Império, mas fundamentalmente com
o fim da escraviddo e com o advento da Republica (respectivamente 1888 e
1889), as discussdes sobre a construgdo da “nacdo brasileira” giravam em
torno da questdo racial. Era necesséario construir uma identidade nacional.
Entretanto, tendo em vista a enorme influéncia das teorias raciais do século
XIX, como j& foi dito acima, como construir uma identidade nacional —
naquele momento ligada diretamente & ideia de raca que se constituia — com
uma populacdo cuja maioria descendia de ex-escravizados de origem africana
e indigenas, considerados inferiores? (PEREIRA, 2010, p.45)

Todo esse questionamento em torno da necessidade de se criar uma identidade
nacional foi sendo tratado de diversos modos dentro de um pensamento cientifico e
gerou inUmeras estratégias politicas e discursivas que impregnaram o pensamento social
brasileiro. Para falar sobre essa construcdo do pensamento social brasileiro, € relevante

trazer um pouco sobre o assunto atravées de Sueli Carneiro:

O pensamento social brasileiro tem longa tradigdo no estudo da problematica
racial e, no entanto, em quase toda a sua histdria, as perspectivas tedricas que
0 recortaram respondem, em grande parte, pela postergacdo do
reconhecimento da persisténcia de praticas discriminatérias em nossa
sociedade. Nadya Araujo Castro desenhou o percurso pelo qual passou o
pensamento social brasileiro sobre as relacfes raciais, e percebeu que ele foi
se transformando por meio das diferentes Gticas pelas quais foi abordado, o
que teve inicio no pessimismo quanto a configuragdo racial miscigenada da
sociedade brasileira — corrente no fim do século X1X até as primeiras décadas
do século XX, como atestam os pensadores Silvio Romero, Paulo Prado,
Nina Rodrigues, entre outros -, passando pela viséo idilica sobre a natureza
das relacGes raciais constituidas no periodo colonial e determinantes na
predisposicdo racialmente democratica da sociedade brasileira, que tem em
Gilberto Freyre sua expressdo maior e mais duradoura. Existem ainda visfes
gue consideram a questdo racial como reminiscéncia da escraviddo, fadada ao
desaparecimento, tanto mais se distancie no tempo daquela experiéncia
histérica, ou como subproduto de contradi¢des sociais maiores, ditadas pela
analise materialista dialética que as informava, como afirma Florestan
Fernandes. Para Castro, nessa leitura, ¢ a desigualdade racial era descrita
como um epifendmeno de classe. Mesmo ali onde esteredtipos e preconceitos
contra negros eram expressamente manifestos, eles eram analisados antes
como atos verbais que como comportamentos verdadeiramente
discriminatérios’.” (CARNEIRO, 2011, p. 16-17)

Importante, também, lembrar que ocorreram tentativas de eugenia por meio da

politica de imigracdo de europeus, de brangueamento através da miscigenacéo.
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(PEREIRA, 2010, p.46). As teorias raciais do século XIX ja ndo estavam com total
aceitacdo. 1sso muito por conta do debate de ideias e também das resisténcias. Adiante,
principalmente, com a figura de Gilberto Freyre, o pensamento cientifico sobre a ideia
de raca, comeca a adquirir nova roupagem. O que foi considerado um pensamento
cientifico voltado mais para o bioldgico (com base no darwinismo social) passa para um

cultural.

A grande contribui¢do, e uma das maiores inspiragdes de Freyre, em Casa
Grande e senzala, segundo Guimaraes, é ter afirmado que negros, indios, e
mestigos tiveram contribui¢fes positivas na cultura brasileira, reconhecendo
assim a divida cultural que a nacdo brasileira tem com essas populagdes.
(GUIMARAES, 2000:26) Ao mesmo tempo, segundo Kabengele Munanga,
ao ‘transformar a mesticagem num valor positivo € ndao negativo sob o
aspecto da degenerescéncia, o autor de Grande casa & senzala permitiu
completar definitivamente os contornos de uma identidade que ha muito
vinha sendo desenhada. (PEREIRA, 2010, p.57-58)

Levando essas questdes em consideracdo e tendo em mente que a ideia de raca
foi sendo construida no decorrer do tempo, foi-se dando combustivel para formar a ideia
de uma “Democracia Racial” pautada, principalmente, na ideologia do branqueamento
através da mesticagem. Todavia, sabemos que o chamado mito da democracia racial
deu certo dentro do que se queria por projeto de nagcdo em um determinado momento
(PEREIRA, 2012). E uma das falacias mais resistentes no que tange ao estudo das
relacdes étnico-raciais no Brasil, € justamente, 0 mito da democracia racial. Se por
um lado buscava-se definir como benigna ou, na medida do possivel,
definida por padrGes sociais menos violentos, tal mito se prestou a tornar pouco visivel,
ou escamoteado os reais significados da miscigenacdo no interior das relacdes raciais,

desde o periodo da escraviddo no Brasil.

J& se disse muitas vezes que o reconhecimento e a configuracdo de uma
questdo racial entre nds tém estado bloqueados pelo que se convencionou
chamar de mito da democracia racial brasileira. Reza 0 mito que, tendo
como origem uma escraviddo patriarcal e, simultaneamente, sexual e
socialmente promiscua, o Brasil teria tido a sabedoria — ou a felicidade —
de instaurar padrdes de sociabilidade em que o atributo raga (ou cor) ocuparia
lugar pouco ou nada significativo na elaboragdo de mecanismos de
diferenciacdo ou segmentacdo, ipso facto de construcdo de identidades
sociais. Contraposta ao modelo de relagBes raciais norte-americano, a
democracia racial brasileira encontraria sua verificacdo, reiteracdo e
simbolo na miscigenacéo.

A literatura cientifica, tanto quanto a fala cada vez mais audivel dos
movimentos negros, ja aportou evidéncias suficientes para desvendar esse
mito e esclarecer seu sentido e eficacia. (VAINER, 1990, p. 103)



45

Além do mito da democracia racial ser um dos pontos que, de certa forma caiu,
a partir do momento em que a existéncia do racismo no Brasil é admitida, precisamos
voltar a exprimir 0 que estava emergindo no pos-abolicdo até mesmo para
compreendermos melhor a questdo racial no Brasil: a criagdo de um sistema
imigratério que tentava em um primeiro momento a eugenia e mais adiante a
miscigenacdo como estratégia de embranquecimento da sociedade. A miscigenacgao foi
uma das estratégias mais eficazes de diluir o ser negro e negra na sociedade brasileira. O
que € ser negro no Brasil pode vir a trazer diversas outras questdes que também podem
caracterizar o preconceito de marca, entendendo que quanto mais tragcos do que
caracterizar ser uma pessoa negra mais ataques racistas pode receber no dia a dia. A
perversidade que a ideia de miscigenacao passa e causa no seio da construcdo social do
racismo, mostra o tamanho da necessidade de focarmos em uma busca de compreender
mais a fundo as relagdes raciais no Brasil e buscar praticas mais efetivas de combate ao
racismo institucional e sistémico.

Essas questdes que buscaram resultados a partir de uma dada politica racial
voltada para “estabilizar”, “neutralizar” e “instaurar” um projeto de sociedade, uma
democracia racial a brasileira, por vezes, eugenista, genocida, gerou uma das mais
eficazes formas de um ndo reconhecimento da questdo racial mais aprofundada na
contemporaneidade. E, como isso estava se configurando na nossa sociedade em um
momento de transicdo do regime politico, criou-se mais uma ocasido que pds a raca
como um fator determinante no que estava se pretendendo por sociedade. As classes
dominantes, as elites, o Estado brasileiro desempenharam, junto ao mito da democracia
racial (VAINER, 1990) um papel de neutralidade conivente, durante essa transi¢cao
politica, que em suma serviram para tecer condicfes e manter as estruturas de
dominacdo, subserviéncia, 0 que se acrescia a ndo ter perdas tdo bruscas com o fim da

escravidao.

(...) em um terreno mais ou menos consensual, mesmo quando se reconhece a
vigéncia de preconceitos e discriminaco raciais tende-se a percebé-los como
sendo engendrados num espaco absolutamente estranho aos das relacfes de
classe e de dominagdo. (VAINER, 1990, p.1).

Paradoxal como possa parecer, 0 mito da democracia racial, que caminha lado a
lado com a formacdo do Estado-Nagdo brasileiro, criou a percepgdo, sob todos 0s

aspectos ilusorios, de que a existéncia ou persisténcia de preconceitos e discrimina¢ao
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racial, se faz de maneira absolutamente residual e, quando diagnosticado, é condenado
pelas classes dominantes, atribuido, via de regra, a insisténcia de uma memoria
associada a comportamentos herdados dos quatro séculos de escraviddo no pais, e

portanto, desassociado do Estado brasileiro.

Se algumas instncias do Estado — notoriamente, os aparatos policial e
judicidrio mostraram-se inclinadas a acionar o critério de raga (ou cor), isso
representaria antes um desvio que uma aplicacdo de diretrizes emanadas do
nucleo do poder, sob o controle das elites/classes dominantes.

A confirmar a inocéncia destas Ultimas, ou, caso prefira sua indiferenga, ter-
se-ia a adesdo, explicita e generalizada, do Estado brasileiro e ao programa da
democracia racial. Poder-se-ia até mesmo lembrar, a favor da tese, que
nossas elites, além de apontarem a plurirracialidade como uma das
caracteristicas da nacdo, tém buscado fazer dela um valor positivo; e da
democracia racial um fator de autolegitimacdo.” (VAINER, 1990, p.103-
104)

Haja vista esse cenario, que envolve esse momento de transi¢cdo politica, as
condicBes da aboligdo ndo foram algo que surgiu do nada, ao contrario disso, sdo frutos
da luta contra o sistema. Tanto que 0s movimentos abolicionistas existentes naquela
época ja tinham tido diversas vitorias no campo juridico contra a escravidao. Logo, a
Lei Aurea foi uma consequéncia e concretizagdo de uma pressio que ja vinha
acontecendo contra o regime. E preciso refletir sobre as questdes que envolveram esse
processo até a abolicdo, porque precisamos ter a compreensdo aqui que ela s6 aconteceu
por causa das pressdes geradas por movimentos abolicionistas e também pelas
“tendéncias” que vinham de fora. A busca por tentar se aproximar o maximo possivel de
um “nivel” europeu, mas a moda brasileira, fez com que a sociedade criasse artificios
em vista de crescer enquanto Estado-Nacéo.

A procura e os ideais produzidos por uma necessidade de construir uma
Identidade Nacional e o progresso foi sendo alimentada. E sendo a situagdo da
populacdo negra no poés-abolicdo um dos entraves, era necessario criar um programa
politico pautado nas Teorias Raciais, visando partir por pensar em estratégias e executa-
las. Vemos e, mais uma vez, destacamos que o racismo, sendo estrutural, € um processo
politico e historico, Almeida (2018), traz duas dimensdes politica do racismo:

a) dimensdo institucional: por meio da regulagdo juridica e extrajuridica,
tendo o Estado como o centro das relagdes politicas da sociedade
contemporanea. Somente o Estado pode criar 0s meios necessarios —
repressivos, persuasivos ou dissuasivos — para que 0 racismo e violéncia

sistémica que ele engendra sejam incorporados as praticas cotidianas;
b) dimenséo ideoldgica: como manter a coesdo social diante do racismo?
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A politica ndo se resume ao uso da forca, como ja dissemos. E fundamental
que as instituicbes sociais, especificamente o Estado, sejam capazes de
produzir narrativas que acentuem a unidade social, apesar de fraturas como a
divisdo de classe, o racismo e o sexismo. E parte da dimensdo politica e do
exercicio do poder a incessante apresentacdo de imaginério social de
unificacdo ideoldgica, cuja criacdo e recriacdo serd o papel do Estado, das
escolas e universidades e dos meios de comunicacdo de massa. (...) Sobre o
processo historico o autor diz que “(...) ndo se pode compreender o racismo
apenas como derivagdo automatica dos sistemas econdmico e politico. A
especificidade da dinamica estrutural do racismo esta ligada As
peculiaridades de cada formacéo social. De tal sorte, quanto ao processo
histérico também podemos dizer que o racismo manifesta-se: a) de forma
circunstancial e especifica; b) em conexdo com as transformagdes sociais.
(ALMEIDA, 2018, p.42).

Tem ficado desenhado até momento que a trajetoria de construcdo da nossa
sociedade como Nacao é voltada para uma falsa ideia de que com o fim da escravidao, a
liberdade teria sido dada para as pessoas negras. Mas ao contrario disso, o que foi sendo
oferecido foi uma continuidade de um projeto de sociedade com base nas concepcdes
raciais que permaneciam em distinguir e classificar seres humanos, criando e mantendo
estigmas. As ideias raciais e racistas que ja tinham sido construidas e estavam formadas
no subconsciente das elites, das classes dominantes e as condugdes dentro do processo
politico e histérico foram cruciais para a continuidade do racismo e das relagdes de
poder que ja aconteciam. Fica delineado o quanto era preciso manter um controle social
a partir da raca para manter uma rede de privilégios. O Estado foi determinante e
cirrgico quando utilizou os aparelhos que o compdem para ditar os caminhos que 0
Brasil precisaria tomar e ir atras, tencionando e estabelecendo o predominio de um
determinado grupo social nas esferas de poder e nos lugares que séo considerados de
prestigios sociais. O que vemos hoje ndo sdo meramente 0s resquicios da escravidao,
mas o curso de um projeto de sociedade construido para classificar e excluir, segundo
Almeida:

Os diferentes processos de formacdo nacional dos Estados contemporaneos
ndo foram produzidos apenas pelo acaso, mas por projetos politicos. Assim
as classificagdes raciais tiveram papel importante para definir as hierarquias
sociais, a legitimidade na conducdo do poder estatal e as estratégias
econbmicas de desenvolvimento. Demonstram isso a existéncia de distintos
modos de classificacdo racial: no Brasil, além da aparéncia fisica de
ascendéncia africana, o pertencimento de classe explicitado na capacidade de
consumo e na circulagdo social. Assim, a possibilidade de ‘transitar’ em
direcdo a uma estética relacionada a branquitude somada aos habitos de
consumo da classe média pode fazer de alguém racialmente ‘branco’. O
mesmo ndo acontece nos EUA, cujo processo de classificagdo racial, no bojo
do processo de formacdo nacional conduziu o pais a uma l6gica distinta no
que se refere a constituicdo identitaria. A regra onde drop rule, que significa
‘uma gota de sangue’, faz com que aqueles com ‘sangue negro’ seja assim
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considerados. S&o formas distintas de racializacdo, de exercicio do poder e de
reproducdo da cultura, mas que demonstram a exaustdo a importancia das
relagdes raciais para o estudo das sociedades.” (ALMEIDA, p.43-44)

Uma forma de reger o Brasil que fortemente foi arquitetada e posta em prética

antes mesmo de se pensar em ter uma populacdo (VAINER, 1990).

A partir do final do século XIX, teorias raciais emergiram com grande forca
no cenério europeu. Como foi acontecer, nossas elites absorveram as novas
ideias, embeberam-se nelas. E, como é também habitual a cada importacéo de
teorias, as ideias recebidas foram aclimatadas, passando por uma
requalificacdo de seus termos e significado politico-ideoldgico. (VAINER,
1990, p.104)

Ainda sobre as questdes envolvendo o processo de formacdo da nossa sociedade,
é relevante pensarmos como esse andamento se deu e o que conduziu isso. Vainer
(1990) traz um importante ponto sobre formacdo e povoamento do territorio, dizendo
que “O tema do povoamento colocava igualmente o foco sobre outro e ndo menos
espinhoso dilema, que uma leitura moderna de Alberto Torres permitiria enunciar como
segue: tivemos Estado e territorio nacionais antes de termos povo e nacionalidade.
(p.105).

Nos termos analisados pelo texto, compreende-se que no inicio de
um Brasil republicano, as elites politicas se viram confrontadas pelos
seus proprios interesses e pelo debate sobre o estabelecimento de um
Estado e um territério que o definia muito antes de nos percebermos como povo e
nacionalidade brasileiros. Mais uma vez, temos um conjunto de agfes exercidas nesse
complexo caminho no que condiz a constituicdo de uma nacionalidade e do povo que o

formaria.

Essa grandiosa tarefa de constituicdo da nacionalidade e do povo, essa
verdadeira etnogénese, vai ser assumida pelo Estado. Cabera as elites e a seu
Estado estabelecer as metas e o0s meios, definir como construir uma
brasilidade em nome da qual esse mesmo Estado, paradoxalmente, apesar de
reconhecé-la inexistente ou incompleta, fala e age.

Entre nos, o racismo cientifico, ao contrario do que aconteceu na Europa, nao
foi acionado para legitimar projetos imperialistas. Seus pressupostos foram
assumidos plenamente, mas se tratou de fazer deles instrumentos de
construcdo do pais do futuro, que deveria emergir de uma agao consciente
dentro do laboratério racial que era o pais presente. (VAINER, 1990, p. 105)

Dando uma continuidade baseada nos estudos de Vainer (1990), o Estado

brasileiro transformou a pseudociéncia das teorias eugénicas em politica de Estado e por
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conta disso, constituiu grupos e instituicdes que na pratica existiram para observar o
cumprimento de tais normas e igualmente, reprimir quaisquer iniciativas que na sua
visdo, ameacassem de alguma forma a prevaléncia branca e a politica de
embranquecimento que, entdo, imbricou-se a politica do Estado. Foi a partir do governo
que emerge da Revolugédo de 30 e, posteriormente, da ditadura do Estado Novo, que a
politica de embranquecimento apareceu explicitamente na documentacdo oficial de

orgdo como CIC (Conselho de Imigracao e Colonizacao).

(...) a politica imigratéria que mais convém € a que tem em vista evitar 0s
elementos indesejaveis e os de dificil assimilacdo e promover a entrada de
boas correntes imigratdrias em harmonia com a expansao econdmica do pais
(...) a imigracdo ndo deve ser encarada somente como um meio de atrair 0s
elementos capazes de auxiliar o desenvolvimento econémico do pais, mas,
principalmente, como fator de formacdo da nacionalidade. (VAINER, 1990
apud CIC/Secretaria do Conselho, 1940, p. 7)

Sera a partir do governo estadonovista de Getulio Vargas que ndo sé se buscara
um arcabouc¢o minimamente cientifico e aceitavel para as politicas migratorias e racistas
do Estado brasileiro bem como se apresentaram 0s primeiros pressupostos do mito da
democracia racial em trabalhos assinados por nomes como os de Arthur Hehl Neiva
(VAINER, 1990). A ditadura do Estado Novo foi sem sombra de duvidas o primeiro
momento na histéria da Republica brasileira em que a questdo racial tornou-se
explicitamente uma politica de governo sistemética e sistematizada em objetivos claros
e racistas. Isso acontecia, mesmo quando, por vezes, se tentava utilizar argumentos que
viessem com um pequeno esforco de encobrir diante da sociedade o racismo que estava
envolvido (tanto nos discursos quanto nos préprios documentos) em virtude de alegar
uma democracia racial (VAINER, 1990).

Podemos constatar, depois dessa pequena analise da histéria brasileira, que
durante o periodo imperial as teorias racistas que surgiam na Europa mais fortemente na
segunda metade do século XIX fizeram parte de debates até apaixonados por parte das
classes privilegiadas e motivaram varias teses por parte da intelectualidade da
época. Mas foi com o advento da Republica que a influéncia crescente desses
formuladores de opinido entre as classes privilegiadas ela se concretizou, pouco a
pouco, na forma de politica de governo, atingindo seu ponto culminante durante a
Revolucdo de 30 e, posteriormente, na ditadura do Estado Novo. Uma das

caracteristicas mais visiveis dessa institucionalizacdo eugénica, da busca pela
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hegemonia branca em uma sociedade tdo diversa, materializou-se num severo controle
migratorio, privilegiando a entrada de migrantes europeus e brancos, e, a0 mesmo
tempo, impondo restricdes ou simplesmente proibindo a imigracdo negra e asiatica. A
preocupacdo com a substituicdo da mdo-de-obra negra e indigena, consideradas
ineficientes, que era a motivacdo inicial dessas praticas, paulatinamente foi estendendo-
se também para a ocupacao territorial do pais.

Esse complexo de agdes e gestos feitos pelo Estado e que incluem as elites e
classes dominantes nesse continuo projeto de Nacdo que “ndo soube lidar com os
diferentes momentos de formacdo da sociedade brasileira” e acabou embutindo num
idealismo europeu, causando diversas questdes sociais problematicas ligadas a raca.

Isso deixa evidente o quanto o Brasil abasteceu e conduziu uma manutencao do
racismo de acordo com o momento em que vivia. Reiterando que quando tratamos
racismo nao estamos falando de um “problema do negro” na sociedade, estamos falando
sim, de um problema social causado por uma ideia criada por homens brancos europeus
em um determinado momento da historia. Esses que cunharam teorias voltadas para
tentar estabelecer uma hegemonia e o silenciamento do outro e de sua intelectualidade
em Vvarios quesitos com o intuito de fazer com que somente um tipo de conhecimento

fosse tido como verdadeiro e cientificamente valido.

2.1.1 Racismo epistémico e sistémico

Estamos afirmando ao longo desse capitulo, que o racismo é estrutural. E dentro
da forma de ver e apreender o significado da raca, sua construcao e implicacdes nas
relacdes sociais de acordo com a ideia inicial que projeta a sociedade moderna, que vem
muito antes de comecar uma ressignificacdo do termo pelo Movimento Negro, é preciso
refletir como algumas manifestacbes do racismo no interior da sociedade
contemporanea acontecem. Ao me deparar com o estudo dos autores RODRIGUES e
OLIVEIRA (2013) refleti sobre o racismo epistémico (ou epistemoldgico), que
traduzido em palavras simples seria definido pela recusa em reconhecer que a produgéo
de conhecimento de algumas pessoas ou grupamentos sociais seja valida por
determinadas razdes. Dentro da visdo hegemonica e, via de regra, eurocéntrica e,
portanto, branca, a qual exatamente busca se desqualificar tal producdo de

conhecimento por ndo ser de origem branca ou por ndo envolver repertorio e canones de
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origem ocidentais. Nesse pressuposto, e de modo novamente bem simplista, tudo o que
ndo atender a esses parametros, €, a priori, desqualificado e nao levado em conta.

Quais séo 0s conhecimentos a que temos mais acesso? Quais sao as historias que
conhecemos? Que referenciais tedricos temos? Ou nos acostumaram a ter? Essas
perguntas servem para uma reflexdo do quanto o desconhecido e o conhecido servem
para uma unica estratégia: manter relacfes de poder pautadas numa concepcao de que o
“conhecimento verdadeiro” vem daqueles que querem manter uma estrutura social na
qual tendem a construir privilégios em detrimento da exclusdo do outro, do diferente,
que por eles ndo é considerado o bom, o bonito, o certo e por isso ndo aceito.

Na visdo de Inocéncio (2007) as sociedades ocidentalizadas como a nossa
reproduzem em maior ou menor grau os referenciais nefastos da dominagéo
europeia onde a perpetuacdo de uma ética e de uma estética calcada em juizo
de valores termina por definir o que € bonito e o que é feio, 0 que é bome o
que € ruim; o0 que é certo e 0 que € errado, o que é civilizado e o que ¢
barbaro (p.224). (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2013, p.1)

Dessa forma, o dominio europeu hierarquizou durante séculos os padrdes vistos
como “belo”, colocando os brancos na centralidade de toda dominacdo. O texto A cruz,
0 Ogo6 e o Oxé: religiosidades e racismo epistémico na educagdo carioca vem para
tratar de questdes do que é considerado o racismo epistémico através das religiosidades
e dos simbolos que acarretam apontamentos do racismo nesse territorio que envolve as
religiosidades de matrizes africanas e afro-brasileiras e as neopentecostais. Nas quais a
dicotomia existente entre essas diferentes perspectivas de ver e estar no mundo

influenciam nos modos de ser e viver em sociedade.

Grosfoguel (2007) nos fala que a partir da colonizacdo das Américas, no final
do seéculo XV, foi consagrado e normalizado um privilégio epistémico,
caracterizando todo conhecimento ou saber ndo-cristdo como produto do
demdnio. Naquele momento assumiu-se que somente através da tradigdo
Greco-romana, passando pelo Renascimento, pelo lluminismo e pelas
ciéncias ocidentais, é que se pode atingir a verdade, e as demais tradicbes
foram caracterizadas como barbaras no século XVI, primitivas no século
XIX, subdesenvolvidas no século XX e antidemocréticas no inicio do século
XXI (p. 32 e 33). (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2013, p. 2)

Quando uma crianca diz: “- Ai, tia! Ouviu o que ele disse? Macum...”; ou ainda:
“- Tia, ela (ele) me chamou de macum... Vou bater nele(a)!”, essa crianca esta
revelando muito da nossa sociedade. Essas falas demonstram o quanto uma palavra

pode dizer muito sobre os modos de ver uma determinada religido. Assim, como o ato
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de chamar alguém de “macaco” por suas caracteristicas fisicas é racismo porque vem de
uma concepgdo antiga de que 0s negros seriam seres humanos inferiores e animalizados.

Esse olhar carrega um enraizamento do racismo epistémico que por, muito
tempo, demonizou religides de matrizes africanas e afro-brasileiras, assim como utilizou
de diferentes ciéncias durante a constituicdo do termo raca para classificar os grupos de
seres humanos. Conforme os autores RODRIGUES E OLIVEIRA (2013), “o
eurocentrismo ndo € a perspectiva cognitiva somente dos europeus, mas também do
conjunto daqueles educados sob sua hegemonia” (p.11). Diante disso, falas como essas
apontam para o0 quanto a intolerancia religiosa, o racismo epistémico, precisam ser

combatidos.

O racismo epistémico considera 0s conhecimentos e crengas nao-
ocidentais como inferiores. Se observarmos o conjunto de pensadores e
ideias hegemdnicas, tanto na academia quanto nas instituicbes estatais e
religiosas, vemos que nos diversos campos de producdo de
conhecimentos, sem exce¢do, privilegiam-se 0s pensadores e as teorias
ocidentais como referéncia de producdo da verdade. (OLIVEIRA;
RODRIGUES, 2013, p. 8)

Para tratar o racismo epistémico como parte de uma estrutura maior, que é a
sociedade, é preciso, também, abordar sobre o racismo sistémico. Vale ressaltar que
mesmo “desmembrando” 0 racismo em partes, precisamos ter em mente, que todas elas
fazem parte de uma estrutura. Almeida (2018) nos mostra que, embora exista uma
relagdo profunda entre os conceitos, preconceito racial e discriminacao racial diferem do
racismo. Em suma, o preconceito racial “¢ o juizo baseado em estereotipos acerca de
individuos que pertencam a um determinado grupo racializados, e que pode ou nédo
resultar em praticas discriminatorias.” (ALMEIDA, 2018, p.25). J& a discriminacdo
racial seria a “distribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados.” (ALMEIDA, 2018, p.25). O autor aponta que a discriminagdo “tem
como requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forca,
sem o qual ndo ¢ possivel atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raga”
ALMEIDA, 2018, p. 25). Tais definigdes ainda podem demonstrar uma complexidade
do modo em que o racismo atinge individuos/grupos de pessoas. Contudo, a
discriminagdo racial revela-se muito maior do que inimeros atos discriminatorios.
Almeida (2018) nos diz que:
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(...) o racismo — que se materializa como discriminagdo racial — é definido
pelo seu carater sistémico. N&do se trata, portanto, de apenas um ato
discriminatério ou mesmo de um conjunto de atos, mas de um processo em
gue condicdes de subalternidade e de privilégio que se distribuem entre
grupos raciais se reproduzem nos ambitos da politica, da economia e das
relagdes cotidianas. O racismo pode levar a segregacdo racial, ou seja, a
divisdo espacial de racas em bairros — guetos bantustfes, periferias etc. —
e/ou a definicdo de estabelecimentos comerciais e servi¢os publicos — como

escolas e hospitais (...). (ALMEIDA, 2018, p. 27)

Silvério (2003) também contribui nesse sentido, dizendo que:

(...) as desigualdades sdo produtos de uma complexa trama entre os planos
econdmico, politico e cultural. Além disso, a multiplicidade de fatores na
explicacdo das desigualdades tém a vantagem de mostrar tanto a
multicausalidade dos elementos explicativos da vida social quanto o aspecto

dinamico e relacional das relagdes sociais. (SILVERIO, 2003, p.3-4)

O racismo de carater sisttmico mostra o0 quanto precisamos compreender que 0s
modos como 0 racismo se estruturou e se apresenta na sociedade (e que causam as
tantas mazelas sociais para com a populacdo negra e a sociedade como um todo) tem
intrinseca relacdo entre as formas de pensar e tratar a politica, a economia, a cultura, a
historia e o social. Os modos como os sistemas da sociedade ainda estdo organizados,
nédo tratam como crucial a questédo racial como parte da formacao da nossa sociedade. E,

principalmente, ndo tem sido tratado com o intuito de mudancas da realidade.

Podemos dizer que o racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que
tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de préticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam. (ALMEIDA,
2018, p. 25)

A partir dessa introdutoria sobre o racismo episttmico e sistémico, a
complexidade do racismo é visivel e diz muito no que concerne a um projeto de
sociedade. Assim, é preciso pensar mais profundamente, como esses modos implicam
na area educacional, tanto a partir do momento em que temos um dispositivo legal que
se constréi pelas lutas dos movimentos sociais (Movimento Negro), como a
obrigatoriedade da lei 10.639/2003 (agdo afirmativa), tratada no primeiro capitulo, mas
gue, a0 mesmo tempo, bate de frente com muitos desafios de uma real implementacéo.
O que tem intrinseca relacdo na maneira e nos modos em que 0 racismo vem sendo
estruturado. Contudo, a partir do momento em que discussdes comecam a aflorar e a

ganhar corpo na sociedade civil, novas questdes e necessidades vao surgindo enquanto
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outras permanecem. As desigualdades sociais e econdmicas, os estigmas do lugar do

negro na sociedade ainda continuam. Corroborando com Almeida (2018):

Raca ndo é um termo fixo, estético. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado
as circunstancias histéricas em que é utilizado. Por tras da raga sempre ha
contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal sorte que se trata de um
conceito relacional e histdrico. Assim, a historia da raga ou das racas é a
historia da constituicdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas.

(p-19)

No momento em que vemos as Teorias Raciais sendo criadas para impor
determinadas visdes de mundo como Unicas e certas sem que Se possa, em tese, ter
questionamentos, apreendemos como foram acontecendo 0s movimentos e os esforgos
na construcdo do conceito de Raga (muito antes de sua ressignificacédo), as ideias para
estabelecer ndo sé as diferenciacdes, hierarquias entre grupos de seres humanos
pautadas em um cientificismo, mas juntamente a isso, 0 quanto existiu um trabalho que
engendrou diversas relag@es e conflitos com a intengdo de manter privilégios e poder a
um determinado grupo social em detrimento de outros. As questdes que envolvem isso
acabam explicando muito do que temos por desigualdades sociais, raciais, de género,
classe e as constantes falhas em um desenvolvimento social que ndo levam em
consideracao essas indagacoes.

A atualidade tem mostrado que apesar de o racismo ser um problema social que
tem ganhado mais espaco para debate, ainda existem muitos entraves acerca de como e
quando vamos ter, mais efetivamente, uma mudanga significativa diante desse mal que
influencia pesadamente as vidas de pessoas negras e da sociedade como um todo; na
forma como muitos pensamentos permaneceram vivos e 0 fato de que as relacdes
sociais envolvendo outros tipos de relagbes (econdmicas, politicas, afetivas entre outras)
ainda sdo desiguais e prejudiciais a saude e a vida. A construcdo social do racismo,
levando em consideragdo todo o contexto que envolve a colonizagdo (iniciada no
continente africano), o processo de escraviddo e o pos-abolicdo no Brasil foi muito
eficaz a partir do momento em que verificamos a continuidade dos seus efeitos na
sociedade brasileira e no mundo.

Vimos que ap6s o periodo de escraviddo no Brasil, na chamada aboli¢do, ndo
foram dados 0s meios e aportes necessarios para reparar os danos causados pelo periodo
escravagista as pessoas negras. Ao contrario disso, o racismo foi sendo alimentado pelas

elites brasileiras e politicas de Estado. Sabendo-se que essa época faz parte de um
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processo de colonialidade, as ideias que surgiram nesse periodo continuaram vivas e
muito influenciaram na constituicdo de uma Nacdo naquele determinado momento
(baseada nas Teorias Raciais), no qual uma das medidas era estabilizar as relacbes de

poder, supremacia e privilégios.

A pergunta formulada — com quem formar a nacionalidade e o corpo de
trabalhadores? — a resposta foi clara: com imigrantes. Nossas elites e seu
Estado, pelo menos até os anos 50, recusaram-se a ver na populagéo nativa
uma base sdlida para constituir a na¢&o, ocupar o territorio e conformar uma
forca de trabalho disciplinada e produtiva. O trabalhador nacional, categoria
abrangente que incluia os ex-escravos e toda a massa daqueles que haviam
sido os homens livres da ordem escravocrata, ndo representava matéria-prima
adequada a etnogénese necessaria e desejada. (VAINER, 1990, p. 105)

Diante das posturas tomadas, a politica imigratoria, acontece tendo seus
argumentos pautados nas teorias racistas da época e 0s seus proprios jeitos de olhar para
0 outro (pessoas negras e indigenas) incitaram diversas estratégias e articulaces>
dentre elas as politicas de eugenia (VAINER, 1990). Essas politicas promovidas pelo
Estado, elites e classes dominantes também foram percebidas como politica racial-
racista (VAINER 1990 apud CORREA, 1982, p. 51). Podemos ratificar, através dos
estudos e leituras feitas para essa pesquisa, que a “Raca” teve um papel crucial na
construcdo e normatizacdo da sociedade brasileira. E uma composicio baseada e
estruturada em diversos campos para tentar justificar uma supremacia branca e té-la
como referéncia daquilo que se busca para si e para o outro. Como se fosse um padréo a
ser seguido, uma normatividade.

A “libertacdo” das pessoas escravizadas constituiu-se basicamente por uma agéo
juridica, isenta de maiores compromissos e preocupacdes sociais tais como politicas
indenizatdrias, insercdo dos negros e negras efetivamente como cidaddos e, portanto,
detentores de direitos inerentes a cidadania. A “libertacdo” ndo os emancipou da
subalternidade e dos preconceitos que os acompanham até hoje e os confinam aos
trabalhos vistos como menos qualificados e, por outro lado, obstaculizam o seu acesso a
verdadeira libertacdo, que se faz pela educacdo (quando se trata de desenvolver um
pensamento critico) e, também, com o maior acesso a qualificacdo profissional e as
oportunidades que sdo necessarias durante sua trajetoria.

Perceber o quanto a populacéo negra brasileira é amplamente afetada, nos diz o

quanto tratar de direitos humanos passa por nos legitimar como sujeitos e denunciar o

% Como o | Congresso Brasileiro de Eugenia (1929).
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racismo e qualquer forma de opressdo. Nossa luta passa por ai. Logo, ndo podemos
deixar de citar a importancia do Movimento Negro enquanto um movimento social que
desde o inicio luta pela garantia da vida, de melhores condiges para a populagéo negra
e de denuncia contra o racismo. Isso levando em consideracdo os aspectos, cultural e
politica de luta e resisténcia.

O fato de o pds-abolicdo ndo ter propiciado outra realidade para a populacao
negra brasileira, além da exclusdo, a vontade por parte das pessoas negras em mudar
essa realidade e continuar a luta por liberdade e igualdade de direitos, e a busca por uma
nacionalidade feita com base nas politicas raciais da época de querer “apagar” ao
maximo o negro e o indigena da sociedade faz com que continuemos uma reflexdo do
guanto o racismo (junto a outras questdes estruturais como género e classe) estava
incorporado a um projeto de sociedade e estruturando-o. Naturalizando. Sobre
naturalizagdo: por um lado considero como parte de todo um processo histérico de
ensinamentos, reproducdo, vivéncias; e por outro lado como uma necessidade por parte
das elites, das classes dominantes e do proprio Estado em manter esses ensinamentos e
reproducdes a partir de outras estratégias que ndo so estdo ligadas aquilo que gerou os
estigmas, 0s preconceitos e as discriminacdes raciais, mas também do proprio
movimento de fazer com que a sociedade ndo questione os lugares que os diferentes
sujeitos ocupam. Mantendo assim, um controle social. Almeida (2018) traz um ponto
em seu texto que traz como subtitulo um questionamento: Como naturalizamos o

Racismo? nos diz...

Desde que comecei a integrar as acbes do movimento negro e a estudar a
fundo as relacOes raciais, passei a prestar atengdo 0 nimero de pessoas negras
nos ambientes que frequento, e que papel desempenham. Nos ambientes
académicos e proprios ao exercicios da advocacia percebi que, na grande
maioria das vezes, era uma das poucas, sendo a Unica pessoa negra nestes
lugares na condi¢do de advogado e de professor.

Entretanto, esta percepcdo se altera completamente quando, nestes mesmos
ambientes, olho para os trabalhadores da seguranca e da limpeza: a maior
parte dos negros e negras como eu, todos uniformizados, provavelmente mal
remunerados, quase imperceptiveis aos que ndo foram ‘despertados’ para as
questdes raciais como eu fora.

Esta segregagdo ndo oficial entre negros e brancos que vigora em certos
espacos socais desafia as mais diversas explicacées.

Eis algumas delas:

1. pessoas negras Sd0 menos aptas para a vida académica e para a
advocacia;
2. pessoas negras, como todas as outras pessoas, sdo afetadas pelas suas

escolhas individuais, e sua condi¢do racial nada tem a ver com a situacao
socioecondmica;

3. pessoas negras, por fatores histéricos, tém menos acesso a educacao e,
consequentemente, mal remunerados;
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4, pessoas negras estdo sob o dominio de uma supremacia branca
politicamente construida e que esta presente em todo 0s espaco de poder e de
prestigio social.

As duas primeiras explicagdes sdo racistas. A primeira € abertamente racista,
pois impinge uma espécie de inferioridade natural a pessoas negras. A
segunda é veladamente racista, e afirma, ainda que indiretamente, que os
negros sdo os culpados pelas proprias mazelas. Ja a terceira e a quarta trazem
0 que poderiamos chamar de meias-verdades. De fato, negros e negras, sdo
considerados o conjunto da populacdo brasileira, apresentam um menor
indice de escolaridade e, sim, o sistema politico e econdmico privilegia
pessoas consideradas brancas. Mas o que as explicacdes trés e quatro ndo
mostram é o motivo pelo qual as pessoas ndo-brancas tém menos acesso a
educagdo e como e por que pessoas brancas obtém vantagens e privilégios
sociais.” (ALMEIDA, 2018, p. 47-48)

E importante perceber dentro disso, que essa naturalizacio de determinadas
questdes/situacdes pertinentes a sociedade e ao seu desenvolvimento social. A criacdo
de um imaginario social que leva perceber a realidade como tem se apresentado e a
levar questdes que envolvem o0 racismo como meros acasos, reforcando a falta de
discussbes e desenvolvimento de um pensamento critico diante das mazelas sociais.
Mais uma vez, a leitura de Almeida (2018) contribui para essa construcdo de

pensamento ressaltando que:

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo o
momento é reforcado pelos meios de comunicacdo, pela industria cultural e
pelo sistema educacional. Apés anos vendo telenovelas brasileiras um
individuo vai acabar se convencendo que mulheres negras tém uma vocagdo
natural para o emprego doméstico, que a personalidade de homens negros
oscila invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas,
ou que homens brancos sempre tém personalidades complexas e sdo lideres
natos, meticulosos e racionais em suas acles. E a escola reforca todas estas
percepcdes ao apresentar um mundo em que negros e negras Ndo tém muitas
contribui¢des importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a prépria libertagdo gracas a bondade de brancos

conscientes. (ALMEIDA, 2018, p.51)

Alguns pontos trazidos por essa citacdo nos fazem refletir como ainda estamos
distantes de mudar essa realidade. Com relagdo a educacdo percebemos que por mais
que tenhamos uma Lei que trata de uma obrigatoriedade, existem muitas questdes que,
por vezes, impedem o acontecimento do que costumamos chamar de educacgdo
transformadora capaz de desenvolver um pensamento critico. Acredito que isso, além da
falta de fiscalizacdo, o acompanhamento do processo educativo, a formacdo de
professores, a falta uma consciéncia racial por parte dos profissionais da educacdo que
implique numa atuacdo mais efetiva do professor/professora em sala de aula

(consciéncia essa que precisa ter uma ampliacdo), pois quando vemos atuacdes de
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professores que vém para atender a demanda da Lei, percebemos que sdo professores
que, de certa forma estdo engajados em alguma militdncia com ativismo dentro dessa
questdo, 0 incentivo entre esses pares e a busca pelo conhecimento amplo do que
compde e estrutura nossa sociedade pode ser um caminho para comecar a melhorar o

quadro de acdo nas escolas.
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CAPITULO I

REFLEXOES DAS PRATICAS EDUCATIVAS COM CRIANCAS
PARA ATENDIMENTO DA LEI 10.639/2003: a busca por uma
Educacéo para as Relagdes Raciais e para o Ensino da Histéria e

Cultura Afro-brasileira e Africana.

Este capitulo ira descrever a trajetdria de trés praticas educativas realizadas com
criancas. A primeira consiste em uma observagdo das criangas® durante um momento
em que exibi o filme: “O menino que descobriu o vento”; as outras duas praticas
realizadas com grupos pequenos de criangas (dois grupos de 6 criancgas).

Entretanto, antes de chegarmos a esse momento, alguns pontos considerados
pertinentes a pesquisa serdo trazidos para que possamos entdo caminhar ao momento de
anélise e reflexdo. Considero isso importante dentro desse processo que envolve a
Educacdo para as RelagBes Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana.

3.1 Por uma Educacéo para as Relagfes Raciais e 0 Ensino da Cultura e Historia
Afro-brasileira e Africana

Durante muito tempo, quando se realizava alguma
comemoracdo sobre a questdo do negro no Brasil,
somente a data do dia 13 de maio, dia da assinatura
da Lei Aurea, em 1888, abolindo a escravatura no
Brasil era lembrada.

Nas escolas da educacdo basica, 0 mais comum era
que as criancas negras se fantasiassem de escravos e
sempre uma menina branca e, de preferéncia, loura,
era escolhida para representar a princesa Isabel. Os
livros didaticos também apresentavam essa data
como o dia da libertacdo dos negros, e nada se
estudava ou discutia sobre a resisténcia e a luta por
parte dos africanos escravizados e seus descendentes
nascidos no Brasil, sob o regime de escraviddo.
(GOMES; MUNANGA, 2016, p.130)

Quando observamos que essa historia € pautada em uma visdo do colonizador

branco europeu que criou ferramentas para manter uma centralidade do poder e um dos

%131 Essa terceira atividade foi feita somente com os estudantes da turma que dou aula. E uma turma do 4°
ano.



60

caminhos levavam a constituicdo de que eram os detentores do conhecimento, de uma
verdade epistemoldgica erguida através da recusa e tentativas do
silenciamento/esquecimento de outros saberes que confrontariam todo um esquema que
teve como principio fazer do sujeito negro, um ser inferior, sem capacidades cognitivas,
é parte de um colonialismo.

A logica de o branco ter se estabelecido como um padrdo a ser seguido,
reproduzindo conhecimentos que visavam manté-lo como “figura salvadora” (como a
Princesa lIsabel), j& no Brasil contemporaneo, vem muito nessa ideia de raca
fundamentada em determinadas relagfes raciais que visam alimentar a hegemonia
branca brasileira dentro de um projeto colonial. Ficou “escurecida” essa
intencionalidade apds a abolicdo da escraviddo, a partir do momento em que
verificamos a auséncia de politicas indenizatdrias e para inserir as pessoas negras no
seio da sociedade como cidaddos. Ao contrario de disso, politicas raciais e racistas
foram sendo exercidas a fim de tratar as diferencas como um meio a manter as
desigualdades e a opressdo, elaborando uma hierarquia social a partir de critérios étnico-
raciais (SILVA, 2016), mesmo com o fim da escravidao.

Podemos dizer que, as politicas ocorridas ap6s o regime escravagista foram
cruciais para compreendermos 0s motivos que levaram a sociedade brasileira, a ter se
fincado numa base estrutural racista que instituiu o lugar de cada sujeito nessa mesma
sociedade. Durante a formacdo da sociedade brasileira, que teve o Estado se
constituindo antes mesmo da populacdo brasileira, manteve-se um olhar racista
permeado pelo colonialismo. Posto isso, e necessitando desestabilizar o racismo na sua
estrutura, € importante ter a escola a nosso favor. Principalmente, quando expomos o
racismo em suas formas epistémica e sistémica.

Nesse momento, Said (1994) ajuda a pensar acerca do poder das narrativas e da
importancia de outras, para possibilitar o combate entre elas. As questdes que esse autor
levanta sobre o dominio do império ocidental e 0 movimento da ortodoxia que se
estabelece, expdem a falsificacdo da histdria Unica. E preciso apresentar historias e
culturas que demonstrem protagonismos de outros agentes sociais, culturais e politicos
invisibilizados nas narrativas hegemdnicas do império e de certas regifes, de classes

sociais, de racas, da masculinidade, das religides cristas, etc.
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E pensando nos fundamentalismos e microfacismos (Veiga-Neto, 2009; Gallo,
2009) que estabelecem fronteiras, controle social e uma dindmica de “naturalizar” e/ou
“legitimar” praticas racistas, por exemplo, que precisamos manter um enfrentamento.

Logo, partimos de um processo de producdo e inclusdo de conhecimentos
descolonizadores de mente. A area educacional, por sua incontestavel relevancia social,
tornou-se importante na difusdo da bandeira de luta contra o racismo que é o foco desse
trabalho.

A Lei 10.639/2003 ¢ um marco legal no que condiz a luta por politicas
educacionais que ocasione a instabilidade da visdo homogeneizada, universalista de
mundo. A histéria comega a ganhar outros pontos de vista, outras narrativas que
contradizem tudo que aprendemos e reproduzimos no ambiente escolar e na sociedade
como um todo. Durante todo o processo de institucionalizagdo e sistematizacdo desse
espaco de educacdo formal, nos deram acesso apenas ao conhecimento colonizador,
ocidental. Porgue as histérias que traziam uma representacdo do negro, indigena foram
sendo de um ndo-lugar de fala. Com esse entendimento, € importante 0 momento em
que temos uma lei, permitindo o combate a essa ideia civilizatoria.

Quando tratamos da questdo curricular, por exemplo, Silva (2016), cita o
curriculo como sendo um espaco de disputa social, a politica Curricular nesse sentido,
torna-se uma politica antirracista, mas que ainda precisa ser posta em pratica de forma
mais global. E o fato desse terreno, ser um lugar de disputa é que bate de frente com
toda uma estrutura que se fez criou, pode apontar as dificuldades dessa inser¢do mais
eficaz da Lei 10.639/2003.

Nos referenciais nacionais, embora se busque responder a demanda social de
insercéo de questdes como pluralidade cultural, género e sexualidade e meio
ambiente, entre outros temas atuais, o curriculo ainda é estruturado de forma
dicotdbmica e hierarquica. De um lado estdo as areas do conhecimento, e de
outro, os temas considerados transversais. (SILVA, 2016, p. 58)

Além disso, a autora também diz que:

A politica curricular do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana pde em evidéncia o questionamento ao modelo Gnico de escola e,
dentro dele, a selecdo e hierarquizacdo dos conhecimentos curriculares.
Revela também as dificuldades de convivéncia respeitosa entre pessoas que
possuem diferentes pertencimentos étnico-raciais, cujas diferengas terminam
por constituir relaces que subalternizam as populacdes negra e indigena.”
(SILVA, 20186, p. 64)
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Enquanto professora/Educadora da Rede Municipal do Rio de Janeiro, é
fundamental compreender o papel da escola como um dos espacos formadores, de
possiveis transformacdes sociais, do desenvolvimento de um pensamento critico e
libertador, seguindo os ensinamentos de Paulo Freire®’. E importante que a escola
continue sendo um espaco de também depositarmos esperancgas, liberdade de
pensamentos, respeito e atribuir um sentido acolhedor a esse local como um lugar que
agrega diferentes sujeitos, ideias, culturas.

Em contraponto a isso, a realidade social, educacional tem apontado caminhos
duros e arduos que muito influenciam no cumprimento do papel da escola e no direito a
qualidade educacional para todas e todos que envolve, como ja vimos, ndo s o direito
ao estudo, mas também no sentido explicitado acima. Pensando nessa formacéo para a
cidadania visando mudancas na construcdo de uma sociedade mais equitativa e
qualitativa para todos e democratica. Mas, a falta de investimentos (incluindo os cortes
de verbas), problemas nas estruturas/espacos fisicos, a falta de valorizacdo e formacao
continuada (voltada para os mais diversos temas relacionados a educagdo) para 0s
profissionais da educacao, o cumprimento dos prescritivos nos documento oficiais para
a implementacdo da Lei 10.639/2003, entre outros sdo algumas das questdes que
implicam nessa qualidade.

Falar, do processo de escolarizacdo da populacdo negra, é perceber o gquanto
ainda existe um gargalo fazendo com que criancas e adolescentes ndo cheguem a niveis
mais altos de escolaridade. E que por diferentes motivos (ou motivos muito parecidos)
abandonem a escola mais cedo. Silva (apud Henriques, 2001), nos diz que a
“discrepancia na escolaridade entre brancos e negros ¢ em média de 2,3 anos de
estudos” (p.). E ainda mostra que “essa desigualdade tem se mostrado intergeracional,
pois ¢ praticamente a mesma para um jovem hoje como foi para seus pais e avos™. (p.).
Esse ponto corrobora com a estrutural social e racial que promove um condicionamento
acerca da realidade e a naturalizacdo desta. Pois, ai pode caber um significado
meritocratico de situacdes. E a falta de um entendimento mais profundo da constituicao
do racismo na estrutura da sociedade, e que ndo se trata apenas por a “culpa” no periodo
da escraviddo para justificar tal realidade racista, mas sim de um pensamento social
brasileiro que através da politica de Estado promoveu e contribuiu para a permanéncia

das desigualdades sociais e de formacédo humana.

32 pedagogia do Oprimido (2013); Pedagogia da Autonomia (2011).
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Com isso, 0 ato de educar, a partir de praticas educativas outras, que estejam em
consonancia com a proposicao da Lei 10.639/2003 ¢ essencial para favorecer/fortalecer
a luta contra o racismo. Mas, sempre frisando, 0 quanto as praticas precisam englobar as
diversas temaéticas e questdes que ja foram citadas em outros momentos e que séo

fundamentais para uma maior compreensdo social. Em concordancia com Silva (2016):

Ao considerarmos que o racismo antinegro constitui elemento estruturador
das relacGes sociais e institucionais estabelecidas no Brasil, podemos concluir
que, por consequéncia, a Lei n°® 10.639/03 propde modificacbes para a
estrutura da propria sociedade brasileira. Partindo desse principio, ndo sera
dificil compreender o nascedouro das dificuldades vivenciadas e enfrentadas
no exercicio de sua implementacéo. Tais dificuldades séo reflexos da ideia
enraizada de inferioridade do negro e superioridade do branco, fundada na
colonialidade do ser, que justifica o racismo e as desigualdades étnico-raciais
no pais. (SILVA, 2016, p.)

3.1.1 Identidades e a importancia da Consciéncia Racial

Por que discorrer sobre identidade? Qual é a sua importancia? Falar sobre
identidades e suas construgdes seria simples se limitassemos por dizer aquilo que o
sujeito diz ser e também naquilo em como o outro vé. Contudo, discursar a respeito de
identidades torna-se um complexo porque estamos tratando os modos como elas se
constroem. Isso, porque existem inimeros fatores internos e externos que influenciam
no “eu”, no “outro” e no “nds”. Esses tratamentos que trago aqui, vem a partir do
momento em que me debruco a compreender o que é identidade. Mas, quanto mais tento
compreender, mais sua complexidade e questdes aparecem. Isso, porque ndo se trata
especificamente das identidades e suas construgdes, mas sim de seus impactos na vida
de sujeitos enquanto ser individual (subjetividade) e o sujeito coletivo. Sempre
lembrando que a construcdo da identidade é algo inacabado.

3.1.2 Quem precisa da identidade?**

Essa pergunta nos dd margem a indmeras outras questfes e tentativas de
respostas. Mas aqui, gostaria de ressaltar para a necessidade de pensar identidade a
partir da diferenca. A diferenca enquanto aquilo que eu ndo vejo no outro e que causa,

% Essa pergunta faz referéncia ao titulo de um ensaio feito por Stuart Hall que esta presente no livro
Identidade e diferenca, organizador por Toma Tadeu da Silva.
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além do estranhamento, uma determinada exclusdo. Discorrer sobre identidade significa
dizer que ela se constréi a partir da ideia do “eu” e do “outro”, da diferenca, a partir das
caracteristicas fisicas e culturais. O fato € que a diferenca traz uma ambiguidade de
sentidos. Pois ela pode ser usada para abordar relagdes de poderes, como por exemplo,
as dualidades entre seres superiores/inferiores ou civilizados/barbaros, como para

distinguir grupos. Silva (2016) nos diz que:

Candau (2008) situa a discussdo no ambito da ampliagdo do entendimento
dos direitos humanos como direitos individuais, civis e politicos. Lembra-nos
gue os direitos humanos, como uma construgdo da modernidade, carregam 0s
valores e as afirmacBes da modernidade. Assim, nos parece que vivemos um
momento de mudanga que exige a ressignificacdo desses direitos, no qual a
importéncia dos direitos coletivos, culturais e ambientais sdo cada vez mais
enfatizados3 . Por essa perspectiva, a ascensao das politicas de identidade,
nos mais diferentes contextos mundiais, visa a garantia dos direitos humanos
na sua radicalidade: o direito a diferenca. Dessa forma, ndo contrapfe
igualdade e diferenca, mas sim promove a articulagdo entre as duas nocoes,
possibilitando que todos sejamos iguais nas nossas diferencas. No dmbito da
educacgdo, na producdo académica e também nas politicas educacionais, 0
direito a diferenca tem se traduzido, quase sempre, como o direito ao trato
pedagdgico das diversidades humanas e culturais. Como aponta Tomaz
Tadeu Silva (2008), ha de se considerar as peculiaridades de cada termo. A
diversidade tem sido concebida como um fato dado, natural, como natureza
humana comum: ninguém € igual a ninguém, por isso somos diversos. Por
sua vez, a diferenca é uma produgéo social, uma diferenciacéo produzida por
meio das relacdes sociais de poder. Para o autor, embora a diversidade
biolégica possa ser um produto da natureza, 0 mesmo nédo se pode dizer da
diversidade cultural. Estudos realizados por Gatti, Barreto e André (2011)
sobre as politicas docentes no Brasil apontam que as novas realidades
contemporaneas, preocupadas com a educa¢do como um direito humano e
entendendo o direito & educacdo como o direto a diferenca (inclusive
curricular), solicitam um novo perfil docente e incidem diretamente nos
curriculos que circulam tanto nas escolas como nas institui¢des formadoras.”
(p. 57-58)

Podemos pensar também a partir do momento em que territorios do continente
Africano séo invadidos por europeus que se utilizaram da forca bruta das armas para
colonizar e dominar povos, na tentativa de inferiorizar seus corpos, suas culturas
(lembrando sempre das lutas e resisténcias!). Esses pontos visavam uma subordinacéo
que ocasionaria numa perda da identidade, parte de um processo colocava em xeque 0
esquecimento de valores culturais, sociais e memdrias. Isso tem a ver com a questao da
identidade pois visava induzir a construcdo de identidades racialmente inferiores.
Contudo, as resisténcias, lutas e ressignificacdes da populacdo negra em Diaspora, fez
com que novas identidades negras fossem construidas. Nesse contexto, hoje podemos
pensar Identidades Negras como diversas, mas que em sua esséncia carrega um passado,

uma memoria e uma ressignificacdo que se constituiu em Diédspora. Logo, podemos
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abordar a questdo da identidade como sendo cultural, social e tratar também no campo
da Politica de Identidade e de resisténcia negra. A identidade pode ser tratada como um
conceito positivo no momento em que tomamos ela para (re)afirmar e valorizar uma
determinada identidade e sua construcéo e lutar por ela. Quando me refiro a questdo da
identidade sinalizo que sdo multiplas e as mesmas sofrem influéncias externas e
internas.

Seja ela intencionada a partir de interesses ou posteriormente, por reproducéo,
nesse caso, a identidade nasce a partir da diferenca. Logo, a identidade se traduz num
produto da diferenca, mas que também ganha nossos sentidos no mundo
contemporaneo. Onde cada vez mais a ideia de identidade tem se fragmentando e ao
mesmo tempo se fortalecendo enquanto uma necessidade coletiva.

O campo politico é importante na medida em que grupos considerados
(erroneamente) minoritarios e que sofrem com as desigualdades sociais, raciais, de
exclusdo e discriminagdo, lutam para uma autoafirmacdo pelo reconhecimento e por
tudo aquilo que os Movimentos Sociais, e dentre eles, 0 Movimento Negro tem como
pautas. Outro ponto que € interessante retratar sobre construcdo e afirmacdo de
identidades estdo relacionados a necessidade de afirmar uma identidade individual e
coletiva que vem a representar e reafirmar um determinado grupo social, cultural. E por
que existe a necessidade da afirmacdo de uma identidade tanto individual quanto

coletiva? A quem serve a identidade?

3.1.3 Sobre Diversidade...

O conceito de diversidade que traz um aspecto positivo no que condiz a
existéncia de culturas e sujeitos culturais diversos e a necessidade de conhecer e
respeitar € um ganho. Mas, difere quando partimos por reconhecer a diversidade onde
ao mesmo tempo se traduz e é reduzido em um “respeito a diversidade”. Sabemos que
precisamos ir, além disso. Assim como falar de igualdade torna-se perigoso quando
dizemos “somos todos iguais”, 0 que € diferente quando se aborda igualdade de
oportunidades e direitos. Até que ponto esses discursos podem interferir na producéo de
nossas identidades? Aqui identidades negras.

Considero importante evidenciar esses conceitos como ponto valido ainda mais
guando debates sobre as questbes que envolvem o racismo estdo mais ampliadas e

criando tensdes do que é ou ndo considerado racismo, por exemplo. Os debates da sobre
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conceitos que tém relacdo com a temaética racial (entre outras) podem ser necessarios

para pensar o proprio ato pedagagico. E, de certa forma:

(..) o debate acerca da diversidade humana e cultural conduz
necessariamente ao enfoque e adocdo de conceitos que ndo sdo consensuais
entre 0s autores das vérias areas do conhecimento. Notadamente, as nocbes
de identidade, igualdade, diferenca e diversidade, entre outras, tém
perturbado a estabilidade de realidades sociais construidas e fundamentadas
na homogeneidade. Mais precisamente na homogeneidade eurocéntrica,
ocidental, que se pretendia universal. Como bem lembra Boaventura de
Sousa Santos (2011, p. 1) «o mundo diversificou-se, e a diversidade instalou-
se no interior de cada pais. A compreensdo do mundo é muito mais ampla
gue a compreensao ocidental do mundo».

Vivemos uma época de incertezas e mudangas. Mudangas tdo profundas que,
para alguns, se configuram como uma mudanca de época (Candau, 2008). O
que era universal, hoje, pode ser entendido como uma experiéncia local,
particular. O enfoque da igualdade de todos os seres humanos, tdo caro para a
modernidade, hoje sofre um deslocamento quando enfatizamos a diferenca. E
a tensdo entre igualdade e diferenca, entre universal e particular é foco de
discussdo nesse processo, em diferentes contextos e nas mais diversas areas
do conhecimento. (SILVA, 2016, p.57)

3.1.4 O que a construgao de identidade tem haver com tudo isso?

Cada vez mais temos debatido assuntos que pautam a luta contra opresséo,
discriminagdo, preconceitos, racismo, homofobia, dentre outros, e isso nos mostra que
existem identidades que estdo sendo construidas com poténcias. Esses debates expde a
importancia da construcdo de identidades que antes eram tidas como inferiores,
marginais e que passam a ganhar, cada vez mais, ressignificagdes positivas. O que nos
aponta a acuidade dessas construcdes de identidades e também da identificagdo com as
lutas. E exprime a necessidade de trabalhar essa identidade de forma positiva desde a
primeira infancia. E importante salientar que além dessas identidades, enquanto
poténcias, que sdo atribuidas a grupos que fogem de uma normatizacdo, existe outra
discussdo que é pautada na Branquitude. Porque se trago demandas que considero de
suma importancia a respeito da construcdo de identidades negras, também ¢é
imprescindivel dialogar acerca da identidade racial branca e seus privilégios. A

Branquitude também precisa ser foco de pesquisas.

Em meu trabalho nos Gltimos catorze anos, 0 primeiro e mais importante
aspecto que chama a atencdo nos debates, nas pesquisas, na implementacéo
de programas institucionais de combate as desigualdades é o siléncio, a
omissdo ou a distorcdo que ha em torno do lugar que o branco ocupou e
ocupa, de fato, nas relacdes raciais brasileiras. A falta de reflexdo sobre o
papel do branco nas desigualdades raciais ¢ uma forma de reiterar
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persistentemente que as desigualdades raciais no Brasil constituem um
problema exclusivamente do negro, pois so ele é estudado, dissecado,
problematizado. (BENTO, 2002, p.2)

Os debates que englobam uma reflexdo/acdo acerca da importancia de se ter
identidades negras fortalecidas, também vém para pensar e gerar questionamentos com
relacdo & manutencdo dessa norma envolvendo uma ndo-identidade branca. Essa
identidade que n&o existiria enquanto uma necessidade de afirmar e de se reafirmar
enguanto um sujeito, um cidadao. Em si, ele ja é. Os privilégios estdo ai. A Branquitude
ainda é algo imposto. A Lei 10.639/2003, sendo um dispositivo que, para além do
ensino, trata da construcdo de uma educagdo para as relagbes raciais. Para uma
compreensdo, também, do lugar do branco nesse contexto que estdo postas as

desigualdades raciais, sociais, histéricas.

3.2 Infancias e criancas

Partindo do recorte desse trabalho, é de suma importancia refletir sobre as
percepcdes das criancgas, dos seus modos de ser para avangarmos no campo das relacdes
raciais. Nesse sentido, o campo da Sociologia da Infancia (SI) contribui de certa forma,
para o desenvolvimento deste estudo. Onde podemos visibilizar as criangas na pesquisa
como sujeitos. Com o intuito de instigar a ampliacdo dos olhares sobre concepcdes de
infancia e crianca é preciso ressaltar a importancia de compreendermos algumas
questdes e conceitos junto a elas. Os olhares das criangcas para questdes que envolvem
as relacOes étnico-raciais e, mais precisamente, no que concerne ao seu pertencimento
racial, sdo imprescindiveis. Autores como Arenhart (2016) e Nunes (2015) nos ajudam
nesse momento. Assim, como o conceito de reproducéo interpretativa (Corsaro, 1997
apud Arenhart 2016) que “vem em substitui¢do ao conceito de socializagdo, na medida
em que ele exprime melhor essa dupla relacdo das criangas com a cultura: de
reproducdo e de interpretacdo, manutencdo da estrutura e de sua transformacdo pela
acdo do sujeito”. (p.22). As culturas infantis seriam os resultados em vista dessa

reproducéo interpretativa. Segundo Arenhart (2016):

As culturas infantis advém da cultura adulta, mas ndo se fixam nela, uma vez
que as criangas (re)elaboram muito do que lhes é passado e também se
ensinam mutuamente, sendo as principais responsaveis pela perpetuagdo das
culturas infantis. (p.26-27)
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E importante pensar como, na préatica, as relacdes de diferentes sujeitos
acontecem e de que modo. E é a partir da continuidade de algumas praticas educativas
que daremos o prosseguimento as reflexdes que tratam dos desafios e perspectivas da
Lei 10.639/2003.

3.3 O Campo da Pesquisa

Como ja foi expresso na Introducdo dessa dissertativa, 0 campo da pesquisa é
uma Escola Municipal da Rede Municipal do Rio de Janeiro, localizada em uma zona
periférica, num bairro da Zona Oeste. E, também, a escola onde trabalho como
professora dos anos iniciais. Foi nesse ambiente que iniciei algumas reflexdes a respeito
da implementacdo da Lei 10.639/2003. No momento em que assumo esse papel de
professora/educadora. O que é muito diferente, pois ja estudava sobre essa questdo
envolvendo a Lei, mas somente na funcdo de estudante universitaria. E mesmo
compreendendo que continuo sendo estudante hoje, ainda assumo outros papéis: de um
lado professora/educadora e de outro, pesquisadora. Isso, de certa forma, tem sido muito
interessante de se exercitar, e, por vezes, sao papeis que tendem a se complementar.

A Escola Municipal Conceicdo Evaristo® teve sua construcido dez anos depois
do surgimento donde fica. Sendo inaugurada em marco de 1977. Conta atualmente com
949 estudantes matriculados™ e atende da educacdo infantil (pré-escola) ao 6° ano do
Ensino Fundamental (EXPERIMENTAL) *. O local é conhecido e apresentado como
“Favela” ou “Comunidade”. E, a cerca de 200 metros de uma avenida, que a escola esta
localizada, na 10* Coordenadoria Regional de Educagdo. Assim como outras
comunidades/favelas do Rio de Janeiro, 0 espaco onde € situada a escola é bastante

estigmatizado. Internamente identificam-se duas areas distintas: a Parte Baixa, onde

** Foi dado um nome ficticio para a escola real, visando e respeitando as exigéncias do conselho de ética.
E a escolha do nome se deu devido a um projeto da escola, onde visa cada sala de aula ter o nome de
um/uma autor(a). Conceigdo Evaristo foi a escolhida. Maria da Concei¢do Evaristo de Brito nasceu em
Belo Horizonte, em 1946. De origem humilde, migrou para o Rio de Janeiro na década de 1970.
Graduada em Letras pela UFRJ, trabalhou como professora da rede publica de ensino da capital
fluminense. E Mestre em Literatura Brasileira pela PUC do Rio de Janeiro, com a dissertacéo Literatura
Negra: uma poética de nossa afro-brasilidade (1996), e Doutora em Literatura Comparada na
Universidade Federal Fluminense, com a tese Poemas malungos, canticos irmaos (2011), na qual estuda
as obras poéticas dos afro-brasileiros Nei Lopes e Edimilson de Almeida Pereira em confronto com a do
angolano Agostinho Neto. (acessado em 17/08/2019)

** Esse quantitativo pode variar devido & entrada e saida de criangas na escola, por diversos motivos. A
informagdo foi obtida no dia 8 de maio de 2019.

% O sexto ano experimental traz a ideia de manter um tnico professor (a) para lecionar as diversas
disciplinas com a turma.
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ficam os “vagodes”, como ¢ chamada pelos moradores ¢ a Parte Alta de “Dialta”, onde
ficam os blocos.

Segundo informacgodes obtidas no site do RIOEDUCA, a denominacao “Favela
do A¢o” estd nas origens historicas da fundacdo da Vila Paciéncia. H4 uma historia
sobre o surgimento daquele conjunto habitacional que nasceu para ser provisorio, todo o
atual bairro pertencia a uma das antigas chacaras de plantacdo de laranjas conhecida em
Santa Cruz como “Fazenda do Zeca Teixeira”. Com as chuvas torrenciais que cairam na
cidade do Rio de Janeiro nos anos de 1966 e 1967, muitas pessoas perderam suas casas
em varios bairros do entdo Estado da Guanabara. De improviso, com a utilizacdo de
contéineres, foram construidas moradias para as familias flageladas, que recebeu o
nome de CHP-6, Conjunto Habitacional Provisério n°® 6. Dos contéineres metalicos
surgiu a denominagao “Favela do A¢o” para uma comunidade que tem o seu nome
oficial como “Vila Paciéncia”.

A escola, sendo ela uma instituicdo legitima e de direito da crianca a educacéo
(em termos de qualidade) € um campo que pode trazer inUmeras questdes, reflexdes e
apontamentos. Isso, tendo em vista o texto da Lei 10.639/2003 e partindo de um
pressuposto de que ela ainda ndo esta presente de forma significativa e efetiva nos

espacos escolares.

3.4 Atividades desenvolvidas

Durante duas semanas do més de junho® reuni no ambiente escolar dois grupos
de criangcas em momentos distintos. Cada grupo formado por seis criangas38. O primeiro
grupo foi montado com criancas do 4° ano e o outro grupo foi formado por alunos do 2°
ano. Os dois grupos tiveram trés crian¢as da minha turma e mais trés de outra e foram
constituido por criancas brancas e ndo-brancas.*

A primeira atividade proposta tinha como material base revistas (de diversos
tipos, moda, turismo, celebridades) que mostrassem imagens de diversas pessoas®. E a

partir disso, a intencdo da atividade consistiu em: fazer com que as criangas

%7 As atividades foram desenvolvidas em dias especificos (tergas e sextas) e com o devido planejamento
de tempo e disponibilidade para reunir as criangas.

% 0Os dois grupos somados foram compostos com um quantitativo de 6 meninas e 6 meninos.

% A escolha pelas criancas se deu de modo a trazer: diferentes criangas; as que mostraram interesse em
participar; e a questdo da comunicacdo. Esses foram os critérios para decidir quais criangas iriam
participar da atividade. Com relagdo aos alunos de outra turma, 0s mesmos critérios foram utilizados.

%0 Algumas famosas por estarem na midia de massa e outras que néo eram.
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escolhessem a imagem de uma pessoa e ap0s cada crianga escolher, seria aberto um
espaco para conversa. Esses momentos serviram para: observar as conversas enquanto
as criancas folheavam as revistas e depois analisar os momentos de fala das criancas que

antecedeu a escolha e depois dela®.

3.4.1 Olhares fixados sobre um filme: “O menino que descobriu o vento” **

Este momento visa relatar a experiéncia que aconteceu ao exibir o filme: “O
menino que descobriu o vento”. A histdria se passa em um vilarejo em Malawi, no
continente Africano e tem como protagonista um menino que, buscou conhecimentos
nos livros de ciéncias e, partir deles conseguiu desenvolver e construir uma turbina
edlica para ajudar a salvar seu povo da fome, através da captacdo da agua e,
consequentemente, na colheita®.

Durante a narrativa do filme, numa analise um pouco mais profunda ele aborda
diversas questdes que envolvem o descaso das politicas de Estado para com a populagéo
e sua direta interferéncia na situacdo de miséria e de desigualdades de um povo entre
outras questdes abordadas no filme (como relagdes familiares e da importancia da unido
para lutar por um bem comum). Outro ponto que é importante destacar é o tratamento
dado a educacdo. No fim das contas, o conhecimento que William Kamkwamba
obteve através dos livros, mostra que a educacédo ela ndo sé nos ensina algo, mas pode

provocar mudancas, e até salvar vidas.

3.4.1.1 O dia da exibig&o do filme

* Apesar da pergunta: Por que escolheu essa pessoa? Durante o processo nenhuma crianca foi forcada a
falar.

*2 Dirigido por Chiwetel Ejiofor, O Menino que Descobriu o Vento é baseado numa autobiografia de
Kamkwamba, The boy who harnessed the wind, publicada em 2009. Ejiofor também ¢ ator e, na trama,
representa o pai do protagonista, 0 menino William, interpretado pelo queniano Maxwell Simba. Fonte:
Site RazBes para acreditar.

3 William Kamkwamba tinha 14 anos quando construiu a primeira turbina eélica para bombear 4gua pro
cultivo de alimentos no seu vilarejo, no Malawi, um dos paises mais pobres da Africa. Contamos sua
histria 7 anos atrds e sabiamos que tinha tudo pra virar um filme Kamkwamba ficou conhecido ao
participar da conferéncia TEDGlobal 2007, na Tanzénia. Com a visibilidade alcancada, ele conseguiu
apoio para terminar o ensino médio em Linlongue, capital do Malawi. Depois, recebeu uma bolsa para
estudar no Dartmouth College, nos Estados Unidos, onde se formou em Estudos Ambientais. Fonte: Site
Razdes para acreditar.


http://williamkamkwamba.typepad.com/williamkamkwamba/book.html
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No inicio do filme, em uma cena que mostra um pouco de um ritual que envolve
danca, musicalidade™, e junto a isso, mostra 0 momento de colheita e neste exato
momento, o tio do personagem principal chamado John, morre durante o trabalho. Na
cena seguinte, j& mostra as pessoas no enterro dele e a figura de um pastor discursando.
E durante esse episddio, as pessoas que protagonizaram o ritual chegam e as pessoas
que estavam sentadas ouvindo as palavras do pastor levantam-se e ficam frente a frente
e compartilharam momentos de sorrisos. Durante essas cenas que mostraram o ritual, as
criangas tiveram uma reacéo inicial de rir, apontar e comentar sobre 0s modos como
aquelas pessoas estavam vestidas, ornamentadas® e também certo medo do que estavam
fazendo. Em seguida, comecaram a prestar aten¢do demonstrando interesse no filme.
Foi interessante notar o quanto o siléncio naquele momento estava relacionado a uma
escuta e olhares atentos e interessados pelo que ia acontecer. Quando alguém falava
algo, era para dizer a respeito do que via no filme.

As expectativas e “caras de surpresa” feitas por algum aluno durante cenas em
gue mostrava o esfor¢co que o menino fazia para ir a escola e estudar, 0s seus inventos e
0 que usava para construi-los, eram notaveis.

Assim como se perceberam e também aos colegas. “Ah, 14! Parece com vocé!”;
“Ele (o professor Kachigunda) ndo parece com seu pai?”’; “Aquela ali, ndo parece com a
mée da M.*®>. O que chama a atengdo, nesse momento, é o fato de que as criancas
negras enxergaram semelhancas com aquelas pessoas. E ao perceberem isso, algumas
criangas sorriam. O que foi diferente ao terem um choque cultural diante da primeira

cena, onde a reagao foi achar graca e “zoar”.

* No filme ndo diz exatamente sobre que ritual acontece, mas pesquisas rapidas realizadas na internet
sobre o filme mostraram resultados sobre o Gule Wamkulu. E, segundo informaces retiradas do site da
UNESCO: Gule Wamkulu era um culto secreto, envolvendo uma danga ritual praticada entre os Chewa
no Malawi, Z&mbia e Mocambique. Foi realizado por membros da irmandade Nyau, uma sociedade
secreta de homens iniciados. Dentro da tradicional sociedade matrilinear do Chewa, onde os homens
casados desempenhavam um papel bastante marginal, os Nyau ofereciam meios para estabelecer um
contrapeso e solidariedade entre os homens de varias aldeias. Os membros do Nyau ainda sdo
responsaveis pela iniciacdo dos jovens a idade adulta e pelo desempenho do Gule Wamkulu no final do
processo de iniciacdo, celebrando a integracdo dos jovens na sociedade adulta.

Gule Wamkulu é realizado na temporada seguinte a colheita de julho, mas também pode ser visto em
casamentos, funerais e a instalacdo ou a morte de um chefe. Nessas ocasifes, os dangarinos Nyau usam
fantasias e mascaras feitas de madeira e palha, representando uma grande variedade de personagens,
como animais selvagens, espiritos dos mortos, traficantes de escravos e figuras mais recentes, como o
honda ou o helicoptero.” (https://ich.unesco.org/en/RL/gule-wamkulu-00142, acessado em 17/08/2019)
*® 1ss0, mesmo percebendo que ali também estava acontecendo uma cena que em tese causaria tristeza por
conta da morte de alguém. Contudo, o que chamou a atengdo naquele instante foram as outras pessoas que
estavam em momento de ritual.

%6 A abreviagéo é referéncia ao nome da crianca que por quest&o de ética, ndo sera divulgado.


https://ich.unesco.org/en/RL/gule-wamkulu-00142
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O desejo ao longo do filme era de que as coisas dessem certas, criavam algumas
situacGes de nervosismos entre as criancas. Do mesmo modo, em que algo ruim
acontecia geravam falas como: “Cara, a 1a! Aquele cara ndo ¢é legal!”.

No decorrer do filme uma situagdo que ndo estava prevista aconteceu: tivemos
problemas com a internet*” e por conta disso ndo foi possivel assistir o filme até o final.
Quando informei para a turma o que tinha acontecido, comecaram a perguntar quando
seria a continuidade do filme. E diante disso, respondi que assim que resolvesse a
situacdo da internet, passaria. Os dias foram se passando e todo dia letivo, as criangas
perguntavam quando iamos continuar assistindo o filme. E respondia que assim que
desse. Desde a primeira exibicdo do filme, passaram-se exatos 13 dias (contando finais
de semana) e a cada dia de aula a pergunta se repetia por algumas criangas (e isso partia
de criancas brancas e ndo-brancas) e se espalhava entre as outras. No dia seguinte,
informei (ainda sem que perguntassem) que iria continuar o filme de onde paramos.
Contudo, um estudante (negro) perguntou se poderia por o filme do inicio e justificou
dizendo que ja tinha se passado muito tempo e que tinha outras pessoas na sala que nao
estavam no dia que o filme foi exibido. Outros estudantes também comecaram a
concordar. Logo, perguntei para a turma se concordavam com o0 colega, e todos
levantaram a mdo em afirmativa. Assim feito, reiniciei o filme.

Na cena inicial, ja ndo houve mais a risada. Aconteceu de algumas criangas
observarem as vestimentas e me perguntarem durante essa parte, 0 que estavam
fazendo. Respondi que naquele momento estava acontecendo um ritual que faz parte da
cultura daquele povo. Esse momento me despertou para compreender que 0 novo em
um primeiro instante, causou um estranhamento, um medo, algo engracado, mas em
seguida despertou a curiosidade em querer conhecer. E esse conhecer pode instigar a
continuacdo do pensar sobre o assunto. Um outro despertar que é voltado para ndo
deixar de insistir, que mudangas podem acontecer a todo 0 momento, assim como
nossos olhares sobre o outro, sobre o desconhecido.

Dando prosseguimento, o filme também esta a falar com relacdo a educacéo e
mostra a importancia da mesma em vista de transformacéo social, e como citei no inicio
desse topico, 0 menino William, mostra esse lado e todo o processo que foi feito através
de estratégias para estar dentro do espacgo escolar e conseguir ter acesso aos livros e as

aulas de ciéncias. Enquanto assistiam ao filme, j& no momento em que William

"0 servidor de internet da escola ndo possibilita o acesso a determinadas plataformas, sites. E por conta
disso, eu acabei utilizando a minha internet que ndo deu conta.
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terminava seu prototipo de turbina edlica, as criangas estavam mais uma vez na
expectativa e comemoraram quando o invento do menino funcionou. E quando chegou
0 momento em que 0 menino que descobriu o vento estava frente ao adulto, contando o
que pretendia e como poderia fazer para ajudar o seu povo, as criancas reclamaram
porque o pai do William “ndo quis dé a bicicleta para ele” *°. O siléncio retornou a sala
até o momento em que pai e filho se reconciliam e iniciam o andamento da construcdo
da turbina edlica em tamanho real. Neste instante, as criangas acompanhavam as cenas e
algumas iam narrando o que acontecia. Quando mostra a cena em que terminam a
construcdo do equipamento e viram que funcionou ficaram admirados. Ao final do filme
alguns estudantes bateram palmas.

Diversas situacGes observadas e descritas acima, baseadas nas reacdes e falas
das criancas, pareceram ter efeito positivos no que concerne o trabalho voltado para as
questBes relacionadas a Educacdo das RelacBGes Raciais e para o Ensino da Cultura
Afro-brasileira e Africana. O fato de termos que assistir ao mesmo filme em dois
momentos distintos foi um ponto positivo por dois motivos que se complementam: o
primeiro esta relacionado ao fato do pedido e da justificativa em reiniciar o filme; e em
segundo lugar das mudancas de reacOes/comportamentos diante das cenas que
envolviam o ritual. Isso pode mostrar que o trabalho a ser realizado para uma educagéo
antirracista ndo é simples. E que as vezes é necessario voltar ao ponto de partida. Trata-
se de um trabalho demorado, que necessita de um cuidado, de um olhar e um constante
estudo para tratar das questdes que envolvem a raga e o racismo na sociedade. E por
lidarmos e lutarmos contra toda uma estrutura, se ndo tivermos apoio das politicas
publicas, de fiscalizacdo, de incentivo e formacdo para nés, profissionais da educacéo,
as mudancas virdo a passos lentos.

As atividades desenvolvidas com os grupos e o relato do filme foram momentos
distintos, mas que em alguns momentos se interligam. As histdrias tanto dos livros (com
diversas abordagens) quanto o filme, despertaram o interesse das criangas como um
todo para o conhecimento. E a vontade de falar e os momentos de siléncio também é
algo muito presente. As criangas mostraram que quando querem algo em comum, se
juntam para o convencimento; as imagens que elas tém como referéncia (seja religiosa,
pessoas da midia, dos livros entre outros) sdo pontos para estarmos trazendo diversas

vezes, em diferentes momentos de aprendizagens.

*8 Fala das criancas. E como foi dito em outra nota de rodapé, William precisava desmontar a bicicleta de
seu pai, para utilizar as pegas e construi a turbina edlica.
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A pesquisa, com base nos referenciais legais citados em outros momentos nesse
trabalho, nos direciona a uma concepcdo que atrela o processo formativo para
implementagcdo da lei 10.639/03 através de professores dos anos iniciais a uma
abordagem multidisciplinar, que compreende a relevancia do desenvolvimento dos
temas que abrangem identidade étnico-racial.

As criancas que compdem o grupo 1 tém entre 9 e 10 anos e as criancas do
grupo 2 tém entre 7 e 8 anos. Ja foi indicado no inicio desse topico, o0s critérios
utilizados para a escolha das criangas, cada uma delas recebeu um nome ficticio por
questdes éticas e a fim de preserva-las. O processo de escolha dos nomes ficticios para
as criancas de cada grupo®® se deu da seguinte forma: eu selecionei 12 nomes de pessoas
negras (como forma de homenageéa-las e dizer da importancia delas) que fazem parte da
historia de luta, resisténcia negra e separei de forma aleatéria 3 nomes de mulheres e
outros 3 nomes de homens para apresentar ao grupo 1 e 0 mesmo se deu com 0 grupo 2.

Para o grupo 1 os nomes levados para eles foram: André Rebougas, Cartola®,

Ivone Lara®?, Jalio Emilio Braz®®, Marielle Franco™ e Ruth de Souza®®. Antes de cada

* As atividades com o grupo 1 foram realizadas no turno da manha e as atividades com o grupo 2, no
periodo da tarde.

% «“André Pinto Rebougas nasceu em Cachoeira, no Recdncavo Baiano, em 1838. Era filho de Anténio
Pereira Reboucgas (1798-1880), jurisconsulto e orador parlamentar. Tecndlogo, foi construtor das
primeiras docas no Rio de Janeiro, Bahia, em Pernambuco e no Maranhdo. Implantou nicleos coloniais as
margens dos rios Parana e Uruguai; realizou, juntamente com seu irmdo Anténio Rebougas (1839-1879),
também engenheiro, as obras do sistema e abastecimento de dguas do Rio de Janeiro — realizacbes que o
credenciaram como uma maiores autoridades brasileiras em Engenharia Hidraulica. Morreu tragicamente
n llha da Madeira, aos 60 anos de idade, no autoexilio que se imp6s com a queda do seu amigo D. Pero I,
deixando publicados inimeros trabalhos técnicos, todos registrados no Catalogo da Exposicéo da Historia
do Brasil. A denominacdo de um dos tdneis que ligam a zona norte & zona sul no Rio de Janeiro, é uma
homenagem ao seu trabalho e ao de seu irmdo m prol da engenharia nacional.” ( MUNANGA; GOMES,
2016, p. 201).

L “E impossivel falar de samba sem falar de Cartola. Angenor de Oliveira nasceu em 11 de outubro de
1908. Recebeu o apelido quando passou a usar um elegante chapéu-coco. Autor de sambas inesqueciveis
como As rosas ndo falam, O mundo é um moinho e O sol nascerd. Cartola foi também um dos fundadores
da Estacdo Primeira da Mangueira, tendo sugerido o nome da escola de samba e as cores verde e rosa.
Nas favelas ou nos redutos intelectuais, Cartola é visto da mesma maneira: auténtico, harménico, lirico e
genial. Morreu em 1980, deixando vérias obras que hoje sdo referéncias para qualquer estudo sério sobre
a musica brasileira”. (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 202).

%2 «Yyonne Lara da Costa, Dona lvone Lara (Rio de Janeiro, 13 de abril de 1922) é uma cantora e
compositora brasileira. Filha de familia pobre passou a infancia em um internato e estudou musica com
Lucila Guimardes, primeira esposa de Villa-Lobos, tendo cantado sob a regéncia do maestro. Mais tarde
aprendeu a tocar cavaquinho e nos anos 40 mudou-se para a Mangueira, onde conheceu outros sambistas
e frequentou rodas de samba. No final da década juntou-se a escola de samba Império Serrano, para que
compds alguns sambas-enredos, como ‘Ndo Me Perguntes’ (com Fuleiro) e ‘Os Cinco Bailes da Corte ou
Os Cinco Bailes da Historia do Rio’ (com Silas de Oliveira e Bacalhau).

Participou das rodas de samba do Teatro Opinido nos anos 60, vindo a gravar o primeiro disco apenas em
1978, quando se aposentou do oficio de enfermeira (trabalhou com Nise de Silveira no tratamento de
doentes mentais).

Nesse mesmo ano foi gravado por Gal Costa e Maria Bethania seu maior sucesso, ‘Sonho Meu’ em
parceria com Délcio Carvalho. A musica foi premiada como a melhor do ano de 1978. Motivo pelo qual
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foi convidada a gravar seu primeiro LP em 1979 pela Odeon, ‘Samba, Minha Verdade, Minha Raiz’ e, no
ano seguinte, ‘Sorriso e Crianga’.

Transferiu-se para Warner e 14 registrou ‘Sorriso Negro’, no qual gravou ‘Tendéncia’ (com Délcio
Carvalho) e ‘Serra dos Meus Sonhos Dourados’.

Em 85, gravou na Som Livre o LP ‘Ivone Lara’ com ‘Se o Caminho é Meu’. Outros intérpretes que
tiveram €xito com composi¢des da sambista foram Clara Nunes e Roberto Ribeiro (‘Alvorecer’), o trio
Maria Bethania, Caetano Veloso e Gilberto Gil (‘Alguém Me Avisou’), Paulinho da Viola (‘Mas Quem
Disse que Eu Te Esquego’, com Herminio Bello de Carvalho) e Beth Carvalho (‘Forga da Imaginagdo’,
com Caetano Veloso). Gravou até o ano 2000, somente estes cinco LPs ¢ um CD, ‘Bodas de Ouro’, com
diversas participagdes.” (fonte: https://www.geledes.org.br/dona-ivone-lara/, acessado: 18/08/2019).

% «Um dos mais prolificos autores da literatura infantil e juvenil contemporanea, Jilio Emilio Braz
nasceu em abril de 1959, na cidade de Manhumirim-MG. Aos cinco anos foi para o Rio de Janeiro.
Aprendeu a ler sozinho, aos seis anos de idade, através das revistas de terror a que tinha acesso.

Iniciou a carreira de escritor ‘por acaso’, quando perdeu o emprego e um amigo o aconselhou a procurar
uma editora e oferecer-lhe as histérias que havia escrito. Assim, comegou publicando historias em
quadrinhos e, mais tarde, escreveu narrativas de bang-bang, sob 39 pseudénimos diferentes.

Julio Emilio Braz publicou mais de cem livros infanto-juvenis e a grande maioria deles trata de problemas
sociais, sobretudo aqueles relacionados as criangas e adolescentes. O primeiro livro nessa linha
¢ Saiguairu, de 1988, com o qual ganhou o prémio Jabuti de Autor Revelacéo.

Em entrevista publicada no site www.members.tripod.com/escola, o escritor afirma: Acho que os jovens
do meu pais tém direito de saber como ele realmente é, até para muda-lo no que ele tem de ruim e
aprimora-lo no que ele certamente tem de bom. Por isso, gosto tanto de abordar tal tematica em meus
livros. Dessa forma, grande parte de sua obra discorre sobre a miséria das ruas, a sexualidade, o
preconceito racial, a violéncia e outros aspectos que seguem 0 mesmo Viés. Frequentemente o escritor
ministra palestras nas escolas publicas, e faz questdo de ressaltar que ndo cobra por elas, pois, na sua
concepcao, falar de literatura € maravilhoso e o contato com o publico leitor Ihe causa grande satisfacao.
Além dos prémios citados, Julio Emilio Braz recebeu ainda outros, como: Austrian Children Book
Award, na Austria, pela versio alema do livro Criancas na Escuriddo (Kinder im Dunkeln) e o Blue
Cobra Award, do Swiss Institute for Children's Book, com o mesmo Ilivro”. (fonte:
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/1175-julio-emilio-braz, acessado: 18/08/2019).

* “Marielle Francisco da Silva (1979-2018), conhecida publicamente como Marielle Franco, foi uma
politica brasileira. Formada em Sociologia (pela PUC-Rio) e com Mestrado em Administracdo Publica
(pela UFF), Marielle foi eleita Vereadora do Rio de Janeiro pelo PSOL (Partido Socialismo e Liberdade)
no ano de 2016. Negra, mulher, feminista, pobre, criada na favela e lésbica, Marielle representou uma
série de minorias ao longo da sua vida politica. A socidloga presidiu a Comissdo da Mulher da Camara,
foi defensora dos direitos humanos e das causas LGBTI. Marielle era filha de Marinete da
Silva e Antdnio Francisco da Silva Neto e tinha como irm& Anielle Franco. A familia vivia na Complexo
da Maré, regido pobre situada no Rio de Janeiro. Aos 19 anos, Marielle deu a luz a sua Unica filha, Luyara
Franco, fruto de uma relacdo com o seu primeiro namorado. Marielle foi companheira da arquiteta
Ménica Benicio, com quem se relacionava desde 2004.Marielle Franco ingressou em 2002 no curso de
graduagdo em Ciéncias Sociais da PUC-Rio com uma bolsa integral fornecida pelo Programa
Universidade para Todos (Prouni). Antes de ter entrado na faculdade, ela havia sido aluna do Pré-
Vestibular Comunitario da Maré. Apoés a graduacdo, Marielle ingressou no mestrado de Administracao
Publica da Universidade Federal Fluminense (UFF). A sua dissertagdo, defendida em 2014, focava na
atuacdo das UPPs (Unidade de Policia Pacificadora) e tecia uma andlise da politica de Seguranca Publica
do Estado do Rio de Janeiro. Marielle foi vendedora ambulante, dancarina, empregada doméstica e
educadora infantil até reunir dinheiro para pagar os proprios estudos. Apds a morte de uma amiga
préxima, vitima de bala perdida, Marielle resolveu se dedicar a militancia pelos direitos humanos. A
socidloga trabalhou na Redes da Maré e criticou duramente os abusos de poder das forcas policiais. Em
2006, Marielle acabou por integrar a equipe da Comunidade da Maré que fez campanha para o deputado
Marcelo Freixo, politico carioca considerado o padrinho politico de Marielle. Marielle se elegeu em 2016
para a Camara dos Vereadores do Rio de Janeiro pelo partido PSOL com 46.502 votos. Ela foi a quinta
vereadora mais bem votada da cidade. Durante 0 mandato, a sociologa presidiu a Comissédo da Mulher da
Camara. Defensora dos direitos humanos, coordenou, junto com Marcelo Freixo, a Comissao de Defesa
dos Direitos Humanos e Cidadania da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (Alerj).

Marielle apresentou na Camara o projeto do Dia da Visibilidade Lésbica, que ndo foi aprovado por apenas
dois votos. Ao longo do periodo em que atuou como vereadora apresentou 16 projetos de lei,
especialmente pensados em politicas publicas para negros, mulheres e LGBTI.


https://www.geledes.org.br/dona-ivone-lara/
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/1175-julio-emilio-braz
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crianca “sortear o nome”, através de um procedimento que se deu de forma ludica. Em
primeiro lugar apresentei as imagens das/dos protagonistas negras e negros e falei, de
forma mais dindmica, um pouco sobre cada uma delas. Um ponto de destaque sobre
duas delas: as criangas j& conheciam um pouco da histdria de Marielle Franco. Diziam:
“—Tia, essa eu ja ouvi falar e ja vi na televisao”, “— Mataram ela, né tia?”, “— Covardia,
né?”. E, o Julio Emilio Braz, algumas criancas ja o conheciam por ele ter participado de
uma atividade na escola no ano de 2018 *° e outra crianca diz: “— Tia, ele ndo é aquele
cara que ja veio aqui?” e outras duas criangas lembram: “— Ah... é!”, “E verdade!”.

No grupo 2, o mesmo processo foi realizado com as criangas. As pessoas negras
foram: Jodo Candido®, Jovelina Pérola Negra®®, Luisa Mahim *°, Luiz Gama®® Tereza

de Benguela® e Zumbi dos Palmares®.

No dia 14 de marco de 2018, uma quarta-feira, o carro onde estava Marielle foi atingido por 13 tiros que
tiraram a vida dela e do motorista Anderson Pedro Gomes. Na ocasido Marielle tinha 38 anos e o
motorista 39 anos.

O crime aconteceu durante a noite, por volta das 21h30, na Rua Joaquim Palhares, no Estacio, regido
central do Rio de Janeiro. No carro estava a vereadora, a assessora parlamentar Fernanda Chavez e o
motorista Anderson Pedro Gomes.

Eles voltavam de um evento realizado na Casa das Pretas, um espaco coletivo de mulheres negras situado
na Lapa, quando foram subitamente alvejados”. (fonte: https://www.ebiografia.com/marielle_franco/,
acessado em 18/08/2019).

% «“O Teatro Municipal do Rio de Janeiro ja foi cenrio de diversas histérias e inspiracdo para tantas
outras. A que envolve a carreira da atriz Ruth de Souza pode ndo ser a mais famosa, mas ¢, sem duvida,
uma das mais comoventes. Sua mée, Alaide Pinto de Souza, era apaixonada por operetas e sempre levava
consigo sua unica filha aos espetadculos do municipal. ‘Erdmos pobres e ndo sei como minha mae fazia
para conseguir 0s ingressos. SO me recordo que quando estreava A vilva alegre, por exemplo, ela ficava
entusiasmadissima, me enfeitava toda e iamos o municipal’.

Sem explicagdo, em um dessas vezes, a pequena Ruth entrou pela porta dos artistas e assistiu ao
espetaculo sentada numa cadeira, ao lado do homem que controlava as cortinas, no palco. A garota ficou
fascinada com o vaivém dos artistas e técnicos. O momento magico aconteceu quando a estrela, numa das
saidas para troca de figurino, olhou para ela e carinhosamente acariciou seus cabelos. Mais tarde, Ruth
ficou sabendo que aquela, que talvez tenha sido sua fada madrinha, era uma diva do canto lirico. Algumas
décadas mais tarde, Ruth voltou ao mesmo teatro para receber o prémio Ministério da Cultura de Artes
Cénicas, pelo conjunto de sua obra”. (MUNANGA; GOMES, 2016, p. 220). Fez parte da historia do
Teatro Experimental do Negro (TEN). No carnaval deste ano (2019), Ruth de Souza foi homenageada
pela Académicos de Santa Cruz com o samba-enredo Senhora da Liberdade, are as asas sobre n6s. Em
28 de julho veio a falecer.

*® No ano de 2018 devido a uma atividade feita a partir de livros-infantis ao final, a intencdo era
protagonizar um momento com um autor. E todas as turmas da escola (educagdo infantil até o
fundamental) tiveram a oportunidade de participar desse momento.

5" “Dyrante a infancia, Jodo Candido viveu em Rio Pardo, no interior do Rio Grande do Sul. Filho de ex-
escravizados, ele deixa cedo a vida na fazenda e alista-se na Marinha. Ali, ganha experiéncia viajando
pelo Brasil e pelo mundo. Com bom tréansito entre os oficiais e admirado pelos companheiros, o jovem
acaba liderando uma das mais importantes rebelides populares do Brasil.

O “Almirante Negro” chegou a levar fama de “perigoso”, no entanto pessoas que acompanharam sua vida
apos o fim da revolta afirmam que sua postura ndo condizia com isto. Mesmo assim, sua vida foi marcada
pela perseguicao politica, pela pendria e pelas tragédias pessoais.

Problemas financeiros, a dura rotina de trabalho descarregando peixe durante a noite e de madrugada, no
entreposto da Praga XV, no Rio de Janeiro, as perdas tragicas da mulher e da filha e as recaidas
constantes da tuberculose mascaram os Ultimos anos de vida de Jodo Candido.


https://www.ebiografia.com/marielle_franco/
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O “Almirante Negro” passou de marinheiro a trabalhador bragal, recluso e doente. Teve a policia em seu
encalgo até mesmo durante seu enterro. O lider da Revolta da Chibata faleceu no Rio de Janeiro, em
1969, aos 89 anos”. (fonte: http://www.palmares.gov.br/?p=24839, acessado em: 18/08/2019).

%8 «Jovelina Pérola Negra (Rio de Janeiro, 1944 — — Rio de Janeiro, 2 de novembro de 1998) foi uma
cantora brasileira. Uma das grandes damas do samba e do pagode. VVoz rouca, forte, amarfanhada, de tom
popular e forca batente. Herdeira do estilo de Clementina de Jesus foi empregada doméstica antes de fazer
sucesso no mundo artistico. Nascida em Botafogo (zona sul do Rio de Janeiro), Jovelina Pérola Negra
logo fincou pé na Baixada Fluminense, em Belford Roxo. Apareceu para o grande publico ao participar
do histérico disco Raga Brasileira, em 1985. Pastora do Império Serrano, ajudou a consolidar o que é
chamado hoje de pagode. Gravou cinco discos individuais conquistando um Disco de Platina. Atualmente
sdo encontradas apenas as coletdneas com os grandes sucessos como Feirinha da Pavuna, Bagaco da
Laranja (gravada com Zeca Pagodinho), Luz do Repente, No Mesmo Manto e Garota Zona Sul, entre
outros. O sucesso chegou tardiamente e ela ndo realizou o sonho de “ganhar muito dinheiro e dar aos
filhos tudo o que néo teve”. Morreu de enfarte aos 54 anos, no bairro do Pechincha, em Jacarepagua.

O estilo muito pessoal conquistou muitos fds no meio artistico, levando até mesmo Maria Bethania a uma
apresentacdo no Terreirdo do Samba, na Praca Onze, de onde a diva da MPB s6 saiu depois de ouvir
“Dona Jove versar”. Alcione ja homenageou a ‘Pérola Negra’ em um de seus melhores discos, Profisséo
Cantora. Enquanto o samba e o verdadeiro partido alto existirem Jovelina sempre sera lembrada pela voz
potente e a ginga propria da raga negra — assim como Clementina de Jesus”. (fonte:
https://www.geledes.org.br/jovelina-perola-negra/, acessado em 18/08/2019)

% “Notavel mulher negra livre e guerreira, teve participacdo destacada em dois dos principais
movimentos revolucionarios do Brasil-colonia em Salvador: a Revolta dos Malés, em 1835, e a Sabinada
em 1837. Ha controvérsias quanto ao local de nascimento de Luisa. Ndo se sabe ao certo se veio da
Africa, como escrava, para a Bahia, ou se nasceu ja em Salvador. Tornou-se livre por volta de 1812.
Oriunda da etnia jéje-nagd, da etnia Mahi, dizia ter sido princesa na Africa. Luisa Mahim foi perseguida
pelo Governo da Provincia e foi para o Rio de Janeiro, onde relatam os historiadores, deportada para o
continente africano. Ainda na Bahia, teve um filho com um fidalgo libertino e ativo abolicionista. Por
iniciativa do Coletivo de Mulheres Negras de Sdo Paulo, em 9 de marco de 1985, seu nome foi dado a
uma praca em Cruz das Almas, bairro da capital paulista”. (MUNANGA; GOMES, 2016, p.213)

% “Luiz Gonzaga Pinto da Gama nasceu em Salvador, Bahia, em 1830, filho de escravos (de Luisa
Mahim), e foi vendido pelo pai, em 1840, devido a uma divida de jogo. Comprado em leildo pelo Aferes
Antdnio Pereira Cardoso, passou a viver em cativeiro em Loren, S&o Paulo.

Em 1847 foi alfabetizado e, no ano seguinte, fugiu da fazenda e foi para So Paulo. L4 se casou, por volta
de 1850, e frequentou o curso de Direito como ouvinte. Em 1864, fundou o jornal Diabo Coxo, do qual
foi redator. Entre 1864 e 1875 colaborou nos jornais Ipiranga, Cabrido, Coroaci e O Polichileno e
fundou, em 1869, o jornal Radical Paulistano, com Rui Barbosa.

Sempre utilizou seu utilizou seu trabalho para a divulgagdo de suas ideias antiescravistas e republicanas.
Em 1873 foi um dos fundadores do Partido Republicano Paulista, em Itu, em S&o Paulo. Nos anos
seguintes, teve intensa participacdo em sociedades emancipadoras, a organizacdo de sociedades secretas
para fugas e ajuda financeira a negros, além do auxilio na libertacdo nos tribunais de mais de 500
escravos foragidos. Por volta de 1880, tornou-se lider da Mocidade Abolicionista e Republicana.

Os poemas de Luis Gama estéo vinculados & segunda geragdo do Romantismo. Para Luis Gama, ser poeta
‘ndo era debrugar-se sobre si mesmo, num irremediavel narcisismo, mas voltar-se para o mundo, medi-lo
com olhos criticos, zurzir-lhe os erros, as injusticas, as falsidades’. Morreu em Sdo Paulo em 1882”.
(MUNANGA; GOMES, 2016, p.212)

®L “Em 2 de junho de 2014, foi instituido por meio da Lei n° 12.987, o dia 25 de julho como o Dia
Nacional de Tereza de Benguela e da Mulher Negra.

Tereza Benguela liderou entre 1750 e 1770, ap6s a morte de seu companheiro, José Piolho, o Quilombo
do Quariteré, situado entre o rio Guaporé e a atual cidade de Cuiab4, capita de Mato Grosso. O lugar
abrigava mais de 100 pessoas.

Durante seu comando, a Rainha Tereza criou uma especie de parlamento e reforcou a defesa do Quilombo
do Quariteré com armas adquiridas a partir de trocas ou levadas como espélio apés conflitos. Nas suas
terras eram cultivados milho, feijdo, mandioca, banana e algod&o, utilizado na fabricacéo de tecidos.
Tereza de Benguela é, assim como outras heroinas negras, um dos nomes esquecidos pela historiografia
nacional, que, nos dltimos anos, devido ao engajamento do movimento de mulheres negras e a pesquisa
ou ao resgate de documentos até entdo ndo devidamente estudados, na busca de recontar a historia
nacional e multiplicar as narrativas que revelam a formagdo sociopolitica brasileira”. (fonte:
http://www.palmares.gov.br/?p=46450, acessado em 18/08/2019)


http://www.palmares.gov.br/?p=24839
https://www.geledes.org.br/jovelina-perola-negra/
http://www.palmares.gov.br/?p=46450
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Ao terminar a apresentacdo, tanto no grupo 1 quanto no grupo 2, as criangas
estavam curiosas para saber o que ia acontecer. Em seguida, peguei duas caixas e botei
em uma as imagens das figuras femininas e em outra, as masculinas®. Informei para as
criangas que, uma de cada vez, ira pegar de dentro da caixa uma imagem e vai ficar com
ela até o final da atividade. Algumas criancas perguntavam o “por que”. Expliquei que a
intencdo de ter outro nome na brincadeira era para poder homenagear aquelas pessoas e
ao mesmo tempo, durante a atividade cada crianca vai vira um personagem. A maioria
gostou da ideia. Com excec¢éo de duas criancas do grupo 1 que disseram “ser graca”.

Durante o sorteio, as crian¢as do grupo 1 ndo expressavam muitas reacOes da
figura. S6 mostrava quem tirou para outra crianca. J& no grupo 2 havia uma ansiedade

em ver quem iriam tirar.

3.4.2 Atividades realizadas com alunos do 4° ano do Ensino fundamental

Atividade 1

Reunimo-nos em roda e peguei as revistas. Mostrei todas elas paras as criancgas
e disse que era para elas olharem as revistas que acharem legais e escolher uma pessoa
no final. Essa atividade durou uns 23 minutos. Enquanto elas olhavam, observei que
Marielle (uma menina negra), 10 anos apontou para uma foto de uma familia®, chamou
a lvone (uma menina branca), 9 anos e disse: “— Olha aqui, essa parece comigo!
Marielle, concordou. Enquanto isso, o Jalio (um menino negro pardo) 9 anos, estava
olhando atentamente e em siléncio todas a imagens de uma revista. Cartola (um menino
negro) 9 anos, André (um menino branco), 9 anos e Ruth (uma menina negra parda) 10

anos, ficaram em grupo olhando além das imagens de pessoas. Viram jogos, carros,

82 «Zumbi dos Palmares nasceu em 1655, no estado de Alagoas. fcone da resisténcia negra a escravidio,
liderou o Quilombo dos Palmares, comunidade livre formada por escravos fugitivos das fazendas no
Brasil Colonial. Localizado na regido da Serra da Barriga, atualmente integra 0 municipio alagoano de
Unido dos Palmares. Embora tenha nascido livre, Zumbi foi capturado aos sete anos de idade e entregue a
um padre cat6lico, do qual recebeu o batismo e foi nomeado Francisco. Aprendeu a lingua portuguesa e a
religido catdlica, chegando a ajudar o padre nas celebracbes de missas. Porém, aos 15 anos, voltou a viver
no quilombo, pelo qual lutou até a morte, em 1695. Zumbi é considerado um dos grandes lideres de nossa
histéria. Simbolo da luta contra a escravidéo, lutou também pela liberdade de culto religioso e pela pratica
da cultura africana no Pais. O dia de sua morte, 20 de novembro, é lembrado e comemorado em todo o
territorio nacional como o Dia da Consciéncia Negra”. (fonte:
http://www.palmares.gov.br/?page_id=8192, acessado em 18/08/2019).

%% No decorrer do texto irei expor entre paréntese como identifico cada crianca, tendo como referéncia a
classificagdo de cor/raca do IBGE: branco, pardo e preto.

% A imagem da Gléria Maria com suas duas filhas.


http://www.palmares.gov.br/?page_id=8192
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casas, atrizes e atores de novelas (e ficavam comentando deles nas novelas). Ao
terminar esse momento, pedi para que cada um mostrasse a imagem que escolheu.
Marielle disse: “— Tia, escolhi essa (foto de uma mulher branca) porque ela € muito
bonita!”’; Julio mostrou a dele: “— Eu escolhi ele aqui! (um homem branco)”; Perguntei
0 porqué e ele respondeu: “— Ah... Tia! Ele ¢é bonitdo!” (todos riem). André: “— Eu
escolhi essa aqui. Ela é muito bonita e gosto dela porgue ela faz bolo na novela. E eu
gosto muito de bolo!”®. Tvone: “— Tia, eu fiquei na divida, mas eu gostei dessa aqui.
(mulher branca) Ela parece legal!”; Cartola disse: “— Tia, ndo escolhi ninguém!
Perguntei 0 porqué e ele respondeu: “— Ah, tial Ndo achei ninguém que me agradasse!;
Ruth diz: “~ Eu peguei essa daqui porque ela é bonita!”” (mulher branca).

Todas as criancas, até mesmo a Marielle que se reconheceu em uma imagem,
optaram por escolher pessoas brancas por acharem elas as mais bonitas. Com um pouco
de excecdo, o André foi o Unico que acrescentou outro argumento além do fato de achar

uma pessoa bonita.

Atividade 2

Essa atividade teve como ponto de partida, o inicio da leitura de cinco livros de
historias da literatura infanto-juvenil: “A revolta das princesas”, “Nana e Nilo na Cidade

2

Verde”, “A menina e o tambor”, “Era uma vez...” e “O garoto da camisa vermelha”.®® O
intuito dessa atividade, mais uma vez, foi observar como as criangas se envolvem com
as histdrias e ouvir delas o que gostaram. Durante todas as leituras, realizadas em roda,
de forma interativa com as criangas (contacdo de histdria), foi bacana perceber os
olhares, o interesse, as risadas e as expressdes atentas em alguns momentos.

Ao terminar de contar todas as histdrias pedi para cada crianca escolher uma
historia. Julio, Marielle e Cartola escolheram “Nana e Nilo”. Cartola disse: “— Gostei da
parte que eles voam com a arvore (Mulemba) e eles tentam ajudar a natureza. Muito
legal isso”; Julio e Marielle s6 quiseram dizer que acharam legal a historia. Ivone disse:
“— Ah, tia! Eu escolheria o das ‘Princesas’ porque elas sdao bonitas”. André e Ruth
optaram pela historia “A menina e o tambor”. André diz que: “— Escolhi essa porque
nela da para entender as coisas so pelas imagens e eu gosto de musica!”. Ja a Ruth disse

que “— A historia mostra a menina tentando fazer as pessoas sorrirem e ela usou um

% A atriz que ele escolheu foi a Juliana Paes.
% No primeiro dia, foram lidos 2 e na semana seguinte a leitura dos outros trés.
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tambor pra fazer isso. Isso me deixou feliz também”. A sensibilidade que a Ruth
demonstrou nesse momento, a importancia do pensar no outro, no afeto, no desejo de

ver o outro feliz, tudo isso me fez ficar bem também.

3.4.3 Atividades realizadas com alunos do 2° ano do Ensino fundamental

Atividade 1

Nesse grupo, do mesmo modo em que as atividades foram planejadas para o
grupo 1, também ocorreu do mesmo jeito. O momento em que as criangcas estavam
folheando as revistas, ficavam analisando, com olhares muito criteriosos na hora de
escolher e nesses mesmos olhares estavam as brincadeiras e risadas. Jovelina 7 anos
(uma menina branca) diz: “— Olha, vou escolhe, essa daqui.”; “— Ah, ndo! Acho que vou
escolher essa!” (risos). Zumbi (um menino negro pardo) 7 anos, comeca a ficar nervoso
quando, na revista em que ele estava olhando nenhuma pessoa estava lhe agradando.
Até 0 momento em que Luisa (uma menina negra) 8 anos, oferece a revista que ela
estava vendo para ele. E diz: “~ Aqui, toma essa! Eu ja escolhi a minha! Pode ficar.”
Zumbi d& um sorriso e agradece com um abraco. Luiz (um menino negro) 8 anos, nesse
momento j& tinha escolhido o dele e enquanto os outros ndo terminavam, ficou olhando
as revistas e mostrando para o Jodo (um menino branco) 7 anos. Luiz diz para o Jodo:
“— Jodo, aqui (apontando para a revista)! Tem um monte de gente parecida com vocé!
Ta ‘facinho’! Joao diz: “— Ah... para! Aqui. Eu vi também um monte parecido com
vocé!” Luiz entdo pede para que ele mostre. E Jodo comeca a procurar, pede as outras
revistas emprestadas. Quando acha pessoas parecidas com Luiz mostra para ele e diz: “—
Viu, viu! Néo falei que tinha.” Nesse instante Luiz comega a rir e rebate mais uma vez:
“— Cara, até tem, mas tem mais parecido com vocé do que comigo. Jodo concorda. E
continuam olhando as revistas. Zumbi solta um grito dizendo: “— Aleluia! Olha tia,

"7

achei uma pessoa!”. Tereza (uma menina parda) 8 anos também j4 tinha escolhido a
dela.

Quando todos escolheram suas imagens. Perguntei quem iria comegar. Luisa
levantou a mao e disse: “— Tia, escolhi essa moga (mulher branca) porque € muito,
muito bonita. Apos ela, Zumbi diz: “— Tia, tial Eu escolhi essa moca (uma mulher

negra). Ela parece com minha mée. E os cachinhos dela sdo muito bonitos e parecem
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com 0s meus e com 0s da minha mae também.”. Perguntei quem seria o préximo a falar.
Luiz levanta a mdo: “— Olha, eu escolhi esse cara aqui (um homem branco). Ele ¢
bonito! S6 isso.” Luiz aparentou ndo estar muito contente por estar escolhendo aquela
imagem. Pareceu meio cabisbaixo. Perguntei se estava tudo bem. Ele respondeu que sim
e que sO ndo tinha muito que falar. Em seguida Jodo quis falar: “— Oh, tia! Eu escolhi
esse cara (homem branco) porque achei ele bonito também!” Jovelina falou logo atréas:
“— Tia, escolhi essa daqui ela lembra a minha avé (uma mulher parda com pouco mais
de idade). Tereza diz: “— So falta eu, né tia?!”. Respondi que sim. E continuou: “—
Escolhi essa mulher branca aqui (risos). Ela € bonita!” Tereza ndo consegue parar de rir.
E isso acaba fazendo com todos comecem a rir também. Pergunto o porqué ela esta
rindo, diz: “~ Ah, tia. Deu vontade” (colou a revista com a imagem do lado de seu
rosto). E repete: “— Escolhi ela tial” (em tom sarcéstico).

Os momentos com esse grupo foram muito interessantes e diferentes do outro.
Um primeiro destaque esta voltado pela empatia em se preocupar com o outro. No
momento em que comeca a perceber o desespero do colega em ndo achar nenhuma
imagem Luisa oferece a revista que estava com ela. O segundo ponto, estava indo de
encontro ao didlogo entre Jodo e Luiz. A percepcdo de que a maioria das pessoas
naquelas revistas era de um jeito especifico; as tentativas do Jodo em mostrar o
contrario; e no final Luiz fazer com que Jodo concorde com ele. I1sso mostra que as
criancas percebem essas relacdes do que é e ndo parecido. Mas que a0 mesmo tempo,
Luiz optou por ndo escolher quem te traria uma representatividade. Decidiu escolher
uma pessoa branca, com a justificativa de “achar bonito”. Assim como no outro grupo,
aconteceu algo parecido com Marielle.

Um terceiro ponto interessante foi 0 Zumbi ficar feliz por escolher alguém que
lembrava a mée dele e os seus cachos e a Jovelina eleger uma que lembrasse sua avo. E,
ainda, Tereza, que também escolheu uma pessoa branca, usar o riso e a brincadeira e

parecer que queria tornar aguele momento em uma piada.

Atividade 2

Os mesmos livros apresentados para o grupo 1 foram exibidos e lidos para o
grupo 2 do mesmo modo (dividido em dois momentos). Durante a contagdo de historias,
as criangas mais uma vez demonstraram interesse, participando e em alguns momentos

0 siléncio. O pedido para escolherem uma historia ocorreu da mesma forma. E as
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criangas desse grupo, ao contrario do outro. Nao escolheram uma. E como queriam
falar, comecaram a levantar as maos. Luisa disse que ndo ia conseguir escolher uma
histéria. As outras criancas balangaram a cabeca em consentimento. Como queriam
falar todas ao mesmo tempo. Pedi novamente para levantarem a mao quem quisesse
falar. Jovelina e Tereza (que estavam conversando) falaram se completando: “— Tia, as
historias foram todas legais.” “— E tia!”; Zumbi fala: “— Verdade, tia toda historia é
legal. SO que séo diferentes, tem pessoas diferentes, tem livro que tem desenho e escrita,
tem livro igual da menina e do tambor que s6 tem um monte de imagem. Elas ndo
diferentes”. Jodo levanta a mao e diz: “— Eu também acho isso, tia. Se tiver que escolher
uma ndo é justo!”; Luiz completa: “— E... essas historias sdo legais, e cada uma fala de
uma coisa.” Zumbi pergunta se pode escolher todas as historias. Respondi que sim.
Todos comemoram.

As atividades desenvolvidas com as criangas mostram o quanto elas séo afetadas
por um padrdo de beleza. E isso fica evidente a partir do momento em que a maioria
decide escolher por imagens de pessoas brancas. Logo, ao observar todo o processo da
primeira atividade, poderiamos dizer que determinadas caracteristicas de um grupo
(padrdo branco) influenciaram na escolha do que as criangas indicaram como sendo 0
bonito. O quanto uma imagem pode esta ligada ao conceito do que belo? As dualidades
envolvendo belo/feio; bom/ruim; sdo caracteristicas desse colonialismo das sociedades
ocidentais que atribuiram esses “valores universais”.

Nos momentos de contacdo de histdrias, foi importante perceber o quanto isso
envolve as criangas podendo proporcionar momentos de reflexdes. E perceber que
através da histéria ganhamos outros momentos de aprendizagem através do nosso
imaginario e dos que compreendemos. No primeiro grupo ficou demonstrado o quanto
as criancas ndo se prenderam as caracteristicas dos personagens, o que foi diferente e
perceptivel quando aconteceu com as revistas em que tinham naquele momento que
escolher alguém e justificar a escolha. E o primeiro critério de escolha ser a imagem do
que ainda é considerado um padrdo de beleza. O que foi totalmente diferente no
segundo grupo no qual o levantamento de uma crianca com relacdo a ndo querer
escolher entre as historias, e as outras acabam querendo nao escolher. Foi mais uma vez
interessante, porque mostrou que as criangas acabam criando uma organizagao em busca

de algo em comum.
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CONSIDERACOES...

As inquietagOes que fizeram parte dessa pesquisa vém de uma necessidade de
escuta e de uma perspectiva visando contribuir ndo s6 com os estudos das relagdes
raciais no Brasil, mas também da importancia do ouvir e das criancas. Quando ndo
pensamos nelas como o “futuro da nagao” (um ser humano adulto), mas sim, como um
ser humano no presente que tém muito a contribuir através de suas formas de ver e dar
sentido a0 mundo em que vivemos. As criangas, nesse momento tornam-se essenciais
para um resgate. Pois quando partimos de uma reflexdo de que cada vez mais essa
estrutura e o projeto de sociedade que tem se lancado tamanha em perversidade e 6dio
afetando e ceifando vidas, cada vez mais se faz necessario dialogar para que sejamos
ouvidos e para que consigamos possibilitar o resgate e o direito a vida e a uma vida de
boa qualidade. Aqui, através de uma Educacdo de boa qualidade baseada em uma
educacdo antirracista, antissexista entre outros conceitos. Ou seja, uma educacéo de fato
para todos.

Durante os diferentes momentos desta dissertativa, partimos de algumas
questdes para pensar acerca do que pode influenciar diretamente na real implementacgéo
da Lei 10.639/2003 e trazer desafios e perspectivas para essa efetivacdo. Tratar as
diferencas de forma equitativa e respeitosa, pois a diferen¢a ndo pode ser vista como um
obstaculo, a implementacdo dessa lei deve ser compreendida como um exercicio da
busca pela boa qualidade e de uma sociedade mais democrética; esses sdo alguns pontos
importantes a serem considerados.

Além disso, o fato de o racismo ser estrutural nos mostra de modo mais concreto
0 quanto ele ndo é resquicio da escraviddo. E falando de racismo epistémico e sistémico
passamos por perceber o quanto a ideia de raca se fez presente ao longo da constituicdo
do Estado-Nagdo. Com isso, podemos dizer que quando tratamos de um imaginério
social que ainda naturaliza determinadas situacGes, fica dificil perceber determinadas
questdes envolvendo por que se acostuma achar pessoas com determinadas
caracteristicas mais bonitas que outras. Ai, estd envolvido um padrdo construido de
beleza. A falta de conhecimento que causa medo (como por exemplo, as religides de
matriz africanas), privilégios sociais, faz com que precisemos criar outros mecanismos

de combate e reflexdes. Algumas criangcas mostraram esse lado que, ainda esta posto o
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padrdo do que € ser bonito, a0 mesmo tempo, em que também existem aquelas (em
menor quantidade) que vao em busca de alguém mais parecido com elas ou com alguma
pessoa de seu meio familiar. Também, o fato de ter tido criangas de diferentes
pertencimentos raciais que proporcionaram um pequeno debate sobre qual seria a maior
quantidade pessoas: negras ou brancas? (tendo como base o que eles chamaram de “ser
parecido”) foi interessante porgque esse momento gerou um pensamento sobre o tema.

Ocasides que geraram uma organizacao das criancas para opinar e querer que
algo aconteca e que seus pedidos sejam aceitos é outra questdo que vem para somar no
quesito da importancia do barulho como um movimento que pode vir a da resultado
para elas. Os dois momentos aconteceram na atividade em grupo na qual queriam néo
ter que escolher entre uma histdria e outra e o outro foi na exibicdo do filme, quando foi
solicitado o reinicio do filme alegando que havia gente naquele dia que ndo tinha visto o
inicio. E, sendo uma justificativa verdadeira, ou ndo (ndo dava a entender outra coisa), 0
fato é que surtiu efeito entre as criancas e em mim também. E reiterando que esse
momento de reinicio resultou um maior interesse e busca por tentar entender o que
acontecia.

Essa pesquisa teve esses momentos que, para mim, foram necessarios para o
amadurecimento de determinadas questfes para, assim, gerar uma analise mais sélida,
mas que ndo é conclusiva. Sd0 muitas as questdes que cercam a escola, a area
educacional como um todo. Pontos que considero importantes em vista de perceber a

quantidade de desafios e perspectivas que temos:

1) Poderiamos dizer que a raga e o racismo no Brasil, através de sua constituicdo
estrutural, tem intrinseca relacdo a maneira em que politica brasileira assume
essa questdo e tende a encard-la. E o atual momento politico da sociedade
brasileira tem passado por um novo momento que precisaria de mais atencdo até
mesmo para investigar o que tem sido feito (ou ndo) pelos movimentos sociais,
pelo Movimento Negro, ativistas/militantes nesse momento de crise?

E importante entender que existe uma reacdo conservadora e ela pode ter relago
com as dindmicas, demandas sociais, o fato das identidades estarem mais em
destaque e lidar com o diferente incomoda;

2) A formacdo de professores no que envolve: cursos de formacdo, graduacao,
formacéo continuada entre outros precisaria ser uma das prioridades para tentar

buscar essa melhoria envolvendo a implementacéo da Lei 10.639/2003;
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Podemos pensar que, nesse processo de formacdo, a atuacao préatica dos profissionais da
educacdo ganharia maior seguranga. Pois, também, existe o fato de que: Como trabalhar
em cima de uma lei que ndo tenho conhecimento? E até mesmo perpassando toda a
trajetoria de vida desses profissionais, provavelmente tiveram uma formacdo na
educacao basica também voltada para uma colonialidade do pensamento. No meu caso,
por exemplo: 0 que aconteceria se eu ndo tivesse tido contato com essa tematica, e
mesmo sabendo da existéncia da lei, ndo me abrisse para refletir e querer trabalhar por
essa educacéo antirracista?

S&o questbes como essas que precisam ser vistas de modo a conseguir/tentar
perceber o quanto os profissionais da educacdo tém acesso aos documentos que
direcionam a implementacdo da Lei 10.639/2003 (as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, por exemplo), como tem sido a sua

formacéo continuada;:

3) O que as criangas falam, como agem em determinadas situa¢des do cotidiano e
até durante atividades voltadas para a Educacdo das Relagdes Raciais e 0
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, apontam caminhos para
seguirmos pensando como elas tém percebido, reproduzido (ou ndo)
determinados costumes criados dentro desse colonialismo.

4) Considero necessario nos atermos, também, a esse trabalho que pode demandar
um reinicio. E o quanto, as vezes, é preciso refletir sobre nossas praticas
educativas, levando em consideracao a construcdo do nosso préprio pensamento
critico que venha proporcionar uma nova possibilidade de comego, meio... e, se
preciso, voltar;

5) Isso envolve a questdo curricular e, sendo ele um campo de disputas, é preciso

lutar por espaco;

Por fim, € possivel sim, uma educacdo outra, a partir do momento em que nos
debrucamos e temos um compromisso real com a educacdo. Considero que nesse
momento, 0 que temos mais necessidade é de mais pares dentro dos espacos escolares

que também topem esse desafio. Porque o fato de ser ter um trabalho constante, acaba
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sendo, por vezes, cansativo e pode gerar as frustacdes. Logo, se ndo estivermos nos
sentindo sozinhos nessa caminha, que é longa, teremos muito mais chances de termos
avancos e conquistas em vista no campo de disputa curricular.

Tomamos o trabalho aqui com uma sensibilidade e agir educativo: de preparar;
fazer e refazer planejamentos, desenvolver aulas que tenham por objetivos apresentar
outro olhar sobre as historias que durante séculos puseram as pessoas negras num lugar
de subalternizacéo, inferioridade, no qual o branco se constituiu como norma. Temas
que envolvam raga, género, sexualidade, entre tantos outros precisam estar presentes

para trazerem um novo/outro sentido nas instituicdes escolares como um todo.
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