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BIOGRAFIA

No ano de 2014 completei 10 anos de Rural (sem contar o curso pré-vestibular que fiz
no Didaqué, que era organizado pelo chamado Decanato de Extensdo da época). Foram 10
anos de intensa atividade, em que fui aluna, bolsista, estagiaria, aluna especial da graduacdo e
da pos-graduacdo, professora substituta e mestranda. Muitas destas atividades foram
desempenhadas ao mesmo tempo. Perpassei com muito orgulho o ensino, a pesquisa e a
extensdo dentro e fora da Universidade.

Em abril de 2004, ingressei na Rural para cursar a graduacdo em Economia
Doméstica. Foram anos de muito trabalho, dificuldades, descobertas e uma oportunidade
Unica de conhecer a Universidade de ponta a ponta através de um curso diversificado e
integral. Durante o curso fui bolsista do NIEDEF (Nucleo de Integracdo entre Economia
Doméstica e Ensino Fundamental); Bolsista de alimentacdo (realizando atividades no
Bandejdo da Rural); Bolsista do Conexdes de Saberes e Escola Aberta (Programa de incentivo
ao acesso e permanéncia do estudante de origem popular na Universidade) e Estagiaria da
Prefeitura Universitaria. Em 2008, formei-me em Bacharelado e Licenciatura em Economia
Domeéstica.

Em 2009 iniciei um curso de Especializacdo em Servicos de Alimentacdo oferecido
pelo DED/ICHS/UFRRJ. Este curso, na época, cumpria o propdsito de me aprofundar na area
de alimentos, que juntamente com a area de desenvolvimento humano me chamavam muito a
atencdo na carreira como Economista Doméstica.

No mesmo ano, fui aprovada em concurso para ocupar uma vaga de professora
substituta no DED. Ministrei quatro disciplinas durante os dois anos do contrato: Higiene e
Salde Publica, Educacdo Preventiva em Saude, Representacdo Social do Idoso e Crianca na
Familia e na Sociedade, esta Ultima para dois cursos o de Economia Doméstica e o de
Pedagogia. A experiéncia com a docéncia foi muito reveladora e instigante, tanto que resolvi
fazer o curso de Pedagogia, para o qual prestei 0 concurso de reingresso. Passei, e no ano de
2010 iniciei o curso no DTPE/IE/UFRRJ.

Comecei a fazer algumas disciplinas do curso que se encaixavam na minha grade de
horarios. Ao conversar com a professora de uma dessas disciplinas, demonstrei o desejo de
aprofundar-me na educacdo através da pesquisa, e 0 nome da prof? Celia Regina Otranto foi
sugerido para que pudesse me orientar nesta area.

Apos alguns dias me apresentei a prof* Celia, e revelei os meus anseios. Ela me
acolheu e sugeriu algumas leituras para que orientasse minha busca por uma tematica de
pesquisa.
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Ap0s algumas leituras e conversas, a profd Celia me sugeriu a pesquisa sobre historia
do curso de Pedagogia na UFRRJ, a fim de que contribuisse para o levantamento da historia e
memoria da Instituicéo.

Aceitei o desafio de investigar a historia de um curso que foi aprovado na década de
1970, mas somente criado na Instituicdo (DTPE/IE), no ano de 2006, por forga de alguns
professores do DTPE que buscavam a consolidacdo da area de Educacao na Universidade, em
oposicdo a tradigdo agraria mantida na UFRRJ desde os primordios da Instituicdo que Ihe deu
origem, a ESAMV.

Com isso, em 2011 lancei-me a pesquisa através da Iniciacdo Cientifica, que conclui
no ano de 2012.

Ainda em 2011 terminei a especializacdo que havia comegado em 2009, e enquanto
ainda estava dando aula na Rural, fui convidada por uma conhecida a dar aulas de Educacao
Artistica para o ensino médio em uma escola particular de Seropédica e depois em outra
escola em Campo Grande para o segundo segmento do ensino fundamental. Tais experiéncias
contribuiram para aumentar meu desejo de aprofundamento na area de Educacéo. No entanto,
por trabalhar com faixas etarias e segmentos tdo distintos, pude observar com clareza as
necessidades do sistema de educacao, que ndo eram poucas, e para agravar eram (e ainda sao)
urgentes.

Em 2012 ainda estava cursando a graduacdo em Pedagogia, porém como dito antes, ja
havia me formado em Economia Doméstica, 0 que possibilitava que me inscrevesse para o
concurso de mestrado.

No mesmo ano prestei 0 concurso para o Mestrado no PPGEduc, e infelizmente ndo
fui aprovada na prova escrita. Ainda no mesmo ano, um novo edital foi divulgado (o
calendario atipico deveu-se a uma greve dos técnicos da Universidade), e depois de muitas
leituras, resenhas, cdpias de textos e livros, gravacdes de audio de resumos e conceitos (sem
contar as oracOes e promessas...), desta vez, fui aprovada na prova teorica, bem como nas
etapas seguintes do concurso, ficando em primeiro lugar na classificacéo geral.

Continuei com a prof® Celia a me orientar, e juntas seguimos com 0 projeto de
investigar mais profundamente a area de Educacéo na UFRRJ.

No inicio do ano de 2014, conclui minha graduacdo em Pedagogia, no segundo
semestre do ano fui convocada para lecionar na Educagdo Infantil/primeiro segmento do
Ensino Fundamental no Municipio de Nova Iguacu, através do concurso que com poucas
pretensdes fiz no ano de 2012, enquanto ainda cursava a graduacdo em Pedagogia, que no
meu caso, era pré-requisito para a investidura no cargo (visto que nao tenho Curso Normal).

Hoje ao escrever essas linhas, me recordo do meu passado como estudante, mas por
alguns instantes consegui ir mais além, e me recordar da minha infancia, da grande esperanca
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que sentia quando ao viajar, passava em frente ao P1 e pensava: “Que lugar lindo! Um dia
vou estudar aqui.”

Tal frase poderia parecer um deslumbre de crianca, que contava apenas com seu
préprio desejo e esforgo, além dos de seus pais, para crescer (fisica e profissionalmente), pois
ao olhar para o restante dos familiares mais préximos, ndo encontrava nenhum que tivesse
estudado em uma instituicdo publica federal. Realidade que se tornava pouco motivadora,
porém muito desafiadora...

Ao refletir sobre este desejo infantil associado a minha pesquisa, concluo que ela veio
ao encontro de um dos maiores desejos que tive, que era fazer parte da UFRRJ. E mais do que
fazer parte, busquei compreender esta Instituicdo e boa parte do seu longo caminho trilhado, e
de suas contribui¢des para a educagdo do pais.

Acredito que pesquisa boa é aquela que serve primeiro ao pesquisador. Que lhe
proporciona uma inquietacdo, certa dose de paixdo, o aumento dos conhecimentos e o
constante desejo de ir em busca de algo mais. Feito isto, ai sim, ela deve servir ao outro, ser
relevante para a comunidade cientifica e para a sociedade, mas primeiro ela deve mudar
aquele(a) que deu o “ponta pé” inicial na investigacdo, através da questdo do estudo. Pois
sendo, pouco ou nada fara aos outros.

Hoje percebo que minha pesquisa tornou-me uma profissional melhor, mais atenta as
necessidades dos diferentes segmentos da sociedade, mas, principalmente os marginalizados.
Compreendo que multiplos sdo os saberes e variadas sdo as formas de conquista-los, e esta ¢,
felizmente, uma busca incessante. Porque a educacdo, este lindo e desafiador campo, é
incessante. Por isso, ndo me despeco, apenas digo até logo, para continuar em um futuro bem
préximo (espero) a colaborar com a Educacao.
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RESUMO

ALCANTARA, Gabriela Queiroz de. Rompendo Paradigmas: Os Caminhos da Area de
Educacdo em uma Instituicdo de Tradicdo Agraria. 2015. 91p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). Instituto de Educacao/ Instituto Multidisciplinar. Programa de Pds-Graduacgédo em
Educacéao, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

A presente pesquisa investigou a criacdo, trajetéria e consolidagdo da area de Educacdo da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), tomando como referéncia empirica a
criacdo do Instituto de Educacéo (IE) e seus cursos de Licenciatura. A Reforma Universitaria
(Lei 5.540/68) determinou que todas as instituicdes de educacdo superior que quisessem
continuar como Universidades deveriam criar cursos em todos os campos do saber. Para
adaptar-se a nova lei a UFRRJ viu-se na obrigacao de criar o IE, mesmo diante de resisténcias
nos Conselhos Superiores e discriminacdo de professores e alunos. O Instituto foi preterido
por muitos anos e pouco se desenvolveu. No entanto, atualmente, conta com dois Programas
de Mestrado e cinco cursos de Graduagdo. A questdo que procuramos responder com essa
pesquisa é a seguinte: Como se deu o estabelecimento da area de Educacdo na UFRRJ?
Utilizamos o método Indutivo, pois ele é baseado na experiéncia. Para conhecermos em
detalhes nosso objeto de estudo utilizamos o procedimento Estudo Caso, a partir das técnicas
de revisdo bibliografica, documental e entrevistas semi estruturadas. As revisdes foram
baseadas no recorte temporal de 1968 até 2010. As entrevistas foram feitas com dois
professores de cada Curso (LICA, EF e Pedagogia), os professores selecionados contribuiram
para criacdo dos seus respectivos cursos, ou foram alunos e atualmente sdo professores dos
mesmos. Concluimos que a Instituicdo se sentiu obrigada a criar a area de Educacdo para
manter seu status de Universidade e que seu estabelecimento e a criagdo de seus cursos se
deram a partir de um processo que envolveu a mudanca nas legislagcdes educacionais, as
imposicdes da Ditadura Militar e por ultimo a acdo de professores do IE, principalmente do
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino (DTPE), em beneficio da area.

Palavras-chave: Historiografia, UFRRJ, Instituto de Educacdo, Licenciaturas.



ABSTRACT

ALCANTARA, Gabriela Queiroz de. Rethinking: The Paths of Education Area in
Agrarian Tradition Institution. 2015. 91p. Dissertaton (Education Masters). Instituto de
Educacao/ Instituto Multidisciplinar. Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2015.

This research investigated the creation, trajectory and consolidation of the area of Education,
Federal Rural University of Rio de Janeiro (UFRRJ), taking as empirical reference the
creation of the Institute of Education (IE) and their degree courses. The University Reform
(Law 5.540 / 68) determined that all higher education institutions that they wanted to continue
as universities should create courses in all fields of knowledge. To adapt to the new law the
UFRRJ found himself obliged to create IE, even in the face of resistance in Superior Councils
and discrimination from teachers and students. The Institute was passed over for many years
and little developed. However, currently, has two Master's programs and five graduate
courses. The question we seek to answer with this research is: How did the establishment of
the Education area in UFRRJ? We use the inductive method, because it is based on
experience. To know in detail our object of study used the Case Study procedure, from the
techniques of literature review, document and semi structured interviews. The revisions were
based on the time frame of 1968 to 2010. The interviews were conducted with two teachers
from each course (LICA , EF and Pedagogy), the selected teachers contributed to the creation
of the respective courses , or were students and teachers are currently the same. We conclude
that the institution felt compelled to create the area of Education to keep your University
status and that its establishment and the creation of their courses are given from a process
involving a change in educational law, the impositions of the military dictatorship and Finally
the action of IE professors, especially the Department of Theory and Education Planning
(DTPE) for the benefit of the area.

Keywords: Historiography, UFRRJ, Institute of Education, Degrees.
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INTRODUCAO

A constituicdo da tematica deste estudo de mestrado teve suas raizes na pesquisa
desenvolvida para o PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica) iniciada
em 2011, quando me propus a investigar os motivos que levaram o Curso de Pedagogia
aprovado em 1975, s0 ter sido iniciado em 2006 na recente expansdo da Universidade, o IM
(Instituto Multidisciplinar), em Nova Iguacu.

Investigar a histéria da UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro) desde
sua raiz em 1910, quando ainda se chamava Escola Superior de Agronomia e Medicina
Veterinario (ESAMYV), passou a ser primordial para entender os caminhos trilhados ao longo
de sua trajetoria, seus avancgos, retrocessos, mudancas de nome, localizacdo e vinculagédo
ministerial e suas diversas adaptacdes as legislagdes, principalmente no periodo da Ditadura
Militar.

Como aluna do Curso de Pedagogia da UFRRJ (na época), estudar a historia da
Instituicdo, bem como do meu proprio Curso passou a ser muito gratificante pessoal e
academicamente. Com base nesta satisfacdo e com a anuéncia de minha orientadora, a
professora Celia Regina Otranto, busquei em meu trabalhno monogréafico de conclusdo de
Curso aprofundar-me na historia da UFRRJ e da Pedagogia no Brasil, estabelecendo ligac6es
entre a historia de ambas, até a criacdo dos dois cursos de Pedagogia da UFRRJ, o Curso do
IM/DES (Instituto Multidisciplinar/Departamento de Educagdo e Sociedade) e o Curso do
IE/DTPE (Instituto de Educacdo/Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino) com o
objetivo de registrar a historia dos Cursos e evidenciar as diferencas e proximidades na
formagéo dos Pedagogos de uma mesma Instituigéo.

Durante o processo de escrita destes dois trabalhos pude experenciar quao importante
foi a &rea Agréria para o pais. A area ditava regras na politica, na economia e na educagéo,
tudo isso por intermédio da ESAMV, que desde sua criagdo em 20 de outubro de 1910,
ocupava um espago impar no meio académico agronémico, pois tinha sido constituida para
formar quadros para o Ministério da Agricultura Industria e Comércio (MAIC) e, mais tarde,
se transformou em padréo de referéncia nacional no ensino agrario. Como havia de se esperar,
a ESAMV cresceu, e seu proficuo crescimento lhe garantiu no ano de 1943 o status de
Universidade Rural (UR). (OTRANTO, 2009).



A UFRRJ ao longo de sua histéria passou por muitas mudancas e adaptagdes, todas
motivadas pelas legislacdes que surgiam paralelas a sua histéria. Sendo uma das principais a
Lei n° 4024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1961 (BRASIL,
1961), que dentre vérias orientacdes, estruturou o ensino em trés graus: Priméario, Médio e
Superior. O Ensino Médio foi subdividido em dois: quatro anos de ginasial e trés de colegial,
e nos trés anos o aluno poderia optar pelo curso propedéutico ou pelo curso técnico, este
ultimo nos ramos industrial, agricola, comercial ou de formacdo de professores (Normal).
Além disso, a LDBEN instituiu nacionalmente as Escolas de Educacdo Técnica para a
formagdo de professores para o ensino agricola, industrial e comercial. Cabendo as
universidades tal formagéo e ao MEC sua jurisdigdo. (OLIVEIRA, 1998).

Ja a Lei n® 5540, Lei Basica da Reforma Universitaria de 1968, oficializou os
Institutos e Faculdades, e ndo mais as Escolas, como as unidades académicas da
Universidade. Nesta nova ldgica, cada unidade precisava ser composta por pelo menos trés
Departamentos, que seriam “a menor fragdo da estrutura universitaria para todos os efeitos de
organizacdo administrativa, didatico-cientifica e de distribuicdo de pessoal”, como afirma o
art. 12 § 3° da citada Lei. (BRASIL, 1968).

Destacamos ainda o artigo 11 da Lei n° 5540, que de maneira geral norteou este
estudo:

[...] instituiu que as universidades deveriam ser organizadas tendo como uma
de suas caracteristicas a “universalidade de campo, pelo cultivo das areas
fundamentais dos conhecimentos humanos” (art.11, €). A mesma lei ainda
advertiu que as universidades rurais, mantidas pela Unido, deveriam
“organizar-se de acordo com o disposto no art. 11 (...), ou ser incorporadas
por ato executivo as universidades federais existentes nas regides em que
estejam instaladas” (art. 52). Isso significa que a UFRRIJ precisaria
incorporar cursos das areas de Educacdo e Ciéncias Sociais, se quisesse
continuar a ser universidade autbnoma. (OTRANTO, 2009, p. 142).

Tomando como base a LDBEN e a Reforma Universitaria de 1968, a Escola de
Educacgdo Teécnica se transformou em Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), para dar
vida ao IE, e alguns anos depois, por orientagdo do Conselho Federal de Educacdo (CFE), foi
criado o Curso de Educacéo Fisica (EF), também para compor o IE. Diferente destes o Curso
de Pedagogia foi aprovado em 1975, mas nédo foi implantado. Anos depois (2005), um novo
projeto foi submetido ao Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) e foi aprovado,

para que, com os recursos adequados, fosse finalmente iniciado em 2006, o primeiro Curso de



Pedagogia da UFRRJ, no IM, em Nova Iguacu, e em 2007, o segundo Curso, no IE, em
Seropédica.

Neste sentido, definimos como objeto de estudo a dindmica da insercdo da area de
Educacdo em uma Instituicdo de tradicdo agraria.

Esta intrigante histdria somada ao objeto de estudo proposto, nos motivaram a
aprofundar as investigacOes sobre a tematica através de um projeto de pesquisa que foi
submetido ao processo seletivo da Pds-graduacdo strictu sensu, em nivel de mestrado da
UFRRJ, o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEduc). O citado projeto resultou na presente pesquisa, que a luz
dos estudos anteriores nos permitiu observar que a area de Educacdo da UFRRJ nasceu por
intermédio da mudanca na legislacdo educacional, ou seja, ndo surgiu amparada no
crescimento da Instituicdo, como aconteceu com as Escolas Nacionais da ESAMV, ou foi
conquistada através da luta dos docentes, como ocorreu com o Curso de Pedagogia do IE nos
anos 2000 (como veremos no Capitulo I11). Ela foi “aceita” na recém-nomeada Universidade
Rural do Brasil (URB) unicamente para que a Instituicdo ndo perdesse o status de
Universidade.

Nesta perspectiva, coube-nos a questdo/problema: Como se deu o estabelecimento da
area de Educacdo na UFRRJ, posto que sua criacdo ndo partiu de um desejo genuino da
Instituicao?

Sobre a criacdo da area de Educacdo, formulamos hipoteticamente, em principio: A
URB foi obrigada a criar a area de Educacdo. Porém, para investigar esta hipétese, a
questdo/problema e ainda evidenciar a trajetoria e o estabelecimento da area recorremos ao
método cientifico conhecido como Indutivo.

De acordo com Gil (2012) o método Indutivo é baseado na experiéncia, portanto,
tomamos como referéncia empirica o processo de implantacdo e desenvolvimento do Instituto
de Educagdo da UFRRJ, bem como dos Cursos de licenciatura por ele oferecidos, a saber,
Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), Educacéo Fisica (EF) e Pedagogia.

No que se refere ao procedimento técnico para a analise deste método, nos baseamos
no Estudo de Caso, pois ele envolve o estudo profundo do objeto com a finalidade de
conhecé-lo em detalhes. No que se refere a natureza da pesquisa, ela esta classificada como

Pesquisa Basica, pois objetivou gerar conhecimentos novos para o avango da temética, sem



uma aplicagdo pratica especifica, mas com a intencdo de colaborar com o advento de novos
estudos que ajudem a complementar a histéria da UFRRJ (GIL, 2012).

Do ponto de vista da forma de abordagem do problema, a pesquisa aqui proposta se
insere na categoria de uma pesquisa qualitativa, por partirmos da consideragdo de que “ha
uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros” (SILVA
& MENEZES, 2001, p.20).

O objetivo geral deste estudo foi registrar a trajetéria da area de Educacdo na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (campus Seropédica), investigando suas
contribuigdes, dificuldades e desafios de consolidagdo no interior de uma Instituicdo de
tradicdo agraria.

Como objetivos especificos, definimos os seguintes: ampliar o registro da histéria da
Universidade; analisar os movimentos sociais e politicos que favoreceram ou dificultaram a
criacdo do IE; descrever os desafios enfrentados pela area de educacdo da UFRRJ no campus
de Seropédica; registrar a histdria da criacdo dos cursos de Licenciatura do IE; analisar as
contribuicdes e os desafios do IE na p6s-graduacdo da UFRRJ.

Nesta direcdo, a pesquisa pode ser classificada também como exploratoria, ja que seu
delineamento foi construido a partir da coleta de dados baseada em variados procedimentos
como a pesquisa bibliografica, a documental e o levantamento de informacGes
complementares (GIL, 2009).

Quanto a pesquisa documental (fonte primaria), foram analisadas Atas dos Cursos de
Pedagogia e LICA, e consideradas todas as informacdes registradas sobre suas criacdes, além
dos registros dos professores referentes aos acertos e erros das experiéncias iniciais das
Licenciaturas. Torna-se valido registrar que apesar da ampla procura nenhuma Ata referente
ao Curso de EF foi encontrada, portanto para o registro da histéria deste Curso foram
utilizadas apenas as informacdes ja publicadas sobre 0 mesmo e as entrevistas.

A pesquisa bibliografica considerou, principalmente, as publica¢fes de Otranto (2007;
2009; 2010) acerca da historia da UFRRJ, a dissertacdo de Oliveira (1998) também referente a
historia da Instituicdo e sobre o Curso de LICA, bem como outras publicacdes que foram de
suma importancia para a construgdo do corpo analitico do estudo. Ja o levantamento de
informagdes complementares, realizado através de entrevistas, obteve resultados mais

expressivos do que somente um complemento. Pois no caso da EF, em que nenhuma Ata foi



localizada, as entrevistas foram fundamentais, também quanto ao Curso de Pedagogia, que
passou por Vvarios processos de aprovacdo ao longo dos anos, e carecia de informacdes
concisas para complementar as recentes publicacGes de sua historia.

Foram admitidos trés critérios basicos para definir os entrevistados da pesquisa: 1°
dois individuos por Curso; 2° que tais individuos fossem professores da UFRRJ, para que o
acesso a estas pessoas fosse facilitado, além da certeza com o comprometimento dos docentes
da Instituicdo com a pesquisa, colaborando assim para a fidedignidade das declaracdes
concedidas; 3° ter sido aluno(a) do Curso para o qual concedeu entrevista, e de acordo com 0
critério anterior, ser atualmente professor(a) do Curso, para que possam ser registradas as
duas experiéncias do individuo. Na falta de professores que foram ex-alunos admitiu-se
entrevistar aqueles que foram docentes pioneiros dos Cursos em questao, ou seja, colaboraram
nas comissdes para criacdo e implantacdo dos Cursos e/ou lecionaram nas primeiras turmas.

Como o Curso de Pedagogia é recente na Instituicdo, diplomou sua primeira turma em
2010, aplicou-se a ele somente o 1° e 2° critérios, ou seja, foram entrevistadas duas
professoras que fizeram parte de seu processo de criacdo e implantacdo. No caso da EF o 1°
critério foi alterado, na tentativa de compensar a falta de documentos primarios escritos.
Portanto, foi entrevistada uma ex-aluna que atualmente é professora, e mais dois professores
pioneiros do Curso, ou seja, uma entrevista a mais que os outros. Quanto a LICA foram
entrevistados um professor e uma professora que sdo ex-alunos do Curso e que lecionam® no
mesmo.

De acordo com Neto (1994), a entrevista se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esta sendo focalizada. Num primeiro nivel esta técnica se caracteriza por uma
comunicacgdo verbal, que reforga a importancia da fala e do seu significado, da linguagem. Em
outro nivel, serve como um meio de coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico.

Os dados coletados foram organizados com base na fundamentagdo tedrica
pesquisada, e as informacfes encontradas foram questionadas quanto a sua relevancia, no que
se refere & temética. A andlise final contou com a preocupacdo em articular os dados e os

referenciais tedricos do estudo, respondendo a questdo proposta com base em seus objetivos,

! Os dois professores entrevistados para a LICA, foram transferidos do DTPE para o recém-criado Departamento
de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade (DCAMPD) — IE.



promovendo assim a relagéo entre o concreto e o abstrato, o geral e o particular, a teoria e a
pratica (MINAYO, 1992).

A abordagem desta pesquisa teve como lastro a Histdria das Instituicdes e a Historia
da Educacdo em articulagdo com as Politicas Educacionais. Buscamos complementar 0s
registros com andlises politicas. Aliado a esta premissa citamos Favero (2006) a fim de

justificar a relevancia deste estudo:

Muito j& se falou nesses ultimos anos sobre a universidade no pais.
Diferentes interpretacbes foram apresentadas sobre a histéria dessa
instituicdo e seus impasses, mas o desafio maior é transforma-la. Para
tanto, faz-se necessario ter conhecimento de sua realidade, criacédo e
organizacgdo, como funciona e se desenvolve, quais as forcas que podem
ser mobilizadas a fim de empreender as mudancas almejadas. Todavia,
tal empreendimento ndo se faz sem relacionar essa instituicdo com o
conjunto da sociedade, na 6tica de sua dimensdo politica. O ponto de partida
para qualquer discussdo sobre universidade ndo podera ser, portanto, “o
fen6meno universitario” analisado fora de uma realidade concreta, mas
como parte de uma totalidade, de um processo social amplo, de uma
problematica mais geral do pais. (FAVERO, 2006, p. 18. Grifo nosso)

O trecho citado da publicacdo de Favero (2006) estd em sintonia com o que
acreditamos ser relevante na producdo do presente trabalho, e quais as nossas pretensdes ao
propor esta pesquisa. Em primeiro lugar, conhecer a Instituicdo, fomentar o desvendar de sua
histéria, ndo somente com o0s olhos voltados ao passado, mas também no presente e
principalmente no futuro. E em seguida, a partir deste prévio conhecimento, colaborar para,
como diz Favero: “o desafio maior” que ¢ transformar a Universidade. Seguindo o exemplo
do que nos inspira Favero, buscamos associar o crescimento da UFRRJ com as mudancas
sociais e politicas ocorridas no cenario nacional, a partir do recorte temporal compreendido
entre 1968 até 2010. O marco inicial foi escolhido porque se refere ao ano de publicacdo da
Lei n° 5540, e 0 marco final € referente ao ano de diplomacao da primeira turma do Curso de
Pedagogia do IE.

Revelar, com o auxilio da historia, as forcas da Instituicdo ndo significa de maneira
alguma estigmatiza-las, mas sim direciona-las para um crescimento total da Universidade. E
valido registrar que a UFRRJ cresceu muito, em nimero, nos Gltimos anos, mas é urgente que
0 ensino superior contemporaneo chegue as camadas populares com qualidade e igualdade de

oportunidades.



Quanto a estrutura da dissertacdo, ela esta dividida em introducdo, trés capitulos e
considerac0es finais. A Introducdo traz os elementos que motivaram a amplia¢do da pesquisa,
0 interesse pelo tema e sua relevancia, e ainda o objeto do estudo, seu problema e hipétese
seus objetivos e a metodologia admitida, além da presente apresentacdo do texto. O Capitulo |
conta com revisdo bibliografica acerca de questdes pertinentes a temética, com foco na
historia da Instituicdo desde sua criagdo como ESAMYV e suas mudancas nas déecadas de 1960
e 1970, todas relacionadas com as mudancas na legislacdo, aléem da discussdo com autores de
referéncia. O Capitulo Il traz especificamente a trajetoria do IE, como e para qué foi criado,
seus cursos de graduacgdo e pds-graduacdo, bem como a discussdo com intelectuais que nos
permitiram analisar o percurso da area de Educacdo na Instituicdo. O Capitulo IlI, divulga
trechos das entrevistas realizadas em discussdao com as informacdes obtidas atraves das Atas
dos Cursos e dos autores que tratam da tematica. O objetivo deste Capitulo € registrar e
analisar a histdria dos Cursos de Licenciatura do I1E?, & exemplo do que foi feito no Capitulo |
com a UFRRJ desde suas origens, e no Il com o IE, para evidenciar como a area de Educacgao
se estabeleceu na UFRRJ. Nas Consideracdes Finais hd um breve resumo de cada capitulo
associado as analises finais do estudo, que pretendemos cessar somente por hora, pois
compreendemos que tanto a educacdo quanto a histdria sdo dindmicas, e carecem de olhares
constantes e ativos.

E valido ressaltar que a presente pesquisa foi submetida a avaliacdo da Comissdo de
Etica na Pesquisa da UFRRJ, e obteve parecer favoravel, no sentido de certificar o

atendimento dos principios éticos durante todo o processo de estudo (Anexo 1).

2 Com excecdo da Licenciatura em Educagdo do Campo, porque na época em que o projeto desta pesquisa foi
submetido ao PPGEduc, ainda ndo havia uma turma regular do curso. Na ocasido da qualificacdo da pesquisa a
turma regular do curso acabara de ser iniciada (2014/1), ndo admitindo tempo habil para o registro de sua histéria
em profundidade, a exemplo do que foi feito com os demais cursos de Licenciatura regulares do IE.



CAPITULO I:
A UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

O passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara.
Mas o conhecimento do passado é uma coisa em processo, que
incessantemente se transforma e aperfeigoa.

(Marc Bloch, 2001, p.75)

1.1.  Mais de 100 anos de Educacdo: da ESAMV a UFRRJ

Sabrina Loriga (2009, p. 28-9) nos inspira ao dizer que, “a escrita da historia € uma
perpétua reescrita”, ela aprofunda-se um pouco mais ao afirmar “no julgamento historico a
énfase recai, sobretudo, no contexto”. A pesquisadora conclui esclarecendo-nos sobre a tarefa
do historiador, que segundo ela ¢, “ndo se deixar intimidar pelo postulado de que
compreender equivale a desculpar ou justificar”.

Nesta direcdo, entendemos que buscar, registrar e divulgar a histéria da UFRRJ é mais
do que uma necessidade somente para este capitulo, € uma necessidade para a compreensao
do contexto histdrico educacional da época em questao.

Ao nos aprofundarmos nesta historia, ndo temos a intencdo de criar uma classificacdo
entre as areas de conhecimento da Instituicdo, em que uma estd a frente das demais e, por
consequéncia, a Ultima a ser classificada foi prejudicada ao longo do processo, ndo lhe
restando outro lugar que ndo fosse o ultimo. Nao, ndo optamos por isso. Nossa intencdo foi, a
exemplo de Loriga (2009), compreender a histéria da Instituicdo e, principalmente, 0s
caminhos da area de Educagdo dentro da UFRRJ, a fim de contribuir para o registro da
historia da Instituicdo e para fomentar outros estudos sobre o tema, visto que a Universidade
vem mudando muito nos ultimos anos e o0s impactos destas mudangas precisam ser
evidenciados.

Com base nestes postulados, iniciamos o presente capitulo, que esta dividido em duas
partes. Na primeira parte, revisitamos a historiografia da criacdo da UFRRJ, redigida
principalmente por Otranto (2005, 2007, 2009, 2010), acrescida por um breve levantamento
historico dos contextos politico, econémico e educacional do momento de criacdo da

Instituicdo. Na segunda parte, analisamos 0s mesmos contextos, sendo que, associados as



décadas iniciais (1960 e 1970) do recorte temporal que nos propusemos a estudar, que vai do
ano de 1968 ate 2010.

Sobre a cria¢do da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Otranto
(2009) afirmou que seu embrido foi o Decreto n°® 8.319, assinado pelo Presidente da
Republica, Nilo Peganha, no dia 20 de outubro de 1910, que criou a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV). A UFRRJ surgiu, de acordo com a mesma
pesquisadora, a partir da evolucdo e crescimento da ESAMV. Vamos entdo conhecer mais de
perto esta instituicdo centenaria e 0s contextos politico, historico e social do Brasil na época
do surgimento da Escola.

No que se refere a politica, 0 ano de criagdo da ESAMYV estava inserido no periodo da
Primeira Republica (1889 a 1930). Em suas pesquisas sobre este periodo, os autores Fausto
(2012) e Faoro (2008) destacam, dentre outras questdes, a ascensdo politica dos militares, que
ganharam grande prestigio apds a intensa participacdo na Guerra do Paraguai. A ascensao
militar associado a influéncia dos grandes fazendeiros (latifundiérios) na politica e economia
do pais colaborou para a Proclamacéo da Republica brasileira. Esta reviravolta na politica do
pais aconteceu sem traumas para a populacao.

A unido de forcas entre os militares e a oligarquia rural, colaborou também para
ampliar significativamente a importancia da agricultura no pais, propiciando a criacdo do
Ministério da Agricultura Industria e Comércio (MAIC) e da ESAMYV, a ele vinculada. Por
iss0, optamos por nos deter um pouco mais a este contexto.

Cabe salientar que, antes da Guerra do Paraguai, a carreira militar ndo era muito
prestigiada, pois de acordo com Faoro (2008) os filhos de familias abastadas eram enviados a
Coimbra, para se formarem bacharéis. Ja 0os meninos de familias pobres, entre eles os
mulatos, procuravam o exército para se formarem em oficiais. Isto demonstrava como a
carreira militar era desvalorizada, pois se tornara, em muitos casos, a Unica Opcao para 0S
jovens pobres e mesticos. Porem, como dito anteriormente, com 0 passar do tempo esta
realidade foi sendo invertida, a ponto de Fausto (2012, p. 211) afirmar ter sido este um setor
importante da Republica nascente, uma vez que, apds a participa¢do do exeército brasileiro na
Guerra do Paraguai, os militares ganharam o respeito e a admiracdo da populacdo, chegando
até a planejar a derrubada do Império.

Em suas reflexdes, Fausto (2012, p. 211) concluiu que: “Como episddio, a passagem

do Império para a Republica foi quase um passeio.” Sobre este aspecto, Faoro (2008) afirmou



que o0 povo apenas assistiu a tomada do governo pelos militares, ndo participando em nada,
pelo contrario, nem entendia o0 que estava acontecendo, mais parecia uma parada militar. Ou
seja, a Republica ndo foi um anseio da populacdo, e sim uma opg¢do para a ascensdo dos
militares, além de uma alternativa para a continuidade dos grandes fazendeiros no poder.

De acordo com Fausto (2012) o exército foi decisivo para a queda da Monarquia,
porém, uma parte expressiva da burguesia cafeeira de Sdo Paulo garantiu a Republica uma
base social favoravel a sua estabilidade. Condicdes que nem a populagéo urbana, tdo pouco o
exeército poderiam proporcionar ao novo regime.

No que se refere a participacdo dos fazendeiros na passagem da Monarquia para a
Republica, Faoro (2008, p. 518-19) esclarece:

Tentou-se explicar a conexdo entre fazenda e Republica com o despeito, 0
ressentimento, o desejo de revide da lavoura contra o Império, responsavel
pela Lei do Ventre Livre (1871) e pela abolicdo da escravatura. Sem duvida,
um dos fatores de decepc¢do ao trono sera o estimulo abolicionista, [...] O
agrarismo, portanto, volta-se para os ideais republicanos, atraidos, sobretudo,
pela constelacdo federalista, norte que seria também o das suas afinidades
com o Partido Liberal.

A partir deste trecho da obra de Faoro (2008), é possivel observar o motivo pelo qual
grande parte dos fazendeiros passou a apoiar a Republica em detrimento da Monarquia. Era
fato que a descentralidade proposta pela federalizagdo contribuiria para a manutencdo do
poder dos senhores de terra em suas respectivas regides, poder este, que teria se enfraquecido
com a abolicdo da escravatura deflagrada pela Monarquia.

Sobre a importancia da agricultura para a economia do pais, mencionamos, mais uma
vez, Fausto (2012) que cita o peso das atividades agricolas no final do século XIX até o ano
de 1930, caracterizando o Brasil como predominantemente agricola. O autor corrobora a
afirmacao citando o censo de 1920, que declara “dos 9,1 milhdes de pessoas em atividade, 6,3
milhdes (69,7%) se dedicavam a agricultura, 1,2 milhdo (13,8%) a indudstria e 1,5 milhdo
(16,5%) aos servicos.” (FAUSTO, 2012, p. 242). Estes dados da época evidenciam o peso da
agricultura para a economia e desenvolvimento do pais, e para que este quadro continuasse
era necessario que sua representacdo na politica fosse adequada as suas responsabilidades e
aos seus objetivos de continuar sustentando o maior percentual de crescimento econémico do

pais.

10



Pode-se dizer que grande parte do “sucesso” da agricultura se deve a médo de obra dos
imigrantes, que vieram substituir os escravos libertos. Quanto a isto, Fausto (2012, p. 236)
afirma que houve uma “[...] imigragdo em massa. O Brasil foi um dos paises receptores dos
milhdes de europeus e asiaticos que vieram para as Américas em busca de oportunidade de
trabalho e ascensdo social”. Com base neste contexto, mencionamos Otranto (2009) que
afirmou que muito se investiu na area agraria, pois se acreditava que ela poderia alavancar o
desenvolvimento econdmico do pais.

Os fatos citados acima proporcionaram o incentivo necessario a criacdo do Ministério

da Agricultura Industria e Comercio (MAIC).

Avrticulado pela Sociedade Nacional de Agricultura, o projeto de
criacdo do MAIC chegou a Camara dos Deputados em 1902,
por intermédio do seu presidente honorario, o deputado
maranhense Christiano Cruz. Apds quatro anos de tramitacao,
foi aprovada sua criacdo pelo Decreto n. 1.606, de 29 de
dezembro de 1906. (OTRANTO, 2005, p.72)

No entanto, mesmo criado legalmente em 1906, o MAIC s6 comegou a funcionar,
realmente, em 1909. Com a implantacdo do MAIC, surgiu o Servico de Ensino Agronémico,
concebido a partir do sofisticado modelo do Ministério da Agricultura norte-americano.
(OTRANTO, 2005). Ao ensino agronomico foi destinado o papel de “mola propulsora” da
“moderniza¢do” agricola, “a fei¢do dos modelos que nos oferece a legislacdo similar
estrangeira, considerada em seus principios gerais” (BRASIL. Colecdo de Leis da Republica,
Decreto n° 8.319, 1910, p. 6).

O Decreto que criou a ESAMV “também tracou as regras do ensino agronémico em
todo o pais, instituindo-o no interior do MAIC, que tinha como titular o Ministro Rodolfo
Nogueira da Rocha Miranda” (OTRANTO, 2005, p.72). Esta Escola foi a primeira Instituicéo
de Educacdo Superior Agraria do pais e esteve vinculada, até o ano de 1967, ao citado
Ministério, diferente, das demais instituicdes de educacdo que estavam vinculadas ao
Ministério do Interior, que era responsavel pela questdo educacional da época. Durante o
periodo que esteve vinculada ao MAIC, a ESAMV era referéncia no ensino agronémico em
todo o pais. Quanto a gestdo da Escola, foi convidado o engenheiro agrénomo Gustavo
Rodrigues Pereira d’Utra, para organiza-la e dirigi-la, devido a sua grande projecédo e

influéncia no meio académico agronémico. Ele elaborou um extenso relatério que se tornou
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fonte de referéncia obrigatdria para todos aqueles que se propusessem a estudar e se dedicar
ao ensino da area agraria (OTRANTO, 2009).

Portanto, de acordo com Otranto (2009), é nesse cenario de mudancas politicas,
econdmicas e educacionais no pais, que nasce a ESAMV, uma Instituigdo que tinha o objetivo
de formar Engenheiros Agronomos e Médicos Veterinarios para atuarem no MAIC, e para
contribuirem positivamente com a economia do pais.

A ESAMV foi a primeira Instituicdo de Educacdo Superior Agraria do Brasil.
Estruturada a partir de pesquisas realizadas pelo MAIC, em outros paises que ja dispunham de
uma produgdo agraria bem desenvolvida, foi concebida segundo os moldes de uma
universidade, em um pais que ainda ndo dispunha de universidades. No Decreto de sua
criacdo, ja constavam as bases para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extenséo,
que caracterizam até hoje uma instituicdo universitaria. No mesmo documento estdo definidos
todos os laboratorios exigidos a uma Escola Superior voltada para a area agronémica, além de
todos os recursos materiais de cada um deles (BRASIL. Colecdo de Leis da Republica,
Decreto n° 8.319, 1910).

Quanto a localizacdo da Escola, o Decreto de criagdo da ESAMYV, indicava que ela
deveria ser instalada em uma das propriedades do Governo Federal, a Fazenda Santa Cruz. No
entanto, exames realizados no local constataram a inadequagdo do mesmo. Grillo (1938, apud
OTRANTO, 2009) indica que trés motivos foram responsaveis por este resultado. Primeiro
referente a distancia que prejudicaria tanto o regime de externato dos alunos quanto a
organizacao docente. Em seguida, o péssimo estado de conservacdo dos edificios existentes
na fazenda e por Gltimo a pobreza do solo, que em nada contribuiria para uma variedade
necessaria a um campo experimental. Apds mencionar este contexto de dificuldade enfrentada
para instalagdo da ESAMYV na Fazenda Santa Cruz, Otranto (2009, p. 63) revela que outro
local havia sido escolhido “foi promulgado, em 14 de setembro de 1911, outro decreto, o de
n° 8.970, fixando a nova sede na Rua General Canabarro n® 42, em plena area urbana da
cidade do Rio de Janeiro, entdo capital federal”. O prédio era conhecido como antigo Palacio
do Dugue de Saxe, hoje abriga em seu terreno o CEFET/RJ, e o bairro é conhecido como
Maracana.

Para Gustavo Rodrigues Pereira Dutra, grande personalidade do meio académico
agrondmico escolhido para dirigir a ESAMV, a nova localiza¢do da Escola num grande centro

agregaria valor ao ensino agricola. O diretor também conseguiu desmembrar terras do
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Ministério da Guerra, em Deodoro, para instalar a fazenda experimental da Escola. No
entanto, as instalacdes ainda ndo estariam totalmente prontas para recebé-la, atrasando por
mais alguns anos sua inauguracdo, que ocorreu efetivamente em 1913 (OTRANTO, 2009).

Em 1915 a Escola foi fechada, sob a alegacdo de falta de verba. Otranto (2009)
divulgou (com base nos estudos de MENDONCA, 1994), que todas as dificuldades que a
ESAMYV passara até o momento faziam parte de um golpe, resultante do embate entre a
oligarquia paulista, que tinha maior representacdo na Escola Superior de Agricultura Luiz de
Queiroz (ESALQ) e o MAIC, criador da ESAMV, bem como toda sua proposta de
modernizacdo que pouco agradava a bancada paulista do Congresso Nacional.

O embate fez com que a ESAMV fosse retirada do Palacio do Duque de Saxe, para ser
fechada, mas o diretor da Escola se manteve no cargo e, em entendimentos com o0 MAIC, um
novo local foi designado para recebé-la. No ano de 1916, a escola foi para a cidade de
Pinheiro, hoje denominada Pinheiral. Uma nova legislacdo uniu num mesmo prédio a
ESAMV, com as Escolas Média ou Teorico-Praticas de Pinheiro e da Bahia, no interior do
Estado do Rio de Janeiro. “A Escola Superior, neste periodo, perdeu prestigio e foi
considerada uma escola interiorana. 1sso repercutiu imediatamente no decréscimo do numero
de matriculados”. (OTRANTO, 2009, p.67)

Dois anos depois em 1918 um novo decreto transferiu a ESAMV para os prédios do
Horto Botanico do Rio de Janeiro, em Niter6i, com a promessa de garantir o aumento das
matriculas e otimizar o transporte dos professores, uma vez que na cidade de Pinheiro tudo
era muito mais dificil.

Os quase dez anos que permaneceu no Horto contribuiram significativamente para o
crescimento e a consolidacdo da ESAMYV. A Escola se destacou pelo ensino que era de alto
nivel, devido ao padrdo elevado dos docentes da Instituicdo, que ja naquela época eram
nomeados através de concurso publico. Como resultado de seu crescimento, em 1925 foi
criado mais um Curso na ESAMV, o de Quimica Industrial Agricola, que se juntou aos
tradicionais Cursos de Agronomia e Medicina Veterinaria.

Em 1927, o local ja estava muito pequeno para a Escola. O Ministério da Agricultura
cedeu entdo, o edificio sede do primeiro Ministério da Agricultura, na Av. Pasteur, 404, na
Praia Vermelha, para abrigar a Escola, que ndo parava mais de crescer, inclusive nas

pesquisas cientificas.
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No que tange ao cenario nacional, em novembro de 1930 foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude, que foi o resultado de uma politica geral e centralizadora. Porém, desde
1920 ja havia tentativas de medidas reformistas para a educacdo, em diferentes partes do
Brasil. No Cear4, em 1922, através de Lourenco Filho; na Bahia, em 1924, por Anisio
Teixeira; em Minas Gerais, em 1927, por Mério Cassassanta; e no Distrito Federal, também
em 1927, por Fernando de Azevedo. (OTRANTO, 2009)

Em marco de 1932 foi divulgado um documento que expressava o ponto de visa dos
reformadores liberais, intitulado ‘“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”. Neste
emblematico documento os educadores liberais divulgaram suas ideias de um ensino publico
e gratuito, sem distin¢do de sexo e desvinculado das institui¢oes religiosas (FAUSTO, 2012).

Neste contexto, quanto a ESAMYV, sabe-se que:

A Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria permaneceu com
esta designagdo até 1934 quando, devido ao seu crescimento, teve 0s
cursos desmembrados em grandes Escolas Nacionais: Escola Nacional
de Agronomia, Escola Nacional de Veterinaria e Escola Nacional de
Quimica, que se mantiveram unidas, com uma administracdo central
Gnica. Dai em diante a Instituicdo cresceu até se transformar em
universidade, mas a ESAMV foi, sem dlvida, o alicerce de toda esta
estrutura institucional (OTRANTO, 2009, p. 71. Grifo nosso).

A autora relata ainda que, em 1937, a Escola Nacional de Quimica foi incorporada a
recém-criada Universidade do Brasil (atualmente UFRJ). Lino de Paula (2004) complementa
constatando a impossibilidade das duas Escolas Nacionais restantes poderem constituir-se em
Universidades, por ndo atenderem aos pré-requisitos prescritos no Estatuto das Universidades
Brasileiras®, instituido pela Reforma Francisco Campos.

Somente em 1943 a ESAMV foi nomeada Universidade Rural (UR)*, no mesmo ano,
0 Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas (CNEPA) foi reformulado “tendo ‘por
finalidade ministrar o ensino agricola e veterinario e executar, coordenar e dirigir as pesquisas

agronomicas no pais’” (OTRANTO, 2009, p. 82), mas ainda continuou vinculada ao MAIC.

* O Decreto 19.851, de 1930, exigia que para se constituir em Universidade a instituicdo deveria ter pelo menos
trés dos seguintes cursos: Direito; Medicina; Engenharia; Educacéo, Ciéncias e Letras. Sem oferecer 0s cursos
prescritos, e ainda por ndo estar vinculada ao Ministério da Educacéao e Salde Publica a ESAMV nédo foi elevada
a categoria de Universidade (OTRANTO, 2009, p. 81).

*Através do Decreto n® 6.155 de 30/12/1943 a Universidade Rural foi composta por: Escola Nacional de
Agronomia; Escola Nacional de Veterinaria; Cursos de Aperfeicoamento e Especializacdo; Cursos de Extenséo;
Servi¢o Escolar; Servigo de Desporto (OTRANTO, 2009).
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A UR estava localizada na Av. Pausteur, na Praia Vermelha. O espaco urbano ja ndo
comportava mais o crescimento da Instituicdo, principalmente os seus experimentos agricolas
que eram feitos em Deodoro. Em 1938, na gestdo do Ministro Fernando Costa, iniciaram-se
as obras do campus definitivo da UR, localizado as margens da antiga Estrada Rio-S&o Paulo
— BR465, no km 47. Alguns anos depois “em 4 de julho de 1947, com a presenca do
Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra, foi inaugurado o novo e definitivo campus da
Universidade Rural” (OTRANTO, 2009, p. 84). Depois de inimeras mudangas, a sede da
Universidade permanece instalada neste mesmo local até os dias atuais. Cabe ressaltar que
essas mudancas prejudicaram sobremaneira o arquivamento de documentos da Instituicéao.

Consideramos relevante situar o cenario educacional brasileiro no momento em que a
Universidade Rural era transferida para um novo campus especialmente construido para
abriga-la, ou seja, final da década de 1940 e inicio da década de 1950. Optamos por
mencionar, aqui, 0s 6rgdos pioneiros de pesquisa do Ministério da Educacdo por julgarmos
que suas investigaces podem ter influenciado as politicas educacionais ocorridas ao longo
dos anos de 1960 e décadas seguintes, que ocasionaram grandes mudancas na Universidade
Rural transformando-a na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Comecamos por destacar o documento intitulado “Sugestdes para um plano de auxilio
ao ensino superior do pais”, produzido por Anisio Teixeira, em 1950, destinado ao entdo
Ministro da Educacdo, Clemente Mariani. Gouvéa (2010) afirmou que, na época da produc¢éo
do documento, Anisio Teixeira era secretario estadual de Educacdo e Salde da Bahia, e
utilizou o documento para fazer criticas ao processo de selecdo de alunos e professores para o
ensino superior. Dentre outras questdes, propds um levantamento das principais necessidades
do ensino, além da contratacdo de professores de outros paises e a concessao de bolsas de
estudos para que os alunos pudessem estudar no exterior. Segundo Gouvéa, esses foram o0s
pilares da implantacdo da CAPES (Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior).

A CAPES foi criada a partir do Decreto n°® 29.741, de 1951, exatamente para
fundamentar o ensino superior e a pos-graduacdo, com o objetivo de que estes pudessem
contribuir para a transformagcéo da educac&o brasileira (GOUVEA, 2010).

Os anos de 1950 e 1960 foram produtivos para o Brasil no que se refere as

exportacdes (anos posteriores a 22 Guerra Mundial). A meta do pais era fortalecer a industria
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para aumentar a exportacdo, e com isso gerar mais lucros. Nesta direcdo, a CAPES foi criada
por Getulio Vargas, para preencher o vazio da pesquisa no pais (GOUVEA, 2010).

Quanto a estas questdes Gouvéa (2010, p. 533) esclareceu com maiores detalhes:

Entre as transformacBes sociais profundas desencadeadas pelo processo de
industrializacdo, destaca-se a alteracdo progressiva da estrutura de poder,
gue acaba por transformar uma administracdo puUblica ineficaz, mal
preparada e corrupta em uma maquina politico-administrativa centrada,
principalmente, na eficiéncia. Entretanto, a despeito da necessaria
transformacdo, evidencia-se que a nova maquina estatal se deparou com
multiplas dificuldades quando tentou neutralizar o patrimonialismo, o
nepotismo e a dominagdo pessoal, histéricos sustentadculos do
comportamento social no Brasil. Mesmo com esses problemas, no &mbito da
nova maquina estatal que se constituiu, estabeleceram-se ministérios,
superintendéncias, autarquias, institutos, empresas puabicas, sociedades de
economia mista, servigos de informagdes e processamentos de dados.

Este novo modelo organizacional (se assim podemos chama-lo) exigia um pensamento
tecnocratico e cientifico para desempenhar suas funcdes. Por isso, a necessidade de pessoal
qualificado se fazia urgente, e é neste sentido que surgem as maiores demandas para a
Educacéo.

Gouvéa (2010) acrescentou que, o rapido crescimento industrial gerou problemas que
repercutiram diretamente na Educacdo do pais. Com isso, foram propostas medidas para
adequar a Educacédo a nova ordem social e econdémica emergente, mas o0 Estado ndo conseguiu
colocar em prética a necessaria reforma educacional. No entanto, a CAPES colaborou para
solidificar o aperfeicoamento dos quadros de nivel superior, além de consolidar a
institucionalizacdo da pos-graduacéo no pais.

Juntamente com Soares, Gouvéa (GOUVEA; SOARES, 2013) produziu um novo
estudo sobre outro Orgdo ligado a Educacdo, desta vez o objeto estudado foi o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), especificamente a andlise das pesquisas
desenvolvidas e publicadas pelo 6rgao no periodo de 1955 a 1964. O CBPE foi extinto no ano
de 1977, mas enquanto esteve ativo foi considerado o maior centro de pesquisas educacionais
e sociais da América do Sul.

Sobre o principal objetivo do CBPE, Mendonca (2001, p. 130) declara:

[..] A base deste projeto institucional estava a preocupacdo de Anisio
Teixeira com a fundamentacdo cientifica do processo de reconstrugdo
educacional do pais, que também estava na origem da sua preocupacgao com
a formacdo de professores para todos 0s niveis de ensino, presentes em todos
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0s projetos com os quais este educador se envolveu ao longo de sua vida,
inclusive na experiéncia do CBPE.

Anisio Teixeira esteve a frente do CBPE de 1955 (ano de sua criagdo) até 1964. O
orgdo que foi criado no ambito do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP),
também foi coordenado pelo citado intelectual. Quanto a tal periodo histérico, Gouvéa e
Soares (2013, p. 43), nos chamam a atencdo para o nacional-desenvolvimentismo ocorrido no
pais & época, destacando que se tratava de um “processo de tentativa de transformagio
acelerada das relacBes econémicas e sociais numa perspectiva de dimensionar 0 progresso
representado pela evolucdo urbana brasileira em contraste com o propalado imobilismo do
universo rural”.

Portanto, é coerente deduzir que grande parte dos estudos e pesquisas realizados na
época sofreram influéncias deste momento histérico. Este fato pode ser observado na consulta
as publicagdes do periodico “Educagdo e Ciéncias Sociais” do CBPE. Citamos aqui pelo
menos uma das publicacOes, referente ao estudo de Lambert denominado “Os dois brasis”,
analisado por Gouvéa e Soares (2013). Lambert (1959, apud GOUVEA; SOARES, p. 43),
evidenciou a dualidade existente entre “rural” e “urbano”, deixando clara esta oposigdo
quando mencionou a existéncia de “dois brasis: um rural e atrasado; o outro urbano e
moderno”. Esta afirmacao foi corroborada quando os pesquisadores mencionaram dados de
outra pesquisa que divulgou um grande nimero de criancas em idade escolar que trabalhavam
na zona rural, fato que concorria com o horario escolar, prejudicando-o, ou seja, ao invés de
estarem na escola as criangas passavam a maior parte do seu tempo trabalhando nos campos.

Nesta perspectiva, Gouvéa e Soares (2013, p. 44) atribuem a rede de impressos do
CBPE um processo de acgdo institucional gerido por um determinado grupo de poder que
admitia o uso de trés estratégias: “articulagdo, intervengdo e legitimagdo”. A fim de validar
seu tipo de “olhar urbano sobre o mundo rural”, vinculando os produtos destes “olhares” as
questbes educacionais.

O recorte temporal usado pelos pesquisadores na investigacao tanto da CAPES quanto
do CBPE contemplou a decada de 1950 e os anos iniciais da década de 1960. Neste sentido,
cabe destacar que tal recorte é anterior ao periodo designado para a investigacdo do presente
estudo (1968 — 2010). Porém, faz-se necessario mencionar que a analise destes Orgaos
associada ao contexto socio-politico-educacional no qual estavam inseridos contribui

sobremaneira para a compreensdo do nosso objeto de estudo, além de colaborar para a

17



percepcdo do lugar marginalizado que o rural ocupava no Ministério da Educacdo, em
contraste ao local de destaque que 0 mesmo ocupava no Ministério da Agricultura. Como a
Universidade Rural se manteve viva e rural, mesmo apds ser transferida para a o Ministério da
Educacdo, em 1967? Foi o0 que buscamos descobrir para dar continuidade a pesquisa.

E possivel inferir, com base em Rémond (2003) que o enfrentamento, no interior da
Universidade Rural, das dificuldades decorrentes da desvalorizacdo do rural em detrimento do
urbano, fazendo com que a Instituicdo mantivesse sua forte tradicao agraria, apesar das forcas
contrarias, encontraram as condicGes propicias, pelo fato de ela ter se mantido vinculada ao
MAIC. A vinculacdo fortaleceu as duas Instituicdes. A UR era rural e queria permanecer
rural. O MAIC, por sua vez, apoiava essa tradi¢cdo da UR, pois a Universidade fortalecia o
MAIC com seu ensino de exceléncia e com a formacdo de quadros para integrar o Ministério.

Rémond (2003, p.24) destaca abaixo a ndo neutralidade das institui¢oes:

Na Franca, a sucessdo de experiéncias comprovou que as instituicdes nao
eram neutras. Longe de ser apenas a traducdo de uma relagdo de forcas na
extremidade de uma cadeia causal, numa posi¢do de completa dependéncia,
elas ttm uma eficacia prdpria, e suas consequéncias desequilibram e
tumultuam as relag6es de forcas. (Grifo nosso).

Na obra do citado autor, ele busca de forma mais completa explicar os antagonismos e
as diversidades na politica. E vai mais a fundo quando conclui que tais acGes geram para o
governo e seus politicos uma camada de independéncia, uma determinada liberdade, que eles
usam em favor do que acreditam ser conveniente para o bem estar da coletividade. A este
contexto, ele compara a realidade das instituicGes, que munidas de uma ndo neutralidade, e
ainda de uma “eficacia propria”, influenciam, e dependendo do contexto, sdo responsaveis
pelos rumos politicos tomados, 0s quais sdao pensados certamente, para que favorecam as
proprias instituicdes.

A seguir, apresentamos um pequeno recorte do que representou as décadas de 1960 e
1970 para a UFRRJ. Um periodo de mudancas e adaptacdes institucionais fortemente
influenciadas pela ditadura militar imposta ao povo brasileiro. Contudo, apesar de acatar as
normas legais impostas, que incluiram até mesmo uma mudanca ministerial, ainda assim a
Universidade procurou preservar sua identidade agraria e sua tradicdo rural. Recorrendo a
experiéncia francesa relatada por Remond, reconhecemos na UFRRJ a ndo neutralidade

apontada pelo autor, que pode ser percebida, quando as instituicbes permanecem onde estdo
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ou quando buscam se adaptar as mudangas para continuar a existir, assim como foi feito pela

UFRRJ nas décadas que passamos a analisar.

1.2. A Década de 1960 e 1970 na Universidade Rural

A década de 1960 foi palco de inimeras alteragdes na UR, tanto que Otranto (2010,
p.23) a designou como “a década que mudou a Universidade”. Primeiramente em relacdo a
denominacdo, pois em 1960, foi chamada de Universidade Rural do Rio de Janeiro. O mesmo
dispositivo legal que permitiu a mudanca de nome também promoveu sua desvinculagéo do
CNEPA. Em 1962 foi nomeada Universidade Rural do Brasil e, finalmente, em 1967,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, denominacdo adotada até os dias de hoje.
Ainda em 1967, a Instituicdo foi transferida para o Ministério da Educacdo. Esta nova
vinculagdo ministerial ndo trouxe prestigio para a UFRRJ, pelo contrario, ela foi inferiorizada
perante as demais Universidades. Enquanto compunha o MAIC, ela era a Instituicdo mais
importante, ao integrar o MEC passou a ser apenas mais uma instituicdo de educacdo
superior, e uma das menores, 0 que acarretou, inclusive, reducdo drastica dos recursos
financeiros para a manutencao da Universidade (OTRANTO, 2009).

A citada década também foi palco de relevantes mudancas no ambito nacional
perpassando o cenario politico e educacional, como: o Golpe Civil-Militar de 1964 e a Lei
Bésica da Reforma Universitaria (Lei 5.540/68). E a partir desta Lei que iniciamos
efetivamente o recorte temporal desta pesquisa, mas, como dito acima, 0s acontecimentos
socio-politico-educacionais anteriores tém grande relevancia e fortes impactos no que
aconteceria com a Educagdo em dmbito nacional, e principalmente com a UFRRJ.

Quanto ao Golpe Civil-Militar de 1964, Romanelli (2013, p. 202) o divide em dois
momentos. No primeiro, a autora afirma que ha a implantacdo do novo regime, que traca a
politica da recuperacdo econémica, associada a contencdo e a repressdo, que caracterizaram
de forma inconfundivel essa fase. Concomitantemente “constatou-se uma aceleracéo do ritmo
do crescimento da demanda social de educacdo, 0 que provocou, consequentemente, um
agravamento da crise do sistema educacional, crise que ja vinha de longe.” A autora

continuou afirmando que a citada crise contribuiu para justificar a necessidade em estabelecer
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diversos convénios entre 0 MEC e seus 6rgdos, e a Agency for International Development
(AID), tais convénios foram nomeados de “Acordos MEC-Usaid>. A agéncia internacional
tinha a funcdo de prestar assisténcia técnica e financeira ao Brasil, com o objetivo de
organizar o sistema educacional do pais.

J& no segundo momento do Golpe Civil-Militar, o Governo promoveu, em curto prazo,
acOes praticas para enfrentar a crise. Esta pratica associada a constante influéncia da Usaid,
levou o Governo a concluir que nao seria ideal combater apenas a crise instaurada, mas
promover uma real reforma no sistema educacional, para que este estivesse em harmonia com
0 modelo de desenvolvimento econdmico que crescia no Brasil.

Fausto (2012, p. 397) afirma que:

O movimento de 31 de margo de 1964 tinha sido lancado aparentemente
para livrar o pais da corrupcdo e do comunismo e para restaurar a
democracia, mas 0 novo regime comegou a mudar as instituicdes do pais
através de decretos, chamados de Atos Institucionais (Al). Eles eram
justificados como decorréncia “do exercicio do Poder Constituinte, inerente
a todas as revolugdes.” [...]

O autor esclarece ainda:

As diferengas entre o regime representativo, vigente entre 1945 e 1964, e o
regime militar sdo claras. Quem manda agora ndo sdo os politicos
profissionais, nem o Congresso é uma instancia deciséria importante.
Mandam a alta clUpula militar, os érgdos de informacdo e repressdo, a
burocracia técnica de Estado. (p. 437).

Pelas méos dos militares também passaram os Acordos MEC-USAID que mudaram as
regras da educacgéo no Brasil.

Romanelli (2013, p. 203) afirmou que “os acordos MEC-Usaid tiveram também o feito
de agravar a crise educacional.” O que seria uma medida de auxilio, provocou o efeito
inverso, porque a comunidade universitaria ndo aceitou a caracteristica de dominagéo

reforcada pela politica de reestruturacdo imposta pelos acordos entre as duas instituicoes.

® Acordo entre o Ministério da Educacdo e Cultura e o United States Agency for International Development
(Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional). Vale ressaltar que a USAID nasceu em 3
de novembro de 1961, portanto, antes da Ditadura Militar. Com a agéncia nasceu tambhém o espirito de progresso
e inovagdo. Para investigar esta tematica de maneira mais ampla sugere-se consulta no site:
http://www.usaid.gov/who-we-are/usaid-history
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Neste contexto surge a Comisséo Meira Mattos, que surgiu para completar a definicdo
da politica educacional do pais. A comissao contribuiu em duas frentes: interviu no foco de
agitacdo estudantil; e estudou em profundidade a crise na educacgéo, a fim de propor medidas
de reforma. Ao final, o relatorio proposto pela comissdo serviu para corroborar as propostas
feitas pelos acordos MEC-Usaid (ROMANELLI, 2013).

A partir de 1964 as perspectivas do Governo eram enfatizar a valida relacdo entre
“recursos humanos x desenvolvimento nacional”. Era comum identificar: “A explicitacdo em
documentos governamentais da necessidade de uma politica de formacdo de recursos
humanos como elemento indispensavel para concretizar o desenvolvimento do pais”. Consta
ainda que, em principio, a citada relacdo, aproveitou os recursos humanos existentes na época,
como os militares e os formados pelas organizacdes escolares, porém, este quantitativo ndo
era suficiente para o desenvolvimento desejado, e, portanto, as novas perspectivas exigiam
uma nova organizagdo escolar (OLIVEIRA, 1980. p. 21).

De acordo com Oliveira (1980), as medidas legais para a reorganizacdo escolar, com
objetivo de promover o desenvolvimento nacional, surgiram para 0 ensino superior em 1968
através da Lei 5.540 e para o ensino de 1° e 2° graus em 1971 com a Lei 5.692°.

A Lei 5540/68 surgiu a partir do Grupo de Trabalho (GT) da Reforma Universitaria,
que segundo Romanelli (2013) elaborou um relatério, que posteriormente foi transformado na
Lei 5.540. Sobre isso a autora afirma, “Essa politica se concretizou na reforma geral do
ensino, criada pela lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou normas para a
organizacéo e funcionamento do ensino superior” (p. 203)

Sobre este aspecto Saviani (2010) acrescentou que 0 governo criou o citado GT
através do decreto de 2 de julho de 1968, “no auge da crise estudantil, com as principais
universidades tomadas pelos alunos” (p.373). Complementou sua informacdo, acrescentando
que Valnir Chagas, Conselheiro do Conselho Federal de Educacéo, integrou o mencionado
GT, sendo importante para o aspecto doutrinario do projeto que logo em seguida virou lei.

Segundo o autor, o contexto politico e econémico do pais a época ndo era favoravel,
fato que era agravado pelo clima de tensdo nas Universidades. Em meio a estas circunstancias

0 GT precisava atender a duas demandas diferentes: a) a dos atuais estudantes universitarios,

® A Lei n° 5692/71 uniu os antigos primério e ginasial e denominou-os ensino de 1° grau. Transformou o ensino
médio em ensino de 2° grau, tornando obrigatério o ensino profissionalizante que foi integrado ao propedéutico
no 2° grau.
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dos futuros universitarios e professores que reivindicavam o fim da catedra, melhores
condicdes para pesquisas e acesso dos estudantes e a autonomia universitaria; b) a demanda
do grupo instalado através do golpe Civil-Militar de 1964. De acordo com Saviani (2010, p.
374), este grupo buscava “vincular mais fortemente o ensino superior aos mecanismos de
mercado e ao projeto politico de modernizacdo em consonéncia com 0s requerimentos do
capitalismo internacional”.

Saviani esclarece que a tentativa do GT de buscar atender os dois grupos é explicada
pela heterogeneidade dos intelectuais que compunham o préprio GT. Quanto ao atendimento

das diferentes demandas o autor completa ainda:

O GT da Reforma Universitaria procurou atender a primeira demanda
proclamando a indissociabilidade entre ensino e pesquisa, abolindo a
catedra, instituindo o regime universitario como forma preferencial de
organizacdo do ensino superior e consagrando a autonomia universitaria,
cujas caracteristicas e atributos foram definidas e especificadas. Em
contrapartida, procurou-se atender a segunda demanda instituindo o regime
de créditos, a matricula por disciplina, os cursos de curta duragdo, a
organizagdo fundacional e a racionalizagdo da estrutura e do funcionamento
(SAVIANI, 2010, p.374).

Otranto (2009, p. 142) sinaliza que a chamada “Lei Basica da Reforma Universitaria”
propds mudancas em todos os niveis da educacdo superior, desde os cargos de professores,
com a extincdo da catedra, até a estrutura fisica da Universidade.

Porém, Favero (2010, p. 105) nos permite recordar que a Reforma Universitaria ocorre
no periodo do regime militar, e que, portanto, muitos privilégios arraigados continuaram
vivos dentro da “catedralizagdo do departamento”, ou seja, centros criados a “imagem e
semelhanga” das catedras perpetuaram seus ensinamentos, caracterizando de forma erronea a
Revolucéo.

Quanto & questdo educacional também havia novas determinacdes, além de uma
recomendac&o especifica para as Universidades Rurais:

[...] As universidades deveriam ser organizadas tendo como uma de suas
caracteristicas a ‘“universalidade de campo, pelo cultivo das areas
fundamentais dos conhecimentos humanos” (art. 11,e). [..] ou ser
incorporadas por ato executivo as universidades federais existentes nas
regifes em que estejam instaladas” (art. 52). (OTRANTO, 2009, p.142)

Apenas um unico artigo pode provocar uma celeuma interna na Universidade, pois sua

caracteristica de mudanca associada a uma condicionalidade para o cumprimento acabou por
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determinar, em tese, a alteracdo do perfil da UFRRJ. Que passou a ter além dos cursos na area
agricola, os cursos na area de Educacéo e Ciéncias Sociais.

Otranto (2009) explora certa dualidade existente na UFRRJ, referente a obrigagcdo em
atender as imposi¢des da Reforma Universitaria e a necessidade de manter (e fazia questdo
disto) sua tradicdo agraria, que ostentava desde seus primordios, em 1910. A manutencéo do
titulo — Rural — pode ser explicada por meio da conquista de prerrogativas simples como a
prépria tradicdo, bem como seus laboratorios ja estruturados e professores titulares altamente
qualificados e conceituados. Também foram levadas em consideracdo a manutencdo de
convénios para a realizacdo de pesquisas nas areas agrarias e a continuacao da representacdo
da Confederacdo Nacional de Agricultura no seu Conselho Superior, préatica exercida desde
seus primordios como Instituicdo de Educacdo Superior.

Fernandes (1975) fez uma interessante analise dos caminhos seguidos pelo Governo
Federal em relacdo as Universidades apds 1964. O intelectual afirmou que, em um primeiro
momento, 0 Governo buscou defender os interesses do grupo conservador que manipulava a
catedra, mesmo diante de alunos e professores que reivindicavam a reforma. Em um segundo
momento, ao perceber que a extingdo do antigo padrdo de escola superior ndo ameacava 0
status quo, ou seja, a mudanca ndo acarretaria prejuizo para a elite, as liderangas
governamentais resolveram atender a pressdo das tendéncias modernizadoras, e tomaram para
si a incumbéncia de alavancar a nova politica de reforma universitaria. Em outras palavras, a
elite governamental primou por controlar a reforma com o intuito de ndo romper com 0s
interesses conservadores, nem tampouco com as antigas tradi¢des, o que resultou em poucas
mudangas para 0 ensino superior.

Romanelli (2013, p. 242) ¢é enfatica ao afirmar que a modernizacdo proposta com a
Reforma tem “uma funcionalidade politica, ndo sé pelo controle que exerce externamente
sobre a Universidade, mas, sobretudo porque retira da Universidade qualquer chance de
interferir sobre, ou de controlar os resultados daquilo que ela mesma produz”. A pouca
expressao da Universidade diante de suas préprias questdes, segundo Favero (apud
OTRANTO, 2009) é uma problematica referente ao tema da autonomia universitaria. Sobre a

tematica, a autora indica que a autonomia universitaria deve ser conquistada a partir de uma

23



luta coletiva dentro da instituicdo, e ndo concedida através de uma dadiva adquirida por um
dispositivo legal’.

Otranto (2009, p. 141-42) afirma que os anos da década de 1970 foram referéncia para
inimeras medidas tomadas visando a necessidade de adaptar a UFRRJ as exigéncias do
Governo, caso contrario a Instituicdo seria incorporada as outras Universidades Federais
existentes no Rio de Janeiro. Um exemplo claro de adaptacdo a legislacdo foi a criacdo do
Instituto de Educacdo da UFRRJ, do qual falaremos adiante.

Observou-se que na década de 1970 a UFRRJ passou por problemas de carater
financeiro e administrativo, este, mais precisamente no ano de 1978 onde foi marcado o
aumento expressivo do numero de alunos, atribuido a nova forma de selecdo a partir do
Vestibular Unificado e também devido & chamada Lei do Boi®. Outro agravante para o
aumento do ingresso foi a solicitacdo do direito contido na alinea “b” do art. 130 do
Regimento da Universidade, que permitia a transferéncia para a Instituicdo de alunos
matriculados em estabelecimentos congéneres, nacionais ou estrangeiros (OTRANTO, 2009).

Para superar os problemas de espaco académico e de pessoal docente, gerados pelo
ingresso excessivo de estudantes, a Instituicdo solicitou ao MEC a reducdo da oferta de vagas
para o vestibular do ano seguinte (1979) em 50%, e ainda a suspensdo, temporéria, da alinea b
do art. 130. Ambas as solicitacdes foram atendidas pelo MEC (CONSU. Ata da Reunido de
25/5/1978 apud OTRANTO, 2009).

Assim, a UFRRJ foi tentando superar os problemas enfrentados pela nova vinculacao
ministerial e pela nova legislacdo que ameacgava seu status de Universidade. Para se manter
como Universidade tinha que abrir cursos em areas nas quais nao tinha tradicdo, ameagando,
inclusive, expectativas pessoais de docentes e grupos de pesquisa historicos. Cada desafio
acarretava um enfrentamento, que gerava uma nova experiéncia que, em muitos casos,
frustrava expectativas pessoais de grupos consolidados.

Koselleck (2006) estabeleceu a relacdo entre experiéncias vividas e expectativas

pessoais, e afirmou que a tenséo gerada por ambas permite o surgimento de novas solucdes, e,

7 Para maiores esclarecimentos sobre o tema da autonomia universitaria consultar a obra: OTRANTO, Celia
Regina. A autonomia Universitaria no Brasil: dadiva ou construgéo coletiva? O caso da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro. Seropédica, RJ: EDUR, 20009.

® Tal lei garantia a reserva de 50% das vagas das Escolas Superiores Agricolas a candidatos agricultores ou
filhos destes, proprietarios ou ndo de terras, que residissem com suas familias em zona rural.
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portanto, um novo tempo histérico. A UFRRJ viveu entdo, na década de 1970, esse novo
tempo historico, de adaptacdo as novas regras, de abertura para novos campos do saber, ou
seja, de busca de novas solugcdes para 0s novos problemas enfrentados. Conforme afirmou
Koselleck (2006, p. 306), uma nova historia foi construida ¢ “todas as historias foram
construidas pelas experiéncias vividas e pelas expectativas das pessoas que atuam ou que
sofreram”.

Em suma, a contribuicdo de Koselleck (2006) somada a historia contada até aqui, nos
permite refletir sobre o tempo histérico criado na Instituicdo a partir das experiéncias vividas,
as quais foram (e séo até hoje) motivadas pelas expectativas e, principalmente, protagonizadas
pelas acBes de seus atores. Com base no que foi visto até aqui, podemos classificar a
ESAMV, naquele tempo de acordo com as expectativas/necessidades e experiéncias da época,
como uma Instituicdo voltada ao atendimento de questdes técnicas, ou seja, uma formacao
especifica para uma area ainda mais especifica, e a exemplo da ESAMV a Instituicdo segue
este mesmo modelo ao longo de sua historia.

Dando sequéncia a sua trajetoria, com as mudancas ocorridas nas décadas de 1960 e
1970, a Instituicdo sofreu alteracdes estruturais, e precisou necessariamente se adaptar a elas
para continuar a existir. Com isso, a area de Educagdo que comecou a se estruturar na década
de 1970 teve dificuldades para se estabelecer, pois dentre outras coisas, ela trouxe para a
Universidade uma logica diferente da formacao técnica, para o trabalho. Realidade que entrou

em conflito com o que ja estava estabelecido na UFRRJ, e isto € o que veremos a seguir.
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CAPITULO 11

O INSTITUTO DE EDUCACAO DA UFRRJ

A funcéo da universidade € uma fungéo Unica e exclusiva. N&o
se trata, somente, de difundir conhecimentos.
(Anisio Teixeira, 1998, p. 35)

2.1. Refletindo sobre as categorias de analise

O objetivo primordial deste estudo foi registrar a trajetoria da area de Educacdo na

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (campus Seropédica), com a intencdo de

evidenciar as contribuicGes, dificuldades e desafios de consolidacdo da area no interior desta

Instituicdo que tem uma forte tradi¢do agraria sustentada ao longo de sua historia.

Neste sentido, o mais indicado seria admitir a categoria “trajetéria” para a

representacdo e compreensdo dos aspectos do estudo, porém, concordamos com Certeau

quando afirma que as trajetdrias podem ser incoerentes com 0s espacos construidos, pré-

fabricados e até mesmo com os escritos. Certeau (1998, p. 98) se aprofunda na tematica ao

afirmar:

Ela [trajetoria] deveria evocar um movimento temporal no espago, isto €, a
unidade de uma sucessdo diacrénica de pontos percorridos, e ndo a figura
gue esses pontos formam num lugar supostamente sincrénico ou acrénico.
De fato, essa “representag@o” ¢ insuficiente, pois precisamente a trajetoria se
desenha, e 0 tempo ou 0 movimento se acha assim reduzido a uma linha
totalizavel pela vista, legivel num instante: projeta-se num plano o percurso
de um pedestre caminhando na cidade. Por mais Util que seja essa “reducéo”,
metamorfoseia a articulagdo temporal dos lugares em uma sequéncia
espacial de pontos.

Porém, o intelectual ndo se ateve somente a critica a categoria “trajetoria”, ele propds

outro caminho (que inclusive, optamos por utilizar), que apresenta a distingédo entre

“estratégia” e “tatica”, que segundo ele “parece apresentar um esquema inicial mais

adequado” (p. 99). Vejamos:

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulacéo) das relacdes de forgas que
se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder
(uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo préprio e ser a base de onde se podem gerir as relaces com uma
exterioridade de alvos ou ameacas (os clientes ou os concorrentes, 0s
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inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da pesquisa
etc.).
No que concerne a tatica o intelectual afirma: “Em suma, a tatica ¢ a arte do fraco”
(p.101), e completa ainda:

[...] chamo de tética a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um
préprio. Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condigdo de
autonomia. A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. [...] Ela opera golpe
por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende, sem
base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas. O que
ela ganha ndo se conserva. Este ndo-lugar lhe permite sem duvida
mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar no voo as
possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar, vigilante, as
falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na vigilancia do
poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar
onde ninguém espera. E astlcia. [...] “Quanto mais fracas as forcas
submetidas a direcdo estratégica, tanto mais esta estara sujeita a asticia”.
Traduzindo: tanto mais se torna tatica. [...] a tatica é determinada pela
auséncia de poder assim como a estratégia € organizada pelo postulado de
um poder. (p. 100 — 101. Grifo nosso)

As contribuicdes de Certeau (1998) nos permitiram fazer atribuicdes com base nos
cenarios encontrados através da pesquisa. Por exemplo, atribuimos a area Agraria o campo de
acdo da “estratégia”, pois nela é materializado o lugar do poder na Instituicdo. O poder que é
expresso através da consolidacdo do ensino e da pesquisa, este Ultimo estreitamente
relacionado com a aquisicao de verbas, e ambos gerando prestigio como resultado. Além do
poder que € expresso através da tradi¢do agraria na UFRRJ, que veio se fortalecendo desde a
instituicdo que lhe antecedeu, a ESAMV.

Ao admitirmos que a area de Humanidades, com destaque para a Educacdo, possa ser
classificada na categoria “tatica”, segundo Certeau (1998), atribuimos a ela também a
qualidade de astucia. Como visto no trecho grifado acima, o autor explica que a categoria
tatica “[...] Tem que utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo
na vigilancia do poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde
ninguém espera. E asticia. [...]”. Ou seja, as Humanidades/Educacio, a partir da Lei 5.540,
mantinham a Instituicdo com o status de Universidade, esta era, portanto, sua “tatica”. Algo
que ndo foi por ela criado, mas sim, uma brecha surgida de fora pra dentro na quase
intransponivel barreira da tradicdo agraria da UFRRJ.

Nas Universidades Rurais, a Educacdo precisou garantir maneiras de se estabelecer, e

a mais viavel foi apoiar-se na legislagdo que garantiu sua existéncia nestas Instituices de
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educacdo superior, e no caso da UFRRJ ndo foi diferente, pois a area precisou da a¢éo de um
dispositivo legal para ser criada, e ainda assim contou com descaso das demais areas do
conhecimento ja presentes e consolidadas na UFRRJ.

A categoria “tatica” tem como caracteristica a persisténcia, e esta s6 pode ser atribuida
a area de Educacdo, pois ao longo dos anos seguiu resistindo ao preconceito dirigido a ela
desde sua criacdo até a contemporaneidade, contando apenas com alguns aliados durante a sua
historia: primeiramente a legislacdo, que garantiu sua existéncia na década de 1970, e seu
crescimento nos Ultimos anos a partir do REUNI®; e a agdo dos professores do DTPE, ou
melhor de uma parte dos professores, grandes aliados na luta pela renovacao das licenciaturas
e pela criagdo do curso de Pedagogia.

No capitulo anterior mencionamos a Lei n® 5.540/68 e suas implicacdes na UFRRJ,
bem como seu apoio a criacdo de novas areas do conhecimento dentro da Universidade, o que
resolvemos aqui denominar de “acdes aliadas a Educagdo™. Em seguida, somente no final dos
anos 2000, uma nova politica de governo, conhecida como REUNI, acelerou o crescimento da
Educacao na Universidade, com o apoio a abertura de cursos de licenciatura.

A seguir, com base na historia registrada nos documentos primarios e no que ja foi
publicado sobre a histéria da UFRRJ, e mais adiante, o que foi recolhido com as entrevistas
feitas com professores e ex-alunos da Instituicdo, constatamos o outro tipo de forca aliada a
Educacdo que foi citada acima: a acdo dos atores envolvidos no processo, especificamente
uma corrente de docentes do DTPE/IE.

Cabe destacar que este ultimo aspecto, nos é muito caro, pois envolve a acgdo
instituinte dos docentes, mesmo que em parte, mas retrata uma tomada de deciséo baseada na
avaliacdo de uma realidade que ndo mais contemplava o que se queria para uma Instituicdo
Federal de Ensino, ou seja, a UFRRJ ja passara do tempo de aderir as mudancas, e com a luta
dos professores somada a mais um incentivo novamente dirigido pela forca da lei/politica as

mudangas encontraram um solo feértil, a despeito da tradicdo.

° O REUNI foi um programa instituido pelo Decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007, e foi uma das agdes que
integraram o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) para ampliar o acesso e a permanéncia na educacgao
superior. Com o Reuni, o governo federal adotou uma série de medidas para retomar o crescimento do ensino
superior publico, criando condicdes para que as universidades federais promovessem a expansdo fisica,
académica e pedagdgica da rede federal de educagdo superior. Os efeitos da iniciativa puderam ser percebidos
pelos expressivos nimeros da expansdo, iniciada em 2003 e concluida em 2012 (BRASIL, 2010; 2007).
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2.2.  Avancos e retrocessos do Instituto de Educagéo

Sobre a criacdo do Instituto de Educacdo Otranto (2007; 2009) cita informacdes
contidas nas Atas do Conselho Universitario da UFRRJ (UFRRJ. CONSU. Ata da Reunido de
06/05/1969), referentes a intencdo de atender as determinacfes legais da Reforma
Universitaria, que exigia das universidades cursos em todos os campos do saber, utilizando-se
de um plano de reestruturacdo que tracava as diretrizes para o Estatuto da Instituicdo. A
divisdo administrativa da UFRRJ era feita, e se mantém até os dias atuais, em unidades
académicas classificadas como Institutos. Os Institutos deveriam ser compostos por, no
minimo, trés departamentos cada um. E havia ainda, a proposta de criacdo, do Instituto de
Educacao e Ciéncias Sociais (IECS), que seria composto pelos seguintes Departamentos:
Ciéncias Econémicas e Sociais; Ciéncias Pedagogicas; Economia do Lar e o de Linguas. Com
isso seria criado um novo Instituto dentre aqueles ja tradicionais da UFRRJ, para atender a
demanda de criacdo de cursos na area de humanidades. No entanto, para que isso acontecesse
0 Estatuto precisava passar pelo CFE e ser aprovado. Ao ser encaminhado ao CFE para
aprovacdo, teve como relatores Valnir Chagas e Newton Sucupira, e foram eles que
propuseram as alteracfes que a Universidade precisaria fazer, dentre elas a divisdo do IECS
em dois, o Instituto de Educacdo (IE) e o Instituto de Ciéncias Sociais (ICS). Esta
determinacéo foi aceita, e o IE foi composto por trés departamentos: Departamento de Teoria
e Planejamento de Ensino (DTPE); Departamento de Psicologia e Orientacdo Educacional
(DPOE) e Departamento de Educacdo Fisica e Desportos (DEFD). Abrigava os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas (vinculado a éarea agréaria) e Licenciatura em Educacdo
Fisica (criado por imposicdo do MEC). (CONSU. Ata da Reunido de 6/5/1969 apud
OTRANTO, 2009).

De acordo com Otranto (2007; 2009), a UFRRJ realizou a divisdo do Instituto
proposta pelo CFE, e os novos Institutos foram alocados em um mesmo predio que havia sido
construido para abrigar o hospital de Itaguai, e que estava abandonado. A pesquisadora
sinaliza que até a localizacdo da nova Unidade Académica era motivo de rejeicdo, ironia e
depreciacao, isto pode ser constatado a partir do depoimento de um docente da Instituicdo que

foi entrevistado para o estudo de pds-doutoramento da pesquisadora:
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[...] O Instituto de Educagdo ocupou um prédio que havia sido construido
para abrigar um hospital, e esse prédio estava localizado num lugar que era
anteriormente um brejo, as pessoas contrarias ao IE diziam que “ele tinha se
formado no brejo e que iria terminar no brejo”. Buscavam com isso,
ridicularizar o IE (Docente I). (OTRANTO, 2010, p.80).

Vé-se que a oposicao citada refere-se apenas ao IE, nada se fala sobre o ICS, mesmo
0s dois institutos ocupando o mesmo predio, os insultos eram voltados apenas ao IE.

Apesar da proximidade fisica dos dois novos Institutos — IE e ICS — pois foram
alocados em um mesmo prédio, ambos seguiram caminhos bem diferentes na Instituicdo.
Cabe ressaltar que a jornada foi dificil para os dois, pois precisaram crescer e se estabelecer
em uma Universidade consagrada pela area agraria, e que era bastante resistente as mudancas,
aceitando-as somente quando eram impostas pela legislacdo. Porém, é notoério o
desenvolvimento quantitativo e qualitativo do ICS (que a partir do ano de 1975 passou a
denominar-se ICHS)™, em relacéo ao IE.

Quem ja foi a UFRRJ e teve a oportunidade de visitar os seus diferentes Institutos logo
percebe a diferenca entre o prédio que abriga o IE e o ICHS e os demais prédios tradicionais
da Instituicdo. Estes, com seus chafarizes localizados no centro de belos jardins, além da
estrutura fisica neocolonial dos prédios, que contam com entradas principais soberanas
ornadas com belas colunas. Aspecto bem diferente da estrutura fisica do IE que contém
apenas dois corredores, um horizontal, que é composto em sua maioria por salas de aula, que
estd localizado paralelo a Antiga Estrada Rio-Sdo Paulo (BR 465), em frente ao Colégio
Estadual Presidente Dutra. Este corredor, que esta ligado a outro mais largo, que abriga a
direcdo do IE, as coordenacdes e departamentos de alguns cursos, salas de professores,
banheiros, dentre outros espacos, além de outra porta lateral que da acesso ao estacionamento,
que inclusive, foi construido recentemente. Este corredor vertical faz ligacdo com outra parte
do prédio que abriga o ICHS.

Apesar de ocuparem o mesmo prédio e inicialmente compartilharem 0s mesmos

problemas fisicos, o ICHS iniciou suas atividades académicas de forma diferente do IE, com a

19 be acordo com a Deliberacdo n° 60 de 30 de julho de 2013 do CONSU foi aprovada a criagdo do Instituto
de Ciéncias Sociais Aplicadas (ICSA) e respectiva Unidade Organizacional (UORG). Ou seja, separaram-se
do ICHS os seguintes departamentos: de Ciéncias Administrativas e Contabeis — DCAC; de Ciéncias
Econdmicas — DeCE e de Economia Domeéstica e Hotelaria — DEDH. Os quais, passaram a constituir o ICSA,
gue esta instalado no mesmo prédio do ICHS (UFRRJ, 2013). Todas as vezes que citarmos neste texto o
ICHS, estaremos nos referindo ao histdrico do Instituto antes da referida diviséo.
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criagdo de trés cursos de expressiva procura pelos vestibulandos, como pode ser constatado na
publicacdo de Otranto (2009) que menciona a criacdo, pela UFRRJ no ano de 1970, dos
cursos de Economia, Administracdo e Ciéncias Contébeis, coordenados pelo Departamento
de Ciéncias Econémicas e Sociais, localizado no ICS (atual ICHS). A partir de analises feitas
na Ata da Reunido do CONSU de 23/2/1970, a autora identificou que logo no primeiro
vestibular os cursos contaram com grande ndmero de inscritos, o que demonstrou o
importante passo da UFRRJ rumo ao seu estabelecimento em areas diferentes da tradicional
area Agraria.

Para compreender o porqué da diferenga tdo expressiva entre dois Institutos que
nasceram juntos, a partir das mesmas condi¢des, citamos Certeau (1998, p. 100) “Este ndo-
lugar lhe permite sem duvida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para
captar no voo as possibilidades oferecidas por um instante.” Nesta direcdo, percebemos que 0
ICHS soube aproveitar a “mobilidade” e as “possibilidades” apresentadas por sua condi¢do de
“ndo-lugar”, ou seja, ousou criar trés cursos de grande procura completamente fora da area
Agréria, que lhes permitiram notoriedade na Institui¢do, e que certamente contribuiram para a
construcdo dos pilares de seu crescimento. Ao IE coube 0 escarnio, e o “brejo” como marco
de inicio e o desejo de desfecho. Seu unico Curso, nos primeiros anos de criacao, foi a LICA,
que surgiu da Escola de Educacdo Técnica. No entanto, vale ressaltar que, por um longo
periodo a LICA teve um processo de vestibular direcionado somente para ela, e para 0s
demais cursos da area Agraria (como veremos em detalhes adiante), favorecendo assim a
entrada de muitos alunos no Curso, e 0 que € ainda mais positivo, alunos realmente
interessando em cursa-lo (visto que os alunos eram oriundos de escolas técnicas e prestavam o
vestibular direcionado aos cursos agrarios). Quando o Curso de Educacédo Fisica foi criado,
anos depois, passou a ser a Licenciatura mais procurada da UFRRJ, mantendo essa
prerrogativa durante anos, e dando um pouco mais de destaque ao IE. O fato é que 0s cursos
do IE tiveram algum aumento de prestigio em momentos diferentes, provavelmente, por isso,
ndo somaram forgas adequadamente para contribuir, de forma mais significativa, com o
crescimento do IE, como aconteceu com o ICHS.

No sitio eletrénico da UFRRJ hd a confirmacdo de que o ICHS surgiu em

consequéncia dos seus primeiros cursos: Administragdo de Empresas, Ciéncias Econémicas

11 Depois de alguns anos de existéncia o curso foi extinto, somente depois de mais de 30 anos o curso foi
recriado, como pode ser observado a seguir.
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e Economia Doméstica. Anos depois, no inicio da década de 2000 foi criado o curso de
Histéria. No final desta década, especificamente no biénio 2009/2010, foram criados os
cursos  Administracdo  Pdblica, Belas  Artes, Ciéncias  Contébeis,  Ciéncias
Sociais, Comunicacdo Social (Jornalismo), Direito, Filosofia, Hotelaria, Letras e Relagoes
Internacionais por intermédio das acdes de expansdo do Governo Federal expressas pelo
REUNI. Este crescimento garantiu ao ICHS o status de maior unidade de ensino, pesquisa e

extensdo da UFRRJ™. E ainda completa que:

Dos 16 cursos novos idealizados para o campus Seropédica, 10 foram
destinados ao ICHS. Neste sentido, o instituto comemorou ndo apenas 40
anos em 2010, mas a consolidacao da area de Humanas para a UFRRJ, 0 que
legitima uma nova identidade para esta universidade e inaugura outro
momento da educagéo superior no pais (UFRRJ, 2010a, grifo do autor).

Realidade diferente da do IE, que ndo tem nimeros expressivos comparados ao ICHS,
tampouco comemorou Sseu quadragésimo aniversario, ndo permitindo com isso que novas
publicacdes sobre sua historia fossem divulgadas, como ocorreu com o ICHS, dentre outras
questBes, que prejudicam a atualizacdo de informagdes do IE no sitio eletrénico da UFRRJ, o
que dificultou sobremaneira a coleta de dados sobre o Instituto. Para corroborar esta
constatacdo da discrepancia que ha entre os Institutos que nasceram juntos e seguiram
caminhos distintos, citamos Otranto (2007, p. 07) que afirma que o ICHS “sempre foi mais
prestigiado que o IE. N&o ha registro nas atas do Conselho Universitario de questionamentos
a criacdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, como 0s registrados em relagdo ao
Instituto de Educacao”.

Agora, analisando de forma direta os caminhos percorridos pelo IE, que € a referéncia
empirica desta pesquisa, citamos Otranto (2009) que identificou nas atas do CONSU relatos
bem diferentes daqueles voltados ao ICS, atual ICHS.

Primeiramente, para existir, o IE precisou ser composto por trés departamentos:
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino (DTPE); Departamento de Psicologia e
Orientacdo Educacional (DPOE)™ e Departamento de Educacéo Fisica e Desportos (DEFD).

Nesta perspectiva, Otranto (2007, p. 5-6) afirma que:

'2 Sobre a histéria do ICHS consultar a publicagdo: ICHS em Revista — 40 anos. Disponivel no sitio eletronico da
UFRRJ através do enderego: http://r1.ufrrj.br/wp/ichs/revista-dos-40-anos/

 Atualmente o DPOE é chamado de Departamento de Psicologia (DPsi).
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O Instituto de Educacdo foi, entdo, criado por imposicdo do Conselho
Federal de Educacdo, para atender a uma exigéncia do Ministério da
Educacdo. O fato, entretanto, ndo se deu sem protestos no Conselho
Universitario. Estes protestos estdo descritos em atas relativas aos anos de
1970, 1971 e 1972. Um dos mais significativos € o relato da reunido do
Conselho Universitario de 18 de maio de 1972, [...] Na mesma Reunido, a
Conselheira Edith Ramos argumentou que “educac¢do ¢ ciéncia social” e
acrescentou que “a Universidade deveria ampliar o Instituto de Educagao
para justificar sua existéncia”. Acrescentou porém, que, sob o seu ponto de
vista, “esse Instituto ndo deveria ter sido criado”. Para ela a educacdo tinha
que permanecer dentro do Instituto de Ciéncias Sociais. O Conselheiro
Eurico Cortez retrucou, entdo “que foi o Conselho Federal de Educacdo que
exigiu, em uma de suas reunides, a criacdo do Instituto de Educagao”, ¢ o
Reitor aproveitou para refor¢ar que “a Universidade havia proposto um s6
Instituto, porém o CFE quis o desdobramento.” (UFRRJ. CONSU. Ata da
reunido de 18/5/1972 apud OTRANTO, 2007, p. 5-6).

Desta forma, apesar do Conselho Universitario ser contrario a criacdo do IE, foi
obrigado a aceita-lo e, a partir de entdo, novos cursos precisaram ser criados para justificar a
existéncia do novo Instituto, fato que aconteceu com o curso de Educacdo Fisica, como
veremos adiante.

A criacdo da area de Educacdo da UFRRJ pode ser pensada através do ideario de
Certeau (1998) sobre a “tatica”: “Ndo tem meios para se manter em si mesma, a distincia,
numa posicdo recuada, de previsdo e de convocagao propria: a tatica ¢ movimento ‘dentro do
campo de visao do inimigo’, como dizia von Bullow, e no espaco por ele controlado. [...]".

Esta afirmacdo associada a analise da historiografia da area de Educacdo, mais
especificamente com os anos iniciais e sua dificuldade de insercdo na Instituicdo, nos permite
concluir que a area de Educacdo mantém uma relacdo de sobrevivéncia com a area Agraéria,
ou seja, a “tatica ¢ movimento dentro do campo de visdo do inimigo”.

O IE criado por determinacdo do CFE, sofreu muitas criticas e preconceitos
proveniente dos docentes, discentes e técnicos administrativos de outros Institutos. Porém,
ainda assim, o IE se apropriou das possibilidades decorrentes do “ndo-lugar” citado por
Certeau (1998), pois, este, também lhe permitiu conquistas que foram realizadas ao longo dos
anos, mesmo que timidamente, ora com o auxilio das leis, ora pela luta dos docentes.

Otranto (2009, p. 167) afirma que apesar da UFRRJ estar vinculada ao MEC e ter
aberto cursos em diferentes areas do saber, cumprindo a determinacdo da Reforma

Universitaria, ela “ainda se mantinha agraria, rural [...] Os cursos recem-criados ndo tinham
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tradicdo, ndo tinham histéria. Ndo contavam com professores titulares, ndo funcionavam em
prédios tdo bem equipados ¢ seus alunos ndo encontravam livros na nova Biblioteca Central”.
Ou seja, o desafio inicial de entender como se estabeleceu a area dentro da Universidade vai
se mostrando cada vez mais, através das dificuldades diarias e constantes. Por isso,
entendemos que o dificil ndo foi a criacdo da area de Educacdo e de seus cursos em uma
Instituicdo que ndo lhes dava espago, e sim, adequar as condic@es fisicas e pedagogicas para
que a area funcionasse em sua plenitude, e para que isso acontecesse, mais do que tudo, era
necessaria a vontade politica dos individuos envolvidos.

A predilecéo pela &rea agréaria ndo é apenas identificada no resultado dos estudos sobre
a Instituicdo, mas em seus préprios documentos legais. O Estatuto anterior da UFRRJ, por
exemplo, citava a universalidade de campo (art. 3°), no entanto o Regimento Geral tratou de
definir prioridades dentro desta universalidade, fato este que é observado no capitulo
intitulado “Da Pesquisa”, onde se priorizou claramente as ciéncias agrarias, ao dispor: “Sem
prejuizo da universalidade de campo, a Universidade daré énfase, no seu Plano de Expanséo,
ao desenvolvimento das ciéncias agrarias e das ciéncias basicas” (UFRRJ, Regimento Geral,
1975, art. 151, apud OTRANTO, 2009, p.168). Justificou-se a énfase pelo estabelecimento de
convénios, pois contribuiriam com as pesquisas, aquisicdo de equipamentos para 0
laboratério, viagens de formacdo, criacdo de novos cursos de pés-graduacdo, ou seja, uma
Otima oportunidade para contribuir qualitativa e quantitativamente para a area Agraria, em
contrapartida, infelizmente, tais praticas reforcavam a discriminacdo das demais unidades
dedicadas a outras areas, como por exemplo, o IE e seus novos cursos, que além de sofrer
preconceito acerca da falta de tradicdo, ndo tinham professores titulares, nem prédios
equipados e muito menos livros que fundamentassem as pesquisas na area.

Na época eram nove Institutos (os campi em outros municipios ndo tinham sido
criados), e eles foram divididos em duas grandes areas: basica e profissional. Na area bésica
estavam incluidos os Institutos de: Biologia, Ciéncias Exatas e o de Ciéncias Humanas e
Sociais. Na area profissional os Institutos de: Agronomia, Educacdo, Florestas, Tecnologia,
Veterinaria e o de Zootecnia. (UFRRJ, Estatuto, 1975, art. 4°, p. 21 e Regimento Geral, 1975,
art. 28, § 1°, p. 81 apud OTRANTO, 2009).

Nota-se que o IE ficou no mesmo grupo do Instituto de Agronomia (1A) e do Instituto

de Veterinaria (IV), o que poderia representar alguma mudanca de status para a area de
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Educacdo. No entanto, Otranto (2009, p. 169) menciona uma segunda divisédo no grupo, que

excluiria o IE dos demais:
Dentro da chamada area basica, ficaram os Institutos que ministravam as
ciéncias bésicas, portanto amparados pelo artigo n® 151 do Regimento Geral.
Na éarea profissional ficaram os das ciéncias agrérias: Agronomia, Florestas,
Veterinaria e Zoologia todos incluidos no referido artigo. Restaram,
somente, 0s Institutos de Tecnologia (IT) e Educacgdo (IE). Entretanto, o IT
foi criado com a aprovacdo unanime do CONSU para atender
prioritariamente 0s cursos agrondmicos e contava, por isso, com todo o
apoio, enquanto que o IE foi imposto a UFRRJ, contra a vontade da grande
maioria dos integrantes do Conselho Universitario, conforme ja mencionado
anteriormente.

Otranto (2009, p.169) continua afirmando que “a area de Educacdo era considerada
menos nobre, menos afeita as pesquisas do que aquelas ja tradicionais da Universidade. Neste
sentido, ndo precisaria dos mesmos investimentos destinados aos demais Institutos”.

Estes dois trechos da obra de Otranto demonstram uma segregacdo da area de
Educacdo, o que constitui um verdadeiro paradoxo no que se refere a uma instituicdo
educacional.

Na obra “Os estabelecidos e os outsiders”, Norbert Elias ¢ John L. Scotson
investigaram uma comunidade que se percebia dividida entre dois grupos sociais bem
definidos: os establishment e os outsiders. “Os primeiros fundavam a sua distingdo e o seu
poder em um principio de antiguidade: moravam em Winston Parva muito antes do que 0s
outros, encarnando os valores da tradi¢do e da boa sociedade” (ELIAS; SCOTSON, 2000. p.
07). Esse trecho nos permite fazer uma associacdo com o contexto da tradicdo agraria da
UFRRJ, estabelecida pelos seus cursos fundadores e disseminada ao longo dos anos pelo
corpo docente e discente da Instituicéo.

A comparacdo fica ainda mais completa quando os autores caracterizam o segundo
grupo da comunidade, os outsiders, que “viviam estigmatizados por todos os atributos
associados com a anomia, como a delinquéncia, a violéncia e a desintegracdao” (p. 07).
Guardadas as devidas proporcOes, essas caracteristicas estigmatizadoras sdo encontradas
durante todo o registro histérico-documental e oral da area de Educacdo da UFRRJ, como
destacamos até aqui, e ainda nas relagdes interpessoais entre os pares, fato que ndo nos
aprofundamos no texto, mas que pode ser observado nas entrevistas e nas Atas de algumas
reunides, ou seja, o desprestigio e a marginalizacdo que alguns professores e alunos sofreram

por estarem vinculados a area outsiders ou por defendé-la diante de alguma injustica.
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Os autores evidenciam determinadas caracteristicas de ambos o0s grupos de
individuos, e as associam as relacdes de poder que sdo evidentes e distinguiveis, como é dito a
seguir: “Superioridade social e moral, autopercep¢ao e reconhecimento, pertencimento e
exclusdo sdo elementos dessa dimensdo da vida social que o par estabelecidos-outsiders
ilumina exemplarmente: as relagdes de poder” (ELIAS; SCOTSON, 2000. p. 08).

Elias e Scotson (2000, p. 09) esclarecem que “[...] no livro, ndo ha nenhuma discussao
puramente tedrica deste argumento (grupos sociais). Ha, em compensacdo, Varias
demonstragdes empiricas [...]”. No nosso estudo também conseguimos encontrar registros
historicos tanto nos documentos da graduacdo quanto nos da pés-graduacdo, e ainda no
ensino, pesquisa e extensdo que puderam exemplificar empiricamente a polarizacdo de areas
na UFRRJ, além de contribuirem para nossa reflexdo no sentido de identificar as relacGes de
poder existente entre ambas as areas.

As reivindicacOes do IE eram facilmente proteladas, um exemplo claro no @mbito da
graduacédo foi a batalha travada pela diretora do Instituto, Maria Helena dos Santos Mallet,
para a criacdo do Curso de Pedagogia, onde mencionou (e isto esta registrado na Ata do
Conselho Universitario de janeiro de 1975) que sua criacdo “seria de grande valia para a
Instituicdo, além do interesse demonstrado pelo MEC nesse sentido” (UFRRJ. CONSU. Ata
da Reunido de 14/01/1975 apud OTRANTO, 2009, p.169). Contudo, mesmo em condic¢des
favoraveis para inicio imediato, ele s6 foi aprovado no ano seguinte em 1976. Na mesma
época, varios outros cursos também foram aprovados, mas diferente da Pedagogia logo em
seguida foram iniciados. Com base nisto questiona-se: Quais os fatores que impediram a
criagdo de um curso aprovado e em condi¢des de ser oferecido?

Tentando buscar esclarecimentos para esta questdo recorremos mais uma vez a
Otranto (2009, p.167) que deixou claro que “a tradi¢do agricola da UFRRJ ainda a mantinha
agraria, rural, apesar da imposicdo da Reforma Universitaria de abrir, em todas as
universidades, cursos das diferentes areas do saber humano”. Tal fato pode ser exemplificado
a partir do desenvolvimento das grandes pesquisas na Universidade, que por muito tempo,
estiveram sob a responsabilidade dos antigos catedraticos que se tornaram professores
titulares da area agréria. Cabe destacar que, durante muitas décadas a UFRRJ fez questéo de
manter representacdo na Confederacdo Nacional de Agricultura, seu Conselho méaximo.
Somente com o0 novo Estatuto e Regimento, recentemente aprovados (2011), essa
representacéo foi cancelada.
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Na ata da reunido do CONSU do més de junho de 1980, Otranto (2009) destaca a
proposta de criacdo de uma Creche, feita pelo Reitor Arthur Orlando Lopes da Costa, que
comunicou aos presentes que estava organizando a escola, e para tanto contava com a
colaboragdo do Dr. Paulo José de Mello, diretor do Posto Médico da UFRRJ. O Reitor
informou ainda, que a seu pedido, o Dr. Paulo elaborou o Regimento Interno da Creche. Ficou
decidido que seria cobrada uma taxa, e que a Creche ndo ficaria restrita aos filhos das
professoras, mas que atenderia todas as servidoras, bem como as alunas da Universidade.
Apdbs muitos elogios o projeto foi aprovado pelos presentes (CONSU. Ata da 15% Reunido
Extraordinaria, 9/6/1980 apud OTRANTO, 2009). No entanto, a supervisao da Creche ficou a
cargo do Diretor do Posto Medico, e ndo do Diretor do Instituto de Educagdo demonstrando,
mais uma vez, ndo sé a inversdo de valores, mas o desprestigio da Educacdo na UFRRJ.

A autora provoca a reflexdo “Por que a supervisdo da creche ¢ a responsabilidade pela
elaboracdo de seu Regimento ficaram a cargo do diretor do Posto Médico e ndo do diretor do
Instituto de Educagdo, que seria a unidade mais apropriada para tal?” (OTRANTO, 2009, p.
210). Otranto reconhece que a resposta para tal questdo € dificil, pois em nenhum momento o
fato foi questionado ao longo da reunido. O diretor do IE, Guilhermino Costa de Souza
(docente do DEFD), presente na reunido, ndo se manifestou, sequer para reivindicar a parte
pedagogica da Creche. A autora segue afirmando que “Tudo se passou como se o Instituto de
Educacdo da UFRRJ ndo existisse, ou, como se a creche fosse uma instituicdo médica e ndo
educacional” (p. 210).

Ao analisar o contexto histérico no qual esta inserido este fato, podemos formular uma
hipGtese, que possivelmente explicaria 0 ndo posicionamento do diretor do IE diante da
questdo da Creche. Acreditamos que sua posi¢do politica de neutralidade seja explicada pela
intencdo de ndo entrar em embate com a reitoria, com a finalidade de manter seu cargo na
Instituicdo. Pois, durante a Ditadura Civil-Militar a Universidade foi controlada, assim como
a sociedade, com méos de ferro pelos Reitores designados pelo regime ditatorial do
Governo™. No periodo que aconteceu a reuni&o, quando a Creche foi proposta, ano de 1980,
alguns professores e alunos da UFRRJ estavam em greve, reivindicando principalmente a

volta do professor Walter Motta Ferreira, do 1Z, que havia sido demitido pelo citado reitor,

' para aprofundamentos sobre esta tematica consultar a obra de Otranto: Uma viagem no tdnel do tempo. A
Ditadura Militar vista de dentro da Universidade. Ed. da UFRRJ, 2010.
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por “comportamento considerado desrespeitoso” (OTRANTO, 2009, p. 191). Neste sentido,
podemos supor que o diretor do IE tenha se reservado para ndo contrariar o poder instituido e
ser prejudicado profissionalmente.

Otranto (2009, p. 210) continua analisando que:

Isso tudo pode ser visto como um indicio de que a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro ainda ndo havia incorporado, de fato, o Instituto de
Educacdo como uma de suas unidades ou, também, que a dire¢do da UFRRJ
néo tinha ainda se conscientizado das verdadeiras atribuices do IE. Parecia
gue o Instituto, que havia sido criado por imposi¢do do MEC, continuava a
ser como um apéndice no interior da Instituicéo.

Com base no que foi exposto podemos acrescentar que tanto os empreendimentos
voltados a graduacdo quanto a pos-graduacdo, eram boicotados, quer externamente ou até
mesmo no interior do IE. A pesquisa e a extensdo, essas eram esquecidas quase que
completamente. Nesta direcdo, Otranto (2007) afirma que os impedimentos voltados para a
criacdo do IE trouxeram um consideravel prejuizo para o crescimento da area de Educacéo e
para a Instituigdo como um todo.

Na década de 1990 encontramos na trajetéria do IE uma proposta que foi feita com o
intuito de “fortalecer” a area de Educacdo. A sugestdo dada pela propria dire¢do do Instituto
foi transforma-lo em um Instituto Superior de Educacéo (ISE)™. O ISE teria um compromisso
apenas com o ensino, através de formacao inicial, complementar e continuada dos professores
da educacdo basica. No entanto, ap6s ampla discusséo os docentes da UFRRJ (principalmente
do DTPE) concluiram que o ISE ndo deveria ser criado, e sim, deveria ser dado um maior
apoio e valorizacao as unidades universitarias existentes, afinal é delas a responsabilidade de
garantir uma educacdo ampla e de qualidade para a sociedade (OTRANTO, 1999).

O status de menor importancia dado ao IE persistiu por varios anos e também pode ser
constatado na pos-graduagao, isto pode ser observado quando o “primeiro programa de pos-
graduacdo stricto sensu da area de Educagdo, Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
Agricola (PPGEA), foi localizado no Instituto de Agronomia, e ndo no Instituto de Educagéo,
como seria natural em qualquer outra universidade brasileira” (OTRANTO, 2010, p.83). E o

segundo programa de pds-graduacdo da UFRRJ, no nivel de Mestrado da area de Educagéo, o

® Os ISEs foram propostos na LDB — Lei 9.394/96 e os conselheiros do Conselho Nacional de Educagéo
(através) do Parecer n° 53/99) os definiram “como centros formadores, disseminadores, sistematizadores e
produtores do conhecimento referente aos processos de ensino e aprendizagem relacionados a educacéo basica e
educagdo escolar como um todo” (apud VALLE, 1999, p.62).
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Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contempordneos e Demandas
Populares (PPGEduc) existe devido a uma parceria entre o IE e o Instituto Multidisciplinar de
Nova lguacu, que esta em funcionamento desde 2006.

O PPGEA foi aprovado pela deliberagdo n°® 22, de 22 de abril de 2003 em reunido do
CEPE da UFRRI. O programa objetiva “a formagao e capacitacdo de docentes cuja fungdo ¢ o
de formarem profissionais que atendam as exigéncias proprias do mundo rural, agricola e
agrario.” O programa conta com a parceria de instituicbes de ensino nacionais e
internacionais, e o corpo docente € composto por professores dos diversos institutos da
UFRRJ, bem como de outras institui¢cdes. (UFRRJ, 2014a).

O PPGEduc iniciou-se no primeiro semestre de 2009, e tanto os docentes do IE quanto
os do IM foram responsaveis pela formulacéo do projeto do Programa. A primeira reunido do
Colegiado aconteceu em 05 de setembro de 2008, no IM. O foco principal do programa esta
na formacdo, em alto nivel, de pesquisadores na area de Educagdo, e comprometidos com
demandas populares que emergem de diferentes contextos contemporaneos na Educacao
(UFRRJ, 2014b).

De acordo com publicacdo sobre o PPGEduc no sitio eletrénico da Universidade
(UFRRJ, 2014b) a existéncia de dois mestrados na mesma area nao seria prejudicial para a
Instituicdo, tampouco para ambos, devido as diferencas existentes entre os programas:

E importante destacar que a existéncia de um Mestrado em Educagéo
Agricola ndo é conflitante com a proposta de criagdo do Mestrado em
Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, visto que
0s objetivos de formagdo séo distintos, bem como o publico-alvo e as areas
de concentracdo e linhas de pesquisa que os compdem. Diferentemente da
anterior, a presente proposta se caracteriza por uma abordagem urbana,
centrada nas demandas populares das periferias das metropoles, mais
especificamente da Baixada Fluminense, onde se situa geograficamente a
UFRRJ, em seus campi de Seropédica e Nova lguacu. Em contraposicéo, a
demanda do Mestrado em Educagdo Agricola é voltada para a formagdo dos
profissionais que atuam na rede federal de ensino profissional, mais
especificamente das escolas agrotécnicas federais, e de uma demanda social
interessada em pesquisar, de forma especial, a educacdo agricola (grifo do
autor).

Ao longo de sua existéncia, o IE vem contribuindo para a formacéo docente tanto no
nivel de graduagdo quanto no de pos-graduacdo. Na graduacdo, através do oferecimento de
quatro licenciaturas. Porém o DPsi ndo oferece um curso de licenciatura, e sim o de

bacharelado em Psicologia, mas colabora com disciplinas tanto obrigatorias quanto optativas
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para as licenciaturas da Universidade, bem como para os demais cursos. Ainda no que se
refere a graduacdo, o IE, especificamente o DTPE, oferece as disciplinas pedagogicas para
todas as licenciaturas da UFRRJ. Quanto a pos-graduacdo, o Instituto ofereceu durante a
década de 1980 até o inicio dos anos de 1990, o Curso de Especializagdo em Metodologia do
Ensino Superior pelo DTPE. Em 1998, o0 mesmo departamento passou a oferecer o curso lato
sensu Formacéo de Professores da Educacdo Basica: construcdo critica do conhecimento, uma
pos-graduacdo que visava a atualizar, prioritariamente, os professores das redes publicas de
ensino sobre questdes atuais da educacéo brasileira. Oferece também a disciplina Metodologia
do Ensino Superior, que tem por finalidade subsidiar os pos-graduandos sobre a docéncia no
Ensino Superior num amplo espectro. Com carga horaria de 60 horas, é oferecida
obrigatoriamente (Resolucdo n° 112, do CFE), aos cursos de Especializacdo e, optativamente,
aos cursos de Mestrado e Doutorado. Mesmo apds as modificacdes legais que tornaram a
disciplina ndo obrigatoria ela continuou sendo muito procurada pelos alunos, devido ao fato
do colegiado dos cursos reconhecerem sua importancia, decidindo por manté-la em suas
respectivas grades curriculares. (UFRRJ, 2014b).

Estas acdes, evidenciadas em todos os graus do ensino, e ainda os projetos de pesquisa
e extensdo protagonizados por discentes e docentes dos departamentos que compdem o IE,
vém contribuindo para o crescimento e fortalecimento deste Instituto, que resiste seguindo na
contramao da tradicdo agraria que tanto rendeu prestigio a Instituicéo.

Ainda no sitio eletronico da UFRRJ, no trecho onde ha o histérico do PPGEduc, faz-se
uma menc¢do a guinada qualitativa que a area da Educacdo e, consequentemente, 0 corpo

docente da mesma area foi adquirindo a partir da década de 1970:

Na UFRRJ, a area da Educacdo vem sofrendo um incremento positivo de
qualidade desde os anos setenta do século passado, seja através da
capacitacdo do seu corpo docente, seja por sua atuacdo nas esferas do ensino,
pesquisa e extensdo da universidade. Dessa forma, ela vem criando
condi¢des para um novo e consistente programa pesquisa e Pds-Graduacao,
tdo demandado pela regido formada pela Baixada Fluminense.

Se na década de 1970 o setor do ensino foi valorizado na instituicdo, na
década de 1990, um grande nimero de professores do Instituto de Educacdo
constatou a urgéncia, ou preméncia, de qualificar-se para acompanhar o
perfil institucional que entdo se configurava com a exigéncia do grau de
Doutor para a maior parte dos pesquisadores e passar a formar um corpo
docente apto e habil para produzir e divulgar conhecimentos a partir do
ensino e da pesquisa em nivel de pos-graduacdo. Varios de seus professores
lancaram-se a tarefa. (UFRRJ, 2014b).
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Os professores buscaram melhores qualificagdes para agregar valor ao seu trabalho.
No entanto, isso sé foi possivel porque o DTPE se organizou e estabeleceu a capacitacdo
docente como meta. Também a administracdo superior os apoiou, dando condic¢Bes para que
esses docentes respondessem a demanda que “batia na porta” da Universidade brasileira, ¢ de
modo especial na UFRRJ.

Ainda no que se refere aos professores, principalmente os do DTPE, faz-se necessario
mencionar um movimento que foi sistematizado a partir de meados do ano de 2002, que teve
0 objetivo de apresentar uma proposta de reformulacdo curricular da formacdo pedagdgica
dirigida aos cursos de Licenciatura da UFRRJ. Na época a Universidade tinha apenas oito
cursos de Licenciatura: Biologia, Ciéncias Agricolas, Economia Doméstica, Educacao Fisica,
Fisica, Historia, Matematica e Quimica.

A dita sistematizacdo ocorreu a partir da necessidade em atender as determinacdes de
trés dispositivos legais basicos:

1. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), que em seu art.
65 determina “a formacdao docente, [...] inclui Pratica de Ensino de, no minimo,
trezentas horas”. O que havia sido observado, na época apenas por dois cursos:
Ciéncias Agricolas e Fisica, reformulados para atender a esta determinacéao.

2. A Resolucdo CNE/CP, publicada em 18/02/2002, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura de graduacédo plena. Determina ainda profundas alteracdes nos
cursos, especialmente na estrutura de seus Projetos Politico-Pedagogicos, e na
construcdo de suas estruturas curriculares.

3. A Resolugdo CNE/CP 2, publicada em 04/03/2002, que institui a duracdo e a carga
horéaria dos cursos de licenciatura de graduacdo plena, de formacéo de professores da
Educagdo Bésica em nivel superior. A carga horaria minima é de 2800 horas e trés

anos letivos, com a mediacao continua da relacdo teoria-pratica. (UFRRJ, 2002).

No documento criado fez-se mencdo a todos (seja documentos preliminares ou
docentes da Instituicdo) que fizeram contribuicGes para a sua construgdo, como por exemplo,
0 apoio baseado nos registros das discussdes realizadas no @mbito do DTPE, e ainda o0s

documentos que foram resultantes das discussdes ocorridas no Férum das Licenciaturas, além
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das sugestdes feitas pelos coordenadores dos Colegiados dos Cursos de Licenciatura da
Universidade. (UFRRJ, 2002).

Pode-se observar grande empenho do corpo docente da Instituicdo no atendimento aos
dispositivos legais citados, pois como o préprio documento mencionou (UFRRJ, 2002, p. 03)
“Os cursos que ainda ndo atenderam a LDBEN vigente acerca das Diretrizes Curriculares e
legislacdo correlata, se encontram em situacdo ilegal, podendo responder pelo néo
cumprimento da Lei e acarretar sérios prejuizos aos formandos”. Outro elemento agregador
para este empenho foi a conviccao de que as disciplinas oferecidas pelo DTPE integram a area
de Fundamentos da Educacdo, e colaboram para proporcionar conhecimentos, saberes e
habilidades essenciais a construcdo da identidade do profissional da educacéo, no ambito da
UFRRJ e, ousamos acrescentar, em todas as instituicdes publicas e/ou privadas nas quais 0s
professores formados pela Universidade venham a atuar.

O documento redigido pelo DTPE e apoiado por seus professores além dos professores
de outros departamentos, atualmente ndo est4d em vigor, mas deu importante aporte para a
Resolucdo 138 que foi elaborada pela administracdo superior da Universidade e esta

vigorando para todos os seus campi atualmente.

2.3.  Os Departamentos e os Cursos de Licenciatura do Instituto de Educacéo

O Instituto de Educacdo da UFRRJ é composto atualmente por quatro departamentos:
DTPE; DEFD; DPsi e DCAMPD (Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos
Sociais e Diversidade). Este ultimo foi criado 2014, e composto em sua maioria por alguns
professores oriundos do DTPE, que foram realocados para compor o novo departamento do
IE.

O DTPE é o maior dos Departamentos do IE, sendo responsavel por duas
licenciaturas, além de fornecer a formacgdo pedagdgica a todos os cursos de licenciatura da
UFRRJ. Conta, atualmente, com um total de 30 professores e oferece 118 disciplinas (destas,
89 serdo oferecidas em 2015/1). Quanto ao numero de alunos, no semestre passado 2014/11, o
Departamento atendeu uma média de 2.049 alunos.
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O DEFD é o segundo maior Departamento do IE, responsével pelo oferecimento de 47
disciplinas, contando, para isso, com 19 professores. O DPsi conta com 20 professores e €
responsavel pela formagdo no campo da psicologia de todas as licenciaturas da UFRRJ, e
oferece um total de 30 disciplinas. O DCAMPD, o mais novo Departamento do IE é formado
por 10 professores, responsaveis por 42 disciplinas (das quais s estdo sendo ministradas
atualmente 18, pois o Curso s6 tem duas turmas em andamento). O Departamento atende além
da LEC, os Cursos de Pedagogia e LICA.

O IE oferece atualmente quatro Cursos de Licenciatura: Ciéncias Agricolas,
Pedagogia, Educacdo Fisica e Educacdo do Campo. Que passaram a ser vinculados
diretamente ao Instituto de Educacéo, a partir das reformulagdes do novo Regimento Geral da
Instituicdo, aprovado em 11 de outubro de 2011, e associado ao novo Estatuto da UFRRJ, que
foi aprovado pelo CONSU em 28 de abril de 2011 (UFRRJ, 2012).

No ano de 1963, quando a UFRRJ era denominada Universidade Rural do Brasil, foi
criado na Instituicdo um curso pleno e regular de Educacdo Técnica, que de acordo com
Oliveira (1998) foi extinto em 1969, devido as exigéncias, principalmente, da Reforma
Universitaria de 1968. O comunicado n° 4 de 1970, que se refere a uma reunido do CONSU
ocorrida em 11 de agosto de 1970, ndo menciona a extin¢cdo do curso, mas sim, informa a
mudanca de nomenclatura do curso de Educacdo Técnica para Licenciatura em Ciéncias
Agricolas (UFRRJ, 1970).

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica foi criado a partir da deliberacdo n° 16
do CONSU do dia 09 de agosto de 1974. A primeira turma teve inicio no ano de 1976
(UFRRJ, 1974).

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do IE teve inicio no segundo periodo do ano
letivo de 2007, e sua aprovagédo aconteceu na reunido do dia 07 de agosto de 2006 do CEPE.
Esta deciséo esta registrada na Deliberagdo n° 142 de 2006 (UFRRJ, 2006).

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC) surgiu na Universidade
através de um convénio com o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria/ Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria/ Ministério do Desenvolvimento Agrario
(PRONERA/INCRA/MDA), conforme informagdes contidas na Deliberacdo do CEPE n° 82
de 18 de junho de 2010 (UFRRJ, 2010b).

A citada Deliberacdo traz ainda em anexo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do

curso, e afirma que o objetivo do convénio era formar uma turma de 60 jovens e adultos
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incluidos em projeto de Assentamento da Reforma Agréria para atuacdo em escolas do
campo. A turma teve inicio em 2010 e a conclusao ocorreu em 2013.

No primeiro semestre do ano letivo de 2014, foi iniciada a primeira turma regular de
Licenciatura em Educacdo do Campo, com entrada regular semestral. O curso foi
institucionalizado como curso regular de graduagéo da UFRRJ a partir da Deliberacdo n° 55/
CEPE do dia 30 de abril de 2014 (UFRRJ, 2014).

N&o aprofundaremos os estudos sobre o curso de LEC nesta pesquisa, em virtude de
estar fora do nosso recorte temporal, que se inicia no ano de 1968, com a Reforma
Universitéria, e termina no ano de 2010. Destacamos, ainda, que a primeira turma do curso,
em 2010, ndo foi uma turma regular da UFRRJ, e sua primeira turma regular, com entrada
semestral, se deu somente no primeiro semestre de 2014. Com isso nosso recorte temporal,
como citado anteriormente compreendeu o periodo da Reforma Universitaria até o ano de
2010, pois este € 0 ano em que a primeira turma do Curso de Pedagogia se formou,
proporcionando a avaliagdo do mesmo pelo MEC.
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CAPITULO 11
OS CAMINHOS DA EDUCACAO NA UFRRJ

A historia oral seria inovadora primeiramente por seus objetos,
pois da atengdo especial aos “dominados”, aos silenciados e
aos excluidos da historia (...)

(Etienne Francois, apud Amado; Ferreira, 2006, p.4)

3.1. Licenciatura em Ciéncias Agricolas na UFRRJ: 50 anos (1963-2013)

Para tratarmos desta tematica recorremos, basicamente, ao estudo de Oliveira (1998);
atas de reunides encontradas na coordenagéo de LICA,; entrevistas realizadas com professores
gue também sdo ex-alunos do Curso e algumas publicacdes referentes as questdes vivenciadas
pelos alunos do Curso. As informagdes foram complementadas com analises do momento
histérico-politico em que estavam inseridas as primeiras turmas.

Quanto ao contexto histérico de surgimento da educacdo técnica, que embasou a
criacdo da Escola de Educagdo Técnica da Universidade Rural do Brasil (URB), que anos
mais tarde deu origem ao Curso de LICA, citamos Gramsci (1968 apud OLIVEIRA, 1980, p.
48) que afirmou que, antes do maior e mais rapido desenvolvimento industrial da sociedade
moderna, existia, de um lado, a “escola classica” que transmitia a “cultura geral ainda
indiferenciada” para a classe dominante, e, de outro, “escolas profissionais” destinadas a
formacdo de variadas especializacbes do trabalho, que seriam direcionadas a classe
subalterna. Porém, segundo o mesmo autor, esta separacdo ndo aconteceu de forma
consciente, mas de “modo cadtico, sem principios claros”, fato que ndo era Unico da realidade
escolar, mas um reflexo da “crise organica” que se vinha caracterizando. Em contrapartida, o
rpido e continuo progresso industrial necessitava da formacdo de modernos quadros de
intelectuais, que fossem diretamente produtivos, ou seja, que estivessem em sintonia com o
progresso. Esta necessidade ndo estava ao nivel das escolas profissionais (trabalho manual)

existentes, portanto, surgiu entdo, ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional,
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mas ndo manual), o que colocou em discussdo o préprio principio da orientacdo concreta de
cultura geral.

Oliveira (1998), em sua dissertacdo de mestrado esclareceu que elementos sociais,
politicos e econdmicos levaram-na a acreditar que a criacdo e consolidacdo da Escola de
Educacgdo Técnica na URB se tornaram realidade a partir da politica educacional da década de
1960, especificamente através da LDBEN de 1961. A autora destacou, também, as fortes
influéncias dos interesses politico-académicos do grupo de docentes das Escolas de
Agronomia e Medicina Veterinaria da URB, atual UFRRJ.

Recentemente, ao entrevistarmos a professora Lia Maria Teixeira de Oliveira, ela
confirmou sua tese de anos atras, descrevendo apenas com outras palavras 0 que encontrou a

partir de seu estudo:

Penso que a expansdo da URB (Universidade Rural do Brasil) e a
consolidagdo dela como Universidade e ndo mais de duas ou trés escolas
superiores até entdo, foi a questdo para criacdo da Escola de Educagdo
Técnica. Depois da Reforma Universitaria a partir de 1968 a legislacdo
muda, quando as Escolas Superiores passaram a categoria de Cursos de
Graduacdo. Entdo, em face de tantas outras necessidades administrativas e
da legislagéo educacional envolvendo a criagdo de cursos, eu acredito que a
UFRRJ e seus gestores tinham que ter saidas para que esta se mantivesse
como Universidade. Dai é que eu sustento a minha tese de um oportunismo
saudavel entre a criacdo da Escola de Educacdo Técnica em 1963 e a
transformacéo desta em Curso de LICA depois da Reforma Universitaria.
Tendo os Agrdnomos e os Veterinarios entdo ficaria mais exequivel a
contratacdo de professores com formagdo pedagdgica. Outro fato, em
especifico, é que havia um plano de expansao do ensino técnico agricola e 0s
agrénomos e técnicos agricolas ndo tinham formacéo pedagdgica como a
LDB/1961 j& anunciava e depois a Lei 5692/1971. Uma conjuncéo de fatores
confluiu para isso. (Entrevista 7 — Apéndice 7)

Ao guestionarmos nosso outro entrevistado, o professor Tarci Gomes Parajara, sobre a
importancia da LICA para os cursos tradicionais da Universidade, visto que estes apoiaram

sua criacdo, o professor concluiu:

[...] a importdncia da criagdo do curso: Escola Nacional de Educagéo
Técnica — mais tarde Licenciatura em Ciéncias Agricolas, deveu-se na
medida da manutencéo do status de universidade adquirida pela jungéo
das antigas Escolas Nacionais de Agronomia e Escola Nacional de
Medicina Veterinaria, e que por essas legislacdes s6 se manteria com a
criacdo de outros cursos em outras areas do conhecimento [...]. (Entrevista 6
— Apéndice 6. Grifo do entrevistado)

No que se refere a criacdo da propria URB, a LDBEN com base no artigo 79

favoreceu a criagdo de novos cursos e a expansdo das Universidades. Portanto, em 1963 as
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Escolas de Agronomia, Veterindria, Educagdo Técnica, Educacdo Familiar e Engenharia
Florestal uniram-se, compondo o minimo de cinco cursos, estipulado pelo artigo 79 da Lei, e
organizaram a URB. Ao analisar tal acdo, Oliveira (1998, p. 31-32) avaliou que “o artigo 79
contemplou as expectativas politico-académicas de um grupo de renomados catedraticos e
livre-docentes da &rea de Ciéncias Agrarias.” A autora ndo cita claramente quais eram as
expectativas 0 grupo, mas de acordo com o texto, leva-nos a concluir que era desejo dos
docentes corroborar o padrdo de exceléncia das Escolas, através de sua elevacdo a categoria
de Universidade, sem a incorporacdo de outras Escolas estranhas e/ou distantes. Esta
estranheza e distancia sdo referentes a aspectos fisicos e, principalmente, ideoldgicos,
provenientes das Escolas de Agronomia e Medicina Veterindria. Nossa impressdo foi

confirmada quando constatada, em outra parte do estudo, a afirmacdo da autora:

Acreditamos que tanto a URB, posteriormente UFRRJ, quanto o Ministério
da Agricultura estiveram unidos a finalidade de um projeto politico para
ampliacdo de novas carreiras para 0 ramo do ensino agricola superior.
Objetivavam consolidar numa institui¢cdo padrdo, um modelo de formagéo de
professores que fora solicitado pela politica educacional, e que também
contribuisse para manter o status de Universidade Rural, nos moldes até
entdo consagrado. (OLIVEIRA, 1998, p. 39).

Quanto a legislacdo, a autora complementou informando que a LDBEN de 1961 e o
Parecer CFE n° 12/67, indicavam cursos especiais de Educacdo Técnica, com énfase na
complementacdo pedagogica, tais cursos proporcionariam uma rapida formacdo de
professores para atuacdo no ensino técnico. Diferentemente disso, a URB adotou outra
politica e criou um curso superior na Escola de Educacédo Técnica.

A Escola foi criada em 1963 e extinta em 1969, sob a influéncia das reformas
educacionais de 1968 (Lei 5.540, reforma universitaria) e de 1971 (Lei 5.692, reforma do
ensino de 1° e 2° graus), que estruturaram o0s cursos de formacdo de professores pelas
Licenciaturas. O objetivo da Escola de Educacdo Técnica “era formar um professor que
formasse um técnico agricola comum ao perfil de agente de produgao”. Ou seja, um técnico
agricola que pudesse desenvolver com presteza sua funcdo de agente de producdo e
disseminador de técnicas agricolas, ambas de extrema relevancia para o incremento do modo
de producgdo. A formacdo do docente se fazia ainda mais importante devido a escassez do
profissional nos colégios agricolas, implicando em muitos casos no fechamento destas

instituicOes de ensino medio. (OLIVEIRA, 1998, p. 38).
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Ainda quanto a LDBEN e aos seus desdobramentos a autora afirmou:

O artigo da LDB de 1961 instituiu nacionalmente as Escolas de Educagéo
Técnica como locus de formacdo de professores para 0 ensino técnico
agricola, industrial e comercial. Com a promulgacdo da Lei, ficou
estabelecido, no artigo 6°, que o Ministério da Educacgdo e Cultura exerceria
as atribuicBGes cabiveis ao Poder Publico Federal em matéria da educacdo
escolar e universitaria, e apenas o ensino militar seria regulado por lei
especial. A partir desse momento, 0 ensino agricola nos trés niveis passaria a
jurisdicdo do MEC e suas instancias.

No entanto, este artigo vigorou efetivamente no ensino agricola em 1967
guando, por meio do Decreto n° 60.731, foi extinta a SEAV
(Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario) do Ministério da
Agricultura. Desde entdo o vinculo neste ramo do ensino estaria delegado a
Diretoria do Ensino Agricola (DEA) do MEC.

Apos este decreto, 0s casos relativos ao ensino técnico agricola, a formagéo
de seus professores e 0s programas de profissionalizacdo ficaram sob a
jurisdicdo da DEA. Para os assuntos pertinentes ao nivel e ensino superior,
dos cursos de ciéncias agrarias, as decisdes deveriam passar pela Diretoria
do Ensino Superior e estavam vinculados as
Escola/Faculdades/Universidades que, face a LDB de 1961, gozavam de
autonomia didatico-cientifica e administrativa. (OLIVEIRA, 1998, p. 21.
Grifo da autora).

Capdeville (apud OLIVEIRA, 1998) estudou o ensino superior agricola e evidenciou
que a LDBEN de 1961 projetou esta area para 0 ensino superior, porém as mudancas foram
pequenas e ocorreram lentamente. As mudancas mais notorias foram as transformac6es de
algumas Escolas de Agronomia e Veterinaria em Universidades Rurais, como foi o caso da
URB, atual UFRRJ.

Chegando ao nosso recorte temporal, o ano de 1968, quando foi promulgada a Lei
5.540, Oliveira (1998) informou que a partir de entdo, sob a influéncia da citada Lei,
ocorreram mudangas no processo de formacdo do Curso e até em sua nomenclatura, que
passou a denominacdo de Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA). Quanto a
isto, citamos o Comunicado n°4 de 1970 (Anexo 2), que resolve no paragrafo VI aprovar a
mudanga de nome da Escola para Curso de LICA. Em 1971, novas mudancas foram
necessarias, em decorréncia da Lei 5.692, que reformulou o ensino de 1° e 2° graus, este
ualtimo, principalmente, com o foco na educacéo para o trabalho.

A Instituicio em andlise também passou por mudancas de denominacdo, de
Universidade Rural do Brasil (URB) para Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

(UFRRJ), nomenclatura assumida até os dias atuais, além da mudanga ministerial, do
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Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacdo e Cultura, conforme j& mencionado
no Capitulo I deste estudo.

Oliveira (1998, p. 43) elenca alguns fatores que contribuiram para a implantacdo do
Curso de LICA na UFRRJ: “O desenvolvimento, a expectativa do Estado pela modernizacao
do setor agropecuério e a divisdo das carreiras profissionais das ciéncias agrarias foram
processos que associados contribuiram para a institucionalizacdo do Curso [...]”. Este
contexto politico, econdmico e social atrelado as mudancas propostas pela legislacao
contribuiram para as adaptacdes ocorridas no Curso e na Instituicdo, demonstrando que ha
empenho dos atores quando os resultados Ihes parecem favoraveis.

Neste sentido, apds a implantacdo da Lei de Reforma Universitaria, a estrutura
curricular do Curso de LICA passou a contar com disciplinas oferecidas por 21 departamentos
em 9 institutos. Havia todo um cuidado para que as diferentes atividades oferecidas pelos
departamentos, que compunham os Institutos, estivessem sempre em consonancia com as
diretrizes dos cursos e da propria Instituicdo (OLIVEIRA, 1998). Vale ressaltar que o Curso
de LICA perpassava todos os institutos da Universidade (que na época eram um total de
nove), isto certamente proporcionava ao Curso uma ampla visibilidade dentro da Instituicdo.
Também nos pareceu haver uma preocupacao impar com a quantidade e a qualidade da
formacgéo dos alunos do Curso.

A preocupacao também se estendia aos egressos como podemos ver a seguir:

Mediante a legislacdo vigente, em 1969, a Reitoria da UFRRJ encaminhou
ao CFE um documento com duas solicitacdes. A primeira solicitava o direito
das turmas da Escola de Educagdo técnica de 1967 em diante de se
registrarem profissionalmente no MEC. A segunda dizia respeito a
regulamentacédo do curriculo dessa Escola.

A resposta do CFE foi emitida somente em 1970, pelo Parecer n°® 337,
quando a Escola de Educacdo Técnica j& havia passado a Curso de LICA.
No Parecer, o CFE aprovava o primeiro pedido e negava o segundo.

A negativa do CFE centrou-se nas disciplinas do curriculo, pois considerava
as disciplinas inadequadas aos objetivos do curso. Questionou as inimeras
disciplinas de conteldo especifico, muito semelhantes as disciplinas do
Curso de Engenharia Agronémica. Segundo esse parecer 337/70, “A
semelhanca é evidente o que torna confusa a finalidade do Curso: formar
professores para 0 magistério de grau médio? ou formar agronomos? Alias, a
propria Universidade reconhece ecletismo na formagdo dos futuros mestres
atribuindo o despreparo do mercado de trabalho para destinagdes
especificas”. (OLIVEIRA, 1998, p. 62-63)
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Oliveira (1998) completou ressaltando que ap6s formacdo de comissdo para nova
apelacdo junto ao CFE, ficou constatado que naquele periodo o Curso ainda era constituido
por uma maioria de disciplinas provenientes da Escola Nacional de Agronomia, e outras
mesclas de disciplinas pedagdgicas que garantiam a formacdo dos professores no ramo
agricola. Com as mudangas para o atendimento da Reforma Universitaria a grade foi sendo
adequada, e ap6s novo envio ao CFE através do Parecer CFE n° 4062/74 o curso de LICA foi
regulamentado.

Em alguns exemplares da Revista da Associacdo Brasileira de Educacdo Agricola
Superior (ABEAS), encontramos artigos que revelavam as dificuldades vivenciadas pelo
Curso.

Como exemplo, podemos citar o estudo de Akiba (1985), onde a autora preocupou-se
em analisar os motivos da falta de interesse dos alunos nas disciplinas de Didéatica Especial e
Préticas de Ensino I e Il, do Curso de LICA. A autora, também professora das disciplinas,
evidenciou que no periodo de 1979 a 1982 os alunos que frequentavam as disciplinas eram
oriundos do vestibular unificado (CESGRANRIO), e estes, tinham tido formacdo média
diferente da técnica agricola, e vinham, em grande parte, da zona urbana. Ela ainda avaliou
que, talvez, por essas razdes, muitos ndo tivessem vocacdo agricola. Portanto, o vestibular
unificado configurava um problema que afetava diretamente os cursos da area Agraria na
UFRRJ, e ainda, especificamente quanto a LICA, muitos estudantes selecionados escolheram
este Curso como segunda opc¢éo, e estavam apenas aguardando a possibilidade de mudanca
para 0 Seu curso de interesse.

Outro agravante observado pela autora foi a falta de vocacdo para o magistério,
apresentada pelos alunos oriundos do vestibular unificado. Quando chegavam a cursar as
disciplinas do IE, consideravam as mesmas irrelevantes e, consequentemente, apresentavam
um rendimento muito ruim, tanto nas disciplinas teoricas, quanto nas praticas, e até mesmo
nos estagios de extensdo e/ou nos estagios curriculares do Curso.

A autora afirmou que este grupo de alunos ndo assumia 0 seu curso. “Sentiam-se
marginalizados por toda a comunidade universitaria, na medida em que ‘seu curso’ ndo

oferecia a ‘tradi¢do’ que outros cursos da Rural possuiam.” (AKIBA, 1985. p.132).
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Em contrapartida, segundo a autora, os alunos provenientes do vestibular isolado™®
eram interessados e comprometidos nas disciplinas, bem como, com as questdes referentes ao
Curso, no que se refere a sua propria formacdo, e ao mercado de trabalho. Eram ativos e
criticos, sempre propondo melhorias e mudangas para o Curso diante dos demais dentro da
UFRRJ. Portanto, ao longo do artigo, ficou evidente a intencdo da autora e professora do
Curso de LICA, em enaltecer a manutencdo do vestibular isolado para preenchimento das
vagas dos cursos da area agraria na UFRRJ e, principalmente, para a LICA.

Foi encontrada uma fala do professor Tarci, um de nossos entrevistados, enquanto
aluno do Curso de LICA, em uma das Atas de reunides consultadas, na qual ele destacava a
importancia do vestibular isolado para o Curso, ou “isoladinho” como era conhecido. Na
entrevista concedida para esta pesquisa o professor também mencionou a tematica,
concluindo que era um processo de interiorizacdo do acesso ao ensino superior, somada aos
demais beneficios para o Curso de LICA. A professora Lia completou o exposto ao afirmar
que o aluno oriundo do isoladinho era supermotivado (como ja foi dito antes), o que ndo era
percebido nos demais alunos. De acordo com a professora Lia, foram dez anos de convénio
ininterruptos com a COAGRI, que foi extinta em 1985.

Soares e Oliveira (1993) buscam em seu artigo fomentar o debate sobre uma formacéo
docente mais preocupada com a relacdo entre o conhecimento técnico-cientifico e a pratica
cotidiana, para que o profissional licenciado possa, no seu dia a dia, compreender a cultura da
comunidade, e utilizar os avancos tecnologicos da ciéncia em beneficio desta populacdo, e
ndo aos servicos daqueles que dettm o poder. Desta forma, dar-se-ia oportunidade a
populacdo, que munida dos conhecimentos e técnicas adequados poderiam contribuir para o
desenvolvimento socioeconémico e cultural da populacéo.

As autoras afirmam que tais encaminhamentos sdo de extrema relevancia,
principalmente no que se refere as suas aplicabilidades para o0 homem do campo, pois o
trabalho do técnico em agropecuaria é importante no sentido de melhorar as condicdes de vida

do homem do campo. De uma maneira geral, a publicagdo visava a contribuir e motivar o

16 Era uma modalidade de selegéo realizada através de convénio entre a UFRRJ e a Coordenagdo Nacional do
Ensino Agropecuario — MEC (COAGRI). Este convénio foi assinado em 1980, e tinha o objetivo de atender os
Cursos de Ciéncias Agricolas e Economia Domeéstica. Para tanto, buscava-se separadamente do CESGRANRIO
(vestibular unificado) realizar inscrigdes e provas seletivas em variados locais do pais, de preferéncia, em
Escolas Agrotécnicas da rede COAGRI, com a finalidade de selecionar tanto no interior quanto na cidade
estudantes mais identificados com os referidos cursos. (AKIBA, 1985, p. 133).
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debate nacional sobre o ensino agricola, em todos 0s seus niveis, a fim de definir de maneira
concreta a criacdo de politicas publicas para a area.

Foi-nos possivel perceber que durante o periodo de existéncia da Escola Técnica na
URB, que era vinculada ao MAIC, a raiz das ciéncias agrarias era forte dentro e fora da
Universidade. Quando a Escola d& lugar a LICA, a URB é nomeada por UFRRJ, o
Departamento de Ciéncias Pedagogicas se transforma em DTPE, o Curso adquire um discurso
pedagdgico operado por sua nova vinculacdo ministerial, 0 MEC. Esta série de mudancas
também trouxe modifica¢bes, como visto anteriormente, ao status da area agraria, e da propria
Instituicdo em relacdo as outras, mas dentro da UFRRJ observou-se uma luta dos pares para
que a “tradicdo rural” ndo perdesse sua forca, pelo menos dentro da Instituicao.

A Ata mais antiga encontrada no arquivo da coordenacdo da LICA é de 1967. Esta
nomeada por “Ata da 1* Reunido do Conselho Departamental da Escola de Educacdo Técnica
da Universidade Rural do Brasil, realizada no dia dezoito do més de abril de mil novecentos e
sessenta e sete na sala n® 21 do Pavilhdo Central.” (URB, 1967, p. 01).

Os professores presentes representavam cada um seus respectivos departamentos,
como: Biologia Animal; Ciéncias Pedagogicas; Fitotecnia; Horticultura; Biologia Vegetal,
Clinica Veterinéria e Genética. Além de um aluno do Diretério Académico da Escola. A
reunido foi presidida pelo diretor da Escola prof® RGmulo Cavina.

O primeiro ponto da pauta da reunido propunha a discussdo sobre o curriculo do
Curso. Ao longo da reunido, muito foi discutida a nomenclatura das disciplinas, a troca entre
uma e outra nas diferentes séries, o acréscimo de disciplinas especificas a grade, 0
“enxugamento” da mesma etc. Um dos professores chama a atengcdo para a atuacdo dos
egressos do Curso, que segundo ele, estariam responsaveis por promover o desenvolvimento
do meio rural, portanto, as disciplinas deveriam estar voltadas a este objetivo. Ao final da
discussao curricular a grade foi aprovada. A partir de um consenso, decidiu-se ndo discutir 0s
demais pontos da pauta, e encerrou-se a reunido. Cabe destacar de ndo ha outro registro de
reunido neste livro, ou seja, somente esta reunido foi transcrita para o livro. (URB, 1967).

O segundo registro em Ata mais antigo arquivado na coordenagéo do Curso foi feito
em outro livro, e é datado do ano de 1976, tendo como titulo “Ata da Reunido da Instalagao e
Posse dos membros do colegiado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, realizada no dia 29 (vinte e nove) de setembro

de mil novecentos e setenta e seis.” (UFRRJ, 1976e)

52



Nota-se que nesta reunido o Curso j& foi registrado como Licenciatura, ou seja, ja
estava funcionando como um curso de graduacdo, em consequéncia de todas as mudancas ja
mencionadas anteriormente. Nesta Ata ha o registro da Instalacdo e posse do Colegiado do
Curso de LICA. Na época, a chefe do DTPE e também presidente da reunido era a professora
Diva Lopes da Silveira. Registrou-se também em Ata que, os nove professores presentes na
reunido iriam compor o Colegiado do Curso, e haviam sido escolhidos através de eleicdo em
seus respectivos Departamentos.

A reunido seguinte ainda em 1976, e as demais em 1977 registram em suas pautas e
discussdes problemas referentes a grade curricular, como por exemplo, excesso de carga
horéria. Pela quantidade de vezes que o assunto esteve na pauta das reunides, pode-se dizer
gue era uma preocupacao para o Colegiado do Curso.

Na reunido do dia 02 de julho de 1985, presidida pelo entdo chefe do DTPE professor
Flavio Ribeiro Teixeira, deliberou-se convidar as professoras Ana Maria Dantas Soares e
Maria Alice Curvello Akiba (que escreveram o0s artigos anteriormente citados) para
fornecerem subsidios sobre o delineamento do perfil do licenciado em Ciéncias Agricolas,
para a reunido do préximo dia 09, além da definicdo da participacdo das docentes nas reunides
do Colegiado com direito a voz e sem direito ao voto. Outra consulta a ser feita seria aos
alunos do Curso, acerca de suas sugestdes para o curriculo do Curso. (UFRRJ, 1985a).

Como planejado o Colegiado se reuniu novamente no dia 09 de julho, e as professoras
convidadas comecaram a falar sobre o perfil do egresso em LICA. A professora Ana Maria
iniciou sua fala questionando os presentes sobre o que eles entendiam sobre curriculo, pois
segundo ela, “antes mesmo de falar sobre o perfil do profissional que se quer formar,
necessario se torna saber o que se entende por curriculo, pois ndo adianta partir para uma
pratica se ndo se tem uma visdo conceitual do problema a ser desenvolvido” (UFRRJ, 1985b,
p. 09). Varios membros do Colegiado se manifestaram sobre o tema, e ao final a professora
Ana Maria apresentou o conceito moderno de curriculo, no qual existe uma sintonia com o
contexto cultural e as relaces homem-sociedade sdo respeitadas e refletem a necessidade de
um planejamento participativo entre professores e alunos em prol da melhoria curricular. A
professora Ana Maria acrescentou ainda: “os obstaculos ao desenvolvimento dos curriculos,
sdo de ordem administrativa, didatico-pedagdgica e de relacionamento interpessoal, além das
barreiras ocasionadas pelos grupos de poder que se formam e emperram o trabalho.” (p.09). Ja
a professora Maria Alice comentou o papel dos egressos dos colégios técnicos agricolas, no
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que se refere as disciplinas profissionalizantes. Ao final da reunido foi deliberada a proposta
de novas reunides para que o Colegiado continuasse a tratar o tema, a fim de que se chegasse
a estabelecer os passos reais para a constituicdo do perfil do egresso em LICA. (UFRRJ,
1985bh).

Nas reunides seguintes também identificamos preocupacfes do Colegiado referentes
ao curriculo. Para obter maiores esclarecimentos, questionamos nossos dois professores
entrevistados que estiveram presentes em muitas das reunides registradas, como € o caso da
professora Lia Maria Teixeira de Oliveira, que presidiu muitas reunides, e do professor Tarci
Gomes Parajara, que participou de algumas reunides na condicao de aluno do Curso de LICA,
e, em outras, como professor. Quanto a esta constante preocupagdo com o curriculo da LICA

a professora Lia respondeu:

Exatamente porque este curso precisava redimensionar curriculo, profissdo,
areas de conhecimento... incluir questdes sobre extensdo rural mais
atualizada, desenvolvimento local, agroecologia e educagdo ambiental para
uma agricultura familiar em um novo rural, com todos incluidos. (Entrevista
7 — Apéndice 7)

O professor Tarci fez uma associagdo do curriculo do Curso com a identidade do
mesmo e com sua insercdo no mercado de trabalho “mercado, antes dominado por agrénomos
gue ndo conseguiam colocacdo na area da producdo, ou técnicos agricolas que descobriam a
docéncia, ndo tdo valorizada a ponto de ter curso especifico.” O professor relembra que na
década de 1980 a UFRRJ assinou um convénio com o MEC/Coordenacdo do Ensino
Agricola, acdo amadurecida a partir da fase de valorizacdo dos cursos técnicos inspirada pela
consolidacdo da teoria do capital humano. O convénio objetivava trazer os egressos dos
cursos técnicos agricolas para a universidade, com a finalidade de formarem docentes para
retornar as suas escolas e formar novos técnicos. O professor concluiu que estas questdes
associadas as necessidades do mercado de trabalho refletiam nas especificidades do curriculo

do Curso de LICA da Universidade, e completou, ainda, dizendo que:

[...] a comissdo do antigo Conselho Federal de Educagédo textualmente
recomenda & UFRRJ modificar o curriculo do curso de ca para se aproximar
com a proposta da Universidade Federal Rural de Pernambuco, esta, tal
como a ESALQ de Piracicaba, preferia fazer uma formacao docente do tipo
3 + 1, onde o aluno de qualquer curso das agréarias, fazia um ano de
formacao pedagdgica ao final para sair com os dois diplomas, bacharel em...
e Licenciado.
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Por alguma razdo bem especifica da Rural RJ, isto foi contestado e optou-se
ao longo dos anos por ser curso independente e dar a formacdo docente
desde seu inicio, por isso por muito tempo se dizia que era o Unico curso de
formag&o docente para o ensino agricola do Brasil. (Entrevista 6 — Apéndice
6)

Perguntamos aos nossos entrevistados, que foram alunos e lecionam hé anos no Curso
de LICA, se eles identificaram algum beneficio quanto ao status do Curso, visto que Cursos
tradicionais e prestigiados na Instituicdo como Agronomia e Medicina Veterinaria deram

apoio a criagdo da LICA.

Ndo pelo contrario, esses embora tenham criado, eles criaram por
oportunismo e assim sempre mantiveram certo controle ou sombreamento.
Concordo até que tivessem renomes, mas o prestigio foi em grande parte
garantido pelo trabalho dos professores e coordenadores de curso, diretores
do Instituto de Educacdo ao longo dos anos juntamente com os alunos e
alguns raros professores da agronomia, biologia. (Entrevista 7 — Apéndice 7)

O professor Tarci apontou mais aspectos negativos do que positivos quanto a tradicéo:

A impressdo que tenho, até pelos depoimentos dos antigos alunos e de
alguns egressos, isto nunca foi bem recebido por toda a comunidade
universitaria, sempre, acho que desde o nascedouro, se criou a sensagao de
um estranho no ninho. Esta tradigdo ndo conviveu muito bem com questdes
educacionais. Se pudesse apostar, 0 que ndo aconteceu em Lavras e na Esalqg,
foi justamente por essa resisténcia em parte do corpo docente e talvez, até no
corpo discente. Convivi como aluno, com tentativas de desvalorizagdo do
curso de Ciéncias Agricolas e até cooptacdo por parte de professores e
alguns alunos, isto ja no fim dos anos 80, e inicio dos 90. Logo, se pudesse
apontar efeitos dessa “tradi¢do”, seriam efeitos mais negativos do que
positivos. Porém, do ponto de vista social, o apelo para um curso de
formagdo de professores para o ensino agricola, sobrepujou e muito essa
resisténcia, uma vez que o sistema de ensino paulista durante os anos 70 e
depois o sistema de ensino federal através da Coordenacdo de Ensino
Agricola do MEC durante os 80 procurou a Rural e garantiram nesses anos a
insercdo de seus egressos, provocando de fora para dentro essa valorizacéo.
Ainda hoje, é dificil ver liqueiro'’ sem emprego ou trabalho. A capilaridade
nacional da colocacdo desses profissionais, que encontraram colocacGes
tanto no ensino técnico agricola, quanto na educacdo familiar rural,
abrangendo atividades além da sua formagdo técnica [...] (Entrevista 6 —
Apéndice 6)

Tanto o professor Tarci quanto a professora Lia afirmaram que, enquanto alunos, ndo
sofreram marginalizacdo por terem cursado uma Licenciatura do IE, diante dos demais

colegas da é&rea Agraria, nem tampouco, enquanto professores perceberam algum

" Quem esta cursando ou ja concluiu o Curso de LICA.
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estranhamento dos colegas de departamento e/ou de Instituto quanto a receberem alunos da
area Agraria em suas disciplinas pedagogicas.

A Rural nunca se pensou como uma universidade que buscasse ser um
centro completo do conhecimento, sempre 0s cursos originais, mais fortes e
tradicionais, exerceram tal for¢a durante as Gltimas décadas da historia da
Rural, a fim de consolidar suas pds-graduacdes, de manter seu corpo docente
e espacgo, que pouco ou nada representava os demais que se criaram. Isto
talvez mude com os efeitos do REUNI, j& que as agrérias agora sdao uma
pequena parte da Rural e a prépria no¢do de universidade deixou de ser local
e busca uma importancia nacional. Durante os anos 90, quando as crises
pelas vagas docentes se exacerbou nas universidades por conta das politicas
neoliberais implantadas desde o governo Collor até todo o periodo do
governo FHC, tais departamentos e Institutos tradicionais ndo perderam
nenhuma vaga e a relacdo as aposentadorias precoces havidas na época,
muito pelo contrario, questionaram outros espacos, inclusive o proprio
Instituto de Educacdo que ndo apresentava a mesma “‘produtividade”
académica na pos-graduacdo ou titulagdo que eles. Estes por conta de seu
poder tradicional, teve inimeras vantagens de afastamentos para estudos no
exterior durante os governos militares e com isso se consolidaram desde
cedo. (Entrevista 6 — Apéndice 6)

A fala do professor Tarci, principalmente esta ultima, bem como as colocacBes da
professora Lia estdo em consonancia com o que foi levantado sobre a UFRRJ no Capitulo |
deste estudo, e ainda com o historico do IE registrado no Capitulo Il, pois suas falas
denunciam o espaco limitado concedido ao IE, e a area de Educacdo como um todo na
Instituicdo. O espaco concedido a area de Educacdo foi dado pela area Agraria para abrigar
sim um curso de Licenciatura, mas uma Licenciatura totalmente voltada ao rural, tanto que
sua grade foi criticada dentro e fora da Universidade por conter muitas disciplinas do Curso
de Agronomia, chegando o curso a ser questionado quanto a sua finalidade: ‘“formar
professores para 0 magistério de grau médio? ou formar agronomos?” (OLIVEIRA, 1998, p.
62).

O professor Tarci afirmou que a Escola de Educagdo Técnica criou o IE: “Pois tudo
relacionado a educagdo comeca com a Escola de Educacdo Técnica”. Portanto, mesmo a area
de Educacéo recebendo incentivo ministerial e da legislagdo para existir, ficou subjugada por
anos a area Agraria, na condi¢do de “criatura”, crescendo somente em prol do crescimento e

da manutencéo do status agrario na Instituicao.
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3.2. Educacéo Fisica na UFRRJ: 0 surgimento e 0s porqués

De acordo com Otranto (2007, p. 05), na Ata do CONSU do dia 18 de maio de 1972
partiu do Reitor Fausto Aita Gai a proposta de criagdo do Departamento de Educagdo Fisica
para compor o IE, além de atender a mais uma exigéncia do MEC. A autora afirmou ainda,
que na ata estava descrito que o reitor “Propds ‘a criacdo do Departamento de Educacgédo
Fisica, Esportiva e Recreativa subordinada ao Instituto de Educagdao’ e justificou sua
iniciativa como ‘decorrente de imperativo legal’” (UFRRJ. CONSU. Ata da Reunido de
18/5/1972, apud OTRANTO, 2007).

A autora continuou relatando que na ocasido houve vérias reacGes contrarias da
comunidade universitaria direcionadas a criacdo do Departamento, bem como a sua
localizagdo no IE:

Os questionamentos giraram em torno, principalmente, do objetivo de um
provavel Curso de Educacdo Fisica. Seria ele voltado para o “ensino de
Educacao Fisica ou para a pratica da Educacdo Fisica?” (ibid.). O Reitor
prontamente respondeu as indagacgdes esclarecendo aos Conselheiros que era
necessaria a criagdo da “equipe de educacio fisica, porque a lei determinava
e porgue o governo ja havia feito recomendacgdes nesse sentido” e, ainda,
que deveria ser criado “um Departamento para este fim, localizado no
Instituto de Educacdo” (ibid.). (UFRRJ. CONSU. Ata da Reunido de
18/5/1972 apud OTRANTO, 2007).

Ao discutir as falas presentes na Ata, Otranto (2007) registra a percepcdo da
importancia, para os militares, do direcionamento das atividades dos universitarios para a
Educacdo Fisica. Segundo a autora tal direcionamento tinha duas finalidades: ocupar os
estudantes com atividades consideradas ndo subversivas e formar atletas universitarios para
competir com as demais instituigdes internacionais. Tal ideario foi amplamente aceito pela
reitoria da UFRRJ, que ndo poupava esforcos para cumprir as legislacdes impostas pelos
governos militares.

A autora mencionou ainda que a partir da leitura da Ata é notdria a ideia de que o
CONSU (Conselho Universitario) ndo estava de acordo com a criagdo do IE, isolada do
ICHS. Queriam um dnico instituto para as humanidades, uma vez que dois institutos
poderiam representar mais poder para uma area considerada estranha a Universidade. Porém,
o CONSU foi obrigado a aceita-lo, e, para justificar sua existéncia, precisava criar novos

cursos. Por isso, somada a obrigacdo em criar o IE e a determinacdo legal em criar o curso de
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Educacdo Fisica, foi aprovada a criacdo do Departamento de Educacdo Fisica e Desportos
(DEFD), para ser vinculado ao IE.

Em 1974, foi criado oficialmente o curso de Educacdo Fisica, através da Deliberagédo
n°® 16, de 9 de agosto de 1974 (Anexo 3) do CONSU. A primeira turma foi oferecida no
vestibular de 1975, para inicio em 1976. E seu reconhecimento ocorre em 1979 pelo Parecer
n° 1.211/79 do CFE, Decreto 1.704/79 — MEC. O curso de EF foi voltado para o ensino
tornando-se, entdo, um curso de Licenciatura (OTRANTO, 2009).

Quanto ao DEFD e ao Curso de Educacéo Fisica (EF), encontramos no sitio eletrdnico
da UFRRJ informacOes sobre suas origens, e que antes da existéncia do Curso o
Departamento ja era responsavel pela disciplina de Educagdo Fisica Curricular (IE 109), que
era obrigatoria para todos os cursos da Universidade, além disso, ja era de responsabilidade
do Departamento a gestdo administrativa da praca esportiva da Instituicdo. Em 1976, o DEFD
adquiriu outros contornos, devido a criacdo do Curso de EF. Com isso, passou a receber
diversos docentes para distintas areas de formagdo voltadas ao novo Curso (UFRRJ, 2014a).

Para a complementacdo do percurso historico do Curso de EF foram feitas entrevistas
com dois professores pioneiros do Curso e com uma ex-aluna que atualmente também ¢é
docente do mesmo.

Como dito anteriormente, na Introducdo deste estudo, diferentemente do levantamento
histérico dos demais Cursos, para o de EF registramos mais uma entrevista, na tentativa de
compensar a falta de fontes primarias (atas) que ndo foram encontradas.

Quanto a disciplina IE 109, a professora Amparo Villa Cupolillo, que foi aluna no
periodo de 1981 a 1985, e em 1997 regressou como professora lotada no DTPE,
complementou que “quando acontece o golpe militar, se cria a disciplina Educacéo Fisica (IE
109), o departamento inicialmente surgiu para atender essa disciplina que era obrigatéria para
todos os cursos do ensino superior”. A professora também ressaltou a utilizacdo da Educacao
Fisica numa visdo esportiva na Universidade para atender a proposta do governo de controlar
a forca de reacdo da juventude:

Durante esse tempo todo, o departamento grande do tamanho do nosso
(DTPE) [...], sem curso de graduacdo. Ele foi criado para atender a essa
especificidade, que é uma especificidade que da uma ideia do esporte como
canalizador da forca da juventude, da energia da juventude, que estava
vinculada ao movimento estudantil, que foi um movimento de resisténcia ao
golpe militar. (Entrevista 3 — Apéndice 3)
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Segundo o professor Abimael Soler Garcia, um dos professores pioneiros do Curso de
EF atualmente aposentado, em 1974 o Curso foi criado apenas “no papel”. Em margo de
1975, ao ingressar na Instituicdo, ele participou da elaboracdo do curriculo, da criacdo das
ementas e programas do Curso, junto com os professores Jonas Correia da Costa, Romeo
Lima da Graga, Celby Vieira e Rui Souza de Paula, todos coordenados pelo Professor
Guilhermino Costa de Souza. O professor Abimael afirmou que os docentes citados formaram
0 primeiro corpo docente do Curso, que ndo foi iniciado logo ap6s sua aprovacdo, mesmo
com a estrutura da praca de esportes pronta na época, porque necessitava dos resultados do
trabalho do grupo de professores para iniciar efetivamente sua primeira turma.

Cabe ressaltar que, quando o professor Abimael entrou na Instituicdo os demais ja
estavam lotados no DEFD, e eram responsaveis por ministrar as aulas da disciplina IE 109
para os cursos da UFRRJ. Com a criacdo do Curso de EF passaram a compor o quadro
docente, e no decorrer do tempo novos professores foram contratados.

De acordo com o professor Abimael, no inicio do Curso, ndo eram permitidas turmas
mistas, ou seja, compostas por meninos e meninas. Segundo ele, ndo existiam desportos
mistos, sO havia desportos na modalidade masculina, e estes eram proibidos para mulheres,
como por exemplo, o futebol e o salto com vara. Somente as disciplinas tedricas de outros
departamentos é que eram feitas de maneira mista.

O professor José Camilo Camdes (a seguir o denominaremos apenas por Professor
Camilo, como ele é conhecida na Universidade), que também comple o grupo dos
professores pioneiros do Curso, confirmou a informacéo e ainda acrescentou que em algumas
disciplinas préticas de contato fisico, como por exemplo, o judd, as proprias meninas faziam
questdo de ter uma turma separada, porque alegavam que normalmente se machucavam
guando praticavam as atividades com 0s meninos.

A professora Amparo mencionou como motivo para a separacao das turmas em género
nas disciplinas préaticas, a diferenca entre as habilidades esportivas. Ela concluiu que
“realmente naquele momento a gente tinha muita diferengca na habilidade esportiva,
especialmente no futebol.”

Sobre a realidade do Curso mencionada nas entrevistas, é possivel afirmar que nos
anos finais da década de 1970 e nos anos inicias da década de 1980, o Regime Militar
valorizava a Educagdo Fisica, mas ndo lhe atribuia importancia cabivel a um Curso de

formacdo docente, e sim estimulava uma perspectiva esportiva com forte carater competitivo.
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Sobre este aspecto a professora Amparo afirmou:

A Educacdo Fisica no Brasil, como campo de conhecimento vem do
movimento higienista do final do século XI1X, logo depois os militares entram
com bastante forca nesse campo, e quando chega na década de 60 com o golpe
militar o esporte invade a Educacdo Fisica de forma avassaladora entdo a
gente se confunde: Educacdo fisica é esporte? Passam a ser quase sindénimos.
(Entrevista 3 — Apéndice 3)
Com base nas informac0es coletadas, conclui-se que, com o golpe militar, a Educacéo
Fisica ganhou esse carater esportivo muito forte, e passou a ser utilizada pelo governo como
uma ferramenta a favor dos seus interesses: formar quadros competitivos nas universidades e
direcionar a atuacdo dos alunos para as competicdes, desvinculando-os do movimento
estudantil e das agdes contra o regime ditatorial militar.
Sobre este contexto, citamos Oliveira (2002) que fez uma interessante associagéo entre
a préatica da Educacdo Fisica institucionalizada e as acdes de dominacdo de um grupo sobre o
outro:

Segundo uma interpretagdo corrente na historiografia, o esporte, aliado a
interferéncia governamental no desenvolvimento da educacéo fisica escolar,
tornava-se referéncia praticamente exclusiva para a pratica de atividades
corporais no plano mundial, seja dentro ou fora da escola. Isso teria ocorrido,
em parte, porque numa certa perspectiva o esporte codificado, normatizado e
institucionalizado pode responder de forma bastante significativa aos anseios
de controle por parte do poder, uma vez que tende a padronizar a acdo dos
agentes educacionais, tanto do professor quanto do aluno; noutra, porque o
esporte se afirmava como fendmeno cultural de massa contemporaneo e
universal, afirmando-se, portanto, como possibilidade educacional
privilegiada. Assim, o conjunto de préaticas corporais passiveis de serem
abordadas e desenvolvidas no interior da escola resumiu-se a pratica de
algumas modalidades esportivas (OLIVEIRA, 2002, p. 53).

Neste caso, 0 esporte se relacionava com a ideologia do Golpe de 1964, que tinha a
aptidao fisica como sustentaculo do desenvolvimento, além do espirito de competicdo, do
ideal de coesdo nacional e social, a promoc¢éo externa do pais, 0 senso moral e civico e 0
senso de ordem e disciplina. (BETTI, 1991, p. 161 apud OLIVEIRA; 2002).

Em sua entrevista a professora Amparo também revela uma informacdo interessante
sobre a dindmica do Diretério Central dos Estudantes (DCE), durante a Ditadura Militar:
“Com a Ditadura Militar terminam os DCEs, mas as Atléticas tinham comecado [...] entdo o
esporte invade a Universidade e os cursos de formacao”, deixando assim bem compreensivel

a intencdo do Governo em neutralizar atividades contrérias a sua politica nas institui¢des de
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ensino superior, pois 0 DCE é uma entidade estudantil com o papel de representar o corpo
discente e organizar suas lutas, entdo, fechando os DCEs e comecgando as Atléticas, ele passa
a incentivar as atividades esportivas na Instituicdo, pois a Atlética € uma organizacao
estudantil com o objetivo de fomentar o esporte universitario através da formacao de equipes
esportivas para participacdo em jogos universitarios.

Com o fim da Ditadura Militar, a EF comeca a perder o excessivo carater esportivo e
entra num momento critico, em que passa a ser vista como um campo de conhecimento com
crise de identidade muito forte, pois até entdo era um campo muito pouco fundamentado
cientificamente. Com o surgimento de diversas publicacfes de autores classicos dessa area, 0s
cursos passam a ser modificados, no intuito de assumir um perfil mais voltado para a
licenciatura, passando por reformulagcbes curriculares, podendo assim incorporar uma nova
concepcao de Educacdo Fisica. Desse modo, no final da década de 1980 e inicio da década
1990, o curso sofre modificagdes, assumindo um perfil mais voltado para a Educacéo.
(Entrevista 3 — apéndice 3).

Embora o Curso esteja classificado na area de Ciéncias da Saude, na UFRRJ por
vocacdo, desde sua criacdo, denota o perfil fortemente delineado e comprometido com a
formacao de profissionais para a atuacdo na area escolar. Um fato que demonstra esta vocagéo
pode ser explicado pelos egressos que, em sua maioria, sdo aprovados em concursos para
atuacdo na educacdo basica. (UFRRJ, 2014a).

Sobre a diferenca entre os curriculos do Curso, tanto para a formacgdo docente quanto

para a realizacéo de esportes, a professora Amparo explica:

Quando eu fiz a minha graduagdo o curriculo era um curriculo
esportivizante, até pela historia da Educacdo Fisica mesmo, isso era muito
comum, ndo era uma coisa da Universidade Rural, era uma coisa de
praticamente todas as instituicdes de Educagdo Fisica brasileiras. A
perspectiva de Educacéo Fisica brasileira era uma perspectiva esportivizante,
e tinha umas pinceladas pedagogicas, na verdade, como a maior parte das
Licenciaturas, e a Educacdo Fisica também... Esse curriculo no qual eu fui
formada era desse jeito [...] a gente vinha pra ca [para o IE], e fazia
Organizagdo da Educacéo (tinha esse nome), Didatica e a Prética de Ensino.
Era isso que a gente fazia, ndo tinha nenhuma Filosofia da Educagdo,
professora de Educagdo, isso ndo existia. E a maior parte do curso era feita la
mesmo no Departamento de Educacdo Fisica, e as disciplinas eram
esportivas... Tinha alguma coisa de Anatomia, Fisiologia, e assim, a base
mesmo, o fundamento do curso era o esporte. Isso, quando eu retornei (como
professora), o curriculo ja tinha passado por vérias reformulacdes. E eu
entrei numa época em que o departamento [Departamento de Teoria e
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Planejamento de Ensino — DTPE] estava discutindo a reformulagdo das
licenciaturas, em funcdo das novas legislacoes, final da década de 90, que a
gente teve a LDB, a resolugdo 1 e 2... O departamento tava num rebolico
muito grande, porque tinha que adequar 0s cursos a essas legislacdes. E eu
entrei nessa turbuléncia, e pra mim foi muito bom, porque eu aprendi
muito... [...]. (Entrevista 3 — Apéndice 3)

A fala da professora ilustra dois momentos distintos do Curso de EF, no que se refere
a sua estrutura curricular, bem como sua sintonia com o0 momento histérico-politico no qual
estava inserido, ou seja, na década de 1980, e provavelmente na anterior (quando foi criado),
0 curso tinha uma identidade muito ligada ao esporte. Ja na década de 1990, o curso passou
por diversas modificagdes, principalmente influenciado pelas mudangas na legislagdo e a
necessidade de adequacéo as novas diretrizes legais. Com isso, o Curso foi ganhando cada vez
mais, uma identidade baseada na Educacdo, mantendo-se, portanto, um curso de Licenciatura,
vinculado ao DTPE do IE.

Algumas disciplinas do Curso de EF eram realizadas em outros Institutos da
Universidade, no entanto, as disciplinas mais especificas eram realizadas no préprio
Departamento do Curso. O DEFD foi situado na Praca de Esportes da Universidade, e na

época a infraestrutura esportiva era de 6tima qualidade como afirma a professora Amparo:

Ah! A piscina era perfeita. O ginasio muito bom, mas a grande diferenca era
a pista de atletismo. Embora a nossa pista de atletismo fosse de areia, mas
ela era pintada, totalmente pintada, as caixas de areia dos saltos eram
preservadas, as raias pra corrida preservadissimas, nos tinhamos barreiras,
para as corridas com barreira, bastdo pra fazer corrida com bastdo, nds
tinhamos os discos pra fazer lancamento de disco, os dardos pra langamento
de dardos, os pesos pra fazer arremesso de peso. [...] Ah! As salas de aula
eram uma coisa precaria, a parte de ginastica olimpica, todos os aparelhos da
época eram zerados. Os dois professores, tanto de atletismo quanto de
ginastica olimpica eram ex-atletas, entdo muito preocupados com isso. Nossa
prova de ginastica olimpica era com o gindsio fechado. Era um
acontecimento! Havia um grande investimento nessa parte. (Entrevista 3 —
Apéndice 3)

O professor Camilo, também descreve a infraestrutura do local onde ocorriam as aulas

praticas e faz uma comparacdo com a atualidade, e situacdo de abandono que se encontram:

Por incrivel que pareca era muito melhor do que estamos vivenciando hoje, a
piscina era perfeita, as quadras estavam arrumadas, o ginasio sem problema,
e como toda estrutura fisica como tempo ela vai se deteriorando, a
Universidade ndo conseguiu manter, 0 nosso curso cresceu em guantidade e
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qualidade, porem em estrutura fisica ela caiu bastante. [...] nosso espaco,
nosso departamento era no ginasio de esportes. Ali nds tinhamos algumas
salas, quatro salas na parte de cima mais uma ou duas salas na parte de
baixo, e as demais disciplinas realizavamos em outros departamentos, outros
institutos, como no proprio IE, Instituto de Zootecnia... Nos éramos némades
aqui, n6és nao tinhamos uma “casa propria”. As aulas tedricas eram em
algumas salas do ginasio, e em alguns institutos também, e as aulas praticas
no ginasio nas dependéncias esportivas. (Entrevista 4 — Apéndice 4)

Com base nas entrevistas realizadas, foi possivel identificar que nesta época as
estruturas para as aulas praticas do Curso de EF eram consideradas de excelente qualidade,
em contrapartida as aulas teodricas eram realizadas em salas improvisadas, localizadas
embaixo das arquibancadas do ginasio poliesportivo, mostrando assim uma maior
preocupacdo com a parte pratica e com as atividades esportivas do que com a parte tedrica
e/ou pedagogica do Curso. O professor Camilo concluiu: “[...] a universidade ndo conseguiu
manter, 0 NOSSO curso cresceu em quantidade e qualidade, porém em estrutura fisica ela caiu
bastante”. Esta é uma realidade constantemente denunciada pelos alunos e professores do
Curso, mas que depende do esforco e organizacao da Instituicdo para que seja mudada.

O que era considerada uma praca de esportes de qualidade durante a criacdo do Curso
e por mais algumas décadas seguintes, vem enfrentando nos ultimos anos uma situacao
péssima em relacdo a manutencdo e conservacdo das estruturas esportivas, dentre eles: parque
aquatico sem funcionamento por problemas na bomba da piscina; o ginasio anexo 2, quando
precisou ser reformado, foi através do apoio de um deputado, atualmente a cobertura do
ginasio esta danificada oferecendo riscos aos alunos; o ginasio, anexo 2, foi construido
seguindo o padrdo de ginasio europeu e, devido ao calor do nosso clima, alcanga temperaturas
elevadas demais para sua utilizacdo; a pista de atletismo que ndo foi modernizada para uma
pista sintética esta sendo usada em condigdes precarias.

Entdo, em 1992 surge o Curriculo Pleno para o Curso de Graduagdo em Educacéo
Fisica — Modalidade Licenciatura da UFRRJ, determinando o campo de atuacéo voltado para
0 ensino de 1° e 2° graus nas disciplinas da area da Educacéo Fisica, com uma carga horéaria
de um total de 2.955 horas, incluindo a obrigatoriedade do estagio supervisionado e a duracéo
minima do Curso de 4 anos (UFRRJ. CONSU. Deliberagdo n° 91 de 20/08/92).

Segundo a professora Amparo, as reformulagdes curriculares forneceram uma
conotacdo mais pedagdgica para o Curso, no entanto, era necessario criar uma identidade para

os cursos de licenciatura UFRRJ:
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Em 97, [...] a Educacdo Fisica era praticamente o curso que tinha mais
disciplinas pedagogicas, de todas as licenciaturas. Tanto que a gente tinha o
estagio e as outras licenciaturas ndo tinham... Entdo as reformulacGes
curriculares do final da década de 80 até o final da década de 90, foram
reformulagdes que deram um carater mais pedagdgico, de licenciatura ao
curso. Talvez porque ele ndo tivesse nenhum vinculo... fosse mesmo muito
esportivizante... entdo, quando eu entrei (como professora), a Educagéo
Fisica ja tinha esse viés mais pedagdgico, mas a gente precisava naquele
momento (como departamento de educagéo do Instituto de Educacdo) criar
uma identidade. Essa era a nossa preocupacdo, a criacdo de uma identidade
para os cursos de licenciatura. Até para fazer as adequagOes as legislagdes.
Entdo, no6s tivemos muitas discussfes... foi 0 momento em que o
departamento [DTPE] teve mais discussdes pedagégicas. (Entrevista 3 —
Apéndice 3)

Nessa busca por uma identidade dos cursos de licenciatura, e da adequagdo com as
legislacBes da época, foi necessario fazer algumas modificacdes, como por exemplo, na carga
horéria da pratica de ensino, estadgio e das atividades complementares. De acordo com a
professora, na Educacdo Fisica aconteceu facilmente, pois o Curso ja possuia uma carga
horéria para tal, entdo sé foi necessario aumentar essa carga horéria pedagogica, o que foi
aceito facilmente pelos professores do DEFD, apesar de sempre defenderem a parte do
bacharelado da formacéo, que sdo as atividades ndo formais (academias, clubes, entre outros).
(Entrevista 3 — Apéndice 3)

A Educacdo Fisica da UFRRJ nos ultimos anos estd passando por um embate a
respeito do campo de atuacdo do egresso. O Departamento do Curso defende uma
Licenciatura ampliada, em que os formados possam atuar tanto na area formal (escolas), como
na area ndo formal (clubes, academias). Porém, o Conselho Regional de Educacdo Fisica
(CREF) é radicalmente contra, defendendo uma formacdo de licenciatura e de bacharelado
separadamente, como acontece nas demais instituicdes do Estado do Rio de Janeiro.

Quanto a isto o professor Camilo esclareceu:

Olha, no que consta, pela Universidade, o nosso perfil é voltado para a
Licenciatura, mas como é um perfil muito ampliado os alunos ainda tem
condigdes e poderiam trabalhar também na &rea ndo formal, porém o nosso
carro chefe mesmo é a Licenciatura (mas os nossos alunos vdo ficar
limitados, em termos de mercado de trabalho), porém nds estamos vivendo
um momento dificil, em que o CREF (Conselho Regional de Educacdo
Fisica) ndo aceita 0 nosso curriculo como Licenciatura ampliada, porque eles
seguem uma norma, uma determinacdo. Os nossos alunos que ja estdo no
mercado de trabalho, ndo estdo conseguindo mais renovar as suas carteiras,
sua autorizagdo. Embora tenhamos disciplinas voltadas para o Bacharelado,
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0 nosso perfil, nosso curso, é voltado para a Licenciatura. Nosso curso esta
ligado ao Instituto de Educacdo, eu ndo consigo desassociar qualquer
professor dessa area, porgque tem que ter uma base em educacdo, tem que ter
qualificacdo para ai sim, ele poder trabalhar na academia ou ndo, s6 que em
todo pais a Educacéo Fisica esta ligada a area de salde, a nossa parece que €é
0 Unico curso do Brasil que esta ligada a area da educacdo. (Entrevista 4 —
Apéndice 4)

O professor continua seu esclarecimento em tom de desabafo:

Uma preocupacao que tem sido constante, torno a falar novamente, é sobre o
Bacharelado e a Licenciatura. Se 0 nosso Conselho aceitasse como 0 nosso
curriculo é atualmente, ndo teria nenhum problema, s6 que a gente esta
criando um problema sério... Eu ndo sei até quando a Universidade e os
alunos vao resistir. Na minha concepgdo eu acho que tem que ter as duas
gualificacBes, tem que ter uma visdo de bacharel e uma de licenciado
realmente, mas a gente esta contra 0 mercado de trabalho. N&o estamos em
consonancia com o que a lei exige. Uma coisa é o que a gente quer, e a outra
é 0 que a lei exige. Os alunos estdo la fora pedindo pelo amor de Deus pra
que a gente resolva essa questao e isso esta nos deixando muito preocupados,
mas ndo depende mais do curso de Educagdo Fisica, depende da
administracdo superior e do MEC. Isso ai estd me deixando muito
preocupado... Eu acho que ndo pode ser sé bacharel ou s6 licenciando, tem
gue trabalhar nas duas areas, mais a gente esta indo contra lei e isso ai esta
me preocupando bastante, e acho que estd preocupando a coordenagdo e a
chefia do Curso de um modo geral. (Entrevista 4 — Apéndice 4)

Quando questionado se o Curso realmente consegue formar os alunos de maneira ideal

nas duas areas, Bacharelado e Licenciatura, o professor Camilo respondeu:

Em partes sim, s6 que hoje em dia ndo da autorizacdo, o aluno nédo
pode trabalhar na area de bacharelado, que o curso é uma licenciatura
e foi constatado pela prépria avaliagdo do MEC que 0 nosso curso esta
“inchado” de disciplinas, ou seja, a gente esta com muita disciplinas
do bacharelado, s6 que as condi¢des fisicas dos laboratorios néo
atendem. (Entrevista 4 — Apéndice 4)

Tal embate tem suas origens na prépria historia de divergéncias desse campo de
conhecimento que é recente ndo s6 na universidade, como em todo o pais. Apesar das
transformacdes ao longo dos anos na Educagéo Fisica, novos embates dificultam a construgéo
da identidade do Curso da UFRRJ. A maioria de seus docentes defende a visdo da area da
salde e da educacdo juntas no que se refere a Educacdo Fisica. Esse embate ainda estd em

aberto e provavelmente devera alcancar uma esfera juridica para poder ser decidido qual
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caminho ird seguir a Educacdo Fisica da UFRRJ. O que se espera é que esta decisdo nao tarde

em acontecer, pois 0s primeiros e maiores prejudicados sdo certamente os alunos/egressos.

3.3.  Criacdo do Curso de Pedagogia na UFRRJ: 30 anos de historia

Sobre o Curso de Pedagogia em Seropédica iniciamos as entrevistas com a professora
Helena Corréa de Vasconcelos, pois ela participou como coordenadora em dois momentos
distintos do curso no campus sede da Instituicdo. O primeiro foi na comissao para concepcao
e implantacdo do curso e 0 outro nos quatro anos iniciais do mesmo. A professora Helena é
lotada no DTPE do Instituto de Educacdo, e ingressou na UFRRJ em 2003. Quando indagada
sobre os motivos que teriam sido responsaveis pela ndo criacdo do Curso na década de 1970,
fez questdo de pontuar a diferenca entre as duas propostas de criagéo, a dos anos de 1970 e a
dos anos 2000, devido ao momento historico-politico em que estavam inseridos:

Mas este curso a que vocé se refere “caducou”... pelo tempo, pela
atualizacdo de legislagdo, por tudo. Além disso, eu acho que na época ele
ndo tinha condicdo de ser implantado, pois se tivesse, teria sido implantado.
Se agora foi dificil, muito dificil, exatamente por falta de condi¢des,
sobretudo por falta de corpo docente, imagina naquela época? Mas eu nao
saberia te dizer exatamente porque ndo foi implantado naquela época, pois
eu estou aqui na Rural h4 apenas dez anos (Entrevistal — Apéndice 1).

Ja no primeiro ano de sua posse, a professora Helena foi convidada a integrar a equipe
que pleiteava a criacdo do curso de Pedagogia na Instituicdo. Acreditando que poderia
contribuir positivamente nas discussodes ela aceitou o convite e paralelamente as atividades
docentes, passou a coordenar a comissao para implantacdo do Curso. J& no primeiro ano de
atividades, a comissdo enviou para 0 Reitor da época o projeto de criacdo, mas ndo houve
resposta. Sobre isso a professora declarou: “S6 na administragao dele o projeto ficou trés anos
dentro da gaveta. Pra mim, porque levou todos esses anos de cha de gaveta? Por que néo era
prioridade politica na administracdo Superior”. Com isso, podemos observar que mais uma
vez o Curso foi negligenciado pela Instituigéo.

A professora Helena em sua fala enfatiza ainda o compromisso do ensino superior
com a educacéo bésica. Levando-nos a refletir sobre o ostracismo da Universidade em relacéo

aos demais niveis da educacao.
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N&o havia uma visdo de alcance suficiente para perceber que enquanto
universidade, esta instituicdo também tem compromisso com a educagao
béasica, 14 com a raizinha, a educagdo infantil... tudo mais... Ndo importa o
ensino médio, se 0 ensino superior em si ndo tem compromisso. Eu s6 acho
gue o nivel de alcance e percepcdo das pessoas eram tao restritos que elas
ndo conseguiam ver ou alcangar isso. E talvez ndo havia um grupo com
poder de sedugdo, poder de convencimento, pra dizer pra eles: “Olha... é
importante esse curso. Ele ja foi formalmente criado...” Isso seria
importante, mas ndo tivemos isso (Entrevista 1 — Apéndice 1).

No final de sua fala fica expressa também a importancia das relacbes politicas no
ambito de uma instituicdo. Como se faz necessaria a acdo de certos atores politicos na
construgdo de “pontes” entre os diferentes grupos, para a conquista de objetivos em comum.

Otranto (2009) afirma que na década de 1970 a diretora do Instituto de Educacéo
certificou ao CONSUNI que ja dispunha dos professores para o Curso de Pedagogia. A
lotacdo da maioria destes docentes era 0 DTPE que, na época, atendia aos poucos cursos de
licenciatura oferecidos pela UFRRJ. A diretora, Maria Helena Mallet, também contava com
os professores do DPOE (atualmente DEPsi). Em contrapartida, ndo sabemos qual era o
numero de pedagogos existentes no DTPE na época, pois como afirmou a professora Helena
“Se agora foi dificil, muito dificil, exatamente por falta de condigdes, sobretudo por falta de
corpo docente, imagina naquela época?”.

Buscando investigar ainda mais a situacdo de criacdo do Curso na década de 1970
consultamos os Livros Ata do DTPE. E mencionamos especificamente os relatos manuscritos
das reunides ordinarias e extraordinarias do departamento no periodo compreendido entre 13
de outubro de 1975 a 20 de margo de 1980. Pode-se constatar que nestes registros de quase 5
(cinco) anos de reunido departamental, o curso de Pedagogia foi mencionado apenas 4
(quatro) vezes. Além disso, foi observado descaso no trato do assunto, visto que em todas as
vezes que o Curso foi citado, o assunto sequer foi discutido. Por exemplo, na reunido do dia
30 de janeiro de 1976, a entdo chefe do DTPE, professora Maria Cloris Magalhdes de
Almeida, retirou da pauta uma proposta de assunto a ser discutido na reunido, e colocou outra
no lugar, que julgou ser mais urgente: o processo 9277/76 sobre o Curso de Pedagogia. No
entanto, sua proposta néo foi votada, e, outros assuntos ndo foram colocados em discussao.
No final, foi marcada uma nova reunido para o dia 04 de fevereiro de 1976 (UFRRJ, 1976a).

Como combinado, reinem-se novamente os professores para a reunido do dia 04, onde

o segundo item mencionado como assunto da pauta ¢ “a situacao do curso de Formagao de
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Especialistas em Educagdo (Pedagogia)”. Apoés a divulgagdo da pauta, a professora Maria
Cloris Magalhdes de Almeida, lembra que o objetivo da reunido € a analise dos programas e
assuntos que ndo foram discutidos na reunido anterior. Em seguida, professora lacy Andrade
Leitdo, propOe discutir o assunto das elei¢cGes de chefia e subchefia do departamento. Em
contrapartida, professora Maria Antonietta de Araljo Marinho salientou que deveria ser
definida a agenda da reunido. Com isso, a professora Maria Cloris Magalhdes de Almeida
relatou novamente a pauta da reunido, sendo que desta vez ndo mencionou o ponto referente
ao Curso de Pedagogia. Professora lacy, opinou que a prioridade da reunido era discutir o
problema da eleicdo de chefia do departamento, pois, segundo ela, a partir desta defini¢do
seria tracada a linha de trabalho para 1976. A mesma professora acrescentou ainda que,
segundo noticias publicadas pelo jornal O Globo (edicdo de 31/01/1976), o Curso de
Pedagogia havia sofrido modificacdes e Dr. Arthur (o reitor da época) prometeu trazer de sua
viagem a Brasilia o parecer do Conselho Federal de Educacédo sobre o assunto para a Diretora
do IE, professora Maria Helena dos Santos Mallet, para em seguida ser devidamente
submetido ao Conselho Universitario. Diante do exposto, opinou que o Curso de Pedagogia
ndo deveria ser assunto naquela reunido. Professora Maria Cloris, sugeriu que deveria ser
formado um grupo para estudar o assunto, porém nenhuma opinido foi dada quanto a referida
sugestdo, e mudou-se drasticamente de assunto, sem 0 mesmo ser votado ou sequer dado um
encaminhamento (UFRRJ, 1976b).

Dias depois, exatamente em 16 de fevereiro de 1976 entrou novamente na pauta da
reunido o assunto: “Estudo do curriculo pleno do curso de Formacdo de Especialistas em
Educagdo” (o pedido para tal assunto, foi proveniente de um oficio encaminhado pela diretora
do IE, professora Maria Helena dos Santos Mallet). Porém, ndo houve tempo para discutir o
assunto, e o mesmo foi deixado para a préxima reunido. Inclusive, foi dito que a proxima
reunido deveria ocorrer o mais breve possivel (UFRRJ, 1976c).

Com isso, foi agendada nova reuniéo para o dia 24 de fevereiro de 1976. Neste novo
encontro, o primeiro item da pauta foi: “Apreciagdo do curriculo de Formagdo de
Especialistas em Educagdo”, porém, a pedido da professora Diva Lopes da Silveira o assunto
foi deslocado quanto a sua ordem, ficando em segundo lugar, para que a professora lacy
pudesse chegar a tempo para discuti-lo com os demais. Curiosamente, mais uma vez, 0

assunto ndo foi discutido, a justificativa descrita na ata foi, “falta de quorum na reunido”
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(UFRRJ, 1976d. p. 56). Esta foi a ultima vez que o Curso foi citado em todo o livro de atas,
que tem registro até a data de 20 de marco de 1980.

A partir destes relatos das reunides departamentais ocorridas em meados da década de
1970 e inicio da década de 1980, é possivel perceber que o curso ndo foi criado nestas
décadas também por falta de interesse dos prdprios professores do DTPE. Analisando mais
cuidadosamente as referidas atas das reunides € possivel concluir que houve mais do que falta
de interesse, houve de fato um boicote ao assunto Curso de Pedagogia em todas as reunides.
Tanto naquelas onde o assunto foi deixado para depois quanto noutras onde sequer foi
mencionado.

Para refletirmos sobre este fato, utilizamos o pensamento de Bourdieu (1983, p. 89)
que analisou a relacdo do campo cientifico com 0s outros campos e com Seus personagens,

bem como o interesse destes pelo assunto:

Um campo, e também o campo cientifico, se define entre outras coisas
através da definicdo dos objetos de disputa e dos interesses especificos que
sdo irredutiveis aos objetos de disputas e aos interesses proprios de outros
campos (ndo se poderia motivar um filésofo com questdes préprias dos
geografos) e que ndo sdo percebidos por quem ndo foi formado para entrar
neste campo (cada categoria de interesses implica a indiferenca em relacéo a
outros interesses, a outros investimentos, destinados assim a serem
percebidos como absurdos, insensatos, ou nobres, desinteressados).

Para que um campo funcione, é preciso que haja objetos de disputas e
pessoas prontas a disputar o jogo dotadas de habitus que impliquem o
conhecimento e o reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos
de disputas, etc. [grifo nosso]

A partir da contribuicdo de Bourdieu (1983), retomamos a declara¢do da Professora
Helena, que questionou a existéncia de um ndmero ideal de profissionais formados em
Pedagogia lotados na Instituicdo na década de 1970, para lutarem tanto pela criacdo do Curso
como pela sua implantagdo, visto que no inicio dos anos 2000, esta foi uma das maiores
dificuldades para a implantagdo. Ou seja, se na contemporaneidade a falta de pedagogos no
DTPE foi um problema real, o que se pode dizer sobre esta realidade ha 30 anos, mesmo a
diretora do IE afirmando que havia professores suficientes para iniciarem imediatamente o
Curso?

Ainda sobre a citacdo de Bourdieu (1983), (especificamente o trecho grifado),
relacionada aos fragmentos das atas do DTPE anteriormente citados, nos foi possivel refletir

que era uma vontade expressa da diretora do IE que o Curso existisse, e que ndo havia
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interesse em comum dos professores pela sua criagdo, tampouco um ambiente politico
favoravel para tal, pois havia pouca informagdo sobre os rumos do Curso nos ambitos
superiores da educacdo, além de problemas de ordem administrativa e econdémica no interior
da Instituicdo. Parece-nos que, no caso do Curso de Pedagogia, faltaram pessoas prontas a
“disputar o jogo”.

Ao entrevistarmos a professora Lucilia Augusta Lino de Paula, que colaborou na
construcdo do projeto do Curso em Seropédica e da implantacdo da Pedagogia em Nova
Iguacu, ela faz referéncia ao momento politico que o DTPE passara, e ainda suas mudancas
fisicas e administrativas. Este contexto, segundo a professora, influenciou a ndo implantagéo
do Curso:

Eu acredito que os problemas politicos ndo sdo apenas macro, eles sdo
referentes também ao momento que o Departamento Pedagdgico (que
originou o atual DTPE) estava vivendo, porque era um departamento que
estava se instituindo, passando de Departamento Pedagdgico para
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino. A criacdo do Instituto,
naquela época o ICHS e o IE eram um Unico instituto, e em meados da
década de 1970 foi esse momento de separagdo em dois institutos distintos
(Entrevista 2 — Apéndice 2).

Durante a entrevista a professora mencionou ainda como empecilho para o Curso a
falta de vontade politica dos professores do DTPE, fato este que ja havia sido citado pelas
demais entrevistadas. Portanto, ratifica-se este como um dos motivos para a ndo implantacédo
do Curso logo apds sua aprovacao.

De acordo com Bloch (2001, p. 60), “nunca se explica plenamente um fendmeno
historico fora do estudo de seu momento”. Portanto, cabe ressaltar que tanto a Universidade
passava por um momento politico-econdbmico-administrativo ruim, quanto o entdo
Departamento Pedagdgico sofria dificuldades internas que prejudicavam diretamente a
implantacdo do Curso de Pedagogia em 1976.

Quanto ao interesse dos professores do departamento pelo Curso, a Professora Lucilia
afirmou: “Qualquer criacdo de curso implica nos professores assumirem uma sobrecarga
maior de trabalho até que o curso fique consolidado.” A professora continuou sua fala
declarando como “falta de visao” dos professores da década de 1970, o fato de ndo apoiar o
Curso. E esta problematica, segundo a professora entrevistada, também contribuiu para a

tardia implantacdo do Curso na Universidade.
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N&o podemos deixar de considerar, também, o embate politico entre a &rea Agréria e a
nova area de Humanidades (subarea Educacdo) proposta pela legislacdo. Os estudos
desenvolvidos demonstram o receio da area dominante de perder parte do poder ja
conquistado ao longo dos anos. Para a &rea agrondmica, a UFRRJ era rural e deveria
continuar sendo rural. A Educacdo era somente uma concessdo para que a Instituicdo se
mantivesse como Universidade. Esse quadro geral de embate de poder na universidade nédo
pode ser deixado de lado em nossas avaliacdes.

Continuando a entrevista com a professora Lucilia, ela informou que quando o Curso
voltou a ser discutido, aproximadamente em 1997, foi o periodo em que ocorreu uma
renovacdo docente no departamento, ja intitulado DTPE. Muitos professores se aposentaram,
e novas vagas surgiram, sendo preenchidas através de concurso puablico, por novos
professores, que entram na Universidade com novas ideias, renovando 0s animos e com a
compreensdo da importancia de um Curso de Pedagogia para uma Instituicdo de ensino. Tal
fato fica explicito através de sua declaracéo:

Foi uma grande renovagdo, com pessoas que estavam vindo de diferentes
formagdes e com diferentes visdes. Muitos destes professores tinham uma
visdo de que o DTPE néo se consolidaria como departamento e como area,
ou seja, a educacao ndo seria forte como area dentro da Universidade se ndo
tivesse um curso especifico de Educagdo, no caso do Brasil, € o curso de
Pedagogia (Entrevista 2 — Apéndice 2)

No final de 2004 houve uma eleicdo para reitoria, e em 2005 um novo grupo tomou
posse, inclusive a vice-reitora era a professora Ana Dantas, pedagoga e lotada no DTPE. Com
isso, a professora Lucilia afirmou que tal contexto contribuiu para renovar o &nimo do grupo
favoravel a criacdo do Curso de Pedagogia, até porque, a propria professora Ana Dantas
sempre foi a favor de sua criagéo.

Em contrapartida, a professora Helena relatou que houve sim uma conversa com a
vice-reitora sobre o Curso, mas que “no principio ela ndo se mostrou muito receptiva a ideia”.
A professora também se recordou de outro fato, que, segundo ela, teria fragilizado a relacdo
da comissdo com a reitoria, que foi exatamente a ida da professora Lucilia para o IM, pois ela
havia iniciado o trabalho com a comissao e precisou se ausentar para dirigir 0 novo campus da
UFRRJ em Nova Iguacu. A auséncia da professora Lucilia representou uma perda
significativa para a comissao, pois ela representava “uma grande forga perante outras forgas

politicas da universidade”.
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A professora Helena também destacou a acdo do reitor da UFRRJ, na época, o

professor Ricardo Motta Miranda, em favor da criacdo do Curso de Pedagogia:

Mas o Ricardo [Reitor Ricardo Mirada] prometeu que faria o possivel, e
entdo ele foi a Brasilia, e falou... mas eles [MEC] disseram para o Ricardo
gue naquele momento tinha um projeto que estava sendo desenhado, e que
no ano seguinte iria ser colocado em todas as universidades, e que a
Pedagogia poderia ser contemplada, porque era um projeto de ampliacdo das
universidades que veio a ser o REUNI. No final nés acabamos conhecendo o
tal projeto que eles faziam um mistério danado, e que foi 0 REUNI. Mas
acho que vocé ja deve ter visto pela histéria do curso, que ele foi o Gltimo a
ser implantado na Rural antes do REUNI. Entdo n6s pegamos esta fase...
isso com muita dificuldade, porque pra dizer assim: “vamos implantar,
vamos colocar o vestibular”... isso porque quando a instituicdo coloca o
vestibular vocé sabe que colocou o bloco na rua, ndo tem jeito. Para colocar
o vestibular nés tinhamos que contar com um corpo docente minimo, mas ao
mesmo tempo nos ja sabiamos, de antemdo, as dificuldades do corpo
docente, pois eram poucos pedagogos que nos tinhamos aqui no IE, e 0s
poucos tinham outros compromissos dos quais ndo podiam abrir méo para se
envolver com a implantacdo do curso de Pedagogia, entdo tudo isso acabou
afetando e adiando um pouco a implantagdo, mas no momento em que a
gente estava fazendo o projeto, nds tinhamos uma previsdo das
dificuldades... (Entrevista 1 — Apéndice 1).

Como visto na fala da professora Helena, o MEC pretendia contribuir para a
implantacdo do Curso de Pedagogia na UFRRJ, através do REUNI, e foi exatamente o que
aconteceu, no campus de Nova Iguacgu, no ano de 2005 (como pode ser visto no trecho grifado
da préxima fala). No entanto, no campus de Seropédica os professores se orgulham ao dizer
que o Curso de Pedagogia do DTPE foi o ultimo a ser implantado antes do REUNI chegar a
sede (de inicio s6 abrangia 0s novos campi), exatamente como forma de ressaltar a luta dos
docentes pelo Curso.

A professora Lucilia também relatou o processo de implantagdo de ambos 0s cursos,

como pode ser visto na fala baixo:

Em 2005 esse projeto passa pelo CEPE — Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, e ndo é aprovado, ele é aprovado no mérito, mas ndo € aprovado
por que neste projeto nos diziamos que para O curso acontecer eram
necessarias quatro ou cinco vagas para professores, pois nds ndo tinhamos
pessoal para ministrar algumas disciplinas especificas, e com isso o CEPE
(nem chegou ao Conselho Universitario) avaliou que ndo poderia aprovar
um curso se ndo havia ainda a contrapartida de vagas. Concomitante a isso,
a Universidade entra no programa de expansdo do governo federal, s6
gque esta expansdo estava proposta apenas para a criacdo de novos
campi, no caso da Rural o campus de Nova lguacgu, entdo naquele
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momento, em 2005, a proposta de expansado de vagas e cursos era apenas
para Nova lguacu. Com isso a reitoria anunciou que ndo haveria
condicgBes para criar o curso de Pedagogia em Seropédica, mas que em
Nova lguacu haveria vagas para contratacdo de professores e 0 curso
seria criado 14, e foi pré-determinado que o curso de Pedagogia seria um
dos cursos do campus da Rural em Nova Iguacu. Em 2005, nessa corrida
para fazer os projetos politicos pedagdgicos de 6 novos cursos, para O
campus Nova Iguacu, o projeto adotado inicialmente para Nova lguacu, foi
aquele idealizado pela comissdo do IE, sé que com determinadas adaptacdes
[...]” (Entrevista 2- Apéndice 2. Grifo nosso)

Neste trecho a professora Lucilia afirmou a aprovacdo do Curso de Pedagogia
primeiramente no campus de Nova lguagu, enquanto que no campus de Seropédica a luta pelo
Curso continuava. Em 2006, o projeto é novamente apresentado no CEPE, e finalmente ele é
aprovado, visto que o momento no Governo Federal era outro, ou seja, havia a intencdo de
propor vagas ndo somente para Nova Iguagu, mas também repor as vagas surgidas através das
aposentadorias no campus da UFRRJ em Seropédica, com isso o0 DTPE pdde ver seu Curso
aprovado em 2006, e finalmente, com previsao de inicio para 2007, como pode ser visto na
Deliberacao n° 142 de 07 de agosto de 2006 (Anexo 4).

A professora Lucilia em publicacdo recente sobre a Pedagogia na UFRRJ (PAULA et
al., 2013), esclareceu que no segundo semestre de 2007 o Curso de Pedagogia foi iniciado
oficialmente em Seropédica, primeiramente eram apenas sete (7) periodos, mas tanto o corpo
discente quanto docente demonstrou a necessidade de aumentar a carga horaria do Curso,
como isso uma reformulacdo curricular foi proposta e aprovada, e o Curso passou a ser
integralizado a partir de oito (8) periodos, ou seja, quatro (4) anos.

Um assunto de grande importancia para a Pedagogia de Seropédica, e principalmente
para 0 DTPE, assim como para a UFRRJ como um todo, foi a avaliacdo da comissdo do
INEP/MEC ocorrida em 2010, na ocasido da conclusédo da primeira turma do Curso. A
comisséo de avaliadores concedeu ao Curso o conceito avaliativo maximo, ou seja, a nota 5,0.
Este fato rendeu muitas comemoracdes no DTPE e também no IE.

Quanto a esta avaliagdo entrevistamos a professora Helena, pois ela participou
ativamente deste processo. Ao ser questionada sobre os fatores que contribuiram para o
sucesso na avaliacdo, ela disse que fez durante trés anos, dez avaliacdes acerca do Curso de
Pedagogia. Portanto, conhecia muito bem o instrumento no qual o Curso seria avaliado, no
que poderia ser punido ou premiado. A questdo que mais era cobrada providéncias da direcdo
do IE, estava relacionada a acessibilidade, ou seja, dar condi¢cBes minimas para que
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cadeirantes, por exemplo, pudessem utilizar o Instituto. A professora afirmou ainda que

muitos fatores contribuiram para um resultado final proveitoso:

[...] O corpo docente altamente qualificado. NOs tinhamos uma gestdo muito
engrenada, depois que eu sai a vice ficou no meu lugar. A colaboragdo de
muito professores, em detrimento de outros, claro, mas a contribui¢do grupal
efetiva € um grande diferencial, pois estes professores estdo sempre atentos,
e com isso o trabalho de equipe foi algo que pesou muito. A proposta
curricular foi feita a partir das disponibilidades eventuais dos professores,
mas possibilita ao nosso aluno circular por outros espacos da universidade,
vivendo experiéncias gque lhes enriquece o curriculo. Com isso conseguimos
unir forcas. No &mbito do DTPE eu acredito que havia uma vontade politica
para colocar o curso na rua. Contamos também com apoio do DEPSI, do
DED, DLCS, enfim, contamos com muitas colabora¢bes. E fizemos um
ajuste da nossa proposta curricular as DCN, e as avaliadoras do MEC
gostaram muito, da nossa estratégia de formacdo curricular (Entrevistal-
Apéndice 1).

Destacamos que este movimento de promover aliangas com outros departamentos do
IE e até com departamentos de outros Institutos da UFRRJ, a fim de encontrar disciplinas
oferecidas por professores daqueles departamentos que também pudessem ser oferecidas para
a Pedagogia, rendeu muito trabalho a comissdo de criacdo do Curso do DTPE, pois como
relatou a professora Helena “Esse foi um movimento grande, demorado, porque a gente foi
garimpar as disciplinas, e depois entrar em contato com os coordenadores e cursos, ndo sé
para a parte de obrigatdrias, (...) mas também na parte das optativas”.

Este método de aproveitar disciplinas ja existentes na Universidade, bem como seus
professores, associado a um segundo aproveitamento que a professora Helena relatou que
ficou conhecido como “o aproveitamento do que chamamos de carga horaria residual dos
professores, na verdade foi assim, um pouquinho de carga horéria que cada um se disp6s a dar
pelo curso”, estas duas estratégias foram cruciais para ampliar as possibilidades de que o
Curso desse certo no campus de Seropédica. Esta dinamica diferenciada contribuiu também
para a avaliagdo positiva do Curso por parte dos avaliadores do MEC.

Neste sentido, cabe destacar que o Curso de Pedagogia recebeu conceito maximo em
sua avaliagdo pela comissdo do MEC, pois diferentemente do momento vivido na década de
1970 e seguintes até o inicio da década de 2000, o quadro docente do DTPE, agora renovado,
reconheceu a importancia de tal Curso da area de Educacdo para um departamento e instituto
da mesma area, e este reconhecimento se deu através do esfor¢o dos docentes do DTPE em

ceder seu tempo “livre” para o Curso, e da coordenagdo de negociar com os coordenadores de
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outros cursos que abrissem turmas para a Pedagogia. Foi um verdadeiro movimento em favor
do Curso em Seropedica, quanto a isso, vale destacar a constatacdo da professora Helena ao
afirmar “Enquanto em todo Brasil o curso de Pedagogia acabou puxando outras Licenciaturas,
aqui na Rural o movimento foi inverso, foram outras Licenciaturas que puxaram e deram
condi¢des para que o curso de Pedagogia pudesse existir.”

A avaliacdo ocorrida em 2010, como dita anteriormente, foi motivo de muito orgulho
e comemoracdo para o DTPE, contexto diferente dos anos de 2004/2005 onde todo este
“terreno” era preparado. A professora Helena afirmou que a chefe do DTPE da época,
professora Ana Cristina, buscou fazer articulagdes com a vice-reitora e com a decana de
graduacdo, que era a professora Nidia, e que esta estava muito preocupada, porque a
correlacdo de forcas que vigia no CEPE naquela época era bem diferente da atual, e havia a
possibilidade dos conselheiros ndo se sensibilizarem com a proposta do Curso, e com isso ele

novamente ndo seria implantado. Diante desta dificuldade a professora Helena recordou:

Com base nisso, nos fizemos um lobby com alguns coordenadores de curso,
diretores de institutos, com pessoas que estariam la sentadas e ainda assim a
Nidia pediu para que eu fosse ao CEPE fazer a apresentacao do projeto. E eu
fui fazer a apresentacdo, ou seja, eu e Ana Cristina estivemos presentes na
sessdo do CEPE que aprovou o projeto. Fiz a apresentacéo e ouvi elogios do
tipo: “estou nesta universidade ha tantos anos... ¢ nunca vi um projeto tdo
bem elaborado. Entdo a gente ndo tem outra alternativa, vai ter que
aprovar”... Com isso o bloco estava na rua. Vestibular e tudo mais...
(Entrevista 1 — Apéndice 1).
Com base na historia do Curso de Pedagogia do campus de Seropédica da UFRRJ,
uma historia permeada por negligéncias e preconceitos, ndo € com surpresa que recebemos a
frase que aprova o curso “Entdo a gente ndo tem outra alternativa, vai ter que aprovar”. Esta
frase anuncia e denuncia a total falta de interesse do Conselho em aprovar uma licenciatura da
area de Educacdo, que tem por finalidade formar docentes e gestores para as instituicGes
basilares que formardo os potenciais alunos do nivel superior. No entanto, naguele momento,
os professores do DTPE estavam prontos para “disputar o jogo” no sentido colocado por
Bourdieu (1983).
Assim como foi dificil a aprovacdo e implantacdo da Pedagogia em Seropédica, sua
trajetéria também contou (e conta até os dias atuais) com muitas dificuldades. De acordo com
a professora Helena, que foi a primeira coordenadora do Curso, a sala da coordenagédo da

LICA, no IE, precisou ser dividida para acomodar a coordenacdo do Curso de Pedagogia. No
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entanto, esta foi a menor das dificuldades, pois ndo havia nada: méveis, computadores, verba
e etc. Com base neste contexto voltamos a frase “Entdo a gente ndo tem outra alternativa, vai
ter que aprovar”. Ora, se ndo ha como impedir que o Curso seja aprovado, vamos entdo
boicotar a sua implantacdo. Sera que esse era 0 plano? N&o sabemos, o que sabemos e foi
confirmado pela professora Helena, é que os docentes do DTPE estavam empenhados para
que o Curso existisse de fato, tanto que houve muitas doacdes de materiais para o colegiado, e
até para a brinquedoteca, que s6 foi criada porque cada professor doou um conjunto de
brinquedos. A professora Helena em sua entrevista afirmou que a brinquedoteca estava
prevista no projeto do Curso que foi aprovado, mas quando ela foi cobrar a administracéo
superior a este respeito, foi informada que né&o havia verba para tal.

O IE ndo estava preparado para funcionar regularmente a noite, segundo a professora
Helena, somente algumas disciplinas eram ministradas a noite para os cursos de Historia e
Quimica, ou seja, ndo havia um curso funcionando todos os dias em periodo noturno no IE, o
de Pedagogia seria o primeiro. Para isso, tiveram que ocorrer modificacdes no prédio,
principalmente quanto a iluminacdo externa que era quase inexistente e prejudicava o0 acesso
dos alunos ao Instituto.

Questdes externas a Instituicdo também renderam problemas ao Curso de Pedagogia
em Seropédica. De acordo com a professora Helena, mesmo a comissdo divulgando o
vestibular da UFRRJ e dando destaque ao curso nos municipios da redondeza, ainda assim as
inscricbes foram muito menores do que se esperava. No final do processo seletivo, das
quarenta (40) vagas oferecidas, apenas dezoito (18) foram preenchidas.

A professora Lucilia também mencionou esta problematica enfatizando que:

Houve uma grande tristeza ou decepcdo, pois se esperava uma demanda
muito grande para essa primeira turma de Pedagogia, sé que sO tivemos
aprovados 5 alunos, e para ndo ter uma turma muito pequena se fez um
aproveitamento, pessoas que tinham o curso de Pedagogia como segunda
opcao, ndo passaram na primeira e foram convidados para integrar essa
turma, que sempre foi uma turma pequena, creio que foi uma turma que ndo
chegou a ter 20 alunos, foi também a Unica turma que comegou no 2°
semestre de 2007, 1 ano e meio depois da turma de Nova Iguagu. (Entrevista
2 — Apéndice 2).

Quanto as diversas dificuldades que o Curso enfrentou a professora Helena desabafou:

(...) mas doi vocé lutar por algo que era uma vontade politica no grupo do
DTPE, e observar que isso ndo tinha repercussdo, ndo tinha eco, na
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universidade como um todo, em outras instancias. O que ndo impediu que
fizéssemos todo aquele esforco de articulacdo, mas na hora do pega-pra-
capar a coisa pega. (Entrevista 1 — Apéndice 1)

A fala da professora Helena evidencia a falta de prestigio que durante muito tempo foi
direcionada a area de Educa¢do como um todo na UFRRJ.

Nos ultimos anos a Instituicdo cresceu muito, e o Curso de Pedagogia somado as
demais licenciaturas vém contribuindo sobremaneira para que este crescimento esteja
associado a um ensino, pesquisa e extensdo de qualidade.

Paula et al. (2013, p.23) analisam que a UFRRJ conseguiu através da luta dos
professores do DTPE criar o Curso de Pedagogia, tdo esperado desde os anos 70. O recém-
criado Departamento de Educacéo e Sociedade (DES) do IM, devido a um momento politico
favoravel, se adiantou na criacdo do mesmo curso. Por isso, atualmente a Universidade tem
dois cursos de Pedagogia em funcionamento. No entanto, a diferenca néo € observada apenas
pela alocacdo nos diferentes campi, mas principalmente nas matrizes curriculares que refletem
os olhares distintos dos professores que compdem o corpo docente de cada curso, bem como a
realidade peculiar dos distintos municipios onde estdo instalados os campi. Estes fatores
contribuem para a criacdo de identidades e perfis diferentes dos “mesmos” cursos em uma
mesma Instituicao.

Evidenciamos que os obstaculos da década de 1970 foram bem diversos daqueles
enfrentados nos anos 2000. Ha trinta anos, os empecilhos nos pareceram mais politicos, por
parte do préprio CONSUNI e do desinteresse dos professores dos Departamentos,
principalmente do DTPE, que estariam envolvidos no processo. Isso ndo significa, porém, que
a proposta da década de 2000 ndo tenha enfrentado, também, os entraves politicos para a
criacdo do Curso de Pedagogia em uma instituicdo de tradicdo agraria. Porém, no segundo
momento de proposta de implantagéo, as maiores dificuldades foram pedagdgicas, por falta de
horéario do corpo docente existente e dificuldades para contratagdo de novos professores.

Entendemos que ao se posicionar contra a abertura do Curso de Pedagogia, a UFRRJ
assumiu, por muitos anos, de forma velada € claro, a postura de também negar boa parte da
educacdo. Postura esta contraditoria, pois a UFRRJ é, acima de tudo, uma Instituicdo
educacional.

Este estudo nos permitiu concluir que ha uma relacdo ciclica na educacéo: Educacéo

Bésica — Nivel Superior — Educacdo Basica. Por ser um ciclo ndo sabemos onde comecga,
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tampouco onde termina, pois é o licenciado que formara os alunos da educacao bésica, e por
sua vez, sao alguns destes mesmos alunos que futuramente ingressardo nas licenciaturas, para
assim continuar o processo ciclico. Portanto, quando dizemos que a UFRRJ negou boa parte
da Educacdo, ao negar a Pedagogia, entendemos que a parte da Educagdo Bésica foi
prejudicada neste ciclo, pelo fato da Universidade ndo dar a devida importancia a formacao do
profissional que atuaria neste nivel de ensino. Tal acdo pode ndo ter efeitos na prépria
Universidade em curto prazo, mas em medio e longo prazo ela prépria, a Universidade,

podera ser prejudicada por acdes e omissdes de sua trajetoria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como dito na introducdo, o objeto de estudo, bem como a questdo problema (que
buscamos responder), foram surgindo gradativamente através das pesquisas que antecederam
a atual. A temaética nos pareceu ser uma escolha natural, visto que ja estavamos inseridas no
universo da pesquisa. As questdes que surgiram foram sendo respondidas ao longo dos
capitulos, porém nas consideracdes finais optamos por fazer um retrospecto dos pontos
essenciais do estudo, bem como um breve aprofundamento das analises realizadas.

Por entendermos que a historia da UFRRJ, desde sua raiz, a ESAMV, atraves de sua
dindmica com as legislacdes educacionais dos respectivos periodos, poderia contribuir para a
compreensdo das decisdes tomadas pela Instituicdo ao longo de sua existéncia, decidimos
compor o Capitulo | com a exposicao desta historia.

Partimos do Decreto n° 8.319, que no dia 20 de outubro de 1910 criou a ESAMV, e
buscamos contextualizar as mudancas ocorridas na Instituicdo com as legislacdes
educacionais e encaminhamentos politicos e sociais da época. Enfatizamos mais
especificamente as décadas de 1960 e 1970, que foram anos de extrema relevancia para a UR,
que passou por varias mudancas, inclusive de nomenclatura, até adquirir o0 nome que conserva
até os dias atuais.

Ao buscarmos a histéria do pais, desde que se constituiu como uma nagéo, nos foi
possivel observar que a relacdo do homem com a terra sempre ocupou papel de destaque no
Brasil. Um destaque que envolvia variadas questdes, como as rela¢des de trabalho (trabalho
escravo e dos imigrantes), de compra e venda dos produtos agricolas e de terras, do status que
0s donos de terra adquiriam diante da sociedade, etc. Estas questdes foram relevantes para o
estudo a partir da constatagédo da ampliacdo do espaco da agricultura no Brasil. A associa¢do
da agricultura ao desenvolvimento do pais permeou o ideario nacional e ocasionou a criacao
do MAIC, em 1906. O MAIC instituiu a ESAMYV para formacdo em nivel superior, de seus
quadros, ousando tragar os rumos do ensino agrondmico no pais.

Assim foi criada a ESAMV, uma Instituicdo de educacdo superior agronémica.
Conforme ja discutido no Capitulo I, ela ndo foi uma Instituicdo neutra, alids, nenhuma
instituicdo é neutra, pelo contrario, ela admitiu uma “eficacia propria”. Muitas instituicdes

influenciam ou até mesmo respondem pelos direcionamentos politicos da sociedade, com o
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unico intuito de que os favorecam. Portanto, a exemplo dos donos de terras, e de maneira ndo
neutra, a ESAMV ao longo do tempo também buscou aliar-se a quem poderia garantir a
manutencdo do seu poder.

Neste sentido nos foi possivel concluir que logo no inicio do século XX houve a
necessidade de criagdo da ESAMV exatamente para prestar um servico, principalmente no
que se refere a formacédo de profissionais para comporem os quadros funcionais do recém-
criado MAIC, além da evidente contribuicdo para o desenvolvimento da area no pais.

A ESAMV foi criada para ser modelo nacional, e conquistou este status. Diferenciava-
se das instituicdes congéneres, pois admitia seus discentes e docentes através de concursos, e
n&o por indicagdes, o que Ihe proporcionou quadros altamente qualificados.

A criacdo do MAIC, da ESAMV e o prestigio da Escola ocorreram no periodo da
Primeira Republica do Brasil. Como constatado no Capitulo I, a nova situacao politica do pais
coroou a ascensao dos militares conquistada a partir da Guerra do Paraguai. Neste contexto, a
Republica encontrou na area Agraria uma aliada favoravel a sua estabilidade, e a area por sua
vez aproveitou 0 apoio do novo regime para crescer.

Nos registros consultados foi-nos possivel concluir que o poder da area Agraria na
UFRRJ s6 esteve ameacado diante das demais instituicdes educacionais do MEC, quando na
ocasido a Instituicdo precisou se desvincular do MAIC e passar a ser submetida ao MEC.

No Capitulo Il estudamos os anos finais da década de 1960 e inicio dos anos da década
de 1970, em que a Instituicdo se adaptou a Lei 5540, Lei Basica de Reforma Universitéaria.
Voltamo-nos especificamente para a historia dos avangos e retrocessos do IE, e através do
registro de fatos reais que marcaram essa histéria optamos por associd-los as contribuicoes
dos intelectuais e das demais pesquisas consultadas para podermos gerar uma discusséo sobre
a &rea de Educacdo baseada na empiria.

Desde o principio, definimos como objeto deste estudo, a dindmica da inser¢do da area
de Educagdo em uma Instituicdo de tradicdo agraria. Uma insercao que nao ocorreu a partir de
um “desejo genuino” da UFRRJ, como citado na introdugdo, ou seja, ndo surgiu através de
uma necessidade da Universidade de ampliar seu campo educacional, ou, o que seria ainda
mais interessante, pela necessidade de uma aproximacao da Instituicdo com a comunidade de
seu entorno. N&o, a area surgiu a partir de legislacbes externas a Instituicdo, e foi aceita
justamente para ndo comprometer o seu status de universidade rural, ou seja, para nédo

comprometer também sua tradicao rural.

80



Com base no exposto, questionou-se: Como se deu o estabelecimento da &rea de
Educacdo na UFRRJ?

Para responder a questdo criada, partimos da seguinte hipotese inicial: A URB foi
obrigada a criar a area de Educacéo.

Ao longo do estudo constatamos que a UFRRJ néo foi obrigada a vincular-se ao MEC,
assim também como néo lhe foi imposta a area de Educacéo, pois havia a opcéo de que, caso
ndo houvesse tais mudancas a Instituicdo seria incorporada a outras mais proximas, que ja
tivessem incorporado as orientacBes citadas na legislacdo. A obrigacdo em criar a area de
Educacdo, se deu a partir da prépria UFRRJ, que ndo admitiu perder sua autonomia e o status
de Universidade duramente conquistado, para se ligar a outra instituicdo. Era como se nao
houvesse outra opcao, ou seja, ela precisava/era obrigada por si prépria, a criar a area de
Educacao para se manter como Universidade independente.

Constatamos que a area de Educacao nunca ofereceu riscos ou ameagcas a area Agraria,
pelo contrario esta sempre oprimiu e marginalizou aquela, que por sua vez conformou-se com
0 lugar em que a colocaram, mostrando-se como uma estranha no “ninho agrario”. Em
contrapartida, ao longo dos anos outras subareas do campo das Humanidades, cresceram e
colaboraram para o crescimento da Universidade, como é possivel observar o caso do
desenvolvimento do ICHS e do salto quantitativo do seu nimero de cursos e de seu espaco
fisico nos Gltimos anos, crescimento este que foi ampliado a partir dos recursos do REUNI.

Para compreender como o IE se estabeleceu ap6s sua criacdo na UFRRJ, mesmo
vivendo com alto nivel de estagnacdo, comparado ao ICHS que foi criado junto com ele, nos
valemos da teoria de Certeau (1998) que nos apresentou as categorias “estratégia” ¢ “tatica”.

Tais categorias nos permitiram compreender e localizar as relagdes de poder existentes
na Instituicdo. Também € valido ressaltar que as publicagbes de Otranto (2007; 2009) e de
Oliveira (1998) foram de suma importancia para que pudéssemos compreender a UFRRJ
desde sua criagdo até a contemporaneidade. Ja as entrevistas nos permitiram uma maior
aproximagdo com os fatos através daqueles que os vivenciaram, neste caso professores da
Instituicdo que séo referéncias nas historias dos seus respectivos Cursos, e alguns deles que
também vivenciaram o outro lado, na condicdo de alunos.

A categoria estratégia apresentada por Certeau contribuiu para explicar em detalhes a
atuacdo da area Agraria na UFRRJ. A historia exposta pelas publicagdes consultadas e pelos

relatos dos entrevistados somadas as caracteristicas da estratégia tornaram evidentes as
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relacfes de poder da area Agraria em relacdo a &rea de Educacgdo. Por outro lado, a categoria
tatica pareceu ter sido desenvolvida para explicar o crescimento da area de Educagdo na
UFRRJ, com o uso de caracteristicas como a astlcia, no sentido de manter-se vigilante para
identificar as possiveis aberturas e/ou falhas no sistema imposto para ali tentar se estabelecer.
Isso foi mais visivel no caso da criacdo do Curso de Pedagogia.

Outro aspecto importante, que destacamos ainda com base no mesmo autor, foi a
astlcia da area Agraria para aceitar a Educacdo na UFRRJ. O fato foi evidenciado
principalmente na estratégia de criacdo do IE, que foi condicionada a transformacédo da Escola
de Educacdo Técnica em Curso de Graduacdo (LICA). O objetivo principal do Curso foi a
formacdo de docentes para a atuacdo em colégios técnicos agricolas, ou seja, um Curso de
licenciatura que foi criado para dar vida ao IE servindo diretamente a area Agréaria, e que
ainda tem em sua grade uma quantidade consideravel de disciplinas provenientes do Curso de
Agronomia da UFRRJ. Neste sentido, como visto no Capitulo 111, o Curso de LICA foi criado
para justificar a existéncia do IE, ficando caracterizada a dependéncia vital entre a area de
Educacao e a area Agraria, como foi identificado pelo autor na relagédo entre seus conceitos de
astlcia e estratégia, que utilizamos para ilustrar a conceituacdo e a dependéncia das areas
estudadas.

Todas as mudancgas ocorridas nas décadas de 1960 e 1970 foram admitidas dentro da
Universidade, sempre com a preocupac¢do de se manter a sua tradi¢do rural. J& apontamos o
exemplo do seu primeiro curso de licenciatura, a LICA, que objetivava sim formar
professores, mas professores para escolas técnicas agricolas com curriculo altamente
inspirado e em alguns aspectos até mesmo copiado do Curso de Agronomia, levando o Curso
a repensar constantemente sua identidade, seu curriculo, como foi observado nos primeiros
registros das reunides de Colegiado Curso. Um Curso que foi julgado por muitos como
complemento do Curso de Agronomia ou como uma possibilidade, depois de adequada
reestruturacdo, de pos-graduacdo na area, porém o Curso de LICA seguiu resistindo as
dificuldades e completou 50 anos em 2013. Demonstrou, em evento comemorativo da data,
exaltacdo de sua historia e muitas expectativas para o futuro dentro e fora da Instituicéo.

Nesta mesma direcdo também associamos o0s conceitos de establishment e outsiders
definidos por Elias e Scotson (2000) com a relacdo de poder existente entre a area Agréria,
establishment, e a &rea de Educacdo, outsiders. Pelo fato da primeira, ostentar uma tradicdo

conquistada através dos anos e de seus méritos académicos em detrimento da segunda, que
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chegou muitos anos depois na Instituicdo e enfrentou dificuldades para ocupar seu espago,
ndo conseguindo se desenvolver desvinculada da éarea tradicional da Universidade.
Constatamos que a colaboracdo recente do REUNI propiciou um grande crescimento das
licenciaturas na UFRRJ, mas a maioria delas esta lotada no ICHS, e nenhuma no IE, visto que
0 Curso de Pedagogia do IE foi o Gltimo a ser criado antes dos incentivos do Programa no
campus de Seropeédica.

Questdes identitarias também permearam a historia do Curso de EF, que foi criado na
Instituicdo por interesse dos militares, em uma época de forte ditadura em todos os setores da
sociedade, e na universidade ainda mais, pois era ela a responsavel por criar e difundir o
conhecimento. Neste sentido, ocupar os estudantes e cansé-los fisicamente, na concepc¢ao dos
militares, provavelmente atrapalharia seus pensamentos revolucionarios, além de disseminar
outros valores como disciplina e competitividade.

Em outras palavras, o presente estudo contribuiu também para constatar que a criacao
do Curso de EF da UFRRJ, foi motivada por interesse do governo na época da Ditadura Civil-
Militar, com o intuito de promover uma Educacdo Fisica no contexto esportivo, para atuar
como um instrumento disciplinador e de prevencao da submissdo dos jovens universitarios ao
governo da época. A mesma ideologia passou a ser disseminada na sociedade, a medida que
esses profissionais formados na instituicdo iam se inserindo no mercado de trabalho, levando
essa metodologia ao ensino de 1° e 2° graus.

A Educacdo Fisica era um campo do conhecimento ainda muito recente e sem muita
fundamentacdo teorica, sua sustentacdo inicialmente na Universidade se deu, como visto
acima, pelo respaldo do Governo Militar. Com o fim da Ditadura Civil-Militar, a falta de
estruturagdo tedrica gerou uma crise para a Educagdo Fisica. Por outro lado, essa crise
incentivou as publicacdes de grandes pensadores sobre esse campo do conhecimento,
fornecendo a oportunidade de ser pensada e construida uma estrutura para a Educacgéo Fisica.
Dessa maneira, deu-se inicio a busca por uma identidade do Curso na UFRRJ, no patamar
mais pedagdgico e menos esportivo.

Com o passar dos anos o Curso foi ganhando, cada vez mais, uma identidade baseada
na Educacédo, firmando-se como uma graduacdo que habilita o aluno ao bacharelado, mas
tambem para a licenciatura. Tal realidade vem sendo amplamente discutida em seu Conselho
Regional, que tem feito pressdo para que o Curso de EF da UFRRJ forme seus alunos em
apenas uma das citadas modalidades, proposta que em nada interessa a grande parte dos
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docentes e discentes do Curso. Esta é uma questdo que ndo estd concluida, e que certamente
ainda renderd muitos debates.

Quanto a criacdo da area de Educacdo na UFRRJ, entendemos que as citadas
legislacBes colaboraram com o processo. Porém, assim como a Lei 5540/68 favoreceu a
criacdo da &rea na Universidade, os professores do DTPE, especificamente dos anos 2000,
também criaram uma situacdo favoravel a area, quando lutaram pela criacdo do Curso de
Pedagogia.

A acdo dos professores do DTPE em favor do Curso foi de extrema relevancia para a
sua criacdo, que se arrastava desde a década de 1970. Identificamos também reflexos dessa
acao no IE, pois o Instituto conquistou sua primeira Licenciatura, fruto de uma demanda do
corpo docente, e ndo de 6rgdos externos a Universidade, como aconteceu com a EF, ou por
interesse da area Agraria como ocorreu com a LICA. Vale destacar que a luta dos professores
do Departamento pela Pedagogia, foi inspirada por debates acerca do Curso e das adequacoes
curriculares para as demais licenciaturas, promovidas por 6rgaos externos de referéncia, como
a ANFOPE.

A renovacdo curricular das licenciaturas da UFRRJ (proposta de maior qualidade nas
disciplinas pedagdgicas), a mudanca da administracdo da Universidade, os incentivos para a
expansao universitaria, as discussdes sobre formacdo nas associagdes de classe e nas de
pesquisa, dentre outros fatores contribuiram para que se formasse nos anos 2000 um contexto
historico, politico e social fértil para o crescimento do curso de Pedagogia no pais, e
principalmente na UFRRJ. Diferentemente da década de 1970, em que havia uma incerteza
sobre 0 curso no pais, e tal inseguranca foi mencionada em uma das Atas do DTPE, fazendo
com que a criacdo do Curso de Pedagogia fosse excluida das pautas das reuniées. O novo
século trazia novos estimulos para a educagao.

Observamos que a UFRRJ, ao longo de sua historia, buscou atender as determinagdes
legais, baseada no principio da ndo neutralidade, proprio das institui¢fes, ou seja, suas agoes
de mudanca e adaptacdo as legislagbes foram consentidas para que se conservassem as
conquistas anteriores da Universidade.

Em outras palavras, a area de Educacéo foi criada na Universidade, mesmo sob alguns
protestos, para que se mantivesse 0 que a Instituicdo conquistou ao longo dos anos — o titulo

de Universidade — além de sua identidade como Instituicéo referéncia na area Agraria.
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No entanto, mesmo com a oportunidade de criagdo veiculada pela legislacdo, o IE
pouco cresceu comparado aos outros institutos (principalmente o ICHS que foi criado junto
com o IE), o que refletiu na marginalizacdo da area de Educacéo da UFRRJ.

Em contrapartida, nos ultimos anos a &rea de Educagdo tem se firmado na
Universidade. Muito ainda ha de ser feito, isso é inegdvel, mas as conquistas da area devem
ser registradas, pois se devem principalmente a unido de alguns docentes do DTPE que
resolveram “disputar o jogo” quando: se uniram para discutir a reformulacao curricular das
licenciaturas da UFRRJ; lutaram sem cessar pela criacdo do Curso de Pedagogia; se
mobilizaram para adequar o Curso as normas do MEC para sua aprovacdo, que foi
conquistada com louvor; reivindicaram a institucionalizagéo do Curso de LEC (que culminou
na criagcdo do DECAMPD); se uniram ao DES/IM para a criacdo do PPGEduc, primeiro curso
de mestrado em Educacdo vinculado ao IE.

Nesta direcdo, tambem é valido mencionar a luta da maioria dos professores do DEFD
diante do CREF, a fim de legitimar a habilitacdo dos egressos do Curso de Educacdo Fisica
em licenciatura e bacharelado, no mercado de trabalho. Uma formacao peculiar diante das
outras instituicdes, mas de grande significado dentro da UFRRJ, além de ampla sintonia com
a historia de criacdo do préprio Curso.

Resolvemos nomear esta parte da pesquisa com o termo “Consideragdes Finais”
(diferente de Conclusdo, comumente usado), pois entendemos que nosso objeto de estudo é
dindmico e vem crescendo nos Gltimos anos, apontando novos caminhos e possibilidades de
analise. Essa continuidade historica interferiu, inclusive, durante esta pesquisa, fazendo com
que alguns dados ultrapassassem o recorte temporal designado a priori. Portanto, esta
dinamicidade, nos impulsionou nomear os esclarecimentos obtidos com 0 estudo por um
termo que o representasse.

Como dito no inicio, ndo pretendemos exaltar uma area de conhecimento em
detrimento da outra, apenas buscamos entender a historia da area de Educacdo e seu
estabelecimento dentro da UFRRJ. Com isso, ousamos compreender o papel da Educacgéo
dentro da &rea de Humanidades e sua relagdo com a &rea Agraria. A partir desta compreensao
desejamos que, em um futuro bem proximo, ndo somente a area de Educacdo rompa
paradigmas, mas também as demais areas do conhecimento, desde que, esses novos caminhos
sirvam ao desenvolvimento da UFRRJ e a ampliag&o de seu acesso em quantidade e qualidade
adequadas, além do crescimento da prestacdo de seus servicos a sociedade.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / COMEP

Protocolo N° 430/2014

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “ROMPENDO PARADIGMAS: os caminhos da
area de educagao em uma Institui¢ao de tradigao agraria” sob a responsabilidade da
Profa. Célia Regina Otranto, do Departamento de Teoria e Planejamento em Educagio,
Instituto de Educagdo, processo 23083.001886/2014-45, atende os principios éticos ¢
estd de acordo com a Resolugido 466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa

envolvendo seres humanos.

UFRRI, 24/03/2015.

i Prof. Dr. Jairo Pinheiro da SilV;l\

Pré-Reitor Adjunto de Pesquisa e Pés-Graduagdo

Jairo Pinhairo da Sliva
Prd-raltor Adjunte de
Pesquisa e Pés-Graduagao
SIAPE n® 1109555



Anexo 2

MINISTFRIO DA EDUCAQXO E CULTURA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

CONSELHO UNIVERSITARIO

COMUNICAGKO N2 4/70

Resolugles aprovadas na 32 Reunifo Ordindria do Conselho
Universitério da UFRRJ, realizada em 11/8/70.

0 Conselho Universitdrio, usando das atribuic¢8es que lhe
confere o Estatuto da UFRRJ, em vigor e tendo em vista as deci=~
s3es da reunifio realizada em 11/8/70,

RESOL VE:

T

iT -

IIT =~

v -

Autorizar o afastamento dos ProfessOres AssistentesJO4
CHIM FRIEDRICH WILHELM von BULOW e MARIA VITTORIA von
BULOW a fim de cursarem, em Grau de Doutoramento, a
Universidade de Wisconsin, nos Estados Unidos da Améri
ca do Norte, dependendo, esta dltima, de pronuncilamen-
to favordvel do Departamento onde estd localizada.(Prg
cessos T752/70 e 1U17/70);

Homologar a aprovagao des seguintes datas para inscri
¢Oes e exames em 22 época nos diversos cursos desta U-
niversidade, propostas pela D.E.E.: - Inscricdo - de
25/7 a 1/8/70.

Exames: de 3 a T7/8/70.

(Processo UR-5688/70);

Designar a Professdra Maria Antonietta Araujo Marinho
para relatora do Proc. 5219/70, referente ao Ccurricu-
lo do Curso de Geologiag

Aprovar a data de 20 de dezembro prdximo vidouro para
a solenidade de ColagZo de Grau dos formaendos em 1970
(Processo UR-7029/70).

Encaminhar a D.E.E, os Processos 4337/70 e U579/70, re
ferentes ao pedido de trancamento de métr{cula dos aly
nos Dobel Farias de Macedo e Ney Joppert Junior, respeg
tivamente, para esclarecimentos;



VI -

VIIT -

XI -

XIT =~

12
Aprovar a denominac¢fo de¢ "Licenciatura om Cifncias A
gricolas" para o antigo Curso de Nducagfo Técnica,fi
cando a mudanga do nome do Curso de Educagdo Femiliar
para ser examinado na prdxima reunifo, conformec cong
ta do Processo UR-4225/70;

Designar o Professor Goraldo Goulart da Silveira ra
ra relatar o Processo 4106/70;

Autorizar o Professor Alberto Leandro Pereira a frg
quentar o Curso de Pés-Graduagﬁo em Fitotecnia (Espe
cializagdo em Horticultura) na Universidade de Vico
sa, apds o regresso do Professor Celso Monnerat Arany
Jo que se encontra atualmente cursando Equela Univezr
sidade. (Proc. UR-4102/70);

Autorizar, pela dltima vez, a inclus@o do nome "EscQ
la Nacional de Agronomia" nos diplomas a serem expe=
didos no corrente ano para a turma concluinte do
Curso de Engenharia Agrondmica. (Processo UR-3906/70);

Homologar o afastamento do Profcssor José Freire de
Paria para ocupar cargo na Organizagfo Panamericana
de Salde, da Organizagfo Mundial de Sedde, em Lima -
Peru. (Processo UR-6857/69);

Ndo autorizar, no momento, a safda do Professor Air-

ton Menzano para fazer curso de Pds-Graduagfo no ex-

terior, devendo o intcressado aguardar nova oportuni

dadc;

Aprover a indicag¢fo dos Profcssdres José Lobdo Gui-

marﬁes, Roberto Alvahydo, Edith Ramos, Maria Antoniet
ta Araujo Marinho, Layette Estellita Romeiro de Mello,
Octacilio Pinto Cordeiro de Souza e Eurico Cortez, pa
ra, na qualidade de Coordenndores, promovercm 2 im-
plantagfio dos Institutos de Biologiaj; de Matemdtica ,
Fisica e Qufmica; de Ciencias Socinisj de Educaciojde

Tecnologia:
Ve%er%ngrld;ds de Zootecnia, respectivamente, bem co-
mo, a realizagfo dos eleigdes para a composigdo da

lista sextupla a ser cncaminhnda para a nomeéagdo dos
respectivos Diretorcsy na forma da legislagfo vigen-
te. Para cfelto das cleigles acima mencionadas, fica
estabelecido que os Institutos serfo constitufdos pe-
los docentes dos atuais Departamentos, relacionados a



03
seguir, independente de futura redistribuigio:

Instituto de Biologia:

Departamento de Bielpgia Animal
" " Biologia Vegetal
#" " Ciéneias Fisioldgicas
" " Genética

Instituto de Matemitica, Ffsica ¢ OQuimica:
Departamento de Fisica - Qufmica
i " Matemdtica - Estatfstica

Instituto de Cicnecias Sociais:

Departomento de Cilncics Econdmicas e Sociais
L " Economia do Lar
"o, " Linguas

Instituto de¢ Educaclo:
Departamento de Ciéncias Pedagdgicas
Servigo dc¢ Desportos

Instituto de Tecnologia:
Depart-mento de Tecnologia
b " Engenharia Rural

Instituto de Veteriniria:

Departomento de Clfniea Veterindria
" " Patologia

Hospital Veterinirio

Instituto de Zootccnias

Departamento de Zpotecnia

(Processo UR-T273/70).

kS

. QM ey \/‘/ﬁa(’/pr»q/ [>)
FLORTIANO NA

ASCIMENTO P
Secretirio



Anexo 3

_MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

DELIBERACAO N©¢ 16, DE 09 DE AGOSTO DE 1974,

O CONSELHO UNIVERSITARIO da Universidade Federal Ru-
ral do Rio de Janeiro, tendo em vista a decisao tomada em sua reuniao de
26 de junho de 1974, por seu Presidente, designado na letra c, do Art, 12
do Estatuto aprovado pelo Decreto n? 66,355, de 20 de margo de 1970,

RESOLVE 1, Criar os Cursos de:
a) - Educagao Fisica

b) - Engenharia Metalﬁrgica

Cd o off e s
2. O numero de vagas e o inicio dos referidos Cur-

sos serao fixados pela Reitoria,

5 .
3. Revogam-~-se as disposigoes em contrario,

)
:/ /1 ”/ : v
ey v i/ s
—FiT
Fausto Aita GAi
Presidente do Conselho Universitario

MCCB/mlc,




Anexo 4

P e
& * UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
"&..#" SECRETARIA DOS ORGAOS COLEGIADOS

DELIBERACAO N° 142, DE 07 DE AGOSTO DE 2006.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO. tendo em wvista a

decisdo tomada em sua 244* Reunido Ordinaria (Sessdo II). realizada em 07 de agosto de
2006, e considerando o que consta do processo n.° 23083.004504/2004-83,

RESOLVE: aprovar, de acordo com o disposto no Artigo 65. do Estatuto.
combinado com a alinea “b”, do Artigo 10. do Regimento Geral
desta Universidade, a criacdo e o funcionamento do Curso de
Graduagdo em Pedagogia. no periodo noturno, na sede desta
Universidade. em Seropédica, a partir do ano de 2007,

RICARDO MOTTA MIRANDA
Presidente
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APENDICE 1- Entrevista 1
Prof® Helena Corréa de Vasconcelos - Entrevista concedida em 17 de maio de 2012.

Gabriela: “Gostaria de comegar agradecendo a senhora por contribuir com a nossa pesquisa.
E queria falar rapidamente sobre o que é esse trabalho. Eu consegui uma bolsa do PIBIC para
realizar esta pesquisa, que esté centrada na cria¢do do curso de Pedagogia da UFRRJ, campus
de Seropédica. E a questdo problema com a qual estamos trabalhando é: quais fatores
impediram que um curso recém aprovado e com condicdes de ser oferecido demorasse tanto
tempo para ser iniciado? Visto que o curso de Pedagogia foi aprovado na década de 1970,
mais especificamente em 27/02/1976 a partir do processo n° 9.277/75 (CONSU. Ata da
Reunido de 27/02/1976) e a turma so iniciou efetivamente em 2007 ...

Helena: “Mas este curso a que vocé se refere ‘caducou’... pelo tempo, pela atualizagdo de
legislacdo, por tudo. Além disso, eu acho que na época ele ndo tinha condicdo de ser
implantado, pois se tivesse, teria sido implantado. Se agora foi dificil, muito dificil,
exatamente por falta de condicdes, sobretudo por falta de corpo docente, imagina naquela
época?”’. Mas eu ndo saberia te dizer exatamente porque nao foi implantado naquela época,
pois eu estou aqui na Rural a apenas dez anos (...)”

Gabriela: “Outros cursos como Educacdo Fisica, Matematica... foram criados na década de
1970 e logo em seguida iniciados, enquanto o curso de Pedagogia néo foi viabilizado pela
instituicdo, ou seja, muitas dificuldades foram enfrentadas... A senhora como primeira
coordenadora do curso, que iniciou em 2007, também deve ter encontrado algumas
dificuldades. Quais foram as dificuldades encontradas enquanto a senhora esteve a frente da
coordenagao do curso?”’

Helena: “Sdo dois momentos distintos em que pude participar como coordenadora. O
primeiro foi na comissdo para implantagdo do curso e o outro nos anos iniciais do mesmo.
Quando eu cheguei aqui (UFRRJ) em 2003, me colocaram como uma possibilidade de
trabalho, paralela as atividades de ensino a integracdo a uma comissdo que vinha discutindo a
implantacdo do Curso. Eu disse: ta bom, eu sou pedagoga, acredito que possa contribuir e l&
acredito tenha sido um trabalho importante, pois, na época, nés usamos todas as estratégias
possiveis, dialogando com o contexto, com os textos possiveis, tudo para montar uma versao
preliminar do projeto. Feito isso fomos falar com o reitor da época, o qual disse que estava
tudo bem, e que n6s poderiamos fazer o projeto e contar com ele. Com este apoio, fizemos o
projeto e entregamos a ele. SO na administracdo dele o projeto ficou trés anos dentro da
gaveta. Pra mim, porque levou todos esses anos de cha de gaveta? Por que nédo era prioridade
politica na administracdo Superior. Ndo havia uma visdo de alcance suficiente para perceber
que enquanto universidade, esta instituicdo também tem compromisso com a educagéo basica,
l& com a raizinha, a educacéo infantil... tudo mais... Ndo importa o ensino médio, se 0 ensino
superior em si ndo tem compromisso. Eu s6 acho que o nivel de alcance e percep¢do das
pessoas era tao restrito, que elas ndo conseguiam ver ou alcancar isso. E talvez ndo havia um
grupo com poder de sedugdo, poder de convencimento, pra dizer pra eles: ‘Olha... ¢
importante esse curso. Ele ja foi formalmente criado...” Isso seria importante, mas nao
tivemos isso”.

Gabriela: Essa tentativa ocorreu em que ano?



Helena: Isso foi assim que eu cheguei, entre 2003 ... 2004, foi na administracdo anterior a que
esta agora. E ai, depois que esta administragdo entrou, na medida em que nés tinhamos a vice-
reitora como uma pessoa ligada ao nosso departamento, o qual era 0 mesmo que vinha com
essa frente de trabalho... n6s entdo conversamos com ela, e no principio ela ndo se mostrou
muito receptiva a idéia, e também a gente ndo contava mais com a Lucilia, que a Lucilia
iniciou o trabalho conosco, e ela era uma grande forca perante outras forgas politicas da
universidade. A Lucilia a esta altura ja estava no IM. Entéo isso fragilizou a nossa relacéo
com a reitoria da época, que também é a atual. Mas o Ricardo prometeu que faria o possivel, e
entdo ele foi a Brasilia, e falou... mas eles (MEC) disseram para o Ricardo que naquele
momento tinha um projeto que estava sendo desenhado, e que no ano seguinte iria ser
colocado em todas as universidades, e que a Pedagogia poderia ser contemplada, porque era
um projeto de ampliacdo das universidades que veio a ser o REUNI. No final n6s acabamos
conhecendo o tdo projeto que eles faziam um mistério danado, e que foi 0 REUNI. Mas acho
que vocé ja deve ter visto pela histéria do curso, que ele foi o Gltimo a ser implantado na
Rural antes do REUNI. Entdo n6s pegamos esta fase... isso com muita dificuldade, porque pra
dizer assim: ‘vamos implantar, vamos colocar o vestibular’... isso porque quando a instituicdo
coloca o vestibular vocé sabe que colocou o bloco na rua, ndo tem jeito. Para colocar o
vestibular nds tinhamos que contar com um corpo docente minimo, mas ao mesmo tempo nés
ja sabiamos, de antemao, as dificuldades do corpo docente, pois eram poucos pedagogos que
nos tinhamos aqui no IE, e 0s poucos tinham outros compromissos dos quais nao podiam abrir
méao para se envolver com a implantacdo do curso de Pedagogia, entdo tudo isso acabou
afetando e adiando um pouco a implantagdo, mas no momento em que a gente estava fazendo
0 projeto, noés tinhamos uma previsdo das dificuldades.... A Lucilia, isso foi uma orientacdo
dela, quando ela ainda estava na comissao, e nés devemos isso a ela, que foi o aproveitamento
do que chamamos de carga horéaria residual dos professores, na verdade foi assim, um
pouquinho de carga horaria que cada um se dispds a dar pelo curso, e esta iniciativa rendeu
homenagens da equipe avaliadora do MEC. Porém, somente isso ndo era suficiente para
colocar o bloco na rua, a gente precisava de uma carga horaria maior. E ai veio a idéia da
Lucilia: ja que a gente tem na universidade alguns cursos na area de ciéncias humanas, vamos
tentar aliangar com estes cursos e pegar algumas disciplinas que eles oferecem e que possam
ser oferecidas para nds, porque ja tem professor la, entdo a gente monta nossa grade de
disciplinas. Esse foi um movimento grande, demorado, porque a gente foi garimpar as
disciplinas, e depois entrar em contato com os coordenadores e cursos, ndo s6 para a parte de
obrigatdrias, que a gente acabou aliangando com o ICHS, sobretudo, mas tambem na parte
das optativas, a gente viu que algumas disciplinas de outros departamentos, de outras areas
também poderiam ser buscadas por alunos nossos, mas era importante que nos tivéssemos o
aval desses cursos. Entdo se iniciou uma verdadeira peregrinagdo por todos 0s cursos, pra
poder conversar com 0s coordenadores e diretores, para que com o aval deles, pudéssemos
colocar o curso na rua, e ampliar o0 nosso leque de possibilidades para dar certo. Foi assim que
a gente conseguiu. Enquanto em todo Brasil o curso de Pedagogia acabou puxando outras
Licenciaturas aqui, na Rural o movimento foi inverso, foram outras Licenciaturas que
puxaram e deram condigdes para que o curso de Pedagogia pudesse existir. No inicio, a chefe
de departamento era a prof® Ana Cristina, ela articulou com a Ana Dantas, com a Nidia, e a
Nidia estava muito preocupada porque a correlacdo de forgas politicas que hoje € uma,
naquele momento era outra, no ambito dessas instituicbes (CEPE) que definem se o curso vai
ou nao vai para a rua. E a Nidia disse para a Ana que tinha medo, que ndo houvesse
sensibilidade dos conselheiros, e, além disso, um gquorum minimo para aquiescer 0 curso.



Com base nisso, nos fizemos um lobby com alguns coordenadores de curso, diretores de
institutos, com pessoas que estariam |4 sentadas e ainda assim a Nidia pediu para que eu fosse
ao CEPE fazer a apresentacdo do projeto. E eu fui fazer a apresentacdo, ou seja, eu e Ana
Cristina estivemos presentes na sessao do CEPE que aprovou o projeto. Fiz a apresentacdo e
ouvi elogios do tipo: ‘estou nesta universidade a tantos anos... € nunca vi um projeto tdo bem
elaborado. Entdo a gente ndo tem outra alternativa, vai ter que aprovar’... Com isso o bloco
estava na rua. Vestibular e tudo mais... Internamente a Ana Cristina era uma chefe de
departamento (DTPE) muito dindmica. E ela conseguiu dividir a sala da LICA que era muito
grande, colocando aquelas divisérias moveis, a fim de acomodar a coordenacdo do curso
naquele espaco. E essa foi a primeira dificuldade que a gente encontrou, n6s ndo tinhamos
nada, espaco, infra-estrutura, computador... nada. Grande parte do material que o colegiado
tem foi eu que comprei, ou nds ganhamos de outros professores que o compraram (...) A
brinquedoteca por exemplo foi montada nesse esquema. Cada professor doou um conjunto de
brinquedos, embora a brinquedoteca estivesse prevista no projeto que foi aprovado, mas
quando eu fui procurar a administracdo superior sobre isso fui informada de que ndo havia
dinheiro, e o orcamento era de apenas R$ 20.000,00. Valor este que representa um pingo
d’agua numa universidade deste tamanho. Muitas outras coisas miudas aconteceram. Por
exemplo, a demanda do vestibular, quando foi feito o estudo de demanda nds tinhamos uma
probabilidade potencial de aproximadamente 3.000 pessoas demandando pelo curso. A este
total estavam somados o0s professores atuantes na rede sem habilitacéo, professores do Dutra,
normalistas, etc. que eram 0s maiores interessados no curso. E para a nossa surpresa
conseguimos apenas 180 e poucas inscri¢gdes no vestibular, ou seja, menos da metade do que
nos previamos. E para o vestibular sair nds da comissdo andamos por esses municipios — nao
de norte & sul porque nds ndo tinhamos pernas para isso, mas nas redondezas — colocamos
cartazes do vestibular da universidade com destaque para o curso de Pedagogia, falamos com
as prefeituras, com diretores, professores tentando garantir um ndmero razoavel de inscritos.
NOs ouvimos muitas desculpas... ‘ah ¢ um curso novo’, ‘a maioria das pessoas nao sabe do
curso’, e assim por diante... € para a nossa surpresa, no vestibular s6 passaram 18”.

Gabriela: “E quantas vagas eram?”

Helena: “40. E desses 18 durante o curso ainda tivemos 3 desisténcias. Mas também
recebemos alguns alunos vindos do IM, e outros que foram pra la ou outras institui¢fes. Outro
“quase” problema constatado foi que o curso de Pedagogia ndo era a primeira op¢ao dos
candidatos. Dos 18, apenas 5 colocaram Pedagogia como primeira opcéo, e 0os demais nédo
obtiveram pontuacdo para o curso pretendido mas parece que todos acabaram gostando do
curso e depois contavam essas historias rindo. Para efeito de implantacdo nds tivemos
problema de espaco, mas foi resolvido rapidamente, problema de mobiliario, de infra-
estrutura no geral. Também tivemos problema com relacdo a adaptacdo do IE em receber um
curso noturno, de forma regular. Porque normalmente o IE oferecia uma turma ou outra a
noite - por conta do curso de histéria e quimica noturno. Eu mesma cansei de ficar sozinha
aqui dando aula na sala 10, para o pessoal de Histdria e LICA noturno. Juntavam uma turma e
a gente ministrava as aulas. A professora Ana Chiquiere e Celia Otranto também deram aula a
noite, para os cursos de Historia e Quimica. Mas o funcionamento de curso regular,
funcionando toda noite... era a primeira vez no IE. E precisou ocorrer uma fase de adaptacéo,
inclusive da &rea externa, pois era tudo muito escuro aqui em volta do Instituto, e foi
necessario pedir ao diretor que tomasse providéncias para melhorar a situagdo de acesso ao



prédio para atender as turmas. Os problemas de acessibilidade também ocorreram... e todos
esses problemas precisavam ser resolvidos. Pois afinal de contas eu, no periodo de 2002 a
2005, eu fiz 10 avaliagdes do curso de Pedagogia, entdo eu conhecia muito bem o instrumento
no qual noés seriamos avaliados pelo MEC/INEP. Em que poderiamos ser “punidos ou
premiados”. E uma das coisas que a gente sempre estava cobrando direto era a questdao da
acessibilidade. Mas acabamos resolvendo o problema de acessibilidade, pelo menos
parcialmente, porque o diretor mandou que aumentassem a porta do banheiro, de modo a
poder receber os alunos cadeirantes. Agora, fora essa questdo de infra-estrutura, de
dificuldades no momento da adaptacédo, pois fomos pioneiros, inclusive a primeira turma a se
formar foi nomeada de ‘Os pioneiros da Pedagogia’. E quando se ¢ pioneiro, quase sempre se
tem um &nus por isso.

Gabriela: “Atualmente a senhora enquanto professora, poiS Ndo esta mais na coordenacao,
observa que existe algo que prejudique o curso de alguma maneira? Digo isto porque lendo
algumas atas do colegiado um professor menciona que no site do IE ndo existe nenhuma
informacdo sobre o curso de Pedagogia, apesar de ja ter sido enviado vérias vezes um texto
sobre o curso para compor o site. As coisas realmente demoram a acontecer para a Pedagogia
ou este foi um fato isolado?”

Helena: “Quando eu passei a coordenagdo para a Ana Chiquieri, eu acreditei que as coisas
iam melhorar, porque ela é esposa de um dos ex-assessores da reitoria, Porque eu passei a
achar que o rol de dificuldades sob a minha coordenacéo era decorrente de algo relacionado a
mim, que o problema era pessoal comigo, sem saber porque. Mas com a Ana 0S Mesmo
problemas ocorreram também o que me deu a certeza que se trata de um modo especifico de
gestdo monoldgica — ao arrepio do diadlogo. Sobre a falta de visibilidade ao Curso, acho que o
proprio Instituto também parece estar neste rol. S6 para lembrar, é bom confirmar se ja
mudaram no site do IE pois até bem pouco tempo atras ainda constava o nome da Diretora
que hé oito anos atras faleceu.

Gabriela: “Em uma das atas do colegiado, a entdo coordenadora prof* Ana Chiquiri relata
que em meio a tantas dificuldades o curso conseguiu na sua primeira avaliagdo do MEC
receber a nota maxima. A senhora jA& mencionou que a questdo da adaptacdo para a
acessibilidade foi um ponto forte. A que mais a senhora atribui este resultado 5,07”.

Helena: “A muitas coisas, foi um conjunto de coisas que nos levaram a esta nota 5,0. O corpo
docente altamente qualificado. Nos tinhamos uma gestdo muito engrenada, depois que eu sai
a vice ficou no meu lugar. A colaboragdo de muito professores, em detrimento de outros
claro, mas a contribuicdo grupal efetiva € um grande diferencial, pois estes professores estdo
sempre atentos, e com isso o trabalho de equipe foi algo que pesou muito. A proposta
curricular foi feita a partir das disponibilidades eventuais dos professores, mas possibilita ao
nosso aluno circular por outros espagos da universidade, vivendo experiéncias que lhes
enriquece o curriculo. Com isso conseguimos unir for¢as. No ambito do DTPE eu acredito
gue havia uma vontade politica para colocar o curso na rua. Contamos também com apoio do
DEPSI, do DED, DLCS, enfim, contamos com muitas colaboragdes. E fizemos um ajuste da
nossa proposta curricular as DCN, e as avaliadoras do MEC gostaram muito, da nossa
estratégia de formacéo curricular.

Gabriela: “Houve alguma iniciativa para equiparar o curso de Seropédica ao do IM?”



Helena: “Nao, o que nds tivemos no comego foram alguns alunos daqui querendo ir pra la e
vice versa. Com isso nés fizemos um trabalho de equivaléncia de disciplinas, a partir das
coordenacdes daqui e de la. Foi um trabalho muito grande e que até hoje resolve na hora de
olhar os processos. E isso foi anterior a avaliagdo do MEC. A histéria deles € muito diferente
da nossa e ai a sua identidade é uma outra singular — tanto quanto a nossa.

Gabriela: “O que a senhora tira como aprendizado deste longo processo?”

Helena: “Ficaram muitos arranhdes, isso ¢ certo. Eu acho que... sem querer ser amarga ¢ ja
sendo, mas doi vocé lutar por algo que era uma vontade politica no grupo do DTPE, e
observar que isso ndo tinha repercussao, ndo tinha eco, na universidade como um todo, em
outras instancias. O que ndo impediu que fizéssemos todo aquele esforco de articulacdo, mas
na hora do pega-pra-capar a coisa pega. E essa é a grande questdo... no documento que eu fiz
e apresentei na 122 reunido do Colegiado tem maiores esclarecimentos sobre isso, nas notas de
roda-pé, sobretudo. Acho importante que vocé consulte esse material, até porque também da
conta de nosso momento mais recente”.

A professora termina a entrevista com a frase de Durmeval Trigueiro Mendes: Mais se cobra
das universidades publicas do que a elas se d&, para que funcionem bem.



APENDICE 2- Entrevista 2

Prof? Lucilia Augusta Lino de Paula - Entrevista concedida em 26 de setembro de 2013.

Formacdo: Bacharelado e Licenciatura em Letras pela UFRJ e UERJ. Licenciatura em
Filosofia pela UERJ; Especializacdo em Psicopedagogia Diferencial pela PUC-RJ; Mestrado
em Educacéo pela UERJ e Doutorado em Educacdo pela PUC-RJ.

Ingressou como professora da UFRRJ a partir de concurso em 1997, e antes disso trabalhou
por 19 anos na rede municipal de ensino como professora de 12 a 42 série.

Gabriela: Que fatores a senhora acredita que tenham contribuido para a ndo implementacéo
do curso de Pedagogia na UFRRJ na década de 1970, mesmo ele tendo sido aprovado?

Lucilia: Eu acredito que os problemas politicos ndo sdo apenas macro, eles sao referentes
também ao momento que o Departamento Pedagdgico (que originou o atual DTPE) estava
vivendo, porque era um departamento que estava se instituindo, passando de Departamento
Pedagdgico para Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino. A criacdo do Instituto,
naquela época o ICHS e o IE eram um Unico instituto, e em meados da década de 1970 foi
esse momento de separagdo em dois institutos distintos. Acho que essa questdo do curso de
Pedagogia ndo ter sido implementado enquanto outros cursos foram aprovados, foi fruto
também de uma falta de vontade politica dos proprios integrantes do departamento daquela
época. Qualquer criacdo de curso implica nos professores assumirem uma sobrecarga maior
de trabalho até que o curso fique consolidado. E por conta dessa, que eu chamo, falta de viséo
da época, dos anos 70, nos levamos 30 anos para vir a ter o curso de Pedagogia na
Universidade. Esse curso s6 volta a ser discutido, no final dos anos 90. Em 97, h4d no DTPE
uma renovacao de 50%, pois muitos professores haviam se aposentado em 95 e 96 gerando
muitas vagas. Nesse ano o departamento tinha 16 professores e 8 destes haviam ingressado
em 97. Foi uma grande renovacao, com pessoas que estavam vindo de diferentes formacdes e
com diferentes visdes. Muitos destes professores tinham uma visdo de que o DTPE ndo se
consolidaria como departamento e como area, ou seja, a educacdo nao seria forte como area
dentro da Universidade se ndo tivesse um curso especifico de Educagdo, que no caso do
Brasil, é o curso de Pedagogia. Na época o departamento era apenas um auxiliar de formacéo
pedagdgica para cursos e departamentos de outros Institutos. Havia 7 licenciaturas na época:
Quimica, Fisica, Biologia, Matematica, Economia Doméstica, Licenciatura em Ciéncias
Agricolas e Educacdo Fisica e nos ficavamos com disciplinas pedagdgicas, tanto de
Fundamentos da Educacgédo quanto de Metodologia de Ensino. Logo em seguida surgiu 0 curso
de Histdria, que foi o primeiro curso de fato da area de humanidades, e ndo ciéncia social
aplicada. Entéo, a partir dessa nova configuragcdo, o departamento comegou a discussao no
sentido da pertinéncia ou ndo de haver um curso de Pedagogia na Universidade. Nesse
momento, se discutia também a reformulacdo dos cursos de Licenciatura em todo o pais, por
conta das diretrizes curriculares nacionais, havia saido uma resolugdo do MEC do Conselho
Nacional de Educacao, falando sobre a carga horéria dos cursos, que deveriam ter no minimo
2.800 horas, e que percentual desta carga horaria deveria ser de formacdo pedagogica, que
esta formacdo deveria acontecer desde 0s primeiros periodos do curso, com isso ampliava-se a
carga horaria da pratica de ensino. Toda esta mudanca provocou certa celeuma na
universidade, especificamente nos cursos de Licenciatura, porque teriam que ter mais



disciplinas pedagdgicas do que até entdo nds ofereciamos, provocando uma discussdo grande
no sentido de avaliar se nds do DTPE, que éramos poucos, dariamos conta desta amplia¢do de
carga horaria. Alguns de nds vimos isso como uma possibilidade de ampliagéo,
temporariamente no6s ficariamos sobrecarregados, mas depois, em algum momento, viriam
essas vagas.

Criou-se uma primeira comissdo para estudar a viabilidade de se implantar um curso de
Pedagogia, posteriormente, creio que em 2003, o reitor da época José Antbnio Veiga,
procurou o departamento, alguns professores do departamento, e disse que tinha interesse que
0 departamento fizesse um projeto para criacdo do curso de Pedagogia pois havia interesse na
criacdo do mesmo. Isso deu um folego, e a comissdo comegou a elaborar esse estudo, porém
ela ndo foi tdo &gil quando a reitoria achou que seria, pois realmente existia um debate interno
sobre a criagcdo do curso, se ele seria viavel ou ndo, e um grupo grande de professores do
departamento ndo queria 0 curso, porque achavam que traria apenas uma sobrecarga de
trabalho e o outro grupo achava que esta sobrecarga valia a pena, com isso, quando nos
finalmente estdvamos com o projeto pronto e levamos para o reitor, ele disse que ja havia
passado 0 tempo, pois 0 mandato dele j& estava terminando e por isso ndo iria implantar
aquele curso, correr atras de vaga e tudo mais... 1sso jogou um balde de &gua fria no projeto
do departamento.

Mas, no final de 2004, teve elei¢do para a reitoria e houve uma renovacao, quer dizer, foi
eleito um outro grupo politico para a Administragdo Superior, com o professor Ricardo
Miranda como reitor e como vice-reitora a professora Ana Dantas que é pedagoga e do DTPE.
Com isso o departamento se animou novamente, pois a professora Ana sempre foi uma das
que defendia que deveria haver o curso, e n6s voltamos a nos debrucar sobre o projeto do
curso para apresentar uma proposta para o Conselho Universitario. Em 2005 esse projeto
passa pelo CEPE — Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, e ndo é aprovado, ele é
aprovado no mérito, mas ndo é aprovado por que neste projeto n6s diziamos que para 0 curso
acontecer eram necessarias quatro ou cinco vagas para professores, pois nos nao tinhamos
pessoal para ministrar algumas disciplinas especificas, e com isso o0 CEPE (nem chegou ao
Conselho Universitario) avaliou que ndo poderia aprovar um curso se nao havia ainda a
contrapartida de vagas.

Concomitante a isso, a Universidade entra no programa de expansdo do governo federal, s6
que esta expansao estava proposta apenas para a criacdo de novos campi, no caso da Rural o
campus de Nova Iguacu, entdo naquele momento, em 2005, a proposta de expansdo de vagas
e cursos era apenas para Nova Iguagu. Com isso a reitoria anunciou que nao haveria
condicBes para criar o curso de Pedagogia em Seropédica, mas que em Nova lguacu haveria
vagas para contratagdo de professores e o curso seria criado la, e foi pré-determinado que o
curso de Pedagogia seria um dos cursos do campus da Rural em Nova Iguagu. Em 2005, nessa
corrida para fazer os projetos politicos pedagogicos de 6 novos cursos, para 0 campus de
Nova Iguacu, o projeto adotado inicialmente para Nova Iguagu, foi aquele idealizado pela
comissédo do IE, s6 que com determinadas adaptacdes, por que no projeto do IE nos tinhamos
colocado, e existem até hoje, disciplinas obrigatérias do curso de Economia Domeéstica,
Administracdo, Matematica, Educacdo Fisica... e para levar para Nova Iguacu ndo havia
sentido colocar disciplinas desses cursos daqui (Seropédica). Assim, com as devidas
adaptacdes o projeto foi aprovado no IM.

Quando chegam os novos professores, em abril de 2006, também o curso comeca a funcionar
[em Nova lguacu], porem o CEPE aprovou somente 0s 2 primeiros periodos, porque nos
achamos melhor ouvir primeiro os professores que dariam aula no curso para que o restante



da grade curricular fosse aprovada apenas depois deste dialogo com os recém contratados
professores. Eu fui nomeada a diretora do novo campus — o Instituto Multidisciplinar. J& no
primeiro semestre do curso ha uma discussdo e consequente reformulacdo do curso proposta
pelo colegiado do curso de Pedagogia de Nova Iguacu, e o resultado foi um curso bastante
denso, com 5 anos de duracéo, 3.600 horas... Digamos assim: era o curso ideal, do ponto de
vista da formacdo! Novamente, 3 anos depois ocorre uma outra reformulacdo agora com a
intencdo de enxugar o curso, que ficou com mais ou menos 3.200 horas. Neste interim,
continuava a luta pelo curso de Seropédica, e a comissdo fez um novo estudo do curso,
diminuindo as 5 vagas para professores, mas ai eu ndo fazia mais parte da comissdo pois ja
estava em Nova Iguacu. O projeto foi novamente apresentado no CEPE, e finalmente foi
aprovado. O momento politico, no MEC e no governo federal era outro, e ja previa novas
vagas ndo sé para Nova Iguagu, mas também para reposicdo de aposentadoria de professores
de Seropédica, com isso o DTPE pode ver seu curso aprovado em 2006 com previsdo de
inicio para 2007.

Houve uma grande tristeza ou decepc¢do, pois se esperava uma demanda muito grande para
essa primeira turma de Pedagogia, sé que s6 tivemos aprovados 5 alunos, e para ndo ter uma
turma muito pequena se fez um aproveitamento, pessoas que tinham o curso de Pedagogia
como segunda opcdo, ndo passaram na primeira e foram convidados para integrar essa turma,
que sempre foi uma turma pequena, creio que foi uma turma que nao chegou a ter 20 alunos,
foi também a Unica turma que comecou no 2° semestre de 2007, 1 ano e meio depois da turma
de Nova lguacu. Ai o curso comeca a se estruturar e com o REUNI mais vagas surgem para o
curso de Pedagogia, como Educacdo Infantil, Alfabetizacdo, Histéria da Educacéo,
Movimentos Sociais...

Gabriela: Eu gostaria que a senhora falasse um pouco da sua participacdo na coordenacéo da
ANFOPE e do incentivo por parte da Associacdo para a criacdo do curso de Pedagogia, até
por que a Rural era a Unica Universidade no Rio de Janeiro que ndo tinha este curso.

Lucilia: Bem, a ANFOPE ¢é a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdo, e é uma entidade nacional de estudos em educacdo, sobre a formacgdo dos
profissionais da educacdo, e também uma entidade de luta por essa classe. Nos anos 90 o
grande foco da ANFOPE era sobre a reformulagdo do curso de Pedagogia. Apés a LDB, o
curso de Pedagogia esteve ameacado de extingdo, pois achava-se que ndo deveria formar o
professor de 12 a 42 série nele, mas sim no curso normal superior que esta presente na LDB, e
a ANFOPE defendia a formagéo no curso de Pedagogia. Eu ingressei na ANFOPE em 97,
assim que entrei na Rural, conheci o que era a Associagédo e imediatamente me filiei, e ajudei
a estruturar a coordenacdo estadual. A Rural esteve presente durante muitos anos na
coordenacdo estadual, comigo, com o professor Aloisio Monteiro, e outros professores
também que ajudaram. Depois eu integrei a coordenacdo da regido sudeste e agora estou na
Diregdo Nacional, sou 22 secretéria da diretoria Nacional h4 2 anos. A associa¢do durante
muitos anos esteve relacionada ao curso de Pedagogia, e na verdade ela defende toda a
formagéo ndo sé dos professores, mas dos demais profissionais da educacdo. Ela defende que
haja uma formacdo para o secretério escolar, o inspetor, ou seja, para todos os trabalhadores
que estdo na escola entendendo que eles também fazem um trabalho educativo com a crianca.
Mas na virada dos anos 90 com os ataques ao curso de Pedagogia a ANFOPE ficou muito
associada a Pedagogia, mas a luta da dela transcende isso, ela vai além, pois defende os
demais cursos de Licenciatura, e ndo somente a formacdo dos professores mas também a



formac&o de todos os profissionais da educago. E claro que fazer parte da ANFOPE me deu
gés e referencial tedrico também para lutar pelo curso de Pedagogia aqui na Universidade,
entdo, pelo fato de ter uma pessoa da Instituicdo que fazia parte da coordenacdo estadual,
depois da coordenacdo regional e da diretoria nacional ajudou, pois nos fizemos varios
eventos, trouxemos a discussdo pra ca, levamos a discussdo para outras Universidades do
Estado do RJ. A organizacdo da ANFOPE depende muito da discusséo e da mobilizagdo dos
professores das Universidades, entdo sdo os proprios professores das faculdades de Educacéo
que levam essa luta pra frente porque séo eles que estdo discutindo a formacao de professores
no pais, ou seja, aqueles que estdo dentro das faculdades de Educacgéo e dentro dos cursos de
Pedagogia.



APENDICE 3 - Entrevista 3
Prof® Amparo Villa Cupolillo — Entrevista concedida em 02 de julho de 2014.

Professora Associada | da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Possui Graduagéo
em Licenciatura em Educacdo Fisica pela UFRRJ (1985), Mestrado em Desenvolvimento,
Agricultura e Sociedade pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (1996) e
Doutorado no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da UFF (2007). Chefe do
Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino do Instituto de Educacdo da UFRRJ e
Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Fisica Escolar e Corpo da
UFRRJ.

Gabriela: Sobre a pesquisa que estou realizando, esta € uma pesquisa histérica sobre a area
de Educacdo na UFRRJ, e estamos investigando a criacao e trajetoria do IE e dos seus cursos
de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, Pedagogia e Educacdo Fisica, e quanto a este ltimo
entendemos que a senhora pode contribuir muito através desta entrevista, pois foi aluna do
curso e hoje é professora do mesmo. Portanto, eu gostaria que a senhora falasse sobre o seu
ingresso no curso como aluna, suas experiéncias e depois como foi 0 seu retorno como
professora da Instituicéo.

Profd Amparo: Eu fui aluna da turma de 1981 e me formei em 1985, por causa da greve.
Como professora eu voltei em 1997 e estou até agora. O curriculo é totalmente diferente
(ainda ontem eu tava falando isso com os meus alunos... risos). Quando eu fiz a minha
graduacdo o curriculo era um curriculo esportivizante, até pela histéria da Educacdo Fisica
mesmo, isso era muito comum, ndo era uma coisa da Universidade Rural, era uma coisa de
praticamente todas as instituicbes de Educacdo Fisica brasileiras. A perspectiva de Educacédo
Fisica brasileira era uma perspectiva esportivizante, e tinha umas pinceladas pedagdgicas, na
verdade, como a maior parte das Licenciaturas, e a Educacdo Fisica também... Esse curriculo
no qual eu fui formada era desse jeito, tinha Ia... a gente vinha pra c4, e fazia Organizacéo da
Educacao (tinha esse nome), Didatica e a Pratica de Ensino. Era isso que a gente fazia, ndo
tinha nenhuma Filosofia da Educacdo, professora de Educacéo, isso ndo existia. E a maior
parte do curso era feita |4 mesmo no Departamento de Educacéo Fisica, e as disciplinas eram
esportivas... Tinha alguma coisa de Anatomia, Fisiologia, e assim, a base mesmo, o
fundamento do curso era o esporte. 1sso, quando eu retornei (como professora), o curriculo ja
tinha passado por varias reformulacdes. E eu entrei numa época em que o departamento
[Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino — DTPE] estava discutindo a
reformulacéo das licenciaturas, em fungéo das novas legislacdes, final da década de 90, que a
gente teve a LDB, a resolucdo 1 e 2... O departamento tava num rebolico muito grande,
porque tinha que adequar os cursos a essas legislacdes. E eu entrei nessa turbuléncia, e pra
mim foi muito bom, porque eu aprendi muito... fui vivenciando, fui discutindo, conhecendo
mais a legislacéo, e a gente foi criando... Na verdade o curriculo j& ndo era mais o meu [do
tempo em que foi aluna], era algo bem mais proximo a uma licenciatura, tinha muito mais
conteudos pedagdgicos. [ou seja] O curriculo da década de 90 era bem diferente daquele da
época em que eu fui formada, mas os cursos da Universidade, as licenciaturas da
Universidade, ndo tinham uma identidade. Na verdade, a Educacéo Fisica, nesta epoca, ela ja
tinha o estagio, e era praticamente a Unica licenciatura que tinha o estagio. Gabriela: Quando
a senhora era aluna? Prof® Amparo: N&o, ndo, quando eu retornei em 1997. Quando eu era



aluna nem teve [estagio]. Eu lembro da Organizacédo, Didatica e Préatica de Ensino. Se eu tive
outra passou batido... eu ndo lembro. Eu lembro de ter feito essas trés disciplinas aqui.

Em 97, quando eu entre, qual era o quadro, que eu me lembro? A Educacdo Fisica era
praticamente o curso que tinha mais disciplinas pedagodgicas, de todos as licenciaturas. Tanto
que a gente tinha o estdgio e as outras licenciaturas ndo tinham... Entdo as reformulages
curriculares do final da década de 80 até o final da década de 90, foram reformulacdes que
deram um caréter mais pedagogico, de licenciatura ao curso. Talvez porque ele ndo tivesse
nenhum vinculo... fosse mesmo muito esportivizante... entdo, quando eu entrei a Educacéo
Fisica ja tinha esse viés mais pedagdgico, mas a gente precisava naquele momento (como
departamento de educacdo do Instituto de educacdo) criar uma identidade. Essa era a nossa
preocupacdo, a criacdo de uma identidade para os cursos de licenciatura. Até para fazer as
adequacdes as legislacdes. Entdo, nos tivemos muitas discussdes... foi 0 momento em que o
departamento [DTPE] teve mais discussdes pedagdgicas. Em 2000 teve uma greve muito
longa, e nés ficamos praticamente a greve inteira discutindo uma proposta de identidade para
as licenciaturas, e ai terminou com um documento bem importante! Foi, na verdade, a partir
deste documento que a Resolugdo 138 foi criada, foi baseado neste documento que o DTPE
construiu..., a Lia deve ter, eu também tenho esse documento... Nés criamos uma identidade.
A tentativa foi essa, de criar uma identidade para todas as licenciaturas e fazer com que as
licenciaturas se adequassem as novas legislaces. S6 que o DTPE criou isso, e isso precisava
ser passado pelos colegiados, por isso demorou tanto, porque ai 0 embate dentro de cada
colegiado das diferentes licenciaturas... foi uma coisa muito dificil ndo foi uma coisa facil, e
logo depois nds tivemos o REUNI, e nds tivemos novas licenciaturas, e novos embates, entdo
nos levamos muito pra fazer a adequacéo dos curriculos, em funcdo dessas dificuldades todas.
A Educacéo Fisica nesse momento (o curso de Educacdo Fisica), em termos de carga horéaria
de prética de ensino, de estagio e das atividades complementares, ele acabou andando mais
rapido, porque na verdade ele ja tinha. Ele ja tinha duas préaticas de ensino, ele ja tinha o
estagio de 90 horas, entdo as adequac6es foram mais simples de serem feitas, e os embates no
colegiado, nesse ponto de vista, aqui na Rural, ndo sdo embates muito violentos ndo, muito
pelo contréario, n6s temos um bom relacionamento no colegiado. Algumas coisas com um
pouquinho mais de dificuldade, mas em relagdo a isso (a0 aumento da carga horéria
pedagdgica), nés ndo tivemos problema. Foi uma aceitacdo muito tranquila. Até porque,
muitos professores (e isso talvez seja uma questdo de Educacédo Fisica), muitos professores do
departamento de Educacéo Fisica sdo licenciados, entdo, embora eles [professores do curso de
Educacao fisica] quisessem, por muitos anos, pesar mais a mao no curso, na parte do
bacharelado, a parte ndo formal da Educacdo Fisica, que € a parte da academia, dos clubes e
tal... Eles tém uma sensibilidade para a parte pedagdgica, e sempre aceitaram com muita
tranquilidade esse aumento de carga horaria. Na verdade, (agora que eu t6 me lembrando) a
Educacéao Fisica ja tinha algumas disciplinas que nos colocamos como obrigatérias paras as
demais licenciaturas. Se ndo me engano era Sociologia e Filosofia da Educacdo, que
antigamente se chamava Iniciacdo a Educacdo, e sO depois que nos modificamos... a
Educacdo Fisica ja tinha, ja tinha no seu curriculo como obrigatdria. Entdo na foi muito dificil
fazer essa adequacdo, nés até fizemos com bastante tranquilidade essa adequacdo. Talvez
tenha sido o curso mais rapido a fazer a adequacdo. NOs tivemos embates em outras
licenciaturas. Biologia, por exemplo, foi uma licenciatura com muita resisténcia; a Fisica; a
Matematica menos, mas a Educacao Fisica foi muito rapido.



Gabriela: Entéo foi esse documento gerado no DTPE que deu a base para a Resolucdo 138?
Prof® Amparo: Com certeza! Porque o que aconteceu?... A resolucdo 138, foi criada depois
que o IM [Instituto Multidisciplinar, em Nova lguacu] foi criado, entdo a gente ja tinha outro
departamento |4. Porque até antes da criacdo do IM, o Unico local da Universidade que se
discutia educacédo era aqui. Gabriela: Era o IE. Prof* Amparo: Era o IE, especificamente o
DTPE. Entdo o DTPE, carregava nas costas praticamente toda a discussdo sobre educacéo da
Universidade, e era muito insipiente. N6s éramos um departamento muito pequeno, com
poucas licenciaturas, muito invisibilizado na Universidade. Com a criagdo do IM e o0 aumento
das licenciaturas [a partir do REUNI] o DTPE se tornou um departamento muito mais visivel
na Universidade, muito mais importante. Passou a ser ele [DTPE] e o DES [Departamento de
Educacdo e Sociedade do IM] os locais de discussdo da area de educacdo da Universidade
Rural. Embora, muitos outros departamentos depois (com a criacdo das licenciaturas) também
fizessem essa discussdo. Ndo é uma questdo que sO6 noés fazemos, ndo, mas nos temos a
responsabilidade de fazer. E de nossa responsabilidade fazer essa discussio de forma mais
apropriada.

Quando nos criamos 0 modelo de préatica de ensino dividido em pratica de ensino e tutoria e
as PPPs que aconteciam nas disciplinas pedagdgicas. Entdo a gente pegava as 400h de préatica
de ensino e dividia nessas atividades. A PPP era uma atividade vinculada as disciplinas
pedagdgicas: Filosofia da Educacdo, Psicologia da educacdo, Didatica... Todas essas
disciplinas cumpriam 30h de atividades pedagoégicas que o professor criaria. O professor
criaria uma atividade que fizesse uma vinculagédo entre seus conteudos e a pratica pedagdgica.
Entdo, ou eram visitas as escolas, ou eram entrevistas a professores. Cada professor criava a
sua disciplina PPP. A idéia central era essa, e que no final do periodo a gente fizesse uma
grande exposicdo das PPPs das turmas. A gente conseguiu algumas vezes fazer isso. Depois
uma disciplina mesmo de pratica de ensino. E uma outra carga horaria que era a tutoria, essa
era a carga horaria mais complicada que na verdade a gente ndo conseguiu mesmo
implementar. Essa ideia da tutoria foi uma ideia que nds importamos da matematica, era
alguma coisa que ja acontecia na matematica, porque a matematica era um curso que ja tinha
muitas dificuldades com os alunos ingressantes, pois quando ingressavam ndo tinham muito
subsidio para acompanhar o curso, entdo o que a matematica criou? Ela criou essa atividade
de tutoria, que ndo fazia parte de nada, era uma atividade pro curso mesmo pra poder dar
conta de uma realidade que eles tinham especifica. Entdo os alunos dos periodos mais
posteriores, eles ofereciam uma monitoria, sem ser monitor, e isso se chamava tutoria, pra
auxiliar esses alunos ingressantes que tinham dificuldade em algumas disciplinas, mais
especificamente as disciplinas dos primeiros periodos que eram mais basicas. Baseado neste
modelo nds criamos tambem essa tutoria pra cumprir uma parte da carga horaria da pratica de
ensino que mudou pra 400h. A legislagdo criou uma préatica de ensino de 400h. Para alguns
cursos a pratica de ensino era de 90h, mas a nossa, da Educacdo Fisica, era de 120h, de
repente tivemos que mudar para 400h. Como fazer isso? Entdo, a gente criou esse modelo: de
30h de PPP em cada uma das disciplinas pedagogicas, 1 disciplina de pratica de ensino ou 2,
dependendo do curso, e a tutoria que eram 110h se ndo me engano. Mas a gente néo
conseguiu emplacar a tutoria. Ela acontecia na disciplina de Didatica, que eu dava. Ao inves
de ser PPP era Tutoria. O aluno cumpria 100h fazendo a Tutoria em alguma disciplina que ele
ja tivesse cumprido e que tivesse se saido bem. Era uma tentativa de parceria entre nos,
DTPE, com o departamento de origem. Entdo o aluno iria escolher qualquer disciplina que ele
ja tivesse cumprido, por exemplo, alguns alunos escolhiam Fisiologia, Anatomia, Geologia...
eles escolhiam qualquer disciplina que eles ja tivessem cumprido e ai em conjunto com o



professor da disciplina ele cumpria 100h de Tutoria auxiliando esse professor e os estudantes
que estavam cursando a disciplina, e depois ele fazia um relatério e me entregava, mas isso
ficou muito dificil. Foi uma coisa que ndo emplacou. Em nenhum dos periodos que eu
trabalhei com a Tutoria eu consegui ter um bom trabalho. Porque se exigia que o professor
também se envolvesse... deixava o0 aluno muito solto, porque ele poderia cumprir a Tutoria em
qualquer horério e acabava ndo cumprindo. Eu ndo tinha como acompanhar porque eram
disciplinas que eu ndo dominava... entdo ndo emplacou. E a Resolucdo 138 termina com a
Tutoria! Foi uma tentativa muito interessante do DTPE. Teoricamente valida porque a gente
tentava uma aproximacdo com 0s cursos. Era uma visdo de pratica de ensino ndo numa
perspectiva do modelo 3 + 1, e sim uma perspectiva de criacdo da identidade do professor
desde 0 momento em que o aluno entrasse na universidade. Essa era a ideia!l Foi um
movimento de superacdo do modelo 3 + 1, e uma aproximagdo do DTPE com os
departamentos de origem dos cursos. Entdo, como movimento de aproximacao eu acho que
ele foi muito proveitoso, principalmente para o0 DTPE, porque as discusses que nos fizemos
aqui foram muito interessantes. E acabou que essas discussdes tiveram repercussao nos
colegiados, a gente levava para os colegiados essa nossa discussdo. Entdo, eu acho que isso
movimentou os cursos de licenciatura da Universidade. E esse documento [gerado a partir das
discussOes] foi a base para a Resolucdo 138, que aperfeicoou 0 modelo, mas que com certeza
partiu desse movimento do DTPE. E ai ele foi engrossado com a entrada do DES, outros
professores, outra realidade, as licenciaturas do IM sempre tiveram um modelo diferenciado
das licenciaturas de Seropédica. Entdo, a Resolucdo 138 acabou lapidando esse documento
inicial que o DTPE escreveu.

Gabriela: Voltando a falar da matriz curricular inicial do curso de Educacdo Fisica, que a
senhora classificou como muito esportivizante, quais seriam as influéncias para tal
caracteristica?

Prof2 Amparo: Isso veio do movimento historico da Educacdo Fisica, da propria histéria da
Educacdo Fisica. Na Educacdo Fisica ao longo de sua existéncia (nossa primeira Universidade
civil no Brasil é da década de 30), o que se chamava de professor era o de Ginastica, porque
ndo tinha essa terminologia Educacdo Fisica, e sim Ginastica. Os professores eram 0s
paramédicos, os militares, enfim, a nossa entrada na Universidade se d& na década de 30 e
quem sdo esses professores? Eram os militares, paramédicos... N&o tinha professor de
Educacdo Fisica. Entdo isso leva um tempo né?! Até a gente reorganizar, ou estruturar esse
campo de conhecimento. E na verdade até a década de 80 do século XX, 0 que se tem em
termos de Educacéo Fisica é alguma coisa muito desprovida de fundamentacdo teorica.

A Educagéo Fisica no Brasil, como campo de conhecimento vem do movimento higienista do
final do século XIX, logo depois os militares entram com bastante forca nesse campo, e
quando chega na década de 60 com o golpe militar o esporte invade a Educagédo Fisica de
forma avassaladora entdo a gente se confunde: Educacdo fisica é esporte? Passam a ser quase
sindnimos. Portanto, na lei 5692, que € a lei de modificacdo do primeiro grau e do segundo
grau, nessa legislacdo se vocé olhar 1& tém os conteldos que tem que ser dados para o0
segundo segmento do primeiro grau, que é de 5 a 82 e 0 ensino médio, que eram 0s conteudos
esportivos. Entdo, a nossa formacdo acompanha essa perspectiva. Quando acontece o golpe
militar, na verdade, o que se tem, a Educacdo Fisica se torna uma disciplina obrigatdria para o
ensino superior, que ela ndo era, e aqui na Universidade se cria a disciplina IE 109, e 0
departamento de educacéo fisica nesse momento € um departamento que ndo tem licenciatura.
A nossa licenciatura é criada durante a Ditadura Militar, em 1976 [quando € iniciada a



primeira turma]. Esse departamento é criado dessa forma, assim como o da UFF também. So
da UFRJ que ndo, porque o primeiro curso de licenciatura em Educacdo Fisica é criado na
UFRJ. Mas a UFF e nos... O departamento é criado para atender a disciplina Educacdo Fisica
como obrigatdria para todos os cursos do ensino superior. S0 depois que a licenciatura é
criada, ou seja, que a graduacéo é criada, por exemplo, a UFF criou o curso de graduacdo ha
cinco ou seis anos atrds. Durante esse tempo todo, o departamento grande do tamanho do
nosso, com 19 professores mais ou menos, sem curso de graduacdo. Eles foram criados para
atender a essa especificidade, que é uma especificidade que d& uma ideia do esporte como
canalizador da forca da juventude, da energia da juventude, que estava vinculada ao
movimento estudantil, que foi um movimento de resisténcia ao golpe militar. Com a Ditadura
Militar terminam os DCEs, mas as Atléticas tinham comecado. Entdo o esporte invade a
Universidade e os cursos de formacdo, e a minha formacdo é decorrente dessa historia. A
minha talvez tenha sido a Gltima turma a ter um curriculo tdo esportivizante, logo depois teve
essa abertura [fim da Ditadura Militar] e os curriculos se reformularam. No fim da Ditadura
Militar os curriculos sdo reformulados, e ai se pode pensar numa outra proposta, a Educacédo
Fisica entra como campo de conhecimento numa crise de identidade muito grande, decorrente
de varias publicacbes [de diversos autores] que comecam a publicar demonstrando essa
historia nebulosa e pouco fundamentada cientificamente que a Educagdo Fisica passa ao
longo do século XX. Com essas publicacdes os cursos de formacdo vao sendo mexidos, e eu
acredito (porque eu ndo era mais aluna e ainda ndo era professora) que as reformulacdes do
final da década de 80 e inicio de 90 ocorreram muitas reformulac6es curriculares aqui, ou
pelo menos algumas. E essas reformulagGes dando com uma cara mais de licenciatura ao
curso, porque ele ndo tinha, ele tinha uma cara esportiva. O curso pode ser divido em dois
momentos, década e 80 pra tras e década de 80 pra frente. A década de 80 é a década da crise
de identidade do curso de Educacdo Fisica, que teve repercussao talvez sé na década de 90,
essa repercussao dentro da Universidade. Eu sai daqui em 1985, e ndo teve reformulacéo
curricular, ela foi posterior a minha saida daqui, entdo deve ter iniciado no final da década de
80 e inicio de 90. Ai o proprio movimento estudantil pressionava, pois esse era um
movimento muito forte aqui. Os grandes pensadores da Educacdo Fisica, considerados
grandes classicos, e eles freqlientavam também 0s nossos encontros do movimento estudantil.
A gente tinha um vento muito renovador, mas que ainda ndo tinha repercussdao dentro da
Universidade, a gente ndo conseguiu reverter o curriculo, embora a gente tentasse. As
informacBes vinham de fora, aqui dentro eu tive dois professores formados na Escola do
Exército, entdo ndo tinha como ter nenhuma renovacdo... Ai com as aposentadorias, com a
renovacao desse corpo docente é que as coisas foram acontecendo.

Gabriela: Como foi a sua admissdo no curso de Educacéo Fisica da UFRRJ?
Prof® Amparo: Foi através do vestibular e do teste de habilidade.

Gabriela: A turma era dividida por género?
Prof® Amparo: Sim, masculina e feminina separadas. E as disciplinas praticas eram todas
separadas.

Gabriela: E qual era a justificativa para a separacdo das préaticas por género?
Profé Amparo: Era por uma questéo de habilidade esportiva. E realmente naquele momento a
gente tinha muita diferenca na habilidade esportiva, especialmente no futebol.



Gabriela: E as aulas praticas e tedricas aconteciam onde?
Profd Amparo: As praticas todas no ginasio e as tedricas numas salinhas embaixo das
arquibancadas, umas salinhas bem precarias.

Gabriela: E quanto a infra-estrutura, como eram os locais onde eram realizadas as aulas,
como piscinas, pistas, etc.?

Prof® Amparo: Ah! A piscina era perfeita. O ginasio muito bom, mas a grande diferenca era
a pista de atletismo. Embora a nossa pista de atletismo fosse de areia, mas ela era pintada,
totalmente pintada, as caixas de areia dos saltos eram preservadas, as raias pra corrida
preservadissimas, nés tinhamos barreiras, para as corridas com barreira, bastdo pra fazer
corrida com bastdo, nds tinhamos os discos pra fazer lancamento de disco, os dardos pra
lancamento de dardos, 0s pesos pra fazer arremesso de peso. A Unica modalidade que eu nao
fiz foi martelo, porque a gente ndo tinha a gaiola, tinha o martelo mas ndo tinha a gaiola, ai
ficava muito perigoso, mas eu fiz lancamento de dardo, langamento de disco... eu aprendi
tudo isso. Todas as corridas... a pista de atletismo estava sempre pintada, sempre muito bem
tratada. Gabriela: Entdo a gente percebe que tinha uma enorme preocupagdo com essa parte
pratica, esportiva. Profd Amparo: Nossa! Muito, muito.

Gabriela: E as salas de aula tedrica como eram?
Prof® Amparo: Ah! As salas de aula eram uma coisa precéria, a parte de ginastica olimpica,

todos os aparelhos da época eram zerados. Os dois professores, tanto de atletismo quanto de
ginastica olimpica eram ex-atletas, entdo muito preocupados com isso. Nossa prova de
ginastica olimpica era com o gindsio fechado. Era um acontecimento! Havia um grande
investimento nessa parte. O Unico esporte que a gente ndo teve foi o futsal, porque ele nao é
um esporte olimpico (até hoje ele ndo é considerado um esporte olimpico). N6s queriamos
porque é um esporte hiper difundido nas escolas, € muito mais facil trabalhar nas escolas com
ele do que com o futebol de campo, mas como ndo € olimpico nos ndo tivemos aqui. E
guando iamos pra escola era um problema, porque as regras sdo diferenciadas para os dois
esportes, e 0 aluno pedia mas a gente ndo sabia. Agora os alunos do curso de Educacédo Fisica
tém aulas de futsal. Isso é muito interessante, observar como o curriculo do curso estava
muito mais relacionado ao esporte de alto rendimento, do que a realidade que a gente ia
enfrentar na nossa pratica que € a escola. Gabriela: Se queria formar atletas apenas? Prof?
Amparo: N&o, porque a gente nem tinha mais idade pra se tornar atleta. Era uma coisa
completamente fora do lugar. E porque o modelo era o esporte de alto rendimento, o modelo
era esse, mas a realidade do trabalho do professor de educacéo fisica € a escola. E a escola
pede uma outra modalidade esportiva. Claro que os alunos querem saber as regras oficiais, € é
importante que a gente saiba, mas vocé ndo trabalha com as regras oficiais no dia a dia. Eu
ndo posso dar uma aula de volei e colocar a rede na altura oficial, porque as criangas nao védo
conseguir jogar, a mesma coisa 0 basquete. E muito mais fécil ter uma quadra pra trabalhar o
futsal na escola do que um campo. Aqui eu tive aula de futebol e ndo de futsal, no curso era
uma bola pra cada aluno, na escola era uma bola pra 40 alunos, ai a gente ficava perdido, sem
saber 0 que fazer, ou seja, um curso que nao preparava o aluno para a realidade.

Gabriela: Como aluna, qual era a sua maior insatisfagédo em relagéo ao curso?



Prof® Amparo: NoOs alunos reclamavamos de tudo... (risos!), mas especialmente sobre a
questdo curricular, pois na época eu ja estava participando do movimento estudantil, e nos
encontros ja se ouvia uma porc¢do de coisas que vinham acontecendo na Educacéo Fisica, que
era vista como uma area que estava em pleno “olho do furacdo” e aqui era como se nada
estivesse acontecendo, entdo nos reclamavamos absurdamente disso, fora uma estrutura muito
autoritaria. Os professores eram muito autoritarios, até pela sua formacdo, e haviam muitos
embates.

Gabriela: E quais foram os seus maiores desafios como professora do curso de Educacéo
Fisica?

Profd Amparo: Acho que o maior desafio enfrentado foi esse convivio, essa relagdo com o
departamento de educacgdo fisica, que era uma relagdo turbulenta, sempre foi uma relacéo
turbulenta, embora eu néo tenha sido uma aluna de brigar, colocar dedo na cara, nada disso,
mas eu era aquela aluna “cri cri”, porque eu era a presidente do DA, entdo eu estava sempre
na reunido de departamento, sempre envolvida nas discussdes... e eu tinha muita preocupacao
com esse meu retorno como professora, mas foi muito produtivo, até porque eu voltei muito
mais madura, claro. Nao era minha intencao “bater de frente” com eles, € ai eu passei a ter um
reconhecimento. E eu tenho muita gratiddo por tudo que eu aprendi aqui, um conhecimento
muito grande e esses limites sdo dados pela propria histéria da area, ndo sdo individuais, sdo
coletivos, sdo da area de educacdo fisica. E essa foi uma coisa que eu resolvi muito
rapidamente com o departamento de educacao fisica, e ai 0 que eu tento fazer é trazer para o
curriculo de Educacdo Fisica da Rural essas discussdes mais amplas, que fazem parte da
historia da Educacdo Fisica, e fazer com que os alunos entendam isso. Que eles sdo agentes de
transformacdo desta historia que nao esta finalizada (na verdade nenhuma historia tem fim),
mas eu digo essa crise, ela ta aberta. A gente ainda ta no “olho do furacdo”, nés ndo somos
uma area com uma identidade muito fixada, tanto que hoje a gente vive esse embate, essa
contradicdo, uma questdo gravissima que estamos vivendo hoje, relativa a bacharelado,
licenciatura, ao CREF... isso é fruto dessa histdria. Nao é de hoje que tentam montar na area
de Educacéo Fisica uma perspectiva de satde que sufoque a perspectiva da educacao, embora
a area de educacdo fisica tenha que conviver necessariamente com esses dois campos (salde e
educacdo) um ndo pode sufocar o outro, sdo areas conjugadas que ndo estdo em oposi¢ao.
Mas ha uma perspectiva de que a area de saude sufoque a &rea de educacdo, e hoje a gente
vive esse embate, aqui talvez em menor grau, s6 um ou outro professor mais radical, com a
visdo mais fechada... Mas no geral a gente tem vivido um momento de aproximagdo muito
grande, na tentativa de fazer com que o MEC e o CNE compreendam a resisténcia que a
Universidade Rural tem feito ao longo dos anos. A resisténcia de manter um curriculo
ampliado, com todas as contradigdes que isso possa ter. Na realidade hoje nds somos no Rio
de Janeiro a Unica Universidade que ndo tem esse formato de curriculo [0 curso da UFRRJ
contempla a area de saude e educagdo]. Nossos alunos tém condicfes de trabalhar na escola,
na academia, no clube, em qualquer espago que exija um professor de educagéo fisica. E a
nossa perspectiva é que o professor da academia é um professor e ndo um treinador, o
professor das escolinhas é um professor e ndo um treinador... Essa € a nossa tentativa. Quanto



aos alunos é muito dificil encontrar um que ndo reconhece isso... J& alguns professores do
departamento de educagdo fisica acabam achando que tudo isso ¢ uma “balela”, mas nds
conseguimos ir ganhando eles no argumento. Embora haja muitas contradi¢cdes o perfil da
Educacao Fisica da Rural é aquele que engloba a area de saude e educacao.



APENDICE 4 - ENTREVISTA 4
Prof® José Camilo Camdes — Entrevista cedida em 21 de julho de 2014.

1. Apresentacdo: nome, cargo na UFRRJ, data de entrada.
José Camilo Camdes, Professor Educacgéo Fisica, Ingressei na Universidade 1978, Atualmente
professor adjunto 4.

2. O curso de Educacao Fisica foi criado em 1974, mas a primeira turma so foi
formada em 1976. O senhor sabe 0 motivo desta demora?

N&o sei informar, mesmo sendo um dos professores mais antigos, 0s cursos ja estavam com a
grande curricular pronta quando entrei na Universidade.

3. O senhor sabe informar se foi criada uma espécie de comissdo para criacdo do
curso?
N&o sei informar, pois foi feito em 1974 e ndo estava na Universidade.

4. Como foi a admissdo dos alunos da primeira turma de Educacao Fisica?

Naquela época era feita, se eu ndo me engano, através da Cesgranrio e todo aluno que entrava
para a Universidade tanto a Federal do Rio como a Universidade Rural era submetido a um
teste de aptidao fisica e ndo era eliminatorio era classificatorio

5. Sera que nos podemos encontrar a grade desta primeira turma?
Olha... E dificil, mais eu acho que a universidade tenha isso ai, no arquivo, talvez aqui tenha
também (DEFD) em documentos remotos, talvez tenha que fazer uma investigacao.

6. Saberia citar os nomes dos professores pioneiros do curso de Educacao Fisica?
Sim, vou tentar lembrar de cabega aqui de quase todos, professor: DR Pancracio, Jocelem
Vieira da Silva, Marisa ( Danca), Airton Gomes Tourino ( atletismo) Aurivonaldo ( Ginastica
olimpica), SR Cirto (Medida e Avaliacdo ou alguma disciplina nesse sentido ), DR Salgado
(Anatomia), Marco Antdnio Guimardes ( Fisioterapia), Elvira Catapreta ( Ginastica Escolar),
professora Alda ( judd e organizacdo esportiva), Vieira Miguel ( Anatomia) Logo depois veio
em (1990) o professor Adail .Que eu lembre sdo os principais.

7. Quantos alunos entraram? A quantidade de meninos e meninas?
Eram 50, 25 masculinos e 25 femininos, Se ndo era exatamente isso, era alguma coisa muito
proxima.

8. As disciplinas eram ministradas para meninos e meninas separadamente?
Algumas disciplinas sim, por exemplo, os professores de judd, voleibol e disciplinas de
contato fisico, as meninas alegavam, no judé principalmente, que elas se machucavam entéo
até por algumas pedirem os professores as vezes separavam, faziam isso, mas natacéo,
disciplinas tedricas eram feitas juntas, ndo tinha essa diferenca nao .

9. Onde o curso foi instalado? Onde ocorriam as aulas tedricas e praticas?
Por incrivel que parecga, nosso espaco, Nosso departamento era no ginasio de esportes. Ali nos
tinhamos algumas salas, quatro salas na parte de cima mais uma ou duas salas na parte de



baixo, e as demais disciplinas realizdvamos em outros departamentos, outros institutos, como
no proprio IE, Instituto de Zootecnia... N6s éramos ndmades aqui, n6s ndo tinhamos uma
“casa propria”. As aulas teéricas eram em algumas salas do ginasio, e em alguns institutos
também, e as aulas praticas no ginasio nas dependéncias esportivas.

10.  Nos primeiros anos do curso como era a estrutura fisica para as aulas préaticas?
Havia piscina, pista de atletismo, quadras, etc.?

Por incrivel que pareca era muito melhor do que estamos vivenciando hoje, a piscina era
perfeita, as quadras estavam arrumadas, 0 ginasio sem problema, e como toda estrutura fisica
como tempo ela vai se deteriorando, a Universidade ndo conseguiu manter, 0 n0SSO CUrso
cresceu em quantidade e qualidade, porem em estrutura fisica ela caiu bastante.

11. Quais eram as disciplinas obrigatérias? Elas eram divididas por sexo?
N&o, as disciplinas obrigatérias acho que ndo, eram muitas disciplinas obrigatorias agora de
cabeca ndo lembro.

12.  Qual o motivo da separacéo entre meninos e meninas?
Por motivo de seguranga.

13. Havia alguma disciplina mista? Qual?
Sim, as disciplinas tedricas e acho que natacdo também néo era separada ndo, as maiorias das
préticas realmente eram separadas.

14, Onde eram guardados os acervos do curso de Educacéo Fisica (atas, diarios, etc.)
e onde ficam hoje?

No Departamento mesmo, onde hoje é o laboratério do professor Carnaval, nossa sala de
departamento era ali, nas salas sobre o ginasio. Hoje nos temos um prédio, 0 acervo e o
material ainda ficam |4, a parte administrativa hoje esta no prédio mais moderno.

15.  De onde veio a matriz curricular pioneira do curso?

Acho que deve ter tido base na escola de Educacdo Fisica Federal do Rio de Janeiro, que tinha
um dos professores que foi precursor, foi criador também do curso de Educacdo Fisica na
federal, um dos nomes que eu esqueci é o Jonas Correia da Costa, foi um dos fundadores do
nosso curso e ele foi professor de 14 e foi professor aqui muito tempo de basquete e trouxe a
Educacdo Fisica para cé, eu acredito que tenha utilizado o curso de Educacéo Fisica da federal
como base.

16.  Quais as principais mudancas curriculares ocorridas ao longo dos anos?

Foram tantas, nos ja passamos por varias mudancas curriculares em determinacdo do MEC. O
Nosso curso, nos chegamos a ter 22 professores de educacéo fisica aqui, sé de educacéo fisica
e 0 curso era bem menor e 0 nosso curriculo era bem menor. Hoje somos 15 professores com
uma carga horéaria absurda de 3800 horas se eu ndo me engano.

17. Qual o perfil do curso de Educacao Fisica da UFRRJ?

Olha, no que consta pela Universidade, o nosso perfil é voltado para a Licenciatura, mais
como é um perfil muito ampliado os alunos ainda tem condicGes e poderiam trabalhar
também na area ndo formal, porém o nosso carro chefe mesmo é a Licenciatura (mas 0s



nossos alunos vao ficar limitados, em termos de mercado de trabalho), porém nds estamos
vivendo um momento dificil, em que o CREF (Conselho Regional de Educacdo Fisica) ndo
aceita 0 nosso curriculo como Licenciatura ampliada, porque eles seguem uma norma, uma
determinacdo. Os nossos alunos que ja estdo no mercado de trabalho, ndo estdo conseguindo
mais renovar as suas carteiras, sua autorizacdo. Embora tenhamos disciplinas voltadas para o
Bacharelado, o nosso perfil, nosso curso, € voltado para a Licenciatura. Nosso curso esta
ligado ao Instituto de Educacdo, eu ndo consigo desassociar qualquer professor dessa area,
porque tem que ter uma base em educacgéo, tem que ter qualificacdo para ai sim, ele poder
trabalhar na academia ou ndo, sé que em todo pais a Educacdo Fisica esta ligada a area de
salde, a nossa parece que € o Unico curso do Brasil que esta ligada a area da educacao.

18. Qual a sua visdo a respeito do curso de Educagdo Fisica, ele engloba a
licenciatura e o bacharelado?

Em partes sim, sé que hoje em dia ndo d& autorizacdo, o aluno ndo pode trabalhar na area de
bacharelado, que o curso é uma licenciatura e foi constato pela propria avaliagdo do MEC que
0 nosso curso estd “inchado” de disciplina, ou seja, a gente esta com muita disciplina do
bacharelado, s6 que as condices fisicas dos laboratérios ndo atendem.

19. Ha mais alguma questdo que o senhor julgue importante e que nos ndo fizemos
aqui?

Uma preocupacdo que tem sido constante, torno a falar novamente, € sobre o Bacharelado e a
Licenciatura, se 0 nosso Conselho aceitasse como o nosso curriculo é atualmente, ndo teria
nenhum problema, sé que a gente esta criando um problema sério... Eu ndo sei até quando a
Universidade e os alunos vao resistir. Na minha concepc¢éo eu acho que tem que ter as duas
qualificacdes, tem que ter uma visao de bacharel e uma de licenciado realmente, mas a gente
esta contra 0 mercado de trabalho. N&o estamos em consonéancia com o que a lei exige. Uma
coisa é 0 que a gente quer, e a outra € o0 eu a lei exige. Os alunos estéo la fora pedindo pelo
amor de Deus pra que a gente resolva essa questdo e isso estd nos deixando muito
preocupados, mas ndo depende mais do curso de Educacdo Fisica, depende da administracéo
superior e do MEC. Isso ai estd me deixando muito preocupado... Eu acho que ndo pode ser
sO bacharel ou s6 licenciando, tem que trabalhar nas duas areas, mais a gente esta indo contra
lei e isso ai estd me preocupando bastante, e acho que esta preocupando a coordenacdo e a
chefia do Curso de um modo geral.

E falando sobre o projeto RONDON, a Universidade participou efetivamente em varios
estados do Brasil, estados onde a comunidade tinha caréncia da parte de higienizacdo
atividades recreativas, entdo cada Universidade dentro da sua especificidade dava orientacao
de higiene, o pessoal da agronomia dava orientacdo no campo, veterinaria e zootecnia davam
cuidados e manuseio de animais e a Educacéo Fisica era responsavel por atividades ndo sé na
parte higiene (orientacOes basicas), como principalmente area recreativas em comunidades
gue nem pensavam e nem sabiam o que era Educacdo Fisica, a gente participou de varios
projetos  desses no  Brasil

O projeto RONDON é dar suporte as comunidades carentes, que ndo tinham conhemmento
praticamente de nada sobre a drea de atuacdo no campo, na prevencdo da salde, talvez
melhoramento animal, principalmente na cultura, acho que era muito forte na &rea da
agronomia onde eles tinham caréncia do manuseio, do plantio. E a educacdo fisica ela ia, ndo
vou dizer nem como coadjuvante, talvez ndo fosse tdo importante para a comunidade mais
entra como uma forma mais de lazer, recreacdo e orientacdes basicas sobre higiene que era



uma disciplina que nos tinhamos no curso. Eram comunidades mais afastadas que néo tinham
infraestrutura, até construcdo de fossa séptica que eles ndo tinham, alguns universitarios de
acordo com sua formacéo orientavam utilizacéo do rio para ndo poluicdo e etc.



APENDICE 5-ENTREVISTA5

Prof® Abimael Soler Garcia — Admissdo na UFRRJ em 4 em marco 1975 (atualmente
aposentado). — Entrevista cedida em 21 de julho de 2014

1. O curso de Educacao Fisica foi criado em 1974, mas a primeira turma so foi
formada em 1976. O senhor sabe o motivo desta demora?

Em 74, possivelmente o Curso foi criado somente no papel, pelo (C P E e C U) da Rural.
Quando entrei em 75 participei da elaboragcdo do Curriculo do Curso, criacdo das ementas e
programas, coordenados pelo Prof. Guilhermino da Costa, juntamente com os profs. Jonas
Correia, Romeu, Celbi, Rui e Eu, fomos a 12 equipe de professores doo Curso. Nesta época a
estrutura da Praca de Esporte ja existia. A demora foi porque ndo existia a estrutura Curricular
(grade) elaborada.

2. O senhor sabe informar se foi criada uma espécie de comissdo para criacdo do
curso?

Sim, foi criada uma comisséo, coordenada pelo Prof. Guilhermino da Costa, na qual eu fazia
parte, porem ndo me lembro os demais homes.

3. Saberia citar os nomes dos professores pioneiros do curso de Educacao Fisica?
Guilhermino, Jonas Correa, Celbi, Rui , Romeu, e Abimael.

4. Sera que nds podemos encontrar a grade desta primeira turma?
A estrutura curricular dos Cursos (grade), se encontra nos anexos do regimento Geral de
75,(curriculos académicos e planejamento curricular dos Cursos de graduacao da Rural).

5. Como foi a admissdo dos alunos da primeira turma de Educacao Fisica?
Prova tedrica mais Prova especifica, (pratica).

6. Quantos alunos entraram? A quantidade de meninos e meninas?
Entraram 50 alunos sendo 25 homens e 25 mulheres.

7. As disciplinas eram ministradas para meninos e meninas separadamente?
Sim
8. Onde o curso foi instalado? Onde ocorriam as aulas tedricas e praticas?

Aulas praticas na Praca de Esporte, como também a aulas teoricas das disciplinas
desportivas. As demais disciplinas eram feitas no I. E. e nos outros Institutos.

9. Nos primeiros anos do curso como era a estrutura fisica para as aulas praticas?
Havia piscina, pista de atletismo, quadras, etc.?

Ja existia o Ginasio, Piscina, Pista de Atletismo, 1 Campo de Futebol, uma quadra de Ténis e
duas quadras polivalente ao lado do ginasio. Mais tarde foi criado o Forninho, um tanque de
Remo, as demais quadras polivalente, e de Ténis, a sala de Musculacdo e 4 salas de aula
foram adaptadas dentro o Ginasio. Finalmente foi construida a sede.



10.  Quais eram as disciplinas obrigatdrias? Elas eram divididas por sexo?
Procure o planejamento curricular, Anexo ao regimento Geral de 75, que vocé vai encontrar o
curriculo. As disciplinas teoricas e praticas da Educacdo Fisica elas eram divididas por sexo.

11.  Qual o motivo da separacao entre meninos e meninas?

N&o era permitido na época turmas mistas. Porque ndo existia desportos mistos, alguns
desportos sé existiam na modalidade masculina e eram proibidos para mulheres, ex: futebol,
salto com vara, setc.

12. Havia alguma disciplina mista? Qual?
S disciplinas teoricas de outros Departamento.

13.  Onde eram guardados os acervos do curso de Educacéo Fisica (atas, diarios, etc.)
e onde ficam hoje?

Departamento inicialmente e na Praca de Esporte, e depois foram encaminhados ao Arquivo
inativo da Rural no P I, mas muita coisa pode ter sido perdida.

14.  De onde veio a matriz curricular pioneira do curso?

Existia na época o curriculo minimo, estabelecido pelo antigo Conselho Federal de Educacéo,
que estabelecia as diretrizes curriculares minimas para 0s Cursos Superiores. Neste curriculo
eram designadas as matérias minimas que deveriam compor os Cursos. A Rural desdobrava as
matérias em disciplinas, formando assim os curriculos plenos dos Curos.

15. Ha mais alguma questdo que o senhor julgue importante e que n6s nao fizemos
aqui?

E valido lembrar, que assim que o Curso foi sendo implementado a cada semestre, foram
contratados professores para as disciplinas especificas do Departamento de Ed. Fisica, tais
como: Profs, Joceli , Joaquim Noe, Aurivonaldo, Mariza, Elvira, Alda, Miguel, Carnaval,
Camilo, Marco Antonio.



APENDICE 6 - ENTREVISTA 6
Prof°® Tarci Gomes Parajara — Entrevista concedida em 19 de novembro de 2014.

Prof°. do magistério superior, atualmente primeiro chefe do recém criado Departamento de
Educacao do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade —- DECAMPD.

Gabriela: O senhor estd na UFRRJ atuando como profissional desde (especificar também ano
de entrada e de conclusao do curso de graduacgéo):

Prof® Tarci: Novembro de 1993 como contratado — professor substituto até margo de 1997. O
ano de conclusao de meu curso de graduacgdo é 1993 — julho.

Gabriela: O curso de LICA surgiu a partir de legislacGes da década de 1960 e 1970, como a
LDB por exemplo, e recebeu apoio interno dentro da Universidade, especificamente dos
cursos de Agronomia e Veterinaria, no gque se refere aos seus interesses politico-académicos.
Em que, especificamente, o curso de LICA poderia ser favoravel a estes cursos?

Prof°® Tarci: Pela minha compreensdo sobre esta histéria, tanto pelos documentos que vi,
quanto pelos depoimentos dos antigos professores do Instituto de Educacdo quanto de
egressos do curso da década de 60, a importancia da criacdo do curso: Escola Nacional de
Educacdo Técnica — mais tarde Licenciatura em Ciéncias Agricolas, deveu-se na medida da
manutencdo do status de universidade adquirida pela juncdo das antigas Escolas
Nacionais de Agronomia e Escola Nacional de Medicina Veterinaria, e que por essas
legislacBes sO se manteria com a criagdo de outros cursos em outras areas do conhecimento.
Se ndo me engano, esse caminho ndo foi seguido pelas Escolas de Agronomia de Lavras-MG
a ESAL, e pela Escola Nacional de Agronomia Luiz de Queiroz em Piracicaba-SP- a ESALQ.
Ambas, somente depois de 1996, acho que j& nos anos 2000, se dispuseram a virar
universidades com a entrada de outras areas do conhecimento. Ainda como aluno pude
conviver com estas duas realidades, Lavras inclusive, tentou criar o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agraérias, teve projeto, coordenador, mas ndo vingou no final dos anos 90.

Gabriela: Os cursos de Agronomia e Veterinaria sao tradicionais e muito prestigiados na
histéria da UFRRJ. O curso de LICA foi beneficiado em seu status académico por receber o
apoio destes dois cursos na época de sua criacao?

Prof° Tarci: A impressdo que tenho, até pelos depoimentos dos antigos alunos e de alguns
egressos, isto nunca foi bem recebido por toda a comunidade universitaria, sempre, acho que
desde o nascedouro, se criou a sensagdo de um estranho no ninho. Esta tradicdo ndo conviveu
muito bem com questdes educacionais. Se pudesse apostar, 0 que ndo aconteceu em Lavras e
na Esalq, foi justamente por essa resisténcia em parte do corpo docente e talvez, até no corpo
discente. Convivi como aluno, com tentativas de desvalorizagdo do curso de Ciéncias
Agricolas e até cooptacao por parte de professores e alguns alunos, isto ja no fim dos anos 80,
e inicio dos 90. Logo, se pudesse apontar efeitos dessa “tradi¢do”, seriam efeitos mais
negativos do que positivos. Porém, do ponto de vista social, o apelo para um curso de
formacdo de professores para o ensino agricola, sobrepujou e muito essa resisténcia, uma vez
que o sistema de ensino paulista durante os anos 70 e depois o sistema de ensino federal
através da Coordenagdo de Ensino Agricola do MEC durante os 80 procurou a Rural e
garantiram nesses anos a insercdo de seus egressos, provocando de fora para dentro essa
valorizacdo. Ainda hoje, é dificil ver liqueiro sem emprego ou trabalho. A capilaridade



nacional da colocacdo desses profissionais, que encontraram colocacfes tanto no ensino
técnico agricola, quanto na educacdo familiar rural, abrangendo atividades além da sua
formacdo técnica, pois a pedagogia da alternancia nunca foi trabalhada na UFRRJ, até a
implantagdo da Licenciatura em Educagdo do Campo, nos anos recentes.

Gabriela: Professor, houve de sua parte, a percepcdo de alguma dificuldade que tenha
passado o curso no que se refere ao seu estabelecimento em um Instituto de Educacgao?

Prof° Tarci: Néo, este na Rural o criou. Pois tudo relacionado a educacdo comeca com a
Escola de Educagdo Técnica. Mas esta nunca buscou uma primazia ou impediu que as demais
areas fossem criadas ou se estabelecessem. Por exemplo, durante décadas foi o Unico curso
que permitiu que outros professores de outros departamentos — com professores formados na
LICA — assumissem sua coordenacdo. A pedagogia sé ndo prosperou antes, mas por falta de
forca politica do Instituto de Educacdo do que por questdes contrarias do curso com seu
instituto.

Gabriela: Por que o curso de LICA foi localizado no IE?

Prof° Tarci: Novamente, a pergunta seria: por que o IE surgiu da LICA. A Rural nunca se
pensou como uma universidade que buscasse ser um centro completo do conhecimento,
sempre 0S cursos originais, mais fortes e tradicionais, exerceram tal forca durante as Gltimas
décadas da historia da Rural, a fim de consolidar suas p6s-graduacdes, de manter seu corpo
docente e espaco, que pouco ou nada representava os demais que se criaram. Isto talvez mude
com os efeitos do REUNI, ja que as agrarias agora sdo uma pequena parte da Rural e a prépria
nogdo de universidade deixou de ser local e busca uma importancia nacional. Durante os anos
90, quando as crises pelas vagas docentes se exacerbou nas universidades por conta das
politicas neoliberais implantadas desde o governo Collor até todo o periodo do governo FHC,
tais departamentos e Institutos tradicionais ndo perderam nenhuma vaga e a relacdo as
aposentadorias precoces havidas na época, muito pelo contrario, questionaram outros espacos,
inclusive o proprio Instituto de Educacdo que ndo apresentava a mesma “produtividade”
académica na pés-graduacdo ou titulacdo que eles. Estes por conta de seu poder tradicional,
teve inimeras vantagens de afastamentos para estudos no exterior durante oS governos
militares e com isso se consolidaram desde cedo.

Gabriela: Como aluno do curso de LICA o senhor sofreu algum tipo de marginalizacao e/ou
preconceito por cursar uma Licenciatura lotada no IE, quando estava dividindo disciplinas
com alunos das areas agrarias ou de outras areas da Instituicao?

Prof® Tarci: Nao sofri marginalizagdo por cursar uma licenciatura lotada no IE, por que estas
somente eram lotadas neste a minha época. Mas como aluno da LICA, alguns professores de
departamentos tradicionais, duvidavam de nossa capacidade de compreender e acompanhar
suas aulas. Porém, as disciplinas agrarias eram divididas com os demais alunos das agrarias, e
0 peso, a cobranca eram as mesmas para todos, sendo assim, quem vencesse ou passasse na
disciplina, tinha a mesma capacidade de qualquer outro curso das agréarias, inclusive da
Agronomia. Isto era inclusive uma forma de evitar um tratamento diferenciado ou menor por
parte dos profissionais para o curso de LICA.

Gabriela: Houve algum tipo de estranhamento por parte dos professores, principalmente os
novos, por existir no DTPE um curso da area agraria?



Prof°® Tarci: Ndo me lembro de nenhum caso assim. Que seja significativo. Isto acontecia
fora da universidade. J& como professor, ao frequentar as reunides da Associacdo Nacional
de Educacdo Agricola Superior — ABEAS, por existirem cursos de licenciatura em
ciéncias agrarias em unidades diferentes da nossa, isto se mostrou em alguns anos, com
pessoas novas para as quais contadvamos sobre nosso curso, geralmente os de fora da comisséo
da licenciatura. Como esta associacdo era predominantemente devotada para 0S Cursos
tradicionais como Engenharia Agrondmica, Florestal, Zootecnia e Medicina Veterinaria, e nds
das licenciaturas nos integramos e buscamos ocupar este espago também, que se reflete em
acOes e politicas publicas, como as das diretrizes curriculares nacionais dos cursos. E ao
encontrar professores que ndo conhecem a Rural, esta impressdo ou surpresa as vezes
acontecia.

Gabriela: Com base na sua visao de professor do curso, quais 0s maiores desafios a serem
enfrentados por ele na atualidade?

Prof® Tarci: Se livrar do SISU, o ENEM e a entrada via SISU tem trazido alunos cada vez
menos identificados com o curso e com a prépria Rural, a evasdo, pela nossa impressdo esta
cada vez maior e ndo tenho visto acdes de sua coordenacdo contrarias a esse sangramento de
alunos, especialmente até o quarto periodo. A manutencao desse situacdo, impedira a colacao
de grau até o fim do curso, com consequéncias drasticas para seu mercado de trabalho, para os
professores das disciplinas de fim de curso e para a propria coordenacao.

Gabriela: Ao analisarmos as atas do colegiado do curso das décadas de 1960, 1970 e 1980,
observamos seguidas reunides que traziam em sua pauta a discussdes sobre o curriculo e a
identidade do curso, bem como a de seus profissionais. Por que essas questdes eram téo
frequentes?

Prof® Tarci: Vejo que sdo trés momentos diferentes: o primeiro, a prépria criacdo da
identidade e insercdo do curso no mercado, antes dominado por agrbnomos que ndo
conseguiam colocacdo na area da producéo, ou técnicos agricolas que descobriam a docéncia,
ndo tdo valorizada a ponto de ter curso especifico. (o ensino técnico ndo era uma prioridade
até entdo, isto tem a ver com as politicas p6s anos JK, industrializacdo, e as préprias
prioridades dadas ao setor pelo governo militar). Os anos 70, com a implantacdo e
consolidagdo das teorias do capital humano, o ensino técnico se torna a menina dos olhos,
especialmente em Sédo Paulo, o estado mais industrializado — muitos professores formados na
LICA nos anos 70 trabalharam em S&o Paulo. Os anos 80, isto se torna politica federal, e a
propria Rural assina um convénio com o MEC/Coordenagdo do Ensino Agricola, para trazer
0s egressos dos cursos técnicos agricolas para a universidade terem sua formacéo docente e
retornarem para suas escolas. Tudo isto remetia frequentemente para a nocéo de curriculo,
para as questdes do mercado de trabalho e refletiam também na especificidade de ser apenas a
Rural a dar conta desse curso em todo o Brasil. No documento de reconhecimento do Curso
de 1976, a comissdo do antigo Conselho Federal de Educacdo textualmente recomenda a
UFRRJ modificar o curriculo do curso de cd para se aproximar com a proposta da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, esta, tal como a ESALQ de Piracicaba, preferia
fazer uma formacédo docente do tipo 3 + 1, onde o aluno de qualquer curso das agrarias, fazia
um ano de formacdo pedagdgica ao final para sair com os dois diplomas, bacharel em... e
Licenciado.

Por alguma razdo bem especifica da Rural RJ, isto foi contestado e optou-se ao longo dos
anos por ser curso independente e dar a formacao docente desde seu inicio, por isso por muito



tempo se dizia que era o unico curso de formacdo docente para o ensino agricola do Brasil.
Esta formacdo foi valorizada pelo MEC no final dos 70 e inicio dos 80, com o convénio
MEC/COAGRI para que aqui se fizesse a formacédo pedagdgica para as escolas agrotécnicas
federais. A consequéncia préatica disto foi a realizagdo de vestibulares isolados exclusivamente
para os cursos de LICA e Economia Domestica em varias escolas agrotécnicas nos anos 80,
interiorizando 0 acesso ao ensino superior, e adequando 0 acesso ao curso de formagéo
técnica que dava uma formacdo propedéutica diferente e mais basica do que 0S cursos
regulares de segundo grau, ou hoje os de ensino médio. Outra consequéncia € que o alunado
da Rural se expandiu para todo o Brasil, bem como seus egressos, inclusive influenciando as
formagdes agrarias.

Gabriela: Observamos que a expectativa do Estado pela modernizagdo do setor agropecuéario
e a diversificacdo das carreiras ligadas as ciéncias agrarias contribuiram para a transformacao
da Escola de Educagdo Técnica da entdo URB, em curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas da atual UFRRJ. Porém, por que nos anos 2000 o primeiro mestrado em Educacéo
(PPGEA) precisou estar vinculados a area agraria?

Prof° Tarci: Faltou forca politica no Instituto de Educacéo e titulacdo neste para fazer frente
ou assumir este nicho de mercado. Na verdade os criadores do Curso de Mestrado em
Educacdo Agricola ndo sdo alheios a comunidade do Curso de Ciéncias Agricolas da Rural,
pois sua criadora era Licenciada em Ciéncias Agricolas formada na década de 70, e que foi
trabalhar no sistema de ensino agricola paulista (professora Sandra Sanches, ja falecida), o
outro criador e seu primeiro coordenador e efetivo criador nas tramas burocréaticas na Rural, o
professor Gabriel Aradjo Santos, era membro do Colegiado do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas, seu professor e conhecedor profundo do setor, e € do Instituto de
Agronomia.

Gabriela: Ha alguma questdo importante sobre a historia e/ou trajetdria do curso de LICA
que ndo tenhamos perguntado e o senhor ache importante registrar? (Caso tenha alguma
informacdo a acrescentar, use o espaco abaixo)

Prof® Tarci: Os primeiros coordenadores do curso eram do Instituto de Educacdo e nédo
tinham formacdo na area agraria. A primeira coordenadora eleita com esta formacéo foi a
professora Lia Maria T. de Oliveira do DTPE. Creio que isto fez diferenca nos anos 90 e até o
presente momento, as diferentes visdes de mundo e diferentes departamentos que seus
coordenadores vieram desde entéo.

Abracos, e bom trabalho.



APENDICE 7-ENTREVISTA 7

Profd.: Lia Maria Teixeira de Oliveira — Entrevista concedida em 23 de dezembro de 2014.
Docente do Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade/IE

Gabriela: Esta na UFRRJ atuando como profissional desde (especificar também ano de
entrada e de conclusdo do curso de graduacéo):

Prof? Lia: Na Graduacdo entre 1981.2 e 1985.2; na Docéncia desde 1986.1 até a presente
data, mais de 28 anos formando professores para a educacdo profissional e tecnoldgica
agricola.

Gabriela: O curso de LICA surgiu a partir de legislagdes da década de 1960 e 1970, como a
LDB, por exemplo, e recebeu apoio interno dentro da Universidade, especificamente dos
cursos de Agronomia e Veterinaria, no que se refere aos seus interesses politico-académicos.
Em que, especificamente, o curso de LICA poderia ser favoravel a estes cursos?

Prof? Lia: Penso que a expansao da URB (Universidade Rural do Brasil) e a consolidacéo
dela como Universidade e ndo mais de duas ou trés escolas superiores até entdo, foi a questao
para criacdo da Escola de Educacdo Técnica. Depois da Reforma Universitaria a partir de
1968 a legislacdo muda, quando as Escolas Superiores passaram a categoria de Cursos de
Graduacdo. Entdo, em face de tantas outras necessidades administrativas e da legislacéo
educacional envolvendo a criagcdo de cursos, eu acredito que a UFRRJ e seus gestores tinham
que ter saidas para que esta se mantivesse como Universidade. Dai € que eu sustento a minha
tese de um oportunismo saudavel entre a criacdo da Escola de Educacdo Técnica em 1963 e a
transformacdo desta em Curso de LICA depois da Reforma Universitaria. Tendo 0s
Agrdénomos e os Veterinarios entdo ficaria mais exequivel a contratacdo de professores com
formagdo pedagdgica. Outro fato, em especifico, é que havia um plano de expansdo do ensino
técnico agricola e os agrébnomos e técnicos agricolas nao tinham formacao pedagdgica como a
LDB/1961 ja anunciava e depois a Lei 5692/1971. Uma conjuncéo de fatores confluiu para
isso. Sem contar que 0 PREMEM que era uma politica de aligeiramento da Formacdo de
professores para o ensino de Técnicas agricolas, Educacdo para o lar e para a agropecuéria foi
um desastre na década de 1970. A Extensdo Rural e a EMBRAPA e outras empresas de
pesquisa eram mais atrativas para os agrénomos e veterinarios. A URB ou UFRRJ tinha uma
histria reconhecidamente marcante nas ciéncias agrarias, dai formara os professores para o
ensino técnico agricola/agrario era mais factivel.

Gabriela: Os cursos de Agronomia e Veterinaria sdo tradicionais e muito prestigiados na
histéria da UFRRJ. O curso de LICA foi beneficiado em seu status académico por receber o
apoio destes dois cursos na época de sua criacao?

Prof? Lia: N&o pelo contrario, esses embora tenham criado, eles criaram por oportunismo e
assim sempre mantiveram certo controle ou sombreamento. Concordo até que tivessem
renomes, mas o prestigio foi em grande parte garantido pelo trabalho dos professores e
coordenadores de curso, diretores do Instituto de Educacédo ao longo dos anos juntamente com
os alunos e alguns raros professores da agronomia, biologia.

Gabriela: Professora, houve de sua parte, a percepcdo de alguma dificuldade que tenha
passado o0 curso no que se refere ao seu estabelecimento em um Instituto de Educacao?



Prof? Lia: Sim. Ja ouvi muitas vezes no passado que a agronomia queria transformar a LICA
num apéndice da agronomia, transformando o curso numa espécie de especializacdo ou de
curso de pincelada pedagdgica, conforme a legislagdo preconizava Portaria Ministerial dos
Esquemas 1 e 2 ou de Complementagdo Pedagogica.

Gabriela: Por que o curso de LICA foi localizado no IE?

Prof? Lia: Exatamente por conta da exigéncia do art. 56 (ou 59) da LDB de 1961 que criava a
formacdo pedagdgica para docéncia na educacdo técnica em meio ao risco de novas
exigéncias das Universidades Rurais se manterem como universidades tendo poucas escolas
superiores. A Rural do Brasil tinha que expandir.Foram mudancas uma atrds da outra apos a
promulgacdo da LDB de 1961 e logo depois a Reforma Universitaria em 1968 e a Lei
5692/1971 que amplia com suas Resolugdes e pareceres as Licenciaturas. Tinha uma lenda de
um dinheiro a ser recebido para criacdo de escolas superiores em educacao técnica tal como ja
existia nos USA. Nao cabia criar cursos de formacdo de professores no IA ou IV ou
PQ...Alguns professores pedagogos ou Psicélogos e Filosofos ja estavam na URB.

Gabriela: Como aluna do curso de LICA a senhora sofreu algum tipo de marginalizacéo e/ou
preconceito por cursar uma Licenciatura lotada no IE, quando estava dividindo disciplinas
com alunos das areas agrarias ou de outras areas da Instituicdo?

Prof? Lia: Eu ndo. Sou casada com um agronomo do IA desde aluna da LICA e antes de 1985
eu fui casada com um Zootecnista. Ambos formados pela UFRRJ. Mas é claro que quando fui
coordenadora da LICA e fiz estudo de Curriculo, eu passei por alguns docentes que tinham
uma idéia pré-concebida sobre a pedagogia e as ciéncias da educacdo, achando que a LICA
era um subcurso da agronomia. Talvez na Zootecnia isso ndo acontecera porque la eles
também sdo considerados subcurso da agronomia e veterinaria. Mas nada do tipo assédio ou
preconceito.

Gabriela: Houve algum tipo de estranhamento por parte dos professores, principalmente os
novos, por existir no DTPE um curso da area agraria?
Prof? Lia: Acho que ndo. Logo compreenderam.

Gabriela: Com base na sua viséo de professora do curso, quais 0s maiores desafios a serem
enfrentados por ele na atualidade?

Prof® Lia: O Curso precisa se Ressignificar para um Brasil que necessita formar alem de
técnicos para agropecudria de grande capital, mas também para uma de pequeno capital que
esta AVIDA para qualificar os jovens para um outro Brasil Rural, talvez ndo mais para serem
técnicos para plantarem, cultivarem a terra mas para gerirem, serem expertise em turimos
rural, agroecologia, gestdo agropecuéria, desenvolvimento local...

Gabriela: Ao analisarmos as atas do colegiado do curso das décadas de 1960, 1970 e 1980,
observamos seguidas reunides que traziam em sua pauta a discussdes sobre o curriculo e a
identidade do curso, bem como a de seus profissionais. Por que essas questdes eram téo
frequentes?

Prof? Lia: Exatamente porque este curso precisava redimensionar curriculo, profissao, areas
de conhecimento...incluir questdes sobre extensdo rural mais atualizada, desenvolvimento
local, agroecologia e educacdo ambiental para uma agricultura familiar em um novo rural,
com todos incluidos.



Gabriela: Observamos que a expectativa do Estado pela modernizacdo do setor agropecuario
e a diversificacdo das carreiras ligadas as ciéncias agrarias contribuiram para a transformacao
da Escola de Educacdo Técnica da entdo URB, em curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas da atual UFRRJ. Porém, por que nos anos 2000 o primeiro mestrado em Educacgéo
(PPGEA) precisou estar vinculados a area agraria?

Prof? Lia: Porque o DTPE olhou com desconfianga para uma proposta avancada que poderia
estar sendo criada interdepartamentalmente. Logo de cara fizeram inclusive aluséo ao PPGEA
como sendo mestrado profissional. Por que ndo nasceu do DTPE? Mas nasceu no DTPE!!
Sem a minha participacdo, de Ana Dantas, Akiko ndo teria andado o projeto. Nem
CPDAV/ICHS e nem o pessoal do ICHS/DLCS acreditou na proposta que veio do professor
Gabriel e ganhou consisténcia curricular aos poucos com a ampliagdo de mais professores do
DTPE, por exemplo, Helena Vasconcelos, Ana Cristina e Suemy Yukizaki e depois Rosa
Cistina do DEPSI. O DTPE embora tenha abrigado o Curso de LICA desde 1963 até 2011 (no
novo Regimento da UFRRJ os cursos estdo ligados a Direcdo do Instituto), o DTPE sempre
foi voltado para todas as Licenciaturas. O PPGEA n#o era para ser da Area de Educacio e sim
Mestrado Multidisciplinar tal como ja existia na CPES em 2003.

Gabriela: Ha alguma questdo importante sobre a historia e/ou trajetdria do curso de LICA
que ndo tenhamos perguntado e a senhora ache importante registrar? (Caso tenha alguma
informacdo a acrescentar, use o espaco abaixo)

Prof? Lia: Talvez sobre a possibilidade de formar para lecionar em Ciéncias. Foi um novo
campo, aprofundado e muito discutido no Colegiado do Curso a partir de fim dos anos 1990.



