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O sinal verde acendeu-se enfim, bruscamente os carros
arrancaram, mas logo se notou que néo tinham arrancado todos
por igual. O primeiro da fila no meio estd parado, deve haver
ali um problema mecéanico qualquer, o acelerador solto, a
alavanca da caixa de velocidades que se encravou, ou uma
avaria do sistema hidraulico, blocagem dos trav@es, falha do
circuito eléctrico, se é que ndo se lhe acabou simplesmente a
gasolina, ndo seria a primeira vez que se dava o caso. O novo
ajuntamento de pedes que esta formar-se nos passeios vé o
condutor do automoével imobilizado a esbracejar por tras dos
para-brisas, enquanto os carros atrds dele buzinam frenéticos.
Alguns condutores ja saltaram para a rua, dispostos a empurrar
o automdvel empenado para onde ndo fique a estorvar o
transito, batem furiosamente nos vidros fechados, 0 homem
que esté la dentro vira a cabeca para eles, a um lado, a outro,
vé-se que grita qualquer coisa, pelos movimentos da boca
percebe-se que repete uma palavra, uma ndo, duas, assim é
realmente, consoante se vai ficar a saber quando alguém,
enfim, conseguir abrir uma porta, Estou cego.

(SARAMAGO, José. O ensaio sobre a cegueira)
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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo compreender como se articulam o0s
conhecimentos especificos e os conhecimentos especificos nos cursos de Licenciatura
em Histdria oferecidos por quatro universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro
que sdo: UFRJ, UERJ — FFP, UFRRJ — Seropédica e UFF. Através do referencial tedrico
calcado em Norbert Elias, Anisio Teixeira, Ana Maria Monteiro e Maurice Tardif,
buscamos entender quais sao as percepcdes de egressos dos cursos em analise e também
buscamos compreender como o0s professores desses referidos cursos pensam sua
atividade de formadores de professores, por serem atuantes nos cursos de licenciatura.
Palavras-chave: Formagao de Professores, Ensino de Historia, Licenciatura.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how to articulate the specific knowledge and
expertise in undergraduate courses in History offered by four public universities of the
State of Rio de Janeiro are : UFRJ , UERJ - FFP , UFRRJ - Seropédica and UFF .
Through the theoretical framework underpinned by Norbert Elias , Teixeira , Ana Maria
Monteiro and Maurice Tardif , we seek to understand what are the perceptions of
graduates of the programs in question and also seek to understand how teachers think
these courses listed his activities as teacher educators , for be active in undergraduate
courses .
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Introducéo

O presente trabalhno tem como objetivo analisar a relacdo entre o0s
conhecimentos especificos e os conhecimentos pedagdgicos dentro dos cursos de
Licenciatura em Histdria oferecidos pelas universidades publicas do estado do Rio de
Janeiro.

No primeiro capitulo, intitulado “Entre caminhadas e caminhantes: tempos,
lugares, espacos, sentidos, percursos e atores desta pesquisa” discute-Se 0S aspectos
relativos a metodologia da pesquisa e a ao processo que levou ao delineamento do
problema e a temética a ser investigada.

No segundo capitulo cujo titulo é “Uma luz no inicio do tunel: os didlogos
com os especialistas, com os documentos e as vozes ouvidas ao longe”, tratamos sobre
as discussdes tedricas que dao base a reflexdo, bem como as fontes inicialmente
pensadas para a consecucao destes dialogos. Outra questdo que esse capitulo traz em seu
bojo é que o caminho de reflexdo e do entendimento relacionado a area de formacdo de
professores, e, de forma mais especifica, de professores de Historia, ainda se apresenta
timida.

No terceiro capitulo analisamos as entrevistas dos professores da educacao
bésica egressos dos cursos aqui analisados e as entrevistas dos professores que atuam

nas licenciaturas analisadas.
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CAPITULO 1 - Entre caminhadas e caminhantes: tempos, lugares,
espacos, sentidos, percursos e atores desta pesquisa
1. 1. Tempos

No primeiro semestre do ano de 2013 o Sistema de Selecdo Unificado
(SISU) dispunha de 179 vagas nos cursos de Historia nas diferentes universidades
publicas do estado do Rio de Janeiro. As vagas oferecidas pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro nos campus Maracana e S& Goncalo ndo foram contabilizadas por
que ndo faziam sua sele¢do via Exame Nacional do Ensino Médio.

Caso ndo haja evasdo, um problema crénico da educacao brasileira, daqui a
quatro ou cinco anos teremos mais 179 professores de Historia formados em excelentes
universidades pablicas do estado.

As questdes relativas ao ensino de Historia serdo fundantes em suas
formacdes? Quais discussdes serdo amplamente travadas nesses cursos? Sera que esses
alunos terdo como intuito buscar vagas no magistério da Educacéo Basica, assim que se
formarem?

Essas sdo questbes sobre o futuro daqueles que hoje ja exercem o papel de
estudantes de uma licenciatura em Historia no estado. Questdes que podem influenciar
no tipo de aprendizagem histérica que os alunos das diferentes redes publicas teréo e,
IS0, por sua vez, terdo influéncia na tdo debatida qualidade da Educacéo Baésica.

O campo denominado “Ensino de Historia” estd sistematizado no Brasil ha
vinte anos. Em 1993 aconteceu em Uberlandia o Primeiro Encontro Nacional de
Pesquisadores de Ensino de Histéria (ENPEH) que se propunha a reunir aqueles
pesquisadores da area. Essa foi uma iniciativa de trés professoras: Selva Guimarées,
Rubia Marques e Silma Nunes.

O primeiro ENPEH abriu caminho para a consolidacao da area de ensino de
Histdéria que vem crescendo no ambito das diversas universidades do pais, chegando
inclusive a escola, através da producdo de materiais didaticos por pesquisadores dessa
area.

Por incentivo da professora Déa Fenelon, a Associacdo Nacional de
Pesquisadores em Historia (ANPUH), em 1993, abriu espa¢o para as questdes candentes
relativas ao Ensino de HistOria através da criacdo de um Grupo de Trabalho especifico
para a consolidacdo de trabalhos na referida esfera de atuacdo. Essa foi uma acdo

importante, pois 0s pesquisadores da area de Ensino de Historia, normalmente ficam
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associados a area de Educacgdo e surgimento desse novo grupo de trabalho trouxe esses
professores de Historia, para discutir com seus pares as variadas questfes relativas ao
Ensino de Historia.

Temas como livro didéatico, curriculo, formacdo de professores e Historia da
disciplina s&o recorrentes dentro dos congressos relativos a este campo de estudos.

Essa breve e frutifera trajetoria de vinte anos revela a importancia dos
estudos relativos ao Ensino de Historia que pode aumentar os desdobramentos dessas
pesquisas na escola basica.

E com isso, penso que 0s 179 novos estudantes dos cursos de Licenciatura
em Historia oferecidos pelas universidades publicas do estado possam vir a ter contato
também com a producdo e a preocupacdo que move um grupo de pesquisadores da
academia para trabalhar junto da comunidade escolar do Brasil, suscitando reflexdes

sobre a aprendizagem histdrica e o papel do professor diante desse desafio.

1.2. Lugares

Tornar-me professora de Historia foi uma escolha muito consciente que tive
desde que era ainda estudante do Ensino Fundamental. Durante o percurso de formacao
na Educacdo Baésica, essa vontade foi ganhando corpo e passei a ter como foco a
aprovacdo em uma instituicdo pablica de ensino, onde eu encontraria possibilidade de
me formar com exceléncia, aumentando assim as minhas possibilidades de me tornar
uma boa profissional, uma boa professora.

Nunca tive grandes dificuldades com a disciplina. Todas as discussoes,
consequéncias e causas, motivacdes... Tudo era claro para mim. Mas isso ndo era uma
realidade para todos os meus colegas que dividiam o espaco da classe comigo. Tive
sempre bons professores, que mesmo dentro de um modelo de escola que privilegiava a
preparacdo para os vestibulares, esmeravam-se em oferecer diferentes “olhares” para
gue compreendéssemos um mesmo aspecto da disciplina.

A minha entrada para o0 mundo do trabalho docente deu-se ao mesmo tempo
em que eu ingressei na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro em 2006, como
aluna do curso de Licenciatura em Historia.

Meus alunos tinham muitas davidas, tal como eu.

O fato de eu trabalhar ao mesmo tempo em que eu me licenciava teve um
peso decisivo no meu processo formativo. Eu sabia quais eram as dificuldades e me

atentava em pensar, ainda na universidade, em como supera-las.
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Com o decorrer do curso e do meu percurso profissional, atuando nos mais
diferentes contextos sociais e econdmicos que o plural estado do Rio de Janeiro nos
apresenta, percebi que precisava de maior auxilio dos meus professores sobre como
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em algumas situagcdes em que tudo
parecia desafiador.

Explico: o sexto ano do ensino fundamental tem como grade curricular na
maioria das redes de ensino, publicas e privadas, as civilizagcbes antigas. Quando
lecionei pela primeira vez em uma turma de sexto ano percebi que eles ndo entendiam
quase nada do que eu dizia. Trabalhava com aulas expositivas e o livro didatico. Alguns
conseguiam se sair bem nas avaliagfes, mostrando que se relacionavam positivamente
com o contetido cobrado. Minoria. Mas eu tinha a nitida impressdo de que esses alunos,
mesmo tirando notas boas, de fato ndo compreendiam conceitos como: cidade-estado,
politeismo e teocracia.

Essas questbes passaram a fazer parte do meu cotidiano como estudante.
Buscava nas disciplinas do curso de Histéria a compreensdo de como ensinar 0S
conteddos especificos da minha disciplina, mas aprendiamos historiografia de cada um
dos periodos. Esses aprendizados enriqueceram minha vivencia como potencial
pesquisadora, porém me ajudavam pouco em minha trajetéria docente.

Os espacos que tinhamos para discutir aspectos do Ensino de Histéria eram
os das disciplinas que cursei no Instituto de Educacdo da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (IE/UFRURALRJ). Minha anélise, como aluna, me levava a pensar que,
através dos estudos que empreendia no Instituto de Educacdo, eu deveria fazer a
transposicdo didética’ deste conhecimento para as disciplinas especificas.

Sentia entdo que eu deveria fazer as conexdes e desenvolver a minha préatica
docente.

Essas questdes me levaram a refletir sobre o tipo de Licenciatura que era
proposta, sobre termos uma formacdo que, por estar eivada de um enfoque
historiografico, parecia-se muito com um curso de bacharelado. As discussdes nas
disciplinas ndo tratavam sobre nossa futura atuacdo como professores e o0s professores,
por vezes, NOS encorajavam a seguir a carreira académica, como sendo uma segunda

opcdo a “sala de aula”.

! Transposicio didatica — transformacdo do saber cientifico em saber escolar. Para mais informacdes,
ver: Candau (1984).
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Todas essas questdes resultaram na minha monografia® de fim de curso em
que analisei o proprio curso de Historia e a sua grade curricular, que vigorou no periodo
de 2001 a 2008.

1.3 Espagos

O que é importante para formar um professor de Historia? Quais
competéncias e habilidades devem estar contempladas no curriculo de um curso de
Licenciatura? Como o curriculo de uma Licenciatura em Historia deve se estruturar para
formar bons professores? Quais as percepcdes que alunos e professores tém sobre a sua
formacéo?

O objetivo é compreender a relacdo entre os conhecimentos pedagogicos e
0s conhecimentos especificos-histéricos dentro do curriculo, das ementas, das propostas
feitas nos planos de criacdo dos cursos.

Essa diferenciagdo, entre os conhecimentos especificos-historicos e 0s
conhecimentos pedagdgicos, advém da divisdo que vivenciei dentro do curso no qual
me licenciei na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro no campus de Seropédica.

No Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais cursavamos as disciplinas
especificas do curso, como por exemplo, Historia do Brasil, Historia da Africa, Histdria
da América, dentre outras.

No Instituto de Educacdo cursavamos as disciplinas relativas as ciéncias da
Educacdo: Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacao,
Didatica Geral, Didatica de Historia e Pratica de Ensino de Historia.

Até o ano de 2008, o curso que serviu de base para essa categorizacao
mantinha as divisdes acima colocadas. Em 2009 por conta do Plano de Reestruturacao e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) o curso ganhou novas configuracées
que serdo analisadas nesse trabalho.

Ainda no campo dos espacos desta pesquisa, cabe situar o lécus
comparativo ao espaco da Universidade: a rede pablica municipal do Rio de Janeiro - 0
maior municipio do estado. Com 1068 escolas® é a maior rede de ensino publica da

América Latina. Muitos professores formados nas universidades do estado vao fazer

> "No caminho para licenciar-se: o curso de Licenciatura em Histéria da UFRuralRJ”, ano: 2011.
Orientadora: Prof. Dr2 Regina Maria de Oliveira Ribeiro.

* Dados do ano de 2009. Disponivel em http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-
id=94101. Acesso em 07 de julho de 2013.
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parte desta rede. E neste municipio, tal como em muitos outros, o curriculo previsto
para 0 sexto ano tem como base as civilizagdes antigas.

E também no municipio do Rio de Janeiro que sdo encontradas trés
universidades publicas presentes no estado: Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Um aluno que tenha iniciado o Ensino Fundamental aos seis anos de idade e
nao tenha ficado retido em nenhuma das séries, ele estar4 com onze anos no sexto ano,
primeiro ano do chamado segundo segmento do Ensino Fundamental.

Este momento do Ensino Fundamental é muito diferente da trajetdria
escolar vivida pelas criancas até entdo. 1sso por que, cada disciplina tem um professor;
em muitas escolas, é oferecido somente o primeiro segmento o que forgaria uma
mudanca de escola, ou como em alguns casos, o primeiro segmento é oferecido em um
horéario e 0 segundo em outro, o que incorre numa mudanca no turno. Além das questdes
de passar a conviver no espago com criangas e adolescentes, 0 que pode modificar a
dindmica do espaco e da rotina da escola.

Este municipio tem, portanto, uma grande demanda de profissionais e
absorve em seus concursos publicos parte dos mesmos formados nas universidades
publicas e privadas do estado.

O curriculo previsto para o sexto ano do Ensino Fundamental prevé os
conteddos do surgimento das comunidades humanas, reflexdes sobre o que é e para que
serve a Historia, seguido do conhecimento sobre os povos da Mesopotamia, 0S
Egipcios, os Hebreus, da Grécia e de Roma.

A partir da andlise das orientacdes curriculares para o sexto ano adotados
pela Prefeitura do Rio de Janeiro em conjunto com as ementas de quatro universidades
do estado, tracarei um paralelo entre a formacéo e a sua finalidade, entre a licenciatura e
a escola.

As universidades que terdo as suas ementas e grades curriculares analisadas
serdo: UERJ (Faculdade de Formacao de Professores UERJ/FFP); UFRJ; a UFRuralRJ
e a UFF (Universidade Federal Fluminense)®. Cada uma das universidades foi escolhida
por suas especificidades, ou seja, a escolha nao foi aleatoria.

O curso da UERJ no campus intitulado Faculdade de Formacdo de
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Professores se deu por ela ser uma universidade que esté localizada no estado do Rio de
Janeiro, no municipio de Sdo Gongalo, e por ter uma proposta clara, expressa em seu
nome, que é a Formacéo de Professores.

Nos objetivos proclamados pela Faculdade de Formacdo de Professores da
UERJ, S&o Gongalo, fala-se no direcionamento de uma formagdo que capacite para
“atender as diferentes demandas contemporaneas™ no intuito de formar um professor de
Historia que tenha também capacidade de exercer o oficio de Historiador.

A UFRJ fica localizada no municipio do Rio de Janeiro. De forma mais
especifica, o Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS) € o instituto que oferece o
curso de Licenciatura em Historia e fica localizado no Largo do S&o Francisco no
Centro da cidade.

A escolha dessa universidade se deu por ela ter sido a primeira universidade
do pais®, sob 0 nome de Universidade do Brasil’, e ter oferecido o primeiro curso de
Historia do pais.

Essa universidade tem um extenso e sélido programa de pos-graduacdo na
area, obtendo nota seis na avaliacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) num grau maximo de sete.

A UFRuralRJ, tendo seu campus principal no municipio de Seropeédica,
também no estado do Rio de Janeiro, serd estudado porque esse foi 0 curso em que me
formei. No campus do Instituto Multidisciplinar no municipio de Nova Iguagu funciona
outro curso de Licenciatura em Historia.

Outras duas questbes sobre a UFRuralRJ é que esta passou por uma
reestruturacdo que resultou em um novo curso de Licenciatura e um curso de
Bacharelado em Historia. Esses cursos passaram a funcionar a partir do ano de 2009. E
a questdo seguinte é que esta forma mao de obra docente para uma regido do estado que
é escassa de tal. Estando situada na baixada fluminense, proxima a Costa Verde e a

Regido do Vale do Paraiba que ndo possuem universidades publicas presenciais.

A UFF, localizada no municipio de Niteroi, no estado do Rio de Janeiro

> Disponivel em http://www.ppghsuerj.pro.br/graduacao/index.php. Acesso em 07 de julho de 2013.

6 Importante registrar que se tornou uma universidade através da junc¢do de faculdades ou escolas
isoladas numa perspectiva que esteve presente no processo de institucionalizacdo das diversas
universidades criadas no Brasil. Maiores aprofundamentos, ver: Gouvéa (2001, especificamente o
CAPITULO I, parte 2)

’ Organizada pela Lei n2 452 de 05 de julho de 1937 (SAVIANI, 2011, p. 268).

19


http://www.ppghsuerj.pro.br/graduacao/index.php

possui um curso de licenciatura com ampla tradi¢do no estado do Rio de Janeiro. Nomes
importantes da area de Histdria foram professores dessa instituicdo, tal como Ciro
Flamarion Cardoso e Daniel Aardo Reis Filho. Além disso, essa universidade tem nota 6
num méaximo 7, na avaliacdo da CAPES, nos seus cursos de pds-graduacdo — Mestrado
e Doutorado.

Sobre os critérios utilizados na escolha das universidades a serem estudadas,
o relativo a conceituacdo junto a CAPES dos cursos de p6s-graduacdo apresenta relacéo
direta com a perspectiva de que a relevancia dos programas de pds-graduacdo dessas
instituicOes influencie na qualidade da graduacao oferecida pelas mesmas.

Além da CAPES, o Ministério da Educacdo tem um exame que avalia 0s
cursos de ensino superior, 0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
que é um dos bracos de avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Superior (SINAES)®. Os conceitos variam de 1 a 5, sendo 1 a pior faixa de
aproveitamento no exame e 5 a melhor. No ultimo exame realizado no curso de
Licenciatura em Historia, que aconteceu no ano de 2011, as universidades que aqui

terdo suas ementas analisadas receberam as seguintes notas:

QUADRO 01
Instituicéo Nota
UFRuralRJ 4

UERJ - Faculdade de |1
Formacao de Professores
UFRJ 4

8 Criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, o Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacéo
Superior (Sinaes) é formado por trés componentes principais: a avaliacdo das institui¢des, dos cursos e
do desempenho dos estudantes. O Sinaes avalia todos os aspectos que giram em torno desses trés eixos: o
ensino, a pesquisa, a extensdo, a responsabilidade social, o desempenho dos alunos, a gestdo da
instituicdo, o corpo docente, as instala¢des e varios outros aspectos.Ele possui uma série de instrumentos
complementares: auto-avaliacdo, avaliacdo externa, Enade, Avaliacdo dos cursos de graduacdo e
instrumentos de informagdo (censo e cadastro). Os resultados das avaliagdes possibilitam tracar um
panorama da qualidade dos cursos e institui¢des de educacdo superior no Pais. Os processos avaliativos
sdo coordenados e supervisionados pela Comissdo Nacional de Awvaliagdo da Educacdo Superior
(Conaes). A operacionalizacdo é de responsabilidade do Inep.As informacdes obtidas com o Sinaes séo
utilizadas pelas IES, para orientacdo da sua eficacia institucional e efetividade académica e social; pelos
6rgdos governamentais para orientar politicas publicas e pelos estudantes, pais de alunos, instituigdes
académicas e publico em geral, para orientar suas decisdes quanto a realidade dos cursos e das
instituicdes. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-sinaes. Acesso em 04 de julho
de 2013.
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UFF 1

Os conceitos da UERJ — Faculdade de Formacao de Professores — e da UFF
sdo considerados ruins. Uma explicacdo possivel para este caso € uma articulacao dentre
0s estudantes que tém se oposto historicamente a essas avaliagdes externas dos cursos
de graduacdo. No caso da UERJ —FFP, por exemplo, 79 estudantes realizaram a prova
ano de 2011, mas foram convocados 125 estudantes. Os 46 estudantes faltosos
impactaram a avaliacdo geral do grupo.

No caso da UFF, 211 dos 273 convocados a fazer a avaliacéo
compareceram. Os discentes convocados e que ndo compareceram a avaliacdo serdo
impedidos de colar grau, pois a feitura do exame tornou-se uma condi¢do para a
formatura a partir da Lei 10.861 de 2004 que institui o SINAES.

Outro aspecto desta avaliacdo a ser pontuado é que existem duas avaliagdes
diferentes quando se trata do curso de bacharelado e o de licenciatura. A prova esta
dividida entre formacdo geral, componente especifico comum e componente especifico
de licenciatura ou de bacharelado.

Conforme ja assinalado, a fim de desenvolver o processo avaliativo o
SINAES realiza uma avaliacdo institucional interna e externa, uma avaliacdo dos cursos
e umas do desempenho dos estudantes. Nesses processos avaliativos sdo levadas em
consideracéo as especificidades de cada instituicdo e de cada curso.

Trés indicadores sdo utilizados para medir a qualidade do Ensino Superior
no Brasil: IGC — indice Geral dos Cursos Avaliados na Instituicdo e CPC — Conceito
Preliminar dos Cursos.

O primeiro trata da qualidade dos cursos de graduacdo e pds-graduacédo
stricto sensu oferecidos pelas universidades levando em consideracdo o ndmero de
matriculas em um curso especifico e o nimero total de matriculas em todos 0s cursos de
pos-graduacdo da instituicdo, as notas obtidas pelo programa junto a CAPES que é o
orgao responsavel pelo aprovacdo e avaliagdo dos cursos de pds-graduacdo no Brasil.
Para o calculo desse indice, cada um desses nimeros acima citados sdo separados e
avaliados com uma separacdo entre o mestrado e o doutorado. Este indice é referente a
universidade em sua totalidade.

O segundo é o indice que se refere & graduacdo. Sdo gerados indices do
curso oferecido pela Instituicdo de Ensino superior (IES), levando ainda em

consideracdo o campus em que é oferecido. Se um mesmo curso é oferecido em
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unidades diferentes, esses cursos sdo Vistos como cursos distintos e passam a ser
avaliados separadamente. Esse, por exemplo, é o caso da UFRuralRJ que possui 0 curso
de Historia oferecido na sede, em Seropédica, e o curso oferecido no Instituto
Multidisciplinar, em Nova Iguagu.

Para o calculo desse indice sdo levados em consideracdo aspectos como
infraestrutura, recursos didatico-pedagdgicos, corpo docente, desempenho dos alunos no
ENADE, e o Indicador da diferenga entre os desempenhos esperado e observado (IDD).
Esse indice compara os resultados do curso oferecido pela universidade com outra
universidade que apresente caracteristicas socioeconémicas semelhantes.

O IGC e o0 CPC variamde 1 a 5, tal como a nota do ENADE.

A Tabela 02 mostra os dados referentes aos resultados dos indicadores

citados:
QUADRO 02
UFRuralRJ UFF UFRJ UERJ
IGC 4 4
CPC 4 Sem conceito

A UFRJ ndo possui conceito no CPC por ter registro de todos os elementos
que compde o indice. Isso porque ndo foram registradas as inscricbes de alunos no
ENADE e, portanto, todos os indices que derivam da avaliacdo realizada pelo ENADE
ndo puderam ser colhidos.

Essas variaveis representam uma perspectiva ampliada sobre as
universidades e sobre 0s seus cursos, pois contemplam em sua analise ndo so as notas
obtidas no ENADE, como também aspectos como infraestrutura e recursos didatico-
pedagdgicos dos cursos avaliados.

Tratando-se do IGC podemos perceber que todas as universidades que estdo
sendo analisadas nesse estudo tém nota 4. Por ter um olhar global sobre a instituicdo, é
possivel perceber que no geral a avaliagdo é muito positiva.

Ja o CPC, que faz referéncia especificamente ao curso de Historia, apresenta
muitas variacdes. No caso da UFRuralRJ existe uma continuidade com relacdo ao que ja
havia sido encontrado no ENADE, tendo em vista que esse indice analisa aspectos
estruturais e didatico-pedagdgicos do curso.

No caso da UERJ e da UFF variaveis relacionadas ao ENADE impactam
diretamente no conceito que, por sua vez, também estdo em consonancia com 0s
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materiais levantados a partir da analise dos dados do ENADE. As notas de infraestrutura
acompanham a nota geral, sendo 2.

1.4 Sentidos

Seguem as ementas referentes a disciplina ou disciplinas obrigatorias
relacionadas a Histéria Antiga das quatro universidades citadas, tendo em vista que sera
feita a analise das Orientacdes curriculares do sexto ano da Educacdo Bésica que tém
como tempo central a Idade Antiga e a pré histdria.

1. Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Faculdade de Formacéo

de Professores

Histdéria Antiga do Ocidente

Ementa

Estudo das principais caracteristicas politicas, sociais, culturais e

econémicas da Antiguidade ocidental, com destaque para o periodo Classico

da Greécia Antiga e o Império Romano.

Objetivo

e Conhecer as principais caracteristicas politicas, sociais, culturais e
econbmicas da Antiguidade ocidental, com destaque para o periodo

Classico da Grécia Antiga e o Império Romano.

Histéria Antiga do Oriente

Ementa

A partir de uma visdo critica das discussfes historiograficas sobre a

Antiguidade Oriental, desenvolve-se a andlise das sociedades do Antigo

Oriente Proximo, com destaque para os periodos de preponderancia do

Egito Antigo e dos impérios mesopotamicos.

Objetivos

e Conhecer as principais caracteristicas politicas, sociais, culturais e
econdmicas da Antiguidade oriental, com destaque para os periodos de

preponderancia do Egito Antigo e dos impérios mesopotamicos.
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2. Universidade Federal Fluminense

Histéria Antiga

Ementa

Revolugdo Neolitica e Revolugdo urbana; O sistema social palatino-aldedo

no Oriente Proximo (Egito e Mesopotamia); Teorias e Modalidades das

monarquias teocraticas; Oralidade e escrita na antiguidade; O mundo

homérico; O sistema social e poliade ou civico (Grécia e Roma);

Escravismo; Mediterrdneo Antigo; Impérios: formacdo, expansdo e

desagregacéo; Cultura e Religido; Historiografia.

Objetivos

e Compreender de modo sistematico as principais estruturas das sociedades
antigas e suas problematicas abrangendo os recortes tematicos de
economia e sociedade, poder e ideias politicas, cultura e mentalidades.

e Reconhecer a Antiguidade Oriental e Ocidental no processo de
integracdo ao Mediterraneo em suas especificidades e regularidades.

e Identificar, a partir do exame de fontes documentais e do uso adequado
do método comparativo, a relevancia, os limites e as virtualidades

tedrico-metodoldgicas do estudo da Historia Antiga.

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Historia Antiga |

Ementa
e Estudo do processo histérico das poleis entre os séculos IX e IV a.C.,

abordando os aspectos socioeconémicos, politicos, religiosos e culturais.

Objetivos

N&o constam os objetivos na ementa.

Histéria Antiga |1

Ementa
e Estudo do processo historico da formacdo da cidade-estado ao Império

Romano, abordando os aspectos socioecondmicos, politicos, religiosos e
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culturais através da documentacdo textual e material e da producédo

historiogréafica.

Objetivos

N&o constam os objetivos na ementa.

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Histéria Antiga |

Ementa

e A Cultura Proto-historica: paleolitica, mesolitica e neolitica. As raizes do
Ocidente: Egito, Mesopotamia (Assiria e Babilonia), Pérsia, Israel — a
biblia. CivilizacBes orientais: China, India e Japdo. Aspectos da cultura

antiga: a escrita, a razao e os deuses.

Objetivos
Geral
Fornecer uma perspectiva historica da diversidade das culturas do
Mundo Antigo.
Especificos

e Analisar as etapas da pré-Historia até a emergéncia da escrita.

e Conhecer a historia, estruturas econdmicas, politicas, religiosas e
simbdlicas do Egito faradnico.

e Estudar o nascimento da escrita, a religido, a estrutura politica e social da
civilizacdo mesopotamica.

e Analisar a cultura e a civilizacdo persa.

e Estudar a estrutura social e politica de Israel.

e Analisar a importancia da Biblia para a civilizacdo Ocidental.

e Estudar as estruturas econdmicas, politicas, sociais e simbélicas da india,

do Japdo e da China antigos.
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Histéria Antiga Il

Ementa

A Grécia classica. O helenismo e sua expansdo. Os etruscos. Roma
antiga. Monarquia e Republica. Apogeu e decadéncia: o Império. O
nascimento da ciéncia, da filosofia e da arte ocidental.

Objetivos

Geral

Fornecer uma perspectiva histdrica e critica da heranca cléssica das
civilizagbes grega, helenistica e romana. Fornecer elementos para o
conhecimento da racionalidade do mundo classico antigo.

Especificos

Conhecer a Histéria da Grécia Classica

Estudar o nascimento da historia, das ciéncias e da filosofia grega

Analisar a heranca histdrica da civilizacao helenistica

Conhecer a Historia e a heranca de Roma da Monarquia e a Republica até

0 Império.

Analisar a heranca da cultura romana

Nucleo de Ensino e Pesquisa em Historia Antiga e Medieval

Ementa

O ensino e pesquisa em Historia Antiga e Medieval, analise de livros

didaticos e dos conteudos programaticos da educacdo basica.

Objetivos

Refletir sobre o ensino e pesquisa em Historia Antiga e Medieval por meio

da andlise de livros didaticos, dos conteudos curriculares da educacéo basica

e dos meios de favorecer o processo ensino-aprendizagem desses conteudos.
Segue o quadro referente ao primeiro bimestre do sexto ano do ensino

fundamental.
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OBJETIVOS

la) Compreender as experiéncias vividas
por homens e mulheres em diferentes
momentos (tempo) e lugares (espago)
da Terra.

Ib) Identificar as diferentes dimensdes
de uma experiéncia historica: nogdes
temporais e espaciais; relagoes e
classificacbes sociais, regras, normas e
valores.

Ic) ldentificar uma narrativa historica.

Ila) Identificar o continente africano
como local de origem da espécie
humana.

llb) Compreender as  diferentes
explicagoes sobre a origem da espécie
humana.

lic) |dentificar as principais
caracteristicas dos povos coletores e
cagadores.

lid) Identificar as principais
caracteristicas dos povos agricultores e
pastores.

lle) Localizar os primeiros grupos
humanos na América.

FONTE:

QUADRO 3

CONTEUDOS

I) O que vamos aprender?

1. Aprender Histdria: as experiéncias
vividas por homens e mulheres em
diferentes momentos (tempo) e
lugares (espago) da Terra.

2. A vida em sociedade: as relagdes
sociais, regras e valores; a vida
cotidiana,

3. Contar uma histéria: a narrativa
histérica.

1) As primeiras comunidades
humanas e o processo de
humanizacao.

1. Da Africa para outros continentes.

2. Como as diferentes culturas explicam
a origem da vida humana.

3. Povos coletores e cagcadores.

4. Povos agricultores e pastores.

5. A chegada dos primeiros grupos
humanos & América.

lla.

llb.

llc.

HABILIDADES

. Operar com nogoes temporais e

espaciais.

. Relacionar unidade bioldgica e

diversidade cultural da espécie
humana.

. Identificar semelhangas e diferengas

entre diversas experiéncias
histdricas.

. Identificar permanéncias e

mudangas em uma experiéncia
historica.

. Identificar formas de transmissao

cultural em uma experiéncia
histdrica.

Relacionar narrativa historica e
tempo histérico, localizande em uma
linha de tempo, acontecimentos
ordindrios e extraordindrios.

Apresentar argumentos que
valorizem positivamente a
diversidade cultural da espécie
humana, criticando esteredtipos
efou preconceitos.
Compreender 0s processos
adaptativos dos seres humanos ao
meio ambiente.

Identificar hipoteses explicativas
sobre a chegada dos seres
humanos a América.

http://www.rio.rj.gov.br/dlIstatic/10112/4246635/4104939/ORIENTACOES2013HISTORIA.pdf

E perceptivel que o primeiro bimestre do sexto ano do ensino fundamental

faz uma introducdo a Historia e aos seus elementos, como é possivel verificar nos

objetivos: as diferentes dimensdes da experiéncia historica, a narrativa historica, por

exemplo.

A rede publica do municipio do Rio de Janeiro acolheu a opc¢éo de trabalhar

com uma perspectiva cronologica linear da Historia, partindo da Pré-Histéria, seguindo-

se da Historia Antiga, nos outros trés bimestres como sera analisado mais a frente.

Com relacdo as ementas, € forcoso perceber que ndo estdo previstos

conteudos que deem conta do periodo chamado “Pré- Histéria” nas ementas da UERJ —

FFP e UFRJ. Seus conteudos ficam restritos ao periodo da Histéria intitulado Histéria

Antiga. E possivel perceber que nos ementarios de todas as universidades em anélise
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ndo encontramos as disciplinas obrigatdrias que tratem da tematica da Pré-Histéria, em
especifico.

O termo “Pré-Histéria” é problematico sob o aspecto que nega a existéncia
de um fazer historico antes do nascimento da escrita. Visdo que estd presente em muitos
livros didaticos. Porém, torna-se necessario perceber que dentro da universidade, nas
grades curriculares, esse “preconceito” se reproduz, tendo em vista o fato de que ndo ha
um momento para estudos especificos sobre esse periodo.

Somente na ementa de uma disciplina da UFRuralRJ, as chamadas NEP's —
Nucleo de Ensino e Pesquisa, que tem como funcdo discutir questdes didaticas
referentes a cada periodo da Historia, sdo citadas questdes referentes a Pré-Historia.

No quadro referente ao primeiro bimestre pode-se observar a repeticdo da
necessidade da construcdo na nocdo espago-temporal. O desenvolvimento desse
entendimento em cada periodo historico € particular pois em cada periodo historico se
apresentam questdes espago-temporais especificas haja vista que cada sociedade se
relaciona com o tempo e o espaco de forma distinta e essa variedade precisa ser
compreendida.

Um exemplo disso pode ser que a sociedade contemporanea lida com o
tempo de forma muito especial, tendo em vista 0s aparatos tecnologicos desenvolvidos
que possibilitam a realizacdo de diferentes atividades em concomitancia ou em um curto
espaco de tempo. Essa questdo € muito diferente dentre as sociedades Antigas, tal como
a egipcia, que praticava agricultura e dependia de compreender os ciclos de vida do que

era plantado para viabilizar a vida humana.

O QUADRO 04 ¢ referente ao segundo bimestre:

QUADRO 04
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FONTE:

http://wwwrio.rj.gov.br/dIstatic/10112/4246635/4104939/ORIENTACOES2013HISTORIA.pdf

OBJETIVOS CONTEUDOS

i) Os povos do Antigo Oriente.
llla) Identificar diferentes experiéncias

histdricas do Antigo Oriente.

1. Distribuicdo espacial e temporal
Illb) Caracterizar as organizagoes dos principais povos do Antigo
politicas, sociais e econémicas das Oriente.
sociedades do Antigo Oriente.

2. Os grupos humanos e as relagdes

Ilic) Identificar a importancia das com a natureza.

praticas culturais e religiosas nas

sociedades do Antigo Oriente. 3. Organizagdo politica, social e
econdmica.

4. Religiosidade e cultura.
5. Experiéncias histdricas:
* mesopotamicos;

* egipcios;
* hebreus.

O segundo bimestre se atem a Historia Antiga.

HABILIDADES

llla. Localizar em um mapa as principais
sociedades do Antigo Oriente.

lllb. Localizar em uma linha de tempo a
simultaneidade das experiéncias
histéricas do Antigo Oriente.

lllc. Relacionar a invengdo da escrita e a
organizacio das sociedades do Antigo
Oriente.

llld. Relacionar calendarios, organizagao
do tempo e poder nas sociedades do
Antigo Oriente.

llle. Distinguir povos nédmades e povos
sedentarios; monoteismo e politeismo;
tempo ciclico e tempo linear.

Tendo em vista as questdes assinaladas face a maturidade cognitiva,

percebe-se que os conceitos como “tempo ciclico™, questdes referentes a cultura e a

religiosidade da época sdo de dificil entendimento para as criangas nessa etapa do

desenvolvimento.

A invencdo da escrita e 0s aspectos sociais e temporais da época sao

complexos para a compreensdo do contelldo proposto porque a nossa sociedade utiliza

amplamente a escrita. Pensar em uma sociedade agrafa € pensar em um mundo

completamente diferente do nosso. A invencdo da escrita foi motivada pela necessidade

de registrar questdes praticas da vida social e da econdmica daquelas sociedades. O uso

da escrita hoje esta para aléem do registro pratico da vida em sociedade e passou a ser

° Para os povos da Antiguidade o tempo era medido a partir dos acontecimentos relacionados & natureza e
a sobrevivéncia, tal como o ciclo de determinada cultura e as estacdes do ano. Sendo estes eventos que se
repetem, a compreensdo do que é o tempo passa a se dar dentro dos diferentes ciclos. Acessar:

http://efisica.if.usp.br/mecanica/curioso/tempo/antiquidade/
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um negocio, uma forma de expressdo, dentre outros.

Nas ementas das universidades estudadas, a UFRJ ndo contempla as
tematicas que constam nesse segundo bimestre. Mas, mesmo que as outras tenham esse
conteldo elencado em suas ementas, faz-se importante registrar que somente a
UFRuralRJ possui um espaco para a discussdo desse periodo com um enfoque
pedagogico.

E necessario que, para além do conteido contemplado nas ementas, 0s
aspectos referentes ao ensino especifico daquele contetdo, época, aspectos espaco-
temporais caros aquele periodo da Histéria estejam presentes e sejam discutidos, para
que questdes, como as que estdo sendo colocadas aqui, sejam debatidas por docentes e
discentes.

Quando isso ndo acontece no decurso das disciplinas, 0 momento do Estégio
Supervisionado pode oportunizar tais reflexdes. Porém, como o tempo do estagio €
muito curto, € uma experiéncia que se da somente a partir da observacdo e que muitas
vezes ndo permite ao licenciando compreender as particularidades da comunidade em
que a escola esta inserida e a trama especifica da propria instituicdo, essas reflexdes
podem ndo acontecer ou se dar de forma deturpada, pois o licenciando ndo atua, nao
vivenciando questdes relativas a docéncia.

Os saberes da experiéncia sdo essenciais a formacao, porém € necessario ter
um arcabouco concreto para se inserir no espaco escolar, para lidar com as suas
demandas e ambito da universidade é que tais questdes precisam ser vividas.

Segue, abaixo, 0 QUADRO 05 referente ao terceiro bimestre:
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OBJETIVOS

IVa) Identificar os principais momentos
na narrativa de experiéncia historica das
cidades gregas na Antiguidade.

IVb) ldentificar as principais diferengas
entre os regimes e sistemas politicos
das cidades gregas.

IVc) Caracterizar a experiéncia
demacratica da época classica.

IVd) Conhecer a vida cotidiana em
Atenas, na época classica.

IVe) Identificar as principais
caracteristicas da escravidao na
experiéncia histérica das cidades
gregas.

QUADRO 05

CONTEUDOS
IV) A Grécia Antiga.

1. Do genos a Palis.

2. Regimes e sistemas politicos:
monarquia,  tirania, oligarguia,
democracia e aristocracia.

3 A experiéncia democratica:
cidadania e participacdo politica;
0s excluidos.

4. A vida cotidiana em Atenas: a
escraviddo antiga.

5. Mito e religido.

6. Arte e cultura.

HABILIDADES

IVa. Localizar em uma linha de tempo os
principais momentos na narrativa de
experiéncias historicas das cidades
gregas na Antiguidade.

IVb. Classificar as formas de governo na
experiéncia das cidades gregas, tendo
como critérios formas positivas e
negativas.

IVc. Operar com a nogao
inclusdo/exclusdo na caracterizagao da
democracia grega e na definigao de
cidadao.

IVd. Comparar a vida cotidiana em
Atenas e Esparta, a partir de critérios
previamente escolhidos.

FONTE:
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4246635/4104939/ORIENTACOES2013HISTORIA. pdf

O terceiro bimestre apresenta como tematica principal a Grécia Antiga,
que faz parte da chamada Antiguidade classica.

Esse conteudo é também muito complexo para os alunos do sexto ano.
Conceitos como: regime politico, poleis, democracia e a mitologia grega requerem
grande capacidade de abstracdo, além do fato de que, como vimos anteriormente, essas
criancas — no geral — s6 conseguem fazem operagdes ldgicas associadas ao tempo
presente.

A partir da minha experiéncia como professora de Historia, é possivel
afirmar que é comum que o conteldo do sexto ano praticado nas redes privadas,
estadual e municipais seja 0 mesmo que vemos nos quadros apresentados da rede
municipal do Rio de Janeiro.

E importante pensar estratégias para lidar com as dificuldades previamente
enunciadas das criancas com relacdo a esses conteudos. Pensar em atividades que

proporcionem uma aproximagao com a época através de elementos fisicos, filmes dentre
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outros elementos.

Vemos presentes em todas as ementas a preocupacdo no debate da
historiografia especifica da Historia, 0 que € importante para a carreira, mas faltam
elementos que sirvam & Didatica do ensino de Histdria em cada uma dessas disciplinas,
permitindo maior enfoque nas estratégias de transposicdo didatica em cada uma dessas
disciplinas.

Segue abaixo o quadro QUADRO 06 referente ao quarto bimestre:

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES
» L V) Roma Antiga.
Va) Identificar os principais momentos Va. Localizar em uma linha de tempo os
na narrativa de experiéncia histdrica da principais momentos na narrativa de
Roma Antiga. 1. A fundagdo de Roma. experiéncias histdricas da Roma Antiga.
Vb) Conhecer a lenda de fundagao de 2. Regimes e sistemas politicos: Vb. Argumentar a respeito das
Roma. realeza, replblica e império. experiéncias dos regimes politicos da
» L Roma Antiga, apresentando elementos
Ve) Identificar as principais 3. Cidadania e participagdo politica: positivos e negativos.
caracteristicas e instituigdes dos da repiblica ao império.
regimes politicos romanos. Ve. Produzir um pequeno texto sobre a
> _ 4. A vida cotidiana na Roma imperial: lenda da fundagao de Roma,
Vd) Identificar as razées do a escravidao antiga. ressaltando o seu significado.
expansionismo romano.
: w 5. Arte, cultura e religido. Vd. Representar em um mapa o Império
_Ve) Cpnhecer a vida cotidiana na Buma Romano, pintando com cores diferentes
imperial e a presenca da escravidao. 6. A crise do Império Romano: o as partes do Ocidente e do Oriente apos
cristianismo como religido oficial. a sua divisao.
Vi) Compreender os fatores da crise do
Império Romano. Ve. Formular hipoteses que permitam
compreender a rapida expansao do
Vg) Relacionar a crise do Império cristianismo.

Romano com o cristianismo como
religiao oficial.

FONTE:
http://www.rio.rj.gov.br/dIstatic/10112/4246635/4104939/ORIENTACOES2013HISTORIA.pdf

Tendo desenvolvido conceitos basicos apontados no terceiro bimestre, o
quarto bimestre se torna mais simples em termos de compreensao, tendo em vista que o
conteddo é Roma Antiga.

Em todas as ementas estd contemplados esse conteldo, mas as
consideracOes referentes a ndo se ter uma discussdo didatica dentro das disciplinas
permanece.

Desta forma, esta pesquisa de mestrado se insere na discusséo da formagéo e

do ensino de Histdria para a construcdo de pontes entre a escola e a universidade.
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Os conteldos da area de Histdria precisam se organizar para além de seus
contetidos técnicos especificos e dar conta das problematicas referentes ao ensino de
Historia em cada um dos conteidos propostos para a escola béasica.

E preciso pensar também que o exemplo de curriculo escolar aqui utilizado,
referente ao sexto ano do ensino fundamental da rede municipal do Rio de Janeiro,
poderia também ter muitas modificacdes, por exemplo, no tocante as exigéncias
cognitivas relativas aos contetdos a serem trabalhados nessa série da escolaridade, a
quantidade de objetivos, 0s conteudos e as habilidades a serem alcangados em cada um
dos bimestres.

Porém, mesmo pensando que o curriculo precisa de revisdo, e isso requer
uma discussao especifica pertinente a esta tematica, a universidade na formacdo de
professores precisa contemplar esses aspectos na formacao de seus licenciandos.

Entender a relagcdo entre os conhecimentos especificos-historicos e 0s
pedagdgicos dentro dos cursos de licenciatura se torna imperativo, pois existe uma
lacuna entre os dois..

Pensar sobre isso é pensar uma formacdo de professores diferente, mais

abrangente e de qualidade.

1.5 Percursos

A formacdo de professores tem sido amplamente debatida como sendo um
fator elementar para a qualidade na Educacdo Baésica. Especialmente no Brasil, onde
estamos inseridos em um momento de crise na educacdo publica, as questdes relativas
aos professores estdo sendo apropriadas e discutidas como sendo parte de uma acao
publica sobre um problema crénico nacional.

Nossa pesquisa centra-se na formacdo inicial de professores de Histdria.
Estamos buscando compreender a correlagcdo entre os conhecimentos ditos pedagdgicos
e os conhecimentos especificos da disciplina. Maurice Tardif (2012, p. 38) quando

categoriza os saberes docentes, chama esses conhecimentos de saberes disciplinares.

S80 saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como
se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos. Os saberes
disciplinares (por exemplo Matematica, Histdria, Literatura, etc.) sdo
transmitidos nos cursos e  departamentos  universitarios
independentemente das faculdades de educacdo e dos cursos de
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formacdo de professores. Os saberes das disciplinas emergem da
tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.

Outro objetivo de nossa pesquisa é entender o que 0s cursos compreendem
por professor-pesquisador. Em diferentes documentos esse conceito emerge, porém
ainda de forma pouco definida, tendo em vista a multiplicidade de significados que
podem estar presentes dentro dessa categoria.

As universidades publicas tém como grande mote a producdo de pesquisa
cientifica, entdo parece um sentido I6gico pensar que 0s egressos desses cursos tenham
um entendimento da relevancia da pesquisa e estejam afeitos as suas préaticas. Mas que
tipo de pesquisa é essa? Serd que esses futuros professores vislumbram essa
possibilidade de pesquisa dentro de suas instituicGes de trabalho, que em geral, serdo
unidades escolares de Educacdo Basica?

Essa pesquisa faz parte de um momento historico para os estudiosos da
educacdo que se debrucam sobre a crise das licenciaturas que, segundo Diniz-Pereira
(2011), desde a decada de 1970, a partir da analise da literatura educacional, percebe-se
uma vinculagdo entre os problemas da educacéo e da formacéao de professores.

O cenario atual de expansdo das licenciaturas, a partir dos anos 2000, se deu
principalmente com o aumento da oferta de vagas dentro das instituicdes privadas de
ensino. Mesmo com o REUNI, ainda ndo se atingiu uma oferta que atendesse a toda a
demanda por ensino superior do pais e mais, por professores graduados no Brasil.

Nossa discussdo perpassa essa falta de vagas no Ensino Superior e a falta de
profissionais para ocupar as vagas de professores no pais e chega a formacéo inicial
desse futuro professor, levando em consideracdo o panorama ja apresentado por
entender que esse contexto é importante para a compreensao da situacdo da carreira
docente no Brasil.

Para a compreensao da problematica central dessa pesquisa: a relacdo entre
os saberes disciplinares e os saberes pedagogicos durante a formacdo inicial nas
Licenciaturas em Histdria, sera realizada uma pesquisa qualitativa de carater
bibliografico e documental, utilizando como instrumentos as entrevistas e 0s
questionarios.

Durante o processo de pesquisa e de interacdo com os participantes da
pesquisa, ndo foi constatada a necessidade de pensar em outras possibilidades analiticas,
isso sera feito.

A perspectiva epistemologica adotada é o construcionismo que segundo
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Esteban (2010) é a andlise do processo de interacdo entre o sujeito e o objeto dentro do
seu contexto. No caso da pesquisa em Ciéncias Humanas, trata-se de um “objeto” que é
vivo, que fala, que esta inserido em um contexto social, econémico, emocional. Que é
complexo e essa complexidade precisa fazer parte da pesquisa.

Segundo Freitas (2002),

Diante dele, o pesquisador ndo pode se limitar ao ato contemplativo,
pois encontra-se perante um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas
contemplé-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um dialogo com
ele. Inverte-se, dessa maneira, toda a situacdo que passa de uma
interacdo sujeito-objeto para uma interacdo entre sujeitos. De uma
orientagdo monoldgica passa-se a uma perspectiva dialégica. (...) O
homem ndo pode ser apenas objeto de uma explicacdo, produto de
uma so consciéncia, de um sé sujeito, mas deve ser compreendidol...]

Esteban e Freitas nos fazem refletir sobre a importancia da interacdo quando
tratamos de uma pesquisa em que o componente humano é fundamental para a
compreensdo do problema que esta sendo proposto.

Outra consideracdo importante trazida por Freitas e incorporada aos
percursos deste trabalho é a intencdo de compreender 0s sujeitos e as instituicdes numa
perspectiva relacional e de interdependéncia (ELIAS, 1994).

Apesar de o cenario educacional estar em um estado considerado de crise, a
pesquisa cientifica ndo serve para culpar e sim para compreender 0s meandros desse
problema para propor soluces.

A escolha de fazer uma pesquisa sobre uma tematica € a de escolher também
dividir um “processo de aprendizado” com toda a sociedade, porque o conhecimento
que € produzido deve ser voltado para a sociedade e as suas demandas. Com isso,
reafirmo que esta pesquisa, tal como nosso “objeto” de estudo, os professores, estdo em
constante adaptacdo as situacdes que serdo pontos de tensionamento no trabalho de
campo. E com ela ndo se tem a intencdo de produzir algo definitivo. Deve ser revisada,
criticada e revisitada, pois é assim que somos 0s humanos, modificam-se sempre e com
alto poder de interferéncia no meio em que vivem.

E importante percorrer um caminho de pesquisa que aprofunde o debate
sobre a questdo da formacdo de professores de Historia. Essa profundidade pode ser
alcancada, a partir de uma perspectiva bakhitiniana, a partir da ressignificacdo constante
do pesquisador quando esta no campo.

Conforme afirmativa anterior, esse problema de pesquisa surgiu quando

ainda era estudante de graduacéo do curso de licenciatura. Essa temética foi utilizada
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em minha monografia de graduacdo e essa pesquisa seria uma continuidade dessa
trajetoria. Porém, como sujeito que aprende, posso afirmar que muitas modificacGes se
passaram desde que a primeira ideia surgiu. Nao s6 por um amadurecimento tedrico
dado pelo curso de mestrado, mas pela minha passagem de aluna para colega de
profisséo dos que serdo os atores que buscamos compreender dentro dessa pesquisa.

1.6 Atores

Goethe diz que “Cinzenta ¢ a teoria, verde ¢ a arvore dourada da vida”. Essa
frase identifica uma caracteristica que deve-se ter em vista ao pesquisar que € construir
um objeto que, apesar se ser uma parte do todo, de estar “recortado”, ndo apresente a
realidade de forma fracionada, principalmente ao tratar de pesquisa na area de Ciéncias
Humanas.

Quando da concepc¢éo sobre 0 que seria a pesquisa de campo tive a intencdo
de entrevistar os professores dos cursos de Licenciatura em Historia das universidades
citadas, sendo dois de cada curso. Como 0s cursos de licenciatura acabam se dividindo
entre os departamentos de Educacéo e o de HistOria, penso entrevistar um professor de
cada de departamento. Esses professores precisam estar diretamente ligados a
licenciatura.

Ouvir e compreender os professores dessas instituicoes foi fundamental para
saber o0 que entendem por formar os seus pares. Entender sobre o caminho que os levou
a docéncia no Ensino Superior, como foi o seu processo formativo durante sua formacéo
inicial, sua trajetoria na formacéo de professores, dentro outras questdes.

Também tive a intencdo de ouvir os licenciandos, alunos dos cursos de
Graduacao aqui citados. A ideia inicial era fazer uso de questionario devido ao grande
namero de estudantes e nossa incapacidade de lidar com tamanha amostragem. Porém,
no decurso do processo de pesquisa e com a grande greve das universidades publicas no
ano de 2012 e a consequente modificacdo dos calendarios académicos nossa pesquisa
junto aos alunos se tornou inviavel por conta do prazo de 24 meses para a conclusdo do
presente trabalho.

Nossa ideia era tracar um panorama de como esses estudantes chegam a
universidade e como eles se veem quando ja sdo quase licenciados e, muitas vezes, ja

estdo no mercado de trabalho como professores,em atividades ligadas a educacgdo ou

36



envolvidos em processos seletivos como concursos publicos. Esse dado também sera
apurado no questionario destinado aos alunos concluintes.

Ainda no tocante aos atores, também foram ouvidos os professores de
Historia da rede publica municipal, muito especificamente aqueles que estdo a frente
das turmas do sexto ano do Ensino Fundamental.

As entrevistas com o0s professores nos impele a pensar a questdo da
oralidade. Segundo Lozano (2008, p. 15),

Abordar o fendbmeno da oralidade é ver-se defronte e aproximar-se
bastante de um aspecto central da vida dos seres humanos: o processo
de comunicacdo, o desenvolvimento da linguagem, a criagdo de uma
parte muito importante da cultura e da esfera simbolica humanas.

Vale esclarecer que a Histdria Oral, ramo da Historia em que se estuda a
oralidade, € mais que uma metodologia ou um conjunto de técnicas. Essas fazem parte
da Historia Oral, mas antes de tudo ela é um espaco de influéncia das diferentes
disciplinas e o reconhecimento da humanidade dentro da pesquisa. O relato, a
comunicagdo, como sendo um objeto valido para a ciéncia, mesmo que por vezes
utilizemos documentos ou relatos variados para tratar de um mesmo assunto. Os dados
precisam ser validos e s6 0 sdo quando mais de uma evidéncia aponta para ele.

Lozano (2008, p. 21) aponta quatro tipos de pesquisa em se fazendo uso da
Historia Oral: “O estilo arquivista-documentalista”, “O estilo do difusor populista”, “O
estilo reducionista” e “O estilo analista completo”. O primeiro reside na utilizacdo da
Histdria Oral para produzir arquivos transcritos, com a intencdo de producdo de um
arquivo. O segundo seria 0 espaco criado, através da Histéria Oral, para difundir a
historia daqueles que antes ndo tiveram suas historias registradas pela Historia oficial. O
terceiro diz respeito ao uso da Historia oral somente como um “instrumento de apoio”
para sustentar uma teoria. E o quarto considera a fonte oral como algo valido. Esta é
vista “como uma forma de estabelecer relacdes de maior qualidade profundidade com as
pessoas entrevistadas.”

Este trabalho se insere na quarta concep¢do ‘“analista completo”, pois os
relatos que serdo colhidos sdo centrais para a compreensdo do que € e como se da o
processo de formacdo de professores dentro dessas instituicdes e possibilitam pensar o
sujeito e como a sua trajetoria pessoal reflete em sua atuacdo profissional como
professor dos cursos de licenciatura.

Cruikshank (2008, p. 155) chama atencdo para separar o que é tradicdo oral
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da Historia oral, principalmente em um espaco como a academia, que possui uma

dindmica de escrita e significagdo proprios, 0s da pesquisa académica:

Em termos gerais, a tradi¢do oral (como a histdria ou a antropologia)
pode ser vista como um sistema coerente e aberto para construir e
transmitir conhecimentos. A tradicdo oral e a pesquisa académica
podem ter ideias diferentes acerca do que seja uma evidéncia legitima,
e suas explicacBGes certamente sdo estruturadas de forma diferente.
N&o se pode compara-las facilmente ou avaliar a sua precisdo ou
veracidade necessariamente em termos positivistas. Assim sendo, 0s
trabalho académicos podem ser entendidos como outra forma de
narrativa, estruturada pela linguagem do discurso académico.

A academia trabalha com perspectivas particulares e que, mesmo tendo um
compromisso com a preservacdo do que esta sendo dito e do seu contexto, existem
especificidades analiticas caras a pesquisa académica.

Sobre a entrevista propriamente dita deve-se atentar para o fato de que para
obter o melhor relato possivel é preciso estabelecer uma relacdo de confiangca com o
entrevistado, fazé-la de forma individual para que ndo aconteca nenhum
constrangimento do entrevistado por conta de presenca de outras pessoas. Essas
condicionais vao exigir que quem esta fazendo a entrevista se mostre disponivel para o
entrevistado.

Outro ponto importante é que o entrevistador ndo deve apresentar uma
postura de quem colhe uma entrevista e sim de quem acolhe um relato. A postura diante
do que se é dito é fundamental para que depois, quando esse relato for reproduzido, haja
uma postura mais respeitosa e proveitosa, tendo em vista o objetivo ja colocado, de ndo
estabelecer um julgamento e sim de compreensao do “objeto”.

O ambiente em que sera realizada e entrevista precisa também ser um que
deixe o entrevistado confortavel para que a conversa possa fluir o mais calmamente
possivel. Normalmente, segundo Tourtier-Bonazzi (2008), esse ambiente é a casa do
entrevistado ou a sua sala de trabalho individual.

Para além das entrevistas e questiondrios, haverd uma analise dos
documentos dos cursos de graduacdo que estdo sendo estudados como o projeto de
estruturacdo do curso e ementario. Com isso, torna-se possivel a intencdo de produzir
uma caracterizacdo sobre cada um dos cursos aqui citados, observando suas
especificidades que deverdo estar contemplados durante o processo de formacao.

No capitulo 1I, serdo lancadas as fundacbes tedricas que dardo esteio a
construcgdo desta pesquisa.
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CAPITULO Il — uma luz no inicio do tanel: os dialogos com os

especialistas, com os documentos e as vozes ouvidas ao longe

2.1. O tunel

Os cursos de graduacdo oferecidos pelas universidades publicas brasileiras
sdo reconhecidos como centros de exceléncia em educagdo e pesquisa. Como
consequéncia disto, a maior parte da producdo cientifica no Brasil advém desses
espacos. Pelo exposto acima, identificarei esses cursos como tradicionais no sentido do
seu largo periodo de existéncia e no seu papel de modelos de construcGes académicas.

As producgdes dadas como centrais ou modificadoras em suas épocas foram
produzidas nesses espacos. Os profissionais oriundos desse l6cus de formagdo sdo
diretamente envolvidos com a pesquisa e a producdo de conhecimento, por conta disso
os profissionais que sdo oriundos dessas instituicbes tem um arcaboucgo tedrico-
metodologico mais amplo, o que enriqueceria sua pratica profissional.

Neste trabalho tratamos em especifico dos cursos de Licenciatura em
Historia oferecidos pelas universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro, tendo
como objetivo analisar a constituicdo da formacdo de professores nesses espacos,
buscando compreender como se relacionam os conhecimentos especificos da area de
Histéria e os conhecimentos pedagdgicos caros a pratica docente. Juntos, esses
conhecimentos devem formar um instrumental de acdo docente, tendo em vista o fato de
gue o curso aqui analisado € uma licenciatura.

Para Maurice Tardif (2012) o professor ideal é aquele que

deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana. (p. 39)

Tardif ao reunir uma gama de caracteristicas e conhecimentos que juntos
resultariam num professor ideal, ndo nos isola em um modelo fechado e imutavel, ndo
buscando impor uma forma em que somente o que resta é se adequar. Esse apontamento
traz uma ideia do que seria um professor, A construcdo de tais caracteristicas e
conhecimentos, ja apontados, seriam baseados nos curriculos dos cursos de formacéo de
professores e nos saberes centrais a experiéncia.

Das universidades publicas brasileiras deveriam sair formados os melhores
profissionais de suas areas, porém, também apontamos que a razdo desta exceléncia é a
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producédo cientifica de ponta. A preocupacdo com o exercicio da docéncia fica- muitas
vezes — subsumido aos saberes relacionados a pesquisa cientifica. A docéncia ainda ndo
é vista por sua especificidade de saberes ou ainda ndo é compreendida em toda a sua
profundidade e na sua posicdo de elemento chave na construgdo de uma escola de
qualidade.

A questdo é saber: a que serve a formacdo nos cursos aqui tratados? A
formacdo estd sendo pensada para a producéo cientifica ou para sua funcdo nominal, a
licenciatura?

Ndo ha a intencdo de incidir um olhar dicotbmico sobre essa questdo,
afirmando que a formacdo para a producdo de pesquisadores deve ser uma e para a
formacdo docente outra. Porém, cabe asseverar que ha uma diferenca expressiva nessas
duas formac6es por servirem a propdsitos distintos.

Charlot (2007, p.86) acentua uma questdo importante que contempla as

inquietacOes levantadas por esta pesquisa:

O problema é, finalmente, quem vai ajudar os professores, a
enfrentar as novas situacdes de ensino, pois oferece-se a eles hoje uma
formacdo do tipo universitario em que predomina um acumulo de
contetdos disciplinares. Esses contedos nao sao indteis (ndo ha boa
pedagogia sem um bom conhecimento dos contetdos ensinados), mas
ndo se vé realmente em que eles permitem aos professores resolver 0s
problemas com os quais sdo confrontados.

A formacgdo universitaria precisa dar condigdes desse professor se
relacionar no sentido de propor solucGes para as situacfes de aprendizagem e para as
demandas humanas colocadas pelas pessoas as quais ele educa. As questdes relativas a
pesquisa sdo fundamentais na formacdo e no decorrer da carreira docente, mas isso
precisa ser colocado e ensinado. A pesquisa ndo € s6 a académica.

O professor € um ator social e a pesquisa deve perpassar o seu fazer
profissional, tendo em vista que a producdo de conhecimento faz parte da construcdo do
conhecimento para quem aprende. Antonio NGvoa, em entrevista para o0 Programa Salto
para 0 Futuro (2001), ao tratar das semelhancas entre as categorias professor-
pesquisador e professor-reflexivo, afirma que “A realidade é que o professor
pesquisador é aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica.”

A afirmacdo de NOvoa desperta um desafio: o paradigma do professor
pesquisador esta inserido no de professor reflexivo, pois a pratica de pesquisa implica

reflexdo. Segundo ele, esses conceitos “fazem parte de um mesmo movimento de
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preocupacdo com um professor que € um professor indagador, que é um professor que
assume a sua propria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de
reflexdo, como objeto de analise.”

Para que este professor possa de fato exercer uma pratica pesquisadora e
reflexiva € necessario que ele tenha aprendido a se relacionar com os elementos que
estdo ligados a estas praticas, como a metodologia, pensar um problema de pesquisa,
relacionar-se com a teoria de forma que esta sirva de instrumental para “ler” ou lidar
com os problemas apresentados em sua realidade, utilizando a pesquisa como um
instrumento para melhor compreendé-la e para também criar um arcabouco reflexivo
que serve como possibilidades para a intervencdo em uma dada realidade. Esses
elementos devem ser contemplados na formacdo inicial de professores, pois teréo
impacto direto na sua trajetoria profissional.

Dentro de um momento histérico que o professor precisa ter um arcabouco
tedrico-metodolégico amplo e uma prética repleta de reflexdo, a fim de dialogar com as
questdes colocadas pelo cotidiano escolar, que tem se mostrado cada vez mais
complexo, as licenciaturas sdo mais exigidas e avaliadas mediante os resultados gerados
por seus profissionais.

As questbes referentes a insercdo dos estudantes das licenciaturas em
situacOes de aprendizagem e de vivéncias que o familiarizem com o cotidiano de sua
futura profisséo sdo pontos de discussdo em torno da formacgdo que fazem parte dessas
novas demandas da constituicdo intelecto-pratica de professores. Bernard Charlot (2002,

p. 20) apresenta a reflexdo sobre o que ele intitula “universais da situagdo de ensino.”

Por “universais”, entendo caracteristicas que sdo relacionadas a
propria natureza da atividade e da situacdo de ensino, quaisquer que
sejam, alias, as especificidades sociais, culturais, institucionais dessa
situacdo. Trata-se de compreender por que os professores apresentam,
em toda parte, um certo ar familiar, sejam em sua relacdo com os
alunos ou no olhar que lancam sobre eles, sobre si mesmo, sobre a
forma como a sociedade os considera, etc.

Esse conceito nos ajuda a pensar sobre essas caracteristicas que sao
fundamentais a profissdo docente e que precisam estar registrados no decurso de
formacdo desses futuros professores, até para que haja reflexdo e um processo de
ressignificacdo sobre o que € universalizante em suas préaticas e em suas identidades,
mesmo levando em consideragdo, como aponta Charlot, as diferencas regionais.

Outro ponto importante é que essa elaboragdo por ele feita ndo é uma
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conclusdo e sim um elemento para o debate, pois ele pode estar generalizando
caracteristicas ocidentais ou até europeias (o0 autor é francés e, na epoca, atuava neste

pais) para todos os professores do mundo.

2.2 — Os dialogos com os especialistas

Desde que no Brasil se deu a expansdo da demanda pela escola publica com
a chegada das classes populares ao ambiente de escolarizagéo, verifica-se na literatura
educacional um apontamento para uma crise da profissdo docente. Essa expansao gerou
a necessidade de mais professores, quadros que foram absorvidos pelas instituicoes
privadas de ensino.

Charlot (2012, p. 79) faz uma consideracdo sobre essa nova demanda que
estéd colocada para o professor.

E bastante arriscado falar do professor nas sociedades atuais, na
medida em que a situacdo do ensino, dos sistemas escolares e dos
proprios professores varia muito de pais para pais. Entretanto, parece-
me que existe um movimento de base, na escala do longo tempo da
historia, que afeta a situacdo de todos os professores, no mundo
inteiro: a abertura do ensino a alunos que, outrora, nao teriam acesso a
ele.

Com a chegada de um novo grupo social que estava afetado pela auséncia do
Estado em questbes basicas como saneamento, emprego e saude, a educacgdo teve seu
“publico” modificado, tendo em vista que estas pessoas chegavam com um arcabougo
de vida que, por vezes, contemplavam a experiéncia como sendo a grande formadora.

Seus pais e avos haviam sido criados em uma sociedade em que a escola era
para ricos e a chegada deste novo grupo a esta escola gerou um movimento de
modificacdo e tensdo. A escola passou a transferir as desigualdades da sociedade para
dentro dela, transformando em desigualdades dentro da escola, encarnadas entre alunos
e professores. O professor passou a ter o seu ambiente de trabalho e as condi¢6es para o
exercicio da docéncia modificadas. A partir de entdo, os problemas da educacdo se
tornaram ainda mais evidentes.

Diniz-Pereira (1996) aponta que ha uma ligacéo entre os problemas ditos da
formacdo de professores e 0s problemas da educacdo. Dessa forma, passou-se a atribuir
0s problemas mais gerais, como, por exemplo, os de infraestrutura, os salarios dos
profissionais da carreira docente, super lotacdo das salas, a dificuldade de aprendizagem
registrada em lugares em que ha problemas econémicos graves, a indisciplina, dentre

outros ao professo r.
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De fato, sendo o professor peca chave dentro do processo de ensino-
aprendizagem, todas as questdes acima citadas chegam a ele de alguma forma, porém
pensar que todas as questdes podem ser superadas através de uma boa atuacdo docente
somente é ter uma visdo reducionista sobre o processo educativo e sobre as instituicdes
de educagéo.

Diante das novas demandas colocadas e da sobrecarga do papel do professor
da Educacdo Basica, instituiu-se um cenério de crise dos paradigmas estabelecidos para
a formagdo de professores. Esse movimento foi chamado de “crise das licenciaturas”.
Podemos apontar como fatores que compuseram essa crise: problemas com a formacgéo
inicial, ou desinvestimento governamental na Educacgdo, o processo de deformacdo que
sofre o professor ao longo de sua carreira por conta das péssimas condicGes de trabalho
e a relacdo complexa entre ensino e pesquisa dentro das universidades brasileiras.

Tematicas como a questdo salarial e as condi¢fes de trabalho passaram a
fazer parte do debate académico sobre a profissdo docente, ampliando os elementos que
eram caracteristicos da crise. Essas questdes se tornaram preponderantes no processo de
“proletarizacdo” docente e uma consequente desvalorizacdo da profissdo, que teria
como resultados os baixos salarios e as péssimas condicdes trabalho.

Em estudo realizado na década de 1990 por Diniz-Pereira, fica claro que
dentre os dez primeiros cursos com maior relagdo candidato-vaga, ndo existe nenhuma
licenciatura e dentre os com menor relacdo estdo nove licenciaturas. Outro fator € que a
maior parte das pessoas que sdo aprovadas para os cursos de licenciatura teriam baixos
salarios em relacdo aos cursos com maior relacdo candidato-vaga. Esse € um indicio
apontado por Diniz-Pereira dessa chamada crise das licenciaturas.

Bernard Charlot (2007) afirma que a grande dificuldade de se formar
professores é o fato de ndo se saber exatamente no que consiste este oficio do professor.
O fazer plural e variado da acdo cotidiana do professor faz com que se verifiqguem
muitas possibilidades de atuacdo e variagdes nesta, apesar, de como apontou esse
mesmo autor, exista uma certa unidade no que esse professor entende sobre a sua
profissdo.

A partir das reflexdes de Maurice Tardif (2012) estruturo o meu
entendimento sobre o que é a profissdo docente. A perspectiva de analise que balizara
este trabalho esta presente no conceito de saberes docentes cunhado por ele.

Para Tardif, (2012, p. 36) “Pode-se definir o saber docente como um saber

plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da

44



formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.”

Tendo em vista a defini¢cdo acima, cabe inferir que os saberes disciplinares e
os curriculares séo apreendidos na universidade, na formacdo inicial. Os licenciandos
tém ainda o estagio supervisionado que os insere de forma preliminar nessa experiéncia
da docente e deveria ser parte fundamental da formagé&o.

Baseado ainda em Tardif (idem, ibidem), é possivel afirmar que ndo basta
ter dominio do contetido ou o saber em si mesmo para exercer a profissdo docente. Esta
afirmacéo também é feita por Charlot (2002, p. 20): “Assim, acredita-se que quem sabe
ler pode naturalmente ensinar a ler, quem sabe quimica pode facilmente ensinar essa
matéria, que todo historiador pode facilmente se tornar professor de historia, e assim por
diante.” E necessario o desenvolvimentos de outras habilidades e competéncias para
exercer a profissao de professor.

E possivel, a partir do conceito de saberes docentes, pensar que dois dos trés
tipos de saberes podem ser apreendidos na formacéo inicial. A questdo é saber como a
universidade desenvolve esses saberes com os seus licenciandos, futuros professores.

Dentro desse momento de debate e de revisdo sobre a formacdo de
professores, esta inserido esse trabalho que tem como preocupacdo entender e
estabelece um didlogo com a literatura atinente a formacéo de professores e, para além,
a relacdo entre os saberes especificos e os saberes pedagogicos das licenciaturas, tendo
como base os documentos dos cursos de Licenciatura em Historia de Universidades
publicas do Rio de Janeiro. Tal abordagem implica pensar como um curso que forma
professores de Histdria se estrutura para atender a demanda especifica de formar
professores, ou seja, 0 que se compreende como sendo fundamental para formar um

professor de Historia.

2.2 — Os dialogos com os documentos

O primeiro documento institucional que serd analisado é o Projeto de
Reestruturacdo e Expansdo do curso de Histéria da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Este foi formulado no ano de 2007 como parte do REUNI que viabilizou a
expansdo das universidades federais.

O curso de Historia na UFRuralRJ existe desde o ano de 2001. Penso que
que existiram dois cursos diferentes de Histdria nessa universidade, o antes da
reestruturacdo e o depois dela, pois, como aponta 0 nome do documento, aconteceu uma

profunda reformulacéo curricular no curso, além da criacdo do bacharelado.
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A partir da reformulagdo do curso que ocorreu no ano de 2008, foram
introduzidas os NEPs — Nucleos de Ensino e Pesquisa — em quatro diferentes tematicas
que sdo: Historia Antiga e Medieval, Historia do Brasil e da Africa, Historia da América
e da Africa e Histéria Moderna e Contemporanea.™

Na matriz curricular do curso oferecido do ano de sua fundagdo em 2001,
até o ano de 2007, ocorria a divisdo entre as disciplinas especificas da area de Histéria e
as disciplinas da &rea pedagogica. Ndo havia uma ligacéo entre essas disciplinas e tais
eram vistas como conhecimentos estanques, como se, posteriormente, fossem juntados
pela prética.

Com a nova formulagdo nota-se uma preocupagdo com a formagdo da
Licenciatura, juntando esses conhecimentos histéricos com o fazer docente, interligando
dentro dos espacos ditos como especificos da Historia, esses conhecimentos
pedagdgicos e a interligacdo desses para a analise e para a producdo de materiais
didaticos e dos conteudos programaticos a cerca de cada uma das areas em que Sao
oferecidos 0s NEPs.

A implantacdo desses nucleos que integram Ensino e Pesquisa tende a
diminuir a distancia tdo evidente entre a teoria e a pratica, principalmente quando
tratamos da area da Educacéo. Bernard Charlot (2008, p. 94) afirma que ndo existe uma
distancia entre a teoria e pratica e sim “entre dois tipos de teoria: uma teoria enraizada
nas praticas e uma teoria que esta se desenvolvendo na area da pesquisa e das proprias
ideias entre os pesquisadores.”

Travar um debate diretamente com a pratica e transformar isso em pesquisa,
em producdo do conhecimento, insere o pesquisador em uma posicdo em que ele
precisa, por vezes dependendo da metodologia escolhida para a realizacdo de sua
pesquisa, sair de seu espaco de detentor de conhecimento e passe a fazer um exercicio
de compreensdo daquela realidade, ndo s6 para julga-la e sim para de fato entendé-la, e
tendo como ponto de partida o conhecimento por ele construido em anos de estudo e
pesquisa, discutir, junto a comunidade em que pesquisa, proposicdes para as
problematicas ali encontradas.

A pesquisa desenvolvida pelos especialistas da universidade, colocando-a

como o Unico meio que produz conhecimento também afasta os profissionais da

‘% Disponivel em http://www.ufrrj.br/cursos/historia/paginas/home.php?id=NucleoPesquisa Acessado em
13 de marco de 2013.
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educacgéo desse espaco da pesquisa. Como aponta Zeichner (2008, p. 209),

Uma das principais raz0es para o ceticismo dos professores sobre a
pesquisa educacional é o uso de uma linguagem especializada no meio
dos académicos, que faz sentido somente para os membros das
subcomunidades particulares dos pesquisadores académicos.

Essa linguagem a qual se refere o autor é sim um limitador de acesso ao que
é produzido pela universidade, tendo em vista o fato de que somente uma pessoa que
esteja constantemente transitando por este meio tem plenas condigdes de compreender o
que ali esta colocado. Seria dificil, porém ndo impossivel, por exemplo, que um
professor da Educacdo Bésica pudesse olhar um artigo, interessar-se e conseguir Ié-lo
sem maiores dificuldades. A academia deveria tecer a reflexdo sobre a necessidade de se
utilizar termos técnicos e, por conseguinte, inacessiveis a quem ndo € “técnico” da area.
O fato de ser a universidade o espaco legitimado de producdo do conhecimento ja
confere aos que estdo nela um prestigio. E necessario um olhar de reconhecimento da
importancia do outro na construgdo daquele espago que ndo € o seu de “origem”.

Kennety Zeichner no texto “Para além da divisdo entre o professor-
pesquisador ¢ o pesquisador académico” de 2008 chama a atencdo para diversas
questdes referentes ao tratamento das pesquisas realizadas por professores da Educacgéo
Basica comparacéo as realizadas por pesquisadores da academia.

Nesse momento € importante discorrer sobre esse conceito que se revela
chave quando se trata da temética de Formacao de Professores: o professor-pesquisador.

Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da Autonomia” (1996, p. 16) assevera
que “ndo ha ensino sem pesquisa, nem ha pesquisa sem ensino”, ou seja, a atividade
docente e a atividade de pesquisa estdo completamente ligadas sendo, inclusive, sob a
perspectiva freiriana impossivel separar uma da outra.

No documento de Reestruturacdo e Expansdo do curso de Histdria (2008, p.
13) quando se fala sobre o tipo de profissional a ser formado é exarada a seguinte
proposta:

N&do obstante, hd outro elemento extremamente importante que
aproxima os membros do Corpo Docente do Programa. Trata-se de um
reconhecido compromisso pedagdégico com a formagdo do
professor/pesquisador de Histéria. Entendemos que isso que se tornou
praticamente senso comum na retérica académica da area, na verdade,
tanto a uma pratica pedagogica quanto a uma visao politica acerca do
oficio do historiador. Afinal, entendemos que a relacdo simbidtica que
existe entre o pesquisador e o professor indique um caminho comum e
uma visdo de responsabilidade social que os membros do Programa
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confessadamente acalentam, pois, é nosso objetivo contribuir
decisivamente para a promogdo e a formacdo de profissionais de
Historia criticos de uma forma geral e professores qualificados de uma
forma especifica. Desta forma, acreditamos que essa preocupagao,
desde logo expressa no cerne do projeto apresentado, seja norteadora
de praticas e pensamentos que unificam o grupo de
professores/pesquisadores do programa e indicam um compromisso
social claro tanto com o desenvolvimento social de uma forma geral
guanto com o aperfeicoamento intelectual e académico dos
profissionais de Historia de toda essa regido.

Nessa proposta ndo fica expresso 0 que se entende por
professor/pesquisador. Como afirma Pesce (2012) e também o documento acima citado,
essa categoria é hoje muito explorada, porém ndo ha um consenso sobre 0 que seja esse
professor-pesquisador. E central perceber a diferenca entre a proposicdo de Paulo Freire
e a proposicao exposta no documento.

Segundo Freire, a pesquisa esta ligada ao proprio fazer docente enquanto,
segundo o que se pontua 0 documento, a formacéo trata de um professor que pesquise e
de um pesquisador que ensine.

O documento que aqui esta sendo citado expressa a preocupacao de formar
um professor que esteja ligado as atividades de pesquisa, um professor pesquisador.
Porém, ndo fica esclarecido que tipo de pesquisa essa proposta formativa comtempla, de
forma que pode-se ter um avango no sentido de formar um professor que realize
pesquisas dentro do seu espaco de trabalho e encare a sua realidade como um objeto de
pesquisa ou um professor que realize, para além de suas atividades docentes, atividades
de pesquisa académica.

Zeichner (2008) recupera um dado que ja foi apontado por diferentes
pesquisas de que os professores ndo procuram as pesquisas académicas para melhorar
suas praticas ou aprofundar seus conhecimentos, por ndo acreditar que essas pesquisas
possam ser relevantes para a sua pratica dentro da escola.

Segundo Zeichner (2008, p.208)

A maioria dos académicos envolvidos com o movimento de
professores-pesquisadores no mundo reduz o processo de investigacdo
realizado pelos proprios professores a uma forma de desenvolvimento
profissional e ndo o considera como uma forma de producdo de
conhecimentos. E muito raro, por exemplo. ver citagdes do
conhecimento produzido por professores nos artigos de pesquisadores
académicos ou ver o uso de conhecimentos gerado por professores em
programas de formacéo de professores.

Assim, aproximar a pesquisa produzida na academia da escola e produzir
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pesquisas dentro da escola como um instrumento real de producdo do conhecimento é
um imperativo na constru¢do de uma escola que ensine e, também, por consequéncia
ofereca o impulsionamento na dissolugdo do que chama hoje de “crise das
licenciaturas”, dentre outros elementos como melhores condigdes de trabalho, melhores
salarios etc.

Outro ponto importante sobre a relagdo universidade e escola € colocado por
Charlot (2005, p.70) no trecho abaixo:

Existem outras razfes que permitem entender por que é dificil a
relacdo entre a pesquisa e o ensino. Como ja disse, utilizamos
resultados, e a pesquisa, muitas vezes, exige condicdes materiais,
nimero de alunos dentro de sala de aula, que ndo sdo as condigdes
normais do professor. Uma vez, uma professora brasileira me contou
que estava trabalhando com mais de cinquenta alunos, num calor de
mais de quarenta graus e, na universidade, recebeu uma licdo de
Didatica explicando uma técnica de animacgdo de grupos que era
impossivel de ser aplicada naquelas condi¢des. Quando um aluno
queria sair para ir ao banheiro, quase todos queriam levantar-se. Eram
condigbes impossiveis. Ela pediu a professora da universidade. “
Professora, vocé poderia vir & minha escola para mostrar como se
faz?”, e a professora ficou muito magoada dizendo que era falta de
cortesia. As condicBes para realizar o que estamos dizendo para 0s
estudantes na universidade muitas vezes ndo existem, 0 gque ndo
significa que ndo devemos dizer a eles, mas que devemos saber que
estamos trazendo ferramentas, instrumentos, inclusive instrumentos
conceituais para que Ihes analisem as situacdes e realizem o trabalho
possivel.

Essa ligacdo entre a universidade e a escola deve se dar de forma mais
natural. Esse distanciamento seria diminuido se a universidade se aproximasse da escola
e a escola da universidade. As pesquisas educacionais devem estar voltadas para as
condicGes materiais que as escolas brasileiras apresentam, sendo o que esta sendo
pesquisado torna-se irrelevante. O principio da ciéncia é que ela produza algum impacto
social e é por isso que pesquisas que estdo inseridas em areas-chave da sociedade, como
as pesquisas educativas, devem ter essa estrita ligacdo com a escola.

O diadlogo com os documentos relativos aos Parametros Curriculares
Nacionais para o curso de Histéria sera ampliado e aprofundado neste ponto do

trabalho, apds a realizacdo do exame de qualificacéo.
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2.3 —As vozes ouvidas ao longe: Norbert Elias e Anisio Teixeira

Ao pensar 0s atores que compdem a pesquisa que esta sendo desenvolvida,
entende-se que os professores universitarios que trabalham nos cursos de licenciatura
em Histéria sdo fundamentais para a compreensdo da concep¢do de formacdo e do
entendimento de como o grupo concebe e executa esse movimento formativo dentro das
universidades.

Levamos em consideracdo a diferenciacdo entre as areas de atuacdo desses
docentes dentro da estrutura da licenciatura. Um exemplo: no caso da UFRuralRJ,
existe o departamento que cuida das disciplinas ligadas diretamente a Histéria e o
Instituto de Educacdo que cuida, em especifico, das matérias de formacdo pedagdgica e
das matérias pedagogicas ligadas as areas especificas das licenciaturas.

Desta forma, langar mdo das ideias de Norbert Elias (1897-1990) e Anisio
Teixeira (1900-1971) pode soar como algo estranho. Mais em relacdo ao primeiro destes
intelectuais. Porém, Elias e Teixeira através da leitura dos seus escritos,
respectivamente, “Os estabelecidos ¢ os outsiders” e “Valores proclamados e valores
reais nas instituigdes escolares brasileiras” abrem caminhos para a escavacao do tunel
do conhecimento. Vozes ouvidas, ainda, ao longe, mas que terdo presenca acentuada no
proximo capitulo deste trabalho.

Norbert Elias em sua obra “Os estabelecidos ¢ os outsiders” (2000), em
parceria com John Scotson, possibilita compreender de que forma grupos sociais
conseguem impor uma légica de funcionamento a toda uma comunidade, mesmo que
essa ndo possua um sentido plausivel e logico.

A comunidade analisada por Elias e Scotson € Winston Parva (nome ficticio
para uma pequena cidade da Inglaterra) que possuia residentes antigos, que por este
motivo, eram importantes membros dos diferentes grupos e associacbes que
compunham os espacgos sociais de convivéncia que existiam naquela comunidade (os
estabelecidos). E 0s novos residentes, que foram atraidos pela oferta de emprego nas
industrias da regido e pelos aluguéis mais baixos em certa parte da cidade (os outsiders).

A ligacdo deste trabalho com a obra de Elias é pensar como a universidade
publica no Brasil passou a ser um lugar ndo s6 de producdo de conhecimento, mas
também um espago “diferenciado” com os seus estabelecidos e 0s seus outsiders.

“Diferenciado” porque, em um pais em que grande parte da sua populagdo
possui uma escolarizagdo precaria e de baixo rendimento, a universidade é um espago

em que ainda se produz conhecimento, portanto as pessoas que ali estdo sdo
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privilegiadas em relagdo as outras que ndo alcancaram aquele espaco.

Isso, falando dos alunos, que enfrentam uma competicdo muito grande
através do vestibular de cada universidade e, mais recentemente, através do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e da selecdo unificada das universidades federais
através do SISU.

Se a universidade no Brasil sempre foi um espago para poucos, a
universidade publica que € o espaco em que mais se produz ciéncia, € um espago que
pouquissimos alcangcam. Se alcancar esse espa¢o como aluno € um grande mérito,
alcancéd-lo como professor é a expressdo de que o trabalho desenvolvido foi de
exceléncia.

Sdo caros a nossa analise 0s conceitos de estabelecido e outsider. Esses dois
conceitos sdo utilizados pelos ingleses para marcar as posicdes de poder dentro da

estrutura social. Segundo Neiburg (2000, p. 7),

Um establishment é um grupo que se autopercebe e que é reconhecido como uma
“boa sociedade”, mais poderosa e melhor, uma identidade social construida a partir
de uma combinacéo singular de tradicdo, autoridade e influéncia: os established
fundam o seu poder no fato de serem um modelo moral para os outros.

Ainda segundo Neiburg (2000, p. 7), os outsiders sdo aqueles que estdo fora

dessa dita boa sociedade:

Trata-se de um conjunto heterogéneo e difuso de pessoas unidas por lagos sociais
menos intensos do que aqueles que unem os established. A identidade social destes
Gltimos € a de um grupo. Eles possuem um substantivo abstrato que os define como
um coletivo: sdo o established. Os outsiders, ao contréario, existem sempre no
plural, ndo constituindo propriamente um grupo social.

Elias tratava das relagdes sociais dentro de um bairro. Estamos utilizando
esses conceitos para pensar as relacdes sociais dentro de uma institui¢do, que no caso é
a universidade. Eles nos ajudam a pensar dois pontos importantes sobre as relacbes
dentro da universidade, entre professores de diferentes departamentos e entre
professores e alunos.

A primeira situacdo abarca as relacbes entre professores de diferentes
departamentos que atuam em uma licenciatura. No nosso caso, como analisamos o
curso de Licenciatura em Historia, temos a intencdo de pensar a relacdo entre o0s
professores que exercem as suas atividades no departamento da Educacdo e os que

desempenham o seu papel no departamento da Historia.
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A partir de minha vivéncia como aluna do curso de licenciatura na
UFRuralRJ, posso afirmar que as disciplinas que eram feitas no Instituto de Educacéo
eram vistas como menores, mais faceis,pouco importantes, dignas de serem ministradas
pelos professores outsiders haja vista que os profissionais, a luz da obra de Elias, se
autoconsideravam os estabelecidos.

Como essa percepcdo transparecia, 0s professores do departamento de
educacgdo sabiam que essa era uma postura “dos alunos da Historia”, o que gerava uma
tenséo.

Por sua vez, os professores das disciplinas ligadas especificamente a
Historia, incentivavam amplamente que os seus alunos ingressassem em cursos de
Mestrado e Doutorado logo que se desse o término da graduacéo, rechagando de alguma
forma a atuacdo docente que se seguiria, por mais estranho que posa parecer, pois
aquele era também um curso de licenciatura.

Dessa forma, as categorias de Elias nos ajudam a pensar: dentro dessa
relacdo quem era estabelecido e quem era outsider? E como isso pode refletir na
formacdo dos licenciandos?

Outro ponto que os conceitos de Elias nos ajudam a pensar é na relagédo
entre os professores da Educacdo Basica, que estdo sendo formados dentro das
universidades, e os professores universitarios. Existe uma hierarquizacdo entre essas
duas atuacdes colocadas ainda dentro do espaco formativo? Dentro dessa relacéo,
existem estabelecidos e outsiders?

Anisio Teixeira em seu texto ‘“Valores proclamados e valores reais nas
instituicdes escolares brasileiras” (1962) tece uma reflexdo sobre como os brasileiros
temos vivido historicamente divididos entre o que é dito e o que realmente acontece.
Teixeira (p. 59) explica:

A descoberta da América pelos europeus, nos fins do século quinze, deu
lugar a uma transplantacdo da cultura europeia para este continente. Tal
empreendimento constituiu, porém, uma aventura impregnada de
duplicidade. Proclamavam os europeus aqui chegaram nestas plagas o
cristianismo, mas, na realidade, movia-os o propdsito de exploragédo e
fortuna. A histéria do periodo colonial € a histéria desses dois objetivos a
se ajudarem mutuamente na tarefa real e ndo confessada da espoliacdo
continental.

A pratica do “jeitinho” perpassa todas as instdncias da sociedade,
alcangando as instituicOes escolares e os diferentes segmentos que a suprem, como a

formacdo de professores, por exemplo.
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Cabe afirmar que a escola como instituicdo que é definida como a
responsavel por aperfeicoar a cidadania, por socializar, por tratar dos conhecimentos
acumulados pela humanidade etc, sdo fungdes declaradas como sendo as principais, mas
quando se avalia o estado da educacdo em nosso pais, infere-se que essas fungdes ndo
séo cumpridas.

Teixeira em seu texto trata de que o processo de escolarizacdo brasileiro
ocorre seguindo as perspectivas europeias. Essa parece uma premissa razoavel, a
principio, pois éramos col6nia de um pais europeu e foi a partir dessa metropole que
construimos as nossas referéncias. Porém, com relacdo a este momento devemos fazer
algumas problematizagoes.

Na Europa as escolas s6 foram trazidas para a grande massa a partir do
século XIX. Antes existia um processo de escolarizagdo dito “classico” que servia a
elite. Quando a escola passou a incorporar as massas, esta surgiu para oferecer o
“minimo” para a cidadania.

Dessa forma, como afirma Teixeira, esses dois sistemas educacionais
seguiram suas trajetérias isoladamente, cada um servindo a uma classe social. Existiam
espacos escolares possiveis para um dos grupos sociais, como, por exemplo, as escolas
que “ensinavam a trabalhar” eram destinadas as massas, pois era a estes que o trabalho
se destinara.

Esse sistema que se apresentava tinha como requisito as condicbes
financeiras, ou seja, selecionava por capital monetario. Nao existia a prerrogativa da
meritocracia e nem da demanda por determinado tipo de m&o de obra. A classe abastada
cabia desfrutar de seu futuro como um nobre e ndo como parte desse grande corpo
social. A educagao por estes recebida era chamada de “educagao para fruicao”.

Com as modificagcbes nos paradigmas sociais e 0 acontecimento da
Revolucdo Industrial e as consequentes modificacdes que se deram na sociedade, o
paradigma foi modificado. A partir deste momento, havia uma demanda por
especializacdo no trabalho e a l6gica era meritocratica, para atender as demandas por
avanco e expansdo industrial e, posteriormente, por inser¢do das “novas” tecnologias..

Com isso, ocorre um processo de inversdo do antes havia sido posto: essas
massas estdo nessa condigdo de trabalhadores especializados, pois a “educagdo minima”
que receberam para o trabalho tornou-se 0 necessario dentro desse novo paradigma
social gerado pela Revolugéo Industrial.

Aqui no Brasil, por este periodo, o modelo Europeu exerceu 0 seu
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predominio. E estabeleceu-se também a criacdo de dois sistemas educacionais. Um que
servia a elite e outro pequeno e muito deficitario que atendia ao “resto” da populacao.
Teixeira afirma que, tal como na Europa, essa dualidade “garantiu a imobilidade social”.

Neste momento é fundamental o estabelecimento de uma ressalva. No Brasil
ocorreu a instauragdo de um regime escravista que primava pela exportagdo
monocultora. Assim, um pais de base agraria até o inicio do século XX.

Os negros escravizados neste pais, mesmo depois de sua libertacdo, nao
foram considerados brasileiros comuns, com direitos e oportunidades caras a qualquer
um que estivesse na condicdo de cidaddo. Hoje, vive-se um processo de “reparagdo”
dessa negligéncia. O resultado foi 0 que se esperava: a imobilidade social foi garantida,
gerando um imenso nimero de pessoas paupérrimas, sem ter garantida a condi¢cdo de
cidadania, constitucionalmente proclamada e pouco encontrada no plano da realidade.

Os padrdes europeus foram reproduzidos no Brasil, afastando “o povo da
escola”. Teixeira afirma que as instituigdes escolares eram espagos das classes médias e
das classes altas e ndo populares. Mesmo 0s espacos que se pretendiam mais
“democraticos” excluiam as massas da escola por questdes como vestuario e usar
sapatos. Era uma exclusdo sublime e pouco agressiva, tendo em vista a “bandeira” da
universalidade e uma pratica de exclusdo. Mais uma vez: valores proclamados e valores

reais.

2.4 Historia do Ensino de Histéria

O Ensino de Historia como campo de pesquisa se constituiu no Brasil ha
mais de 25 anos e, uma das vertentes de investigacdo € a da historia da disciplina nos
ambitos académico e escolar. Historicizar esse campo de conhecimento revela-se
fundamental para esse trabalho para que possamos entender que ele se insere no bojo de
uma discussao gue vem se adensando no Brasil nos ultimos 20 anos e que, como um
campo de conhecimento, sua expansdo permite analises diferenciadas e amplas para
questdes presentes no cotidiano das licenciaturas e, quase que de forma consequente,
nas escolas e seus atores.

Uma das principais referéncias para o estudo da histéria das disciplinas
escolares é o gramatico francés André Chervel. Em seu importante trabalho Histéria das
disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa, adotado como referencial

analitico por diferentes pesquisadores da educacdo, o autor ressalta a pouca énfase dos
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pesquisadores da educacdo em historicizar os conteudos e disciplinas escolares, a
comecar pela compreensdo historica do termo disciplina, de origem latina palavra
disciplina significa “a instrugdo que o aluno recebe do mestre”, mas que essa acepgao
da palavra ndo foi levada a cabo quando de sua implantacdo ainda no século XIX. Neste
momento histérico a ideia de disciplina estava ligada a ideia de disciplinar a mente, a
inteligéncia. Isso acontece em um momento de crise dos estudos classicos, em que a
manutencdo do latim nos curriculos escolares franceses foi defendida sob o argumento
de que serviria como ‘“ginastica intelectual”.

O ensino secundéario, ginasio ou ainda os chamados liceus, foram os
responsaveis pela introducdo dos estudos histéricos em sua grade de disciplinas. Este
nivel de ensino surge na Franga e, em primeiro momento, como uma instituicdo privada.
Cabia ao estado prover somente o que era basico, o primario, portanto. O ensino
secundario era visto como nivel de ensino que garantiria erudicdo aos que o cursassem.
E, por isso, era privado, para que somente os que pertencessem as “‘camadas superiores”
da sociedade pudessem ter acesso a tal nivel de instrucéo.

Foi na chamada Era Napolednica, em especifico, no Governo do Consulado
(1799-1804) e no Império (1804-1814), que 0 governo passou a controlar essas
instituicbes dadas como secundario:

“A lei do 11 Floreal decreta que decreta que “ndo sera
permitida a abertura de escola secundaria sem autorizacdo do
governo.” Estabelecem-se condi¢fes para obter esse titulo
aparentemente bastante procurado. Os diretores das instituices
devem respeitar um programa minimo de ensino, ter a0 menos
trés professores €, no minimo, cinquenta alunos.”

Com o decreto que criava a universidade, a escola do tipo secundaria passou
a ser pouquissimo citada e a importancia desta dentro do contexto educacional e social
francés diminuiu em funcdo desta nova instituicdo que oferecia um ensino superior.

A diferenciacdo entre o ensino secundario e o priméario dava-se a partir dos
diferentes contetidos que eram ministrados em casa nivel e também a partir da taxacao
de impostos diferenciada para cada nivel. No caso do secundario existia uma taxacao
maior, 0 que onerava muito a manutencdo de uma pessoa cursando aquele nivel de
ensino. E os critérios para tal ficam colocados no texto abaixo:

“ Todo aparelho regulamentar e administrativo que sera
estabelecido a partir de 1808 para assegurar o pagamento de
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imposto visara definir com precisdo o que é ou ndo ensino
primério. A base da imposicdo € o ensino de certas disciplinas;
em principio todas as que ndo sdo de competéncia da escola
primaria, a saber catecismo, leitura, escrita, as quatro operacoes,
as quais a Restauracdo acrescentard ortografia, caligrafia,
gramatica francesa, aritmética, nocoes de geografia e
agrimensura. Na realidade é o latim que, desde o inicio, que
serve como Unica discriminagdo entre o primario, que ndo paga
taxa, e os estabelecimentos que sdo obrigados a pagar essa
tributacdo. O principio geral mantido pelo conselho da
universidade é: Todos os alunos admitidos em um
estabelecimento onde se ensina o latim estdo sujeitos ao
imposto. O imposto sobre o latim desempenha um papel
determinante na constitui¢do do ensino secundario.” "

A ideia de propor que os niveis de ensino para além do bésico fossem

privados tinha como base a intencdo de manter pobres e poucos instruidos em seu
“lugar social” e os ricos ou os que pertenciam as ‘“classes superiores” de fato
diferenciados, pois aquele tipo de educacédo so era acessivel a eles, pelo alto custo dela.
Esse pensamento fica expresso no seguinte trecho:

E no celebre texto redigido para tentar salvar as escolas centrais
in extremis, Destutt Tracy" expde a teoria das duas classes da
sociedade francesa: a classe trabalhadora e a classe erudita, que
possuem suas necessidades especificas de ensino. Como
consequéncia, “deve haver dois sistemas completos de instrugao
que ndo possuem nada em comum entre si”. E preciso conceber
0 ensino primario como conjunto fechado em si mesmo, e que
ndo permita desembocar nas escolas centrais."

Esse momento da discussdo sobre o Sistema Educacional na Franga, ainda

em sua génese, promove uma discussdo que para nos brasileiros ainda € de certo
contemporanea. O acesso aos niveis mais avancados de é restrito a camada da
populacdo que possui mais recursos para adentra-la, tendo em vista que a maior parte
das vagas do ensino superior no Brasil esta nas instituicdes privadas de ensino.

No Brasil 11% da populacéo possui nivel superior e a 75% dessa populacao
estudou em universidades particulares. O Plano Nacional de Educacédo estipulou como
meta que até o ano de 2020 33% da populacdo no Brasil que esteja na faixa etaria de 18
a 24 anos esteja matriculada no nivel superior. Sob certo aspecto, os paradigmas

franceses do século XIX ainda se mantem.

2.5.0 surgimentos das “humanidades”
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Segundo Chervel (1992), a perspectiva francesa inaugurou o ensino das
chamadas “humanidades”, ramo do conhecimento diretamente ligado as artes liberais
antigas, que foram praticadas durando o Antigo Regime. Essa “linha” educativa primava
pelo ensino de literatura latina, romana mais especificamente, e 0s exercicios de escrita
em latim. O grego também foi utilizado, mas segundo esta logica, tratando-se do
contexto francés:

O grego, que conhece uma extensdo varidvel segundo as
épocas, é considerado um ensino de luxo, mas 0s textos gregos,
quando explicados, sdo também centrais nesse ensino. Porém, a
composicao em grego é rara, contrariamente em paises vizinhos.
(péagina 101)

Como Chervel explicita, a acep¢do da palavra “humanidade” vem de
diferentes fontes, oportunizando uma interpretacdo multipla sobre seu uso e sentido. A
primeira seria a que advém de “humanitas”, inscrita na paideia’, que significa
“preparacao do individuo para o seu papel de homem.” A segunda ¢ uma acepgao
religiosa em que se diferenciava a “litterae humaniores” da “litterae divinae”, em que a
primeira significava literatura profana e a segunda literatura divina.

E a terceira refere-se aos humanistas do Renascimento Cultural, movimento
que surge em um periodo de transi¢cdo da chamada Idade Média para a Idade Moderna,
onde se primava por uma renovacao cultural, cientifica e artistica. Este movimento se
coloca como sendo ndo ligado a Igreja Catdlica e fazendo combates as logicas
teocéntricas em que estava imersa a sociedade da época. Passou a estimular e valorizar
os feitos do homem, forjando um principio antropocéntrico para o desenvolvimento das
sociedades e das suas relacoes.

Portanto, dentre as acepcdes listadas por Chervel que estruturaram a
compreensdo que se cunhou da palavra “humanidades”, existe uma que estd ligada
diretamente ao papel dos seres humanos dentro de sua estrutura social. Nesta acepcao
podemos ver a influencia dos principios gregos, de democracia, de educacdo para a
cidadania. A segunda é uma acepcdo religiosa que contrapde o que seria ligado ao
humano e o divino. Podemos aqui verificar ainda uma forte marca dessa sociedade que
é a religiosidade. E a terceira acep¢do que seria ligada a um movimento de renovacéo,
onde o homem e seus feitos, sdo o centro das discussdes e producoes.

Todas essas acepc¢des fundamentaram o conceito de “humanidades” que foi
tomado pelos franceses como sendo uma area a ser estudada.

Um ponto importante que devemos ressaltar sobre a trajetoria do campo de
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estudos de “humanidades” ¢ que este, por muitos anos, ndo estava ligado ao ensino de
Historia, Geografia, Literatura e linguas de forma geral. Quando de seu surgimento no
curriculo francés até o século XIX a &rea de humanidades ensinava basicamente sobre
os classicos da literatura e a composicdo em latim, discussdo essa que ja apontamos
antes.

Atualmente o estudo de humanidades tem uma vertente bastante diferente,
pois a educacdo ndo prima mais por fornecer uma formacdo dita classica. Sobre esse
assunto, Chervel diz que:

“A expressao humanidades classicas ¢ pura redundancia quando
empregada tomando-se como referencia o Antigo Regime e a
maior parte do século XIX, j& que as humanidades eram
classicas em esséncia e coincidiam exatamente com a no¢do de
estudos classicos.”

Hoje as concepcdes que servem de embasamento para a permanéncia das

cadeiras de Historia, Geografia e as Literaturas tem a ver com fornecer um instrumental
para que os alunos possam aprender sobre a trajetoria do homem até onde estamos e
também por aprender o que é ser cidaddo e ter conhecimentos para exercer esse seu
papel dentro da sociedade. Hoje o ensino de humanidades comporiam parte de uma
educacdo para a cidadania.

No final do século XIX inicia-se uma discussdo que culminaria em um
processo de modernizacdo do ensino e de seus curriculos, pois a intengdo a que serve a
nova realidade social passa a impactar significativamente no contexto educacional.

Com a ascensdo da logica burguesa e a chegada de uma nova “clite” que
seria definida a partir de parametros muito diferentes dos que até entdo eram vigentes, a
educagdo passa a ter um carater mais “objetivo”, formando entdo para um fim utilitario
que seria exercer uma profissdo ou seguir para uma formacao superior visando também
qualificar-se para que se mantivesse a ldgica burguesa.

A ideia que tomava conta anteriormente era de oferecer uma educacédo
diferenciada para um publico diferenciado, para a elite. E este conceito, podemos dizer,
que ainda era resquicio da logica do Antigo Regime e seus titulos de nobreza. Da
distincdo que vinha de berco. Nesse modelo, tudo que era ensinado deveria ser especial
e diferenciado, pois serviria também como marca da diferenca cultural entre estes e os
ndo compunham essa elite social e também, a partir dessa base educacional, cultural.

A disciplina de Historia surge nos liceus franceses no ano de 1818 e tem um

importante papel, pois é ela que inicia o processo do que Chervel chamou de
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“autonomizagdo das disciplinas”. Em 1831 acontece o primeiro concurso de Historia
que ndo esté ligado as letras.
“ A partir desse momento, um curso magistral de Historia ¢
assegurado nos  principais  estabelecimentos. Evolucao
disciplinar que marca a aboli¢do do principio unitario no ensino
das humanidades classicas mas que s6 sera difundido muito
lentamente no conjunto de estabelecimentos franceses.”

Junto com a Historia vem a Geografia que, segundo Chervel, foi uma
“auxiliar privilegiada”. O mesmo diz que ¢ s6 na metade do século XX que esta
disciplina passou a ter certa autonomia no contexto francés.
2.6.Ensino de Histdria no Brasil

E em 1838 no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro que tem-se & introdugéo
na grade curricular dos chamados “Estudos Historicos” na sexta série.

Essa determinacgéo curricular € publicada em seu primeiro regulamento que
data do ano de 1838. O colégio Pedro Il é criado no momento pos-independéncia, em
1837 sendo este considerado um estabelecimento padrdo de educacdo, sob a
nomenclatura de Ginasio Nacional.

Nadai aponta que o surgimento da disciplina historica na Franca se da em
meio a um momento historico de criagdo dos estados modernos e de laicizacdo, dando
suporte ideologico aos processos em que estavam em curso. Citando Furet, a autora
aponta que o eixo norteador era o de que “a investigacdo das origens da civilizacao
contemporanea s6 tem sentido através das sucessivas etapas de sua formagao.”

O Brasil importa a logica francesa e contemporaneamente inicia a
implantacdo dessa disciplina em um colégio, o Colégio Pedro Il. A ideia de ensinar a
chamada “historia universal” advinha também da Europa: “a historia ¢ a nagdo, a
historia € a civilizacao”. Essa compreensdo da histdria importada da Franca tinha como
prerrogativas a constituicdo de um conhecimento enciclopédico e as estratégias
metodoldgicas, que advinham do momento em que o Positivismo estava acendendo com
a proposta de, a partir de seu modelo, conceber as ciéncias humanas como sendo de
fato, um fazer cientifico. Este modelo era completamente ligado ao que se concebia
como ciéncia até entdo, que eram as ciéncias exatas.

Bernardo Pereira de Vasconcelos que em 1838 era Ministro de Estado da
Justica do Império, um dos idealizadores do Colégio Pedro 11, ja tinha como parametro
para a criagdo do estabelecimento que este deveria ser inspirado em modelos ja

praticados fora do pais, tal como Franca. Essa filiagdo ao modelo francés esta explicita
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nas estratégias pedagdgicas que se pensavam para a escola, ja que utilizavam os livros
franceses como material didatico. Estes eram utilizados em francés, pois ainda ndo
havia suas tradugdes.

Assim, como aponta Nadai,
“(...) a historia inicialmente estudada no pais foi a Histéria na Europa Ocidental,
apresentada com a historia da verdadeira civilizagdo. A Historia patria surgia como seu
apéndice, sem corpo autbnomo e ocupando um papel extremamente secundario.”
(NADAI, 1993)
Ja no final do século XIX, em um momento que se discutia uma reforma na instrucéo
publica se prop6s a introducdo dos estudos historicos, mas agora o intuito dessa
insercdo estava mais ligada ao conhecimento do que era ser brasileiro e a constitui¢io
do sentido de nagdo. Por conta disso, foi criada a disciplina, “Educacgdo civica e moral
patria”, tratar da historia dos grandes nomes que o Brasil tinha até entdo. Porém, houve
um movimento de resisténcia baseada ainda na discussdo sobre o caréater cientifico da
Histdria. O senador Paulo Egidio de Oliveira Camargo fez uma defesa contra a insergéo
dessa disciplina, a Histdria, colocando em questao o carater cientifico da Historia.

“A Historia ndo ¢ uma ciéncia, sendo, eu pergunto: qual a sua
fenomenologia? A Historia ndo tem fendmenos, ou, por outra,
todos os fendmenos pertencem a Historia, que € uma trama que
serve para prova de todos os conhecimentos humanos de todos
0s conhecimentos humanos de todas as ciéncias. Como havemos
de ensinar a historia da civilizacdo? Como a entende Buckle?
Havemos de comecar por estabelecer como certa a lei especial
que desenvolve a civilizacdo ocidental? Devia-se, ao contrario,
ensinar a historia da civilizacdo, tomando por bussola a
orientacdo de Buckle, que d& o predominio a nagdo inglesa?
Havemos de ensinar a historia da civilizacdo fazendo pairar
acima de toda a nacdo o elemento greco-romano e dando-lhe
assim o predominio de presidir os destinos do mundo?”

Com o relato acima transcrito, é possivel ter a dimensdo de como a Historia
como campo de conhecimento cientifico era rechacada, pois nesse momento, o fazer
cientifico referia-se a um método que pertencia as ciéncias exatas. Sob esse prisma,
pensar uma sucessdo de fatos, relatos e documentos como ciéncia era, para alguns
naquele momento , descabido.

Porém, nesse contexto, a Historia servia a um fim bastante especifico dentro
dessa proposta, que era a de constituir uma “memoria nacional” de gloria, que

legitimasse e gerasse o sentimento de pertencimento ao recém-independente Brasil. A
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visdo deste senador seria, mais academicista, levando em consideracdo sua defesa a
ciéncia e suas bases.

A disciplina foi implantada em S&o Paulo poiso Primeiro Regulamento dos
Ginasios do Estado, que fora criado no ano de 1895, as disciplinas de Historia Universal
e de Historia do Brasil estavam previstas como parte do curriculo.

Nadai faz um importante apontamento sobre os curriculos de Historia
quando de seu momento de implantagao:

“O fio condutor do processo historico centralizou-se, assim, no
colonizador portugués e, depois, no imigrante europeu e nas
contribuicdes paritarias de africanos e indigenas. Dai a énfase no
estudo dos aportes civilizatérios — os legados pela tradigdo
liberal europeia. Desta forma, procurava-se negar a condicdo de
pais colonizado bem como as diferencas nas condigdes de
trabalho e de posicdo face a colonizacdo das diversas etnias.
Procurou-se criar uma ideia de nacdo resultante da colaboracéo
de europeus, africanos e nativos, identificada as similares
europeias. A dominacdo social (interna) do branco colonizador
sobre africanos e indigenas bem como a sujeicdo (externa) do
pais-colonia a metropole ndo foram bem explicitadas.”7

Nesse primeiro momento quando da implantacdo da disciplina de estudos
historicos, a preocupacdo era de nao explicitar as reais relagdes em que o Brasil vivia
em relacdo a Portugal. O componente de dominacdo ndo foi explorado de modo a
possibilitar uma visdo do Brasil como um pais forte e soberano e ndo como um estado
que havia vivido mais de 300 anos sob o julgo portugués.

Tal abordagem € compreensivel se pensarmos que esse havia uma forte
necessidade de criar uma identidade nacional e, o passado brasileiro, ndo corroborava o
que o pais queria ser agora. Outro componente dessa imagem que o Brasil queria forjar
de si mesmo era que nds éramos um povo pacifico e ndo nos envolviamos em grandes
conflitos. Esse ponto pode ter sido importante para narrar o negro e o indio como sendo
pacificos diante da condicdo a que foram submetidos.

Como Nadai aponta, esse curriculo teve como efeito uma compreensdo
deturpada sobre a realidade brasileira, como podemos observar no trecho abaixo:

O resultante dessa abordagem reproduzida hd décadas nos
programas de Histdria foi a construcdo de algumas abstracdes,
cujo objetivo tem sido realcar, mais uma vez, um pais irreal,
mascarando as desigualdades sociais, a dominacéo oligarquica e
a auséncia da democracia social. Essas abstracfes podem ser
encontradas em algumas méaximas que retratam, em linguagem
corrente, o Brasil — “Nagdo marcada pela unidade (do territorio,
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0 Estado etc) ao contrario da fragmentacdo (da América
Espanhola), constituida por um povo solidario e amante da paz

99, <

e, por isso, abengoada pelo Senhor”; “Deus ¢ brasileiro”; “povo
pacifico ¢ ordeiro, amante do samba e¢ das mulatas” — e tém
servido, também, para demarcar algumas diferencas em relagdo
a populacdo, ao Estado e a Historia de outros paises latino-
americanos. 8

As afirmagdes descritas no texto acima marcam as diferentes expressoes

sobre o Brasil que os proprios brasileiros assumiram como sendo parte de sua
identidade. O problema é que essa construcdo omite nossa verdadeira historia e 0s
problemas sociais, politicos e econdmicos que estdo encobertas por essas imagens dos
brasileiros.

Por outro lado, o enfoque dado na disciplina de estudos historicos era na
Historia europeia. Apesar de se conceber a concepcdo do Brasil como sendo uma
ligagdo entre europeus, africanos e indigenas e, por estarmos localizados na América,
ndo havia o registro de conteudos referentes a esses povos nos curriculos iniciais da
disciplina.

A introducdo dos conteudos ligados a Historia da América foram
implantados posteriormente, mas de forma aberta e mantendo um enfoque problematico,
tal como era na Histdria do Brasil. Manteve-se a ldgica cronologica e ideia de que a
Histdria era modificada por forca de um agente, mantendo a logica personalista que
sustentaria a criacdo dos herois nacionais.

Dessa forma,

O conceito de Historia que flui dos programas e dos curriculos
é, assim, basicamente aquele que a identifica ao passado e,
portanto, a realidade vivida, negando sua qualidade de
representacdo do real, produzida, reelaborada, na maioria das
vezes, anos, décadas ou séculos depois do acontecido. Essa
forma de ensino, determinada desde sua origem como disciplina
escolar, foi o espaco da historia oficial na qual os Unicos agentes
visiveis do movimento social eram o Estado e as elites.
Como o trecho acima explicita, a proposta curricular da disciplina de

Histdria no final do XIX visava a propagacdo de uma historia oficial que ndo refletia a
realidade historica do povo brasileiro e as principais questfes envolvidas em sua
formacdo, e a historia mundial era centrada na histéria da Europa. Outro ponto
fundamental é que a concepc¢do de Historia que era exercitada tinha como premissa o
que a Historia € uma narrativa sobre o passado, sem rela¢fes criticas com o presente,
mas somente como heranca ou exemplo. Sera durante o seculo XX que o processo de

constituicdo da historia cientifica nos levaré a atual concepg¢éo da Historia como estudo
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do passado para nos falar sobre o presente, conhecimento que nos possibilita reflexdes
e a entendimentos sobre 0 que vivemos hoje e a projetar futuros possiveis. -

Dessa forma, podemos afirmar que a concepcdo processual de Historia ndo
era exercida, de modo a gerar o entendimento de que o passado impacta em nosso
presente. Devemos lembrar que esse conceito foi cunhado depois da Fundacdo da
Escola dos Annales".

No principio do século XX as criticas motivadas pelo novo ideério teorico,
sendo este 0 movimento chamado escola nova e 0 pensamento de pensamento de John
Dewey fizeram com que o foco da Histdria, antes colocado na antiguidade, passasse a
ser pensado como o da contemporaneidade. Porém, essa perspectiva ndo resultou em
mudancas substanciais no curriculo e nas praticas docentes.

Nadai (1993) aponta que as criticas ligadas ao conteudo versavam
basicamente sobre dois pontos: “ (...) na selegdo da histéria politica e de sua
correspondente cronologia (...) e na relacdo entre nacionalismo e militarismo”.

As criticas que foram acima apontadas corroboram os medos que cercavam
0S que viviam nesse momento historico. Primeira Grande Guerra e a ascensdo de
movimentos nacionalistas extremados, ligados ao militarismo. Pouco depois dessas duas
primeiras décadas de intensas criticas, ascende ao poder na Alemanha Hitler que deixou
a humanidade um legado de terror e exterminio, sendo todo o movimento por ele
desenvolvido pautado no nacionalismo exacerbado. Nesse mesmo momento,
movimentos semelhantes ascendem em outras partes da Europa e América Latina.

As mudancas propostas passavam também por aspectos metodolégicos. A
logica positivista passava por um momento de instabilidade e contestacdo, como Nadai
(1992) nos aponta no trecho abaixo:

Todavia, a maior énfase dos educadores progressistas recaiu no
que foi denominada “a technica viciosa de sua metodologia”
(Mendes, 40), corporificada na memorizacdo excessiva, na
passividade do aluno, na decoragdo, na periodizacdo politica, na
abordagem fatual etc. Sem desmerecer a memoria, pois “sem
memoria ndo ha estudo possivel de historia, pois que a historia é
a propria memoria do que ja se passou” (Mendes, 41), institui-se
a necessidade de se reformular o ensino da disciplina, sob pena
de ndo se realizar os seus objetivos educativos. Defendeu-se a
necessidade de os alunos adquirirem “os habitos de
investigacdo, de analise, de juizo, de generalizacdo, de
raciocinio légico, de critica, em todos os quaes a memoria ira
entrar com o valor positivo de instrumento utilissimo,

indispensavel, mas um s6 e mero instrumento na funcdo
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conjunta e complexa de todo o trabalho mental” (Mendes, 41).

Podemos entdo perceber que passou a abrir um espaco para discussao sobre
0 que deveria ser o ensino de Histdria e esse espago esta diretamente ligado ao contexto
historico as novas teorias educacionais e psicoldgicas que impactaram diretamente na
escola e em seu curriculo.

A mudanca na disciplina de Histdria e a compreensdo que se tinha sobre o
ensino dela passaram a ser, de fato, modificadas com a criacdo dos cursos especificos
para formacdo de professores do chamado secundario em 1934.

A primeira universidade brasileira é criada em S8o Paulo e depois é criada
no Rio de Janeiro a Universidade do Brasil. Esse movimento gera uma efervescéncia
académica entre esses dois estados e a consequente presenca de pesquisadores
estrangeiros no pais. Estes com uma bagagem de pesquisa diferenciada e mais ampla,
passam a trazer diferentes metodologias para o estudo e pesquisa das mais diferentes
areas, inclusive das ciéncias humanas. Como Nadai aponta:

Para os campos de Historia e Geografia, a contribuicdo foi
principalmente de cientistas franceses. Nomes como Fernand
Braudel, Emile G. Leonard, Lucien Febvre, Emile Coonaert,
Jean Maugué, Pierre Monbeig, Claude Lévi-Strauss, Paul
Aubousse Batisde, Pierre Deffontaines, Jean Gagé, Paul
Vanorden Shaw colaboraram para delimitacdo do campo das
ciéncias sociais no pais, sobretudo da Historia e da Geografia,
de seus métodos e objetos.

Esses pesquisadores e as diferentes perspectivas tedricas e metodologicas

diversificaram o fazer historico, quando chegaram ao Brasil por volta da década de
1930. Dessa maneira, o Brasil passou por uma efervescéncia teorica e desta derivaram
producdes varias. Outro impacto direto foi na formacdo de profissionais diferentes que
carregariam a diversidade desse momento. Estes carregariam além de suas bagagens
formativas, as especificidades teoricas que levariam a uma mudanca direta no ensino de
Historia.

Nas duas décadas seguintes viu-se importantes mudancas com a chegada
dos profissionais formados segundo essas novas bases que foram acima apontadas.
Porém, muitos aspectos permaneceram. O carater eurocéntrico e a predominancia das
fontes escritas se mantiveram. O enfoque memorialistico do ensino fora transformado
em uma perspectiva mais critica que carregava consigo uma caracteristica de
modificagéo social.

A ditadura militar que tomou o poder no ano de 1964 no Brasil impactou
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diretamente nas instituicdes de ensino superior, sendo muitas fechadas e professores
presos e mandados ao exilio. Mas, como aponta Nadai, acontece um movimento
contraditorio:

(...) apesar da censura e da implantacdo de outros mecanismos
coercitivos, a producdo histérica foi se renovando com o
emprego da dialética marxista como método de abordagem e
com a incorporagdo de temas de pesquisa abrangentes e
direcionados para o social como a escraviddao e a economia
colonial. Nos anos setenta, a busca de novos temas se acentuou
com a incorporacdo de estudos sobre a classe trabalhadora,
comegando pelo operariado, sua imprensa, seus movimentos
associativos, suas formas de resisténcia (Nadai) e atingindo os
estigmatizados —  camponeses, mulheres,  prostitutas,
homossexuais etc.

Nos anos setenta o ensino secundario foi expandido. O processo de

urbanizacdo do Brasil aumentava exponencialmente. Isto fez com que a escola
recebesse alunos de classes sociais mais diversas e as contradigdes foram sendo trazidas
para o debate. E nesse momento que a expressdo “pensar historicamente” comega a
tomar corpo e passa-se a ensinar 0 método. Como aponta Nadai, “Pela primeira vez,
ensinou-se Histdria, ensinando também seu metodo. Conteddo e metodo ligados
indissociavelmente”.

A formacdo de professores foi aligeirada e reduzida com a lei 5.629/71 no
artigo 30 que dizia que os professores, para lecionar no primeiro grau, poderiam ser
formados em um curso de licenciatura de curta duracdo. Para atuar no segundo grau este
deveria ter a licenciatura plena.

A disciplina € retirada do curriculo do primeiro grau e substituida pelos
Estudos Sociais. No segundo grau, ela esteve presente em uma so série e com uma carga
horéaria pequena.

E de certo que essas modificacBes sdo resultado da politica autoritaria que
estavam vigentes no Brasil nesse momento. Essas medidas tinham como proposta
esvaziar os quadros de funcionarios que atuavam nesse momento e que promoviam uma
intensa critica ao regime e provocavam essa reflexdo nos seus alunos. As aulas e
contetdos eram vigiadas de forma a coagir qualquer critica ou conteldo que possam
levar a uma reflexdo que desfavorecesse o regime vigente.

Quando o regime militar termina ja no final dos anos 80 entraram em
disputa diferentes propostas curriculares.

Os anos 90 trazem a tona conceitos tais como saber escolar e saber
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académico. Outra discusséao forte é a de ensino e pesquisa. Professores e alunos passam
a estar colocados em um mesmo patamar, como Nadai aponta, “como sujeitos da mesma
historia”. Além da diversificagdo das fontes utilizadas.

E no de 1988 que o Brasil passa a ter um evento académico especifico para
debater o ensino de histdria: o encontro nacional Perspectivas do Ensino de Historia,
realizado na Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo. Cinco anos depois,
em 1993, é realizado o primeiro encontro nacional de Pesquisadores do Ensino de
Historia, na Universidade Federal de Uberlandia. E assim comeca um movimento de
estabelecimento dessa area de pesquisa que causaria impacto no ensino da disciplina,
em seu campo de pesquisa e na formacédo de professores de Historia.

Como Fonseca e Silva afirmam, a partir da analise da producdo desta area, 0s objetos de
estudo hoje explorados séo:

(...) Papel da Historia como disciplina escolar; os curriculos,
criterios/modos de organizacdo e selecdo curricular; livros
didaticos e paradidaticos; metodologias e praticas de ensino
consideradas adequadas, criticas ou formativas. Cartografias de
producdo demonstram que esse terreno € controverso, habitado
por disputas, interesses, consensos e dissensos tedricos e
politicos.

Dessa forma, podemos inferir que todo o percurso pelo qual a Historia

passou para se consolidar como disciplina escolar e area de pesquisa, acompanhou o
contexto histérico e foi marcado pelas diferentes concepgdes teoricas que foram sendo
desenvolvidas ao longo dos quase duzentos anos que a disciplina Historia no Brasil que
s0 foram possiveis pelas relacdes que o Brasil teve junto a Franga, tendo esta como sua
referéncia na implantacdo do ensino basico e, mais especificamente, do ensino de

historia.

2.7. O que dizem as leis.

A década de 1980, notadamente o ano de 1985, fundou uma nova era na
historia brasileira com o fim da Ditadura Militar que teve inicio no ano de 1964.

A constituicdo de 1988, chamada constituicdo cidadd, garantiu em seu
segundo capitulo o direito a educacéo, iniciando um movimento na classe de educadores
e entre os legisladores, de forma a dar corpo a esse direito, agora garantido
constitucionalmente.

No texto constitucional, no capitulo intitulado “Da educagdo, da cultura e do
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desporto”, fica estabelecido no artigo 205 que “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.”

Um ponto deveras interessante do trecho acima citado, é que a educagdo
passou a ser ndo s6 um dever do Estado ou da familia, em especifico, e sim da
sociedade de forma geral, assumindo que a sociedade também educa e forma os seus
cidaddos, tirando a exclusividade disso da escola ou de instituicdes educacionais de
forma geral.

Neste capitulo sdo estabelecidas questdes fundamentais em relacdo ao
funcionamento da educacdo e ao papel do docente e as suas condi¢des de trabalho. E
garantido o piso nacional (sem a fixagdo do valor) para a categoria dos professores; a
autonomia as universidades, sendo destacada a obrigatoriedade da indissociabilidade
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo; o pluralismo de concepgfes pedagogicas
e ideias, dentre outros.

Buscamos mostrar a trajetoria legal da formacéo de professores a partir do
momento historico acima explicitado, pois as legislagdes que hoje estdo vigentes sdo
resultado desse movimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) que fora promulgada no
ano de 1996 (Lei 9.394/96) nos ofereceu parametros para nortear como seriam
desenvolvidas as acGes relativas a educacdo, depois dela, foram desenvolvidas outras
legislacBes a fim de regulamenta-la e, dessa forma, levar a cabo sua intencdo, que era a
de ofertar um marco regulatdrio para as acdes especificas da educacao.

Educacdo esta definida da seguinte forma no artigo 1° da LDBEN: “
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, N0S Movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.”

Podemos perceber que o entendimento legal sobre o que é e a funcdo da
educacdo na sociedade brasileira é muito abrangente e, por isso, implica na
complexidade dos processos educacionais. Essa conceitualizacao vai ao encontro ao que
ja havia sido apontado na constituicdo de 1988 quando se fala que a educacdo é
responsabilidade da sociedade de maneira geral.

Cabe explicitar, no entanto, que ndo nos escapou uma diferenga referente a

responsabilidade de educar. Na Constituicdo Federal no seu artigo 205 coloca a seguinte
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ordem: 1° o Estado e 2° a familia. Interessante notar que na LDBEN no artigo 2° inverte
esta ordem num claro sinal de mudancas de cunho neoliberal.

A LDBEN diz respeito & educagdo escolar e delibera sobre assuntos que
permeiam toda a rotina da escola com postulados a serem seguidos pelos docentes. E
sobre estes, podemos fazer muitas consideracdes, tomando por base a referida Lei.
Temos como interesse mostrar as questdes referentes a formacdo desses professores,
tanto inicial quanto continuada, prevista nas legislacdes que aqui estdo sendo debatidas.

No artigo 13, onde séo listadas as funcdes que cabem aos professores, no
inciso cinco, fica definido que os professores devem “ministrar os dias letivos e horas-
aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional.”

O trecho deixa claro que os professores devem ter um momento para agdes
desse chamado “desenvolvimento profissional” que podem ser agdes ligadas a formacao
continuada, ndo sO exatamente cursos, mas palestras, leituras, passeios culturais, dentre
outros. Todas essas praticas agregam a acdo docente, tendo em vista a maior
acumulacéo de capital cultural e nivel de atualizagcdo do profissional em questé&o.

A LDBEN trouxe um elemento muito importante para a condicdo dos docentes que ja
atuavam a época em que esta foi promulgada e para os que fariam a escolha pela
carreira docente posteriormente que foi a imposi¢do da formacdo em nivel superior de
todos os professores (artigo 87, paragrafo quarto), ao término da chamada “Década da
Educagao”. Tal obrigatoriedade nao resistiu por muito tempo, sendo alterada em 1999
pelo Decreto de nimero 3.276, de 6 de dezembro de 1999. Em 2000, tal decreto foi

alterado pelo Decreto n° 3.554'! que estabeleceu a seguinte redacéo:

Art. 1° - O§ 2°do art. 3°do Decreto n°3.276, de 6 de
dezembro de 1999, passa a vigorar com a seguinte redacdo:
"§ 2° A formacdo em nivel superior de professores para a
atuacdo multidisciplinar, destinada ao magistério na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-a,

preferencialmente, em cursos normais superiores.” (grifo meu)

1 Revogado em 2013 pela Lei n® 12.796.
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No artigo pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) — em 2003 percebeu-se que o nimero de escolas
que ofereciam a formacgdo de professores em nivel médio, o chamado Curso Normal,
caiu pela metade desde a promulgacdo da LDBEN. Por consequéncia, 0 nimero de
matriculados nesse referido curso teve uma queda semelhante.

Esse estudo também revela que o oferecimento de vagas nos cursos de
licenciatura cresceram nas redes publica e privada, tendo maior aumento na privada,
possibilitando a formagdo de mais docentes na forma da lei, porém o0s cursos que
formam professores foram pouco procurados nos vestibulares, em fungdo da
depreciacdo que a carreira do magistério vem sofrendo por conta dos baixos salarios e
das péssimas condic6es de trabalho.

Mesmo com o aumento no numero de concluintes nesses cursos de
licenciatura das mais diferentes areas do magistério, existem areas especificas que
possuem um numero de formandos muito abaixo do necessario para suprir as demandas
por profissionais da educacgdo do pais, como fica claro no trecho abaixo que foi extraido
do artigo Estatisticas de professores no Brasil (2002):

Um outro aspecto a se considerar € com este aumento de
concluintes distribui-se entre os diferentes cursos de licenciatura
e compara-los com a demanda por professor nas respectivas
areas.[...] Para compor a coluna de docentes, consideramos para
0 Ensino Médio uma relacdo de 37 alunos por turma (média
nacional) e uma jornada semanal de 20 horas assim distribuidas:
Lingua Portuguesa, 4 horas; Matematica, 3 horas; Biologia,
Fisica, Quimica, Historia e Geografia, 2 horas; Lingua
Estrangeira, Educacdo Fisica e Educacdo Artistica, 1 hora. Ja
nas turmas de 5% a 8?2 série, a jornada de 20 horas esta assim
distribuida: Lingua Portuguesa e Ciéncias, 4 horas; Matematica,
3 horas; Historia e Geografia, Lingua Estrangeira e Educacéo
Fisica, 2 horas; Educacdo Artistica, 1 hora. [...] constata-se
como &reas criticas, onde o nimero de licenciados estd muito
abaixo da demanda estimada, as disciplinas de Quimica e Fisica,
em especial se considerarmos que estes docentes devem
compartilhar com os bidlogos a disciplina de ciéncias. Deve-se,
ainda, considerar que nem todos os concluintes com licenciatura
atuardo, necessariamente, como professores.

O cenério educacional brasileiro, quando se trata de formar professores em

quantidade suficiente para atender a demanda do pais, ainda é falho, comprometendo a
as premissas estabelecidas pela LDBEN e pelo Plano Decenal da Educacdo em
proposta da universalizacdo do nivel superior para seus professores.

A pesquisa do INEP ndo leva em consideracéo a qualidade dos cursos de
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formacdo de professores ou os parametros formativos que estes deveriam ter ao
oferecerem os cursos de licenciatura. Uma questdo fundante para o exercicio docente.

A LDBEN quando institui a obrigatoriedade do ensino superior para atuacao
docente ndo regulamentou os referidos parametros para que fosse garantida uma base
comum e um padrdo de qualidade da mesma. Os aspectos citados sé foram
regulamentados com as Diretrizes Nacionais dos cursos especificos que, por sua vez,
ndo se restringiram somente aos cursos de licenciatura, alcangando cursos das mais
diferentes areas.

Seis anos ap6s a promulgacdo da LDBEN, no ano de 2002, foram langadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagéo
Basica, que serviram como base na elaboragdo ou reformulacdo dos cursos de
licenciatura, tal como fica expressa sua intencionalidade no artigo 1°: “[...] constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino [...]”.

O artigo 3° que trata dos principios norteadores para a formacéo de
professores, afirma que deve haver coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica
futura deste docente, levando em consideracdo quatro diferentes aspectos e a
competéncia como “concepcao nuclear” das licenciaturas.

Esses dois pontos acima colocados ja nos levam a pensar que essa década da
educacdo foi pensada globalmente, incluindo a formacgédo de professores. Desse modo,
as articulacdes politicas para a formacdo de professores tornaram-se especificas e
preocupadas com os diferentes aspectos dessa formacao, como a ligacdo entre teoria e

pratica e a ndo discrepancia entre elas.
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CAPITULO Il —Vozes proximas... grades distantes

A pesquisa em educagdo nos proporciona diferentes experiéncias e essas vao
estar intimamente ligadas as escolhas de pesquisa, metodoldgicas e tedricas que
fazemos. Esse capitulo apresenta o resultado das entrevistas realizadas com professores
das universidades publicas que aqui estdo sendo analisadas e os professores da
Educacdo Baésica egressos desses mesmos cursos em épocas variadas, juntamente com
os diferentes documentos do curso, como o Projeto Politico Pedagdgico, a Grade
Curricular e o ementério.

Nossa intencdo inicial era de realizar entrevistas com oito professores das
universidades publicas em questdo, sendo elas UFF, UFRJ, UERJ — Faculdade de
Formacdo de professores e UFRuralRJ - Campus Seropédica. Seriam dois professores
de cada uma das referidas universidades, sendo um deles o atual coordenador da
graduacéo e outro professor que estivesse ligado ao ensino de Historia ou que mostrasse
interesse pela tematica.

Das oito entrevistas conseguimos realizar cinco, sendo que nenhuma
relativa & Universidade Federal Fluminense e uma da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Na discussdo de cada uma das universidades explicaremos as questdes relativas
a estas presencas e auséncias.

O trabalho de campo iniciou-se no més de novembro de 2013, tendo como
previsdo de término o més de dezembro. Porém, em maio de 2012 deflagrou-se uma
greve nacional das universidades publicas. Muitas eram as pautas que esse movimento
trazia consigo: o combate a desvalorizacdo do magistério superior e ao achatamento
progressivo dos salarios, sendo assim pediam aumento no teto salarial e melhores
condicdes de trabalho. Essa foi a mais longa greve ja realizada por essa categoria no
pais e a abrangéncia do movimento também foi consideravel, tendo em vista que mais
de 90% das universidades federais do pais paralisaram as suas atividades.

O programa de Pos-graduacdo - do qual sou aluna - uniu-se a categoria e
paralisou as suas atividades. Esta greve terminou em fim do més de setembro. Pouco
mais de quatro meses depois de seu inicio. Foi expressiva para a categoria, mas alterou
os calendarios académicos das universidades e cada uma delas teve autonomia para
estabelecer como seriam repostas as aulas. A UFRuralRJ, por exemplo, terminou o
segundo semestre de 2013 da graduacéo, no fim do més de fevereiro de 2014.

Como cada universidade pode montar seus calendarios de reposicao, cada
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uma delas ficou com um calendéario diferente. Portanto, quando iniciamos nossa
pesquisa, algumas universidades estavam em férias, outras em fim de periodo... A
diversidade de situagcdes em termos de calendario era muito grande. Quando conseguia
obter as respostas dos docentes, invariavelmente sinalizavam estar em férias ou que
estavam imensamente sobrecarregados.

Diante desse cenério, um trabalho de campo que deveria durar dois meses,
segundo o planejamento desenvolvido, ficou completamente comprometido. Ainda no
més de marco deste ano estava em campo em busca de entrevistas. Se 0 acesso aos
professores que sdo facilmente identificaveis e sua rotina na instituicdo é publica,
através da grade de horérios de aula, entrar em contato com os alunos foi uma tarefa
muito complicada.

Por conta dessa diferencga de calendario e por ndo conhecer esses atores, nao
consegui ter contato com esses agentes. Em um dado momento percebemos que nao era
possivel estar em busca de professores e alunos e, por ja estar em contato com alguns
docentes, preferimos dar continuidade a feitura das entrevistas junto aos professores das
universidades publicas.

Outro fator que pesou amplamente foi que tinhamos a representacdo na
pesquisa desses “alunos” das universidades, na figura de egressos. As intengdes com 0s
depoimentos dos dois eram bem diferentes, porém os relatos de um egresso do Curso de
Histdria nos deu uma visao significativa do tema estudado por esta pesquisa.

A fim de contextualizar as falas dos entrevistados e as consideracdes que
estabeleco neste capitulo, havera a inser¢do de um historico sucinto da génese do Curso

de Historia e a Grade de disciplinas de cada Instituicdo abordada neste trabalho.

3.1. Universidade Federal Fluminense (UFF)

O curso de Historia foi criado no ano de 1947 e reconhecido pelo Decreto
29.362 de 14/03/1951.Esse Decreto reconhece também o0s cursos de Geografia, Letras
Cléassicas, Letras neolatinas e Pedagogia que eram oferecidos todos na Faculdade
Fluminense de Filosofia. Segundo texto disponivel na pagina oficial do curso na
internet, 0 mesmo passou por seis mudancas curriculares desde a sua criacéo.

O curso oferecido pela UFF tem algumas peculiaridades que foram

implantadas ao longo dos Gltimos vinte anos, coincidindo com as profundas mudancas
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nos cursos de formagdo de professores propostos pelo MEC. Esta especificidade é a da

divisdo do curso entre ciclo basico e ciclo profissional. Observando o fluxograma

abaixo podemos compreender melhor a proposta desse curso de licenciatura.

Primeiro Semestre

Sequndo Semestre

Historia Antiga

Teoria, métodos e historiografia

Historia Medieval

Historia Moderna

Introducéo aos estudos historicos

Historia da América |

Antropologia

Historia do Brasil |

Sociologia

Geo-historia

Terceiro Semestre

Quarto Semestre

Métodos e técnicas de pesquisa em

Histéria

Historia Contemporanea Il

Histdoria Contemporanea |

Histéria da América Il

Histéria da América Il

Histéria do Brasil 111

Histéria da América Il

Histéria da Africa

Organizacdo da educacdo no Brasil ou
Didatica

Organizacdo da educacdo no Brasil ou
Didatica

Quinto Semestre

Sexto Semestre

Psicologia da educacao

Pesq. Pratica de Ensino |

Disciplina Instrumental

Disciplina Instrumental

2 disciplinas eixo tematico/cronologico

2 disciplinas eixo tematico/cronolégico

1 disciplina optativa geral

1 disciplina optativa geral

Sétimo Semestre

Oitavo Semestre

Pesq. Pratica de Ensino 1l

Pesq. Pratica de Ensino 111

Disciplina Instrumental

Disciplina optativa geral

2 disciplinas eixo tematico/cronologico

2 disciplinas eixo tematico/cronolégico

1 disciplina optativa geral

Projeto de Monografia

Nono Semestre

Libras

Optativa Pedagdgica

2 optativas gerais

Monografia

Pesq. Pratica de Ensino 1V
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FONTE: http://www.historia.uff.br/grad/estrutura_curr.php

Podemos observar no esquema acima 0 que se considera o ciclo bésico e o
profissional. Nos quatro primeiros semestres as disciplinas oferecidas podem ser
consideradas basicas para a formacgdo de um professor de Histéria, por tratar-se de uma
licenciatura. As disciplinas da area pedagOgica aparecem no terceiro periodo,
oferecendo a oportunidade de optar entre cursar Organizagdo da Educagédo no Brasil ou
Didéatica nos dois semestres, ndo condicionando assim uma disciplina a um semestre,
revelando uma importante caracteristica curricular do curso oferecido pela UFF, que é a
flexibilidade.

S&@o poucas disciplinas que ficam condicionadas ao semestre e mesmo
assim, ndo existe pré-requisito em sua estrutura curricular, proporcionando a
oportunidade de que o aluno curse as disciplinas em uma ordem que lhe seja
conveniente, facilitando a dindmica dos alunos trabalhadores, dos que procuram
atividades outras como estagios, por exemplo.

Outro ponto fundamental € que quebrando os pré-requisitos, quebra-se
também a logica cronologica-temporal, mesmo que o curriculo nos quatro primeiros
semestres seja organizado assim, 0 ndo impedimento de ser feito de outra forma, indica
uma “inovacao” histérica, ao quebrar essa logica.

Essa organizacdo curricular é fruto de uma reforma curricular que ocorreu
no ano de 2010 e esta organizacdo entrou em vigor para 0s alunos ingressantes a partir
do primeiro semestre de 2011.

Sobre o ciclo basico as diretrizes curriculares do curso de Historia da UFF,
documento fruto dessa reforma realizada no ano de 2010 (pagina 1), apontam:

O nucleo de formacdo geral, ou ciclo béasico destina-se a
proporcionar ao estudante, na fase inicial do seu curso, uma
visdo sumaria, mas sistematica da problematica da Historia em
seus cortes tematicos e cronoldgicos habituais, um panorama das
questdes  tedrico-metodolégicas mais  importantes  que
atravessam a historiografia contemporanea e, ainda, um contato
inicial com disciplinas afins e instrumentalmente necessarias
ao oficio da Historia, como sdo as diversas Ciéncias Sociais
outras que a propria Historia.

A partir da descricdo acima podemos perceber que o chamado ciclo basico

serve para dar aos alunos uma base para que compreendam o que é a Histéria e qual a
proposta do ensino superior para esta disciplina, pois os estudantes vdo com uma ideia
pré-estabelecida sobre o que seja Histdria, que advém de todo a seu percurso escolar e

isso pode pautar a sua escolha e o que espera encontrar no curso de Histéria. Porém, a
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proposta da universidade dentro dessa graduacdo é de proporcionar discussdes
historiogréficas, consolidar conceitos fundantes como o de temporalidade, dentre
outros.

E necessario que o aluno curse quase todo o ciclo basico para que possa ter
acesso as disciplinas do ciclo profissional, devendo restar somente duas disciplinas
desse primeiro ciclo para que possa iniciar as disciplinas do ciclo profissional. Essa base
ou ciclo basico serve para que os alunos possam escolher, a partir do quinto periodo,
suas preferéncias e, dessa forma, poderdo pensar no eixo cronoldgico-temporal no ciclo
profissional.

Sdo trés as linhas tematicas: Historico econdmico-social, historia da politica
e do poder e histéria da cultura. Segue em sequéncia a descricdo de cada uma das
propostas, segundo as Diretrizes Curriculares do Curso de Histéria da UFF:

Histdria econdmico-social: estuda os processos de producao
e reproducdo da vida social, seus sujeitos historicos, suas formas
de organizagdo, dinamica, movimento e conflito. Debruca-se
sobre os mundos dos trabalhos e da producéo da riqueza social
como espacos dinamicos de disputa e conflito. Inclui a
renovacao dos estudos sobre classe social, com as abordagens da
“historia que vem de baixo”.

Histdria da politica e do poder: estuda os processos de luta
politica, construcdo de hegemonia, as estratégias de organizacao
do poder, os sistemas de Estado, os grupos sociais definidos na
sua dindmica de insercdo no mundo da politica e suas redes de
sociabilidade; a historia das ideias politicas, historia intelectual,
valoriza tanto a microfisica do poder como as grandes
ideologias. Incorpora as grandes discussdes mais atuais sobre as
culturas politicas; modernidades alternativas, entre outras.

Historia da cultura: estuda os sistemas normativos
definidores das dindmicas culturais, as préaticas e representacdes
sociais de sujeitos histéricos em diferentes momentos da
Histéria. Incorpora a perspectiva atualizada da microhistéria e
dos avancos da historiografia internacional de caréater
interdisciplinar. Essa linha inclui em sua problematica do estudo
entre as relacdes entre memoria e historia, estudos sobre a
histéria da imagem, patrimdnio cultural, cultura imaterial,
religiosidades, praticas e representacdes das culturas populares e
das culturas urbanas.

Os eixos tematicos cronoldgicos sao: Antiguidade e Alta Idade Média (até o

século X), Baixa ldade Média e Tempos Modernos (Século X1 a XVIII) e Idade
Contemporanea (Séculos XIX, XX e tempo presente).
As chamadas disciplinas optativas instrumentais tém como intencéo

oferecer uma formacdo ampliada com relacdo as fun¢Ges metodoldgicas do fazer
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historico. Essa é uma especificidade interessante, pois como ficara explicito nos cursos
das outras universidades, normalmente existe uma disciplina sobre método e os outros
conhecimentos a cerca deste sdo desenvolvidos a partir das outras disciplinas e as
diferentes propostas presentes nessas. Muitas vezes esse aprimoramento metodologico
fica a cargo de experiéncias ndo obrigatorias ligadas a pratica de pesquisa, como nas
acOes de iniciacdo cientifica.

As disciplinas optativas gerais oportunizam o contato desses licenciandos
com as outras areas das ciéncias sociais, observando a necessidade de integracao e de
conhecimento das diferentes areas e teorias que fazem parte dessa grande area que é a
das ciéncias sociais. Essa opcdo curricular acaba por possibilitar e facilitar uma
perspectiva interdisciplinar, tendo em vista que os alunos possuem intenso contato com
essas outras areas, além das previstas no ciclo basico com as disciplinas de
Antropologia, Sociologia e Geo-historia. Como fica explicito nas diretrizes do curso da
UFF, sdo consideradas disciplinas optativas

[...] todas as disciplinas ndo obrigatorias do departamento de

Histdria, Antropologia, Sociologia, Ciéncia Politica, Educacéo,

Conhecimento e Sociedade, Fundamentos Pedagdgicos, Cinema

e Video; Comunicacdo social, Arte, Documentacdo, Servico

Social, Economia, Direito Publico, Letras Classicas e
\ernaculas, Letras Estrangeiras Modernas.

Podemos perceber entdo que as opc¢des sao muito variadas, mais uma vez

mostrando a caracteristica da flexibilidade, garantindo autonomia do aluno sobre a sua
propria formacdo, tendo em vista que ele mesmo pode fazer muitas opgdes dentro da
estrutura do curso.

Nosso entrevistado 1, professor da Educacdo Basica, representante da UFF
fez a sua escolha no ciclo profissional tendo como eixo tematico histéria da politica e do
poder na Antiguidade e Alta Idade Média. Veio estudar na UFF depois de cursar um ano
e meio na UFRuralRJ motivado por poder estudar de forma mais detida o tema que lhe
fascinou logo que adentrou o curso de Histdria, Historia Medieval. Essa escolha foi
motivada por uma professora, como fica expresso neste trecho:

Fui a UFF para estudar Histéria Medieval, ja fascinado pela
disciplina [...] foi a professora Margareth que lecionava... E ao
chegar na UFF ja abri um contato com a professora Vania Froes,
minha atual orientadora, o primeiro contato ndo foi tdo bom
guanto eu esperava, esperava portas abertas do laboratorio,
esperava uma possibilidade de pesquisas independente de bolsa,
de vinculo e n&o encontrei...

Cabe ressaltar que a escolha desse professor pelo curso de Historia se deu de
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forma casual. O grande interesse pela rea de humanas e a afinidade com as temaéticas
motivaram a escolha por um curso da &rea, mas a sua escolha foi pelo curso de Direito.
Como a UFRuralRJ, a época, ndo oferecia o curso de Direito, ele se inscreveu no
vestibular de Histéria. E foi neste vestibular que ele foi aprovado.

Como ele afirma sobre a Historia, “Acho que ndo houve nenhum grande
convite a Histdria por mais que eu me interessasse com alguns grandes acontecimentos:
caras pintadas, juventude nas ruas... Me interessava... Gerava certo fascinio... Mas nada
que fosse determinante.” E foi assim, quase de forma ocasional, que este professor da
Prefeitura do Rio iniciou seu caminho profissional como professor de Histdria.

Por mais que ele tenha ingressado em um curso de Licenciatura na
UFRuralRJ a opcdo pelo magistério ndo foi clara. Esse processo adveio de interacfes
posteriores, junto ao a um pré-vestibular para negros e carentes no municipio de Duque
de Caxias. Ele explica seu encontro com o magistério, e como ele se intitula, com o
“professor”, no trecho abaixo:

E engragado... Vou usar o termo engragado... Assim como eu
nunca refleti de forma real sobre fazer Historia... Quero fazer
Histéria, quero ser Historiador, quero ser professor de
Histéria!...Como eu ja coloquei, essa questdo nao
houve...Também ndo houve a questdo quero ser professor de
Historia, tenho que ser professor de Historia [...] Ela também vai
surgir na virada 2006-2007 num encontro com um espago que
foi fundamental na minha formacéo extracurricular que é o pré-
vestibular comunitario, durante dois anos, 2007-2008 eu lecionei
no PVNC — Pré-vestibular pra negros e carentes — no municipio
de Duque de Caxias, eu morava em Niterdi, eu lecionava nesse
pré-vestibular, junto com o pré-vestibular me aproximei do
movimento estudantil que eu ja tinha me aproximado, de forma
mais fragil na rural ainda, entdo toda essa questdo me abre pra
pensar a licenciatura, pra pensar o papel do professor, o
professor de Historia de uma forma bem diferenciada. O pre-
vestibular foi fundamental [...] A sala de aula vai se tornar o meu
grande palco, eu acho que o professor, eu como um professor me
sinto uma estrela e sala € o meu palco.

Dessa forma, podemos perceber que muitos dos que se inscrevem no

vestibular e optam por fazer Histéria, muitas vezes as nomenclaturas Licenciatura ou
Bacharelado passam quase que despercebidas para alguns como foi o caso do nosso
representante da UFF. E esse aspecto fica marcado em outros relatos como veremos nos
espacos das outras universidades.

Podemos entdo dizer que a universidade, quando de seu processo seletivo,

precisa enfatizar as especificidades de cada um dos cursos para que os alunos tenham
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ciéncia, de fato, sobre qual formacdo estdo se propondo a fazer e qual caminho
profissional seré possivel a partir desta formacédo, em nivel de graduacéo.

Sobre esse relato ainda podemos colocar a importancia dessas vivéncias
outras que sdo oportunizadas pela universidade, pelo espaco de interacdo que ali se cria.
O movimento estudantil e os debates ali travados e o Pré-vestibular comunitéario, no
caso desse professor, foram espacos formativos e educativos que o conduziram a
docéncia de forma muito mais direta do que a sua propria formacéo.

Essa reflexdo nos leva a pensar que esses outros espagos formativos devem
ser considerados importantes dentro da esfera universitaria e que a universidade precisa
enfatizar mais o propdsito do curso do qual esses alunos fazem parte. A entrevista com
uma professora problematiza a questdo da formacdo relacionada a questdo da escolha
pessoal pela atuacdo ou ndo no magisterio. Problematizaremos esses aspectos mais a
frente, no item 3.3 deste capitulo que e dedicado a UERJ — especificamente, a
Faculdade de Formacéo de Professores.

A licenciatura em Histéria na UFF tem duracdo de nove periodos e o
bacharelado, oito. Para oferecer uma formacdo tdo ampla e baseada na escolha dos
alunos , determinando a sua propria formacdo e a area de especializacdo, € necessario
que exista uma oferta muito ampla dessas disciplinas que sdo chamadas de disciplinas
do eixo tematico cronologico. De acordo com as diretrizes curriculares do curso de
Histdria da UFF, sdo ofertadas 208 disciplinas no total, referentes a esse eixo tematico
cronoldgico. Isso indica que, se a oferta semestral foi ampla, é possivel de fato ter uma
“especializa¢do” na formagao como fica pressuposto em sua grade curricular.

Nosso entrevistado 1 levanta uma questdo importante sobre a sua formacao
na UFF e que fica colocado de forma clara.

[...] Ai eu vou abrir um parénteses e lembrar que a UFF ndo
forma licenciado, forma bacharel, forma pesquisador, formava o
pesquisador pra escrever artigos, identificar a fonte, debater
muita historiografia, o peso historiografico € muito forte na
UFF, mas ela deixa a desejar na questdo da sala de aula, nesse
caso acho que esse encontro com a sala de aula, encontro com o
outro foi fundamental pra me encontrar como professor de
Historia.
A UFF se consolidou ao longo dos ultimos anos como sendo uma
universidade de ponta, tendo pesquisadores muito importantes 14 concentrados e, por
consequéncia, uma producdo historiografica muito ampla.

Sua estrutura curricular e suas especificidades levam seus alunos a uma area
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de especializagdo ainda na graduagéo, o que sugere que o aluno dessa graduagéo seja
levado a seguir por um caminho de pesquisa posteriormente, tendo em vista que ele ja
possui uma base muito ampla para tal.

O nosso informante 1 explicita a seguinte questdo: mesmo que ele tenha
cursado a licenciatura, ele ndo se sentiu formado dentro da universidade para exercer a
funcdo docente. Porém, seu futuro como pesquisador de Histéria Medieval ja estava
colocado desde entdo. Este informante hoje cursa o doutorado nessa mesma instituicao
com foco em Histéria Medieval. Outro ponto importante que fica registrado em sua fala
é como ele foi preparado para os fazeres académicos e suas diferentes obrigacdes como
académico, como por exemplo, a producdo de artigos e o constante contato com as
fontes.

Uma professora da UFRJ, docente do curso de licenciatura, critica esse
modelo em parte de seu depoimento, criticando os bacharelados, quando diz: “Os cursos
de bacharelado estdo muito especializados. Um aluno gosta de medieval, se especializa
em Medieval, dai ele fica fazendo pesquisa com um professor. Ai ele vai fazendo quase
tudo ligado a Medieval e ele sai um especialista em Medieval... Na hora de dar aula...”

O que ocorre é que essa estrutura € cara ao bacharelado e a licenciatura, por
conta da manutencdo do modelo 3 + 1. Apesar dos cursos terem entradas no vestibular
diferentes, suas estruturas s@8o muito semelhantes, excetuando-se 0S componentes
pedagdgicos que sdo somente da licenciatura.

Nosso entrevistado 1 mostra que ndo existia a intencdo de se formar um
professor com o mesmo afinco que se tinha para formar um pesquisador. E nessa tarefa
a UFF ja mostrou que possui grande propriedade, tendo em vista sua producdo
historiogréafica de alta qualidade, seu programa de pds-graduacdo com nota maxima na
avaliacdo trienal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior
(CAPES). Todas essas caracteristicas tornam a UFF destacada no cenario estadual e
nacional, colocando-a dentre as universidades de ponta na area de Historia.

Nesta universidade ndo conseguimos realizar qualquer entrevista com 0s
professores. Iniciamos nosso contato para agendamento da data no inicio de janeiro,
precisamente em 6 de janeiro, com uma das professoras. Foi muito dificil encontrar a
informacdo de quem era responsavel pela coordenacdo do curso e depois descobrir as
informacdes para contato, no caso o endereco de e mail. Essa etapa de pesquisa também
compreendeu o trabalho de campo.

Recebi duas respostas se disponibilizando a fornecer as informacdes que
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fossem necessérias para a realizagdo da pesquisa, porém em nenhum dos dois e mails
recebi uma informacédo sobre quando poderia ser realizada tal entrevista. Depois de
passar muitos meses tentando contato, via o telefone da instituicdo, com o docente
consegui um espaco muito préximo do periodo de elaboracdo final da dissertagdo e me
foi informado que seria impossivel realizar a entrevista nas datas mais proximas,
marcando para uma data em que se tornava invidvel, tendo em vista o prazo para a
concluséo da redagéo deste texto.

Com relacdo ao segundo professor, tive muita dificuldade em encontrar um
nome que estivesse ligado ao Ensino de Historia. A estrutura da UFF delega todas as
disciplinas ligadas ao ensino ao Departamento de Educagdo, desta forma, como ndo
consegui contato telefénico nem via e mail com o referido departamento ndo foi
possivel extrair as informagdes caras a esta pesquisa. Dessa forma esgotaram-se as
possibilidades de contato com esse segundo docente que representaria a UFF.

Percebi que a tematica sobre a qual versa essa dissertacdo causava
incémodo, pois lida com uma discussédo que ¢ feita a portas fechadas. A obrigatoriedade
de entradas diferentes para os cursos de licenciatura e bacharelado, a imposicdo da
feitura de um projeto politico do curso que considere a especificidade da licenciatura
agride aos que veem a formacdo de professores como um curso menor, como uma
formacdo que ndo exija uma dedicacdo especifica, tal como foi feito com o bacharelado.

A UFF realizou sua reforma de adequacdo as legislacbes que foram
promulgadas no ano de 2002, que sdo as diretrizes para formacdo de professores da
Educacdo Basica, que ja exploramos em outro momento desse texto. Dessa forma,
pensamos que, diante de uma tradicdo historiogréafica tdo acentuada, a preocupagdo com
a formacdo de professores dentro do curso parece ser menor. E isso vai refletir na
formacdo e na atuacdo dos que sdo formados pela instituicao.

E claro que ndo podemos desprezar os componentes individuais dessa
discussdo. Um aluno que ingressou nesta universidade tendo como intencdo atuar como
professor possivelmente terd um olhar mais apurado sobre a sua formacdo na busca de
elementos para essa sua atuacao futura, como é o caso do nosso entrevistado 1.

Entretanto, um aluno que ndo tenha essa intencdo ao entrar na universidade
e ndo tenha tido nenhum motivador que o leve a pensar seu futuro como docente podera
seguir para atuacgdo docente por uma questdo de conveniéncia, por conta da escassez de
oportunidades profissionais. E € nessa situacao que reside a problematica, pois a atuagao

no magistério exige conhecimentos especificos caros a ela e a esse professor, caso
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perceba essa necessidade, terd que buscar posteriormente conhecimentos para lidar com
as diferentes situacdes de aprendizagem que Ihe seréo colocadas no dia-a-dia da escola.

3. 2 - Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

A UFRJ esté entre as universidades mais antigas do pais e 0 seu curso de
Historia também é um dos mais tradicionais contendo uma longa e importante producéao
historiogréfica, tal como o da UFF. Possui como professores, importantes pesquisadores
das diferentes areas da Histdria e dois programas de Pds-graduacdo na area: o de
Historia comparada, com nota 4 na CAPES, e o de Historia Social, com nota 6 . O curso
foi criado no ano de 1939, integrando a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil.

O curso de Licenciatura em Historia, como fica explicito no site do Instituto
de Historia, € oferecido conjuntamente com o Instituto de Educacdo que fica na Praia
Vermelha e o Colégio de Aplicagdo da UFRJ, que fica localizado na Lagoa. Desta
forma, a questdo da localizacdo se tornou uma variavel importante na analise deste
curso, pois como os institutos sdo separados e a integracéo entre a funcdo dos mesmos
quase n&do ocorre, isso causa certa confusdo aos alunos do curso.

Nosso entrevistado 2, professor formado pela UFRJ e professor da
Educacdo Baésica, ingressou no curso no final da década de 1990 e se formou nos
primeiros anos da década de 2000. Em todo o seu depoimento fica muito claro como a
questdo espacial interfere em seu entendimento sobre a formacdo que foi desenvolvida
por ele no @mbito daquele curso de graduacéo.

Nosso entrevistado 2 escolheu fazer Histéria motivado por um problema
que ele conta no trecho a seguir:

S6é que eu ndo queria fazer Historia, eu queria fazer
Economia... Ai eu fiz um cursinho e me dava muito bem em
Histéria e todo mundo na minha sala achava que eu ia fazer
Histéria e eu dizia que ia fazer economia. Mas eu ndo me
imaginava sendo professor de Histéria, imaginava fazendo
faculdade de economial...]

Ai eu ndo passei... Eu cheguei passar na primeira fase da UFF
em Economia, mas na segunda fase eu ndo passei...
Matematica... \etores... Geometria analitica que era muito
cobrado... Eu cheguei a fazer a prova na UFF... Tava tdo perto...
Eu fiquei tdo decepcionado... Eu tinha estudado tanto... Eu disse,
sabe de uma coisa: eu vou atender as vozes que dizem que eu
sou bom em Histéria e vou fazer faculdade de Historia. No ano
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seguinte, eu estudei, mas ndo tanto quanto eu estudava... Eu
estudava assim... la pro banco pagar as contas e levava meu
livro pra estudar... Hoje ndo é tanto... Pegava o 6nibus da Flores
lotado... As pessoas eram... O melhor caminho que tinha pra ir
pra Cidade, as pessoas se confraternizavam dentro do 6nibus...
Dai eu tava na festa, lendo meu livro, estudando pro vestibular,
as vezes até participava da festa, sem conhecer ninguém, mas eu
ila estudando e sozinho... Quando eu tava trabalhando como
office boy, eu passei pra Historia... Ndo foi assim quero ser
professor de Histdria... Foi sem querer?

A trajetdria do nosso entrevistado, portanto, foi motivada pela facilidade
com a disciplina de Historia e pela reprovacdo no curso de Economia. Como ele afirma,
ndo se imaginava professor e esse entendimento veio depois da sua entrada no curso.

Outra caracteristica importante deste nosso entrevistado é que ele estava no
perfil de aluno trabalhador. E sua atividade ndo estava relacionada com as atividades
que ele desenvolvia na universidade. Espacos para que ele estudasse eram escassos.
Pode-se afirmar que o fato de ter conseguido ser aprovado no vestibular foi resultado de
uma iniciativa pessoal, pois ndo havia apoio familiar.

Esse perfil € muito diferente dos outros alunos do curso e também do perfil
que os professores desejam, tendo em vista a grande carga de leitura que o curso possuli,
além da exigéncia da aprendizagem de outras linguas, por exemplo. Em nossa pesquisa,
dois dos professores da Educacdo Basica trabalhavam enquanto cursavam a graduacéo e
Seus empregos eram muito desgastantes, eram os chamados subempregos. Oriundos das
classes mais baixas da sociedade, superaram sua condi¢do social através da educacéo.
Fica expresso no trecho abaixo as dificuldades iniciais com o curso:

Assim pra mim foi dificil no inicio por que eu percebi que a
Histdria que a UFRJ ensina ndo tinha nada a ver com a Histéria
que eu aprendi no vestibular... Tanto que eu cheguei a ficar
reprovado na primeira matéria que eu fiz de Metodologia da
Histéria... Eu me perguntava o que estava falando aqui...
Metodologia da Histéria era quase uma Filosofia da Historia...
Falava de mudanca de paradigma... A ideia de Historia da
Histéria... Eu fiquei tdo irritado que eu fiquei reprovado, que eu
estudei tanto, que eu posso até dar aula desse assunto... Eu fiquei
tdo bem... Eu li tanto... Escola dos Annalles... Eu fiz questdo de
pegar tudo... Le Goff, Fernand Braudel... Eu devo ter livro de
tudo sobre a escola dos Annales, sobre paradigma.... Por que eu
fiquei com raiva por que eu fiquei reprovado... Eu ndo quero
culpar a professora que deu aula pra mim ndo... Era uma
frustracdo muito grande... Primeiro que era muito verde... N&o
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imaginei que Historia era a abstracdo da abstracdo... N&o
ajudava muito por que a minha professora, coitada, era
lusitana... Era portuguesa com aquele sotaque... Imagina... Pra
quem nunca tinha visto aquele assunto, ta acostumado com
aquela Historia de vestibular, e aquela abstracdo toda, aquela
reflexdo pura... E ela dava texto em espanhol, em francés... Eu
ndo tinha nogdo... E os textos eram muitos dificeis... E acabava
de ver e ndo entendia nada... Voltava e lia... Eu vi gente fazendo
questionario tentando decorar, pra ver se conseguia... Era
horrivel [...] (Entrevistado 2).

As dificuldades apontadas foram diferentes das apontadas pelo entrevistado

1. No primeiro caso, como ele ja havia tido uma experiéncia em uma universidade que
Ihe possibilitara acesso aos seus diferentes espacos logo no inicio do curso e foi estudar
em outra universidade visando ao seu desenvolvimento em determinada area, ele sentiu
0 impacto de estar em uma universidade maior e com uma pratica restritiva com relagao
aos espacos de pesquisa e acesso aos docentes.

No caso do segundo entrevistado, a sua dificuldade foi instrumental. Foi
uma questdo relativa a rotina da universidade e as novas tarefas que estavam sendo
apresentadas sem que houvesse uma introducdo ou explicacdo sobre como deveria
proceder ou que era esperado dele naquele novo espaco de aprendizagem.

Os dois problemas sdo muito comuns dentre os alunos que estdo nos
primeiros periodos dos cursos de Licenciatura em Historia e esse movimento poderia
ser facilitado tanto por uma abertura maior desses professores para instruir os alunos
sobre as regras desse novo espago do qual estdo fazendo parte e das areas de pesquisa
para que exista “experimentacdo” por parte dos ingressantes, de forma a facilitar a
adaptacdo desses a Histdria e ao fazer da pesquisa historica.

A sua entrada, do informante 2, na universidade foi um pouco anterior as
diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores que instituiu que os
cursos deveriam ter entradas separadas. Esse professor cursou sua licenciatura e seu
bacharelado ainda no esquema chamado de 3+1

A informante 3 ,professora entrevistada do curso da UFRJ, também foi uma
tipica aluna trabalhadora. Cursou a graduacdo no chamado esquema 3+1, que é vigente
até hoje, contrariando os marcos regulatérios sobre o tema. Formou-se na escola
normal, no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, e passou a ser professora das séries
iniciais da Educacdo Basica. Cursou sua graduacdo sendo professora das séries iniciais e
professora de inglés.

Ingressou no curso no ano de 1968, que foi 0 ano de promulgacdo do Ato
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Institucional n° 5, ato esse que “endurecia” o regime militar que era vigente no pais na
época. Ela conta sobre esses momentos iniciais de sua formagdo superior no trecho
abaixo:

Na época ainda era uma casa que ficava na rua Marques de
Olinda e depois, por que comecei em 68, e eu fiz dois anos nessa
casa na Marques de Olinda e ai Faculdade de Engenharia foi
para 0 Funddo e o IFCS foi para o prédio que ele esta até hoje,
meus Ultimos anos foram l4. Ent&o eu cursei Historia a0 mesmo
tempo em que eu era professora 14 na Penha. Eu trabalhava de
manhd e estudava de tarde, conforme era a oferta do curso [...]
Entdo eu entrei em 68 e j& era o regime militar, né? No final
desse ano teve o Al 5, ai foi um periodo de uma repressao muito
violenta. O IFCS sofreu uma violenta perseguicdo aos seus
professores e alunos que eram participantes dos movimentos de
resisténcia... Foi um periodo muito conturbado... Ao mesmo
tempo em que tinha um movimento estudantil muito ativo... Em
69 o IFCS sofreu uma intervencao, teve muitos professores que
foram aposentados...Maria leda, Euladlia, Manuel Mauricio
Albuquerque, Darcy Ribeiro que era de la... Mas esses da
Histdria que eu me lembro, foram os nomes que impactaram... O
Darcy Ribeiro ja tinha sido cassado antes e pararam de dar aula
e o IFCS ficou fechado um tempo...muitos alunos largaram o
curso e ai, quando agente voltou, foi um curso assim que sofreu
impacto muito grande por que esses melhores professores sair e
ficaram professores mais...Mais acomodados ou que ndo eram
tdo bons... Eu quase larguei o curso também, mas continuei
fazendo... E quando agente foi ali pro IFCS, no largo do Sé&o
Francisco, eu confesso que muitas vezes eu tinha muito medo
por que tinha policial infiltrado, vigiando todo mundo, enfim...
Mas eu terminei 0 curso, terminei em quatro anos... Eu pedi uma
licenca no ultimo ano pra fazer a licenciatura, fiz aqui, ja era do
tipo 3 + 1. Eu vinha na Praia Vermelha fazer as disciplinas, fiz
estagio no colégio de aplicacdo e estagio do colégio de aplicacao
foi muito bom... Foi uma das melhores coisas do curso, por que
0 curso mesmo ndo foi bom, mas o estagio foi muito bom... Eu
fui aluna da professora Ela Dotory que era muito ativa, muito
competente, muito séria.

O relato acima mostra como foram conturbados esses anos de ditadura que
influenciaram diretamente a qualidade da formacdo dos estudantes, principalmente dos
que tinham aulas no Largo do S&o Francisco por ser um espaco de resisténcia.
Interessante que nossa entrevistada ndo fazia parte do movimento estudantil, muito por
conta de sua condi¢cdo de estudante trabalhadora, mas que mesmo assim sentiu
fortemente os impactos da ditadura a partir da instauracdo de um clima de terror no pais

e mais especificamente na universidade com a saida de muitos professores importantes
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para a qualidade do curso.

Curioso ver em seu relato a importancia do estagio na sua formacdo. Essa
parecia uma “zona neutra” e ela teve como comprometimento da professora que era
responsavel pelo estagio na UFRJ na época. Anos depois, ela se tornou responsavel por
acolher e formar esses alunos no estagio supervisionado no Colégio de Aplicacdo da
UFRJ.

Podemos perceber a partir dos relatos dos dois professores, o do ensino
superior e 0 da educacdo basica, ambos representando a UFRJ que a estrutura curricular
e, por conseguinte, a concepcdo sobre a formagéo de professores pouco se modificou ao
longo de trinta anos, que separa a entrada de um e de outro naquela universidade e no
mesmo Curso.

As Diretrizes Nacionais para formacdo de professores, documento que ja
tratamos ao longo deste texto, modificaram a dindmica do curso a medida que for¢cam o
entendimento da licenciatura como um curso especifico e ndo como um apéndice da
formacdo de bacharel, como ocorreu na formacao desses dois atores que representam a
UFRJ e que acontece até hoje, tendo em vista que a reforma proposta em 2002 ainda
ndo foi concluida nesta instituicdo.

O professor da Educacdo Basica, nosso informante 2, conta de um episodio
interessante sobre 0 momento em que a universidade estava recebendo 0s primeiros
impactos dessas novas legislacoes.

Quando eu estava saindo veio a ideia de se dividir... Na minha
época quando eu estava saindo... Veio a professora e ela estava
tdo triste... Gente eu tenho uma noticia péssima, a UFRJ vai
dividir em bacharel e as turmas de licenciatura. Nao vai ser mais
como é. Como se aquilo fosse uma tragédia... Aquilo foi muito
engracado... A cara de decepcdo da professora... E era uma ideia
ainda, os professores estavam resistindo muito a ideia de
dividir... E como se a licenciatura fosse outro mundo, uma area
menos... Uma parte da faculdade que ndo tivesse tanto
prestigio... Ninguém tocava em assunto de licenciatura... Eu
entrei na faculdade, a visdo da faculdade é fazer de vocé um
pesquisador... Ninguém ta pensando assim, olha vocé vai ser o
professor de Historia pra dar aula no Estado...

A professora da faculdade de educacédo ligada ao ensino de Historia também

conta um caso interessante sobre o processo de dialogo entre a Praia Vermelha e o
Instituto de Histdria, no entendimento deles, um didlogo entre a licenciatura e o
bacharelado.

E um curso que tem uma divisdo esquizofrénica quase... Eu
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dizia pra eles, gente... Teve uma vez que eu fui numa reunido no
IFCS que eu disse: Como assim? Vocés sdo professores da
licenciatura! N6s? N&o! NOs somos do bacharelado! Mas o
aluno quando vai estudar conosco, o conhecimento que ele traz é
de vocés! Ai teve gente que ficou me olhando... Pois é... E eu
lamento dizer... Eu vejo ainda, por parte de muitos colegas meus
e lamento muito, um preconceito com a educagdo, com a
formacdo de professores. Tendo uma visdo de que a educacéao
serve s para reprimir, como algo de controle disciplinar, ndo
vendo a educacdo como parte do desenvolvimento critico,
desenvolvimento de autonomia e que tem discussdes
importantes. (Informante 3).

Esses relatos mostram o quanto a ideia de que a licenciatura era uma coisa

menor e, com as novas legislaces, eles estavam sendo obrigados a se adequar por uma
imposi¢do. E mesmo em contato com seus pares, mesmo que de outro instituto, esse
dialogo foi prejudicado, por ndo perceberem que faziam parte de um mesmo curso.

Vemos que nesses cursos nos quais a tradicdo bacharelesca é muito forte, a
resisténcia a essas novas regulacGes foi maior tendo em vista que seria necessario
igualar em importancia as duas formagdes, bacharelado e licenciatura. A formagdo em
licenciatura ndo seria feita como um apéndice da formacdo em bacharelado. A
licenciatura teria um curso especifico e exigiria uma organizacao interna e uma reflexdo
sobre essa formacao especifica. Desta maneira, 0s debates ndo seriam somente sobre a
formacdo do historiador, mas sobre o fazer dos professores de Historia, ou seja,
discussdes que hoje estdo ligadas a area de ensino de Historia.

O unico documento disponivel sobre o curso de Licenciatura em Historia é
0 manual do estudante onde constam informacdes sobre os dois cursos, licenciatura e
bacharelado. Na pagina do Instituto de Historia na internet somente encontramos
informacGes sobre o curso de bacharelado, pois s6 existe link para este curso, como

podemos ver na imagem abaixo.
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I I Ill GRADUACAO
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Bacharelado Monitoria Formularios

+ Grade horaria 2014.1
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« Distribuicao curricular recomendada - Turno Noite

+ Ementario

« Manual do estudante

FONTE: http://www.historia.ufrj.br/graduacao.php

No documento intitulado manual do estudante é informado que “Devido as trés

resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo do MEC em 2002, o atual curriculo

encontra-se em fase de reestruturacdo. Entretanto, até a implantacdo da reforma

curricular, cumpre-se o curriculo vigente.” Ou seja, a UFRJ ainda nao realizou a

reforma curricular que foi determinada em um documento do ano de 2002, ha mais de

uma décadal!

A professora da graduagdo - que nos deu a entrevista - falou sobre esse

processo de reestruturacdo da UFRJ e as tensdes presentes nas diferentes propostas de

curso que estdo sendo disputados.

Tem uma cisma ai e dai que é curso que, vocé deve ter estudado
isso, em 2002 foram aprovadas as resolucbes que determinam
que o curso de licenciatura tenha que ter um projeto pedagogico
proprio, uma entrada separada. O Instituto de Historia ate hoje
ndo concluiu a sua reforma, estd em processo agora, mas esta ha
doze anos. Ja foi, voltou, e vai... A visdo que € determinante 14 é
que tem ser um curso Unico, formando bacharel, praticamente
vocé esta formando o professor. E eu defendo que néo € isso. E
0 curso de bacharelado la é muito bom, tém professores
excelentes e isso é inquestionavel, entendeu? Mas pra pensar a
formacdo de professor, vocé tem que ter um tempo para que o
aluno pense como fazer isso que agente chama de transposicao
didatica, elaboracdo didatica para lidar com o aluno. Articular o
conhecimento especifico com o pedagdgico e ndo da pra
dispensar isso. Agora, no ano passado, agente conseguiu avangar
com o0 projeto, e eu acho que agora vai para ser aprovado e a
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ideia é que o aluno entra para o curso de Histdria e no final do
quarto periodo ele pode optar entre bacharelado e licenciatura.
Inclusive o curso esta muito denso, o do noturno tem seis anos,
12 semestres. (Informante 3).

A partir do relato da professora, podemos perceber que toda a discusséo que

ocorre dentro do curso € em fungcdo de um grupo de professores que ainda ndo aceitarem
a divisdo entre licenciatura e bacharelado. Podemos perceber como um grupo de
individuos podem se articular quando seus interesses estdo em risco.

Hoje, como afirma a professora, existem professores que ja estdo se dando
conta de que precisam problematizar as futuras situacdes de ensino em seus cursos da
area especifica, mas esse movimento é muito incipiente. Isso pode estar sendo
modificado a partir da intensa discussdo acerca da reforma e do crescimento da area e,
portanto, do debate sobre ensino de Histdria e também a obrigatoriedade de ensino de
Historia e cultura africanas que alavancaram as areas relativas & Historia da Africa.
Essas legislagdes impulsionaram essa area e forcaram, ao menos, 0s pesquisadores
dessa area a pensar a questao do ensino.

A grade proposta para o curso de licenciatura encontrada no Manual do

Aluno esta disposta abaixo:

1°. PER. 2°. PER. 3°. PER. 4’ PER. | 5°.PER. | 6°. PER.| 7°. PER. | 8°.PER. | 9°.PER. |10°.PER.
Met. Hist. | | Hist. Ant.1 [ Met Hst. Il | Hist. Med. Il | Hist. Fund. | Psico. | Ed.Bras. | Didatica | Did.Esp.
Contemp. [ Soc. Ed. Hist. Il
Ed.
Hist. Mundo | Hist. Ant. Il | Hist. Mod. | | Hist. Mod. Il | Hist. Am. | Teoria | Mono- |Fil. Ed. M. | Did.Esp. |Prat. Ens.
Contemp. Il Inv. Hist | grafia . Ocid. Hist. |
Hist. Am. Filosofial | Hist. Am.| | Hist. Am.Il | Hist.Br. | Esc. Esc. Esc. | Prat. Ens.
Contemp. Il Cond. | Cond Cond.
Hist. Br. Filosofia Il Hist. Br.1 [ Hist. Br. |l Esc. Esc. Esc. | Livre Esc. | Esc. Cond.
Contemp. Cond. | Cond. [ Cond.
Economia | Antropologia | Hist. Méd.| [ Sociologia Esc. Mono- | Livre Esc.
Cond. grafia
Mono-
grafia

FONTE: http://www.historia.ufrj.br/pdfs/Manual2012.1.pdf

Esta estrutura prevé a formacdo do licenciado em dez periodos, concentrando as

disciplinas pedagogicas nos ultimos quatro semestres do curso. Esta grade pertence ao
curso noturno. A grade prevista para o turno integral tem uma organizacdo das
disciplinas um pouco diferente em funcdo da maior disponibilidade do aluno, por conta
do turno integral. Sendo assim, 0 curso possui oito semestres. A grade se organiza da

forma disposta abaixo:
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1" PER. PER. | 3.PER. {.PER. | 5.PER. 6. PER. PER. 8. PER.

Met Hist | | Hist Ant | [ Met Hist Il | Hist Med Il | HistAm [l |Teoriaelw Hist | Didatica | Did.Esp. Hist.

Hist. Mundo Contemp. | Hist. Ant I | Hist Med. | | Hist Mod Il | Hist Br.Il Ed.Bras. | Did. Esp.Hist | | Prat Ens.
Hist Am. Contemp. | Fiosofial |  Hist Mod.| | Hist Am Il | Hist Contemp. | Fil.Ed.M.Ocid.. | Prdt Ens. | Esc.Cond

Hist, Br. Contemp. | Filosofiall | Hist Am | Hist Br.Il | Esc.Cond [ Esc Cond. Esc. Cond. Esc. Cond.
Sociologa Hist. B. | Esc.Cond. | Esc.Cond. Livre Esc. Esc.Cond. | Monografia
Economia Fund. Soc. Ed. |  Monografia Livre Esc.

Antroeolgia Paico. Ed. Monﬁraﬁa

FONTE: http://www.historia.ufrj.br/pdfs/Manual2012.1.pdf
Estdo presentes nessa estrutura curricular quatro tipos de disciplinas: Disciplinas

tedricas obrigatdrias, disciplinas tedricas de escolha condicionada, disciplinas tedricas
de livre escolha e a monografia, que é chamada de disciplina préatica obrigatoria.

A primeira trata das disciplinas que devem ser cursadas, sem opg¢do de
escolha. Sdo consideradas elementares para a formacdo em Historia, seja no curso de
bacharelado ou licenciatura. A segunda ¢ um tipo de disciplina que possui um total de
oito disciplinas de quatro créditos, que devem ser escolhidas de acordo com o interesse
do aluno que j& deve ter sido detectado por conta de ja ter cursado metade do seu
programa. A terceira sdo disciplinas que podem ser cursadas em qualquer departamento
da universidade e a Gltima é a monografia, considerada atividade pratica. No caso da
licenciatura existem também as disciplinas pedagogicas e as praticas de ensino.

Podemos perceber ainda nas grades acima que a estrutura curricular da
UFRJ ainda pressupde algo semelhante ao 3+1. E se esse curso possui projeto
pedagdgico, ele ndo estd disponivel, como é comum, tendo em vista que esse
documento é de interesse de toda comunidade universitaria e, principalmente, dos
alunos que fazem parte do curso para que possam entender a proposta que a
universidade possui para 0 curso em questdo. Além de ser uma questdo legal, tendo em
vista que, como ja colocamos aqui, essa reforma ja deveria ter sido feita

O Unico pré-requisito dessa estrutura curricular € Metodologia da Historia I.
Sem que essa disciplina tenha sido cursada ndo é possivel que o aluno curse as
disciplinas dos periodos seguintes. A universidade aconselha que os alunos cursem
primeiro as disciplinas ligadas a Histéria e as Ciéncias Sociais. Aconselha também que
os alunos cursem as disciplinas pedagOgicas na segunda metade do curso e
conjuntamente com as disciplinas restantes do bacharelado, para que se formem ao

mesmo tempo em licenciatura e bacharelado.
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Essa organizagdo pode dar a impressdo de que ndo esta seguindo a logica do
3+1, mas esta, pois essa organizacdo depende mais da integracdo entre as disciplinas
pedagoOgicas e as histdricas e também de um projeto que abarque em si as
complexidades da licenciatura, ndo subjugando as questdes de pesquisa histérica e
historiografia, por exemplo.

A professora entrevistada da UFRJ aponta como deve ser esse curso de
licenciatura em sua opinido e a forma como percebe a conjungdo do espago, dado pelos
seus pares do Instituto de Histéria, como sendo do bacharelado com a licenciatura:

E ndo acho que é curso de segunda ordem... I1sso é mania que
tem de dizer que tendo um curso de licenciatura, € um curso
mais fraco. Nao é! Quer dizer, pode ser... Vocé também pode ter
um bacharelado porcaria. O fato de vocé fazer uma licenciatura
em Historia, esse aluno tem que ter uma formacédo tedrica,
entender o que e Historia, metodologia da Historia, o que sdo
fontes, 0 que é temporalidade e discutir as questdes da producédo
de conhecimento de Histéria do mesmo jeito que o bacharel,
agora ele vai depois ter que considerar isso para o ensino. Como
eu ajudo o meu aluno a desenvolver a nogdo de tempo. E
dificil... O aluno ndo sabe nem o que é passado, presente e
futuro. Como eu vou trabalhar isso com ele? Eu acho que um
curso de licenciatura € dificil, complexo... Eu acho que deve
ser... Ndo quer dizer que todos sdo... De maneira nenhuma
quando eu penso um curso de licenciatura € um curso de
segunda mdo, de segunda classe... N@o é! Eu defendo que seja
um curso e que seja um curso bom e que precisa estudar muita
teoria da Histdria, Metodologia, Historiografia. Por que ele ndo
vai pra dar aula... Ele vai dar aula desde a Historia Antiga até o
tempo presente. Ele ndo vai poder saber tudo, mas ele precisa
saber historiografia, quem sdo o0s atores importantes, mais
atualizado, ele saber onde ele vai buscar, entdo ele vai ter isso na
historiografia. (Informante 3).

A questdo que a professora coloca € muito importante. Ndo é possivel

formar um professor de Histéria sem que ele possua todo o instrumental que é atribuido
ao bacharelado, a essa formacdo. Sendo que esses saberes precisam ser complexificados
a medida que esse licenciando, futuro professor, precisa lancar mao desse instrumental
para ensinar conceitos que sdo ainda abstratos ou inexistentes. Avaliar como vocé pode
chegar a certos conceitos nas mais diferentes séries. Como debater aspectos
historiograficos, adaptando para a escola. Ndo possuir uma acdo que Seja somente
baseada na explanacdo e que busque trabalhar com diferentes materiais, ensinando na
pratica as variacbes de Histéria. E para que isso seja feito torna-se necessaria a

existéncia desses espacgos de discussdo pedagogica dentro das disciplinas especificas
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para que o aluno consiga identificar os potenciais de cada situagdo ou conteudo.

As chamadas disciplinas pedagdgicas ensinam sobre a teoria pedagdgica e
as disciplinas praticas ddo conta de aprofundar essas discussGes didaticas com 0s
alunos, iniciando a explorar os chamados “saberes da experiéncia”, como coloca Tardif
(2012).

Sobre esses saberes, é necessario afirmar que um professor continuara se
formando ao longo de sua carreira, a partir das diferentes situacGes em que ele tera que
interagir. Porém, o saber tedrico € fundamental para que ele os possa mobilizar na
resolucdo dessa multiplicidade de questdes que surgirdo ao longo da sua carreira
docente. Ateoria e a experiéncia se conjugam na acdo docente. E ndo isoladamente.

A professora fala ainda sobre a proposta que depende de aprovagdo para
esse novo curso na UFRJ, enquadrado pelas diretrizes com 0 aumento de carga horaria.

O que precisa agora € que, além das quatrocentas horas de
estagio, tem as quatrocentas horas de pratica como componente
curricular, que seriam disciplinas aonde vocé ja vai... La eles
ttm uma disciplina livro didatico tem uma de educagédo
patrimonial que é a Regina Bustamante que trabalha, a Leila
Rodrigues trabalha alguma coisa Medieval, em que o aluno ja é
levado a pensar em como fazer uma atividade, em como fazer
uma oficinal, mas sem estar fazendo estdgio, nao
necessariamente fazendo estdgio na escola. Eles propuseram
varias oficinas de Ensino de histéria para completar as
quatrocentas horas. E é um desafio por que vao ser disciplinas
que os duzentos alunos tem que passar por elas. Sdo oito
oficinas... N&o sei se sdo oito ou sete... Entdo fazer essa oferta
pra duzentos alunos e ter professor la para dar essas oficinas é
um desafio. Agente aqui da faculdade de educagdo criou um
laboratdrio em estudos e pesquisas em Ensino de Historia, eu sei
que a sigla é LEPEH. Agente esta se oferecendo para oferecer
mais uma oficina, por que agente também tem as nossas
atividades como os professores de 1a tem, né? E uma exigéncia...
O estagio é nossa responsabilidade e a agente vai continuar
oferecendo [...](Informante 3).

Assim, a proposta para este novo curso € densa e estende 0 mesmo em mais

dois semestres. Como a entrevista afirma, foram criadas vérias oficinas que dao suporte
as diferentes tematicas da Histéria. A ideia de oficina é de um lugar onde se
desenvolvam atividades préticas, para além da explanacdo textual que é comum nas
aulas na universidade, nos cursos de Histéria. Essas disciplinas podem ampliar o olhar
desses alunos para 0 que é a pratica pedagdgica e oferecer um instrumental formativo
diferenciado, para que o seu trabalho na sala de aula possua mais substancia.

Outro ponto interessante é que esse aluno ira cursar 0s quatro primeiros
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periodos, que sdo importantes para as duas modalidades do curso, licenciatura e
bacharelado, e depois, ao final do quarto semestre, ele ird optar se quer fazer um curso
ou outro. O aluno que escolher bacharelado ndo poderd fazer uma “complementagido”
para cursar a licenciatura em pouquissimo tempo, como € hoje.

Dessa forma, esperamos pelo resultado da reforma curricular do curso da
UFRJ e que esse movimento continue a modificar essas concepgdes do corpo docente

sobre a importancia e a complexidade da licenciatura em nosso pais.

3. 3 - Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) — Faculdade de Formacéo
de Professores (FFP)

A Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ foi criada no ano de
1971 e tinha como intengcdo formar professores nas licenciaturas curtas para atender a
crescente demanda por docentes a partir da expansdo das redes de ensino publicas.
Segundo Velloso (2012, pagina 10),

O Cento de Treinamento de Professores do Rio de Janeiro
(CETRERJ), mantenedor da faculdade, chegou a ser considerado
0 laboratorio para licenciaturas curtas de todo o pais (Nunes,
1999), criado para treinar professores em atividade, atendendo as
novas exigéncias da Lei 5692/71. “Na estrutura deste Centro foi
criada a Faculdade de Formacdo de Professores, que passou a
funcionar em setembro de 1973, oferecendo as chamadas
Licenciaturas de 1° Grau em Letras, Ciéncias e Estudos
Sociais...” [...] Os cursos da FFP ofereciam licenciatura curta em
ciéncias, para atuacdo com matematica e biologia; letras, para
habilitacdo em portugués e inglés; e Estudos Sociais que formaria
docentes para geografia e historia.

Esta faculdade para formacédo de professores passou a realizar um trabalho
muito expressivo, mas com a juncdo do Rio de Janeiro com o Estado da Guanabara teve
problemas administrativos e politicos. Isso aconteceu no ano 1975, portanto quatro anos
depois da criacdo da FFP.

Com a criacdo da Fundacdo de Amparo a Pesquisa no Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ) no ano de 1980, a FFP passou a ser mantida por esta instituicdo.
Mas, existiam muitos problemas nessa relacdo de manutencdo, como, por exemplo, a
auséncia de um orcamento proprio para a faculdade.

Pouco tempo depois, a UERJ assumiu a tutela da universidade. Atualmente,
a FFP faz parte da estrutura fixa da UERJ. Porém, a partir desta incorporagdo, 0s

professores oriundos da FFP passaram a reivindicar vinculos de trabalho semelhantes
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aos professores da UERJ, plano de carreira, dentre outros.

Na década de 1980 a FFP fez parte de um projeto inovador intitulado
Complexo Educacional de Sdo Gongalo. Como afirma Velloso (2012) , a construgéo
desse projeto em S&o Gongalo foi ocasional, por conta da disponibilidade do terreno no
bairro Paraiso e o grande terreno chamado Patronato era objeto disputas por conta da
especulacdo imobiliaria no local.

Ali também existiam trés escolas do estado que ndo tinham nenhuma
relacdo entre elas e que tinham perfis completamente diferentes e a faculdade, depois da
juncdo do Rio de Janeiro com o estado da Guanabara, ofereceu somente cursos
noturnos, sem exercer outras atividades académicas, subjugando seu potencial que antes
era desenvolvido. Segundo Velloso (2012, pagina4), as escolas eram

0 Centro Interescolar Walter Orlandine (CIWO), bem
construido e equipado pelo convénio MEC-BIRD, cuja
ociosidade chocava a caréncia local de vagas para 0 2°. Grau; e a
lugubre E.E.Cel. Jodo Tarcisio Bueno, de 1°. Grau, com 4
turnos, cerca de 3.000 alunos, sem mobiliario, com instalagdes
insalubres. Ai estava 0 acaso: a proximidade fisica das trés
unidades estaduais, atendendo a diferentes graus de ensino, em
torno de um terreno de facil acesso, de grandes proporcoes,
pertencente ao Estado. E mais, a faculdade era de formacao de
professores. Este conjunto atendia a varias metas da proposta de
educacéo do governo estadual.

Viviamos o governo Brizola. Darcy Ribeiro era o responsavel pela educacéo
e 0 projeto dos CIEPs estava em desenvolvimento. Em decorréncia do Plano Nacional
de Educagdo, Darcy Ribeiro afirma que para realiza-lo era necessaria a unido de
diferentes instituicoes.

Entdo, o Complexo Educacional de Sdo Goncalo foi organizado segundo
essas novas logicas da politica educacional. Um momento de tensdes, de
redemocratizacdo e de modificacdo profunda nas propostas educacionais do pais.

Diante desse cenario e carregando tais tensbes e desafios a FFP foi
incorporada a UERJ e, por ser historicamente uma faculdade para a formacdo de
professores, assumiu um perfil peculiar dentre as universidades publicas do estado, por,
a priori, estar voltada para a licenciatura e o ensino.

Duas professoras do curso de Licenciatura em Historia contribuiram para
essa pesquisa, nos dando entrevistas, conforme era o previsto para a pesquisa de campo.
A informante 4 fala sobre essa relacdo com a histéria da FFP e as herancas

institucionais do passado da FFP no trecho a seguir.
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Me parece.. Eu ndo conheco muito a Historia da
universidade, exclusivamente aqui da FFP, mas em contato com
os documentos que vao apresentando a trajetdria de um trabalho.
Parece que FFP surge com objetivo de formacdo de professores
do estado da Guanabara, forma esses professores na perspectiva
da licenciatura curta e agente sabe que a licenciatura curta vai
privilegiar essa questdo da didatica e desses instrumentais em
detrimento de uma discussdo mais aprofundada da teoria e essa
faculdade, esse lugar vai ser incorporado, depois de um processo
de mais de 20 anos, ndo tem precisamente a data, mas essa
instituicdo vai ser incorporada universidade. E ela vai ser
incorporada com a sua Histdria que é interessante, por que eu
percebo hoje que essas tensdes aparecem aqui. Os que se dizem
demiurgos dessa Historia e luta, de resisténcia, gostam de se
colocar em oposicdo a reitoria. H& muitos problemas. As
unidades externas enfrentam muitas dificuldades e eu percebo
que essa recorréncia de quem resistiu, de quem construiu...

Entdo, para além das disputas inerentes ao espago universitario, esse

passado da FFP faz com essas disputas tivessem um carater anterior, tendo em vista que
existem pessoas que fazem parte da instituicdo que advém desse periodo inicial da FFP
e iSso gerou uma cisdo no grupo, como disse a informante 4, entre 0s que se
consideravam resistentes e 0s que vieram ja por conta da incorporacdo da universidade
pela UERJ, com uma outra perspectiva formativa e de carreira. E esses grupos, por
vezes, travaram embates nos espacos institucionais.

Outro apontamento muito interessante desenvolvimento pela mesma
informante ¢ que a realidade das chamadas “unidades avangadas” sao muito diferentes
das da sede. A UERJ possui, alem da FFP em Sdo Goncalo, a Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense em Duque de Caxias.

As entrevistadas 4 e 5 (ambas da FFP) tiveram trajetorias formativas e
encontros com a Historia de formas muito distintas, em comum somente a certeza de
gue as suas carreiras seriam a do magistério.

A entrevistada 4 ndo trabalhou durante seu percurso formativo na Educacéo
Basica e sempre teve uma relacdo muito préxima com a escola. Todos esses elementos
convergiram para sua escolha profissional. A Unica questdo que lhe restava era qual
carreira dentro da licenciatura ela seguiria. Ela nos conta sobre esse momento
importante da sua vida no trecho abaixo:

Eu lembro que no primeiro ano... Entre primeiro e segundo...
Eu gostava muito dos professores de Literatura, € uma
professora que até hoje nos encontramos, por que ela
trabalhava na prefeitura de Sdo Paulo e no Estado. Eu era
aluna do estado. Eu gostava muito de literatura. Lemos
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aqueles classicos para o Vestibular... O cortigo, Jose de
Alencar... E tinha um professor de Geografia que era muito
bom. Entre o primeiro ano e o segundo eu fiquei muito
tendendo a ser professora de Lingua Portuguesa ou de
Geografia. Mas ai no terceiro ano, quando eu tinha 17 anos, eu
tive aula com um professor de Histéria, que acabou mudando
minha vida. Um professor muito bacana e o nome dele era
Antonio Glicio. Um professor muito envolvente na sua forma
de explicar, muito organizado e muito diretivo na sua forma
de explicar. E no ano de 1993 eu ja tinha definido mesmo que
queria fazer universidade, que queria ser professora e eu fiquei
encantada pelas aulas de Histdria, que era uma disciplina que
fazia parte do curriculo, mas que passava... As relacdes que
eles estabelecia com o presente, com as questdes, era uma
coisa muito interessante. Ele passava um resumo, duas aulas
no ensino médio. Passava um texto resumido na lousa, por
exemplo, Revolugéo Francesa, ele passava um texto resumido
sobre Revolucdo Francesa. Era uma aula de 45 minutos e eu
estudava a noite e ai ele explicava e tal e dava uma atividade e
pedia pra gente fazer, mas ele sempre explicava, envolvia e
trazia questdes... E nesse mesmo ano de 1993 houve uma
greve de 90 dias. Foi uma greve longa dos professores e que o
Fleury que era o governador a época e ele foi bastante
repressivo, jogou cavalaria em cima, no Palacio dos
Bandeirantes, e esse professor voltou... E eu no meio do
processo de vestibular e eu paralelamente, fazia cursinho pré-
vestibular e ai ele retornou e dai decidi que queria ser
professora de Histéria. Naquele momento eu decidi que eu
queria ser professora de Histéria de adolescentes... Eu nao
queria trabalhar com criancas, nem na universidade, eu queria
trabalhar com adolescentes! N&o passava pela minha cabeca
ser pesquisadora do ensino de Historia nem professora da
universidade. Dai eu fui fazer a universidade, escolhi uma
Faculdade em Itaquera. Fiz o vestibular na UNICASTELO,
uma universidade que existe |4 até hoje, que forma muitos
professores [...].

Neste caso, a escolha por Historia esteve intimamente ligada ao que ela

percebia sobre a atuacdo de seus professores do ensino médio, antigo segundo grau.

Mais uma vez, vemos presente nos relatos dos entrevistados, a importancia dos seus

professores no decurso profissional de suas vidas e como a atuacdo dessas pessoas

motivou sua escolha de vida pelo magistério.

A entrevistada 5 , portanto, ja havia feito o Ensino Normal e atuava como

professora das séries iniciais. Sabia que queria dar prosseguimento aos seus estudos,

mas refletia sobre qual Licenciatura cursaria. Ela iniciou o curso de Pedagogia, ndo

gostou e considerou outros dois cursos, Letras e Histdria, e optou por fazer Historia.

Era moradora do estado de Sdo Paulo e na época em que fez o vestibular
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ndo existiam outras universidades publicas além da Universidade de Sdo Paulo, o que
transformava a concorréncia para esta universidade muito grande. Iniciou seus estudos
em uma grande universidade da regido de Itaquera, onde ela morava, UNICASTELO,
mas no fim do segundo ano do curso, observando as condi¢cdes educacionais as quais
era submetida na instituicdo como superlotacdo de salas, tomou a decisdo de mudar de
universidade e ir para a PUC de S&o Paulo, também por influéncia de um professor de
graduacéo.

Essa decisdo, como ela afirma, “mudou sua vida”. Foi na PUC Sao Paulo
que cursou Mestrado e Doutorado em Educacdo, que se tornou professora e trabalhou
em diferentes projetos.

O informante 5 se intitulou a “tipico estudante do noturno™ pois dava aulas
durante o dia e estudava a noite. Por isso, ndo desenvolveu atividades de pesquisa
durante seu curso de graduacdo. Professor da Educacdo Basica teve grande parte de sua
trajetéria como aluna de escola publica na rede municipal de Sdo Gongalo e na rede
estadual do Rio de Janeiro, ja no ensino médio.

Fez uma formacdo técnica no ensino medio e conta no trecho a seguir as
suas intengdes e motivacdes com essa formacao

[...] Fiz técnico em contabilidade... E ai eu fiz o técnico em
contabilidade por que a escola era proxima a minha casa e com
iISSO eu pensava em ser representante comercial igual ao meu
pai... Vendedor, ne?! lludido com a ideia do meu pai de ndo ter
patrdo, de fazer seu proprio salério e tal... Entdo eu me formei
pensando nisso e depois que as coisas mudaram.

Como podemos ver sua intengdo inicial ndo era cursar a universidade, muito

menos Histdéria. Quando formou-se no ensino médio, ele visava a engajar-se na mesma
carreira que seu pai, de vendedor, representante comercial. Porém, com o decorrer do
tempo e a instabilidade muito grande em seu trabalho resolveu que o caminho que
poderia fazer com ele desenvolvesse sua vida pessoal e profissional seria através da
universidade.

Sua escolha de curso é explicada no trecho abaixo:

\Vou fazer faculdade s6 que de que? Ai eu ndo sabia... No
inicio eu queria fazer Fisica...[...] Eu gostava por que no nono
ano eu lembro e no primeiro ano eu tive algumas aulas e o
professor trabalhou com mecéanica, movimento, aceleracéo...
E eu me dava bem naquele esquema e eu achava que Fisica
era aquilo... E eu falei assim: Poxa, legal, vamos ver... Depois
mais tarde... Eu demorei quase quatro anos passar entrar na
universidade... Eu entrei na universidade com 22... Quando eu
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quis fazer Fisica eu paguei um pré-vestibular e comecei a
trabalhar em lugares bem simples... E ai eu vim no vestibular
do antigo Académico, um sistema de ensino muito forte em
S&o Gongalo, de elite. E eu pegava quase 0 meu salario todo e
jogava para pagar... Quando o professor comegou a dar de
Fisica... Eu comigo mesmo mais uma vez chorei... A ideia do
choro era uma tentativa de demonstrar a frustracdo de tipo
assim: N&o vou conseguir! Entdo eu chorava... Desisti de
Fisica. E nessa época eu fazia parte da Igreja Batista e ela
trabalha muito com a Historia, a memoria historica é muito
viva. O velho testamento é muito lembrado e eu tinha
habilidade, eu gostava. Ai eu pensei e decidi fazer Psicologia,
mas isso foi uma questdo de um més ou dois meses eu defini o
que eu queria ser, psicologo. E ai a minha mae: vocé nao tem
jeito para psicologo ndo... Ai eu fiquei pensando e pensei...
\Vou fazer Hist6ria, mas ai eu pensei, mas eu ndo gosto, tem
algumas coisas da Biblia que eu ndo gosto... O meu parametro
de livro historico era a Biblia. E eu decidi na minha cabeca
que seria Historia. E no primeiro vestibular que eu tentei, eu ja
tentei pra Historia. Tentei o primeiro, tentei o segundo, tentei
0 terceiro, ndo tinha passado... Ai quando fui tentar pro quarto
vestibular ai eu descobri que eu havia me inscrito em vagas
remanescentes da UERJ... As pessoas faziam para UERJ e a
UFF e quem passava pra UFF ia pra UFF... Federal né... E eu
me inscrevi para as vagas as remanescentes... Me inscrevi para
0 segundo semestre e sobrasse uma vaga eu pegaria. Sobrou
uma vaga e eu peguei a ultima vaga, 40°. La no finalzinho...

Como podemos perceber, a partir deste relato, a sua jornada para conseguir
uma vaga na educacdo publica superior do Rio de Janeiro foi longa, como de muitos
estudantes, por conta da alta exigéncia nos exames vestibulares e, somando-se a sua
trajetéria como estudante da escola publica que, muitas vezes, ndo oferece uma
formacdo focada nesses processos seletivos para o ingresso na Educacdo Superior.

Outro ponto importante é o ano de 2003, em que esse professor entrou no
curso de Licenciatura em Historia na UERJ/FFP. Neste ano, a UERJ implementou as
cotas para negros e estudantes de escolas publicas, sendo a primeira universidade do
estado do Rio a seguir tais procedimentos de acesso. Segundo o professor entrevistado,
isso fez com ele caisse na classificacdo. Outro ponto é que, ele como ex-aluno da
educacdo publica poderia tentar uma das vagas reservadas a esses estudantes, mas por
nao ter estudado toda a Educagdo Basica em escola publica e achar que a “lei ndo estava
muito clara” resolveu ndo tentar essa modalidade de ingresso, para ndo lhe causar
possiveis problemas caso fosse aprovado.

No site do curso da Licenciatura em Histdria da Faculdade de formagéo de
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professores, com o endereco virtual, vemos na apresentacdo do curso os objetivos:

Em nosso curso de licenciatura em Histéria, pretendemos

oferecer aos nossos alunos instrumentos tedrico-metodologicos
para que possam atender a diferentes demandas
contemporaneas. Visamos a formacgdo do professor de Historia
capacitado ao exercicio do trabalho de historiador em todas as
suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento histérico e das préaticas essenciais de sua
producéo e difusdo.
O profissional que formamos estard em condi¢Ges de suprir
demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento
(magistério em todos os graus, desenvolvimento de projetos de
pesquisa, preservacdo do patrimdnio, assessorias a entidades
publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos,
etc.). Em nossa perspectiva, a formacdo do profissional de
Historia se fundamenta no exercicio da pesquisa e sua relacdo
com 0 ensino, com uma postura critica, ética e comprometida
com o seu tempo. Ele seré capaz de realizar a critica de qualquer
narrativa historiografica, o que, no nosso entender, Ihe assegura
a capacidade de escrever seus proprios textos. Um profissional
habilitado a produzir e transmitir conhecimentos de forma
critica e vinculada a realidade do mundo em que vive.

Podemos depreender - a partir do exposto - que a compreensdo sobre
atuacdo do profissional de Historia é bastante ampla, visando ndo somente a sua atuagéo
na escola basica como em outros espacos educacionais e em outras funcdes ligadas a
educacéo.

Outro aspectos que podemos ressaltar como sendo fundamentais € que
existe a preocupacdo com a pesquisa em relagdo ao ensino. Esse é elemento é muito
importante, pois alguns cursos, como o da UFRuralRJ, buscam formar o chamado
professor-pesquisador, mas ndo pensando na pesquisa educacional.

Com essa afirmacdo ndo queremos dizer que um licenciado em Histéria ndo
possa realizar pesquisas historicas, mas que como licenciado, a sua formacgédo enquanto
pesquisador deva primar pelas questfes e problematicas educacionais, até para que esse
professor possa perceber 0 seu espaco de atuacdo como 0 Seu espago de pesquisa e
considerar suas percepcbes como possiveis problemas de pesquisa para uma
investigacdo cientifica. Na verdade essa abordagem amplia o sentido de pesquisa, para
além das pesquisas historiogréaficas.

Outro aspecto que devemos ressaltar sobre esse curso € que, mesmo sendo
numa faculdade de formacdo de professores, existe a preocupacdo com os saberes

especificos da area de Historia, como Metodologia da Historia e as questdes relativas a
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historiografia.

Essa perspectiva é convergente a da professora entrevistada que representa a
UFRJ. Um professor de Histdria precisa ter uma formacéo teorica sélida para que possa
desenvolver as questdes relativas ao ensino de Histdria, nos seus mais diferentes
periodos. Essa formacgdo tedrica sdlida garante a autonomia no desenvolvimento das
atividades docentes. Mesmo diante de situacdes inusitadas este professor terd condicdes
de buscar caminhos proprios na resolucdo de problemas tedricos e metodoldgicos que
fiquem ressaltados em sua pratica. Podemos perceber essas caracteristicas em seu

curriculo:
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ELETIVA ELETIVA ELETIVA Monografia 1l

Histdria Laboratério de Monografia | Estagio
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Estagio Estagio Estagio

Supervisionado | Supervisionado [ Supervisionado 111

FONTE: http://www.ppghsuerj.pro.br/graduacao/c.php?c=fluxograma
A analise do curriculo do curso da FFP leva a uma percepcdo que 0 mesmo, a0 menos
no aspecto tedrico, cumpre a sua proposta curricular de inserir a pratica pedagogica
desde o inicio do curso. Desta forma, garante a unido entre discurso e préatica sobre o
que € o curso oferecido pela instituicdo.

O informante 6 afirmou que escolheu fazer Historia e queria ser bacharel.
Mas, como explicita abaixo,

Eu queria bacharel por que... Tem questdes... Eu queria ser
professor de Historia, mas eu ndo queria ser somente professor
de Historia. Eu queria ser Historiador e eu achava que com o
titulo isso ia me facilitar. Hoje eu sei que isso ndo tem nada a ver
por que nem profissdo existe, ainda esta sendo debatido... Eu
queria dar aulas... E... Mais tarde vinculado a universidade
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fazendo pesquisas... la ser um tédio pra mim ser s6 professor...
Tem que ser professor sim, mas fazendo pesquisas no arquivo
por que eu, quando sai dos Correios, e fiz estdgio no Arquivo
Nacional e mexi com documentos e peguei gosto... Vi que era o
que queria... Professor e pesquisador a0 mesmo tempo, mas
querendo ser professor também. Mas s6 professor ndo basta...
Sua intencdo, como podemos perceber, era de que com a formacdo de

bacharel ele poderia exercer a funcdo de pesquisador, poderia realizar pesquisas
histdricas para além de sua préatica docente.

Essa percepcéo do entrevistado indica como era presente a ideia de que néo
era possivel realizar pesquisas histéricas se vocé estivesse na licenciatura, portanto, ndo
sendo bacharel. A concepc¢do sobre essa formacdo ampla do licenciado era fragil. Esse
entendimento do licenciado como um profissional que também tem formacgdo e
capacidade para realizar pesquisas ainda € muito incipiente nos cursos que estdo
analisados nessa pesquisa, exceto neste.

O curso da oferecido pela FFP possui uma especificidade muito interessante
em relacdo a sua proposta de estagio supervisionado. No campus Sdo Gongalo néo
existe um colégio de aplicacdo, tal como no campus Maracand, para que os alunos
tenham ali seu lugar de experimentacdo docente, o inicio da formagdo dos saberes
relativos a experiéncia. Entdo, para que ndo se perdesse o0 acompanhamento realizado
junto aos alunos, as turmas de estagio possuem 15 alunos e, quando o aluno desenvolve
sua atividade regéncia, como avaliacdo final do seu periodo de estagio, o professor
regente da disciplina na universidade vai acompanhar essa atividade na escola.

Esses estagios sdo realizados nas escolas publicas do entorno. A partir do
relato da informante 5 podemos compreender melhor como se da essa dindmica dos
estagios propostos neste curso. Solicitei que respondesse 0 seguinte questionamento: A
senhora podia esclarecer um pouco mais sobre o estagio na FFP, por que ele tem um
modelo bem especifico, bem interessante.

Justamente. O estdgio na FFP, aquelas 400 e tantas horas de
estagio, sdo distribuidas em quatro estagios que se iniciam a
partir do quinto periodo, sendo que o primeiro estagio é
realizado pelo departamento de educacdo, oferecendo uma
primeira inser¢do na escola, em projetos junto aos professores. E
0s trés estagios seguintes sdo realizados pelo departamento, no
caso, eu dou aula no departamento de ciéncias humanas, por nés
mesmos. Por professores que tenham essa inser¢do na Historia e
na educacdo, buscando propiciar aos alunos uma inser¢do mais
forte dentro da escola. E o ultimo estagio, é o estagio que nos
pensamos em espacos para além da sala de aula, que tem sido
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oferecido em relacdo aos espacos educativos museais e de
patrim6nio. O desenho do curso que agente tem feito é esse e
que eu acho bastante interessante.

O desenho do curso ofertado pela FFP é interessante pois ndo s6 se preocupa

com a qualidade do estagio e das atividades que ali estdo sendo desenvolvidas como
também, procura alocar professores do curso que estejam ligados a area de Historia e
de Educacdo para serem responsaveis por essas atividades. Assim, garante-se um olhar
dos dois campos que se juntam na licenciatura.

O informante 6 teceu algumas consideracdes sobre a formacdo recebida
nessa universidade que sdo importantes de serem ressaltadas:

Tudo que eu pesquisei, 0 que eu pude perceber
empiricamente, mas eu vejo que todos 0s concursos que tem
aprovados da FFP por que a minha formacgéo aluno da FFP me
da muito, falo isso com seguranca, me deu muito mais base para
fazer concursos publicos no magistério que alunos da UERJ,
UFF, UFRJ que ndo tem essa questdo da educacao[...] A FFP
falha, na minha viséo, a FFP é falha em relacdo a metodologia
da Historia. No final da graduagéo se o aluno ndo consegue por
ele mesmo pescar, ele ndo vai saber o que é uma referencia
tedrica, uma metodologia critica historiografica, ele ndo vai
saber disso. E ai como eu falei, a FFP tem uma base pra
concurso publico mas, os lugares do mestrado e doutorado sdo
de universidades como UERJ Maracand, UFF, UFRJ que
valoriza essa questdo do bacharel. Mas eu ndo condeno a FFP
por que a proposta FFP ndo e uma proposta de bacharel é uma
proposta para educacdo. Entdo se a proposta da FFP para a
educacdo é essa, de certa forma ela esta fazendo bem feita, por
que ela esta formando méo de obra e esta capacitando essa mao
de obra pra entrar no servico publico.

O entendimento do egresso sobre a sua formacdo € de que a mesma o

preparou para adentrar no magistério da Educacdo Basica das redes publicas do pais. E
gue a sua preparacao para entrar nos cursos de pés-graduacao foi menor, em decorréncia
da énfase na formacdo docente. O depoimento fortalece a nossa posicéo: que as outras
universidades do estado que, pelo que analisamos nesta pesquisa, possuem um cunho

mais bacharelesco acabando aprovando mais nas selecdes para cursos strictu sensu.

3. 4 - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — Campus Seropédica

O altimo curso que essa pesquisa analisou foi é o oferecido pela UFRuralRJ
no campus Seropédica. Isso porque - desde 2006- esta instituicdo possui um campus
avancado em Nova Iguagu, chamado Instituto Multidisciplinar, onde foi criado outro

curso de Licenciatura em Histdria que ndo esta analisado nessa pesquisa.
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O curso de Licenciatura em Histéria da UFRuralRJ/Seropédica foi criado
em 2001 e passou por uma grande reformulacdo no ano de 2008 por conta da massiva
entrada de recursos do governo federal através do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e expansédo das universidades federais (REUNI).

Esse curso surgiu a partir da iniciativa de um grupo de professores do
Instituto de Ciéncia Humanas e Sociais, sob a justificativa de que na regido ndo havia
oferta de um curso de Licenciatura em Historia oferecido por universidade. Coelho
(2011, pagina 12) traz elementos para entender as razGes para a criacdo do referido
Curso:

No “Projeto do curso de licenciatura plena em Historia para o
programa de aperfeicoamento das condi¢cdes de oferta de cursos
de graduacdo — SESu/MEC” foram postas as justificativas para a
criacdo do curso e 0s objetivos desse curso que estava sendo
criado para suprir uma demanda por ensino de qualidade em
uma regido chamada de “fronteira” pois, a universidade fica
localizada nos limites da Zona Oeste do Rio de Janeiro, Baixada
Fluminense, Regido do Vale do Paraiba e a chamada Costa
Verde. Nessa regido ndo havia oferta de um curso de
Licenciatura em Historia oferecida por uma Universidade
publica e esse foi um fato preponderante [...]

A criacdo deste novo curso de licenciatura na UFRuralRJ/Seropédica se

justificava pela sua posicdo geografica, contemplando diferentes areas do estado
carentes desse tipo de curso e com grande demanda de profissionais da educacédo, por
conta da grande populacdo concentrada nesses locais.

Depois de sua criacao e das significativas mudangas que ocorreram no curso
ao longo dos ultimos treze anos, buscamos analisa-lo baseado no ultimo Projeto
Pedagogico do Curso produzido no ano de 2013.

Duas professoras do curso de Historia da UFRuralRJ/Seropédica cederam
entrevista a para nossa pesquisa. Serdo denominadas doravante como informante 7 e
informante 8.

A informante 7 fez sua escolha por Historia depois de cursar Administracao
de Empresas. Vejamos 0S motivos:

Por ideologia. Sério... Eu fazia administracdo de empresas,
mas achei que ndo era meu perfil, eu queria alguma coisa que
me ajudasse a pensar melhor a sociedade e uma maneira de
interferir nela. Na juventude agente tem mais coragem de tomar
decisGes motivadas por questbes emotivas e ndo tanto, talvez,
mas ligada a ideia de reconhecimento social e tal... Eu optei pela
Histdria por que eu achei que essa era a area que me daria mais
condicdes pra isso. Entdo dos 17 para os 18 anos, 18 anos eu
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decidi largar administracdo de empresas e encarar Historia. Eu
acho que acertei...
O caso dessa professora é inédito dentre os sujeitos dessa pesquisa. A

mudanca de curso foi motivada por um ideal, a intencdo de interferir na sociedade para
melhora-la. Tivemos um caso de uma professora que mudou de curso, mas por ndo ter
gostado do curso que fazia anteriormente que era uma licenciatura também.

A escolha da informante 8 foi quase que ocasional, como ela explica no
trecho abaixo:

Olha, eu ndo tinha uma expectativa de virar historiadora ou
professora ndo, eu escolhi Histéria porque era uma das minhas
disciplinas favoritas na escola, mas eu também gostava muito de
biologia. Entdo a escolha foi absolutamente assim sem muito
planejamento, eu escolhi por gostar da disciplina, sem
expectativa profissional, naquela época ndo tinha muita
maturidade pra definir que essa € a minha profissdo, entéo eu
queria, na verdade, eu fiquei em duvida entre Historia e cinema,
mas como eu achei que para fazer filmes a universidade seria
menos importante, eu achei que estudando Historia eu teria
muitas ideias para fazer filmes, entéo fui fazer Historia [...]

A escolha pela carreira de Historia foi motivada por ter uma boa relacéo

com a disciplina na escola. Mais uma vez, vemos a importancia da escola e dos seus
professores na escolha profissional dos seus alunos.

A professora da UFRuralRJ/Seropéedica escolheu cursar Licenciatura em
Histdria por conta da influéncia de uma professora do Ensino Médio como ela narra no
trecho abaixo:

Isso comecou no Ensino Médio com uma professora Maria
Antunes que era uma professora muito legal... Eu lembro que as
aulas dela, ela colocava os alunos na Historia... Ela colocava
agente como personagem da ldade Média, por exemplo. Era
super legal... Eu tive aula com ela no primeiro e no segundo
ano... Acho que era a unica disciplina que fazia refletir, sabe?
Fora que a hora voava... No terceiro ano eu nao peguei ela,
peguei um professor muito politico que ndo passava matéria no
quadro, que s6 fazia debate e eu odiava por que eu estava
acostumada com a Maria Antunes. E depois disso botei na
minha cabeca que eu ia fazer Histéria e fiz pré-vestibular
comunitario dois anos e consegui entrar pra rural. (Informante
9).

Tal como outros professores que foram entrevistados a Informante 9 deve

escolha do curso motivada por uma professora e sua atuacdo durante parte da sua vida
escolar . A entrevistada também tinha facilidade com a disciplina ao longo de sua

trajetoria escolar e a atuacdo dessa professora foi definidora na decisdo de cursar
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Historia.

As duas professores cursaram a graduacdo sendo estudantes em tempo
integral, participando de atividades de pesquisa, vivenciando os diferentes espacos de
formacdo da universidade plenamente.

A estrutura organizativa do curso de Histéria da UFRuralRJ/Seropédica é
muito semelhante a do curso da UFRJ. Segue abaixo a grade do curso em questao:
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FONTE: http://cursos.ufrrj.br/grad/historia/licenciatura/

A estrutura da grade curricular esta organizada em quatro eixos. O primeiro

¢ o eixo de formagdo especifica que “orientam-se no sentido de propiciar ao aluno uma
formacdo sélida de contetdo nos diversos campos disciplinares da area de histéria:
Teoria e Metodologia da Histdria, Histéria Antiga, Histéria Medieval, Historia
Moderna, Historia Contemporanea, Historia da América, Historia da Africa e Histdria
do Brasil.” (FONTE: http://cursos.ufrrj.br/grad/historia/licenciatura/)

Esse eixo, como fica colocado na estrutura curricular do curso, refere-se as
disciplinas obrigatorias da area de Histdria. O segundo eixo é o de formacdo geral que
busca inserir o aluno em uma perspectiva interdisciplinar com as outras ciéncias ditas
humanas. As disciplinas que compdem esse eixo também s&o obrigatorias. O eixo de
formacéo pedagodgica, que diz respeito as disciplinas especificas da area pedagogica e as
disciplinas de préatica pedagogica especifica, no caso, de Histéria. O eixo de formagao
livre € composto por disciplinas ditas optativas, em que o aluno pode escolher qual
cursar, e estas visam ao aprofundamento dos conhecimentos do eixo de formacéo

especifica e do eixo de formacédo geral. De todas as universidades que foram estudadas a
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UFRuralRJ/Seropédica é a que possui a menor carga horaria destinada para esse ultimo
tipo de disciplina.

O curriculo possui algumas peculiaridades importantes quando falamos da
licenciatura: as NEPs — Nucleos de Ensino e Pesquisa e 0 Seminario de Educacgdo e
Sociedade. As NEPs sdo divididas em quatro grandes areas da Hist6ria e tém como
objetivo focar o ensino e pesquisa na analise de livros didaticos e contetdos da
Educacdo Baésica, propondo a producdo de material didatico ligado a area. As areas da
Historia ficam divididas da seguinte maneira: Histdria Antiga e Medieval, Histéria do
Brasil e da Africa, Historia da América e Africa e Histéria Moderna e Contemporanea.

O Seminéario Educacdo e Sociedade € uma atividade teorica e pratica e fica
localizado no primeiro periodo e visa ao debate de temas transversais que perpassam as
diferentes questdes relativas ao ensino.

A informante 9, a professora da Educacdo Baésica, fala sobre a sua
preparacdo na universidade diante dos desafios que sdo colocados diariamente na sua
rotina de docente no trecho a seguir:

E uma visdo completamente diferente por que na graduago
eu fui muito preparada pra pesquisa ne? Eu fiz iniciacdo... As
disciplinas de licenciatura foram as do Instituto de educacdo... A
qualidade de alguns professores que deram aula foi duvidosa...
Na Historia foi muito voltada para a pesquisa, academicista...
Faltou didlogo com a educacdo... Acho que o Ramofly ali foi
importante... Pelo menos na minha época ndo tinha essa...
Agente era preparado pra pesquisa, para 0S CONCUrs0S, pro
mestrado.

Deste modo, fica explicito que a formacéo era impregnada da cultura que

ela chamou de “academista”, o que interferiu no desenvolvimento da sua licenciatura.
Vale destacar que — no seu entendimento - as aulas recebidas no Instituto de Educacao,
onde sdo cursadas as disciplinas pedagogicas, sdo oferecidas por professores de
qualidade “duvidosa” que redundavam em uma formagao inadequada ou incompleta.

Gostariamos de explicitar que essa € uma visdo particular que ndo
contempla a visdo da autora dessa dissertacdo que foi cursar seu Mestrado nesse
referido instituto.

Em conversas informais com alguns docentes do Instituto de Educacdo da
UFRuralRJ percebemos que a desmotivacdo dos alunos para com o conhecimento ali
ofertado era, para eles, também desmotivante. Isso pode explicar, de alguma forma, a
visdo dessa estudante.

Sob a perspectiva da autora dessa autora que cursou a mesma graduacgao da
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entrevistada, as atividades desenvolvidas nesse instituto foram, de fundamental
importancia para sua formagdo e o seu entendimento enquanto professora e

pesquisadora da &rea educacional.

CAPITULO IV: Consideracdes Finais

Monteiro (2013) afirma que o ensino de Historia é considerado um lugar de
fronteira, por dialogar com duas areas intensamente, a Histéria e a area do Ensino. Ao
longo da realizagdo dessa pesquisa, e mesmo desde a sua concepg¢éo, entendemos que
essa perspectiva seria fundamental para que pudéssemos desenvolver um trabalho que
desse relevancia a todas as reentrancias que estdo presentes na Formacéo de Professores
de forma geral, e mais especificamente, a Formacéo de Professores de Historia.

Podemos afirmar que esse trabalho se inseriu em trés areas: no Ensino de
Historia, na Formacdo de Professores e nas questdes relacionadas aos estudos do
Curriculo. E, por isso, a articulacdo necessaria foi ampla a fim de que dialogassemos
com todas essas instancias e pudessemos compor um quadro da formacdo de
professores de Historia no Estado do Rio de Janeiro, estudando quatro importantes
universidades publicas.

Durante a pesquisa de campo e a analise das entrevistas realizadas, trés
questdes surgiram dos discursos dos professores da Educacdo Bésica e dos professores
da Educacédo Superior, formadores de professores: o sentido da formacao de professores
strictu sensu para os professores atuantes na Educacdo Basica, a importancia das
experiéncias na Educacdo Baésica para os professores que atuam nos cursos de
Licenciatura em Histéria e a concepcdo de formacdo de professores de Historia.

Faremos uma explanacao de cada uma das questfes acima colocadas.

4.1. O sentido da formacdo de professores strictu sensu para os professores

atuantes na educacéo basica

Os professores da Educacdo Basica que foram entrevistados tinham ligacéo
com a formacdo strictu sensu. Dois deles eram doutorandos, um mestre e uma
mestranda. Todos na area de Historia, nas variadas tematicas e temporalidades. E em
algum momento, percebemos a presencga deste fator comum e tivemos a oportunidade

de perguntar a trés dos quatro professores qual era o papel dessa formagdo, que
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consideramos como formagéo continuada no seu fazer docente.

O professor da Educacdo Bésica que representou a UFF, que é doutorando
pela mesma instituicdo e professor na Educacéo Basica na Prefeitura do Rio de Janeiro,
quando foi indagado sobre a questdo da sua formagéo strictu sensu respondeu:

A Unica resposta que eu posso te dar €, sendo coerente com 0
que acabei de dizer, é a formagio tedrica. A tematica é nula. E
dura usar o termo nulo, mas eu ndo poderia, pra ser sincero, ndo
posso usar outro termo. Eu trabalho com Histéria Medieval
Portuguesa desde 2009, pelo menos. Mestrado sobre século XV,
Doutorado sobre século XV, Histéria Politica. No entanto, eu s6
consigo aproximar meus temas de pesquisa no espaco de sala de
aula em relacdo aos temas quando eu penso nos debates teoricos.
O papel do ritual, o papel da sociabilidade, o papel do poder
simbdlico, uma Histdria politica construida por outros caminhos,
0 papel dos vinculos familiares, da familia enquanto uma
unidade politica, ndo apenas de coesdo, mas também de conflito.
Essas questdes teorias... Eu vou a defender o papel da teoria...
Contribuem na minha formacé&o como professor de Historia, ndo
duvido... Ndo duvido... No entanto, 0s temas strictu sensu tende
a ser dificil...

Para ele, o papel da sua formacédo strictu sensu € a formacdo tedrica ou a

consolidacdo dessa formacdo tedrica que vem sendo cunhada desde a graduagdo, mas
que se intensificou significativamente na pos-graduacdo strictu sensu. Um aspecto
importante que ele levantou foi sobre as tematicas. Como as questdes tratadas em
pesquisas da pos-graduacdo strictu sensu sdo muito especificas, as teméticas se tornam
pequenas, pois muitos daqueles conhecimentos ndo sdo caros a escola, mas a formacéo
tedrica que se adquire nesse processo formativo é fundamental para que se possa
estabelecer a critica aos contetdos, as abordagens e, a0 mesmo tempo, pensar novas
abordagens.

Para o professor da Educacdo Basica que representou a UFRJ, Mestre em
Histdria Social pela UFRJ, a contribuicdo de sua formacao é um pouco diferente do que
pensa o professor que representa a UFF, como podemos ver no trecho abaixo:

A minha contribuicdo que a minha formacdo, a minha pos
strictu sensu, me deu foi a minha formacdo de... Ndo no meu
trabalho como professor em si, na minha pedagogia, ha minha
maneira de ensinar, mas na... Tentar cativar no aluno... Eu tive
mais facilidade de perceber que o conhecimento produzido em
sala de aula é um outro conhecimento. E uma outra forma de o
professor fazer uma pesquisa também... E aquilo... O que o
professor faz: ele traduz o conhecimento cientifico em
conhecimento pedagdgico [...] Eu ja
levava fonte, umas fontes que eu tive na faculdade... Usava pra
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trabalhar em sala de aula, tentar fazer com que o aluno
complexificasse mais um pouco, além do que os livros didaticos
dizem, que ainda estdo muito presos ainda a... A escola ainda é
muito ligada a isso, aos livros didaticos e... O livro didatico é s
um instrumento, ele ndo pode ser um meio para o trabalho em
sala de aula. Entdo com essa formagdo minha eu pude mostrar
para o aluno, tanto na minha éarea de inquisigdo, varias areas de
Historia do Brasil, cansei de levar textos mostrando outro olhar
da escraviddo... Olha que ndo nem... Olhar especifico da
universidade, mas eu tentei adapta-lo para o aluno, para a sala de
aula. E com isso eu consegui cativar mais, interesse pela
Historia, acho que essa passagem minha foi importante por
causa disso... Ndo ser apenas um reprodutor daquela visdo
tradicional de Histéria... Acho que isso é importante... Todo o
profissional tinha que ter isso... Mostrar que é possivel trazer
areas de pesquisa, assuntos que estdo muito ligados a
universidade, € possivel vocé trazer pra sala de aula para trazer
interesse... Mais importante foi pra isso [...].

Para este professor a contribuicdo teve relacdo com o arcabouco teorico e
metodoldgico para discutir com seus alunos a partir de outros meios, como ele diz, que
ndo seja o livro didatico. A possibilidade de possuir materiais como as fontes historicas
de seu trabalho para levar para a sala de aula e, a partir disso, tentar atrair o interesse do
aluno. A partir desses conhecimentos que foram por ele ressaltados no &mbito da pds-
graduacdo, ocorreu a possibilidade de uma discussdo mais ampla sobre as diferentes
tematicas, além de mostrar “outros olhares” sobre tematicas que ja possuem um sentido
estabelecido ou cristalizado nos livros didaticos.

O professor da UERJ-FFP, doutorando em Historia pela UERJ-Maracang,
teve um olhar diferente dos seus outros dois colegas de profissdo, como podemos ver no
trecho abaixo:

Sinceridade? Frustracdo. E uma frustacdo que eu tento vencer.
N&o a coisa melodramatica... Frustracdo entendendo como, eu
esperava isso de vocé e vocé ndo atendeu minha expectativa.
Mesma coisa. Eu, 0 que eu sei, 0 que vocé sabe, 0 que muita
gente sabe que estuda é aquela que agente acaba perdendo
valor por que o que eu ensino na sala de aula [...]

O professor abordou a questdo do profissional que estuda e ndo é valorizado

e, como afirma, ndo s6 uma valorizagcdo monetaria, mas um reconhecimento por parte

de seus pares e pela instituicdo na qual realiza o seu trabalho, dando mais oportunidades

de desenvolver outros projetos no ambito, por exemplo, da Secretaria de Educacéo.
Essas trés visdes apontam para aspectos relevantes face a situacdo do e

formacdo dos professores da Educacdo Baésica, inclusive no que concerne a formacao
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strictu sensu. A primeira delas é a consolidagdo tedrica e a atualizagdo desses
conhecimentos, por conta da formagdo continuada; a segunda é que, a partir dos
conhecimentos desenvolvidos, possam desenvolver um trabalho diferente, utilizando
fontes e problematizando as questdes colocadas nos livros didaticos. A terceira refere-se
a valorizacdo do professor que faz a formacéo continuada. Um dos professores que nos
concedeu entrevista ndo trabalha em redes que lhe da liberagdo ou licenca por conta da
sua formacdo, que o aumento salarial é pequeno pela formagao e que ndo ha espaco para
que esse profissional possa desenvolver o seu potencial, que ja esta embasado em uma

formacéo tedrica ampla.

4.2. Experiéncia na Educacgéo Basica para os professores da universidade

Muito se tem debatido, na area de formacdo de professores, nos corredores
das universidades, nas reunibes em que sdo definidos os perfis dos docentes que serdo
selecionados via concurso publico, se os professores do nivel médio e do superior
devem ou nao ter experiéncia na Educacdo Basica.

A professora da UFRJ, que faz parte do Instituto de Educacdo, nos
posicionou sobre este debate:

Na universidade ¢ uma questdo. Agente na hora de fazer o
concurso, geralmente quem trabalha com préatica de ensino teve
experiéncia com escola. As vezes o candidato é muito bom e, faz
muito bem as provas, e nao teve, e vocé ndo vai reprovar ele por
isso[...] No IFCS, provavelmente, esse ndo é um critério...
Né&o. Ali é pra formar o pesquisador, né? E... E esse dialogo que
tem que avangar, por que o professor da licenciatura, mesmo que
ele dé Historia do Brasil, Medieval, ele é da licenciatura.

Este depoimento é central para esta pesquisa. Acreditamos, tal como ela,
que € necessario que os professores que ddo aula na Licenciatura tenham experiéncia na
Educacdo Béasica mas ndo uma experiéncia de um ano. Essa experiéncia precisa ser mais
consistente para que o professor tenha a oportunidade de vivenciar as diferentes
situacOes e que tenha possibilidade de lidar com elas. Além disso, essa Vvisdo precisa
perpassar todo o curso. Inclusive as disciplinas especificas ou disciplina de area.

Essa cisdo no curso de Licenciatura em Histéria é decorrente dessa
separagdo de &reas. Sim, as disciplinas Pedagdgicas séo diferentes das disciplinas de
Histéria, mas elas servem a um mesmo fim: formar o professor de Historia. Os

professores que atuam nessas &reas precisam tem uma produgdo de pesquisa
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consolidada, mas é necessario que tenham uma insercao real no ensino.

Muitos professores que atuam na Licenciatura em Historia cursaram
bacharelado, o0 que parece incoerente, pois eles atuam como docentes. E a universidade,
sob certo aspecto, permite essa incoeréncia, pois abre vagas com esse perfil. Se esse
professor, desde o inicio de sua formagéo, ndo queria ser professor e por isso escolheu
bacharelado, por que agora ele atua como docente e em curso de formacdo de
professores?

Esse ndo € um questionamento personalista, mas uma questdo institucional.
N&o é possivel formar professores sem possuir uma dimensdo préatica dessa formacao.
Os saberes da experiéncia séo caros a toda atividade docente, inclusive a da docéncia
superior e, quando esta acontece em um curso de formacdo de professores para a
Educagcdo Baésica, é necessaria uma experiéncia neste nivel de ensino e o
desenvolvimento de trabalhos junto a institui¢cGes que oferecam o referido nivel.

Para nos, ao longo dessa pesquisa, tal problema tornou-se claro a partir do
momento em que percebemos que essa cisdo ndo é somente conceitual. A divisdo entre
0s conhecimentos especificos e 0s conhecimentos pedagogicos se da também entre as
pessoas e isso porque eles foram selecionados segundo critérios diferentes. E como se
fizessem parte de cursos diferentes. Dai, como falar da sua experiéncia na Educacao
Basica, se vocé ndo a teve? Como explorar os aspectos pedagdgicos da sua disciplina
especifica, se estes foram negligenciados, inclusive quando realizou o concurso para
compor o corpo docente daquela licenciatura?

A informante 8, professora da UFRRJ, da UFRuralRJ trouxe apontamentos
sobre o tdpico aqui discutido:

[...] agora com relagdo a licenciatura...eu observo uma
preocupacdo cada vez maior com a nossa formagéo...com a
nossa experiéncia docente na educacdo basica...isso aparece nas
falas deles, mas isso curiosamente ndo se evidencia nos
concursos...agora teve o REUNI, que foi basicamente voltado
para  atender as licenciaturas..as  demandas  das
licenciaturas...mas ndo houve uma preocupacdo de fato em
relacionar...o perfil dos pesquisadores com as educacdo basica,
prevaleceu uma outra escolha...entdo eu tenho varios colegas
que ndo fizeram licenciatura, né...e isso tem um impacto
também na formacdo do aluno, na forma que o aluno vai
entender o ensino...na formacdo do professor, né...o fato da
pessoa ndo ter feito licenciatura, né...mal ou bem, eu acho que
isso traz...isso coloca um desafio extra, né...ndo sdo todos o0s
colegas nessa situagdo, mas tem uns..a Gléria ndo fez
licenciatura, a Luciana também ndo...entdo poucos tiveram

111



experiéncia na educacdo béasica, né...ndo saberia te dizer
quantos..mas enfim, eu ndo sei exatamente o que te
responder...eu teria que me atualizar mais, confesso que néo to
atualizada...

Essa professora, desde que entrou para o corpo docente desta universidade,

tem acompanhado as visitas do MEC e afirma que a atuacdo na Educacdo Basica tem
sido parte importante das perguntas que sdo feitas pelos avaliadores. Afirma, ainda, que
essa preocupacao ndo tem se refletido nos concursos e isso se deve ao fato de que sdo as
universidades que organizam 0Ss concursos e sdo 0s departamentos para o qual o
concurso estd acontecendo que determinam esse perfil. Entdo, esse desacordo vai se
perpetuando a medida que estdo fazendo parte do corpo docente novos professores que
ndo possuem essa formacdo, quando ja existe um debate avancado na area educacional

sobre o tema.

4.3. O que os professores da universidade concebem por formar um professor de
Historia?

Para quase todos os entrevistados, essa se revelou uma pergunta complicada,
pois ela redne elementos que vém sendo discutidos nos ultimos vinte anos. A professora
da UFRuralRJ, informante 8, quando pensa a formacdo do professor de Historia,
assevera gque nado € possivel dissociar a formacéo do professor da do pesquisador:

Bom...pra mim ¢ dificil pensar, formar professor de uma forma
dissociada de formar o pesquisador, que pra mim...eu me formei
pensando nessa articulacdo, né...e hoje ainda concordo com ela,
entdo pra mim formar professor e formar pesquisador da na
mesma...até porque ndo existe na area de histéria entre a
licenciatura e o bacharelado, a ndo ser o fato de que o aluno de
licenciatura faz as disciplinas pedagdgicas e o aluno de
bacharelado ndo faz e compensa isso fazendo um nimero maior
de optativas, mas tirando isso, que € uma diferenca muito
irrisoria, ao meu Ver, né...[...]
sdo coisas indissocidveis, eu ndo consigo conceber
separadamente, porque a dimensdo da atividade de pesquisa, é
constitutiva da historia como disciplina, desde a criacdo da
historia...entdo, aprender a dominar as praticas do oficio,
dominar o metié, a forma de fazer histéria e dominar a pratica
do ensino sdo coisas proximas...ainda que tenham
especificidades né... [..] formar um professor pra mim é
despertar esse gosto pela investigacdo historica...6 o gosto por
uma forma de ler o mundo...por uma forma de ler os livros e de
relacionar os...aquilo que se diz por meio do discurso historico
com um mundo empirico, né, o mundo das fontes da
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documentacdo, da prova, das evidéncias, € essa a capacidade
que um professor de historia deve ter, seja pra atuar na pesquisa,
seja pra entrar numa sala de aula, porque acho que quando ele
entra na sala de aula, no caso de histéria]...]

Por ser egressa do curso da UFF, entende que ndo é possivel formar um
professor dissociado da pesquisa. Ela afirma que no Brasil o Bacharelado ndo tem um
perfil definido e isso também descaracteriza a Licenciatura, de modo que, como ela
afirma, o que difere sdo as disciplinas pedagdgicas. Entdo, a sua concepgdo de
formacdo de professores é coerente com a ideia de que o professor é parte da formagéo
de pesquisador, uma formacdo ligada a do bacharelado.

A professora 1 da UFRuralRJ, informante 7, ao pensar a formacdo de
professores de Histéria mostrou-se preocupada com a atuacéo destes:

A primeira coisa quando eu penso em formar um professor de
Historia, eu penso especialmente onde eles véo atuar. Acho que
essa uma questdo. Professor de Historia para onde, para que
segmento... A minha ideia é formar pelo menos um professor
que seja autbnomo, por que nao tenha nenhuma graduacéo que
va te dar essa formacdo plena. Essa formacdo deve fornecer as
bases na construcao desse conhecimento, de um cunho politico,
reflexivo, por isso que as aulas, os textos que eu uso sdo na
verdade pretextos para discussdes maiores.

A concepcdo desta professora esta relacionada as habilidades que esse
licenciando precisa desenvolver, tendo em vista o seu campo futuro de atuacédo que € 0
espaco de educacdo de forma geral. A autonomia fornece possibilidades de que esse
professor continue buscando o que for necessario para que possa exercer a sua
profissdo, atualizando seus conhecimentos, visando a formacéo de um professor critico.

A professora da UERJ-FFP, informante 4, inseriu uma questdo relevante
sobre a formacdo de professores de Histdria. Para ela, formar professores € dar conta da
complexidade que implica esta formacéo especificamente.

Essa pergunta é complexa... Por que ela traz as minhas
concepcOes de educacdo, elas mobilizam as minhas percepcdes
do que é educacdo, de como se deve ensinar, a relacdo que o
professor aluno deve ter, e a construcdo do conhecimento e o
didlogo com a Histdria. Eu optei por Histdria por que eu queria,
aos dezessete anos, eu queria contribuir para mudar p mundo,
entdo e eu encaro a educacdo como um espaco que possibilita
que as pessoas pensem, é um espaco privilegiado de reflexdo e
de proposicOes de questdes de mudanca de comportamento.
Formar um professor de Histéria, no meu ponto de vista, é
considerar todas essas questbes, é considerar a educacdo,
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considerar as ferramentas que os autores, que os Historiadores
possibilitam na compreensdo da realidade, ent&o... Espera-se que
0 aluno... sou uma defensora do ensino. Entdo eu ndo consigo
conceber esse ensino sem pensar a dimensdo pratica, sendo
somente tedrico. E a falando numa licenciatura, por que estamos
falando dela, formar o professor de Histéria € um professor que
cative os seus alunos, que goste daquilo que faz, que seja
competente. N&o essa competéncia instrumental, mas uma
competéncia do saber fazer bem, usando a expressdo da... Saber
fazer bem alguma coisa... Expressdo da Terezinha Azeredo Rios,
competéncia em si.

Desta forma, recupera a ideia da complexidade da tarefa de formar
professores, dessa ideia de que o professor precisa lidar com questBes praticas, com
questBes tedricas, com questdes comportamentais e as relacdes interpessoais, a chamada
relagdo professor-aluno.

A perspectiva da professora da UFRJ, informante 3, de certa forma,
converge com o relato acima, pois trata também da complexidade da tarefa docente:

Pergunta dificil... Enfim... Formar o professor de Historia ou
formar o professor de uma maneira geral, hd& um entendimento
no senso comum de que o professor ndo precisa ser formado e
gue as pessoas ja nascem com o dom, com a vocacao e ai elas
vao trabalhar. Existe um fato que eu sempre brinco com 0s meus
alunos. Hoje em dia, no mundo contemporaneo, desde o século
XIX, todo mundo vive mais que todo mundo. De maneira geral
as pessoas tem uma experiéncia escolar e passou pela escola
muitos anos... Vocé, eu... 20 e tantos anos... Se contar desde os
anos iniciais ate a faculdade. Todo mundo sabe o professor,
como ele fala, age... E saber imitar isso ndo é muito dificil, mas
ser professor ndo € sO isso... Eu defendo que agente forma
professor, por que ninguém nasce sabendo o que é. H& muita
gente que acha que basta saber o contetdo que vocé ensina.{...]
A formacdo de professores é como tornar possivel, com 0s
autores que eu estudo, tornar possivel ser ensindvel e de ser
aprendido esse conhecimento que vocé acha importante que eles
aprendam. {.]
Formar professor é isso... E trabalhar com eles, para que eles
entendam a complexidade dessa tarefa e fazer esse trabalho de
elaboracdo, que eu digo que é de producdo de um conhecimento
que tem dialogo, ele trabalha com fluxos do conhecimento
cientifico, da ciéncia historica, mas que ele tenha que ter toda
uma elaboracdo pra isso. E que ndo é so eu falando, dando uma
atividade, fazer uma pesquisa, fazer um estudo externo, no meio,
indo a0 museu. Formar o professor é
isso, é também... Essa sua discussdo, do pedagdgico... De que
esta lidando com criangas ou jovens, como eu lido. Quais sdo as
questdes da escola hoje, politicas e culturais envolvidas. Entéo
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ndo é sO ensinar Historia, € ensinar a Histdria na politica e na
sociedade onde eu estou vivendo e entender, muitas vezes,
quando eu olho aquela bagunca que tem na escola... E entender
que isso é a garotada... Como eu chego a eles e consigo que eles
prestem atencdo em mim, que eles se interessem por aquilo que
eu vou dizer e isso ndo é simples, mas é viavel e possivel.
E preciso, segundo a entrevistada, analisar os aspectos que diferenciam um
professor de alguém que sabe um assunto, pensar no publico, no local de atuacéo.
Pensar na escola e na dindmica que esta ali presente por se tratar de um espa¢o de uma

“garotada”, como diz nossa entrevistada.

4.4. Notas de uma pesquisadora de uma “zona de fronteira”

Dei este subtitulo a essa ultima parte da dissertacdo pois € 0 momento que
falarei em primeira pessoa. O conceito de “zona de fronteira” de Ana Monteiro ¢
fundamental para a compreensdo do percurso dessa pesquisa e que fica explicito nesse
produto, nessa dissertacéo.

Nosso referencial foi muito diverso. E a teoria, nesse caso, serviu como uma
lente. Observar, entrevistar e analisar documentos a partir de Anisio Teixeira, Norbert
Elias, Ana Maria Monteiro e Maurice Tardif me oportunizou uma complexidade sui
generis para compreender esses cursos de Licenciatura em Histdria e os seus atores.

A pergunta que da nome a esse trabalho, “o que ¢ importante para formar
professores?” foi em parte respondida haja vista que estar na “Zona de Fronteira”
significa estar aberto ao outro que esta em frente, mas ndo pertence ao seu “pais”...mas,
estd a um toque das méaos e das palavras por mais incompletas que sejam.

Afirmo que os marcos regulatorios dos dltimos vinte anos foram
importantes para delimitar o que é formar professores e estimular as reflexdes sobre a
especificidade de formar professores. Porém, como coloca Teixeira, 0s valores
proclamados ainda nao sdo reais dentro das instituicbes que foram por nds analisadas.

Para formar professores é necessario haver um consenso sobre 0 que 0 curso
compreende sobre isso, tendo como referéncia os citados marcos regulatorios que nao
sdo de aplicacdo opcional, mas esses sujeitos resistem a colocar em pratica. Resistem,
pois ndo foram formados assim, porque ndo entendem ou ndo podem entender a
diferenca entre Bacharelado e Licenciatura, resistem porque ndo entendem como pode

ser possivel desenvolver pesquisa dentro da escola, sendo professor da escola. Resistem.
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O processo de modificacdo € lento, pois 0s concursos continuam sendo
pensados por pessoas que fazem parte dessa resisténcia. Dai, toda essa discussdo que
perpassa, com maior ou menor intensidade, a cabeca do aluno, que demora a se
encontrar com as referéncias bibliograficas e com os teoéricos que discutem a tematica e
fazem as suas problematizagdes. Assim, vdo acontecendo as modificagcdes nos cursos.
Modificagbes muitas vezes empurradas pela forca da lei, pelo impulso da teoria, mas
ainda sob muita resisténcia que se torna uma resisténcia institucional, pois as pessoas
que controlam as instituigdes resistem.

Para formar professores também é importante ter um intenso debate sobre
teoria e pratica dentro da instituicdo. E nesse sentido o estdgio supervisionado, as
quatrocentas horas préaticas que o MEC exige sdo fundamentais. Esses espagos integram
teoria e pratica. Dessa forma, a instituicdo deve pensar e repensar essas atividades de
modo a potencializa-las, adequando as multiplicidades que a profissdo docente nos
coloca no cotidiano.

E um ponto fundamental: as disciplinas de Historia precisam também se
tornar disciplinas de ensino de suas areas especificas, como por exemplo, Ensino de
Historia do Brasil, Ensino de Historia Medieval, dentre outras. Deve existir extenséo de
carga horaria ou criacdo de novas disciplinas que tenham como enfoque os topicos de
cada uma das areas da Histdria para a Educacdo Basica . Isso acrescentaria o que falta
ao curso de Licenciatura em Historia que sdo as referéncias as areas especificas da
Histéria. Mas para isso é preciso que os professores dessas disciplinas especificas
pensem no ensino dessas areas para a Educacdo Béasica E dai a importancia desses
professores terem experiéncia neste nivel de ensino.

Para formar professores € relevante que se pense na importancia e na
complexidade desta funcdo, que seja compreendida a especificidade de trabalhar com
criangas, jovens e adultos. E isso precisa ser ensinado, mas antes disso precisa ser

compreendido pelos que formam os professores da Educacdo Basica.
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GRADES CURRICULARES
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRuralRJ

PRIMEIRO PERIODO

Teoria e Metodologia da Historia |

Historia Antiga |

Historia Medieval |

Introducéo a Sociologia

Préticas de Producéo de Textos Cientificos
Seminério Educacdo e Sociedade
SEGUNDO PERIODO

Teoria e Metodologia da Historia 11

Historia Antiga 11

Historia Medieval 11

Introducéo a Filosofia

Introducéo a Ciéncia Politica

TERCEIRO PERIODO

Historia do Brasil |

Historia Moderna |

Sociologia da Educacéo

Filosofia da Educacgéo — 60 horas

Psicologia da Educacao — Aspectos Afetivos
Libras

QUARTO PERIODO

Historia do Brasil |1

Historia da America |

Historia Moderna 11

Antropologia Social

Psicologia da Educacdo — Aspectos Cognitivos e Comportamentais
QUINTO PERIODO

Historia do Brasil 111

Historia da America Il

Didatica |

Métodos e Técnicas de Pesquisa em Historia
Politica e Organizacdo do Ensino

NEPE - Nucleo de Ensino e Pesquisa em Histdria Antiga e Medieval
Estagio Supervisionado |

SEXTO PERIODO

Historia do Brasil IV

Historia da América 111

Disciplina Optativa

Tutoria em Monografia

Ensino de Historia |

Historia Contemporanea |

Estagio Supervisionado 1l

NEPE - Ndcleo de Ensino e Pesquisa em Histdria do Brasil e Africa
SETIMO PERIODO

Monografia |

Disciplina Optativa
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Historia Contemporanea Il

Ensino de Historia 11

Historia da Africa

Estéagio Supervisionado 111

Nucleo de Ensino e Pesquisa em Histdria da América e Africa
OITAVO PERIODO

Monografia 11

Disciplina Optativa

Disciplina Optativa

Estéagio Supervisionado 1V

NEPE - Nucleo de Ensino e Pesquisa em Histéria Moderna e Contemporanea

Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ — Faculdade de Formacéo de
professores
1° PERIODO
Introducéo a Historia
Historia Antiga do Oriente
Historia Antiga do Ocidente
Filosofia da Educagéo
Filosofia |
Laborat6rio de Ensino Historia |
2° PERIODO
Teoria da Historia |
Historia Medieval do Oriente
Medieval do Ocidente
Historia do Brasil |
Sociologia da Educacéo
Antropologia
Laborat6rio de Ensino Historia Il
3° PERIODO
Historia da Africa
Historia Moderna |
Historia da América |
Historia do Brasil 11
Didatica
Psicologia Educacao
Filosofia Il
Laboratdrio de Ensino Historia Il
4° PERIODO
Teoria da Historia Il
Historia Moderna 11
Historia da América Il
Historia do Brasil 111
Politicas Publicas
Sociologia Geral
Laborat6rio de Ensino Historia IV
5° PERIODO
Historia Contemporanea |
Historia da América 111
Historia do Brasil IV
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Historia Fluminense

Estagio Supervisionado |
Estéagio Supervisionado |

6° PERIODO

Historia Contemporanea Il
Historia do Brasil V

Laboratdrio de Pesquisa Historia
Laborat6rio de Pesquisa Historia
Estéagio Supervisionado 1l
Estéagio Supervisionado 11

7° PERIODO

Historia Contemporanea I11
Historia do Brasil VI

Estéagio Supervisionado IlI
Estéagio Supervisionado Il
Monografia |

8° PERIODO

Historia Contemporanea IV
Estagio Supervisionado 1V
Monografia 11

Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ
1° PERIODO
Metodologia da Historia |
Historia da América Contemporanea
Historia do Mundo Contemporaneo
Historia do Brasil Contemporaneo
Sociologia
Economia
Antropologia
2° PERIODO
Historia Antiga |
Historia Antiga Il
Filosofia |
Filosofia Il
3°PERIODO
Metodologia da Historia 11
Historia Medieval |
Historia Moderna |
Historia da América |
Historia do Brasil |
4°PERIODO
Historia Medieval 11
Historia Moderna 11
Historia da América 11
Historia do Brasil 11
Esc. Cond.
5° PERIODO
Historia da América Il
Historia do Brasil 111
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Historia Contemporanea
Esc. Cond.
Esc. Cond.
Fundamentos da Sociologia da Educacgéo
Psicologia da Educacao
6 ° PERIODO
Teoria e Investigacdo Historica
Educacéo Brasileira
Filosofia da Educacdo Moderna Ocidental
Esc. Cond.
Livre Escolha
Monografia
7° PERIODO
Didatica
Didatica Especifica da Historia |
Pratica de Ensino
Esc. Cond.
Esc. Cond.
Livre Escolha
Monografia
8° PERIODO
Didatica Especifica da Historia |
Pratica de Ensino
Esc. Cond.
Esc. Cond.
Monografia
Universidade Federal Fluminense - UFF
1° PERIODO
Antropologia
Historia Antiga
Historia Medieval
Introducéo aos Estudos
Sociologia
2° PERIODO
Teorias, métodos e historiografia
Geo-historia
Historia Moderna
Historia do Brasil |
Historia da América |
3°PERIODO
Historia do Brasil 11
Historia da América
Historia Contemporanea
Historia da Africa
Métodos e técnicas de pesquisa em Historia
4° PERIODO
Historia do Brasil 111
Historia da América Il
Historia Contemporanea Il
Psicologia da Educacao
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5°PERIODO

Organizacgéo da educacao no Brasil
Didéatica

6 ° PERIODO

Pesquisa e pratica de ensino |
7° PERIODO

Pesquisa e pratica de ensino 11
8 ° PERIODO

Monografia

Pesquisa e pratica de ensino 111
9 ° PERIODO

Monografia

Pesquisa e pratica de ensino 1V

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO
1°PERIODO
Introducéo a Sociologia
Introducéo a Filosofia
Teoria da Historia
Antiguidade Classica
Antiguidade Oriental
2 °PERIODO
Psicologia e Educacéo
Antropologia Cultural
Historia e Documento
Historia Medieval
Disciplina Optativa
3°PERIODO
Historia do Brasil |
Historia da América |
Historia Medieval 11
Memoria, cultura e sociedade
Historiografia contemporanea
Historia Moderna |
4 ° PERIODO
Historia do Brasil 11
Historia da América Il
Historia Contemporanea |
Historia Moderna Il
Didatica
Metodologia da Historia
5° PERIODO
Historia do Brasil 111
Historia da América Il
Historia Contemporanea Il
Dinamica e organizacdo escolar
Estagio Curricular |
Optativa (seminario)
6 ° PERIODO
Historia do Brasil IV
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Metodologia do Ensino de Historia
Optativa (seminéario)

Optativa (licenciatura)

Optativa (topicos)

Historia da Africa

7 °PERIODO

Seminério de T.F.C. |

Estagio Curricular 11

Patrimbnio Historico Brasileiro
Optativa (licenciatura)

Seminario de pesquisa em ensino de historia

8 ° PERIODO
Seminério de T.F.C. Il
Estagio Curricular 111
Optativa (topicos)
Optativa (topicos)
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Entrevista Informante 1
Vida escolar
Resumindo... Vou avaliar que a minha vida escolar ela ndo estd diretamente ligada a
minha escolha profissional, a vida escolar ela vai variar na questdo da vontade de
estudar, na crenca de que € possivel uma ascensdo social pela educacdo, etc, mas ela
também se faz presente na questdo de que a escola € um espacgo de convivio. Essa e uma
reflexa que eu ja tinha enquanto estudante... Um gosto pela Historia, ainda muito fragil,
mas nada que fosse determinante.
Por que Historia?
Eu sempre me identificava enquanto humanas e nesse sentido a possibilidade de fazer
um curso, no caso, inicialmente foi Direito, foi muito mais forte. E eu s6 optei por
Histdria na Rural, ja que ndo tinha Direito e eu optei por Histdria na rural ja que é uma
area de humanas e eu tinha uma certa facilidade e a facilidade em Historia era igual a
que eu tinha em Geografia e Quimica... Eu adorava Quimica... Acho que ndo houve
nenhum grande convite a Histdria por mais que eu me interessasse com alguns grandes
acontecimentos: caras pintadas, juventude nas ruas... Me interessava... Gerava certo
fascinio... Mas nada que fosse determinante.
\ou pular pra sua graduacao na UFF, ta? Como foi a sua graduacdo?
A minha graduacdo na UFF foi bem diferente por que eu ja tinha feito um ano na rural,
2003-2004, um ano e meio. Teve duas greves na rural durante um ano e meio... Eu fiz
dois periodos e fiz vestibular pra UFF, passei e recomecei. Entrei na UFF em 2005-2.
Ao entrar na UFF foi um “back”, a estrutura do curso, tudo era mais impessoal, 0
academicismo, as hierarquias sdo muito dadas na UFF e eu vinha num ritmo muito mais
intenso na rural onde as portas dos laboratdrios estavam abertas, onde a relacdo com os
professores era mais intensa, mais concreta. A UFF ndo me ofereceu isso. Entdo a minha
graduacdo comeca de forma um pouco conturbada com dispensa de matérias e sem uma
turma fixa. Ao longo do periodo, por uma série de questdes, vocé vai se adaptando e
conhecendo as regras desses campos, quase que como um conceito, nas relacdes
daqueles espacos. Em 2007 eu me sentia mais a vontade em algumas disciplinas, a
vontade, nas relacdes internas, pessoais, funcionarios, professores, amigos...
Sua relagcdo com a pesquisa?
Minha relagdo com a pesquisa comegca com a Rural... Eu fiz parte de um grupo de
pesquisa no primeiro periodo e no segundo, na virada 2004-2005, pesquisa nazi-

fascismo, integralismo, professor Edmundo... E uma pessoa significativa na minha
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vida... e Cheguei a flertar com a Histéria Moderna, Historia de Portugal, Historia da
Restauracdo Portuguesa, mas a partir de 2007, com a uma disciplina biogréafica sobre
George Duby, com um contato mais proximo com a Historia medieval, nds graduandos,
um grupo, organizamos um nucleo e esse nicleo nés nos inserimos no SCRIPTORIUM,
Laboratdrio de Estudos medievais e ibéricos da UFF, coordenado pela professora Vania
Froes, e através do laboratério, comecamos a organizar na graduacdo grupos de
pesquisa, grupos de estudo, contato com fonte... E isso tudo foi muito importante para
dar de fato uma guinada na minha vida em estudos medievais... Claro que nessa época
eu ja fazia varias matérias de Historia Medieval que é uma possibilidade oferecida pela
UFF.

Sua relagdo com o magistério a principio?

E engracado... Vou usar o termo engragado... Assim como eu nunca refleti de forma real
sobre fazer Historia... Quero fazer Historia, quero ser Historiador, quero ser professor de
Historia! ... Como eu ja coloquei, essa questdo ndo houve... Também ndo houve a
questdo quero ser professor de Historia, tenho que ser professor de Histéria... Ela
também vai surgir na virada 2006-2007 num encontro com um espago que foi
fundamental na minha formacéo extracurricular que é o pré-vestibular comunitério,
durante dois anos, 2007-2008 eu lecionei no PVYNC — Pré-vestibular pra negros e
carentes — no municipio de Duque de Caxias, eu morava em Niter0i, eu lecionava nesse
pré-vestibular, junto com o pré-vestibular me aproximei do movimento estudantil que
eu ja tinha me aproximado, de forma mais fragil na rural ainda, entdo toda essa questdo
me abre pra pensar a licenciatura, pra pensar o papel do professor, o professor de
Histdria de uma forma bem diferenciada. O pre-vestibular foi fundamental... A sala de
aula vai se tornar o meu grande palco, eu acho que o professor, eu como um professor
me sinto uma estrela e sala é o meu palco. Eu tenho que cativar o0 meu publico, eu tenho
que... SO tem sentido o que eu estudo, o papel social ali dentro... Vou acreditar de fato
ate pelo meu posicionamento politico de que existe sim possibilidade de
transformacdo... A sala de aula é o grande patio de transformacdo social. E nesse caso
acho que a licenciatura vai entrar ai... Ai eu vou abrir um parénteses e lembrar que a
UFF ndo abre ndo forma licenciado, forma bacharel, forma pesquisador, formava o
pesquisador Douglas que... pra escrever artigos, identificar a fonte, debater muita
historiografia, o peso historiografico é muito forte na UFF, mas ela deixa a desejar na
questdo da sala de aula, nesse caso acho que esse encontro com a sala de aula, encontro

com o outro foi fundamental pra me encontrar como professor de Histéria.
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Como vocé, Douglas, pesquisador, professor entende a relagédo professor-pesquisador
tdo debatida, tdo discutida, dentro do seu curso, dentro da sua realidade?

Entdo... E... Uma das grandes questdes que, acho que ate é lugar comum no ensino, é
essa questdo, atravessar pra um lado ensino superior, ensino escola, ensino superior. Ate
que ponto academia estabelece relacdo com o professor de sala de aula. Até que ponto a
estrutura académica ela de fato dialoga com o espago de sala de aula e, de uma forma
mais formal, ela se coloca na sua pergunta que é o papel do professor de Histéria
enquanto pesquisador, o professor de Historia do ensino escolar. Eu acredito, ndo vou
usar eu acho, eu acredito nisso realmente, que a questdo é fundamental. Eu ndo vejo,
ndo consigo pensar rapidamente, nenhuma forma de sintetizar a minha resposta.

Né&o precisa...

Vou tentar ampliar aos pouquinhos... N&o sei... Vou tentar ser coerente... Eu entendo que
0 papel do professor, pode ver que eu ndo estou qualificando o professor de Historia, o
professor escolar, esse professor que € formado no ensino superior, ele tem uma
formacdo académica, etc. Ele tem um desafio que é a transposicdo didatica, isso €
fundamental. Como ele vai pegar esses conteudos que ele teve de uma forma mais
especializada na graduacéo, ele teve esses conteudos na pds-graduacdo latu sensu ou
mesmo, cada vez mais crescente strictu sensu, ele vai levar esse contetdo atualizado
para 0 espaco da sala de aula. Por que eu acho que é um desafio? Por que o papel do
professor ndo e formar pesquisador na escola, porem é coerente que esse professor nao
reafirme um conteddo que ele sabe que esta ultrapassado. Exemplo bobo em Historia é
o professor que tende a reafirmar uma ideia binaria de exploracdo, colonizacdo e
povoamento, sabendo ele que esse é um debate datado, minimamente datado. E um
debate que ainda pode ser utilizado. Hoje em dia, as perspectivas historiograficas vai em
um caminho completamente diferente. Se esse professor tem consciéncia disso, como
pode ele manter esse discurso? E a seguranca de manter um discurso que ele esta
acostumado? E a seguranca de ndo enfrentar a direcdo, por conta do material didatico?
Etc... A seguranca do conformismo, por vezes, impede... Vocé também pode entrar no
debate da questdo da permanente melhoria... Ndo é um bom termo... Do permanente
estudo do professor, formacdo permanente do professor, mas eu ndo quero entrar nesse
debate... Voltando... Acho que a questdo do papel do professor € central. Ele tem que
estabelecer uma relagédo real com a formagdo académica dele, no entanto, acho que em
Historia... Vou entrar em ua debate que ndo é claro na minha cabeca... Se isso fosse um

texto eu usaria como Ensaios de... Eu tenho dito nos Gltimos anos, em conversas...
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Ainda ndo tive a coragem e nem o tempo de escrever sobre isso... Que o grande desafio
da Histdria é acima de tudo é acima de tudo epistemoldgico. O Historiador, na minha
opinido, citando as minhas reflexdes...

Aqui voceé pode...

Ele de fato ele ndo esta profundamente em cheque em questdes metodoldgicas. Ha um
desafio metodol6gico, mas o grande cheque, na minha opinido que € colocado a
Historia, no espaco da sala de aula é um cheque epistemoldgico... Vou tentar esclarecer
a ideia... Eu acho que vou tentar... Por vezes, m alguns debates de ensino de Historia,
aparece: “Como nos podemos usar fontes em sala de aula? Como noés podemos usar
jornais em sala de aula? Hoje em dia t& na moda: Como podemos usar as midias em sala
de aula? Ai o professor é inclinado a usar data show, tablet em algumas escolas, ele t&
sendo pressionado a usar internet em sala de aula etc... Porém, no meu ponto de vista,
esse € um desafio metodoldgico, ou seja, como eu posso construir uma aula, como eu
consigo ultrapassar a aula quadro piloto, para uma aula com documento, texto, debate,
interacdo, imagem, uma aula em circula, em que o aluno apresente etc... Se eu tenho
recursos tecnoldgicos, como eu posso usar esses recursos tecnolégicos? No entanto me
parece que existe um apreco a uma tradicdo da disciplina que é presa na nocao de tempo
cronoldgico e, por mais que 0 ensino superior tenda a... E ai acho que tendéncia € o
melhor termo para ser usado... Vocé vé que alguns cursos superiores ja ndo se prendem
a pré-requisitos cronoldgicos, alguns cursos superiores comegam a avancar que é
possivel contemporanea antes de estudar moderna e medieval antes de antiga, ja que
vocé esta estudando uma sociedade, entdo ndo precisa de cronologia. Mas ainda existe
um aprisionamento... A palavra é um pouco dura, mas acho é adequada, a cronologia...
Nesse sentido o professor de Histdria da sala de aula, eu, é quem mais sofre por que de
fato, independente das suas inovacGes metodoldgicas ele vai ficar preso na cronologia e
se ele é preso na cronologia ele esta preso numa grande camisa de forca. A reflexao é
mais ampla. Vou dar um exemplo como professor do municipio. No municipio huma
estratégia super interessante que é um Educopédia, avanca-se em uma estratégia
interessante que é um professor usando técnicas para a producdo de suas aulas, avanca-
se em questdes do livro, do caderno pedagdgico, da musica e da interdisciplinaridade...
Mas é interessante quando vocé olha para as orientagbes curriculares, feitas por
professores doutores, académicos e etc. Elas, o pesquisador vai dizer que essas
orientacOes estdo pautadas em objetivos, competéncias e habilidades, no entanto, se

vocé for analisar aquilo entanto documento... Ai o Historiador pesquisador mais uma
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vez... Vocé nota que o conteudo € o central, e € o contetdo cronoldgico. S6 que na sala
de aula o que vocé encontra € uma outra coisa... Como professor de sétimo ano, o que
eu vejo em diferentes séries, em diferentes anos... Eu dou aula desde 2009 no ensino
fundamental... O que se nota é uma demanda absurda por questdes que pra eles sdo
interessantes... O sexto ano mitologia, crenca, religido, mumificacdo... S6 que como,
numa estrutura cronoldgica, vocé vai bancar de, no oitavo ano, no sétimo ano, voltar a
esse conteudo. Vocé s pode bancar se vocé também bancar ir conta ir contra as
orientagOes curriculares, ir contra a sua coordenacao, ir contra o livro didatico, visto que
0 conteudo de Historia ele continua preso a cronologia. Nesse sentido... Eu disse que
acabava nao tendo resposta simples... Pensar o papel do pesquisador no ensino de
Historia, eu pensar o pesquisador tedrico, eu acho que é imprescindivel uma formacéo
teodrica do professor em sala de aula. Um debate que eu fagco com amigos de educacao,
da minha escola... O que eu estou formando... O que eu quero formar? Quero formar um
aluno que saiba datas, acontecimento de Histdria do Brasil, do Mundo? Mas qual o
sentido da Historia? Admito que hoje em dia eu tenho preferido um aluno que sinta...
Tenho pensado em sensibilidade... Eu quero um aluno que escute uma musica e possa
pensar 0 que essa musica representou em determinado momento. Quando eu o apresento
um texto eu quero que ele pense em pessoas que sofreram, em pessoas que fizeram
escolhas de vida ali... 1sso pode ser muito fluido e ndo formal dele nao recuperar... Mas
eu prefiro que ele veja um video dos debates de 1989 no Brasil e ele saia do nono ano
entendendo que a politica passa pela midia. Meu aluno pode ndo saber ao certo o que
estava acontecendo no mundo, 0 que isso representou, que acabou a Guerra Fria... No
entanto, se ele entender que quando ele ver um tele jornal aquilo € um discurso de poder
é fundamental e que quando eu falo em pé e ele é obrigado a escutar sentado existe uma
relacdo de poder clara e secular e que as pessoas ndao querem mudar. O papel do
pesquisado € esse... O professor tem que ter uma formagdo tedrica firma que o permita
explorar a sua disciplina de uma forma muito disciplina de uma forma muito profunda,
pra ele saber qual o papel dessa disciplina, nessa escola, nessa sociedade... Acho que
esse é 0 papel do pesquisador, professor de sala de aula. Meu papel como pesquisado de
Idade Media, n&o é levar um documento em latim e trabalhar com o meu aluno. E por
exemplo, mostrar um texto e mostrar a vivencia... O maximo que eu possa avancar
como um medievalista numa sala de aula.

Ultima pergunta dessa entrevista é: Qual a contribuico da sua formagcao strictu sensu na

sua docéncia na educagéo basica?
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Eu vou me fazer de desentendido... Quando vocé me pergunta formacdo strictu sensu,
vocé me pergunta da minha pos graduacao, mestrado e doutoramento?

A Unica resposta que eu posso te dar é, sendo coerente com o que acabei de dizer, é a
formacéo tedrica. A tematica € nula. E dura usar o termo nulo, mas eu nio poderia, pra
ser sincero, usar outro termo. Eu trabalho com Historia Medieval Portuguesa desde
2009, pelo menos. Mestrado sobre século XV, Doutorado sobre século XV, Historia
Politica. No entanto, eu sé consigo aproximar meus temas de pesquisa no espaco de sala
de aula em relagdo aos temas quando eu penso nos debates tedricos. O papel do ritual, o
papel da sociabilidade, o papel do poder simbélico, uma Historia politica construida por
outros caminhos, o papel dos vinculos familiares, da familia enquanto uma unidade
politica, ndo apenas de coesdo, mas também de conflito. Essas questdes teorias... Eu vou
a defender o papel da teoria... Contribuem na minha formacdo como professor de
Historia, ndo duvido... Ndo duvido... No entanto, os temas strictu sensu tende a ser
dificil... Para responder eu tenho que lembrar do Douglas graduando que entrou numa
sala de aula, pela primeira vez, em 2007 para dar aula de expansdo portuguesa. A maior
dificuldade é selecionar um tema, selecionar um contetdo. E muito dificil... Um pré-
vestibular onde tem uma hora aula, que era de 15 em 15 dias, era mais dificil ainda,
entdo vocé tem que selecionar um conteudo que vocé aprende em seis meses na
graduacéo, e vocé sabe que na graduacdo esses meses ndo sao suficientes. E vocé tem
gue resumir isso em uma hora... Esse discurso tem que ser coerente, pra esse cara pré-
vestibulando entender, esse pre-vestibulando comunitario que ndo tem uma base na sua
disciplina ele tem que aprender e apreender em uma hora... Entdo os desafios sdo muito
grandes... Eu como medievalista me sinto com muita dificuldade de dar de Histdria
Medieval para o sétimo ano, visto que eu enxergo uma Histéria Medieval muito
diferente, eu enxergo uma Historia Medieval em documentos, em cultura e o material
que eu tenho para trabalhar, por mais que eu ndo me aprisione a ele, ele ndo se pauta
nisso. Quando eu leio um livro didatico, em alguns, por exemplo, Renascimento
Urbano... Eu ndo sei o que falar ao meu aluno... Por que Renascimento Urbano é um
termo usado no inicio do século XX e nds estamos cem anos depois. Quando eu vejo
um livro dizendo que feudalismo é sinbnimo de Idade Media e que o capitulo, ao invés
de ser, Sociedade Feudal, Sociedade Medieval, se chama Feudalismo eu ndo sei pra
onde ir por que o que eu vejo de Feudalismo academicamente sdo, pelo menos, trés
grandes correntes historiograficas. Quando eu vejo uma imagem colorida e interessante,

com uma legenda dizendo: o feudo. E eu digo pro meu aluno, risco e coloca o senhorio,
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é muito dificil... Ai é outro debate, etc... Tentando resumir... O papel da strictu sensu no
Ensino de Historia é muito dificil, mas eu acho que estou sendo coerente por que eu
acho que o problema ds Histéria hoje ndo e conteudo... O contetido pode aprofundar ou
ndo, ndo e metodoldgico... Claro que existem professores super tradicionais que eu
preferia que estivesse muito longe da sala de aula, por que eles ndo veem o aluno como
ser pensante, em grande parte. No entanto, eu acho que o problema central do
Historiador é epistemoldgico e enquanto eu ndo conseguir resolver isso na cabega do
Historiador, e em quanto a disciplina dele tende a dizer... E dificil pensar qualquer coisa,

inclusive a contribuicdo do strictu sensu que nao é de educacgdo na sala de aula.
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Entrevista Informante 3

Eu queria comegar te perguntando sobre como foi a sua vida escolar, ainda na educagéo
basica, como foi iss0?

Entdo... Eu estudei no Instituto de educagdo e me formei como professora, na época era
professora, primeira, que hoje seria 0 primeiro segmento fundamental e eu comecei a
trabalhar como nos anos iniciais, comecei a trabalhar numa escola em Realengo, depois
trabalhei na Penha Circular, durante seis anos e, logo depois que eu terminei 0 curso eu
fiz vestibular pra Historia e comecei a cursar Historia, na época era o IFCS e na época
era o instituto de Histdria... Na época ainda era uma casa que ficava na rua Marques de
Olinda e depois, por que comecei em 68, e eu fiz dois anos nessa casa na Marques de
Olinda e ai Faculdade de Engenharia foi para o Fundao e o IFCS foi para o prédio que
ele esta até hoje, meus ultimos anos foram la. Entdo eu cursei Historia a0 mesmo tempo
em que eu era professora la na Penha. Eu trabalhava de manha e estudava de tarde,
conforme era a oferta do curso. Na época era um vestibular que tinha muito poucas
vagas, era uma prova dissertativa s6 de Historia. Era uma prova de Historia do Brasil,
10 perguntas de dissertacdo e uma de Histéria Geral, 10 perguntas, uma redacéo e uma
prova de inglés de tradugdo. Na minha turma acho que passaram 14 pessoas, pra Vocé
ter uma ideia... Eles tiveram que fazer outro vestibular... Dai tiveram que fazer outro
vestibular e era uma turma que ndo chegava a trinta... E era s6 essa turma... Eu
trabalhava e estudava e eu tinha feito curso de inglés e a noite eu dava aula de inglés no
CCAA, duas vezes por semana. Eu sempre trabalhei muito... E estudei... Sempre fiquei
nessa logica... Entdo eu entrei em 68 e ja era o regime militar, né? No final desse ano
teve o Al 5, ai foi um periodo de uma repressdo muito violenta. O IFCS sofreu uma
violenta perseguicdo aos seus professores e alunos que era participantes dos
movimentos de resisténcia... Foi um periodo muito conturbado... Ao mesmo tempo que
tinha uma movimento estudantil muito ativo... Em 69 o IFCS sofreu uma intervencao,
teve muitos professores que foram aposentados... Maria leda, Eulalia, Manuel Mauricio
Albuquerque, Darcy Ribeiro que era de la... Mas esses da Histéria que eu me lembro,
foram os nomes que impactaram... O Darcy Ribeiro ja tinha sido cassado antes e
pararam de dar aula e o IFCS ficou fechado um tempo... muitos alunos largaram o curso
e ai, quando agente voltou, foi um curso assim que sofreu impacto muito grande por que
esses melhores professores sair e ficaram professores mais... Mais acomodados ou que

ndo eram tdo bons... Eu quase larguei o curso também, mas continuei fazendo... E
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quando agente foi ali pro IFCS, no largo do Sdo Francisco, eu confesso que muitas
vezes eu tinha muito medo por que tinha policial infiltrado, vigiando todo mundo,
enfim... Mas eu terminei 0 curso, terminei em quatro anos... Eu pedi uma licenca no
ultimo ano pra fazer a licenciatura, fiz aqui, ja era do tipo 3 + 1. Eu vinha na Praia
Vermelha fazer as disciplinas, fiz estagio no colégio de aplicacéo e estagio do colégio de
aplicagdo foi muito bom... Foi uma das melhores coisas do curso, por que 0 curso
mesmo ndo foi bom, mas o estagio foi muito bom... Eu fui aluna da professora Ela
Dotory que era muito ativa, muito competente, muito seria. Quando eu terminei o0 curso
no inicio de 72, ai houve uma possibilidade, que eles estavam precisando de
professores, entdo eu deixei de dar aula para as criancas, e eu passei a dar aula... Ai ja
tinha em 71, que foi a lei 5692, ai passou a ser 1 grau e eu fui pra 5 serie trabalhar numa
escola em Bras de Pina, mas ainda... Foi a época que entrou Estudos Sociais... Eu me
lembro que na época ninguem sabia o que era, ne? Eu dizia que tinha estudado pra dar
aula de Historia... E ninguéem sabia, ninguém orientava, ninguém explicava e eu
continuei dando de aula de Historia. Eu me lembro que eu tinha uma colega de
Geografia e agente tinha quatro tempos. Ai dava dois pra Historia e ela dava dois de
Geografia, depois eu consegui transferéncia para uma escola no Humaitad que era
pertinho da minha casa... Eu morava por ali... Ai eu trabalhei la ate 85, trabalhando com
turmas de 5 a 8. Ai em 73 teve um concurso pro Estado e eu fui trabalhar no segundo
grau no Ferreira Viana, também trabalhei la 20 anos como professora de Historia. E eu
gostava muito de trabalhar no Ferreira Viana. Era um colégio ali no Maracand perto do
CEFET. E ai fui trabalhando, ai casei, tive a minha primeira filha... Ai comecei a me dar
uma angustia, uma aflicdo, eu queria estudar mais, eu achava que o curso era
insuficiente... Eu dava as minhas aulas e tal... Ai resolvi fazer o mestrado... Ai fiz um
curso de especializacdo na PUC, por que uma amiga minha me falou e eu fiz l4 e depois
tentei 0 mestrado na UFF, eu ndo queria nada mais com UFRJ na época... Ai eu passei...
A UFF ja estava se afirmando como uma grande universidade... Fiz a prova e passei...
Fiz mestrado la na UFF de 79 até 85... Entrei em 79 no meio do ano e defendi a
dissertacdo no meio do ano de 85. Na época as pessoas demoravam mais, ndo € como €
hoje... E fiz uma pesquisa sobre Histdria econdmica e social e a minha orientadora foi a
professora Isménia Martins. E eu fiz um trabalho sobre a origem social dos
empreendedores das industrias téxteis do Rio de Janeiro de 1878-1895. Eu queria Vver...
Na época era muito impactante isso... Se estudava capitalismo, origem do capitalismo,

como era isso no Rio de Janeiro, como era isso no Brasil. E estava uma literatura de
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muita pesquisa falando muito de S&o Paulo, falando da crise do café, que o Rio era uma
decadéncia s0... E era ligado aos estudos da Isménia que estudava inddstria também, ela
estudou uma industria de Petrépolis... Foi um trabalho... Ele foi considerado muito bom,
eu ndo publiquei... Na época ndo tinha condicdo... Eu estudei 13 industrias e fui fazer o
levantamento do que eu ndo achava as fontes, por que elas ndo existiam mais ou ndo
autorizavam a entrada, mas eu fui pela Junta Comercial e pelas fichas que estavam la
doa acionistas e levantei... Fui I4 e descobri quem eram as pessoas que tinham o capital
pra investir nas industrias e provei que ndo era fazendeiro de café, que era negociantes,
comerciantes de tecidos estrangeiros... Terminei essa dissertacdo e nisso... Eu soube de
um curso para professores... Ate entdo eu ja estava me direcionando para ser
Historiadora que meio que o caminho que todo mundo pensa... Eu dia deixar a escola e
ia ser pesquisadora, trabalhar nessa area... Mas ai uma amiga aminha falou de um
curso... Ai ja era 83, era governo Brizola... Ai ela falou de um curso que ia ter na
secretaria municipal de educacdo que... Eu tenho uma vida longa de trabalho, muita
coisa... Eles queriam professores que tivessem sido professores primarias, mas que
tivessem faculdade de HistOria e era bem o0 meu caso... Eu disse que ndo ia fazer e me
encantei com a proposta desse trabalho que trabalhava com as proposicGes do Piaget,
CcoOmo uma crianga constroi o conhecimento, o construtivismo ja estava chegando e no
ano seguinte essa professora que deu o curso me chamou, me convidou, e eu fui
trabalhar na secretaria municipal de educacdo... Foi ai que eu comecei a me envolver
com a formacéo de professores... Foi em 86 que eu fui trabalhar la... Eu larguei a escola
municipal que eu trabalhava, fui pra secretaria e continuei no Ferreira Viana e fiquei...
Ai a comecei a fazer sugestdes, agente discutia e ia fazer reunido com os professores...
Comecei a me encantar por esse trabalho... Ai em 88 teve uma greve no municipio que
foi o horrivel, o municipio faliu... Era o Saturnino Braga e agente ficou sem receber
salario varios meses e eu pensei: “Meu Deus!”. Eu ja estava com quarenta anos e eu
tenho que fazer alguma coisa da minha por que eu ndo posso ficar nessa situacéo...
Comecei e pensei que tinha que arrumar trabalho... Ai apareceu um concurso na PUC,
eu fiz concurso e passei a ser professora da PUC na Historia, na graduacdo... Nessa
época eu trabalhei como uma condenada... Eu trabalhei no municipio, no Ferreira Viana
e na PUC. E além de disso surge... Uma pessoa, Marieta... Vocé deve ter estudado os
livros dela... Eu a conhecia e ela conhecia a minha pesquisa do mestrado e ela me
indicou para uma pesquisa sobre a Vale do Rio Doce. Ai eu fui, era um salario bom!

Peguei... Eu consegui me aposentar no municipio, parar de trabalhar no municipio e
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fiquei fazendo essa pesquisa com um grupo grande que era a Histéria da Vale do Rio do
Doce... Fiquei trabalhando no Ferreira Viana, me aposentei no municipio, na pesquisa e
na PUC. E depois aconteceu também uma outra experiéncia... Eu fui entrando na
Historia de novo e saindo da formagdo de professores... Esses sdo 0s vai-e-vem da
minha vida... Em 91 o Brizola assumiu o governo de novo e assumiu 0 projeto dos
CIEPs e me convidaram pra trabalhar no projeto. Ai eu sai do Ferreira Viana e fui
trabalhar na secretaria estadual de educacéo... Ai me envolvi de novo com formacéo de
professores. Ai 0 projeto da Vale acabou, eu continuei dando aula na PUC e fui trabalhar
na secretaria fazendo a parte de formacdo de professores dos CIEP s que foi uma
experiéncia fantastica na minha vida de... Agente viajava pelos municipios, pela
baixada, discutindo o projeto... N&o vou falar tudo aqui... Em 94 surgiu esse concurso
daqui e o governo Brizola estava acabando... Ai fiz o concurso e passei pra ca né?
Enfim... Assumi aqui... Eu j& era aposentada no municipio e consegui me aposentar no
estado. E desde de 94 trabalho aqui, sai da PUC e aqui eu trabalho com Didéatica e
Pratica de Ensino de Histdria, trabalho com os alunos que estdo concluindo Histéria 1a
no IFCS e vem pra ca... Essa disciplina discute o estagio, as questdes do ensino e a
pratica de sala de aula, as questdes da escola... E ai € um trabalho que eu gosto muito e
passei a me dedicar. Eu me foquei e fago sé isso... Eu trabalhava com os alunos no
colégio de aplicagéo, eles fazem o estagio la... E fiquei la de 94... E s0 parei de dar aula
la em 2008... Enfim... Acabou que surgiu essa oportunidade e os colegas me indicaram
pra direcdo da faculdade e desde 2008 eu estou aqui na dire¢do. E trabalho na pds-
graduacéo, oriento mestrado e doutorado sobre ensino de Historia. Eu s6 fiz o doutorado
depois que eu ja estava aqui... Como eu trabalhava com pratica de ensino, formacao de
professores e ensino de Historia. Minha pesquisa foi isso: Ensino de Historia: Entre
saberes e préaticas e desde entdo eu continuo pesquisando ensino de Histéria. E
escrevendo e orientando... Resumindo a Historia da minha vida, tirando a vida
familiar...

Hoje a senhora ndo da mais aula na graduacao, desde 2008.

Temporariamente.

\océ quer voltar pra graduacgédo?

Tenho vontade... E trabalhoso... Eu ndo sei... As vezes eu fico com muita vontade... Esse
ano passado, a minha colega de assumiu o PIBID de Historia, e ela ganhou uma bolsa
que ela ndo podia acumular. Eu estou orientando o PIBID desde julho. E muito

trabalho... Eu tenho que estar aqui todo dia. Eu ndo dou aula na graduagdo, mas eu dou
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aula na p6s também.

O vocé entende sobre... O que vocé concebe como formar um professor de Historia?
Pergunta dificil... Enfim... Formar o professor de Historia ou formar o professor de uma
maneira geral, ha um entendimento no senso comum de que o professor ndo precisa ser
formado e que as pessoas ja hascem com o dom, com a vocacao e ai elas vao trabalhar.
Existe um fato que eu sempre brinco com os meus alunos. Hoje em dia, no mundo
contemporaneo, desde o seculo XIX, todo mundo vive mais que todo mundo. De
maneira geral as pessoas tem uma experiéncia escolar e passou pela escola muitos
anos... Vocé, eu... 20 e tantos anos... Se contar desde os anos iniciais ate a faculdade.
Todo mundo sabe o professor, como ele fala, age... E saber imitar isso ndo € muito
dificil, mas ser professor ndo é s6 isso... Eu defendo que agente forma professor, por
que ninguém nasce sabendo o que é. Ha muita gente que acha que basta saber o
contetdo que vocé ensina. Se souber Historia, vocé ensina Historia. Se souber
matematica, se saber matematica, ensina matematica. Vocé entender a matéria e
entender como ela se constitui € importantissimo e fundamental. Se vocé néo sabe nada
de Historia, vocé ndo sabe nem pra comecar, vai dizer bobagem... E o professor de
Histdria tem estar atualizado com o que as pesquisas estdo produzindo, com o que 0s
pesquisadores estdo discutindo. A formacéo de professores € como tornar possivel, com
0s autores que eu estudo, tornar possivel ser ensinavel e de ser aprendido esse
conhecimento que vocé acha importante que eles aprendam. E muito importante falar,
falar... Muitas vezes o aluno de Histdria nas primeiras experiéncias do estagio fica so
falando, repetindo o seminario que agente na universidade. O seminario que faz na
universidade € justamente isso. O aluno tem que demonstrar que ele leu varios autores,
entendeu e sabe falar sobre aquele tema. Mas ele ali esta falando sobre aguele tema com
0S seus pares, com o0s seus colegas e pro seu professor de Historia. Quando vocé vai dar
aula, vocé esta falando para um publico que ndo sabe o que vocé esta ensinando... Os
outros pressupdem-se que sabe 0 que vocé estd falando e vocé tem que mostrar que
vocé entendeu, que vocé dominou aquele conceito, que vocé entendeu que aquele autor
defende no livro dele. Quando vocé vai pra uma aula vocé tem que pegar aguele
conhecimento e ver o que é importante que o aluno entenda, se vocé vai falar uma aula
sobre Renascimento, uma aula sobre Humanismo, vocé quer gue o aluno entenda o que
é humanismo. Vocé ndo vai querer que ele saiba todos aqueles autores e todas aquelas
influencias e que se ele ouvir falar em Humanismo ou Renascimento ele saber

reconhecer o que se fala. Como pegar esse contexto imenso de conhecimentos que
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existe sobre isso para que o aluno entenda e reconheca a ideia de renascimento, um
autor, um artista. Formar professor é isso... E trabalhar com eles, para que eles
entendam a complexidade dessa tarefa e fazer esse trabalho de elaboracdo, que eu digo
que é de producdo de um conhecimento que tem dialogo, ele trabalha com fluxos do
conhecimento cientifico, da ciéncia histérica, mas que ele tenha que ter toda uma
elaboracdo pra isso. E que ndo é s6 eu falando, dando uma atividade, fazer uma
pesquisa, fazer um estudo externo, no meio, indo ao museu. Ir a0 museu, por exemplo,
ndo é sO pegar as criancas e mostrar as coisas... Vocé tem que saber o que vocé vai falar
sobre aqueles contextos, sobre 0s objetos para que eles possam descobrir... Formar o
professor é isso, é também... Essa sua discussdo, do pedagdgico... De que esta lidando
com criangas ou jovens, como eu lido. Quais sdo as questdes da escola hoje, politicas e
culturais envolvidas. Entdo ndo é s ensinar HistOria, € ensinar a Histdria na politica e
na sociedade onde eu estou vivendo e entender, muitas vezes, quando eu olho aquela
bagunca que tem na escola... E entender que isso € a garotada... Como eu chego a eles e
consigo que eles prestem atencdo em mim, que eles se interessem por aquilo que eu vou
dizer e isso ndo é simples, mas é viavel e possivel. Formar professor acho que esta
envolvido nessas... As vezes eu fico pensando nesse verbo formar, parece que colocar
numa forma. Agente ndo tem trabalhado com treinar por que parece que treinamento
tem que ficar... Faz assim repete que da certo... E isso ndo da... E se formar no sentindo
de que a pessoa vai se constituindo professor e vai, como diz o Tardif, os saberes da
experiéncia. E ele vai estudando, trabalhando, e vai sabendo o que da certo o que nao
da. Com esse tipo de aluno ou outro, o que da certo ou ndo. Por isso que eu estudo 0s
saberes docentes, pra saber o0 que da certo ou néo.

Tratando especificamente da UFRJ, esse curso de licenciatura que t4 aqui, como um
curso de referencia de qualidade no estado e no pais... Eu entrevistei um professor
formado aqui e nessa entrevista aconteceu uma coisa engracada por que ele ficava
confuso quando eu falava sobre a licenciatura. Ele ndo entendia muito bem quando eu
falava aquilo. Ele falava, vocé esta falando do que: Praia Vermelha ou IFCS? E eu
falava, sua licenciatura toda...

Na cabeca dele isso ndo existe.

Ele n&o foi o primeiro que eu ouvi isso. E muito marcado que o espaco da licenciatura é
a Praia Vermelha e o IFCS é o espaco do bacharel. E ele me deu um relato, foi
engracado... Eu tive uma professora boa no CAP... Ele falou que foi entender Piaget e

Vigotsky e o didlogo dos conhecimentos que ele aprendia & no IFCS, e como fazer dele
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professor, e ele ja era professor.

Eles achavam que eu era professora do CAP. Como eu dava aula 14, eu dava aula 1 por
que eles tinham que fazer... Aqui tem uma coisa espacial. Eles entram na universidade
pelo IFCS, e o curso aqui que é o mais antigo do Brasil, fez 70 anos a pouco tempo, ele
é de 39. Agora estd com 73 anos, 74, entdo quando ele foi criado esse modelo... Quando
esse curso foi criado ele era um curso de Historia na faculdade de Filosofia, Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e, dentro da faculdade de filosofia,
tinha todos os bacharelados: Quimica, Fisica, Matematica, Histéria. Histdria era junto
com Filosofia. Dai tinha uma secdo de Didatica e nessa secdo de Didética eles vinham
fazer as disciplinas pedagogicas e a pratica de ensino. E em 48 foi criado o CAP como
campo de ensino. O CAP primeiro era ali em Laranjeiras... Primeiro foi na Praia de
Botafogo, na Fundacdo Getulio Vargas, depois foi pra Senador Correia e depois foi pra
Lagoa, onde esté hoje. Ai depois, em 68, faculdade de filosofia foi extinta e foi criado
IFCS e foi pro Largo do San Francisco. E a faculdade de educagdo foi criada em 68 e
veio aqui pra Praia Vermelha e essas disciplinas pedagogicas passaram a ser oferecidas
aqui. Pra eles, eles entram no IFCS pra fazer a Histdria e a licenciatura realmente era
assim. Eles chamavam de licenciatura as disciplinas pedagogicas e mais a préatica de
ensino e que era oferecido pela Faculdade de Educacdo, ou seja, Praia Vermelha. E o
estagio fazia no CAP. Como o aluno ja ia pro IFCS, vinha pra cé e ia fazer estagio la, eu
achava que tanto pra eles era melhor, quanto pra mim, ja estava todo mundo la. Eu fiz
concurso pra cd, mas eu ficava I& segunda, quarta e sexta pra dar orientacdo,
acompanhar as aulas, entdo eles sempre achavam que eu era professora do CAP e eu
dizia que era da faculdade de educacgdo. E tinha um preconceito muito grande com a
Faculdade de Educacdo que, como essa faculdade em 68, bem no auge na discussao da
resisténcia politica ao regime militar, e o movimento estudantil ele foi muito
desenvolvido na faculdade de filosofia, quando ela foi fechada pelo governo, foi
entendido que era pra abafar o movimento estudantil, levar para o Funddo que era la
longe, isolado de todo mundo e criaram a faculdade de educacdo que ai, muita gente via
que ra uma criacdo da ditadura, que seria uma faculdade de direita e conservara, enfim...
Ela teve ate umas marcas conservadoras tecnicistas, mas nos ultimos vinte anos pra ca
mudou. Hoje ela é ate mais de esquerda que o IFCS. Entdo eles ficavam muito assim...
Sempre se viram muito sendo do IFCS, vindo fazer a licenciatura, ela era daqui. Eu
dizia pra eles que a licenciatura ndo era s6 Praia \Vermelha... Pra serem professores de

Historia tem que saber Historia. O que vocés estudam l4 é também a formacdo de
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professor de vocé, de Historia, mas nem os professores de la tem essa visao.

Esse é um ponto bem importante que fica muito registrado no curso.

E um curso que tem uma divisdo esquizofrénica quase... Eu dizia pra eles, gente... Teve
uma vez que eu fui numa reunido no IFCS que eu disse: Como assim? \Vocés sao
professores da licenciatura! N6s? N&o! N6s somos do bacharelado! Mas o aluno quando
vai estudar conosco, o0 conhecimento que ele traz € de vocés! Ai teve gente que ficou me
olhando... Pois é... E eu lamento dizer... Eu vejo ainda, por parte de muitos colegas
meus e lamento muito, um preconceito com a educacdo, com a formagéo de professores.
Tendo uma visdo de que a educacdo serve sd para reprimir, como algo de controle
disciplinar, ndo vendo a educacdo como parte do desenvolvimento critico,
desenvolvimento de autonomia e que tem discussdes importantes... Claro, vocé pode
fazer um trabalho em educacdo muito ruim... Disciplinador, castrador... A linha que
pensamos aqui € como formar um cidadéo critico, tem isso... Tem uma cisma ai e dai
que € curso que, vocé deve ter estudado isso, em 2002 foram aprovadas as resolucdes
que determinam que o curso de licenciatura tenha que ter um projeto pedagogico
proprio, uma entrada separada. O Instituto de Historia ate hoje ndo concluiu a sua
reforma, esta em processo agora, mas esta ha doze anos. Ja foi, voltou, e vai... A viséo
que € determinante la é que tem ser um curso Unico, formando bacharel, praticamente
vocé esta formando o professor. E eu defendo que nédo é isso. E o curso de bacharelado
la € muito bom, tem professores excelentes e isso € inquestionavel, entendeu? Mas pra
pensar a formacdo de professor, vocé tem que ter um tempo para que o aluno pense
como fazer isso que agente chama de transposicao didatica, elaboracdo didatica para
lidar com o aluno. Articular o conhecimento especifico com o pedagdgico e ndo da pra
dispensar isso. Agora, no ano passado, agente conseguiu avangar com 0 projeto, e eu
acho que agora vai para ser aprovado e a ideia é que o aluno entra para o curso de
Histdria e no final do quarto periodo ele pode optar entre bacharelado e licenciatura.
Inclusive o curso estd muito denso, o do noturno tem seis anos, 12 semestres. E um
curso consistente. Historicamente esse 3 + 1, antigamente o bacharelado se fazia em trés
anos e mais um do pedagégico. Tinha essa separacdo... E engracado... Meu ex-aluno
falava assim...

Foi bem interessante, foi curioso...

Alunos excelentes passaram por ali e sdo meus amigos, tem gente muito boa mesmo...
\Vocé acha que um professor que atua na licenciatura tenha passado como professor pela
educacéo basica?
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Acho. Eu acho. Por que é... Vocé vai estar formando numa profissdo... O saber da
experiéncia é importante... Se vocé ndo teve essa vivencia da escola... Vocé vai falar de
algo que vocé ndo conhece... Ndo é impossivel, se a pessoa ndo passou e resolveu se
dedicar ela vai... Mas eu acho muito necessario ela ter uma experiéncia de uns cinco
anos, pelo menos, dez. Eu tive uns 20, 25, né? Eu tive varios, mas... E um tipo de
trabalho que vocé tem que usar muito exemplo... Vocé ja estudou... Vocé busca do
professor que esta te orientando no estagio uma pessoa que tem experiéncia naquilo. Se
tem uma situacdo, vocé traz e a pessoa ndo tem o que dizer né... Também ndo é s6 ficar
na experiéncia, vocé tem que ter a teoria pra te ajudar a analisar a experiéncia e articular
0s processos. Alias ¢ uma discussdo que eu faco nesse artigo. Na universidade ¢ uma
questdo. Agente na hora de fazer o concurso, geralmente quem trabalha com prética de
ensino teve experiéncia com escola. As vezes o candidato é muito bom e, faz muito bem
as provas, e ndo teve, e vocé ndo vai reprovar ele por isso.

No IFCS, provavelmente, esse ndo € um critério...

N&o. Ali é pra formar o pesquisador, né? E... E esse dialogo que tem que avancar, por
que o professor da licenciatura, mesmo que ele dé Historia do Brasil, Medieval, ele é da
licenciatura.

Exato. Mas isso ¢ que... Usando a giria nao “caiu a ficha”. Agora tem gente que nas
aulas da exemplo, manda os alunos pensarem como seria uma aula sobre esse tema,
agora ja tem um pouco mais de gente. Mas antes a selecdo do professor era o que ia
trabalhar em pesquisa, valorizava-se muito o pesquisador em Historia, que pudesse ser
professor da pds, orientar doutorado. A questdo da escola ndo era prioridade, por que a
licenciatura é daqui. Mas isso € uma coisa que estd mudando...

Com o processo...

E...

Vocé falou sobre a resolucdo de 2002 impactando e necessariamente modificando a
estrutura dos cursos. A UFRJ ainda ndo completou o seu ciclo...

Na Historia. Em outras areas ja fez...

Como vocé avalia a contribuicdo dessa legislacdo para as licenciaturas de maneira
geral?

Eu acho que elas provocaram um impacto importante para se pensar e entender que
formar professor ndo pode ser rapidinho, improvisado, de qualquer jeito e que exige um
estudo que considere essa especificidade do ensino, da escola, da educagédo escolar né?

Por exemplo, o aluno entrava la na Histéria, vinha fazer Histdria pra ser pesquisador, ai
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0 mercado de trabalho pra ser pesquisador. L& entram 200 por ano, ndo sei bem... Eu
acho incrivel... No Rio de Janeiro é uma quantidade de gente que se forma todo ano... A
oferta de vaga € muito grande e é completa... Acho que passa de 1000 vagas por ano...
Acho que eu tenho...

Passa de 1000?

UERJ deve ser quase 200... UFF...

Contando licenciatura e bacharelado?

Passa.

Entdo era assim, eu vou la fazer, eu tenho direito a fazer... Ficava aquela coisa... E
pensar que... Eles diziam que eu fazia o trabalho de conversar, de entender a
importancia, de que ndo era s6 uma coisa horrivel, chata, entdo... Eu acho que essa
legislagdo, impactou sim... Em dizer vamos fazer cursos de licenciatura que deem
atencdo a formar professores. Se agente que educacdo é importante nesse pais, se agente
acha que precisa melhorar a educacdo por que a educagdo estd rum, entdo vamos
melhorar a formagdo né? Ai no inicio ela aumenta muito as horas praticas, sdo 1000
horas praticas. Ai muita gente que ia virar um nada, por que vao fingir que estdo
fazendo estagio e ndo estdo... E um risco... Ndo vou dizer que ndo existe esse risco. Mas
se tiver um estadgio bem feito e as atividades considerando a escola, considerar a
participacdo em congressos, seminarios, encontros... Acho que é uma medida... E nédo
acho que é curso de segunda ordem... Isso € mania que tem de dizer que tendo um curso
de licenciatura, € um curso mais fraco. Nao é! Quer dizer, pode ser... Vocé também pode
ter um bacharelado porcaria. O fato de vocé fazer uma licenciatura em Histdria, esse
aluno tem que ter uma formacéo teorica, entender o que é Histdria, metodologia da
Histdria, o que sdo fontes, o que é temporalidade e discutir as questdes da producéo de
conhecimento de Histéria do mesmo jeito que o bacharel, agora ele vai depois ter que
considerar isso para 0 ensino. Como eu ajudo o meu aluno a desenvolver a nocdo de
tempo. E dificil... O aluno ndo sabe nem o que é passado, presente e futuro. Como eu
vou trabalhar isso com ele? Eu acho que um curso de licenciatura € dificil, complexo...
Eu acho que deve ser... Ndo quer dizer que todos sdo... De maneira nenhuma quando eu
penso um curso de licenciatura é um curso de segunda mdo, de segunda classe... Ndo €!
Eu defendo que seja um curso e que seja um curso bom e que precisa estudar muita
teoria da Histéria, Metodologia, Historiografia. Por que ele ndo vai pra dar aula... Ele
vai dar aula desde a Histdria Antiga até o tempo presente. Ele ndo vai poder saber tudo,

mas ele precisa saber historiografia, quem s@o 0s atores importantes, mais atualizado,
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ele saber onde ele vai buscar, entdo ele vai ter isso na historiografia. Os cursos de
bacharelado estdo muito especializados. Um aluno gosta de medieval, se especializa em
Medieval, dai ele fica fazendo pesquisa com um professor. Ai ele vai fazendo quase
tudo ligado a Medieval e ele sai um especialista em Medieval... Na hora de dar aula...
Estrutura da UFF, né?

\océ esta sabendo das coisas...

Mais ou menos...

A senhora falou sobre esse projeto que esta para aprovacdo. Eu queria saber sobre os
impactos dessa legislacdo nesse projeto. O que a UFRJ pensou pra essa licenciatura
maior enquadrada.

Ndo mudou muito ndo... O que precisa agora € que, além das quatrocentas horas de
estagio, tem as quatrocentas horas de pratica como componente curricular, que seriam
disciplinas aonde vocé ja vai... La eles tém uma disciplina livro didatico, tem uma de
educacdo patrimonial que é a Regina Bustamante que trabalha, a Leila Rodrigues
trabalha alguma coisa Medieval, em que o aluno ja é levado a pensar em como fazer
uma atividade, em como fazer uma oficinal, mas sem estar fazendo estagio, nédo
necessariamente fazendo estagio na escola. Eles propuseram varias oficinas de Ensino
de historia para completar as quatrocentas horas. E € um desafio por que vao ser
disciplinas que os duzentos alunos tem que passar por elas. Sdo oito oficinas... Nao sei
se sdo oito ou sete... Entdo fazer essa oferta pra duzentos alunos e ter professor la para
dar essas oficinas € um desafio. Agente aqui da faculdade de educagdo criou um
laboratdrio em estudos e pesquisas em Ensino de Historia, eu sei que a sigla é LEPEH.
Agente esta se oferecendo para oferecer mais uma oficina, por que agente também tem
as nossas atividades como os professores de la tem, né? E uma exigéncia... O estagio é
nossa responsabilidade e a agente vai continuar oferecendo... 1sso eu ndo falei... Quando
eu entrei aqui eu era unica professora por que desde que tinha se aposentado a minha
colega, estava com professor substituto e era um professor s6. Em 88 o Chico Alencar,
que é o deputado federal, ele fez o0 concurso, mas, logo ele se candidatou a vereador e
estd em licenca parlamentar desde essa época. Eu entrei aqui e era eu sozinha. Ai depois
comegou a aumentar o numero de alunos, abriu o curso noturno, agente comecou a ter
substituto, primeiro um e dois. E desde 2009 com o REUNI, com a possibilidade de
expansdo agente conseguiu vagas pra.. A Histdria conseguiu provar que estava
expandindo... Hoje nds somos... Ai veio uma colega, que € a professora Carmem

Gabriel, ai agente conseguiu duas vagas, ficaram quatro, e depois conseguiu chamar
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mais uma, cinco. Hoje nds somos sete professores aqui.

i CHERVEL, Andre. Quando surgiu o ensino secundario?. Revista Fac. Sdo Paulo. V. 18, n. 1. Sdo Paulo,
1992. Pagina 101

" Idem. Pagina 103

" Destutt Tracy participou da Revolugdo Francesa e foi o lider da Escola dos Idedlogos. Ele cunhou o
termo “idéologie” quando da Revolugdo significando ciéncia das ideias.

w CHERVEL, Andre. Quando surgiu o ensino secundario?. Revista Fac. Sdo Paulo. V. 18, n. 1. Sdo Paulo,
1992. Pagina 102

" Segundo Jaeger , “ Paideia(...)ndo é apenas um nome simbolico; ¢ a tnica designagdo exata do tema
histérico nela estudado. Este tema é, de fato, dificil de definir: como outros conceitos de grandes
amplitude (por exemplo os de filosofia ou cultura), resiste a deixar-se encerrar numa férmula abstrata. O
seu contelido e significado s6 se revelam plenamente quando lemos a sua historia e lhes seguimos o
esforco para conseguirem plasmar-se na realidade.(...) Ndo se pode evitar 0 emprego de expressdes
modernas como civilizacdo, cultura, tradicdo, literatura ou educacdo nenhuma delas, porém, coincide
realmente com o que os gregos entendiam por paidéia. Cada um daqueles termos se limita a exprimir um
aspecto daquele conceito global e, para abranger o campo total do conceito grego, teriamos de emprega-
los todos de uma s6 vez.”

¥ Escola de pensamento histérico francesa que possuiu trés geracdes de pensadores. Teve nomes
importantes como Fernand Braudel, Jacques Le Goff e Marc Bloch.
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