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RESUMO

SOARES, Renata Corréa Soares. Extensdo Universitaria no Brasil e na UFRRJ: quando e
como estas historias se entrelagam. Seropédica (RJ): 2017. 137p. Dissertacdo [Curso de
Mestrado Académico] — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

A presente pesquisa desenvolvida no Curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) traz como tema a Extensdo Universitaria, seu percurso no Brasil e na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Buscou registrar a trajetoria histdrica da
extensdo na UFRRJ, comparando-a com diretrizes tracadas nacionalmente. O objetivo geral foi:
contextualizar e conceituar historicamente a extensdo universitaria no Brasil e na UFRRJ no bojo das
politicas publicas de educacdo superior. Foram identificadas algumas acOes de extensdo propostas na
UFRRJ ao longo dos anos, investigando os registros nos documentos localizados. Quanto a
metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, bdasica e descritiva. Os procedimentos
metodoldgicos partiram da busca em fontes primarias, que incluiram os livros de registros e demais
documentos localizados na Pro-Reitoria de Extensdo, na Secretaria dos Orgdos Colegiados e no
Auditério Gustavo Dutra (Gustavdo). Optamos por fazer um recorte das propostas que tivessem
relagdo com a linha tematica “Educa¢do”, e analisamos a partir de trés das cinco diretrizes apontadas
pelo Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX): a)
interacdo dialdgica, b) interdisciplinaridade e interprofissionalidade e c) indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo. Adotamos como referenciais tedrico-metodoldgico: o registro historiografico,
abordando a importancia do campo da histdria para a pesquisa educacional e o paradigma indiciario,
método interpretativo que busca as pistas pelo caminho e faz a leitura levando em consideracao
detalhes muitas vezes desprezados, mas que escondem a chave para a interpretacdo de um contexto
social. Dialogamos com autores e documentos oficiais que proporcionaram a reflexdo sobre a
trajetoria da Extensdo no Brasil, resgatando aspectos relevantes da histéria e memoria da UFRRJ, de
forma contextualizada e fundamentada. Comparamos com documentos oficiais que trazem as politicas
de Extensdo Universitaria elaborados pelo FORPROEX e, ainda, com legislacbes e diretrizes
nacionais e institucionais que tratam ndo SO a extensdo universitaria, mas também da
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo. Como resultados, podemos apontar que a sistematizagdo
de informagdes a respeito da extensdo universitaria na UFRRJ, acabou se transformando em grande
desafio, uma vez que os documentos localizados ndo estavam organizados e ainda apresentavam
descontinuidade e lacunas nos registros. Pudemos distinguir que a cada gestdo de abrangéncia do
estudo houve praticas diferentes de sistematizacdo das informag6es, demonstrando que as anotagdes
sobre as diversas atividades de extensdo ndo seguem um modelo institucionalizado, cabendo ao
pesquisador que desejar fazer um levantamento historico, o trabalho de “garimpagem” em livros, atas,
deliberacdes, relatérios e demais fontes primarias que possa lhe auxiliar no registro da memédria
institucional. O caminho percorrido nos permitiu constatar que a histéria da UFRRJ apresenta
caracteristicas peculiares e, diante das dificuldades de localizacéo e sistematizacéo das fontes, tivemos
a certeza de que este é somente 0 passo inicial que abrira caminhos para outras pesquisas voltadas para
a reconstrucgdo histdrica e registro da historiografia da extensdo universitaria na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

Palavras-chave: extensdo universitaria; UFRRJ; historiografia.



ABSTRACT

SOARES, Renata Corréa Soares. University Extension in Brazil and UFRRJ: when and how
these stories intertwine. Seropédica (RJ): 2017. 137p. Dissertation [Academic Master's
Course] - Postgraduate Program in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands,
Federal Rural University of Rio de Janeiro.

The present research developed in the Master Course of the Postgraduate Program in
Education, Contemporary Contexts and Popular Demands (PPGEduc) of the Federal Rural
University of Rio de Janeiro (UFRRJ) brings as a theme the University Extension, its course
in Brazil and in the University Federal Rural of Rio de Janeiro (UFRRJ). It sought to record
the historical trajectory of the extension in UFRRJ, comparing it with guidelines drawn
nationally. The general objective was: to contextualize and conceptualize historically the
university extension in Brazil and UFRRJ in the context of public higher education policies.
Some extension actions proposed in UFRRJ have been identified over the years, investigating
the records in the localized documents. As for the methodology, it is a qualitative, basic and
descriptive research. The methodological procedures were based on the search of primary
sources, which included the records books and other documents located in the Extension
Office, the Secretariat of the Collegiate Organs and the Gustavo Dutra Auditorium (Gustavo).
We opted to cut proposals related to the "Education” theme, and analyzed from three of the
five guidelines pointed out by the Pro-Rectors Forum of Extension of Brazilian Public
Universities (FORPROEX): a) dialogic interaction, b) Interdisciplinarity and
interprofessionality and c) teaching-research-extension indissociability. We adopt as a
theoretical-methodological reference: the historiographic record, addressing the importance of
the field of history for educational research and the indiciary paradigm, an interpretative
method that searches the clues along the way and makes the reading taking into account
details often despised but hiding The key to the interpretation of a social context. We spoke
with authors and official documents that provided the reflection on the trajectory of the
Extension in Brazil, rescuing relevant aspects of the history and memory of the UFRRJ, in a
contextualized and grounded way. We compare with official documents that include the
University Extension policies elaborated by FORPROEX and also with national and
institutional legislations and guidelines that deal not only with university extension, but also
with teaching-research-extension indissociability. As results, we can point out that the
systematization of information regarding university extension in UFRRJ, became a great
challenge, since the documents located were not organized and still presented discontinuities
and gaps in the records. We were able to distinguish that each management of the scope of the
study had different practices of systematization of information, demonstrating that the notes
on the various extension activities do not follow an institutionalized model, it being the
responsibility of the researcher who wishes to make a historical survey, the work of " In
books, minutes, deliberations, reports and other primary sources that can assist in the
recording of institutional memory. The path taken has allowed us to verify that the history of
the UFRRJ has peculiar characteristics and, given the difficulties of locating and
systematizing the sources, we have been sure that this is only the initial step that will open the
way to other research aimed at the historical reconstruction and registration Of the
historiography of university extension at the Federal Rural University of Rio de Janeiro.

Keywords: university extension; UFRRJ; historiography.
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INTRODUCAO

Este estudo esta diretamente vinculado a minha trajetéria pessoal e profissional.
Representa um movimento necessario de pesquisa e, consequentemente, revitalizacdo da
pratica educativa, para alguém que cotidianamente reflete, pratica e vive intensamente agdes
formativas vinculadas a Educagdo de Jovens e Adultos, a Formacéo Inicial dos Docentes e a

Extensdo Universitaria.

Minha primeira experiéncia docente foi como bolsista de extensdo universitaria,
quando surgiram as inquietacOes iniciais sobre esta pesquisa mesmo sem, nagquele momento,
ter consciéncia e conhecimento do que era realmente a extensdo universitaria, a sua

importancia dentro da universidade e do impacto que exerceria em minha formacao.

A extensdo Universitaria ndo é apresentada aos alunos de graduacdo no seu percurso
académico. Os graduandos ao ingressarem na universidade tém a possibilidade do contato
com grupos de iniciacdo cientifica de pesquisa e os estagios obrigatérios, porém a extensao
universitaria poucas vezes chega ao conhecimento dos estudantes por ndo ser divulgada e

valorizada de forma mais abrangente dentro da universidade.

No meu caso, apenas no ultimo ano de graduacdo pude ter contato com a extensdo
universitaria, porque tive uma professora que estava envolvida no programa de extensao
universitaria e selecionando bolsistas para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos. O fato
chamou minha atencdo, principalmente porque eu ndo tinha consciéncia de que a atividade
gue estava sendo proposta se tratava de extensdao universitaria. Para mim seria apenas mais

um estagio como outro qualquer.

Foi quando atuei como alfabetizadora do Programa de Alfabetizacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) para Jovens e Adultos do Bairro Maré', no ano de 2004,
gue passei a entender melhor a importancia da extensdo universitaria. O Programa foi
motivado pela solicitacdo de apoio a UFRJ de uma Organizacdo Ndo Governamental do

Bairro Maré, que havia promovido o “Censo Maré¢” em 2001, no qual foi constatado o alto

! Posteriormente, no ano de 2006, o Programa ampliou suas ac¢@es para outros espacos e com isto modificou seu
nome para Programa de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos de Espagos Populares. Em 2011, a partir da
ampliacdo de suas acdes teve seu nome novamente modificado para Programa Integrado da UFRJ para Educacdo
de Jovens e Adultos.
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indice de analfabetismo no Complexo de Favelas, localizado ao lado de um dos campi da
UFRJ.

Diante do fato, a UFRJ decidiu desenvolver uma atividade de extenséo, envolvendo a
Pro-reitora de Extensdo, Faculdade de Educagdo, Faculdade de Letras, Instituto de
Matematica e Escola de Servigco Social, tendo como objetivo inicial oportunizar acdes
extensionistas na area de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — e atender a solicitacdo da
comunidade do Complexo de Favelas da Mare, que faz parte do entorno da UFRJ de maior

atuacdo da universidade em atividades educativas.

Durante o periodo em que fui alfabetizadora, mesmo com minha pouca experiéncia,
sempre estive atenta aos “‘sinais” dos alunos, tentando estar o mais proximo possivel e
fazendo o que Paulo Freire chama de leitura de sala de aula como texto: “A jovem professora
deve estar atenta a tudo, aos mais inocentes movimentos dos alunos, a inquietacdo de seus
corpos, ao olhar surpreso, & reacdo mais agressiva ou mais timida destes alunos ou alunas.”
(Freire, 1993. 67).

Esse movimento sé foi possivel porque o programa de extensdo universitaria trazia
para nds uma formacdo de alfabetizadores baseada na filosofia do autor acima citado. O
processo alfabetizador era refletido a partir do que Paulo Freire nos traz sobre as
especificidades que a educacao de jovens e adultos necessita. Por isso posso afirmar, hoje, que

a experiéncia com extensdo universitaria foi fundamental para minha formacéao docente.

No curso de graduag&o tive minhas limitacBes, mas a extensdo universitaria colocou-se
diante de mim como uma experiéncia que me ensinou muito, complementando minha
formacdo académica. Aprendi a ndo ter medo de expor minhas duvidas nem vergonha de
perguntar o que ndo sabia. Foi maravilhoso, enriquecedor, desafiador, gratificante e formador.
Tive a oportunidade de entrar em contato com uma realidade que nunca foi a minha. Entrar
numa favela pela primeira vez, conhecer pessoas adultas e jovens, ndo alfabetizados, com
historias de vida riquissimas e saberes que vao muito além do que a escola ensina ou pretende
ensinar. Pude refletir, entdo, com maior propriedade, sobre a questdo do direito a educacao

que foi negado a essas pessoas.

Logo apds o término da graduagdo, passei no concurso para professora das séries
iniciais no municipio de Japeri e la fiquei por um tempo, formando os educandos que ali

estavam e, a0 mesmo tempo, complementava minha formacéo com a pratica educativa.



17

A experiéncia extensionista me mostrou na pratica que ndo ha um saber mais
importante do que outros, mas que 0s saberes se complementam, dialogam, se constroem e
transformam vidas. Esse foi o primeiro momento em que percebi de fato o quanto a

experiéncia extensionista contribuiu para a minha formacao inicial.

Em agosto do ano de 2006, comecei a atuar como pedagoga no CEFET-RJ. Senti-me
desafiada, pois nunca havia exercido o cargo de Orientadora Educacional e em minha
graduacdo nao recebi tal formacdo, ja que o curriculo em que me formei era com habilitagcdo
apenas para Magistério nas Séries Iniciais. Estava temerosa, mas, enfim, sou uma pedagoga e

tinha esse desafio a cumprir. Afinal, como nos diz Paulo Freire (1993, p. 47):

Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao,
irresponsabilidade, para o seu fracasso (do educando). Porém,
podemos também, com nossa responsabilidade, preparo cientifico e
gosto do ensino, com nossa seriedade e testemunho de luta contra as
injusticas, contribuir para que os educandos véo se tornando presencas
marcantes no mundo.

Em setembro de 2007 fui convidada a retornar ao Programa de Alfabetizacdo da UFRJ
para atuar como supervisora pedagogica, 0 que me deu uma alegria imensa, pois sentia muita
falta de trabalhar com a EJA e, naquele momento, me sentia mais fortalecida, tinha mais
experiéncia com o cotidiano de sala de aula.

Durante algum tempo vivi em dois mundos distintos da educacdo: formacdo
profissional de nivel médio regular e alfabetizacdo de jovens e adultos. Vi nessa experiéncia
uma grande riqueza e possibilidade de um aprendizado maior. As vezes, nés é que nio
percebemos “o ‘parentesco’ entre os tempos vividos e perdemos assim a possibilidade de
‘soldar’ conhecimentos desligados e, ao fazé-lo, iluminar com os segundos a precéria
claridade dos primeiros” (FREIRE, 1992, 19).

Foi entdo que surgiu a oportunidade de fazer um curso de especializacdo, na area de
EJA, na propria UFRJ. Assim o fiz. Apesar de ter escolhido, de inicio, fazer a pesquisa na
pos-graduacdo sobre o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos, a questdo da extenséo
universitaria continuava muito latente nos meus questionamentos. Tinha consciéncia do
desconhecimento do era que realmente a extensdo universitaria e qual a sua importancia
dentro da Universidade. Essas dividas e indagacfes deram origem a vontade de continuar
minha busca por respostas para as questdes referentes a esse tema.

Desde maio de 2010, quando fui aprovada em concurso publico para o cargo de

pedagoga da UFRJ, tenho a oportunidade de me dedicar exclusivamente a Educacdo de
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Jovens e Adultos e a Extensdo Universitaria, contribuindo agora para a formacdo de
educadores para EJA, como Pedagoga da UFRJ e Coordenadora Pedagodgica do Programa
Integrado da UFRJ para Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse Ultimo, venho atuando como
formadora no curso de extensdao “Formagdao de Alfabetizadores de Jovens e¢ Adultos”,
oferecido pela UFRJ e participando da orientacdo de bolsistas em trabalhos de pesquisa e
extensdo a partir de suas insercdes em sala de aula.

Desta maneira, senti cada vez mais forte a necessidade de continuar minha procura por
novos conhecimentos, enriquecendo minha atuacgdo profissional e me impulsionando de forma
atuante a contribuir para que a extensdo universitaria seja cada vez mais entendida e
valorizada dentro das Universidades.

A opcdo por estudar a extensdo universitaria na UFRRJ aconteceu exatamente a partir
desta necessidade de continuar os estudos e pesquisas sobre esse tema em espagos diferentes
de atuacdo, para conseguir ter um outro olhar sobre as préaticas extensionistas em diferentes
contextos.

A relevancia deste estudo reside no fato de que sdo, ou, pelo menos, deveriam ser, 0s
futuros profissionais da educacdo, formados pelas Universidades Publicas alguns dos
principais protagonistas da extensdo universitaria em seus contatos diretos nas escolas
publicas, onde os educandos oriundos de classes populares estardo presentes, pulsando o
interior da escola com seus dilemas, conflitos e contradices.

No caso dos cursos de graduacdo voltados para area de educacdo, venho percebendo
gue a universidade tem ainda um longo caminho a percorrer para consolidar em seu curriculo,
a inclusdo da extensdo universitaria como parte integrante e fundamental na formacdo de
conhecimentos e praticas educacionais, mesmo reconhecendo que, muitas vezes, 0 primeiro
contato que o graduando tem com a vivéncia docente se faz na extensdo universitaria.

A universidade publica tem como funcdo contribuir de forma ampla com a formacéo
desse professor, através de sua autonomia académica, pois o profissional da educacdo
encontrard em seu cotidiano questdes sociais, econdmicas e culturais, que o obriga a ter uma
formacé&o inicial e continuada que proporcione as ferramentas necessarias para lidar de forma
autbnoma com esses dilemas. Por isso, a relevancia deste estudo se da pela possibilidade de
trazer subsidios para se pensar a extensdo universitaria em dialogo com o ensino e a pesquisa,

além de propiciar a pesquisa sobre como a universidade tem colocado isso em pratica.

O presente estudo surgiu do interesse em investigar como as experiéncias de extensao

universitaria vém sendo construidas no interior da Universidade Federal Rural do Rio de
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Janeiro, uma realidade diferente de extensdo universitaria da qual eu ja estou inserida, pois
cada universidade se constitui de forma distinta a partir de sua historia de criacdo, contexto e

sujeitos envolvidos.

O Plano Nacional de Extensdo Universitaria, elaborado pelo Forum de Pré-Reitores de
Extensdo das Instituicbes Pablicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX) traz a
conceituacdo definida atualmente pelo coletivo da seguinte forma: “A Extensdo Universitaria
é 0 processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e sociedade”.
(FORPROEX, Plano Nacional de Extensdo Universitaria, 2001, p.1).

Tal conceituacdo deve estar atrelada a algumas reflexdes: Qual o percurso? Qual o
caminho? Quais as reflexdes que a extensdo universitaria perpassou até chegar a esse conceito
atual? Nosso foco de estudo é a extensdao universitaria na UFRRJ. Para entender o presente,
precisaremos refletir sobre o caminho que a extensdo universitaria tem percorrido ao longo de
sua histdria, para que possamos nesta pesquisa analisar qual a real concepcao e conceituacédo
de extensdo nessa Instituicdo, ou seja, se ela se aproxima, ou nédo, da conceituacdo legal,
estabelecida pelo FORPROEX, e se esta reflete de fato a forma como a extensdo se

materializa dentro da universidade.

Ao chegarmos a Pro-Reitoria de Extensdo da UFRRJ constatamos que 0s registros
necessarios a nossa analise ndo estavam todos arquivados de forma a possibilitar a pesquisa, e
que ndo havia naquele setor uma historiografia a respeito do trabalho desenvolvido na
extensdo ao longo dos anos. Percebemos entdo, que o registro historiografico da extensao
universitaria da Universidade poderia contribuir significativamente para a memdria da UFRRJ
e com os estudos ja consolidados da Prof.2. Dra. Célia Regina Otranto a respeito da historia
dessa instituicéo.

Ao levarmos em conta o histérico de surgimento da primeira universidade brasileira,
que se concretiza tardiamente, podemos analisar o contexto da institucionalizacdo da extensédo
universitaria num caminho muito similar. Mais de seis décadas apds a criacdo da primeira
universidade, se intensificaram as discussfes e surgiram de forma mais sistematica as
politicas de extensdo a partir da criacdo do Forum de Pré-Reitores de Extensdo em 1987. No
entanto, podemos admitir que os primeiros indicios de extensdo universitaria, ainda de forma

embrionaria, tenham surgido a partir da criacdo das Universidades Populares e também
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através do movimento estudantil, no ano de 1912 (ROCHA, 1986). Os estudantes,
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes — UNE, buscavam a formagé&o de liderangas
intelectuais e promoviam movimentos culturais e politicos, que colocaram em pauta questdes
que o pais carecia de discutir. Mesmo ainda sem ser denominado como tal, surgiam as
primeiras acdes extensionistas no Brasil. (FORPROEX, Plano Nacional de Extensédo
Universitaria, 2001).

As reflexdes, discussbes e pesquisas sobre a extensdo universitaria no Brasil se
intensificaram e disseminaram a partir da criagdo do Forum de Pro-Reitores de Extensdo das
Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras em 1987 e do surgimento do Programa
de Fomento a Extensdo Universitaria por parte do Ministério da Educacdo (MEC), em 1995.
Esse movimento fortaleceu as préaticas extensionistas nas universidades propondo, por
iniciativa de algumas instituicGes, a criacdo de seminarios de discussdo e a definicdo de uma
metodologia participativa, conforme destaca Thiollent (2003, p. 58).

De acordo com uma visdo compromissada, 0s organizadores de projetos buscam a
participacdo dos atores sociais. Na formulacdo dos objetivos de projetos sociais
procura-se atender demandas ndo restritas as que se manifestam no mercado, como
no caso de necessidades de populacdes “distantes” (periferias de grandes cidades,
interior, campo e florestas, etc.).

Nessa perspectiva, a extensdo torna-se uma importante fonte de informag&o para o
mundo académico, dificil de obter por outros meios. Com ela, estabelece-se uma
riqueza de contatos, com grande variedade de interlocutores. Anima-se a vida

cultural dos campi e de seu entorno; e potencializam-se ac¢bes transformadoras na
sociedade.

A extensdo universitaria ainda tem um caminho muito arduo a percorrer nas
universidades para que avance no reconhecimento de sua importancia na formacéo inicial de
profissionais. Ela passou e passa por diversos entraves, pois ha uma grande dificuldade por
parte de toda a comunidade académica de identificar na préatica o que é fazer extensdo e quais
acOes podem ser consideradas como tal. Essa discussdo até hoje perpassa a universidade,

colocando em questionamento o real lugar da extensdo dentro das universidades brasileiras.

Nesse sentido, para subsidiar esta pesquisa, apresentamos as seguintes questfes de
estudo: O que é extensdo universitaria? Como ela surgiu nas universidades brasileiras? Como
as experiéncias de Extensdo Universitaria vém se constituindo na historiografia da UFRRJ?

H4, na pratica, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo?

Esta pesquisa pretende contribuir para registrar historicamente o percurso da extensao

universitaria no Brasil e na UFRRJ. Relendo a histéria da Universidade Federal Rural do Rio
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de Janeiro, em livros e artigos publicados por Otranto (2005; 2009; 2010; 2012) pudemos
constatar a caréncia de informag6es sobre extensdo universitaria nessa Instituicdo e optamos
por estuda-la com o intuito de inserir o tema na historiografia da UFRRJ, contribuindo, desta
forma, para as pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisas da Histdria da Universidade Rural
(GEPHUR), coordenado pela Prof.2 Dra. Célia Regina Otranto.

Como as universidades devem se amparar no tripé ensino-pesquisa-extensdo e a ultima
tende a ser menos valorizada nas praticas académicas institucionais do que as demais, apesar
de sua grande importancia decidimos entdo priorizéa-la nesta dissertacdo, por termos a certeza
de que uma extensdo desenvolvida e reconhecida dentro da instituicdo, em consonancia com
as necessidades de seu entorno social, valoriza o trabalho da universidade na sociedade na
qual esta inserida e contribui significativamente para a integracdo entre elas. Partimos do
pressuposto que universidade e sociedade se complementam, se retroalimentam,

principalmente através da extensdo. Por esse motivo, optamos estuda-la mais profundamente.

A pesquisa tem como objetivo geral: Contextualizar e conceituar historicamente a
extensdo universitaria na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, comparando-a com o

percurso nacional e as politicas publicas de educacdo superior.
Como obijetivos especificos, definimos:
- Contextualizar e conceituar historicamente a extensdo universitaria no Brasil;

- Analisar os instrumentos legais como: Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, Planos Nacionais de Educacédo, Diretrizes de Extensdo Universitaria,
Plano Nacional de Extensdo Universitaria, dentre outros, que vém norteando a extensao

universitaria no Brasil e influenciando sua concepcao através dos tempos;

- Investigar as acOes de extens&o universitaria registradas nos documentos da UFRRJ, fazendo

o0 recorte na linha temaética: Educacao;
- Pesquisar a legislacdo interna sobre extensdo universitaria na UFRRJ;

- Registrar o percurso da extensdo universitaria na UFRRJ no bojo das politicas publicas de

educacéo superior.
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Como referenciais tedrico-metodoldgicos adotamos o registro historiografico a partir

da concepcdo de Demerval Saviani, em que abordamos a importancia do campo da historia e

0 conceito de reconstrugdo histérica para a pesquisa historiografica nas instituicGes

educacionais. O autor traz para nossa andlise e reflexao, informacg6es relevantes a respeito do

que é uma instituicdo educacional e a importancia da acdo humana em sua constituicéo.

Destaca que estdo voltadas para atender necessidades que nao sdo passageiras. Nesse sentido,
defende que essas instituicdes devem ser investigadas historicamente, pois se constituem em:

[...] um produto da agdo humana voltado para atender necessidades permanentes.

Uma instituicdo é criada, pois, para permanecer. As necessidades passageiras, de

carater conjuntural, so normalmente atendidas sem se recorrer & atividade

institucionalizada. Essa caracteristica jA é um dado bastante importante para a

histéria da educagdo, pois implica que as instituicbes educativas, devendo

permanecer, ttm uma duragdo que se estende ao longo do tempo, convertendo-se em
objeto de investigacdo histdrica. (SAVIANI, 2013, p. 46)

Os estudos de Saviani demonstram, portanto, a importancia da investigacao da histéria
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e justificam seu registro historiografico.
Esse registro se deu prioritariamente pela investigacdo em fontes primérias. Registramos as
principais informacfes localizadas na Pro-Reitoria de Extensdo, na Secretaria dos Orgdos
Colegiados e no mezanino do Auditério Gustavo Dutra (Gustavao), que esta sob a
responsabilidade da Pré-Reitoria de extensdo e guardava alguns arquivos antigos em caixas
box de papeldo empilhadas e empoeiradas.

No inicio da nossa investigacdo, ndo tinhamos como precisar o periodo de analise,
pois nossa ideia inicial de investigar um longo espaco de tempo esbarrou na dificuldade de
encontrarmos documentos organizados e devidamente catalogados. Assim, procuramos dar
um passo de cada vez e registrar a historia a partir dos documentos que conseguimos localizar
e fazer um recorte da pesquisa a partir do que as diretrizes de extensdo nos trazem como

subsidios.

Para isso, partimos do pressuposto que ao atuarmos na area de educacao, a escolha por
analisar o material encontrado, levando em conta apenas o0s registros relacionados a esta area
seria mais relevante para este estudo e nos ajudaria a aprofundar a andlise e a discusséo.
Ainda tentamos identificar nas fontes primarias da UFRRJ acfes de extensdo e quando
localizadas, tomamos como ponto de partida se as mesmas atendem as trés primeiras das
cinco diretrizes apontadas pelo FORPROEX, sdo elas: interacdo dialdgica;

interdisciplinaridade e interprofissionalidade; indissociabilidade ensino-pesquisa-extenséo;
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impacto na formacdo do estudante e impacto e transformacdo social. Os documentos que

fundamentaram esta pesquisa envolvem o periodo de 1964 a 2012.

E importante destacar que, ao fazermos o movimento de busca por fontes primarias e a
partir dela registrarmos o percurso da extensdo universitaria na UFRRJ, ndo pretendemos
somente listar as atividades de forma neutra e isolada, mas refletimos a respeito do que essas
atividades desvendaram para o nosso estudo, levando em consideracdo o didlogo com o
ensino e a pesquisa, além do conhecimento historico que carregamos em nossas trajetorias
enquanto pesquisadores: Procuramos seguir, entdo, o caminho preconizado por Saviani (2013,
p. 49) “O que Ihe cabe construir é o conhecimento do objeto, e ndo o proprio objeto. E
construir o conhecimento do objeto ndo € outra coisa sendo reconstrui-lo no plano do

pensamento”.

José Luis Sanfelice foi outro autor que fundamentou nossas reflexdes, pois nos trouxe

a questdo do estudo historiografico nas instituicdes educacionais, apontando caminhos para

uma reflexdo critica do contexto histérico da instituicdo estudada. Para ele precisamos nao

apenas nos ater aos fatos histéricos referentes ao objeto de estudo, neste caso a extensdo

universitaria na UFRRJ. E necessario analisar o contexto macro em que essas se constituem

para que haja de fato uma contribui¢do para o registro histérico-critico e contextualizado da
realidade concreta:

Para se captar o que é a singularidade de uma instituicdo torna-se necessario olhar

universal (a totalidade). Se o singular ndo existe por si, uma vez que esta contido no

universal, o universal ndo se institui sem as contraditérias relagdes das multiplas

singularidades. Captar o movimento, a tensdo entre o singular e o universal é o
fundamental da pesquisa. (SANFELICE, 2009, p. 198)

Diante dos desafios encontrados no caminho da busca pelas fontes primarias e ao
identificarmos apenas rastros pelo caminho, apenas indicios, elegemos para orientar nosso
percurso de pesquisa o Paradigma Indiciario a partir da concep¢do de Ginzburg (1990), em
que se trata de um meétodo centrado nos residuos, nos dados marginais que podem ser
considerados reveladores. Buscamos, assim, construir uma sequéncia narrativa atraves de
dados negligenciaveis, pois para Ginzburg o conhecimento historico é indireto, indiciario e
conjectural. O autor nos desafia ao dizer que:

[...] Como eu ndo conhecia nada, fui para a biblioteca e comecei a ler o verbete
stregholeria na Enciclopédia Italiana. Aliés, isso é uma coisa que conservo até hoje:
gosto muito de comegar trabalhos completamente novos, sobre coisas a respeito das

quais ndo conheco nada. Sempre tento explicar aos meus alunos que o que existe de
realmente excitante na pesquisa € 0 momento da ignorancia absoluta. Penso que ndo
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se deve ter medo de ser ignorante, e sim procurar multiplicar esses momentos de
ignorancia, porque o0 que interessa é justamente a passagem da ignorancia absoluta
para a descoberta de algo novo. Considero que o verdadeiro perigo esta em nos
tomarmos competentes. (Estudos Histéricos; Rio de Janeiro, vol. 3, n. 6, 1990, p254
-263. p.257)

O autor nos instiga a ndo ter medo do que ndo conhecemos e mergulhar no
desconhecido a fim de desnudarmos nossa ignorancia. Esse processo de pesquisa sobre a
extensdo universitaria na UFRRJ refletiu significativamente esse movimento de comegar do
zero e buscar um conhecimento desconhecido, mas que traria desafios e ansiedade

inquietadores para o processo de construcao historica.

Ginzburg também nos desafia a refletir sobre qual o papel da pesquisa, destacando que
além de mostrar resultados, uma pesquisa deve desvendar os caminhos percorridos, 0s
percalgos encontrados. Se o pesquisador agir desse modo, os leitores, profissionais afins se
sentirdo ndo somente atraidos pela leitura, mas instigados a mergulharem em descobertas e a
perceberem que o caminho tracado até chegar aos resultados da pesquisa foram tdo ou mais

fascinantes do que os proprios resultados.

Durante todo o processo metodoldgico da pesquisa, pude sentir Ginzburg presente em
Nossos passos, nos orientando e a0 mesmo tempo acalmando-nos, uma vez que tomavamos
consciéncia de que estdvamos diante de um processo instigante. Quando as inquietaces
tentavam se aproximar, as palavras do autor ecoavam forte em nossa mente: “Mas, por tras
desse paradigma indiciario ou divinatorio, entrevé-se o gesto talvez mais antigo da historia
intelectual do género humano: o do cagador agachado na lama, que escruta as pistas da presa”.

(GINZBURG, 1989, p.154).

Ainda buscamos compreender dialeticamente essa trajetéria historica a partir da
realidade concreta que encontrarmos nas fontes primarias e nos documentos oficias que vém
regendo a extensdo universitaria no contexto nacional e na UFRRJ. Para enfrentar mais esse
desafio recorremos metodologicamente as contribuigdes de Anténio Gramsci, através de sua

“concepcao dialética da historia”.

O materialismo histérico dialético em Gramsci nos traz como conceito geral o
Materialismo, o que quer dizer que ele parte de uma analise materialista, ou seja, uma analise
do concreto, ndo utiliza como parametro de trabalho a metafisica. A abstragdo nao é objeto de
seu estudo, uma vez que parte do pensamento da realidade social concreta, se posicionando

diante dela com uma postura revolucionaria. Histérico porque parte sempre do contexto sécio-
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histérico em que estamos inseridos, trazendo para a analise aspectos importantes do tempo
vivido, dos interesses em questdo, da conjuntura politica em que estd inserida a classe

trabalhadora.

No pensamento dialético o conflito e o contraditério sdo partes fundamentais na
andlise, visto que na concepcdo dialética da histéria, os sujeitos interferem no contexto

historico, assim como o contexto interfere na visdo de mundo dos sujeitos.

Quando estudamos a concepg¢do dialética da histéria em Gramsci, pudemos refletir
sobre o conceito de conhecimento cientifico e filosofico, e a partir de entdo compreendermos

outros conceitos como bom senso, senso comum:

A filosofia € uma ordem intelectual, o que nem a religido nem o senso comum
podem ser. Deve-se ver como, na realidade, também ndo coincidem religido e senso
comum; entretanto, a religido é um elemento do senso comum desagregado.
Ademais, "senso comum" é o nome coletivo, como "religido™: ndo existe um Unico
senso comum, pois também ele é um produto e um devenir histdrico. A filosofia é a
critica e a superacdo da religido e do senso comum e, neste sentido, coincide com o
"bom senso” que se contrapde ao senso comum. (GRAMSCI, 1978, p.14)

A prépria extensdo universitaria em sua conceituacdo, perpassa pela concepcéao

dialética do concreto:

A Extensdo é uma via de mdo dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da préxis de
um conhecimento académico. No retorno & Universidade, docentes e discentes traréo
um aprendizado que, submetido & reflexdo tedrica, serd acrescido aquele
conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
academico e popular, terd como consequéncia: a producdo do conhecimento
resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; a democratizacdo do
conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da
Universidade.

Além de instrumentalizadora desse processo dialético de teoria/pratica, a Extensdo é
um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social. (FORPROEX.
Plano Nacional de Extensdo Universitaria, 2001, p.11)

As reflexdes que rodeiam a extensdo universitaria se direcionam para uma analise da
praxis que a caracteriza, pois de acordo com o que €é proposto pelo Forum de Pro-Reitores de
Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileiras — FORPROEX- e com as
discussfes que tém acontecido em ambito nacional, a extensdo universitaria precisa ser um
movimento de conhecimento da realidade social, através do rompimento ndo s6 dos muros da
universidade, mas da hegemonia que os conhecimentos nela produzidos tém em relacdo ao
conhecimento produzido popularmente, conhecimento esse que surge das reais necessidades

sociais do contexto em que a populagdo esta inserida.
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Nesse sentido, torna-se necessario fazer o didlogo dos conhecimentos populares com
o0s conhecimentos cientificos academicamente produzidos, num movimento de socializagdo de
conhecimentos reciprocos e de reflexdo da pratica, uma vez que ndo ha conhecimento sem

prética e vice e versa.

Todas as informacgfes histéricas foram comparadas e complementadas com as
pesquisas de Celia Regina Otranto (2005; 2009; 2010; 2012), que registrou a histéria e
memoria da UFRRJ desde sua origem, em 1910, como Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterinaria (ESAMV). Como a Instituicdo se transformou em Universidade
(Universidade Rural) no ano de 1943, nossa intencdo inicial seria investigar a extensao na
Instituicdo tomando como ponto de partida essa data, mas ficamos reféns das fontes que

pudemos localizar, j& que constatamos a inexisténcia de um registro organizado.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, basica, descritiva. Para atingir os objetivos, 0s

procedimentos metodologicos adotados ao longo do percurso investigativo envolveram:

Em relacdo ao percurso historico da extensdo universitaria no Brasil, foram
investigados textos oficias e legais a fim de que pudéssemos tracar as principais diretrizes da

politica educacional brasileira para a extensao universitaria.

Em relacdo a investigacdo na UFRRJ, foi feita uma busca de documentos localizados
na Pro-reitoria de Extensdo, Secretaria dos Orgdos Colegiados e no Auditério Gustavo Dutra
(Gustavdo) em que estavam registradas as acdes de extensdo. Imagindvamos encontrar
registros das acdes completas, porém foram encontradas referéncias a agdes como: cursos,

projetos, programas, eventos e suas deliberacdes na UFRRJ.

Cabe ressaltar que nem todos os documentos encontrados serdo objeto de andlise desta
pesquisa, porém achamos importante elenca-los, pois se trata de um registro historiogréfico,
em que pretendemos contribuir para que futuras pesquisas sejam feitas a fim de enriquecer a
histéria e memdria ndo s6 da extensdo universitaria na UFRRJ, mas de toda sua complexidade

enquanto uma instituicdo de nivel superior no Brasil.

A dissertacdo se constitui de: uma introducdo, trés capitulos e a conclusdo. Na
introducdo sdo explicitados os objetivos, a justificativa e a metodologia adotada para a
pesquisa. No Capitulo I intitulado “Sociedade, Universidade e Indissociabilidade ensino-

pesquisa-extensdo” tratamos sobre a sociedade brasileira e a educagdo, trouxemos ainda a
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discussdo sobre a criacdo da universidade e o papel da extensdo, da indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensdo e da relagdo universidade-sociedade. No Capitulo II, “Extensdo
Universitaria no Brasil” sdo apresentadas e¢ problematizadas a trajetoria e as diferentes
concepgdes de extensdo universitaria e as politicas de extensdo no Brasil a partir da criacdo do
Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicdes de Educacdo Superior Puablicas
Brasileiras - FORPROEX. O Capitulo III versa sobre “Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro: Historia, Memdria e Extensdo Universitaria.” Apresenta o historico da Instituicdo, a
transformacdo em universidade e a transferéncia para o campus de Seropédica. Nele consta a
analise dos dados extraidos da pesquisa de campo, sinalizando em seus subcapitulos as
analises realisadas. Para finalizar e ndo concluir, pois acreditamos que esta pesquisa € apenas
um embrido para que novas pesquisas na area de extensdo universitaria, ndo sé na UFRRJ
surjam e cientes de que ndo conseguimos esgotar as questdes levantadas e ainda ficamos
instigados a continuar a busca pelo conhecimento relacionado ao tema, apresentamos as

consideracdes finais.
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CAPITULO |

SOCIEDADE, UNIVERSIDADE E INDISSOCIABILIDADE ENSINO-PESQUISA-
EXTENSAO

Neste Capitulo buscamos caracterizar a sociedade brasileira e o percurso politico para
a criacdo da primeira universidade no pais. Na sequéncia definimos a indissociabilidade entre

ensino-pesquisa-extensédo e o papel que vem ocupando a extensdo nesta trilogia.
1.1 Sociedade Brasileira e Educacao

Desde o ensino jesuitico no Brasil, a educacdo se apresenta como reguladora e
domesticadora de um povo para atender aos interesses de uma parcela da sociedade que detém
0 poder e ndo tem o interesse de perdé-lo. Educagdo para quem, e para qué? O objetivo
principal era que o poder hegeménico da época prevalecesse e que prevalecesse a divisdo da

sociedade por classes.

A partir do final do séc. XIX e inicio do século XX surgiram as primeiras reformas
educacionais em nosso pais com um esforco de repensar a educacdo em nossa sociedade. No
entanto, apesar desse esforco, percebemos que pouco se avancou, pois o interesse das elites se
mantinha a frente dos interesses de uma educacdo para 0 povo, que poderia dar aos menos

favorecidos condicdes de ascensao social.

O Brasil e os brasileiros nunca conseguiram formar uma identidade prépria,
principalmente no que se refere a educacdo, pois sempre se sobressairam 0s interesses das
elites portuguesas chegadas aqui, que mesmo quando nascidos no pais ndo se assumiam como
brasileiros. Uma caracteristica que deixa essa questdo bastante clara foi o fato da resisténcia

de criagdo de uma universidade em nosso pais.

Os fatos acontecidos em tempos remotos nos remetem aos tempos atuais, visto que
ainda hoje nos deparamos com uma realidade na educacdo brasileira muito longe de uma
politica pablica educacional propria, seja em nivel basico ou superior, que pense a insercéo da
classe popular nos espacos de poder. Como nos elucida, Anisio Teixeira (1962), em Valores
Proclamados e Valores Reais, desde a nossa colonizagdo, temos “transplantado™ cultura de
outros paises e deixamos de criar nossa propria cultura e identidade e isso reflete diretamente

na educagédo. Vemos em nossa historia educacional a elaboracdo de diversas leis educacionais,
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documentos reguladores, diretrizes curriculares, planos nacionais, mas quando habitamos as
salas de aula das escolas e das universidades, vemos de fato que na pratica, o que esta escrito

néo corresponde ao que estamos vivenciando.

Atualmente estamos vivendo um contexto bem preocupante com relagdo aos rumos
que o tratamento a educacdo pelos nossos governantes tem tomado. Sdo reformas e projetos
em andamento, que além de ndo serem elaboradas e nem ao menos discutidas com
profissionais da area, refletem, em muitos casos, um nitido retrocesso, com uma concep¢éo de

educacao ja ultrapassada nos paises mais desenvolvidos.

Estamos nos referindo aqui a projetos de lei e medidas provisorias que privilegiam
uma educacdo mecanizada, conteudista, reducionista, discriminatoria, dentre outras
probleméticas, em que o professor & desvalorizado e em alguns casos, até pode ser
criminalizado por levar para sala de aula questfes atuais que necessitam ser problematizadas

para que a escola cumpra seu papel de proporcionar formagdo emancipadora e democrética.
1.2 A criacdo da Universidade e o papel da extensao universitaria

A extensdo universitaria, como o nome mesmo ja sinaliza, faz parte da instituicio®
Universidade, que possui em nosso pais uma histéria de construcdo peculiar, em contexto
histérico bastante significativo, com reflexos na constru¢cdo da identidade ndo sé da
universidade brasileira, mas de toda uma nacdo. Precisamos fazer uma analise critica sobre a
historia da universidade no Brasil, pois é através deste contexto histérico que poderemos
compreender a trajetdria da extensdo universitaria no Brasil e na UFRRJ.

A criacdo da primeira Universidade em nosso pais ndo foi de forma diferente do que
muitas iniciativas aqui concretizadas desde a colonizacdo. Desde o inicio da nossa historia,
contada a partir da chegada dos Portugueses, convivemos com a priorizagao dos interesses das
classes dominantes: a corte real portuguesa na época colonial e também no periodo da

monarquia, pequenos grupos privilegiados e da igreja catolica que detinham o poder em suas

Partimos do conceito que Saviani nos traz sobre institui¢ao: “As institui¢des sdo [...] necessariamente
sociais, tanto na origem, ja que determinadas pelas necessidades postas pelas relagdes entre os homens, como no
seu proprio funcionamento, uma vez que se constituem como um conjunto de agentes que travam relag@es entre
si e com a sociedade a que servem” (Saviani, 2013, p.35).
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mé&os. Por um longo tempo, os detentores do poder impediram a criacdo de universidades no

Brasil.

Otranto (2009, p. 72), tomando por base os estudos de Paim (1982), nos informa que:

[...] o retardamento da criagdo da instituigdo universitaria no territorio brasileiro é
decorrente da forma como o ensino superior foi organizado a partir da chegada da
Corte Portuguesa no Rio de Janeiro. Influenciado pela Reforma promovida pelo
Marqués de Pombal, em 1772, D. Jodo deu preferéncia ao ensino de nivel superior
em estabelecimentos isolados. O modelo adotado foi preservado até apds a
Independéncia. Mais tarde a influéncia positivista fez aumentar a rejeicdo ao modelo
universitario, considerado elitizante e promotor de um saber ornamental por grande
parte dos intelectuais brasileiros.

A mesma autora complementa dizendo que “essa ideia s6 comegou a refluir nas
primeiras décadas da Republica”. Atribuiu essa mudanga de atitude a luta travada na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro contra os positivistas, “que agregou diversos segmentos em um

movimento liderado pela Associagdo Brasileira de Educa¢dao” (OTRANTO, 2009, p.72).

De acordo com Paim (1982, p.18) em 1920, a universidade ja tinha, no Brasil outra
concepgdo. Era vista “como o lugar da ciéncia, que a experiéncia sugeria nio ser
imprescindivel quando se tratava apenas de formacao profissional”, ou seja, reconhecia-Se 0
valor da universidade, mas discriminava-se a formacdo profissional que ndo precisava ser
desenvolvida em uma universidade. Segundo Otranto (2009), essa visdo de ciéncia incluia o
destaque a pesquisa e indicava seu fortalecimento, inclusive com a contratacdo de professores

estrangeiros, na década de 1930.

A primeira universidade brasileira foi criada em 1920. Mendonga (2000) destaca que
outras instituicGes surgiram antes de 1920, mas ndo foram reconhecidas oficialmente e logo
foram fechadas. Reconhece que a primeira instituicdo universitaria que prevaleceu de forma
duradoura no Brasil foi a Universidade do Rio de Janeiro. Discorrendo sobre o assunto,
Favero (2006, p.22) assim registra esse fato historico:

Em decorréncia, a 7 de setembro de 1920, por meio do Decreto n® 14.343, o
Presidente Epitacio Pessoa institui a universidade do Rio de Janeiro (URJ),
considerando oportuno dar execucdo ao disposto no decreto de 1915. Reunidas
aquelas trés unidades de caréater profissional, foi-lhes assegurada autonomia didatica
e administrativa. Desse modo, a primeira universidade oficial é criada, resultando da
justaposicdo de trés escolas tradicionais, sem maior integracéo entre elas e cada uma
conservando suas caracteristicas.
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As trés instituicbes mencionadas pela autora que se juntaram para formar a
Universidade do Rio de Janeiro foram: a Escola Politécnica, a Escola de Medicina e a
Faculdade de Direito. A referéncia que ela faz ao Decreto de 1915, diz respeito ao Decreto n°
11.530, que dispde a respeito da instituicdo de uma universidade, determinando através do
artigo 6° que: O Governo Federal, quando achar oportuno, reunira, em Universidade, a Escola
Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro, incorporando a elas uma das Faculdades Livres
de Direito, dispensando-a de taxa de fiscalizacdo e dando-lhe gratuitamente edificio para

funcionar. Assim foi formada a primeira universidade brasileira.

Mesmo que no texto legal que versa sobre a criagdo da primeira universidade traga
nele a garantia de autonomia didatica e administrativa, ao consultarmos e nos debrucarmos
sobre 0s estudos ndo s6 da primeira universidade, mas das que surgiram a partir dessa
iniciativa, constatamos que a autonomia ndo aconteceu exatamente da forma como estava
explicitada na lei. Como ja exposto nesta andlise, o interesse hegeménico de poder sempre se
sobressaiu a qualquer outro interesse. Autonomia requer liberdade da instituicdo e, no
exercicio da liberdade, nem sempre os interesses dominantes sdo contemplados. A
fragmentacdo e disputa de poderes das escolas superiores conglomeradas dificilmente

favoreceriam a real autonomia universitaria.

Trazendo para o debate o estudo de Otranto (2009) sobre a construcdo da autonomia
universitaria na UFRRJ, iniciamos uma reflexdo sobre esse processo que permanece em
movimento até os dias atuais, dentro da dindamica universitaria e da correlacdo de interesses.
Fazendo referéncia as leis que surgiram ao longo da histéria da educacdo brasileira para
“ampliar” a autonomia universitaria, a autora assim se posiciona:

O objetivo declarado sempre foi o de tornar as instituicGes de educacdo superior
mais autdbnomas. No entanto, a analise dos principais dispositivos legais do periodo
demonstrou que, na maioria das vezes, 0 principio da autonomia surgiu nesses
dispositivos para atingir um outro objetivo ndo admitido tdo claramente. Alguns tém
servido mais para limitar e controlar a autonomia ou para, em nome dela, alcancar

outros propositos, do que propriamente favorecer sua efetivagdo no interior das
instituicGes. (OTRANTO, 2009, p. 20)

As proposicdes a respeito da criagdo da primeira universidade brasileira aconteceram
no momento em que se intensificavam as discussdes conforme apontado anteriormente.

Estavam em pauta, ndo s6 os interesses de grupos dominantes, mas também as demandas
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sociais que surgiam de movimentos sociais, ainda que de forma timida, como tentativas de

grupos subalternos atingirem prestigio social através da educac&o.

Podemos perceber que a criagdo da primeira universidade no Brasil foi apenas uma
iniciativa politica, pois esta apenas se caracterizava pela lei e pelo nome. Sua estrutura foi
fragmentada, como Mendonga nos mostra através de sua andlise, em que a “juncao” das
escolas superiores e faculdades ndo caracterizaram uma unificacdo e integracdo entre as
mesmas:

A reunido em universidade dessas instituicGes, entretanto, ndo teve um maior
significado e elas continuaram a funcionar de maneira isolada, como um mero
conglomerado de escolas, sem nenhuma articulagéo entre si (a ndo ser a disputa pelo
poder que se estabelece entre elas, a partir dai) e sem qualquer alteracdo nos seus

curriculos, bem como nas praticas desenvolvidas no seu interior. (MENDONGCA,
2000, p. 136)

Vale ressaltar que a criacdo da primeira Universidade no Brasil tem significativa
importancia, mesmo que tenha acontecido de forma fragmentada e a partir dos interesses do
poder hegemdnico daquela época, que se refletiram na dindmica de relagdes de poder dentro
da propria universidade. Foi a partir de entdo que se intensificaram as discussdes sobre o

papel da universidade em um pais com tantas contradi¢des sociais.

A criagdo da primeira universidade no Brasil também abriu caminho para a criagdo de
outras universidades, fortalecendo ainda mais o debate sobre a relagéo entre a universidade e a
sociedade que estava num processo de transformacédo e de busca por uma identidade. Assim

nos ilustra Favero (2006, p.19) em sua reflexao:

Refletindo sobre essa questdo, pode-se inferir que alguns desses impasses vividos
pela universidade no Brasil poderiam estar ligados a propria histéria dessa
instituicdo na sociedade brasileira. Basta lembrar que ela foi criada ndo para atender
as necessidades fundamentais da realidade da qual era e é parte, mas pensada e
aceita como um bem cultural oferecido a minorias, sem uma definicdo clara no
sentido de que, por suas préprias fungdes, deveria se constituir em espaco de
investigacao cientifica e de producdo de conhecimento. Producéo essa que deveria
procurar responder as necessidades sociais mais amplas e ter como preocupacao
tornar-se expressdo do real, compreendida como caracteristica do conhecimento
cientifico, mas sem a falécia de respostas prontas e acabadas.

Como col6nia de exploracdo que fomos de Portugal e, posteriormente, no periodo da
monarquia, toda e qualquer iniciativa e tentativa de criagdo de universidade aqui iniciada
sempre se direcionava aos interesses da coroa portuguesa, para que os colonizados pudessem

ser controlados e ndo houvesse ascensdao nem muito menos liberdade para se criar uma
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identidade propria e uma nacdo independente. Por isso, mantinham apenas a universidade de

Coimbra e outras universidades na Europa e, no Brasil, apenas as escolas jesuiticas.

N&o so a criacdo da universidade sofria a interferéncia e controle da metropole. A
criacdo das escolas superiores de educacdo também so era permitida se funcionassem na
I6gica apenas de ensino profissionalizante, ou seja, formar profissionais que trabalhassem a
servico do Estado, sem que houvesse qualquer formacdo politica e critica, apenas que

desenvolvessem trabalhos meramente técnicos e de acordo com a necessidade da metrdpole.

Apb6s muitas tentativas sem sucesso no Império e até mesmo com o advento da
republica, a concretizacdo da universidade sé aconteceu apds quatro décadas de exploracao.
Apesar de terem surgido algumas universidades livres, ndo institucionalizadas em nivel do

governo federal e sim dos Estados, caracterizando uma “desoficializagdo” do ensino (Favero,
2006).

N&o podemos pensar o contexto do surgimento da universidade como instituicdo no
Brasil, desvinculado ao processo de desenvolvimento da sociedade brasileira. Ha claramente
nas analises realizadas até aqui a caracterizagdo de uma sociedade que privilegiava e ainda
privilegia no processo formativo, tanto em nivel basico e também em nivel superior, uma

parcela minoritaria e elitizada da populacéo brasileira.

Carregamos a heranca de uma coldnia de exploracdo que nos fez reféns de interesses
da burguesia em detrimento dos interesses da classe trabalhadora, que vale reafirmar demorou
a se afirmar como tal, uma vez que por muitos anos e séculos a mao de obra aqui presente era

de exploracdo e subalternidade.

Ainda nos tempos atuais e ainda levando em consideracdo o contexto do surgimento
das instituicdes superiores de educacdo e das universidades, podemos analisar de que lado
estdo nossas Instituicdes de Ensino Superior e qual o papel que elas exercem e quais papéis
deveriam exercer no desenvolvimento educacional, social, econdmico e politico de nossa
sociedade. Sobre impasses e crises, surgidos até a década de 1960, podemos trazer 0s
questionamentos de Favero (2006, p.19):

No entanto, seria ingenuidade pensar que a crise e/ou impasses que as instituicdes

universitarias enfrentaram até a década de 60 do século passado se restringem a
universidade ou se circunscrevem aos limites do universo educacional. A crise da
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universidade pode ter relacdo intima com o colapso de instituicdes existentes na
sociedade brasileira, que ndo satisfazem ou ndo atendem aos interesses da velha
ordem e, a0 mesmo tempo, ainda ndo tinham assumido um papel atento a responder
as necessidades emergentes. Uma questdo se imp&e: por que, no inicio do século
XXI, nos preocuparmos em discutir a universidade no Brasil, situando sua historia e
os impasses por ela vividos até os anos 60? (FAVERO, 2006. p. 19)

A resposta ao questionamento de Favero pode ser dada da seguinte maneira: Somente
entendemos o presente se conhecermos a histéria para fundamentar nossos questionamentos.
Sd0 muitos os questionamentos ligados a universidade e a extensdo universitaria. Alguns
deles serdo aqui tratados de forma mais sistematizada, como o referente ao tripé ensino-
pesquisa-extensdo que tanto se fala hoje em dia, mas que nem sempre foi compreendida como
indissociaveis e que ainda hoje podemos questionar se essa indissociabilidade existe, de fato,

no interior da universidade.

Os questionamentos sobre a realidade desta indissociabilidade trardo no bojo das
contradi¢des historicas que perpassaram a construcdo desse conceito uma reflexdo sobre o

valor que é dado a extensdo universitéria nesta triade.
1.3 A indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao

A Constituicdo de 1988 traz em seu artigo 207 o principio da indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo. Cabe a nos analisarmos a partir das reflex8es presentes neste
estudo, se apenas o fato de estar escrito na lei garante que na esséncia da universidade
brasileira esse principio faca parte de sua dindmica na pratica. Vejamos o que diz a
Constituicao Federal (BRASIL, 1988):

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo. § 1° E facultado as universidades admitir
professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 11, de 1996) § 2° O disposto neste artigo aplica-se as
instituicdes de pesquisa cientifica e tecnolégica. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 11, de 1996) (BRASIL, 1988).

O presente estudo ndo pode deixar de levar em conta e trazer para nossa analise, como
a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo passa a fazer parte das reflexdes acerca da
constituicdo da universidade no cenério educacional brasileiro, principalmente através das leis

elaboradas em cada contexto.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc11.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc11.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc11.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc11.htm#art1
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Se pensarmos a universidade como um espaco de construcdo de conhecimento
organico e em consonancia com as realidades concretas do contexto social brasileiro,
precisamos trazer a extensdo universitaria para o centro da discussdo como elemento nédo
apenas agregador entre 0 ensino e a pesquisa. A Extensdo precisa ser posta ndo apenas como
um acessorio com carater compensatorio e sim de forma curricular, trazendo para dentro da
universidade as disputas sociais e a cidadania, para que a educacao tenha sentido para o
processo de formagdo do trabalhador em consonancia com a realidade concreta que a

sociedade lhe apresenta.

A questdo da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo é problematizada por Demo
(2001, p.141), pois para ele uma universidade que se propde a trazer para seu interior a
“pobreza da populacdo deveria saber vé-la e tratad-la em seu entorno mais préximo, a comecar
pela rejeicdo de alunos pobres que ndo conseguem ascender as entidades de melhor nivel e

gratuitas.”

O autor continua sua reflexdo nos apontando sobre as fungdes centrais da universidade
que vao muito além de formar o trabalhador, problematizando o lugar da extensdo nessa
triade, pois para ele, assim como para Freire® nio deveria ser chamada de “extensdo”, uma
vez gque ndo é um apéndice da universidade e sim parte fundamental desta, como podemos ler
a sequir:

Duas seriam centrais da Universidade, hoje: RECONSTRUIR CONHECIMENTO e
EDUCAR NOVAS GERACOES. N4o insisto na trilogia oficial — Ensino, Pesquisa,
Extensdo — porque a considero arcaica. Primeiro, é bem melhor substituir Ensino por
educacdo, quando menos para evitar o instrucionismo que nos assola, e, segundo, faz
pouco sentido manter a Extensdo como algo fora da organizacdo curricular. O
desafio da cidadania — geralmente despachado para a Extensdo — permanece algo

extrinseco, voluntario e intermitente, quando deveria ser a alma do curriculo.
(DEMO, 2001, p. 142)

Deste modo, ao tomarmos consciéncia da luta de classes e de poderes hegemonicos
sempre presentes em nossa historia, podemos refletir sobre a concretizacdo das préaticas
estabelecidas dentro da universidade quando se fala de ensino e pesquisa desligados da
extensdo, ou mesmo desta apenas como uma “prestacdo de conta” da universidade e de
“transmissao” de um conhecimento academicamente produzido, desgarrado dos

conhecimentos populares e das necessidades concretas da sociedade.

Mais adiante traremos a vis@o e concepcao de Freire sobre o termo “extensdo”.
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A partir da criacdo do Forum de Pro-Reitores de Extensao das Instituicdes Publicas de
Educagéo Superior Brasileiras (FORPROEX) estas e outras questdes que serdo tratadas nesta
pesquisa passam a fazer parte das discussdes e deliberacdes no interior das universidades,
mesmo que estas reflexdes acabem se restringindo aos grupos minoritarios que se

“Interessam” pela extensao universitaria dentro da universidade.

A relacdo entre a universidade e a comunidade em que esta esta inserida passa a fazer
parte das reflexdes e das preocupacgdes, conforme podemos ilustrar através do documento que
trata sobre o perfil da extensdo universitaria no Brasil elaborado pelo FORPROEX:

Partindo do pressuposto de que a relacdo entre Universidade e comunidade deve se
estabelecer de forma sistematica e organica, o papel da extensdo é redimensionado.
Longe de ser um apéndice ou uma atividade eventual, a extensdo universitaria deve

se constituir como uma pratica académica, articulada com o ensino e a pesquisa.
(FORPROEXT, 2012, Apresentagdo, p.V)

A0 nos langarmos no aprofundamento do termo “extensdo” e quais as concepgdes de
universidade e sociedade estdo presentes nos discursos, precisamos trazer Freire com sua obra
que nos faz refletir como os termos carregam em si concepcBes e visdes de mundo e
sociedade que precisam ser problematizadas, pois tendem a reproduzir o discurso do poder
hegemdnico da burguesia em detrimento dos interesses populares e dos trabalhadores. Freire
(1983, p.12) apresentou desta forma uma de suas analises:

Tentaremos uma analise deste tipo, tendo como objeto o termo extensdo. Ao
fazé-lo, buscando descobrir as dimens@es de seu campo associativo, facilmente
seremos induzidos a pensar em:

EXtensdo ....c..cccevevevennnnns Transmissao

EXtensdo .......ccoeverennnne Sujeito ativo (o que estende)

EXtensdo .......ccoeevevennnne Conteudo (que é escolhido por quem estende)

EXtensdo .......ccoeverennnne Recipiente (do contetdo)

EXtensdo ......cccccverveennen. Entrega (de algo que é levado por um sujeito que se

encontra “atrds do muro” aqueles que se encontram “além do muro”, “fora do
muro”. Dai que se fale em atividades extra-muros)

EXtensao ..........ccceveevnnenn. Messianismo (por parte de quem estende)

EXtensao ...........ceeeennenn. Superioridade (do contetido de quem entrega)

EXtensao ..........ccceveevunenn. Inferioridade (dos que recebem)

EXtensdo .......cccoeeevinnnn Mecanicismo (na agdo de quem estende)

EXtensdo .......cccevvvrenen. Invasdo cultural (através do contetdo levado, que reflete

a visdo do mundo daqueles que levam, que se superpde a daqueles que
passivamente recebem).

Ouvimos muito ao pesquisarmos sobre extensdo que esta € a forma de fazer a
transposicao dos conhecimentos, dos muros da academia para a sociedade ao seu entorno.
Porém, precisamos ter cuidado ao reproduzir esta fala e ndo reduzi-la ao fato de que a

universidade € a Unica produtora de conhecimento e que, ao fazé-lo, tem a obrigacdo de
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leva-lo e oferecé-lo “aos subalternos, aos que nao tém capacidade de produzir cultura, os

nao sujeitos”.

Mais uma vez nos remetemos a nossa historia enquanto coldnia de exploracéo, ou
seja, a extensdo, se ndo pensada criticamente pode nos remeter aos tempos em que,
enquanto explorados, fomos vistos pelos portugueses como o “além do muro”, como
seres sem cultura propria, incapazes de produzir conhecimento a partir de sua realidade e

que, por esse motivo, deveriam incorporar os conhecimentos daqueles dotados de saber.

A historia de criacdo da universidade no Brasil nos remete a reflexdo de quando e
de que forma a conceituacdo de extensdo universitaria surge neste contexto. Foi a partir
da primeira reflexdo sobre o papel da universidade como espaco de producdo de
conhecimento cientifico e de formacdo profissional técnica e profissionalizante, ou
quando comecamos a pensar o papel da universidade na formagdo humana e numa
concepcdo de formacdo para atender as necessidades sociais? Coutinho, em sua tese de
doutorado, faz um percurso sobre a criacdo da universidade, enfatizando a UFRRJ e o
surgimento da cidade de Seropédica, nos trazendo o seguinte dado a ser analisado:

A promulgacgdo da Lei n® 5540/68 (Reforma Universitaria) trouxe grandes mudancas
para o cenario universitario no pais. A estrutura de universidade, passando a ser uma
exigéncia para o funcionamento dos cursos superiores, assentou-se no tripé ensino —
pesquisa — extensdo. Esse tripé é definidor da condicdo da docéncia para as

instituicBes do ensino superior, pois estabelece as trés vertentes da atuacdo do
profissional. (COUTINHO, 2014, p. 78)

Podemos identificar através dessa informacdo, que desde 1968, com a chamada
Lei da Reforma Universitaria, a extensao ja aparecia como um dos pilares essenciais para
o funcionamento da universidade. A instituicdo universitaria foi exigido que se amparasse
no tripé ensino-pesquisa-extensdo, que deveriam funcionar de forma indissociavel, porém
ainda € fundamental que seja problematizada a conceituacdo de extensdo presente nas

universidades até os dias atuais.

Para nos ajudar a pensar sobre 0 conceito de extensdo universitaria, chamamos
mais uma vez Paulo Freire que destacou, em seus textos, o poder libertador que pode ter a
educacdo para as classes trabalhadoras e quais as principais agbes que devem ser

colocadas em prética para que essa pratica da liberdade possa ser efetivada.
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[...] educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
gue pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que
pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1983, p.15)

E exatamente essa relacdo dialdgica que precisamos buscar no trabalho da
extensdo universitaria. Para que ela realmente possa funcionar de forma indissociavel
com 0 ensino e a pesquisa é necessario que haja o didlogo entre a universidade e a

sociedade, em uma busca constante de retroalimentacao.

Podemos também recorrer a Gramsci, que destacou a importancia do “sistema de
relacdes” para uma educacdo emancipadora, apontando o erro metodolégico mais
frequente, que seria dar mais énfase ao que universidade produz em seu interior, do que
ao “sistema de relagdes” que deve permear suas atividades com o meio social na qual
esta inserida.

O erro metodoldgico mais difundido, ao que parece, consiste em ter procurado este
critério de distingdo no que € intrinseco as atividades intelectuais, ao invés de busca-
lo no conjunto do sistema de relagbes em que essas atividades (e, portanto, 0s grupos

que as personificam) se encontram, no conjunto das relagdes sociais (GRAMSCI,
1978, p.6-7).

Tanto para Freire como para Gramsci, a construcdo do conhecimento precisa estar
a favor dos interesses sociais da classe trabalhadora, estar com ela e para ela.
Conhecimentos academicamente e popularmente construidos precisam estar em constante
didlogo e num processo de retroalimentacéo, potencializando as diversas lutas a favor da
democratizacdo do acesso a universidade e da construcdo do pensamento critico. Deste
modo, para Freire 0 termo comunicacdo € 0 que mais se aproxima dessa dinamica,
caracterizando o conceito de praxis trazido por Gramsci, no sentido de que ndo ha teoria
sem préatica e nao ha pratica sem teoria, assim como ndo deveria haver hierarquias de

saberes.

Quando estudamos a concepg¢do dialética da histéria em Gramsci, pudemos refletir
sobre o conceito de conhecimento cientifico e filosofico e, a partir deste, nos familiarizarmos
com outros conceitos, tais como bom senso e senso comum, conforme explicitados em
Gramsci (1978, p.14):
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A filosofia é uma ordem intelectual, o que nem a religido nem 0 senso comum
podem ser. Deve-se ver como, na realidade, também ndo coincidem religido e senso
comum; entretanto, a religido ¢ um elemento do senso comum desagregado.
Ademais, "senso comum" é o nome coletivo, como "religido™: ndo existe um Unico
senso comum, pois também ele é um produto e um devenir histérico. A filosofia é a
critica e a superacdo da religido e do senso comum e, neste sentido, coincide com o
"bom senso" que se contrapde ao senso comum.

Trouxemos ainda, fundamentados no mesmo autor, o conceito de intelectual organico

para que pudéssemos entender a transi¢do do senso comum para o conhecimento cientifico e
filoséfico:

“A organicidade de pensamento e a solidez cultural sé poderiam ocorrer se entre 0s

intelectuais e os simpldrios se verificasse a mesma unicidade que deve existir entre

teoria e pratica, isto €, se os intelectuais féssem, organicamente, os intelectuais

daquelas massas, se tivessem elaborado e tornado coerentes os principios e os

problemas que aquelas massas colocavam com a sua atividade pratica, construindo

assim um bloco cultural e social. [...] Tratava-se, pois, da mesma questdo ja

assinalada: - um movimento filoséfico s6 merece &ste home na medida em que

busca desenvolver uma cultura especializada para restritos grupos de intelectuais ou,

ao contrario, merece este nome na medida em que, no trabalho de elaboracdo de um

pensamento superior ao senso comum e cientificamente coerente, jamais se esquece

de permanecer em contato com os “simples” ¢ , melhor dizendo, encontra neste

contato a fonte dos problemas que devem ser estudados e resolvidos? Sé através

deste contato é que uma filosofia se torna “historica”, depura-se dos elementos

intelectualistas de natureza individual e se transforma em “vida””’. (GRAMSCI,
1978, p. 18).

Entendemos que a figura do intelectual organico transita com desenvoltura entre o
conhecimento popular e o cientifico, de uma forma capaz de partir da realidade e ir em
direcdo ao abstrato, passando pelas contradi¢des presentes nesta transicdo, contradigdes essas
que sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento cientifico e filosofico, socializando-

0S mutuamente.

A esse respeito, Vasquez (2007, p.109) apresenta seu entendimento sobre a relacdo
teoria e praxis defendida por Marx: “A relacdo entre teoria e praxis ¢ para Marx teorica e
pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade do homem,
particularmente a atividade revolucionédria: teoria, na medida em que esta relagdo ¢é

consciente”.

Também podemos trazer o pensamento de Gramsci para complementar o do autor
acima a respeito da filosofia da préaxis, o que nos auxiliard a compreender a extensdo

universitaria neste mesmo movimento. Contribuindo para que possamos a seguir estuda-la
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mais profundamente, a fim de compreender suas contradi¢fes e percurso historico na relacéo

dialdgica entre a universidade e a sociedade:

A posicao da filosofia da praxis é antitética a esta posicdo catélica: a filosofia da
praxis ndo busca manter os “simplorios” na sua filosofia primitiva do senso comum,
mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepcdo de vida superior. Se ela
afirma a exigéncia do contato entre os intelectuais e os simplérios ndo é para limitar
a atividade cientifica e para manter a unidade no nivel inferior das massas, mas
justamente para forjar um bloco intelectual-moral, que torne politicamente possivel
um progresso intelectual de massa e ndo apenas de pequenos grupos intelectuais
(Gramsci, 1978, p. 20).

Até que a extensdo universitaria no seu processo de luta interna dentro da universidade
passasse a ser mais problematizada e disseminada, mesmo que de forma timida, como parte
fundamental da universidade brasileira, ela passou por diversas concepcfes: desde a visdo de
assistencialismo, até o reconhecimento de que a extensdo universitaria ultrapassava a mera
disseminacdo do conhecimento académico para a populagdo, atingindo finalmente a
compreensdo de que ela poderia contribuir para o didlogo entre o saber popular e o0s
conhecimentos academicamente produzidos. Essa discussdo até hoje ainda perpassa a
universidade, colocando em questionamento o real lugar da extensao dentro das universidades

brasileiras.
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CAPITULO I

EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

Neste Capitulo sdo focos de andlise, a historia do surgimento da extensdo universitaria
no Brasil, sua caracterizacdo atual, concepc¢Oes, diretrizes e o seu lugar dentro da
universidade, apontando a importancia do seu papel no tripé ensino-pesquisa-extensao para a

consolidacdo e fortalecimento da instituicdo universitaria brasileira.

2.1 A Trajetoria da Extensdo Universitaria no Brasil

A trajetdria da extensdo universitaria ndo pode ser pensada, discutida e analisada sem
que comecemos por sua conceituacdo. Ndo s6 no contexto no qual nossa pesquisa se
desenvolve, que é a UFRRJ, mas principalmente num contexto maior em que esta
universidade estd inserida dentro do territério brasileiro. Abordaremos, entdo, essa
conceituacdo no interior da historia da educacdo brasileira, sem perder de vista que a extensao

universitaria em nosso pais tem suas raizes nos Estados Unidos e na América Latina.

Buscamos fazer uma anélise da conceituacdo da extensdo universitaria, a partir da
reflexdo critica de alguns autores que fundamentaram nosso estudo, complementada pelas
diretrizes legais da politica educacional brasileira. Pretendemos, assim, compreender, com a
maior abrangéncia possivel, a realidade da extensdo no Brasil, levando em consideracdo o

tempo de terminado de 24 meses para sua concluséo,

A extensdo universitaria aparece em documentos oficiais ja na década de 1930, como
a autora Maria das Dores Pimentel Nogueira (2001), em seu largo estudo sobre o tema nos
aponta. Em sua concepcao inicial estava bem longe de refletir o que caracterizou sua trajetoria

e luta para chegar perto do que hoje esperamos dela:

A primeira referéncia legal a Extensdo Universitaria & encontrada no Estatuto Das
Universidades Brasileiras, Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de 1931. A concepgédo
de Extensdo, presente no decreto do Ministro Francisco Campos, fica bastante clara
na Exposicao de Motivos que encaminhou o Presidente da Republica. Diz o texto:
A extensdo universitéria se destina dilatar os beneficios da atmosfera universitaria
aqueles que ndo se encontram diretamente associados a vida da Universidade, dando
assim maior amplitude e mais larga ressonancia as atividades universitarias, que
concorrerdo, de modo eficaz, para elevar o nivel de cultura geral do povo (...).
(NOGUEIRA, 2001, p. 58)
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Porém a extensdo universitaria surge no contexto das instituicbes de ensino superior
muito timidamente e sem ter de fato se denominado como tal. Antes mesmo da primeira
universidade ser criada institucionalmente em nosso pais, surgiram outros tipos de instituicoes
denominadas universidades populares. A partir dos registros da criacdo destas iniciativas foi
possivel caracterizar o surgimento das primeiras acdes de extensdo universitaria, conforme
nos aponta Rocha (1986, p. 32-33):

A universidade popular como estrutura vinculada ao sistema de ensino superior
aparece no Brasil como criagdo da Universidade Livre de Sdo Paulo, surgida em
1912, por influéncia direta do médico Eduardo Augusto Ribeiro Guimarées que,
segundo Luis Anténio Cunha (1978: 179), era “um militante positivista que ja em
1888 fazia apologia do ensino livre”. As universidades populares ja existiam no
Brasil anteriormente, havendo referéncias aos trabalhos desenvolvidos no Rio de
Janeiro e Maranhdo. O que ha de especial na universidade popular de Séo Paulo é o
seu surgimento diretamente relacionado a uma instituicdo de ensino superior, sendo,
portanto, a primeira experiéncia de extensao universitaria surgida no pais.

No Brasil, houve uma influéncia muito grande das experiéncias de extensao
universitaria desenvolvidas na América Latina. O Manifesto de Cérdoba®, na Argentina em
1918, citado por Rocha (1986), € um exemplo dessa referéncia. Foi em 1938, sob a influéncia
das bandeiras deste manifesto, que comegaram a surgir as universidades populares em nosso
pais, com a assimilacdo, por parte dos movimentos estudantis, das ideias por elas

disseminadas.

Ainda levando em consideracdo as primeiras experiéncias de extensdo, além das
universidades populares, podemos identificar dois modelos que mais influenciaram seu
surgimento e que até hoje podemos reconhecer como sendo praticas muito disseminadas na

universidade, conforme nos explica a autora:

As primeiras experiéncias de Extensdo Universitaria no Brasil trazem a influéncia
dos dois modelos. Na antiga Universidade de Sdo Paulo, criada em 1911, registram-
se cursos e conferéncias gratuitos, abertos a populagdo em geral. Na Escola Superior
De Agricultura E Veterinaria de Vigosa/MG e na Escola Agricola de Lavras M/G
registram-se atividades de Extensdo voltadas para a prestagdo do servico na area
rural, ainda na década de 20, levando assisténcia técnica aos agricultores. Um e
outro modelo estardo presentes nas agdes extensionistas das Universidades
brasileiras, em maior ou menor grau, até os dias atuais. (NOGUEIRA, 2001, p. 58)

4 O Manifesto de Cordoba surgiu na Argentina em 1918, que se caracterizou como uma expressio significativa da primeira manifestagio estudantil na América Latina.
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O movimento estudantil teve grande participacdo no desenvolvimento da extensao
universitaria no Brasil, uma vez que os estudantes se organizaram de diversas formas e
pautados em argumentos de que a universidade deveria se reestruturar para atender as
necessidades da sociedade. Propunham que a universidade deixasse de ser uma instituicdo
voltada para si mesma e para as minorias nela presentes e se voltasse para seu entorno, a fim
de exercer seu papel transformador da sociedade, pautada no fortalecimento da democracia do
conhecimento. Foi a partir do Manifesto de Cordoba, que também influenciou os movimentos
estudantis em nosso pais, que a universidade passou a ser questionada no seu papel social:

A questdo da decantada missdo social da universidade nem sempre conseguiu, na
pratica, traduzir-se em forma de programacdes concretas ficando, na maioria das
vezes, no campo da simples retérica. A partir de Cérdoba, a questdo da missdo
social da universidade passou a constar efetivamente dos discursos oficiais e das

propostas dos segmentos componentes da estrutura universitaria. (ROCHA, 1986,
p.36)

Os movimentos estudantis se organizaram em diversas esferas e, a partir do Segundo
Congresso Nacional dos Estudantes, em 1938, no qual houve uma participacdo significativa
de institui¢Bes universitarias de todo o pais, se intensificaram as discussdes acerca da reforma
universitaria. Nesse contexto, foi fortalecida a discussdo da relacdo da universidade com a
sociedade e o compromisso da primeira com as questdes sociais. Também apareceu, mesmo
que ainda ndo denominada como tal, a ideia da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo
“que muito se assemelha ao que posteriormente se consubstanciaria na Lei n® 5.540”

(ROCHA, 1986, p. 40-41).

No bojo das discussdes a respeito da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo,
em 1958, houve um movimento bastante significativo de um grupo de estudantes
universitarios ligados a igreja catolica, denominados Juventude Universitaria Catolica (JUC),
que teve grande importancia no aprofundamento e fortalecimento das discussfes acerca nao
sO da extensdo, mas também a respeito da autonomia universitaria. Este grupo se destacou
pela capacidade de organizagdo em niveis regionais e nacional, elaborando documentos nos
quais tornavam explicita a visdo que tinham sobre o papel da universidade que, segundo a
JUC, deveria apresentar uma postura critica em relacdo a sociedade capitalista. Esse grupo

chegou a conquistar a diregdo da Unido Nacional dos Estudantes.

N&o s6 a JUC, mas outros grupos também muito engajados nos movimentos estudantis

contribuiram para as discussdes sobre o papel social da universidade e a participacéo
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estudantil na vida social. Alguns deles até se confrontavam no campo das ideias, mas todos
estavam comprometidos com a reforma universitaria no sentido de envolver as instituicdes
com as questdes da sociedade, com o objetivo de torna-la mais justa e democratica. Porém,
sempre havia o embate com as forgas do poder hegemdnico que influenciavam essas lutas e,
na maioria das vezes, conseguiam destrui-las. N&o foi diferente com a luta da JUC, que foi
encerrada por volta de 1965:
Todo o discurso da extenséo universitaria a partir de 1968, inclusive, esta permeado,
em grande escala, por valores que orientavam a agdo da JUC. A JUC deixou de
existir como organizacdo por volta de 1965, em funcdo de pressbes do governo
federal, junto a hierarquia da Igreja, que se apresentava receosa e temia que a acéo

dos militantes pudesse dificultar mais ainda seu relacionamento com o aparelho do
Estado. (ROCHA, 1986, p. 45)

A extensdo universitaria, a partir da década de 1960 até o final da década de 1970 se
caracterizou “como instrumento de apoio a programas e projetos governamentais oriundos
do Governo Federal ou mais especificamente de iniciativa do MEC” (ROCHA, 2003, p. 22).
Em 1972, houve a criacdo da Coordenacdo Nacional de Extensdo Universitaria do MEC, que

culminou com a elaboracdo do Plano de Trabalho da Extensdo Universitaria, em 1975.

A partir de entdo, varias iniciativas mais concretas comecgaram a surgir a respeito da
discussdo, problematizacdo e sistematizacdo da extensdo universitaria no Brasil com
envolvimento das universidades publicas em ambito nacional. As décadas de 70, mais
especificamente nos anos finais, de 80 e 90 do século passado, se caracterizam como um
periodo histérico importante para o desenvolvimento da extensdo. Foi nesse contexto que a
extensdo passou a aparecer mais claramente nas universidades, através de um nimero maior
de iniciativas que a incluiam como parte integrante e indissocidvel da universidade. Houve
também nesse periodo um maior envolvimento dos docentes no sentido de assumirem a
extensdao como “vivéncia mais intensiva dos departamentos académicos e cursos” (ROCHA,

2003, p. 22).

2.2 O Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicbes de Educacdo Superior
Publicas Brasileiras — FORPROEX

Em 1987 foi criado o Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensao das Instituicdes de
Educacdo Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX), que pode se configurar como um

marco historico para a consolidagdo da extensdo na dindmica da universidade e de seu
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fortalecimento decorrente da equalizagdo com o ensino e a pesquisa. Muitas discussdes foram
travadas em varios encontros realizados, ocasionando significativo aumento na producdo
académica sobre o tema, o que contribuiu muito para o amadurecimento das préaticas
extensionistas. Com a criacdo do FORPROEX houve também uma maior articulacéo entre as
universidades publicas brasileiras “em uma verdadeira rede, o que da uma forga a agdo de

cada uma das institui¢des de educagio superior dele participantes” (ROCHA, 2003, p. 23).

Iniciou-se a partir da criagdo do FORPROEX a intensificacdo da luta pelo
reconhecimento e disseminagdo das atividades de extensdo de forma bastante instigante e
motivadora, visando agregar cada vez mais sujeitos que vivenciam a universidade a
compreender o papel da indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo. Desde entdo surgiram
também iniciativas de fomento da extensdo universitaria por parte do MEC, com editais de
bolsas de extensdo e registros de programas e projetos. Este contexto de ampliacdo da
extensdo também contribuiu, de forma significativa, para que as questdes a ela referentes
viessem a tona.

O Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituiges de Educacdo Superior
Brasileiras ¢ uma entidade voltada para a articulacdo e definicdo de politicas
académicas de extensdo, comprometida com a transformacdo social para o pleno
exercicio da cidadania e 0 fortalecimento da democracia.
Sd0 membros natos do Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras, com direito a voz e voto, 0s Pro-Reitores de Extensdo e

titulares de ¢rgdos congéneres das Instituicbes de Ensino Superior Publicas
Brasileiras (RENEX, 2016, p. 1)

Ndo podemos deixar de registrar a trajetéria do FORPROEX com um
breve historico dos encontros realizados desde sua criacdo, em 1987, uma vez que esse forum,
vem intensificando as discussGes sobre a extensdo universitaria, constituindo-se em
importante contribuicdo para sua compreensdo e valorizagdo dentro da universidade. Sabemos
que até hoje os desafios ainda sdo grandes, mas ndo podemos prescindir da contribuicdo do
FORPROEX.

e | Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas

Brasileiras.

Realizado em novembro de 1987 em Brasilia/DF. — Criagdo do Forum de Pro-Reitores
de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras. E criada Coordenagio Provisoria
Colegiada exercida por um representante de cada regido:
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- Norte: Nilson Pinto de Oliveira / Para

- Nordeste: Aldy Melo de Aradjo / Maranhéo

- Sudeste: Dulce Helena Chiarcuim / Rio de Janeiro

- Sul: Mario Portugal Pederneiras / Parana

- Centro Oeste: Volney Garrafa / Brasilia

Il Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1988 em Belo Horizonte/MG.

Presidente eleito: Volney Garrafa / UNB.

11 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1989 em Belém/PA.

Presidente eleito: Geraldo Guedes / UFMG.

IV Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1990 em Florianépolis/SC.

Presidente eleito: Alex Filiza de Melo /UFPA.

V Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1991 em Séo Luiz/MA.

Presidente eleito: Alex Fiuza de Melo /UFPA.

VI Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1992 em Santa Maria/RS.

Presidente eleito: Severino Mendes / UFRPE.

VIl Encontro Nacional de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1993 em Cuiab&/MT.

Presidente eleito: Julio Wiggers / UFSC.

V111 Encontro Nacional de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1994 em Vitoria/ES.



47

Presidente eleito: Ricardo Vieiralves de Castro / UERJ.

IX Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1995 em Fortaleza/CE.

Presidente eleito: Tania Baibich / UFPR.

X Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1996 em Belém/PA.

Presidente eleito: Tania Baibich / UFPR.

XI Encontro Nacional de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1997 em Curitiba/PR.

Presidente eleito: Evandro Lemos da Cunha / UFMG.

XI1 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (extraordinario).

Realizado em 1997 em Brasilia/DF.

X111 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (extraordinario).

Realizado em 1998 em Brasilia/DF.

X1V Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1998 em Natal/RN.

Presidente eleito: Arnon Mascarenhas / UFRN.

XV Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 1999 em Campo Grande/MS.

Presidente eleito: Malvina Ténia Tuttman / UNIRIO.

XVI1 Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 2000 em Jo&o Pessoa/PB.

Presidente eleito: Lucas Batista Pereira / UESB.
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XVII Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extenséo das Universidades Pablicas
Brasileiras.

Realizado em 2001 em Vitoria/ES.

Presidente eleito: Targino Araudjo Filho / UFSCar.

XVIII Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em 2002 em Florianépolis/SC.

Presidente eleito: Edison José Corréa / UFMG.

XIX Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 2003 em Manaus/AM.

Presidente eleito: Edison José Corréa / UFMG.

XX Encontro Nacional de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 2004 em Recife/PE.

Presidente eleito: Marco Antonio Franca Faria / UFRJ.

XXI1 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 2005 em S&o Luis/MA.

Presidente eleito: Marco Antonio Franga Faria / UFRJ.

XXI1 Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em 2006 em Porto Seguro/BA.

Presidente eleito: Ldcia de Fatima Guerra Ferreira / UFPB.

XXI1 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em 2007 em Brasilia/DF.

Presidente eleito: Eunice Sueli Nodari / UFSC.

XXIV Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em 2008 em Curitiba/PR.

Presidente eleito: Ney Cristina Monteiro de Oliveira / UFPA.
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XXV Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras.

Realizado em mai/2009 em Joédo Pessoa/PB.

Presidente eleito: Laura Tavares / UFRJ.

XXVI Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em nov/2009 em Rio de Janeiro/RJ.

XXVII Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em jun/2010 em Fortaleza/CE.

Presidente reeleito: Laura Tavares Ribeiro Soares/ UFRJ.

XXVIII Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em nov/2010 em Santo André/SP.

Presidente eleito: Cipriano Maia de Vasconcelos / UFRN

XXIX Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em mai/2011 em Macei6/AL.

Presidente reeleito: Cipriano Maia de Vasconcelos / UFRN.

XXX Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Pablicas
Brasileiras.

Realizado em nov/2011 em Porto Alegre/RS.

XXXI Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em mai/2012 em Manaus/AM.

Presidente eleito: Sandra de Fatima Batista de Deus/ UFRGS.

XXXI1 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras.

Realizado em nov/2012 em Brasilia/DF.

XXXI11 Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extenséo das Instituicdes Publicas
de Educacdo Superior Brasileiras

Realizado em mai/2013 em Rio de Janeiro/RJ.
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e XXXIV Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas
de Educacdo Superior Brasileiras
Realizado em novembro/2013 em Palmas/TO.

e XXXV Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Institui¢cbes Publicas
de Educacdo Superior Brasileiras
Realizado em maio/2014 em Belém/PA.
Presidente eleito: Regina Ldcia Monteiro Henriques / UERJ.

e  XXXVI Encontro Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas
de Educacéo Superior Brasileiras
Realizado em novembro/2014 em Goiénia/GO.

e XXXVII Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicoes
Publicas de Educacdo Superior Brasileiras
Realizado em Maio/2015 em Gramado/RS.
Presidente eleito: Fernando Arthur de Freitas Neves/UFPA.

e XXXVIII Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicoes
Publicas de Educacao Superior Brasileiras
Realizado em Novembro/2015 em Jo&o Pessoa/PB.

e XXXIX Encontro Nacional dos Pro-Reitores de Extensdo das Instituicoes
Publicas de Educacdo Superior Brasileiras
Realizado em Maio/2016 em Sao Bernardo do Campo/SP.

Presidente eleito: Marcos Antonio Cunha Torres/UEG.

(Fonte:<https://www.ufmg.br/proex/renex/index.php?option=com_content&view=arti
cle&id=45&Itemid=20> acesso em: 10/10/2016).

Com a criacdo do FORPROEX em 1987, apesar da intensificacdo das discussdes e de
ter inaugurado um periodo de maior visibilidade e valorizacdo da extensdo universitaria,
apenas em 1999 foi elaborado o Plano Nacional de Extensdo Universitaria. Anteriormente a
esta data, somente tivemos oportunidade de localizar no site do RENEX (2016)
(https://www.ufmg.br/proex/renex/) algumas cartas elaboradas desde o primeiro encontro do

F6rum de Pré-Reitores.
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Em todos os documentos presentes no site sdo apresentadas preocupacdes e esforcos
significativos para que a extensdo universitaria fosse vista como parte fundamental da
universidade em consonancia com as necessidades da sociedade. Eles apontam os embates
enfrentados pela extensdo no interior da universidade, no que se refere a sistematizagdo,
reconhecimento, caracterizacdo, avaliacdo, envolvimento da comunidade académica e da

sociedade, assim como sua conceituacao.

A partir de entdo, comecgam a surgir no debate quais seriam 0s principios que guiariam
as atividades extensionistas. Estes principios, uma vez definidos, passam a destacar a
concepcdo da extensdo universitaria como norteadora, ndo s6 das correlagdes estabelecidas
dentro da academia, mas também, e principalmente, da relacdo com o seu entorno. Ja se fazia
presente, na época, como um dos principios norteadores da extensdo universitaria, a

necessidade de estar alicercada nas necessidades e prioridades locais, regionais e nacionais.

A priorizacdo do saber limitado e engessado que € oferecido a sociedade dentro de
uma férma ndo deve fazer parte da atividade universitaria, uma vez que esta é parte integrante
da sociedade e precisa participar dela de forma a se envolver com seus problemas e
necessidades mais prementes, que podem partir tanto dos grupos sociais nela inseridos, como

pelas demandas advindas das atividades préprias de Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Nesse sentido, apontamos como papel fundamental da extensdo universitaria,
favorecer o envolvimento da Universidade com o0s movimentos sociais, trazendo-os para
dentro de sua dindmica e participando da dindmica deles de forma organica, a fim de priorizar
acOes que impactem diretamente na superacdo das desigualdades e exclusdo social que fazem

parte da histéria do nosso pais.

Desde entdo ja se trazia a tona a discussdo de que a universidade ndo deveria se
comportar como a Unica detentora de saber, levando em consideracdo somente aqueles que
sdo produzidos Unica e exclusivamente em seu interior, mas, principalmente, deve atuar como
elo da democratizagdo dos conhecimentos produzidos no seu interior e pelos sujeitos
envolvidos em todas as suas atividades, possibilitando acesso a toda e qualquer producao

académica.
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A questdo da prestacdo de servigos, desde a criacdo do FORPROEX, passa a ser
problematizada, no sentido que esta ndo pode ter um fim em si mesma, mas precisa ser:

Um produto de interesse académico, cientifico, filoséfico, tecnoldgico e artistico do

Ensino, Pesquisa e Extensdo, devendo ser encarada como um trabalho social, ou

seja, acdo deliberada que se constitui a partir e sobre a realidade objetiva,

produzindo conhecimentos que visem a transformacdo social. (FORPROEX, 2012,
p. 21)

N&o s6 a questdo da prestacdo de servicos entra na reflexdo dos principios da extensao
universitaria, mas a relacdo com a escola publica também aparece de forma latente e
significante no fortalecimento das acdes extensionistas. Esta atuacdo junto & educacdo
publica, passa a ter prioridade no esforco para o fortalecimento da educacdo basica, fazendo
uma parceria com contribui¢bes técnico-cientificas e ampliando a construcdo e propagacao
dos valores da cidadania, pois “A luz desses principios, o fortalecimento da Extensdo
Universitéria esta diretamente relacionado com a compreensao das especificidades desse fazer

académico e de sua vinculagdo com o Ensino ¢ a Pesquisa”. (FORPROEX, 2012, p.22).

Em 1993, foi criada a Comissdo Nacional de Extensdo, constituida por dirigentes do
FORPROEX e coordenada pela Secretaria de Educacdo Superior. Teve como objetivo
estabelecer as diretrizes e implementar o Programa de Fomento a Extensdo Universitéria,
além de criar um Comité Assessor de Avaliacdo das propostas a serem enviadas ao MEC para
apreciacdo e contemplacdo de recursos. O ganho da extensao nesse contexto vai muito além
da disponibilizacdo de recursos financeiros. Inaugura-se um tempo de reflexdo e
fortalecimento da extensdo e da universidade brasileira, como podemos refletir a partir do
préprio registro do FORPROEX:

Mais do que o volume de recursos destinados ao Programa, a importancia desta
iniciativa esta no reconhecimento institucional da extensdo, como préatica académica
essencial para o dinamismo da vida universitaria. E fundamental também destacar
que os Programas de Fomento, como o PROEXTE, inauguram uma nova relacdo
entre SESu e IES, com a distribuicdo de recursos através de projetos e pelo
julgamento de mérito. Entendendo que a articulagdo entre teoria e pratica é uma
necessidade crucial para a Universidade competente e socialmente compromissada,
a Secretaria de Educacdo Superior do MEC investiu na extensdo universitaria com a
certeza de que esta contribuindo para o aprimoramento da Universidade Brasileira.
(FORPROEXT, 2012, Apresentagdo, p.V)

No entanto, com as conquistas e 0s avangos chegam também as exigéncias. Como a

extensdo passa a pulsar de forma mais latente no interior das universidades publicas
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brasileiras, também passa a aparecer como politica pablica nas leis, diretrizes e planos como a
LDB de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — e Planos Nacionais de
Educacdo de 2001 e 2014. Com amparo legal, passa a ser também incluida como parte
fundamental ndo sé da formacgdo do graduando, mas também da avaliacdo e progressdo dos
docentes das universidades. Muitos projetos de extensdo comecaram a ser encaminhados ao
MEC para financiamento e os avaliadores esbarraram em uma dificuldade que ndo podia mais
ser ignorada:
A idéia de caracterizacdo da fisionomia atual das experiéncias de extensdo
universitaria surgiu de uma dificuldade enfrentada pelo Comité de Extensdo, quando
da andlise dos programas e projetos encaminhados pelas varias instituicGes de
educacdo superior — IES —, para fim de apoio financeiro por parte do Programa de
Fomento a Extensdo — PROEXTE —, do Ministério da Educacdo e do Desporto —
MEC. A grande quantidade e diversidade de propostas encaminhadas mostrava que
as concepcdes de extensdo existentes precisavam ser mais bem conhecidas, o que
facilitaria o trabalho do préprio Comité. A necessidade de estabelecimento do Perfil
da Extensdo Universitaria foi logo em seguida assumida pela Comissdo de Extensao

e pela Secretaria de Educagdo Superior — SESu — do MEC, que de imediato se
propuseram a apoiar a viabilizagdo do estudo. (FORPROEXT, 2012, p.1)

A luta da extensdo universitaria que se iniciou de forma embrionaria no interior da
propria universidade continua agora com maior fundamentacdo, pois o corpo social
académico, formado por docentes, discentes e técnicos, tem bastante dificuldade de conseguir
identificar e caracterizar uma atividade como sendo de extensdo ou ndo. Quando estudamos a
historia da instituicdo universidade e do surgimento da extensdo universitaria, podemos até
encontrar indicios para compreender os entraves que atrapalham a ampliacdo da extensao, de

forma clara e produtiva.

A subalternizacdo da extensdo perante 0 ensino e a pesquisa secundariza sua
importancia dentro da universidade e distorce a sua real finalidade. Como j& exposto neste
estudo, a indissociabilidade ndo se faz, realmente, uma vez que a propria universidade em sua
historia prioriza apenas os interesses das classes dominantes, dificultando inclusive o ingresso
aos cursos de graduacdo das classes populares. Entdo como querer fazer um movimento de
praxis e dialético de retroalimentacdo de conhecimentos se as desigualdades sociais ja s&o
desconsideradas no proprio processo de acesso a universidade? Cabe ressaltar que a politica
de cotas estd tentando minimizar esse problema, mas ainda sofre muitas criticas e entraves

para sua real concretizacdo na maior parte das instituicoes.
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Para que possamos pensar a extensdo de forma ativa e consciente pelo corpo social
dentro da universidade, precisamos pensar que ela deve fazer parte da instituicdo
organicamente. Incluir nos curriculos de graduacdo, ndo em forma de apéndice, mas de forma
orgénica, o conhecimento da extensdo para que os docentes, discentes e técnicos possam

compreender a sua importancia para o fortalecimento da universidade como um todo.

H& uma dificuldade muito grande de se identificar quais sdo as acdes de extensdo,
diferente da graduacdo e da pesquisa que ja fluem de forma natural nos curriculos da
graduacdo e pds-graduacdo, mesmo que ndo o facam da forma como seria a ideal. Muitas
vezes 0s docentes e discentes apenas cumprem um papel burocratico de ensino, em transmitir
e memorizar um conhecimento que serd mensurado através de provas, descaracterizando
também o papel da universidade de reconstrucdo do conhecimento e producéo cientifica. O
FORPROEX, conhecedor dessas dificuldades, aponta-as nos documentos legais, desde 0s
primordios da extensdo universitaria:

O primeiro registro oficial sobre Extensdo Universitaria aparece no Estatuto da
Universidade Brasileira, no Decreto-Lei n°® 19.851, de 1931. De |4 até a Lei De
Diretrizes E Bases Da Educacéo Nacional, de n® 4.024/1961, o entendimento sobre a
extensdo permanece como uma modalidade de curso, conferéncia ou assisténcia
técnica rural, destinada aqueles possuidores de diploma universitario. Percebe-se
desta forma, que a Extensdo, naquele momento, voltava-se para os interesses da
classe dirigente, fortalecendo, assim, as finalidades daquela Universidade: o
progresso da ciéncia (por meio de pesquisa) e a transmissdo do conhecimento (por
meio de ensino). Nesse sentido, é possivel compreender o distanciamento existente

entre a populagdo e tais agdes extensionistas bem como a “dicotomia” entre o ensino
a pesquisa e a extensdo. (FORPROEX, 2006, p. 17)

Mesmo com todas as criticas também de como o ensino e a pesquisa se fazem dentro
da universidade — mas essa seria outra pesquisa — 0s discentes e docentes naturalmente ja se
envolvem nessas atividades, porém a extensdo fica a mercé de interesses pessoais e
individuais, uma vez que a insercdo em atividades de extensao ndo traz nenhum status a quem

a desenvolve.

Pensando sobre como a extensdo universitaria deve ser mais disseminada e
caracterizada de forma correta dentro da universidade, ndo poderiamos deixar de trazer a
classificacdo das acOes de extensdo que sdo apresentadas pelo FORPROEX, que

transcrevemos na integra.
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Tabela 1 — Classificacdo das Ac¢Oes de Extensao

PROGRAMA

“Conjunto articulado de projetos e outras acfes de extensdo (cursos, eventos, prestacdo de
servigos), preferencialmente integrando as acdes de extensdo, pesquisa e ensino. Tem carater
organico-institucional, clareza de diretrizes e orientagdo para um objetivo comum, sendo

executado a médio e longo prazo”.

PROJETO

“Acdo processual e continua de carater educativo, social, cultural, cientifico ou tecnologico,
com objetivo especifico e prazo determinado”. O projeto pode ser:

* Vinculado a um programa (forma preferencial — o projeto faz parte de uma nucleacdo de
acoes);

« N&o-vinculado a um programa (projeto isolado).

CURSO

“Acdo pedagdgica, de carater tedrico e/ou pratico, presencial ou a distancia, planejada e
organizada de modo sistematico, com carga horaria minima de 8 horas e critérios de
avaliacao definidos”.

Observagoes:

* Acdes dessa natureza com menos de 8 horas devem ser classificadas como “evento”.

* Prestacdo de servico realizada como curso devera ser registrada como curso.

« Curso presencial exige a presenca do aluno durante toda a oferta da carga horaria.

 Curso de extensdo a distancia é caracterizado pela ndo-exigéncia da presenca do aluno
durante toda a oferta da carga horaria; as atividades presenciais (sessdes de esclarecimento,
orientacdo presencial, avaliacdo, etc) ndo devem ultrapassar 20% da carga horéria total.
Classificacao dos cursos de Extensdo Universitaria e definicGes:

CLASSIFICACAO DO CURSO (classificar sempre nas trés categorias I, 11 e 111)
DEFINICAO

| Presencial — Curso cuja carga hordria computada é referente a atividade na presenca de
professor/instrutor.

A distancia — Curso cuja carga horaria computada compreende atividades realizadas sem
presenca/supervisdo de professor / instrutor (as avaliacbes podem ser presenciais).

I1 Até 30 horas — Curso cuja carga horéria é de até 30 horas.
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Igual ou superior a 30 horas — Curso cuja carga horaria € igual ou superior a 30 horas.

I11 Iniciacdo — Curso que objetiva, principalmente, oferecer no¢des introdutorias em uma area
especifica do conhecimento.

Atualizagdo — Curso que objetiva, principalmente, atualizar e ampliar conhecimentos,
habilidades ou técnicas em uma &rea do conhecimento.

Treinamento e qualificacdo profissional — Curso que objetiva, principalmente, treinar e
capacitar em atividades profissionais especificas.

Aperfeigoamento* - Curso com carga horéria minima de 180 h, destinado a graduados.
Especializagdo* - Curso com carga horaria minima de 360 h, destinado a graduados.

* Cursos de Especializacdo e de Aperfeicoamento: esses cursos, classificados como pdés-
graduacdo lato sensu, podem ter sua classificacdo definida na lei da reforma universitaria
(como “educagdo continuada”?), atualmente tramitando no Congresso Nacional como
anteprojeto. O setor de gestdo desses cursos, atualmente, varia conforme a opcdo da
universidade (Pro-Reitoria de extensdo e/ou Pro-Reitoria de pds-graduacdo). De qualquer
forma, seus produtos devem ser informados no Quadro Q.94 e Quadro Q.95, do Censo da

Educacdo Superior (ver ANEXOS), como “igual ou superior a 30 horas”.

EVENTO

“Acdo que implica na apresentagdo e/ou exibigdo publica, livre ou com clientela especifica,
do conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo, cientifico e tecnoldgico
desenvolvido, conservado ou reconhecido pela Universidade”.

Classificagdo DEFINICAO

Congresso — Evento de grandes proporgdes, de ambito regional, nacional ou internacional,
em geral com duracdo de 3 a 7 dias, que relne participantes de uma comunidade cientifica ou
profissional ampla.

Observagéo: realizado como um conjunto de atividades, como mesas redondas, palestras,
conferéncias, apresentacdo de trabalhos, cursos, minicursos, oficinas/workshops; 0s cursos
incluidos no congresso, com duracdo igual ou superior a 8 horas devem, tambeém, ser
registradas e certificadas como curso. Incluem-se nessa classificagcdo eventos de grande porte,
como conferéncia nacional de..., reunido anual de..., etc.

Seminario — Evento cientifico de &mbito menor do que o congresso, tanto em termos de

duracdo (horas a 1 ou 2 dias), quanto de nimero de participantes, cobrindo campos de
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conhecimento mais especializados. Incluem-se nessa classificacdo eventos de médio porte,
como encontro, simpdsio, jornada, coléquio, férum, reunido, mesa-redonda, etc.

Ciclo de debates — Encontros sequenciais que visam a discussdo de um tema especifico.
Inclui: Ciclo de..., Circuito..., Semana de...

Exposicdo — Exibigcdo publica de obras de arte, produtos, servigos, etc. Em geral € utilizada
para promocao e venda de produtos e servicos. Inclui: feira, saldo, mostra, langcamento.
Espetaculo — Demonstracdo publica de eventos cénicos musicais. Inclui: recital, concerto,
show, apresentacdo teatral, exibicdo de cinema e televisdo, demonstracdo publica de canto,
danca e interpretagdo musical.

Evento esportivo inclui: campeonato, torneio, olimpiada, apresentagdo esportiva.

Festival — Série de acBes/eventos ou espetaculos artisticos, culturais ou esportivos, realizados
concomitantemente, em geral em edicGes periddicas.

Outros — Agéo pontual de mobilizagdo que visa a um objetivo definido. Inclui campanha.

PRESTACAO DE SERVICO

“Realizacdo de trabalho oferecido pela Instituicdo de Educacdo Superior ou contratado por
terceiros (comunidade, empresa, 6rgao publico, etc.); a prestacdo de servicos se caracteriza
por intangibilidade, inseparabilidade processo/produto e ndo resulta na posse de um bem”.
Observacdo: quando a prestacdo de servico é oferecida como curso ou projeto de extensao
deve ser registrada como tal (curso ou projeto).

Classificacdo DEFINICAO

ATENDIMENTO AO PUBLICO EM ESPACOS DE CULTURA, CIENCIA E
TECNOLOGIA

Espacos e Museus Culturais — Atendimento a visitantes em museus e centros de memoria das
IES. Atendimento ao publico em espacos culturais das IES.

Espacos e Museus de Ciéncia e Tecnologia — Atendimento ao publico em espacos de ciéncia
e tecnologia das IES, como observatério astrondmico, estacdo ecologica, planetario, jardim
boténico, setores e laboratdrios, etc.

Cineclubes — Atendimento ao publico em cineclubes das IES.

Outros espacos — Outros atendimentos ndo incluidos nos itens anteriores.

SERVICO EVENTUAL

Consultoria — Andlise e emissao de pareceres, envolvendo pessoal do quadro, acerca de
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situacdes e/ou temas especificos.

Assessoria — Assisténcia ou auxilio técnico em um assunto especifico, envolvendo pessoal do
quadro, gracas a conhecimentos especializados.

Curadoria — Organizacdo e manutencdo de acervos e mostras de arte e cultura, envolvendo
pessoal do quadro.

Outros — Incluem-se nessa categoria pesquisa encomendada, restauracdo de bens moveis e
imoveis e outras prestacfes de servico eventuais.

ATIVIDADES DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Deposito de Patentes e Modelos de Utilidades — Dep0sitos e registro de patentes.

Registro de Marcas e Softwares — Registro de marcas e softwares.

Contratos de Transferéncia de Tecnologia — Contrato de transferéncia de direito sobre
tecnologia.

Registro de Direitos Autorais — Registro de direitos autorais.

EXAMES E LAUDOS TECNICOS

Laudos Técnicos — Exames, pericias e laudos realizados pelas diversas areas da instituicdo de
educacdo superior que oferece servico permanente, envolvendo pessoal do quadro. Inclui:
andlise de solos, exames agrondmicos e botanicos, analise farmacoldgica, qualidades de
produtos, laudos médicos, psicolégicos, antropolégicos, pericia ambiental, dentre outros.
ATENDIMENTO JURIDICO E JUDICIAL

Atendimento Juridico e Judicial — Atendimentos a pessoas em orientacdo ou encaminhamento
de questdes juridicas ou judiciais.

ATENDIMENTO EM SAUDE HUMANA

Consultas Ambulatoriais — Consulta ambulatorial ou domiciliar programada, prestada por
profissionais da area da salde.

Consultas de Emergéncia e Urgéncia — Consulta em situacdo que exige pronto atendimento
(emergéncias e urgéncias).

Internacdes — Atendimento a pacientes internados.

Cirurgias — Intervencdes cirargicas (hospitalares e ambulatoriais).

Exames Laboratoriais — Exames de patologia clinica e anatomo-patologia.

Exames Secundarios — Radiologia, ultrassonografia e outros exames por imagem, provas
funcionais, endoscopia, etc.

Outros Atendimentos — Outros atendimentos ndo incluidos nos itens anteriores.
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ATENDIMENTO EM SAUDE ANIMAL

Atendimentos ambulatoriais - Atendimento ambulatorial a animais.

Internacdes veterinarias — Assisténcia veterinaria a animais internados.

Cirurgias veterinarias — Intervengdes cirdrgicas em animais (hospitalares e ambulatoriais).
Exames laboratoriais e secundarios em veterindria — Exames de patologia clinica e
anatomopatologia; radiologia, ultrassonografia e outros exames por imagem, provas

funcionais, endoscopia, etc.

Fonte: Extensdo Universitaria: Organizacgdo e Sistematizacdo, FORPROEX, 2007

A partir da caracterizacdo das acOGes de extensdo apresentada pelo FORPROEX,
passamos a desenvolver algumas reflexGes e consideracfes. As acfes mais difundidas na
universidade como extenséo estdo relacionadas aos cursos de extensdo, que muitas vezes sao
ministrados de forma isolada e sem envolvimento algum do corpo discente da universidade,

na perspectiva aqui ja problematizada de hierarquizacdo de saberes.

Os eventos, dificilmente sdo, dentro da universidade, pensados como uma atividade de
extensdo, mesmo trazendo para dentro do cotidiano académico, profissionais de areas
distintas, que podem contribuir significativamente para a retroalimentacdo de saberes e
reconstrucdo de conhecimento. Vimos o0s eventos, principalmente congressos e seminarios,
serem elaborados, divulgados e desenvolvidos puramente como atividade de pesquisa, nem
mesmo como atividade de ensino, com envolvimento dos discentes de graduagdo em geral,

que ndo participem de algum grupo de iniciacdo cientifica.

A prestacdo de servico é a atividade mais ainda problematizada dentro das discussdes
da extensdo universitaria. Nesta acdo, fica mais facil cair no erro conceitual do termo
“extensdao”, em que a universidade cria um braco para “dar a sociedade”, algo de que ela
carece, sem reconhecer os saberes produzidos por esses sujeitos ‘“‘atendidos” pela
universidade. N&o leva em conta, que poderia existir uma interacdo e didlogo nesse processo,

enriquecendo a dindmica de comunicacgdo entre os saberes académicos e populares.

Mesmo que haja pelo FORPROEX essa sistematizacao e caracterizacdo das atividades
de extensdo universitaria, precisamos sempre analisar de que forma essas acdes estdo sendo

desenvolvidas na universidade, para que ndao continuemos a tratar de forma equivocada o
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papel da universidade. A extensdo universitaria, desenvolvida de forma critica e consciente
dentro da academia, contribui significativamente para que se cumpra o papel social da
universidade, envolvendo-a nas questfes sociais, refletindo sobre elas e buscando respostas

em conjunto com a sociedade na qual ela esté inserida.

O esforco de colocar em pauta a extensdo dentro dos curriculos da graduacdo, se da
pela proposta de flexibilizacdo curricular e a creditacdo das atividades de extensdo que
aparecem em propostas de politicas publicas desde o PNE de 2001 e se repete no PNE de
2010. Vale ressaltar aqui o papel do Plano Nacional de Extensdo Universitaria no movimento
de envolvimento das universidades através da criacdo de Grupo Técnico, conforme vemos a
sequir:

No tocante a difusdo e & implementacdo dos marcos conceituais e das diretrizes do
Plano Nacional de Extensdo, lan¢cado em 1999, o FORPROEX, com a finalidade de
elaborar documento para compor a Colecdo Extensdo Universitaria, institui, durante
0 XVII Encontro Nacional, realizado em Vitéria (ES), em 2001, o Grupo Técnico
(GT) de Indissociabilidade Ensino — Pesquisa — Extenséo e Flexibilizagéo Curricular
para atender aos seguintes objetivos: estabelecer principios gerais norteadores
apresentados em documento que ofereca subsidios para implementacdo da
flexibilizagdo curricular e da indissociabilidade ensino-pesquisa-extenséo; divulgar

experiéncias desenvolvidas nas universidades publicas brasileiras. (FORPROEX,
2006, p. 8)

E preciso problematizar e divulgar melhor dentro da universidade a questdo da
flexibilizacdo curricular e da creditacdo das atividades de extensdo, indo além do que esta
posto nos documentos oficiais e leis. Pensar a dinamica que perpassa O interior da
universidade, levando em conta o contexto em que ela nasce e se desenvolve e a que

interesses ela serve.

Na leitura do texto dos documentos do FORPROEX sobre essa questdo, podemos
identificar que ha uma preocupacédo e um desejo de que a flexibilizac¢do curricular, através da
creditacdo das acOes de extensdo, possibilite a concretizacdo de uma formacdo ampla em
consonancia com as necessidades da sociedade afim de que a fungéo social da universidade
seja cumprida e que a extensdo seja o caminho para que isso aconte¢a. Conforme podemos
apreciar a seguir:

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) determina o fim dos antigos curriculos minimos,
definidos pelo extinto Conselho Federal de Educacdo e que eram obrigatorios na
construgdo dos curriculos dos cursos de graduacao. As Diretrizes Curriculares, além

de tragcarem caminhos para eliminacdo do excesso de pré e de co-requisitos entre as
disciplinas, prevéem a inclusdo de atividades denominadas "complementares” nos
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projetos pedagogicos de tais cursos, abrindo-se, assim, possibilidades no Curriculo
para a introducdo de acdes de Extensdo, ao lado de outras atividades como as de
pesquisa. (FORPROEX, 2006, p. 45 e 46)

O grande problema esta em como essas atividades serdo vistas pelo corpo social da
universidade, tanto pelos docentes, como pelos discentes. Elas ndo podem significar mais uma
tarefa a ser cumprida de forma burocratica num mesmo periodo de tempo. Desta forma a
extensdo universitéria, além de ndo ser colocada com o destaque que cabe a ela na formagéo
do estudante e no envolvimento do docente, pode se tornar um fardo na vida académica,

tornando-a cada vez menos desejada e compreendida na universidade.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de muito debate para que a
flexibilizacdo curricular e a creditacdo das atividades extensdo universitaria possam de fato
cumprir o papel que é proposto pelo FORPROEX e se transforme em meta das universidades
conforme explicitado nos Planos Nacionais de Educacdo. E necessario que primeiro a
extensdo universitaria seja compreendida como parte intrinseca do ensino e da pesquisa, com
a funcdo de aproxima-las da realidade social que pulsa dentro da universidade e fora dela,
como nos aponta Nogueira (2001, p. 57).

A extensdo é, entdo, resgatada com o meio pelo qual a Universidade vai cumprir
sua funcdo social. Repensar a Extensdo como atividade académica significava
colocé-la ao lado do Ensino e da Pesquisa, na cadeia de producdo e difusdo do
conhecimento. Significava entendé-la como um instrumento que vai possibilitar
democratizar o conhecimento produzido e ensinado na Universidade e que vai
atender as demandas mais urgentes da populacdo. Ao mesmo tempo, ela se
constituiu forma privilegiada pela qual Universidade avalia e submete & avaliagdo da
sociedade o conhecimento que produz, pelo confronto com situa¢fes concretas.

A universidade, apesar de quase se tornar uma instituicdo centendria no Brasil, precisa
ainda amadurecer muito qual a relagdo que quer estabelecer com a sociedade, a fim de superar
as dificuldades e as desigualdades que foram construidas ao longo dos tempos no Brasil. A
Politica Nacional de extensdo nos aponta alguns desses desafios, principalmente os de origem

estrutural e conjuntural da universidade, que necessitam ser superados:

Como ocorre nos dmbitos internacional e nacional, também no da Universidade
Publica brasileira encontramos limites, de natureza estrutural e conjuntural, e
possibilidades que desafiam a criatividade politica, institucional e organizacional.
Entre os limites, destacam-se o financiamento instavel, que prejudica a continuidade
dos projetos; o marco juridico-legal defasado, que emperra a gestdo universitaria; a
estrutura académica rigida, conservadora e, muitas vezes, elitista, que dificulta as
mudancas nas direcBes demandadas pela sociedade brasileira. Em seu conjunto,
essas limitagdes, caso ndo enfrentadas, colocam riscos ao cumprimento da missao da
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Universidade Puablica de produzir um conhecimento capaz de induzir um
desenvolvimento ético, humano e sustentavel. (Politica Nacional de Extenséo, 2012,
p. 13)

O conceito de extensdo universitaria defendido nos XXVII e XXVIII Encontros
Nacionais do FORPROEX, realizados em 2009 e 2010 e adotado até os dias atuais, visa
resgatar sua importancia dentro da universidade, associando-0 sempre ao ensino e a pesquisa.
Esse é o conceito que deve ser amplamente divulgado por todas as Pro-Reitorias de Extensao
e todo o corpo social que se envolve e se preocupa com a valorizagdo da extens&o

universitaria:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interagdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade. Assim definida, a Extensdo Universitaria denota uma
postura da Universidade na sociedade em que se insere. Seu escopo é o de um
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual
se promove uma interacdo que transforma ndo apenas a Universidade, mas tambeém
0s setores sociais com 0s quais ela interage. Extensdo Universitaria denota também
préatica académica, a ser desenvolvida, como manda a Constituicdo de 1988, de
forma indissocidvel com o Ensino e a Pesquisa, com vistas a promoc¢édo e garantia
dos valores democréticos, da equidade e do desenvolvimento da sociedade em suas
dimensGes humana, ética, econdmica, cultural, social. (Politica Nacional de
Extensdo, 2012, p.16)

Além da definicdo e da caracterizacdo das atividades de extensdo, o FORPROEX,
através dos encontros anuais e das discussdes e problematizacdes neles desenvolvidas, traz
para auxiliar na compreensao, as diretrizes de extensdo universitarias. Essas diretrizes sdo
norteadoras para que o0s proponentes de acdes de extensdo dentro das universidades possam

fazer uma reflexdo sobre suas acdes e caracteriza-las ou ndo como atividade de extensao.

As diretrizes foram pensadas para auxiliar na superacdo da concepcdo de uma
universidade que sirva apenas aos interesses hegemonicos e burgueses, trazendo para reflexao
sua praxis e a funcdo social da universidade, conforme também nos aponta 0 FORPROEX,

através da Politica Nacional de Extensdo:

A expectativa é de que essas diretrizes, em conjunto, contribuam para a superagdo
das trés crises da Universidade Publica, apontadas por Boaventura de Sousa Santos
(2004), quais sejam, a crise de hegemonia, a crise de legitimidade e a crise
institucional. A primeira resulta das contradicGes entre a funcdo tradicional da
Universidade de formar conhecimentos exemplares, nos ambitos cientifico e
humanistico, e a funcdo de produzir padrdes culturais médios e conhecimentos
instrumentais, exigidos pelo desenvolvimento capitalista no século XX. A crise de
legitimidade tem origem, de acordo com Boaventura, no fato de “(...) a Universidade
ter deixado de ser uma instituicdo consensual em face da contradicdo entre a
hierarquizacdo dos saberes (...), por um lado, e as exigéncias sociais e politicas da
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democratizacdo da Universidade e da reivindicacdo da igualdade de oportunidade
para os filhos das classes populares, por outro”. Por fim, a crise institucional deriva-
se, também nas palavras do autor, da “(...) contradicdo entre a reivindicacdo da
autonomia na definicdo dos valores e objectivos da Universidade e a pressao
crescente para submeter esta Ultima a critérios de eficécia e de produtividade de
natureza empresarial ou de responsabilidade social” (p. 5, 6). (Politica Nacional de
Extenséo, 2012, p.16)

Para subsidiar esta pesquisa, trazemos a seguir, as cinco diretrizes pactuadas pelo
FORPROEX, das quais as trés primeiras orientaram a nossa analise sobre os registros de
extensdo universitaria na UFRRJ. Para que possamos defender a valorizacdo e compreenséao
da extensdo universitaria em qualquer contexto, precisamos ter clareza quais sao as diretrizes

gue a guiam.

Tabela 2- Diretrizes que devem orientar a formulacdo e implementacao das acGes de Extensao
Universitaria, pactuados no FORPROEX

Interacdo Dialdgica

A diretriz Interacdo Dial6gica orienta o desenvolvimento de relagdes entre Universidade e
setores sociais marcadas pelo didlogo e troca de saberes, superando-se, assim, o discurso da
hegemonia académica e substituindo-o pela ideia de alianga com movimentos, setores e
organizagoes sociais. Nao se trata mais de “estender a sociedade o conhecimento acumulado
pela Universidade”, mas de produzir, em interagdo com a sociedade, um conhecimento novo.
Um conhecimento que contribua para a superacdo da desigualdade e da exclusdo social e

para a construcdo de uma sociedade mais justa, ética e democratica.

Esse objetivo pressupfe uma acdo de mao dupla: da Universidade para a sociedade e da
sociedade para a Universidade. Isto porque 0s atores sociais que participam da acdo, sejam
pessoas inseridas nas comunidades com as quais a acdo de Extensdo é desenvolvida, sejam
agentes publicos (estatais e ndo-estatais) envolvidos na formulacdo e implementacdo de
politicas publicas com as quais essa acdo se articula, também contribuem com a producéo do
conhecimento. Eles também oferecem a Universidade os saberes construidos em sua pratica
cotidiana, em seu fazer profissional ou vivéncia comunitéria. Para que a interagdo dialdgica
contribua nas direcdes indicadas é necessaria a aplicacdo de metodologias que estimulem a
participacdo e a democratizagcdo do conhecimento, colocando em relevo a contribuicdo de

atores ndo-universitarios em sua producdo e difusdo. S&o necessarias também a apropriacéo e
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a democratizacdo da autoria dos atores sociais, assim como sua participagao efetiva em agoes
desenvolvidas nos espacos da préopria Universidade Publica. Por se situar no campo das
relacdes, pode-se dizer que a diretriz Interacdo Dialdgica atinge o cerne da dimensao ética

dos processos de Extensdo Universitéria.

Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade

E um truismo dizer que a realidade social é complexa, mas talvez néo o seja argumentar que
qualquer intervencdo ou acdo destinada a altera-la deve levar em conta essa complexidade
sob pena de se tornar estéril ou ineficiente. Por muitas décadas, as tecnologias de intervencédo
social tém oscilado entre visdes holistas, destinadas a apreender a complexidade do todo, mas
condenadas a ser generalistas, e visdes especializadas, destinadas a tratar especificidades,

mas caracterizadas pelo parcelamento do todo.

A diretriz de Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade para as acdes extensionistas
busca superar essa dicotomia, combinando especializacdo e consideracdo da complexidade
inerente as comunidades, setores e grupos sociais, com 0s quais se desenvolvem as agdes de
Extensdo, ou aos proprios objetivos e objetos dessas acdes. O suposto dessa diretriz € que a
combinacdo de especializacdo e visdo holista pode ser materializada pela interacdo de
modelos, conceitos e metodologias oriundos de vérias disciplinas e areas do conhecimento,
assim como pela construgdo de aliancas intersetoriais, interorganizacionais e
interprofissionais. Dessa maneira, espera-se imprimir as acdes de Extensdo Universitaria a

consisténcia tedrica e operacional de que sua efetividade depende.

Indissociabilidade Ensino — Pesquisa — Extensao

A diretriz Indissociabilidade Ensino — Pesquisa — Extensdo reafirma a Extensao Universitaria
como processo académico. Nessa perspectiva, 0 suposto é que as a¢des de extensdo adquirem
maior efetividade se estiverem vinculadas ao processo de formacdo de pessoas (Ensino) e de

geracgdo de conhecimento (Pesquisa).

No que se refere a relagdo Extensdo e Ensino, a diretriz de indissociabilidade coloca o
estudante como protagonista de sua formacdo técnica — processo de obtencdo de

competéncias necessarias a atuacdo profissional — e de sua formacdo cidada — processo que
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Ihe permite reconhecer-se como agente de garantia de direitos e deveres e de transformacao

social.

Essa visdo do estudante como protagonista de sua formacdo técnica e cidada deve ser
estendida, na acdo de Extensdo Universitaria, a todos envolvidos; por exemplo, alunos,
professores, técnico-administrativos, pessoas das comunidades, estudantes de outras
Universidades e do ensino médio. Dessa maneira, emerge um novo conceito de ‘sala de
aula’, que nao mais se limita ao espaco fisico tradicional de ensino-aprendizagem. ‘Sala de
aula’ sdo todos os espacos, dentro ¢ fora da Universidade, em que se apreende e se
(re)constrdi o processo historico-social em suas multiplas determinacdes e facetas. O eixo
pedagogico classico ‘estudante - professor’ ¢ substituido pelo eixo ‘estudante — professor -
comunidade’. O estudante, assim como a comunidade com a qual se desenvolve a acéo de
Extensdo, deixa de ser mero receptaculo de um conhecimento validado pelo professor para se
tornar participante do processo. Dessa forma, ele se torna também o tutor (aquele que apoia o
crescimento possibilitado pelo conhecimento), o pedagogo (aquele que conduz, de mé&os
dadas, o processo de conhecimento) e o orientador (aquele que aponta a direcdo desse
processo). Assim, no ambito da relacdo entre Pesquisa e Ensino, a diretriz Indissocibialidade
Ensino — Pesquisa - Extensdo inaugura possibilidades importantes na trajetéria académica do

estudante e do professor.

Na relacéo entre Extensdo e Pesquisa, abrem-se multiplas possibilidades de articulacao entre
a Universidade e a sociedade. Visando a producdo de conhecimento, a Extensédo
Universitaria sustenta-se principalmente em metodologias participativas, no formato
investigacdo-acdo (ou pesquisa-acdo), que priorizam métodos de andlise inovadores, a
participacdo dos atores sociais e o dialogo. Apenas acdes extensionistas com esses formatos
permitem aos atores nelas envolvidos a apreensdo de saberes e praticas ainda nao
sistematizados e a aproximacao aos valores e principios que orientam as comunidades. Para
que esses atores possam contribuir para a transformacdo social em direcdo a justica,
solidariedade e democracia, € preciso que eles tenham clareza dos problemas sociais sobre 0s
quais pretendem atuar, do sentido e dos fins dessa atuagdo, do ‘arsenal’ analitico, tedrico e
conceitual a ser utilizado, das atividades a serem desenvolvidos e, por fim, da metodologia de
avaliacdo dos resultados (ou produtos) da acdo e, sempre que possivel, de seus impactos

socialis.
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Ainda no ambito da relacdo Extensdo - Pesquisa, esta Politica propugna fortemente o
desenvolvimento de dois processos na vida académica. O primeiro refere-se a incorporagéo
de estudantes de pds-graduacdo em acdes extensionistas. Essa importante forma de producéo
do conhecimento — a Extensdo Universitaria — pode e deve ser incorporada aos programas de
mestrado, doutorado ou especializacdo, o que pode levar a qualificagdo tanto das acgdes
extensionistas quanto da propria pés-graduacdo. O segundo desenvolvimento que aqui se
defende é a producdo académica a partir das atividades de Extenséo, seja no formato de teses,
dissertaces, livros ou capitulos de livros, artigos em periddicos e cartilhas, seja no formato

de apresentacdes em eventos, filmes ou outros produtos artisticos e culturais.

Impacto na Formagéo do Estudante

As atividades de Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos a formacdo do
estudante, seja pela ampliacdo do universo de referéncia que ensejam, seja pelo contato
direto com as grandes questfes contemporaneas que possibilitam. Esses resultados permitem
0 enriquecimento da experiéncia discente em termos tedricos e metodoldgicos, a0 mesmo
tempo em que abrem espacos para reafirmacdo e materializacdo dos compromissos éticos e

solidarios da Universidade Publica brasileira.

Como preconizado na Constituicdo de 1988 e regulamentado pela PNE 2001-2010, a
participacdo do estudante nas acfes de Extensdo Universitaria deve estar sustentada em
iniciativas que viabilizem a flexibiliza¢do curricular e a integralizacdo de créditos logrados

nas acOes de Extensdo Universitaria.

Para que esses instrumentos imprimam qualidade a formacdo do estudante, as acGes
extensionistas devem possuir um projeto pedagdgico que explicite trés elementos essenciais:
(i) a designacdo do professor orientador; (ii) os objetivos da acdo e as competéncias dos
atores nela envolvidos; (iii) a metodologia de avaliagdo da participacdo do estudante. A
qualificacdo da formagdo do estudante, por meio de seu envolvimento em atividades
extensionistas, depende também, no &mbito interno das Universidades, de um dialogo franco
e permanente dos 6rgaos destinados ao fomento das a¢Bes extensionistas com os colegiados
de gestdo académica da graduagdo e da pos-graduacdo, de forma a possibilitar a aplicagdo

efetiva das diretrizes de Extensdo Universitaria e da legislacdo vigente. Essa estruturacao
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normativa e legal deve orientar o estabelecimento de regras relacionadas a campo de estagio,
composicao de grade curricular, correlacdo entre carga horaria e créditos atribuidos ou
previsdo de cronogramas de disciplinas e regras disciplinares. Desnecessario dizer que a
incorporacdo da estrutura legal e normativa da Extensdo Universitéria na formulacdo dessas
regras deve levar em conta as especificidades de cada localidade e Universidade.

Impacto e Transformacao Social

A diretriz Impacto e Transformacdo Social reafirma a Extensdo Universitaria como o
mecanismo por meio do qual se estabelece a inter-relacdo da Universidade com os outros
setores da sociedade, com vistas a uma atuacao transformadora, voltada para os interesses e
necessidades da maioria da populacdo e propiciadora do desenvolvimento social e regional,
assim como para o aprimoramento das politicas publicas. A expectativa € de que, com essa
diretriz, a Extensdao Universitaria contribua para o processo de (re)construcdo da Nacdo, uma
comunidade de destino, ou de (re)construcdo da polis, a comunidade politica. Nesse sentido,
a diretriz Impacto e Transformacdo Sociais imprime & Extensdo Universitaria um caréater

essencialmente politico.

Com essa diretriz, espera-se configurar, nas acdes extensionistas, as seguintes caracteristicas:
(i) privilegiamento de questdes sobre as quais atuar, sem desconsideracdo da complexidade e
diversidade da realidade social; (ii) abrangéncia, de forma que a a¢do, ou um conjunto de
acOes, possa ser suficiente para oferecer contribuicdes relevantes para a transformacdo da
area, setor ou comunidade sobre os quais incide; (iii) efetividade na solucdo do problema.
Cabe lembrar que a efetividade de qualquer tipo de intervencdo social depende do grau de
racionalidade que se imprime a sua formulacdo, sem perder de vista os valores e principios
que a sustentam, de forma a permitir sua gestdo eficiente e sua avaliacdo, seja a de seu

processo de implementacdo (monitoramento), seja a de seus resultados e impactos sociais.

E importante ter clareza de que nio é apenas sobre a sociedade que se almeja produzir
impacto e transformagdo com a Extensdo Universitaria. A propria Universidade Publica,
enquanto parte da sociedade, também deve também sofrer impacto, ser transformada. O
alcance desses objetivos — impacto e transformacdo da sociedade e da Universidade —, de

forma a se lograr o desenvolvimento nacional no sentido que esta Politica propugna, é
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potencializado nas acBes que se orientam pelas diretrizes de Interagdo Dialdgica,
Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade e, por fim, Indissociabilidade Ensino-
Pesquisa-Extensdo. Com esse escopo, as acdes de Extensdo Universitaria surgem como
instrumentos capazes de contra-arrestar as consequéncias perversas do neoliberalismo, em
especial, a mercantilizacdo das atividades universitarias, a alienacdo cultural e todas as

mazelas que as acompanham.

Fonte: Politica de Extensao Universitaria, 2012

Compreendemos que a extensao universitaria ainda vislumbra um caminho de lutas e
desafios, ao olharmos para tras, porém para que continuemos na luta com esperanga e certeza

de dias melhores, precisamos apontar também os avan¢os que foram conquistados até aqui.

N&o s6 os interesses hegemonicos fazem parte de nossa sociedade. Pudemos constatar,
através da historia da extensdo universitaria, que as lutas contra hegemonicas, com destaque
para aquelas travadas pelos movimentos estudantis, vém contribuindo significativamente para
que o0s avangos acontecam, mesmo reconhecendo que existem contradi¢Ges e recuos. Neste
sentido, 0 FORPROEX também faz um balanco dos avancos da extensdo universitaria

identificados no dialogo com as universidades nos encontros anuais:

Entre os avancos, dois merecem destaque. O primeiro diz respeito a
institucionalizagdo da Extensdo. Vale lembrar o preceito constitucional de
indissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e Extensdo, a importancia conferida
pela LDB as atividades extensionistas e a destinacao, feita pelo PNE 2001-2010, de
10% da creditacdo curricular a essas atividades. Mas o ranco conservador e elitista,
presente nas estruturas de algumas Universidades ou departamentos académicos e a
falta de recursos financeiros e organizacionais, entre outros problemas, tém colocado
limites importantes para a implantacdo e implementacdo desses institutos legais no
ambito das Universidades Publicas. Muitas vezes, verifica-se a normatizacdo da
creditacdo curricular em agdes de Extensdo, mas restricdes em sua implementacao.
O mesmo descompasso é verificado quanto a insercdo de agdes extensionistas nos
planos de ascensdo funcional e nos critérios de pontuagdo em concursos e a
consideracdo dessas atividades na alocacdo de vagas docentes. Nesses aspectos,
também em algumas Universidades ou departamentos, o preceito constitucional e a
legislacdo referida a Extensdo Universitaria ndo tém tido qualquer efeito sobre a
vida académica. (Politica Nacional de Extensdo, 2012, p. 14)

O segundo avango relaciona-se com a priorizagdo da Extensdo Universitaria em
vérios programas e investimentos do Governo Federal, entre os quais dois,
desenvolvidos no ambito do MEC, merecem mencdo especial. O primeiro é o
Programa de Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXTE), mencionado
anteriormente, que formalizou conceitos importantes e inaugurou o financiamento
das acBes extensionistas, em 1993. Interrompido em 1995, o Programa foi retomado
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em 2003, sob a denominacdo Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT). A
partir de entdo, esse programa tem adquirido crescente relevancia em termos de
quantidade de recursos investidos e de qualidade das a¢des desenvolvidas. Seu
objetivo de acordo com Nogueira (2005), ¢ o de “implementar o processo de
democratiza¢do do conhecimento académico, estabelecer mecanismos de integracéo
entre os saberes académico e popular, de forma que a produgdo do conhecimento se
efetive no confronto com a realidade, com permanente interacdo entre teoria e
pratica” (p. 51). O segundo programa, desenvolvido pela Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), desde 2005, em
parceria com a Secretaria de Educacdo Superior (SESU), é o Conex0es de Saberes,
recentemente denominado Programa de Educacdo Tutorial — PET/Conexdes.
(Politica Nacional de Extensdo, 2012, p. 14 e 15)

Nos dias atuais a extensdo universitaria continua lutando para conseguir ocupar 0
lugar que Ihe cabe de direito, dentro da universidade publica e também das universidades
comunitarias e confessionais. Para tanto é necessario que haja uma interlocugdo com a
sociedade atraves de relagdes interinstitucionais e intersetoriais, para que se possa ter uma
visdo critica de seu papel dentro da universidade e fora dela, de modo a contribuir
significativamente para a formacéo de sujeitos conscientes do papel que cada um ocupa na
sociedade.

N&o se pode esquecer que a extensdo universitaria sela um compromisso em maiores
ou menores proporg¢des, da universidade com a sociedade civil, com 0s movimentos
sociais, e assim sendo, é importante que se lembre de ndo sé de levar a instituicdo de
educacgdo superior a0 seu meio, mas de trazer a instituicdo universitaria para um

didlogo mais profundo e permanente, os atores sociais que com ela interagem.
(ROCHA, 2003, p23).
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CAPITULO 111

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO: HISTORIA,
MEMORIA E EXTENSAO UNIVERSITARIA.

Neste capitulo apresentamos um breve historico da Instituicdo em andlise, desde a sua
criagdo como Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria, passando por sua
transformacdo em Universidade, diferentes denominacgdes e sedes, até chegar a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e seu campus atual na cidade de Seropédica. Esta
parte inicial permite trazer, na segunda parte deste capitulo, os resultados da pesquisa de
campo de forma contextualizada propiciando maior entendimento das especificidades da

Instituicdo.
3.1 UFRRJ: Um pouco de Historia e Memoéria

A UFRRJ surge em 1910 com o Decreto n° 8.319 de 20 de outubro, no qual
determinava a cria¢do da Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV).
Ela ja surge com a caracteristica peculiar de ser a primeira escola superior federal voltada para
ensino agricola no pais ligada ao Ministério da Agricultura Industria e Comércio (MAIC). No
entanto, ela s6 consegue ser instalada em 1913, pois seu decreto de criacdo ja previa toda uma
estrutura fisica necessaria para seu funcionamento e a primeira sede prevista ndo atendia a
essas determinacGes (OTRANTO, 2005).

Muitas dificuldades ja apareceram logo no inicio de sua criacdo e também
posteriormente a sua instalacdo. Por ser uma instituicdo de ensino agricola necessitava de uma
estrutura na qual pudesse ser instalado um campo de experimenta¢des, que numa zona rural
teria condi¢cdes de ser construida. Porém, a partir da influéncia de Gustavo d'Utra, “que
acreditava que o ensino agricola superior somente poderia ser eficiente quando ministrado nos
grandes centros” (OTRANTO, 2009, p. 63), a Escola foi inaugurada em area urbana. As
dificuldades de localizacdo do campo de experimentagdes, em terreno do Ministério da
Guerra, em Deodoro, trouxeram outros entraves com relacdo ao deslocamento. No entanto, a
instalacdo da ESAMV, uma instituicdo de formacdo agraria, na area urbana e nobre trazia

certo status:
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Essa aparente ambiguidade e anacronismo s6 era explicavel por um motivo, o desejo
de libertar o trabalho com a terra da sua vinculagdo com o escravismo, tird-la do
preconceito que a denegria como atividade que no passado, ndo muito distante, fora
entregue a negros escravos. (OLIVEIRA et alli, 1996, p.58 apud OTRANTO, 2009,
p. 64)

Em 1915, por forca de luta de poder hegeménico, a ESAMV sofre um golpe e €
fechada com alegacGes outras de falta de verba e recursos, mas que na verdade tratava-se de
interesses da burguesia em enxergar essa instituicdo ligada ao MAIC como uma ameaca a

manutencdo do poder hegemdnico da época (OTRANTO, 2005)

A ESAMV teve seu momento de ressurreicdo em 1916, ao se juntar a duas escolas
médias pelo Decreto n° 12.012, de 20 de marco. Apds um tempo, as escolas médias foram
extintas e somente a ESAMV sobreviveu. No periodo de 1916 até 1936, a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria passou por diversas transferéncias de local, determinadas
por decretos, as vezes de interesse do poder hegeménico e outras vezes por questdo de
sobrevivéncia da propria Escola. Num periodo até teve seu prestigio colocado em cheque,

mas conseguiu se reerguer e se manter. (OTRANTO, 2012)

A Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria conseguiu superar todos 0s
desafios, crescer e se consolidar no campo educacional em decorréncia da qualidade das
pesquisas que desenvolvia e do qualificado corpo docente que a integrava. Em 1934,
desmembrou-se em trés grandes Escolas Nacionais: Escola Nacional de Agronomia, Escola
Nacional de Veterinaria e Escola Nacional de Quimica, que apesar de serem desmembradas,
permaneceram com uma administracdo Unica num crescimento crescente até se tornar uma
universidade, em 1943. No ano de 1960 recebeu o nome de Universidade Rural do Rio de
Janeiro; em 1962, Universidade Rural do Brasil; e, em 1967 assumiu sua atual denominacéo,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (OTRANTO, 2010).

O atual e definitivo campus da UFRRJ em Seropédica teve suas obras iniciadas em
1938, e foi inaugurado pelo entdo Presidente da Republica Eurico Gaspar Dutra, no ano de
1947. Essa iniciativa se deu devido ao grande crescimento, tanto de producdo académica
como de corpo discente, em que no campus até entdo da Urca, ndo estava mais comportando.
Essa inauguragdo aconteceu “[...] com a entrega de dez dos dezessete edificios e instalagdes
escolares que integravam o campus para o0s cursos de Engenharia Rural, Biologia, Quimica,
além das escolas de Agronomia e Veterindria e dos Cursos de Aperfeicoamento e
Especializa¢ao” (COSTA et alli, 1994, p.9 apud OTRANTO, 2012, p. 23).
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Diante dessas informac6es, podemos inferir que a UFRRJ ja tinha uma preocupacao
ndo s6 com a formagdo inicial dos cursos de graduacdo, mas também em ‘“atender” as
necessidades dos profissionais ja formados na sociedade oferecendo cursos nos niveis de
aperfeicoamento e especializagdo, que, dependendo da carga horéria, podem ser
caracterizados como cursos de pos-graduacdo lato sensu (minimo de 360 horas) ou cursos de

extensdo (acima de 30h).

As dificuldades permearam a trajetoria histdrica de lutas da Instituicdo, que nunca se
curvou e sempre enfrentou a tudo com honra, o que a fez sobreviver aos grandes desafios da
sociedade brasileira. Sobreviveu a ditadura militar e a reforma universitaria de 1968 (Leli
5540/68) que pretendeu tirar-lhe o titulo de universidade, por somente atender a uma area
especifica de conhecimento — a éarea agrondémica — enquanto a legislacdo exigia da
universidade cursos em todos os campos do saber. Lutou mais uma vez pela sobrevivéncia e
por sua autonomia. Afinal, se tratava de uma Instituicdo que formava um setor da sociedade
que trazia em seu bojo muitas disputas de poder, principalmente, por formar cidaddos que

iriam lidar com o capital vinculado a posse de terras.

Foi durante a ditadura militar, em 1967, com a posse do general Arthur Costa e Silva,
segundo Presidente da Republica militar, que ap6s reunides em Brasilia a entdo Universidade
Rural do Brasil foi transferida para o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e recebeu sua
nomenclatura atual, “o que foi efetivado em 19 de maio de 1967, pelo Decreto n° 60.731. O
mesmo instrumento legal denominou a Instituicdo em anélise de UFRRJ” (OTRANTO, 2012,
p.24).

Essa transferéncia acarretou grandes entraves, desde as adequacdes as regras do MEC
até a drastica reducdo de verbas para sua manutencdo. Seu status diante das outras
universidades era bem inferior, portanto passou a receber a menor fatia de recursos
financeiros do Ministério da Educacdo. A alternativa encontrada diante da reducdo de 50% da
arrecadacdo financeira foi diminuir consideravelmente o nimero de ingressos na UFRRJ.
(UFRRJ/CONSU et alli, 1967 apud Otranto, 2012, p.24).

Neste momento, a forga do movimento estudantil se fez presente na UFRRJ,
representados pelo Diretorio Central dos Estudantes (DCE). Os alunos encaminharam ao
MEC, de forma presencial, um Memorial reivindicando a liberagéo de verbas para o ano de
1968 (OTRANTO, 2012).
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Os estudantes conseguiram interferir significativamente evitando o encolhimento da
UFRRJ, porem enfrentaram lutas &rduas no interior da propria Instituicdo, pois os docentes
que compunham o CONSU ndo acreditaram na forca estudantil. Decidiram punir os alunos, o
que ocasionou o crescimento da greve estudantil. (UFRRJ/CONSU et alli, 1967b apud
Otranto, 2012, p. 25). Apenas com confirmacdo do MEC sobre o aumento de verbas para a
Universidade, que impediu a reducdo de vagas, os alunos nao foram prejudicados, apesar de
terem sofrido ameacas e represalias por parte dos professores, que os acusaram de serem

indisciplinados.

O desafio de se integrar ao novo Ministério foi acrescido da obrigatoriedade de se
adequar as regras da chamada Reforma Universitaria, Lei n° 5.540, de 28 de novembro de
1968 (BRASIL, 1968). A universidade agora deveria oferecer cursos na area de humanidades,

principalmente de educagdo, e se estruturar em Departamentos.

Como resultado dessa Reforma, a UFRRJ foi obrigada a deixar de ser apenas uma
Instituicdo voltada para o ensino agricola e inserir em sua estrutura curricular cursos na area
de Educacdo e Ciéncias Sociais, para que pudesse continuar existindo como Universidade.
Conforme Otranto nos aponta ao construir a historiografia desta Universidade:

Lei de Reforma Universitéria, que fixou as normas de organizacdo e funcionamento
do ensino superior e de sua articulacdo com a escola média, instituiu, em seu artigo
11, que as universidades deveriam ser organizadas tendo como uma de suas
caracteristicas a “[...] universalidade de campo, pelo cultivo das areas fundamentais
dos conhecimentos humanos” (BRASIL, 1968). A mesma lei ainda advertia, em seu
artigo 52, que as universidades rurais, mantidas pela Unido, deveriam °[...]
reorganizar-se de acordo com o disposto no art. 11 [...], ou ser incorporadas por ato

executivo as universidades federais existentes nas regies em que estejam
instaladas” (BRASIL, 1968) (OTRANTO, 2012, p. 26)

Dessa decisdo, foram criados o Instituto de Educacdo e o Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, que a principio seriam apenas um Instituto, mas o Conselho Federal de
Educacdo se opds ao CONSU e determinou que fossem criados separadamente. Ndo ha
registros de resisténcia do CONSU a criacdo ICHS, porém o IE precisou passar por
questionamentos sobre sua criacdo, em registros no CONSU: “Uma das mais significativas
estd registrada na ata de 18 de maio de 1972, quando foi proposto o Departamento de
Educacao Fisica para compor o Instituto de Educa¢ao”. (OTRANTO, 2012, p. 27)

Esses entraves e a obrigatoriedade da criacdo do Instituto de Educagdo sofreram

grande discriminagdo dentro de uma Instituicdo que ja havia se consolidado na area agréria, e
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por isso, durante muitos anos a educacdo foi considerada como subalterna e periférica junto
aos demais cursos oferecidos pela UFRRIJ. “Hoje, no entanto, essa area esta consolidada por
varios cursos de licenciatura e por dois Programas de Mestrado” (OTRANTO, 2012, p. 27).
Mais recentemente, no ano de 2015, foi criado na Instituicdo o primeiro Programa de

Doutorado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc).

Como podemos constatar a escolha por registrar a historiografia da extensdo
universitaria na UFRRJ se torna relevante por se tratar de uma Instituicdo que apresenta
caracteristicas bem diversas das demais. Percebemos que, em sua historia e memoria a luta
por parte do corpo social da Instituicdo se da de forma latente em todo o seu processo de
consolidacdo. O que ndo é diferente nos dias atuais, em que a UFRRJ se encontra num
momento delicado frente a conjuntura politica e as ameagas as Universidades Publicas, em

que discentes, docentes e técnicos entdo enfrentando mais uma luta com ocupagdes e greves.

Podemos perceber também, que nosso recorte feito pela area de educagdo se torna
relevante, em virtude da luta da educacdo por se consolidar em uma instituicdo de tradicéo
agraria. Diante do exposto, acreditamos que a compreensdo da extensdo universitaria na
UFRRJ, contribuird significativamente para a complementacdo da historiografia desta

Instituicdo.

Estabelecendo um link com o inicio do texto desta Dissertacdo, podemos recorrer a
histéria da criagdo da primeira universidade no Brasil e comparé-la a historia de criacdo da
UFRRJ, que acontece hum movimento contrério a primeira. Temos aqui ndo o aglutinamento
de Escolas superiores fragmentadas e desvinculadas, mas o crescimento de uma Escola
superior que toma forca e se consolida, apesar de todas as dificuldades encontradas e se torna
o alicerce para a criacdo de uma universidade voltada, primeiramente, para o ensino agricola

pioneira na educacao federal do pais.
3.2 A Extensdo Universitaria na UFRRJ: os resultados da pesquisa de campo

A pesquisa de campo teve inicio com uma primeira conversa informal com a Pro-
Reitora de Extensdo, quando foi apresentada a proposta de pesquisa sobre a historia da
Extensdo Universitaria na UFRRJ. Fomos recebidos com bastante disponibilidade e interesse

na pesquisa, ressaltando a importancia da mesma para a memdria e fortalecimento da
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Extensdo dentro da Instituicdo, colocando a nossa disposi¢do todo o acervo documental que

esta arquivado na Pro-Reitoria e a ajuda de toda a equipe para contribuigdo no trabalho.

A Pro-Reitoria de Extensdo também nos orientou com relagdo a outros espacgos em que
poderiamos localizar registros significativos, como Secretaria dos Orgdos Colegiados (SOC) e
0 Auditorio Gustavo Dutra (Gustavdo). Nessa secretaria, pudemos encontrar os livros de
Atas® da UFRRJ, bem como as deliberacées tomadas pelos Conselhos Internos da Instituicido
(CEPE, CONSU, CONCUR). No Gustavédo, encontramos alguns registros arquivados em
caixas box de papeldo como deliberacGes, oficios, circulares, etc. Na Pré-Reitoria foram
localizados Relatdrios de Extensdo de 1997 a 1999, além de outras publicacGes e livros de

registros.
Seguem tabelas com todos os registros encontrados por locais:

Tabela 3- Registros localizados na PROEX

REGISTROS LOCALIZADOS

PROEX

Processo n° 003906 de 11 de margo de 81, referente ao Oficio n® 58 de 1981, que encaminha
0 anteprojeto gque regulamenta os cursos de extensdo e respectiva expedicdo e registro de

certificados

LivrGes (Ficha de Controle de Atividade) de registros aleatorios de acfes de extensdo,

identificados registros desde 1989

Relatério de Extensdo 1997

Relatorio da Acdo Social UFRRJ 1997-2000, da Coordenadoria de Planejamento e orcamento
(COPLAN)

Relatério de Extensao 1998

Livro de resumos da Il Mostra e Seminario de Extensdo da UFRRJ, de 24 a 27 de novembro
de 1998

Relatério de Extensdo 1999

Boletim de Extensdo — 1999, Ano I, n° 01, fevereiro

Livro de resumos da Il Mostra e Seminario de Extensdo da UFRRJ, de 20 a 24 de novembro
de 2000

> N&o houve tempo habil para leitura das atas.
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Catalogo dos grupos de extensdo organizados da comunidade académica da UFRRJ:

Servidores docentes, Técnico-administrativos e discentes, agosto de 2006

Tabela 4- Registros localizados na SOC

REGISTROS LOCALIZADOS

SOC

Arquivo digital com todas as deliberagdes do CONSU jé digitalizadas desde o ano de 1964

Deliberacdo n° 8, de 28 de agosto de 1973, que aprova o Projeto de Regimento Geral da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e autoriza o encaminhamento do Projeto
referido ao Conselho Federal de Educacdo, nos termos da letra ¢, do art. 19, do Estatuto da

Universidade

Projeto do Regimento Geral da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Regimento Geral da UFRRJ datado de 1973

Arquivo digital com todas as deliberacdes do CEPE ja digitalizadas desde o ano de 1975

Deliberagdo n° 51, de 22 de abril de 1981, que aprova o “Regimento da Reitoria e dos 6rgdos

subordinados” desta universidade.

Deliberacdo n° 58/1981, que encaminha o anteprojeto que regulamenta os cursos de extensao

e respectiva expedicao e registro de certificados

Deliberacdo n° 51 de 22 de abril de 1981, CONSU, aprova 0 Regimento da Reitoria e dos
6rgdos Subordinados da UFRRJ

Deliberagdo n° 46, de 4 de dezembro de 1985, que regulamenta os cursos de extensdo e

respectiva expedicéo e registro de certificados

Digitalizado — Deliberacdo n°® 125, de 06 de julho de 2006. Aprovar a proposta de
normatizagdo das atividades de extensdo da UFRRJ. Revoga as deliberacdes n° 46, de 04 de
dezembro de 1985 e n° 024, de 29 de abril de 2003 deste conselho. Anexo.

Deliberacdo n° 075, de 05 de outubro de 2007. Aprova o Projeto do Forum Permanente de
Extensdo, Arte e Cultura da UFRRJ — FEAC. Anexo

Digitalizado — Deliberacdo n° 015, de 23 de margo de 2012. Aprova as modificagdes ao
estatuto da UFRRJ reformado. Aprova a reforma do Regimento Geral da UFRRJ. Revoga as
deliberagdes n°® 81/2010, 104/2010 e 014/2011
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Tabela 5- Registros localizados no Gustavao

REGISTROS LOCALIZADQOS

GUSTAVAO

Livro de Portarias expedidas do Decanato de Extensao de 1972 a 1980

Caderno da Coordenadoria de Planejamento da UFRRJ “Atividades da Coordenadoria de
Planejamento 1979/1980”

Folha solta da Deliberacdo n° 46 de 04 de dezembro de 1985. CEPE. SOC. Resolve sobre 0s

Cursos de Extenséo

Folha solta da Deliberag&o n° 62 de 17 de dezembro de 1985. CEPE. SOC. Resolve sobre os

estagios supervisionados

Livro da Camara de extensao referente aos anos de 1986 e 1987

Folha solta do Oficio n°® 17 de 29 de novembro de 1988. Do Diretor do Teatro da
Universidade Rural, para o Decano de Extensdo da UFRRJ. Trata sobre a utilizagdo da sala

do teatro da Universidade Rural

Folha solta da Circular n° 027 de 08 de junho de 1989. Reunido Extraordinaria da Camara de
Extensdo n° 04/89

Folha solta da Portaria n°® 296 de 02 de agosto de 1990. Resolve sobre a recomposicdo da

Céamara de Extensao do CEPE

Livro do Decanato de Extensdo — Deliberac6es 1991, contendo atas do CONSU, atas diversas
do CEPE sobre matriculas, disciplinas, etc.

Atas da Camara de Extensdo 1991

Livro do Decanato de Extensdo — Camara de Extensédo de 1991 com listagens de cursos

Livros de Oficios Expedidos de 1991 e 1992. Oficios e solicitacOes diversas

Plano Nacional de Educacdo (Metas) Proposta do Executivo ao Congresso Nacional PNE,
datado de 1998

Rascunho do Projeto do Estatuto da UFRRJ datado de 29 de julho de 1999

Folha solta da Deliberagcdo n° 149 de 21 de outubro de 1999. Aprova o curso de extensédo

“Curso complementar para a formacdo de professores para o ensino fundamental” no

municipio de Japeri. Processo n° 23083.003230/92-02

Folha solta da Deliberacao n° 158 de 21 de outubro de 1999. Aprova o projeto “Escola viva”.
Processo n° 23083.004189/99-19
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Folha solta da Deliberacdo n° 194 de 21 de outubro de 1999. Aprova o projeto de extensao
“Implementacdo da Unidade de estagio PROCON — RJ — Agéncia Campo Grande —
NIEDEF/DED/ICHS

Folha solta da Deliberacdo n° 201 de 21 de outubro de 1999. Homologa o projeto de extensédo
“VII Encontro Nacional de Ensino Agricola — IV Seminério de Ensino Agricola. Processo n®
23083.002511/99-39

Folha solta da Deliberacéo n° 34 de 19 de novembro de 1999. CONSU. Aprova a MISSAO,
VISAO DE FUTURO E MACRO-DIRETRIZES da UFRRJ, como parte do Programa de

Desenvolvimento Institucional, com anexo

Folha solta da Deliberacdo n° 37 de 08 de dezembro de 1999. Cita o acordo entre a UFRRJ e

0 CEFET, sobre a implementacdo do Programa Vida Nova — Cidadania para sua comunidade

Folha solta da Deliberacdo n° 44 de 20 de janeiro de 2000. Homologa o Projeto de Extensdo
“Reflexoes criticas sobre 0 processo ensino-aprendizagem a luz dos pressupostos tedricos da

Educacdo Progressista e da consciéncia do ser como educador”. Processo n°

23083.006163/99-04

Folha solta da circular n® 29/CEPE de 15 de setembro de 2000. Anexos: Ata da 992 Reunido
Extraordinéria do CEPE de 20 de janeiro de 2000

Informativo da Reitoria da UFRRJ — RURAL EM CAMPOS - “Colcha de Retalhos” do ano
de 2003

Acordos de cooperacao de estagios de 2001 a 2004

Encadernacdes do Informativo da UFRRJ “Rural Semanal” dos anos de 2001 a 2006

Termos de compromisso de estagios e pedidos de emissdo de certificados de estagios de

2007. Setor de Integracdo Escola/ Governo

Cabe ressaltar que procuramos resgatar documentos que contassem a historia e
memoria da extensdo universitaria na UFRRJ, sem nos ater a periodos especificos e levando
em consideracdo os indicios que nos fossem colocados no caminho. Desta forma, ndo foi
possivel fazer uma anélise profunda da atual conjuntura da extensdo da Instituicdo, mas que
sem duvida, nos deixou instigados a continuar esta pesquisa a fim de contribuir para o

fortalecimento e reconhecimento cada vez maior da extensdo na UFRRJ.

Todos os documentos foram colocados a disposicdo para pesquisa. Grande parte do
acervo do SOC ja se encontra disponibilizada no site da Secretaria, hospedado no portal

oficial da UFRRJ. No entanto, somente esse acervo ndo seria suficiente para atingir 0s
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objetivos da pesquisa. Precisavamos de outros documentos que, infelizmente, ndo estavam

disponiveis de forma organizada.

A Pro-Reitoria de Extensdo demonstrou de imediato bastante preocupacdo em nao
conseguir disponibilizar para a pesquisa os registros de forma organizada, informando que
esse fato também dificulta muito o trabalho da gestéo atual. O dado foi bastante significativo,
pois desde entdo compreendemos o desafio que nos estava imposto e que nao seria um
trabalho nada fécil. Porém foi fundamental para que inicidssemos a pesquisa, cientes de que
seria um caminho desafiador e fundamental para o reconhecimento e reconstrucao histérica da

extensdo na UFRRJ.

Para se ter ideia do tamanho real do desafio, divulgamos aqui uma foto® que comprova
a forma como encontramos os documentos relacionados a extensdo universitaria no Auditorio
Gustavo Dutra. Cabe ressaltar, que apds a “garimpagem” constatamos que havia poucos
documentos que poderiam interessar a nossa pesquisa, mas o tempo desprendido nesta busca
foi consideravel, tendo em vista que esta pesquisa de campo na UFRRJ foi desenvolvida em

um ano e trés meses, dentre 0s 24 meses de abrangéncia do Curso de Mestrado.

Foto 1 - Disposi¢do dos documentos encontrados no Gustavao

6 . . I x . . . .
Todas as fotos, a partir daqui, que estdo incorporadas ao texto sdo de minha autoria e tiradas exclusivamente
para ilustrar esta pesquisa.



80

Na conversa inicial com a Pro-Reitora, Profé. Dr2. Katherina Coumedouros ja foram
levantados alguns dados bastante relevantes para a analise. Primeiramente com relacdo a
estrutura atual da Pro-Reitoria de extensdo da UFRRJ (PROEXT), que é formada por cinco
departamentos. A Professora Katherina Coumedouros explicitou as competéncias e
importancia de cada um e indicou o local do site da Universidade onde poderiamos encontrar

maiores informacdes. O PROEXT est4 assim constituido’:
1. Departamento de Programas e Projetos de Extensdo — DPPEXx

O Departamento de Programas e Projetos de Extensdo (DPPEX) € um 0rgédo
administrativo vinculado a Prd-Reitoria de Extensdo, da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, que tem por finalidade coordenar e apoiar as acdes desenvolvidas pelo Nucleo de
Informacéo, Treinamento e Servigcos de Extensdao (NITSE) e pelos Projetos e Programas de
Extensdo. Tem como principais atribui¢fes: Gestdo dos Projetos de Extensdo contemplados
com recursos do Ministério da Educacdo (PROEXT-MEC); Gestdo das Bolsas Institucionais
de Extensdo (BIEXT); Gestdo do Programa de Educacdo Tutorial (PET); Gestdo de Grupos,
Projetos e Eventos de Extenséo; Apoio e acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos
Grupos de Extensdo e Empresas Juniores da UFRRJ; Emissédo de documentos para grupos,

projetos e eventos de extensdo cadastrados; Expandir as atividades extensionistas intercampi.
2. Departamento de Esportes e Lazer — DEL

O Departamento de Esportes e Lazer (DEL) € um 6rgdo administrativo vinculado a
Pro-Reitoria de Extensdo, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que tem por
finalidade coordenar as atividades de prestacdo de servigos vinculados ao esporte e lazer
através do gerenciamento da infraestrutura disponivel a comunidade académica e do entorno
da UFRRJ. O DEL compreende ainda as dependéncias da Praca de Desportos e do Parque

Aquaético.
3. Departamento de Logistica e Infraestrutura — DLI

O Departamento de Logistica e Infraestrutura trabalha gerindo o controle do

orcamento da Pro-Reitoria de Extensdo, dos projetos contemplados com recursos do MEC e

! Informacdes extraidas do site oficial da Pro-Reitoria de extensdo da UFRRJ, no endereco

http://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-extensao/, acessado em 17/12/2015.
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suas rotinas administrativas. Sao atribuicdes do DLI: Executar compras de materiais de
consumo e permanentes da Proext, de seus grupos, projetos e eventos de extensdo; Atuar na
contratacdo das pessoas fisicas e juridicas; Operar na gestdo e controle patrimonial; Fiscalizar
contratos e convénios da pasta; Solicitar e acompanhar os pedidos para concesséo de diarias e

passagens; Supervisionar a utilizacdo dos veiculos oficiais da Pro-Reitoria de Extensé&o.
4. Departamento de Arte e Cultura— DAC

O Departamento de Arte e Cultura € responsavel pela gestdo do Centro de Memoria da
UFRRJ, e do Centro de Arte e Cultura — CAC, espaco que oferece oficinas de musica, teatro,
artes e danca em diversas categorias, oferecidas ndo s6 aos alunos da Rural, quanto a
comunidade de Seropédica e cidades proximas. Sua atribuicdo ainda engloba as atividades do
Anfiteatro Gustavo Dutra — conhecido como “Gustavao”, que proporciona atividades culturais
a comunidade universitaria e local de forma gratuita. A este departamento sdo vinculados

ainda: o Centro de Arte e Cultura— CAC e o Centro de Memoria
5. Departamento de Relacdes Comunitarias e Interinstitucionais DRCI

O Departamento de Relagbes Comunitarias e Interinstitucionais (DRCI) é um 6rgéo
administrativo vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo, da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, que tem por finalidade coordenar e apoiar as acdes desenvolvidas pelos setores de
Divulgacdo, Comunicacdo e Pre-ENEM. Atuando na promocéo das acBes extensionistas e das
politicas de extensdo da UFRRJ, na Divulgacdo dos campi da UFRRJ e seus cursos e na
difuséo das ac¢bes do Pré-ENEM UFRRJ. A esse departamento sdo vinculados ainda: o Curso

Preparatério para 0 ENEM e o Setor de Comunicacao

O Setor de Comunicacdo da Proext atende as demandas de comunicacdo da Pro-
Reitoria. Esse setor tem como objetivos divulgar metodologias, projetos e programas que
promovam o desenvolvimento sociocultural das comunidades interna e externa a
Universidade; Qualificar a comunicagdo intra/interinstitucional da Proext; Promover a
divulgacdo das agdes realizadas e/ou apoiadas pela Proext na midia e junto as comunidades
em que atua; Fortalecer a marca institucional da Extensdo; Promover o reconhecimento da
Extensdo como um aspecto diferencial da UFRRJ. A esse departamento esta vinculado ainda

0 Setor de Divulgacdo Institucional.
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Constatamos neste primeiro contato com a Pro-Reitoria de Extensdo que ndo existem
coordenadorias de extensdo em cada um dos Institutos que compdem a UFRRJ, apenas
professores representantes. Fomos informadas, ainda, que o processo de creditacdo das
atividades de extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo, ainda ndo foi iniciado apesar
de ja estar previsto desde a lei n° 10.172/2001, que aprovou o primeiro Plano Nacional de
Educagéo, que teve como uma de suas metas:

Implantar o Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitaria em todas as
InstituicBes Federais de Ensino Superior no quadriénio 2001-2004 e assegurar que,
no minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduagdo no ensino superior

no Pais serd reservado para a atuacdo dos alunos em acdes extensionistas. (PNE,
2001, p. 35)

A necessidade de implantacdo do Programa de Desenvolvimento da Extensdo em
todas as universidades foi reforcada no segundo Plano Nacional de Educacdo - PNE,
aprovado pela lei n°® 13.005/2014, em sua Meta n°® 12:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagao superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo
para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico.[...]
Estratégias:

exigidos para a graduagdo em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua acdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social.
(BRASIL, 2014)

Isso pode significar que o processo de extensdo universitaria na UFRRJ carece ainda
de muito caminho a ser percorrido, ndo sé sobre a creditacdo e flexibilizacdo curricular, mas
com relacdo a agdes mais propositivas de divulgacdo e envolvimento do corpo social com as

atividades.

A partir da analise dessas informacdes, podemos nos remeter a trajetoria da extensao
universitaria na UFRRJ e no Brasil como um espaco de luta de interesses em que 0 ensino e a
pesquisa ocupam um lugar privilegiado em detrimento da extensdo. Mesmo que as
legislacGes, as deliberagbes nacionais e internas da UFRRJ caminhem para uma
institucionalizacdo e valorizagdo da extenséo na dindmica de formacao do sujeito trabalhador,
ndo sé para sua atuacdo profissional, mas como atuacdo humana e social, na pratica a
concretizagcdo dessa diretriz ainda ndo aconteceu, conforme tivemos oportunidade de

identificar no relato da Pro-Reitora.
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Com relacdo a ampliacdo de vagas para 0s cursos de graduacdo e até mesmo criacao
de novos cursos, deliberados pelo REUNI®, que sdo aqui mencionados por estarem
diretamente relacionados a meta e estratégias da creditacdo da extensdo, pudemos perceber
que houve avangos em termos de problematizacdo e amadurecimento das contradi¢Oes
presentes e diretamente refletidas na estrutura fisica e académica das universidades e
principalmente no que diz respeito ao acesso e permanéncia de estudantes oriundos das

classes populares, pois foram discussdes nacionalmente difundidas e aprofundadas.

Porém, j& tivemos a oportunidade de perceber que ndo hé articulacdo entre o que é
proposto nos textos dos Planos Nacionais de Educacéo e do decreto que estabelece 0 REUNI,
caracterizando uma fragmentacdo da universidade e descaracterizando a indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo. Pensar a ampliagdo de acesso e permanéncia no ensino superior,
levando em conta apenas o ensino e sua estrutura fisica ndo contempla a relacdo da
universidade com a sociedade seus sujeitos e saberes. E importante levar em consideracio
como esta universidade esta sendo representada e que impacto trara para a formacdo dos

sujeitos trabalhadores inseridos numa sociedade de classes desiguais.

Constatamos, a partir de relatos iniciais da Pré-Reitora, que também ha pouca
movimentacdo institucional para que a creditacdo das atividades de extensdo comece a se
concretizar de fato dentro da UFRRJ. As informacgdes que nos foram passadas nos
transmitiram a ideia de que pode haver um desconhecimento, por grande parte do corpo social
da instituicdo, em relacdo as leis e producdo académica que versam e discutem o papel da
extensdo universitaria e, principalmente, sobre sua conceituacdo e importancia no processo de

formacédo, para contribuir com o ensino-pesquisa-extensdo de forma indissociavel.

Ainda, que haja pouca divulgagdo e registro da extenséo dentro dos Institutos. Parece
gue, mesmo com a iniciativa da Prd-Reitoria de Extensdo em promover encontros e reuniées
para a discussdo e elaboracdo de propostas referentes a extensdo, apenas alguns poucos
professores que ja se dedicam a alguma agdo extensionista formam quérum nesses encontros,
fragilizando a discussao e ndo levando a frente a sistematizacdo e materializacdo da proposta

da lei.

8 Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, que institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacéo e
Expansao das Universidades Federais - REUNI.
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Em relacdo ao financiamento da extensdo, constatamos que, apenas em 2006,
aconteceu o primeiro processo de distribuicdo de bolsas de extensdo. Recorrendo as fontes
primarias, somente encontramos a Deliberagdo n° 18, de 26 de margo de 2008 do Conselho de
Ensino e Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que aprova a
criagdo do Programa de Bolsas de Extensdo no ambito desta Universidade (UFRRJ, 2008). O
Programa de Bolsas Institucionais de Extensdo (BIEXT), de acordo com relatos da Pro-
Reitora, ndo é bem distribuido dentro da Universidade, pois deveriam chegar ao quantitativo
de noventa bolsas e ndo conseguem contemplar nem quarenta projetos. Fomos informadas que
existe um impedimento burocratico do Ministério da Educacdo, em decorréncia do
preenchimento descontinuo de relatérios préprios, que acaba dificultando a distribuicéo

orcamentaria para a extensao universitaria na UFRRJ.

Ao questionarmos sobre a relacdo da UFRRJ com as comunidades proximas, a Pro-
Reitora nos relatou que ha indicios de que a populacdo que vive no entorno do campus de
Seropédica de certa forma ndo se aproxima da universidade. H& uma hipotese, apresentada
pela pré-reitora, a partir de relatos de docentes que ja desenvolvem extensdo universitaria na
UFRRJ, de que parte da populacdo ao entorno do campus desconhece que aqueles prédios
bonitos sejam uma universidade publica, na qual eles podem acessar, ndo s6 como alunos dos
cursos de graduacdo, mas participando de atividades diversas que pulsam no interior da

universidade, muitas delas de extensdo universitaria.

A questdo que surge das informacdes recebidas é a seguinte: Ser4 que a extensdo
universitaria tem cumprido seu papel de dialogar com os conhecimentos populares e transitar

extramuros para que cumpra a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao?

Para responder a essa pergunta, recorremos a tese de doutorado de Maria Angélica
Cabral Coutinho, intitulada “Da universidade surge a cidade, da cidade as escolas: a UFRRJ e
a educagdo publica municipal de Seropédica” (COUTINHO, 2014), que nos traz uma
pesquisa minuciosa sobre a historia do surgimento da UFRRJ e a sua relagdo com a
consolidacdo do Municipio de Seropedica. A partir das informacgdes que a autora nos traz do
surgimento dos cursos de licenciatura na Universidade Rural e das escolas de educacédo bésica
na cidade, tivemos a oportunidade de identificar aspectos que apontam para uma Visdo mais
aprofundada da relacdo da universidade com a comunidade, ndo s6 em seu entorno, mas de

municipios vizinhos.



85

Em diversas andlises de sua pesquisa, Coutinho faz referéncia a extensdo universitaria
desenvolvida na UFRRJ, sua contribuigdo para o fortalecimento da relagdo da universidade
com a comunidade e principalmente da importancia na extensao universitaria para a formacao
académica dos graduandos, no caso de seu estudo, os graduandos das diferentes licenciaturas,
como podemos ilustrar a seguir:

Entretanto, ha uma iniciativa, sob a forma de projeto, que pode exemplificar a busca
por aproximacdo entre a universidade e o CAIC®. E o Projeto de Extensdo
“Caminhar”, uma iniciativa de um grupo de docentes do magistério superior e do
CAIC, desenvolvido a partir de 2006, com vistas a: Oferecer aos funcionarios da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) que por qualquer motivo
tiveram que abandonar os estudos no sistema formal de educacéo, a possibilidade de
se alfabetizar e desenvolver habilidades de leitura e escrita, podendo desta forma
completar o Ensino Fundamental e dar continuidade aos seus estudos. (UFRRJ,
PROJETO CAMINHAR, 2006, p.7). Além de proporcionar a volta de funcionarios
aos bancos escolares no sentido de completar o ensino fundamental, o projeto
também se articula aos alunos de licenciaturas da UFRRJ. Esses estudantes de
graduacdo atuaram como estagiarios e tiveram a oportunidade de vivenciar uma

experiéncia politico-pedagdgica, tdo essencial para a formagdo docente, sobretudo,
na modalidade da educacdo de jovens e adultos. (COUTINHO, 2014, p. 212)

Ao comecarmos nossa busca pelos registros, j& na Pro-Reitoria de Extensdo,
conseguimos perceber, de fato, a falta de documentacéo e, quando encontrados, identificamos
lacunas principalmente ocasionadas pelas mudancas de gestdes e pela falta da adocdo de um
arquivamento institucionalizado das atividades de extensdo da Universidade.

Foi possivel ainda supor que as diversas mudancas da sede da Instituicdo desde sua
origem, até finalmente chegar ao seu atual campus universitario, em Seropédica, pode ter
contribuido para que varios documentos se perdessem nas transferéncias. Instalada em 1911
no palacio do Duque de Saxe no Maracand, a ESAMYV, que deu origem a UFRRJ, sofreu sua
primeira transferéncia de sede em 1916, para a cidade de Pinheiro, hoje Pinheiral. Em 1918
mudou-se para a Alameda S&o Boaventura, em Niterdi, hoje o Horto Boténico do Estado do
Rio de Janeiro. Em 1927 foi transferida para a Praia Vermelha, no Rio de Janeiro, onde, em
1943 adquiriu o status de Universidade. Em 4 de julho de 1947 ocupou, finalmente, a sua
atual sede, em Seropédica, no entanto a transferéncia foi ocorrendo aos poucos, durante todo o
ano de 1948 e parte de 1949 (OTRANTO, 2009). A ocupacédo e término da construcdo de

varias unidades se deu gradativamente. Muitos documentos que poderiam identificar

CAIC - Centro de Atencdo Integral & Crianca e Adolescente.
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atividades de extensdo estavam no Campo de Experimentacdo Agricola, em Deodoro e nunca

foram localizados. Assim, tivemos que nos contentar com os registros que pudemos localizar.

Os documentos mais antigos localizados na PROEXT, que nos trouxeram informagdes
mais organizadas que poderiam ser utilizadas na pesquisa foram elaborados no periodo de
1997 a 2000. Neles conseguimos encontrar publicagdes que nos forneceram indicios de como
a extensdo universitaria estava se consolidando e se fazendo na prética dentro da UFRRJ. Por
esse motivo decidimos dar a esses documentos um destaque especial, embora fizéssemos
questdo de informar tudo o que haviamos localizado no decorrer da pesquisa. Entendemos que
esse registro seria importante para as novas pesquisas que deverdo ocorrer sobre o assunto e
reconhecemos que nosso estudo significa somente o primeiro e timido passo no registro da
histéria e memoria da extensdo na UFRRJ. Também encontramos registros isolados do ano
de 2006 e um caderno de registro de a¢des, que chamamos de “livrdo”, que se trata de uma
“Ficha de controle de atividades ”, - na lacuna é registrada a caracterizagdo da
atividade (curso, projeto). O documento estd mal conservado e com registros incompletos,
muitas vezes ilegiveis, ja que alguns estdo preenchidos a lapis, que o tempo se encarrega de

apagar. Abaixo divulgamos uma foto deste documento.

Foto 2 - Imagem do Livrdo de Registro de Atividades de Extensdo

UFCANATO DE EA BRSO

FiCIA e o
CONTH Jie D¢ ATIVIDADES  Lacde——

NoProme | InwavioOgio | DeparamentoSecie Atwidace Spraveds Aprovedo peio CEPE N. Concluintes Expedioar

UFRRJ ~ DECANATO DF EXTENSAO

E e
ICHA DE CONTROLE pg ATIVIDADES

sinss [Puagerst fgr
" 7
Frocems | Intituto/Orgto | Departementors:

Atvsade "ﬁ o o Corfaador
n SRR [ | (U By | foromoseecer Conctimes i

7 P N




87

No chamado “livrao”, conseguimos identificar que ha registros de cursos, projetos e
palestras, desde o ano de 1989 até os dias atuais. Sim! Até hoje eles utilizam esta ferramenta
para registro, apesar de ter percebido no dia a dia, que ha também um movimento de registro
digital dos processos encaminhados a Prd-Reitoria. Na sala que me foi disponibilizada para
fazer a pesquisa havia uma funcionaria que fazia esse registro e recebia o publico para
esclarecer qualquer davida sobre o preenchimento de formularios, procedimentos internos e

tramitacdo dos processos.

Nesse Documento, os campos — com tamanho bem restrito para preenchimento — sdo
0s seguintes: n°® do processo; Instituto/orgao; departamento/secdo; atividade; inicio, término;
clientela; n° de vagas; aprovado Camara de Extensdo; aprovado pelo CEPE; n° de concluintes;
certificados expedidos e observacdo. Somente com esses dados, mesmo que estivessem sido
preenchidos corretamente e de forma completa, ndo teriamos condicfes de analisa-los quanto
as diretrizes de extensdo propostas pelo FORPROEX, pois precisariamos identificar para
compreender: qual seria o objetivo da atividade, bem como sua metodologia, sujeitos
envolvidos e envolvimento e préxis com a sociedade. Nenhuma dessas informagdes esta

disponivel para analise.

Isso significa que os documentos encontrados e aqui registrados nao puderam, por si
s0, fornecer as informacGes mais relevantes que buscdvamos para complementar nossa
pesquisa. No entanto, o simples fato de té-los encontrado e de termos tido a oportunidade
apresenta-los nessa dissertacdo ja podera ser importante para manter a memaria e ocasionar

reflexdes futuras.

A andlise, ainda que embrionéria, que tivemos a oportunidade de desenvolver, nos
remeteu aos propalados “rancos” que a universidade carrega desde sua criacdo. Com todo
avanco das tecnologias e com as discussdes e producbes académicas sobre o processo de
consolidagéo das instituicbes de ensino superior e de seu compromisso com a reconstru¢ao
histérica do pais, percebemos como a UFRRJ ficou aprisionada a certos procedimentos
arcaicos, que acabaram por atravancar seu desenvolvimento. Seria possivel intuir, também,
que isso pode estar acontecendo pelo fato de ndo haver um investimento significativo em
recursos humanos e financeiros para a extensdo universitaria, 0 que em tese poderia estar
impedindo o avango de numa organizacgdo e registro mais sistematizados. No entanto, esta
tese somente teria condi¢fes de comprovacéo se fossemos pesquisar, por exemplo, também os

registros da pesquisa, para que pudéssemos estabelecer comparagdes, coisa que infelizmente,
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por total falta de tempo para a conclusdo desta dissertacdo, ndo tivemos oportunidade de

fazer.

Procuramos entdo selecionar as atividades de extensdo da UFRRJ adotando como
recorte aquelas direcionadas & &rea de educagdo. A partir da selecdo, comparamos as
atividades desenvolvidas na Instituicdo com o que estava sendo proposto em nivel nacional,
na tentativa de perceber o que esses registros poderiam nos dizer, ou o que eles ndo disseram

explicitamente, mas que pudemos reconstruir historicamente.
3.3 Anélise dos Relatorios de Extenséo

Os Relatério de Extensdo também mereceram destaque em nossa analise. Nos
Relatdrios de Extensdo correspondentes ao periodo de 1997 a 1999, tivemos a oportunidade
de perceber o esforgo e compromisso do entdo Decanato de Extensdo, em ndo so registrar o
que estava sendo desenvolvido, mas também em fazer uma andlise e balanco do periodo.
Percebemos que houve no periodo uma preocupacdo em deixar o registro para os futuros
gestores e, principalmente, de fortalecimento da extensdo universitaria através da divulgacao

das ac0es e seu registro. Infelizmente o fato ndo foi perceptivel em periodos subsequentes.

Como j& apontado anteriormente, metodologicamente, analisamos dentro desses
relatorios os registros que se referem a area de educacdo, mas também ndo deixamos de
considerar alguma informacdo que nos pareceu significativa para a compreensdo do todo.
Utilizamos, portanto, o paradigma indiciario a partir da concepc¢do de Ginzburg (1990), para
identificar fatos, palavras ou a¢Ges que pudessem nos dar alguma pista do que estavamos

buscando.

As apresentacdes e introducdes de cada exemplar dos Relatérios de Extensdo nos
forneceram informacdes relevantes sobre a concepcdo de extensdo difundida naquela época.
Em cada um dos trés relatorios (1997, 1998 e 1999) ha uma apresentacdo ou introducéo do
exemplar, onde € feito um balanco das atividades desenvolvidas e um breve relato de como
foi construido aquele relatério, seu objetivo e perspectivas. Esses documentos, pela riqueza de

informagdes e organizacdo, se constituiram em pecas fundamentais da nossa anélise.

Ao longo da leitura dos relatorios e constatando a riqueza de informacOes para a
época, relembramos o relato da Pro-Reitora atual, que nos disse haver muitas agdes de

extensdo desenvolvidas na UFFRJ, mas que ndo sdo conhecidas por ndo estarem registradas.
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Ainda hoje esse registro € muito precario. Muitos dos sujeitos que fazem extensdo
desconhecem que precisa haver um registro, além de ndo terem consciéncia de que as acbes
que estdo desenvolvendo sejam consideradas e caracterizadas como extensionistas.
Percebemos, entdo, o valor dos documentos que tinhamos em maos e decidimos explora-los
melhor.

Na figura a seguir, extraida da introducdo do Relatorio de Extensdo de 1997, ja
tivemos a oportunidade de constatar que essas a¢es desenvolvidas na UFRRJ ja faziam parte
de uma preocupacéo Institucional de sistematizagéo das atividades:

Foto 3 - Trecho do Relatério de Extensdo 1997 sobre a finalidade da extenséo

INTRODUGCAO

Os Projetos, Atividades, Cursos, Eventos e Prestagoes de Servicos
apresentados neste relatério sio agdes extensionistas cadastradas e
aprovadas pela Cimara de Extensio e pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao (CEPE).

Temos conhecimento de muitas outras agoes relevantes que se
caracterizam como extensdo universitiria, e que sdo executadas por
Docentes e Discentes informalmente.

Na busca Permanente da indissociabilidade ensino/pesquisa/
extensdo, tendo a Gltima como uma das finalidades da formagao universitaria,
a partir do exercicio de 1998 devemos nos empenhar pelo registro,
cadastramento, reconhecimento e institucionalizacio de todas estas agdes.

Esse trecho do relatorio também nos remete a uma preocupacao com a valorizacao de
extensdo universitaria, ndo s6 como um apéndice no tripé universitario, mas, principalmente,
como fundamental no processo de formacdo académica. Vale destacar a importancia que é

dada no documento ao registro e institucionalizacdo das acdes de extensao.

Ainda na introducdo do Relatério de Extensdo de 1997, hé referéncia ao aumento do
namero de Cursos, Projetos ou Prestagdo de Servigos, devido a um movimento e de
participacdo em reunides com Prefeituras e de reativacdo de outras acdes que estavam com
prazo de validade vencido. Conforme figura a seguir:

Foto 4 - Trecho do Relatério de Extensdo 1997 sobre aumento de atividades de extenséo

Por solicitagdo da Secretaria Estadual de Acdo Social e do Trabalho
do Estado do Rio de Janeiro, o Decanato participou de Reunides com 42
Prefeituras, na perspectiva de maior integracdo da Universidade com os
Municipios. Em decorréncia a demanda por Cursos, Projetos ou Prestagao
de Servigos aumentou significativamente no exercicio de 1997, oportunizando

novos convénios ou revitalizacdo de iniimeros que ja tinham expirado o prazo
de validade.
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Esse dado é mais um sinal do comprometimento da gestdo daquela época em cumprir
com o papel social da Universidade, através da extensdo universitaria, demonstrando uma
concepcédo de extensdo fortalecida por parcerias com Prefeituras e seu crescimento através de
acles variadas como: cursos, projetos e prestacdo de servicos. Foi um periodo em que as
universidades, através, principalmente do FORPROEX, ja estavam empenhadas em trazer a
extensdo para um lugar de destaque nas instituicbes. O documento comprova a integragédo e
identificacdo da UFRRJ com o movimento nacional de expanséo e consolidagéo da extenséo

universitaria.

Com relacdo a area de educacdo, na introducdo do Relatorio de 1997 aparece
referéncia ao Programa Alfabetizacdo Solidaria, demonstrando uma preocupacdo e
comprometimento com a sociedade brasileira, mais direcionada aos estados do Nordeste, com
envolvimento de docentes e discentes. O registro nos fez refletir porque nédo houve 0 mesmo

compromisso com as comunidades da baixada fluminense, com alto indice de analfabetismo.

Foto 5 - Trecho do Relatorio de Extensdo 1997 sobre o Programa Alfabetizacao Solidaria
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De pleno acordo com decisdao unanime do Férum de Pro-Reitores
de Extensao, formalizamos convénios com os programas Comunidade
Solidaria e Alfabetizacao Solidaria e, para atendimento, foram constituidas
02 equipes que envolvem 03 professores e 22 estaglarios que atuarao nos
municipios de CGALINHOS-RN, Lagoa Tapada e Curral de Cima no Estado da

Paraiba. —f ;
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Ainda analisando os textos de introducdo nos Relatérios de Extensdo, trazemos para
reflexdo o de 1998. Neste, logo no inicio, percebemos que ha uma preocupacdo em
demonstrar 0 aumento nas atividades de extensao, bem como o envolvimento do corpo social
da universidade. Novamente fazem referéncia a importancia do registro e sistematizacao das

atividades, registrado na Foto 6.

Foto 6 - Trecho do Relatério de Extensdo 1998 sobre aumento de atividade e registro

Ofma%&g&'a

Os Projetos, Atividades, Prestagoes de Servicos e Eventos que
constam neste Relatério de 1998, ultrapassam significativamente os
apresentados em 1997. Tal fato reflete o crescente interesse dos
Professores e Alunos pelo exercicio da Extensdo Universitdria, assim como
o reconhecimento da necessidade e Importincia do cadastramento,
registro e institucionalizagio de todas estas acoes.
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A anélise metodoldgica se prendeu a atividades voltadas para a area de educacéo se
utilizando de trés diretrizes apresentadas pelo FORPREX: Interacdo Dialdgica;
Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade; e Indissociabilidade Ensino — Pesquisa —
Extensdo. As duas Ultimas Impacto na Formacdo do Estudante; Impacto e
Transformacdo Social ndo foram selecionadas em virtude de ndo termos condi¢des para
avalia-las uma vez que dizem respeito a impacto das a¢cdes e ndo tinhamos tempo necessario

para mais essa tarefa.

No relatorio de 1998, tomamos, primeiramente, como recorte para a analise uma das
diretrizes de extensdo apresentadas pelo FORPROEX — Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-
Extensdo. Nesse documento pudemos constatar, a partir de eventos de extensdo, como a Il
Mostra e Seminario de Extensdo em concomitancia com a Mostra do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBID), que houve uma iniciativa de integracdo maior entre
a extensdo e a pesquisa. O documento comprova que houve trabalhos apresentados que
caracterizavam esta integracdo, alguns destes trabalhos serdo analisados mais a frente desta

dissertagéo.

Foto 7 - Trecho do Relatério de Extensdo com referéncia a Il Mostra e Seminario de Extensao
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No més de novembro de 1998 realiza'mos a |l Mostra e Semindrio d
Ex_ter)§ao pnde foram apresentados 152 trabalhos entre resum e
p(x‘nens. Dois fatos novos merecem destaque : a realizacio simultzineao:ome
gnd:strfaogc:nPrzelr;;r:iil:;(t)lstuc;onal de Bolsa; de Iniciagao Cientifica (PIBIC)

: €xpostos dezenas de Trabalhos que se
caracterizam por serem de Pesquisa/Extensdo. O Segundo fatoq mais
iEr;g;?adsoPr’;lsigniﬂcaﬁlvo. foi a qu'tra de Trabalhos de Ciéncias das 23

ublicas de 1° grau do municipio de Seropédica, com o envolvimento

de mai y
inconatfs?: Sgopfzfgssec:‘rﬁs € 2500 criangas e adolescentes, mais uma prova
comunidade. penho e esforqo da Universidade em integrar-se a

Analisando sob a perspectiva de outra diretriz — Interacdo Dialogica — h4d um registro
que houve uma Mostra de Trabalho de Ciéncias de 23 escolas do Municipio de Seropédica,
com envolvimento de estudantes e docentes da educacdo basica em dialogo com a
universidade. Apesar de ndo haver uma maior explicitacdo de como essa relagdo se deu na
pratica, hd um indicio de que houve pelo menos uma tentativa de reconhecer um dos pilares
da Politica de Extensdo Universitaria proposta pelo FORPROEX, 2012:

Eles também oferecem a Universidade os saberes construidos em sua préatica
cotidiana, em seu fazer profissional ou vivéncia comunitéria. Para que a interacéo
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dialdgica contribua nas dire¢Bes indicadas é necesséaria a aplicagdo de metodologias
que estimulem a participacdo e a democratizagdo do conhecimento, colocando em
relevo a contribuicdo de atores ndo-universitarios em sua producdo e difuséo.
(Politica de Extensdo Universitaria, 2012, p. 17)

Sobre a érea de educacédo, no Relatorio de 1998, ha grande énfase sobre o Curso Pré-
Vestibular, denominado de “DIDAQUE”, que também indica haver conexao com a diretriz de
extensdo “Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade”, pois faz parceria com o Instituto de

Educagéo e envolve bolsistas de diferentes licenciaturas nesse processo.

Foto 8 - Trecho do Relatério de extensdo de 1998

Sob a administracdo da Allanca Biblica Universjg
colaboragdo do Instituto de Educagao, o Curso de Pré"v":tll‘bl‘:.u)‘f
foi mantido, tendo o Decanato assegurado bolsas a )¢ licen 'I'-'
como parte das disciplinas de Prdtica de Ensino, ministraram :“l .
o periodo de margo a dezembro a 120 jovens da comunidade "d“f; '
prioridade o atendimento a filhos de servidores. vtendg co 5

Todas as Semanas Académicas e outros eventos de car /i

cientifico, cultural, recreativo ou desportivo de inicja r <
como: Jogos da Primavera, lll ERAA, Estigio de V"/éﬂdat.lr,a:o ?‘llum“ Ico,
efetiva contribuicdo do Decanato através da cessio de g;"nm comg
equipamentos, material de expediente, transporte, p“nq.mqo fisic ;
terrestres, e O sempre competente, pronto e eficiente :‘: reas o
Imprensa Universitaria. abalho g,
O Setor de Integracdo Escola-Empresa-Governo (5|
rando as dificuldades oriundas de cortes orcamentarios im $upex
Governo Federal (MEC), aumentou em 15% os estigios 'Gmunep,::t“ pelo
estudantes de 2° e 3° graus e em 41,2% os estagios Internos ol os
Quanto ao Programa Comunidade Solidarla ampllam:t“m"
participagdo tendo desenvolvido atividades com uma  equi H nossa
estagidrios em Bethania no Estado do Plaui, sob a cord Pe de |
professores da darea de Extensdo Rural. €nacio (g
Em relacdo ao Programa Alfabetizagdo Solidaria além de
0 acompanhamento das atividades na cidade de Galinhos no Rio Gr
Norte, recebemos como afilhadas mais quatro cidades: Conde e ande do
do Estado da Bahia, e Brejo da Areia e Maraja do Sena do Estado do M:lnda(n
Destas cidades recebemos 52 monitores de alfabetizacio que ranhdo,
por um curso de reciclagem ministrado por Professores do DT Pls’lsesarlm
que, mensalmente, de marco a dezembro, viajaram para executar ;u CAIC
540, acompanhamento, orientagio e avaliacio do programa. pervi-
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|
|
|
|
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No Relatorio de Extensdo de 1998, ainda hé referéncia ao Programa de Alfabetizacdo
Solidaria em Galinhos (RN), agregando mais quatro localidades do nordeste: Conde e
Jandaira, na Bahia, e Maraja do Sena e Brejo da Areia, no Maranhdo, com 52 monitores de
alfabetizacdo, curso de reciclagem pelos professores do DTPE e CAIC, executando

supervisao, acompanhamento orientacdo e avaliacdo do programa.
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Podemos perceber no Relatorio de 1998, o relato de superacdo das dificuldades
encontradas decorrentes dos cortes de verbas para a manutencdo das atividades. Ha o registro
da grande dedicacdo dos docentes envolvidos com as atividades de extensdo e também da
participacgdo ativa dos estudantes, reitoria e outros decanatos. Mesmo com toda a dificuldade
relatada no texto, foi possivel registrar um aumento nas atividades de extensdo da época,

conforme podemos constatar no quadro comparativo da Foto n® 12 desta dissertacao.

Foto 9 - Trecho do Relatorio de Extensdo 1998 sobre superacdo das dificuldades

Superando dificuldades e restri¢des, principalmente de ordem fi-
nanceira, o Decanato de Extensdo conseguiu, no exercicio de 1998, am-
pliar suas atividades, por contar com a dedicagdo de um "teimoso, sonha-
dor", altruista e competente grupo de professores, assim como com 0s
grupos estudantis organizados: ABU, Pastoral, CEA, GAE, Atlética Central,
etc.

O apoio constante da Reitoria (vide participacdo Docente/Discente
em eventos internos e externos) e dos outros Decanatos, foram
fundamentais as nossas realizagoes.

O ano de 1999 se nos apresenta com sérias preocupagoes quanto a
manutencdo de nossas atividades, pois de inicio, ja sofremos um corte de
17% no orcamento de custeio da Universidade.

Nio devemos nos abater por esta e outras medidas restritivas ja
anunciadas pelo Governo Federal, com o claro propésito da redugao do
espaco e conceito das Universidades Publicas junto a sociedade.

A Universidade que queremos manter publica e gratuita esta
convocada hoje, mais do que nunca, a desempenhar a sua fungdo, a de
inserir-se na Sociedade cumprindo seus objetivos de produtora e difusora
da ciéncia, arte, tecnologia e cultura, vitais para a construgao da
Cidadania.

Antonio Adolfo Garbocci Bruno
Decano de Extensao da UFRR/

E importante ressaltar também o registro no texto da preocupacdo com a perspectiva
para 0 ano seguinte, pois medidas governamentais apontavam para uma restricdo financeira as

universidades publicas, porém o Decanato de Extensdo fez questdo de assumir por escrito que

tinha a intengdo de ndo esmorecer perante as imposigdes e dificuldades.

Mesmo com a perspectiva de dificuldades e cortes financeiros para o ano de 1999, no
Relatdrio daquele ano, Fotol10, ha referéncia, ndo s6 a ampliacdo expressiva de cursos, mas
também a ampliacdo do Programa de Alfabetizacdo Solidaria de 52 para 145 turmas nas
cidades: Conde e Jandaira (BA), Maraja do Sena e Brejo da Areia (MA), 9 turmas em
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Seropédica e 1 turma em ltacuruca (RJ), total de 155 turmas com atendimento de 2.820
alfabetizandos.

Foto 10 - Trecho do Relatério de Extensdo de 1999 com registro de ampliacdo das acBes de
extensin

Registramos em 1999, 190 cursos (aumento de 230% em
relacdo ao numero de cursos de 1998), com uma carga horéaria
total de 10.447 horas (aumento de 227%), ministrado por 211
Professores ou Estagiarios sempre sob supervisdo docente
(aumento de 237%), tendo atendido a uma clientela de 3.731 pessoas
(aumento de 167%).

No que se refere ao Programa de Alfabetizagao Solidaria
ampliamos o numero de turmas de 52 para 145 nas cidades de
Conde e Jandaira no Estado da Bahia, Maraja do Sena e Brejo da
Areia no Maranh&o e implantamos 9 turmas em Seropédicae 1em

Itacuruga no Estado do Rio, perfazendo um total de 155 turmas com
o atendilnen.to de 2.820 alfabetizandos.

E importante destacar que, diferentemente dos relatorios dos anos anteriores, nesse ha
a informacdo de abertura de duas turmas do Programa de Alfabetizacdo Solidaria no Estado
do Rio de Janeiro, uma no municipio de Seropédica, onde esta situada a UFRRJ, e outra no

municipio de Itacuruga, ndo mais s6 nos Municipios do Estado do Nordeste.

O envolvimento do corpo social da Universidade e o esforco do Decanato de Extenséo
da época em manter as atividades de extensdo sdo expressas de forma enfatica na introducéo

do Relatorio de 1999, conforme podemos apreciar na figura a seguir:

Foto 11 - Trecho do Relatério de Extensdo de 1999 sobre o empenho na superacdo das

dificuldades
Oj% (rode ca@o

Na introdugdo do Relatério de Extensdo de 1998
expressamos nossa preocupacgdo com o corte de 17% no
orcamento de custeio para 1999 além de outras medidas restritivas
que nos estavam sendo impostas pelo Governo Federal.

Naquela oportunidade, no ultimo paragrafo, incitamos a
comunidade universitaria & resisténcia através da agdo produtiva:
“A Universidade que queremos manter publica, gratuita e de
qualidade esta hoje, mais do que nunca, convocada a desempenhar
asua fungéo, a de inserir-se na Sociedade cumprindo seus objetivos
de produtora e difusora da Ciéncia, Arte, Tecnologia e Cultura, vitais
para a construgao da cidadania”.

A resposta académica altamente positiva, traduzida aqui
neste relatério de 1999, n&o nos surpreende pois, por conhecermos
a demanda da sociedade, a missdo da Universidade Rural em
relagdo ao pais, as estreitas inter-relagdes que mantemos com
municipios do Estado do Rio de Janeiro e o potencial e competéncia
do nosso corpo docente e discente, sempre acreditamos e
incentivamos a ampliagéo de nossas agdes de Extensao.
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No quadro comparativo a seguir, 0 Decanato de Extensdo, através do Relatdrio de
1999, traz um balando quantitativo das atividades de extenséo registradas nos anos de 1997 a
1999, demonstrando que houve um aumento, ndo s6 do envolvimento do corpo social da
UFFRJ nas acles extensionistas, mas também uma relacdo mais estreita com a sociedade

através de convénios com 0s municipios. Ver figura a seguir:

Foto 12 - Quadro comparativo apresentado no Relatdrio de Extensdo de 1999

EVOLUCAOQ DA EXTENSAO 1997/99

1997 | 1998 [1999 Total
97 82 190 169
3580 | 4144 (10447 18.171
2351 | 2235 3731 8.317
51 121 1320 492
504 | 1098 (1020 2.622
225 1040 |2820 4.085

N"de Cursos

Carga Horaria

Clientela

Estagiarios Sinteeg com Bolsa
Estagidrios Sinteeg sem Bolsa

Alfabetizagdao Jovens/Adultos

CAIC n” de Matriculas 376 | 413 (438 1.227
Pré-Vestibular "Didaqué” Vagas | 90 120 [230 440
N° de Professores Envolvidos 126 89 211 426
N de Assentanmemios Ruwrais 04 07 19 19
Convénios com Prefeituras 09 21 32 32

Podemos nos remeter ao que foi exposto do capitulo 2 desta dissertacdo sobre o fato
de que a partir da criacdo do FORPROEX (1987), se intensificaram as discussdes e 0
envolvimento das universidades e seu corpo social na questdo da extensdo universitaria. O
periodo apresentado aqui, uma década apos a criacdo do Forum, reflete que houve, de fato,
uma intensificacdo do movimento de valorizacéo e reconhecimento da Extensdo ndo s6 em

ambito nacional, mas refletindo, também, no interior da UFRRJ.

Além de fazer a andlise nos textos de introducdo e apresentacdo dos Relatorios de
Extensdo do periodo de 1997 a 1999, ndo poderiamos deixar de identificar as acbes que neles

estiveram presentes e que estdo relacionadas a area de foco da nossa pesquisa — a educacao.

Nos relatorios, as acbes ndo estavam classificadas por area temaética, mas sim por
Institutos, dificultando, desta forma, identificarmos de cara quais a¢Ges eram da area de

educacdo. Por isso, utilizamos como critério de selecdo das acdes a partir dos titulos que nos



96

sinalizavam que a acdo se tratava da area de educacdo, especificamente. Dessa forma,
selecionamos cinco a¢des dentre todas incluidas nos trés relatorios para fazermos essa analise,
que iremos apresentar a seguir, apontando os indicios e sinais que cada a¢do nos indica para
compreender a Extensdo Universitaria naquele contexto institucional procurando avaliar se

expressam caracteristicas das diretrizes elencadas aqui para anélise.

Tomaremos como pontos para analise, as trés das diretrizes de extensdo apontadas
pelo FORPROEX aqui j& definidas, destacando também a forma como essas agdes séo
registradas. Procuraremos dessa forma perceber se esses registros contribuem ou dificultam

nossa analises.
Foto 13 - 12 Atividade de Extensdo analisada (Projeto)

< 49

: Elevar a auto-estima e auto-confianga do professor, es-
timulando a repensar a pratica educativa e criando con-
diq"?@s para facilitar comportamentos e sentimentos cons-
trutivos.

AHORARIA: 06 horas
: Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino

N°DE VAGAS: 30

ZACAO: 31/10/97,03/11/97 e 14/11/97.

Essa atividade é caracterizada como sendo um Projeto, porém apresenta em sua
descri¢cdo pouquissimas informagfes que possibilitassem a compreensdo do seu nivel de
abrangéncia, de forma mais ampla. O registro ndo nos aponta se houve o envolvimento de
discentes no Projeto, nem sua metodologia. Passa a ideia de ter sido oferecido somente aos

professores que j& atuavam na Rede Municipal de Educac&o.
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Os objetivos descritos apontam para uma perspectiva de extensdo na qual o0s
professores “necessitam” de um conhecimento que s6 a universidade tem para “ajuda-los” a
se motivarem e repensar suas préaticas. O Projeto parte do pressuposto de que as préaticas dos

docentes ndo séo boas e, por esse motivo, precisam ser reelaboradas.

Como foi oferecido por uma professora do Departamento de Teoria e Planejamento de
Ensino, que oferece a formacdo pedagogica a todos os cursos de licenciatura da UFRRJ, é
possivel que ela tenha percebido dificuldades de docentes em sua prética cotidiana, e tenha
elaborado esse Projeto para ser oferecido como uma oficina aos professores da Rede. No
entanto, cabe destacar, que no documento em analise ndo conseguimos localizar uma
dialogicidade de saberes, em que o professor da Rede Municipal se tornaria também sujeito
do processo e, junto com a universidade, refletiria sobre sua préatica e encontraria caminhos

para superacdo de dificuldades que pudessem ser identificadas.

As poucas informacdes que conseguimos do documento nos levaram a inferir que a
atividade foi proposta como uma via de méo Unica, ou seja, a universidade levando o seu
saber acumulado para os docentes que ja estavam atuando na Rede Municipal. E importante
destacar que essa inferéncia é decorrente de informacgdes deficitarias, demonstrando a

importancia do registro correto da atividade e da avaliacdo dela decorrente.

Foto 14 - 22 Atividade de Extensdo analisada (Curso)

—

A NOVA LDB E AS MUDANGAS NA
EDUCAGCAO BASICA

COORDENACAO: Ana Maria Dantas Soares
Marco Antonio de Moraes

OBJETIVOS: Fornecer subsidios sobre a organizagao da educagdo
basica face as modificagdes introduzidas pelanova LDB
da educagdo. Discutir as questdes centrais da politica
educacional brasileira..

CARGAHORARIA: 20 horas
LOCAL: - Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino

N’DEVAGAS: 30

REALIZACAO:  de 09/05 a 30/05/97.
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A atividade acima diz respeito a um Curso de Extensdo que trouxe um tema bastante
significativo no contexto da época, em que estava recém publicada a LDB de 1996 (Lei
9394/96), o que demonstra a preocupacdo dos proponentes em discutir com os dirigentes e
demais docentes das escolas publicas os impactos que a lei traria para o interior da escola e da
universidade. Porém na descricdo e caracterizagdo do curso ndo had mencéo explicita aos
sujeitos que participariam do curso, portanto ficamos limitados em nossas analises sobre as
diretrizes da proposta e sua comparacdo com as diretrizes nacionais de extensdo. Em
avaliacdo preliminar, com os poucos elementos de que dispunhamos, inferimos que o curso
foi oferecido aos Professores da Rede Municipal, com o intuito de informar as mudancas
advindas da nova legislacdo e seus impactos na praxis institucional. Vemos aqui, mais uma
vez, a Universidade levando os seus conhecimentos para aqueles que, provavelmente, ainda
ndo tinham alcancado toda a abrangéncia das reformas advindas com a nova LDB. Foi
impossivel constatar se o curso resultou em apoio para as escolas inserirem as novas diretrizes
nas praticas institucionais. Se isso aconteceu, pode ser visto também como uma importante
prestacdo de um servigo especial da Universidade a comunidade, para que as escolas tivessem

maior facilidade em entender e incorporar as novas determinacdes legais.

Foto 15 - 32 Atividade de Extensdo analisada (Projeto)

= ——
Projeto "' Apoio Técnico-Pedagogico ao Trabalho
de Professores do Ensino Basico nas Areas

de Ciéncia e de Matenatica

COORDENACAO: Silvia Moreira Goulart; Antonio Adolgo. G. Bruno;
Ana cristina de Souza dos Santos; e Marcelo Bairral.

OBJETIVOS: Integrar Universidade e Ensino Fundamental. Oferecer
oportunidade de formagdo continuada em servigo aos professores
do Ensino Fundamental.

LOCAL: CIEP 155 - Nelson Antelo Romar

PERIODO: fevereiro/97 a dezembro/98
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A proposta de projeto de extenséo acima ilustrado e presente no Relatorio de Extenséo
de 1998, apesar de estar descrita também de forma sucinta e sem maiores detalhamentos de
como se deu na pratica, nos apontou alguns indicios interessantes para analisarmos a partir
das diretrizes de extensdo. O local do desenvolvimento do Projeto é uma escola publica, ndo
mais o0 espago da universidade como os demais destacados. Neste caso, podemos levar em
consideracdo que a universidade transpds seus muros e se colocou em outro ambiente
institucional. A mudanca do espaco de desenvolvimento da atividade pode facilitar o didlogo
com 0s sujeitos, compreensdo da dindmica e das solicitagdes dos docentes das institui¢coes
envolvidas. Isso nos remete a diretriz de “Interagdo Dialdgica”, que se propde a “orientar o
desenvolvimento de relacdes entre Universidade e setores sociais marcadas pelo dialogo e
troca de saberes, superando-se, assim, o discurso da hegemonia académica e substituindo-o
pela ideia de alianga com movimentos, setores e organizagdes sociais”. (Politica Nacional de

Extensdo, 2012, p. 16 e 17)

A Interdisciplinaridade e interprofissionalidade também podem ser identificadas, pois
h& uma relacdo de saberes de duas &reas distintas e complementares, que sdo: matematica e
ciéncias. Nesta diretriz os conhecimentos presentes nas atividades extensionistas acontecem
de forma sistémica “materializada pela interacdo de modelos, conceitos e metodologias
oriundos de varias disciplinas e areas do conhecimento, assim como pela construcdo de
aliancas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais”. (Politica Nacional de
Extensdo, 2012, p. 17). Essas foram as consideracbes que as poucas informacdes nos

permitiram antever.

Foto 16 - 4% Atividade de Extensdo analisada (Projeto)

Instuio de [y,

SA_ o RN
Projeto "qe Segunda-Feira do Més"

£ ot Santos; Antonio Adolf,
ACAO: Ana Cristina S. d0§ dolfo g
DENAC os Santos, Lucimere A. Santos; Luiz Carlgg.
da Bairral; Silvia Moreira Goulart

COOR L
Bruno, Edna Ribeiro d :
R. de Souza; Marcelo Almel

OBJETIVOS: Desenvolvimento de Palestras, Mesas-Redondas, .
cinas e video-debates; visando fornecer a0 Educador subsidios pary

a sua pratica educativa

LOCAL: Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino

PERIODO: 1* segunda-feira de cada més.
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Essa atividade de extensdo, apesar de ser nomeada como Projeto, pode ser analisada
como um Programa, uma vez que ndo se trata de uma acdo pontual, com periodo pré-
determinado. Neste breve relato da experiéncia, pudemos identificar pelo menos trés acoes
distintas: palestras, mesas redondas e video-debates. O periodo também nos aponta para
caracterizacdo de um Programa, pois acontece com uma certa periodicidade sem prazo de
término, podendo ser caracterizado como de médio e longo prazo. Ha aqui um nitido
desconhecimento das variadas atividades de extensdo que a universidade pode desenvolver.
Esse desconhecimento prejudica sobremaneira a caracterizagdo da atividade e sua avaliacéo.

A relacdo com a escola publica mais uma vez aparece, nos remetendo a um
movimento de praxis da atuacdo docente assim como da universidade enquanto mediadora do
didlogo entre os saberes construidos na educacdo basica e na academia através da extensao
universitaria. Neste caso também podemos apontar para uma interagdo dialdgica.

E importante destacar que nas quatro atividades de extensdo analisados, ndo foi
possivel identificar se houve envolvimento do corpo discente da universidade nas acGes e
muito menos se houve uma relagcdo com o ensino e a pesquisa dos docentes envolvidos no
processo. Desta forma ndo ha como identificar a diretriz de indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo. As atividades voltadas para a area de educacdo oferecidas, e aqui
analisadas, de forma geral foram pensadas como “uma via de mdo unica”, ou seja, da
universidade para a sociedade. Ndo queremos com essa reflexdo desmerecer as agdes
propostas pelos docentes da UFRRJ na época em que se desenvolveu a analise, mas, sim,
chamar a atencdo de que, em nivel nacional, ela ja era vista de forma muito mais abrangente.
A extensdo universitaria para cumprir integralmente o seu papel deve possibilitar a troca de

informagdes entre a universidade e a sociedade, em constante retroalimentagéo de saberes.

Cabe ressaltar que o periodo das acdes analisadas é bem recente apds a criacdo no
FORPROEX e da intensificacdo das discussdes e problematizagdes dentro das universidades
sobre 0 papel da extensdo universitaria. Por isso, consideramos que as propostas sdo de
carater significativo para um primeiro passo em direcdo ao reconhecimento e fortalecimento

da extensdo para o processo formativo dos futuros trabalhadores.

3.4 Analise do Boletim de Extensdo
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Também do ano de 1999, na Pro-Reitoria de Extensdo, localizamos o Boletim de
Extensdo, que se propunha ser trimestral, mas ndo localizamos outros exemplares deste

boletim. Dessa forma, optamos por registra-lo e analisé-lo dada a importancia do documento.

Ainda na sua apresentacdo esti registrada a proposta de divulgacdo da extensdo
internamente na universidade, conforme podemos conferir na proxima foto:

Foto 17 - Introducdo do Boletim de Extensdo de 1999

APRESENTACAO

Este é o primeiro Boletim de Extensdo, que se propde a ser trimes-
tral, e tem como objetivo divulgar, estimular e orientar as atividades de
extensio, possibilitando também o acompanhamento e controle pela co-
munidade universitiria, que podera contribuir através de iniciativas no
estabelecimento de prioridades, no planejJamento, na execucio, vigilancia
e avaliagao. )

Inicialmente apresentamos a estrutura do Decanato para que o usudrio
extensionista identifique com facilidade e a que setor deve encaminhar
suas propostas, assim como a constituicio da Cimara de Extensdo e um
cronograma de reunides para o exercicio de 1999.

A seguir apresentamos a relagio nominal, com os respectivos Insti-
tutos que representam, dos Professores que constituem a Grupo de Asses-
soria Técnica do Decanato. Estes Professores podem, em suas unidades
académicas, prestar assessoria e orientacdo na elaboracdo e acompanha-
mento dos Projetos e/ou Atividades.

Observamos também nesse texto do boletim a mencdo a formacdo de um grupo
técnico de assessoria ao corpo académico visando facilitar a proposicdo de ac6es de extensao.
A iniciativa nos pareceu bem interessante, pois ja haviamos identificado nesta pesquisa a
caréncia de conhecimento da extensdo dentro e fora da universidade, fato que vem
contribuindo significativamente para sua fragilidade. Foi possivel identificar nas atividades
analisadas anteriormente, que ha uma caréncia de informac0es e sistematizacdo das acdes, 0

que limita consideravelmente a sua caracterizagéo e avaliacéo.

No Boletim, Foto 18, aparece a preocupacdo em formalizar esses registros através da

disponibilizagdo de formularios para preenchimento das mesmas. Nele também trazem a



102

concepcao, objetivos e a tipificagdo das atividades de extensdo, trazendo referéncia teorica
para tal.

O boletim além de trazer a estrutura do decanato de extensdo traz também uma sessdo
intitulada “Concepcao e Objetivos de Extensdo”, em que apresentam um grupo de Assessoria
Técnica de extensdo, composto por professores dos distintos Institutos. Traz, também,
subitens intitulados “Concepgdo e Objetivos” ¢ “Tipos de Atividades de Extensdo”
apresentados em forma de artigos e paragrafos. Apresentam as caracterizaces de extensao ja

apresentadas aqui pelo FORPROEX, porém de forma mais esmiucada e exemplificados na
pratica.

Em seguida, traz modelos de formularios de extensdo como: plano de atividades de
extensdo de acordo com cada caracterizacdo das agOes (projetos, prestacdo de servicos,
congresso/seminario/palestra, cursos, atividades artisticas e culturais).

Foto 18 - Boletim de Extensdo de 1999, preocupacdo em formalizar esses registros

Quanto A concepcio, objetivos e tipos de atividades de extensao,
foram extraidas na integra do livro "Pesquisa Alienada e Ensino Alienante
- O Equivoco da Extensdo Universitaria®, de autoria de Silvio Paulo Botomé
( Prof. da U.F. Sdo Carlos/SP, ex-Pré-Reitor de Extensdo e ex-Vice-Reitor).

Os conceitos e definicdes extraidos da publicacio mencionada,
embora tenham tido excelente recepitividade por parte do Férum Nacional
de Pré-Reitores de Extensio das Universidades Publicas, estdo abertos a
andlise e sugestoes.

Os formularios de extensdo para cursos, projetos, atividades artisti-
co-culturais, congressos e servicos sdo necessarios para o registro, enca-
minhamento e aprovacido das agdes extensionistas, nos diferentes niveis
administrativos, tais como: Departamento, Conselho Departamental, Ca-
mara de Extensdo e CEPE.

Lembramos que estes Formuldrios ja estdo disponiveis em disquete
em todos os Departamentos.

Anténio Adolfo Garbocci Bruno
Decano de Extensdao da UFRRJ

3.5 Analise dos Cadernos de Resumos das Il e IlIl Mostra e Semindario de Extensao
Universitaria
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Como ja mencionado anteriormente, localizamos na PROEX dois exemplares com
resumos de trabalhos apresentados na Il e 111 Mostra e Seminario de Extensdo Universitaria
da UFRRIJ. A primeira com o tema de “Universidade Cidada”, realizada no periodo de 24 a 27
de novembro de 1998 e a segunda com o tema “Educa¢do, Inclusdo x Exclusdo Social”,

realizada no periodo de 20 a 24 de novembro de 2000.

Nesses cadernos de resumos, pudemos identificar que foram apresentados trabalhos na
area de educagdo bastante interessantes, que contribuiram, significativamente, para nossa
andlise. Selecionamos, seguindo como critério os titulos que mais nos chamaram a atencéo,
quatro resumos de um caderno e trés do outro para podermos analisar a seguir. Portanto antes
de entrar nos resumos, nao poderiamos deixar de trazer também uma reflexdo sobre o texto de
apresentacdo da Il Mostra e Seminario. Na Il Mostra e Seminario ndo ha um texto de
apresentacdo. Veremos a figura a seguir:

Foto 19 - Trecho da Apresentacdo do Caderno de Resumos da Ill Mostra e Seminario de
Extensdo da UFFRJ 2000

Apresentacgao

A 111 MOSTRA E SEMINARIO DE EXTENSAO
—~ EDUCACAO, INCLUSAO OU EXCLUSAO SOCIAL,
teve como objetivo esclarecer ou demonstrar, as
Comunidades interna e externa, as formas através das quais
a Extensdo (sem jamais perder de vista sua fungdo social)
tem cumprido seu papel, promovendo a integragdo do
mundo académico com a sociedade, socializando e tornando
acessivel os conhecimentos gerados e armazenados na
Universidade.

Apesar de mencionar a concepcdo de extensdo como caminho para a efetivacdo da
funcdo social da universidade, em seguida reafirmam de forma explicita uma concepgdo de
extensdo de como a universidade entende a extensdo, com relacdo a praxis que a caracteriza,
pois eles dizem que o objetivo do evento é socializar e tornar acessivel os conhecimentos
gerados e armazenados na academia. N&o ha mencéo a dialogicidade com os saberes também

produzidos na sociedade, caracterizando uma hierarquizagéo entre eles.
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Selecionamos o0s resumos dos seguintes trabalhos na area de educacdo basica para
andlise. No caderno da Il Mostra e Seminario (1998): Afinal, o que é Extensdo Universitaria?;
Apoio ao trabalho de professores do ensino fundamental do CIEP 155 Nelson Antelo Romar
nas areas de Ciéncias e de Matematica; Grupo de Estudos em Ciéncias (GECI): desafio do
trabalho interdisciplinar e Pratica de ensino: uma tentativa de aproximacao com a realidade
escolar. No caderno da Il Mostra e Seminario (2000) foram selecionados: Apresentacdo da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e dos cursos oferecidos para os alunos da 32
série do Ensino Médio; O processo de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos: impactos no
Programa Alfabetizacdo Solidaria na Universidade e na Comunidade e Integrando Ensino

Médio com Superior: uma contribuicdo da préatica de ensino de Matematica.

Foto 20 - 1* Resumo analisado: “Afinal, o que ¢ Extensdo Universitaria?”

I Mostra e Semundrio de Extensdo da UFRRS

AFINAL, O QUE E EXTENSAO UNIVERSITARIA?

Nilma Figueiredo de Almeida (1); Silvia Maria Meclo Gongalves Freire (2);
Alcksandra dos Santos Pinheiro(3); Ana Licia da Silva (4); Luciana Gomes 5
Ronaldo Raimundo da Silvd +(6); Sérgio Soares Sarabanda (7); Si
Aparecida James Costa (8).

A Extensdo Universitdria deveria ser mais valorizada na Universidade na medida em
propicia um desenvolvimento do individuo no dmbito pessoal ¢ profissional. As
unidades que slo atendidas pelos trabalhos Extensionistas encontram, muitas
T aajuda necessdria para superar dificuldades e desigualdades no processo de

usdo social (o marcante em nosso pais. O presente trabalho faz parte da pesquisa
Atividades Extraclasse - Educagiio Informal - ¢ o Aluno da UFRRYJ, iniciada no
primeiro semestre letivo de 1998, em conjunto com scis cstagidrios ¢ com o objetivo
' de investigar a concepgdio dos alunos de graduagio da Rural quanto a Atividade de
Extensdo Universitéria e situd-la em relagdo a suas experiéncias durante a formagdo
académica. Como metodologia, foram aplicados questiondrios em 193 alunos,
‘abrangendo todos os cursos da Rural, contendo questdes referentes a participagiio em
eventos promovidos pela Universidade, relevincia desses acontecimentos e
motivagdes acerca de determinados aspectos da vida pessoal dos alunos. A pesquisa
encontra-se em andamento, mas os resultados quanto a compreensdo do que seja
Extensdo Universildria ¢ participagio nessas atividades apontam para pouca
participagio dos discentes (30,1%) e grande desconhecimento do que sejam
Atividades de Extensdo, ndo sabendo, sequer, diferencii-las de Atividades de
Pesquisa, Dentre os cursos que registraram maior participagiio nas Atividades de
Extensfio estio: Economia Doméstica, Engenharia de Alimentos, Quimica e
Zoolecnia. Por outro lado, os cursos de Veterinaria, Educagiio Fisica ¢ Administragio
aponiam para um menor comparecimento a esses cventos promovidos pela
Universidade.

) Prof. Assistente 11 / DPO / IE
) Prof. Assistente [11/ DPO / IE

Estagidrio / Curso de Lic. em Ciéncias Agricolas
| Estagifrio/ Curso de Lic. em Ciéncias Agricolas
Estagifrio/Curso de E Aoyl
Estagiério/Curso de Matemiti 2
A7) Estagiirio / Curso de FEducagdo Fisica
(8) Estagiirio / Curso de E. ia Domésti

91
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Foi uma surpresa muito boa, logo de imediato, encontrar o resumo do trabalho
“Afinal, o que é Extens@o Universitaria?”, pois demonstra um movimento de compreensao da
abrangéncia da extensdo universitaria por parte do corpo docente e discente da UFRRJ. Ao
analisarmos, identificamos que o trabalho foi desenvolvido por alunos da licenciatura de
Ciéncias Agricolas, Economia Doméstica, Matematica e Educacao Fisica, 0 que nos aponta
um trabalho interdisciplinar e interprofissional, com dialogo e contribuicdo de areas distintas,

0 que enriquece e aponta para a concretizacdo de uma das diretrizes de extensao.

O trabalho apresentado, por fazer parte de um Grupo de pesquisa e ter sido
desenvolvido por alunos de graduacdo, pode significar uma tentativa bem sucedida, apesar de
se caracterizar apenas como pesquisa, de associacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao,
proporcionando aos estudantes uma compreensdo mais abrangente de extensdo universitaria,
como intrinseca ao processo académico. Isso pode ser observado em um trecho do préprio
resumo: “As comunidades que sdo atendidas pelos trabalhos extensionistas encontram, muitas
vezes, a ajuda necessaria para superar dificuldades e desigualdades no processo de exclusédo
social tdo marcante em nosso pais” (Caderno da II Mostra e Seminario de Extensdo da
UFRRJ, 1998, p.91). E nitida, aqui, a compreensdo de uma nova concep¢io da extensio
universitaria apresentada nos anos de 1997 a 1999. Nio ¢ mais uma “via de mao tinica”, mas
uma interacdo dialdgica que pode favorecer sobremaneira o crescimento da sociedade a qual

se destina e a melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Outro dado que nos leva a essa compreensdo € o registro do objetivo da atividade: “O
objetivo é investigar a concepg¢do dos alunos de graduacdo da Rural quanto a atividade de
Extensdo Universitaria e situd-la em relacdo a suas experiéncias durante a formacéo
académica” (Caderno da Il Mostra e Seminario de Extensdo da UFRRJ, 1998, p.91), pois
além de integrar pesquisa com extensdo, faz um movimento de investigacdo entre os alunos
de graduacédo sobre o reconhecimento do que é atividade de extensdo. Foi possivel perceber
na analise dessa proposta que havia realmente um desconhecimento da extensdo dentro da
universidade, bem como a dificuldade em associa-la com a atividade de pesquisa. Essa
reflex@o ja serviu para demonstrar que a UFRRJ estava no caminho certo para ampliar sua
visdo de extensdo universitaria. Faltava somente desenvolver acfes mais propositivas para

colocé-la em prética na Instituicéo.

Os cursos apontados no resumo como 0S que mais tinham participagdo na extensédo

foram: Economia Domeéstica, Engenharia de Alimentos, Quimica e Zootecnia. Os menos
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participativos foram identificados como sendo: Veterinaria, Educacédo Fisica e Administracao.

Porém ndo ha no resumo a explicitagdo de onde eles teriam identificado para tal informagé&o.

Foto 21 - 2° Resumo analisado: “Apoio ao trabalho de professores do ensino fundamental
do CIEP 155 Nelson Antelo Romar nas areas de Ciéncias e de Matematica”

I Mostra e Semindrio de Extensd da UFRRJ

APOIO AO TRABALHO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNAMENTAL
DO CIEP 155 NELSON ANTELO ROMAR NAS AREAS DE CIENCIAS E DE
MATEMATICA

Silvia Moreira Goulart”) ; Ana Cristina S. dos Santos® ; Marcelo Almeida
Bairral® Anténio Carlos G. da Silva' ; Luiz Henrique Gualberto™; Flavio de
S. Quadra®

No ano de 1997 uma equipe de docentes do Departamento de Teoria e Plancjamento
dc Ensino do Instituto de Educagfio da UFRRJ realizou um trabalho de apoio a
pritica pedagbgica dos professores do Ensino Fundamental no CIEP 155 Nelson
Antclo Romar, nas 4reas de ciéncias e de matematica, com os objetivos de
implementar um processo de formagdo conlinuada em servigo ¢ pré-servigo, de
acordo com as idéias de Gimeno (1994), e de estreitar vinculos com a Escola ¢ a
Sociedade. O trabalho sc desenvolveu em encontros quinzenais, de quatro horas de
duragdo, durante todo o ano letivo, em hordrios destinados 3 reunides pedagégicas da
escola. Em média houve a adesdio de doze professores do corpo docente da escola,
que freqiientaram os encontros com assiduidade. Alguns alunos-mestres dos cursos
de Licenciatura da UFRRJ também se¢ cnvolveram no trabalho. O conteiido,
entendido como meio, ofereceu oportunidade 4 equipe (professores, pesquisadores ¢
licenciandos) de trabalhar questdes relativas 4 autonomia pedagégica ¢ institucional
do professor. Um dos resultados observados foi a iniciativa do corpo docente de
claborar a 1 Semana do Educador, evento de caréter cientifico e cultural, que reuniu
vérios professores da regido em tono de uma programagfo intensiva de palestras,
mesas-redondas ¢ oficinas, ¢ contou com a participagio de pesquisadores em
Educagdo ¢ alunos-mestres dos cursos de Licenciatura da UFRRJ. Como
consegqiiéncia, observou-se lambém um aumento na auto-estima dos doze professores
participantes, que impregnou toda a escola. Estd sendo cobrado da equipe de
docentes da UFRRJ um trabalho semelhante com os professores do noturno porém,
para atender a esta demanda, serd necessdrio um estudo cuidadoso do aluno e do
professor do noturno, que sera desenvolvido pela mesma equipe.

“ DTPE/E, UFRRJ, Ensino de Fisica
“ DTPE/IE, UFRRJ, Ensino de Quimica
~ V DTPEAE, UFRRJ, Ensino de Matemdtica
| Alunos-mestres, Licenciatura em Fisica, UFRRJ
~  Aluno-mestre, Licenciatura em Ciéncias Agricolas, UFRRJ

81
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Outro resumo que nos chamou a atengdo para analise foi o intitulado “Apoio ao
trabalho de professores do ensino fundamental do CIEP 155 Nelson Antelo Romar nas areas
de Ciéncias e de Matematica”, primeiramente pelo termo “apoio” que consta no titulo. A
expressao nos remete a uma concepcao de que ja se pressupde uma “falha” no trabalho dos
professores que precisa ser corrigida, descaracterizando assim um carater de interacdo
dialdgica entre os sujeitos envolvido no projeto. O fato pode caracterizar a existéncia, no ano

2000, de mais de uma concepc¢do de extensdo universitaria convivendo na UFRRJ.

Porém, ao analisarmos o contetdo do texto do resumo, conseguimos identificar alguns
aspectos relevantes a respeito dessa relacdo dialdgica, uma vez que fazem referéncia ao
estreitamento de "vinculos com a escola ¢ a sociedade” (Caderno da Il Mostra e Seminéario de
Extensdo da UFRRJ, 1998, p.81). Outro ponto que nos remete a esta relacdo é a reflexdo
apresentada sobre o0 aprendizado que a experiéncia extensionista proporciona, enfatizando que
“o conteudo entendido como meio, ofereceu oportunidade a equipe (professores,
pesquisadores e licenciandos) de trabalhar questdes relativas a autonomia pedagogica e
institucional do professor” (Caderno da Il Mostra e Seminério de Extensdo da UFRRJ, 1998,
p.81).

A outra diretriz destacada para este estudo - interdisciplinaridade e
interprofissionalidade — também pode ser percebida, considerando o fato de haver

envolvimento de discentes de diversas licenciaturas: Fisica e Ciéncias Agricolas.

No resumo também h& mencdo a ampliacdo de acBes do projeto inicial, a partir de
necessidades identificadas ao longo do processo, que levou ao seu desmembramento em
outras atividades de extensdo complementares. Em nossa analise, a partir dessas informacdes,

consideramos que a atividade poderia ser classificada como Programa e ndo apenas Projeto.

O resumo do trabalho “Grupo de Estudos em Ciéncias (GECI): desafio do trabalho
interdisciplinar”, Foto 22, se refere a um projeto j& analisado aqui nesta pesquisa dos
relatorios de extensdo, trata-se de parte integrante do “Projeto 12 segunda-feira do més”,
apresentado na pagina 98 desta dissertagdo. Anteriormente, a descricdo do projeto se
apresentava de forma muito sucinta e resumida, porém com o resumo, pudemos confirmar as

impressdes registradas anteriormente com base indicios iniciais.
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Foto 22 - 3° Resumo analisado: “Grupo de Estudos em Ciéncias (GECI): desafio do
trabalho interdisciplinar”

S EM CIENCIA (GECT): DESAFIO DO TRABALHO
INTERDISCIPLINAR

Mm&w;udmel'ci\.s:mm" Luiz Carlos R. Souza ''; Ana
Cristina S. dos Santos™; Silvia M. Goulart **

A formaglo inicial e comtinuada do profcssor constitui tarcfa ¢ desafio permancnics
para as instituigdes de ensino, cspecialmente num momento com  tantas
transformacdes pelas quais a sociedade vem passando. Transformagdes estas que
exigem do sistema escolar, avaliagdo ¢ redefiniglo do scu papel na construgio ¢
formacdo de um cidadio critico ¢ participativo. O GECT, criado em 1997, vinculado
a0 NEPPE (Nuclco de Estudos ¢ Pesquisas em Politica Educacional), redne-se
wiodiwmmabkmade discutir ¢ refletir sobre a pritica pedagégica dos
educadores participanics ¢ suas dificuldndes nesta pritica; propiciar momentos de

discussdo que possibilitem no participante buscar as inlerfaces entre as ciéncias em
wmma\'imdemnab«mmcommmmwumm
temas ¢ problemas cientifico-educacionais, e consolidar um grupo de pesquisa cm
Mbwemmlwawm Nesta perspectiva. estdio sendo
desenvolvidas - em encontros mensais de 4 (quatro) horas — atividades (oficinas,
mmm)&lwmw FisicA, MATEMATICA € QUiMICA como
slcgrante do projeto de exienslo intitulado 1° SEGUNDA  FEIRA DO Mits,
m ao paticipanic reflctir sobre a  problemdtica  descrita
mente ¢ buscar altermativas para mudanga. Atualmente, estlio participando
des do projeto, em média, 40 (quarenta) professores, oriundes das redcs de
iblicas ¢ privadas de diferentes municipios do Estado do Rio de Janciro. A
Wmmwctamm:lm“ume
tematica, A implementagio deste projeto no dmbito do Instituto de Educaclo, sob a
Mummddﬂwawaﬁmm@ummmem
Fisica, Quimica, Matcmitica ¢ Biologia da UFRRJ pode proporcionar aos
licenciandos uma oportunidade # mais de vivenciar uma experiéncia de cnsmo ¢ de
Pesquisa em Ensino-Aprendizagem de sua arca especifica de conhecimento, de
mm°mmdcqocuaﬁvidadcsdccxwmiodombsmmmh

pesquis.

“Fmamm ILUFRRIDTIE
"*Témico-Adminitrativo, Coond. ds Arca de Educaglo Andwcrtal do Farndim Botanico UIRRJ

licancinda en Miologa '

: ‘rus»mam do IE, licenctado em Quimica
M ssine de Quimics, IEUFRRYDTTE

S asina de Fisies, BUUFRRIDTPE
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Porém, diante das novas informacdes, podemos acrescentar que o projeto de extensao
estd vinculado também a um grupo de pesquisa, com participacdo de docentes, técnicos e
licenciandos de diversos cursos: Fisica, Quimica, Matemaética e Biologia, além de ser aberta a
profissionais professores oriundos das redes de ensino publicas e privadas de diversos
municipios do Estado do Rio de Janeiro e a qualquer pessoa que se interesse pela tematica.
Dessa forma, os proponentes acreditavam que estariam proporcionando aos licenciandos
diferentes oportunidades de vivenciar uma experiéncia de ensino e de pesquisa, enfatizando

que as atividades de extensdo sdo decorrentes da pesquisa desenvolvida pelo grupo.

Como a pesquisa em fontes primarias da Instituicdo nos proporcionou a oportunidade
de aprofundar reflexdes a partir de novos documentos e, ainda, que este foi um caso isolado,
consideramos importante detalhar melhor a atividade selecionada. A proposta apresenta como
objetivos:

“[...] discutir e refletir sobre a pratica pedagdgica dos educadores participantes e
suas dificuldades nesta préatica; propiciar momentos de discussdo que possibilitem ao
participante buscar as interfaces entre as ciéncias em questdo, contribuindo para a
visdo de um saber menos compartimentado, estudar temas e problemas cientificos

educacionais, e consolidar um grupo de pesquisa em ensino de ciéncias e
matematica no IE/ UFRJ”. (UFRRJ, 1998, p. 69)

O texto do resumo da atividade de extensdo mencionada acima pode ratificar que ela
integra as trés diretrizes de extensdo elencadas para analise: interacdo dialdgica,
interdisciplinaridade e interprofissionalidade e indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao.
Foi possivel inferir que ha evidéncias da preocupacdo da comunidade universitaria da UFRRJ
de tornar a extensdo uma atividade intrinseca a funcdo da universidade, que precisa estar

presente e pensada em todos 0s processos educativos propostos por ela.

O ultimo trabalho selecionado dos cadernos de resumo da Il Mostra e Seminario de
Extensdao de 1998 (UFRRJ, 1998) ¢ intitulado de “Pratica de ensino: uma tentativa de
aproximacéo com a realidade escolar”, Foto 23, No texto foi possivel destacar um ponto ainda
ndo problematizados nesta pesquisa. Trata-se da relacdo da extensdo universitaria com a

pratica de ensino desenvolvida nas licenciaturas.

Este resumo traz uma questdo muito interessante que é a atividade de extensdo,
viabilizada através da préatica de ensino, como caminho para 0 rompimento com interesses
hegeménicos, identificados até aquele momento nas praticas de ensino da educacéo basica. A

extensdo universitaria aparece como uma atividade norteadora da pratica de ensino, na
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proposta de pensar a funcdo social ndo s6 da universidade, mas da educacdo basica. A
proponente, uma professora da disciplina Pratica de Ensino | de Ciéncias Agricolas, busca
desenvolver essa atividade utilizando a “abordagem multidisciplinar do conhecimento
cientifico”, em uma dimensdo “contextualizada na realidade social”. Dessa forma, “tenta
romper com posturas engessadas e conhecimentos consubstanciados na técnica pela técnica,
na dicotomia propedéutico-profissionalizante” (UFRRJ, 1998, p. 80)

Foto 23 - 4° Resumo analisado: “Pratica de ensino: uma tentativa de aproximagdo com a
realidade escolar” .
A N g > i
@ nirio de 130 du LERRY N

PRATICA DE ENSINO: UMA TENTATIVA DE ap
REALIDADE ESCOpA
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A concepcdo da extensdo universitaria aqui presente, apesar do objetivo declarado de
trabalhar o contetdo de forma interdisciplinar, ndo nos forneceu evidéncias da
interdisciplinaridade, no sentido de envolver mais de uma disciplina do curriculo, nem da
interprofissionalidade, uma vez que é oferecida por uma docente do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas aos seus alunos, todos do mesmo curso. Nesse sentido, envolve uma unica

profisséo.

No entanto, ficou evidente que mesmo ndo havendo dialogo direto com outras areas
do conhecimento, h& preocupacdo com a interdisciplinaridade, na medida em que passa a
compreensdo de que nenhum conhecimento esta isolado, ainda mais quando se trata de

interagir com a sociedade, seus dilemas e contradicdes.

No que se refere a diretriz de interacdo dialégica com o contexto social e sujeitos que
participam do processo, pudemos perceber que a atividade em andlise expressa bem esse
dialogo, quando identificamos que “os procedimentos metodologicos adotados foram
fundamentados na acdo-reflexdo dos sujeitos envolvidos no processo e na relacdo entre
objetos e fendomenos dos contetidos escolares” (UFRRIJ, 1998, p. 80). Foi possivel apreender
que alunos da licenciatura em atividade de estagio puderam interagir de forma dialégica com

o0s estudantes da educacdo basica, ocasionando o crescimento dos envolvidos no processo.

Diferente dos resumos analisados anteriormente, neste tivemos oportunidade de
identificar, claramente, a metodologia utilizada, que nos remete a proposta de metodologia
participativa defendida pelo FORPROEX: “os procedimentos metodoldgicos adotados foram
fundamentais na acdo-reflexdo dos sujeitos envolvidos no processo e na relacdo entre 0s
objetos e fendmenos dos conteudos escolares” (UFRRJ, 1998, p. 80). A partir desta
metodologia, o0 resumo apresenta a conclusdo de que houve impacto positivo no desempenho,
tanto dos estudantes de préatica de ensino quando dos alunos das turmas de educacdo basica
nas quais o estagio estava sendo desenvolvido, assim como da docente orientadora, se
revertendo de forma significativa na capacidade de reelaboragdo do planejamento das acOes

educativas.

Apresentaremos a seguir a analise de trés resumos selecionados nos cadernos da Il
Mostra e Seminario de Extensdo do ano de 2000 (UFRRJ, 2000). Neste, de doze trabalhos

relacionados a area de educacao, quatro séo referentes ao Programa Alfabetizacdo Solidéria.
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Foto 24 - indice dos resumos nos cadernos da |11 Mostra e Seminéario de Extensdo de 2000

111 Mostra ¢ Semin:irio de Extensio da UFRRJ M

*

» EDUCAGAO BASICA.

PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA: EDUCAGAO - INCLUSAO X EXCLUSA. Pag. 39
CONSTRUINDO SUBSIDIOS PARA ATIVIDADES NO BERGARIO . Pég. 40

FALANDO DE PATRIMONIO ESCOLAR: UMA PROPOSTA DE MULTIPLOS
SIGNIFICADOS. P4g, 41 '

PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA: A IMPORTANCIA DAS DINAMICAS CULTURAIS .
PARA A CONSTRUGAO DO SUJEITO. Péag. 42

PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA: A EXPERIENCIA DA UFRRJ NOS MUNICIPIOS
DO NORDESTE BRASILEIRO. P4g. 43

O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADL
ALFABETIZAGAO SOLIDARIA NA UNIVERSIDADE E NA

ESTUDOS DE AR ; DE
CURSO DE GRAD G

Barreyro (2010, p. 176 e 177) nos traz as seguintes informacdes sobre o Programa:

O Programa Alfabetizacfo Solidaria manifestava como objetivo reduzir os indices
de analfabetismo do pais, focalizando nos jovens de 12 a 18 anos. Em 1997,
priorizava 0s municipios com taxas de analfabetismo superiores a 55%: o0s
localizados nas regiGes norte e nordeste. Em 1999, atingiu os Grandes Centros
Urbanos e, em 2002, as regides Centro-Oeste e Sudeste. Atuava mediante as
chamadas “parcerias”: com empresas que custeavam metade dos gastos por aluno (a
outra metade era coberta com fundos publicos, advindos do MEC); com
universidades, que executavam as ac@es de alfabetizacdo por meio de coordenadores
e alfabetizadores que elas selecionavam e capacitavam; com 0s municipios, que
eram responsaveis por questdes operacionais (salas de aula, merenda,
convocatorias). Os alfabetizadores eram pessoas do proprio municipio ou estudantes
das universidades que recebiam um curso de capacitacdo. As aulas estavam
organizadas em moédulos de seis meses de duracdo cada um, e os alunos e
alfabetizadores apenas podiam participar de um maédulo.

Diante da importancia do Programa, optamos por selecionar um dos resumos que a ele

se referia para andlise. Elegemos o resumo elaborado pela equipe de coordenacdo do
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Programa Alfabetizacdo Solidaria da UFRRJ, da qual fazia parte também o Decano de

Extensdo da Universidade.
Foto 25 - 5° Resumo analisado: “O processo de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos: impactos
no Programa Alfabetizag¢ao Solidaria na Universidade e na Comunidade”

tizadores. um Jeque de conbecimentos quc extrapolam o ndémde
€ escrever & simplesmente docodificar o alfabeto. Além da c:r:a
2 metodologia de alfabetizaclio ¢ de alfabetizagdo matemitic, 1

PAagam as nossas despesas. Concluimos i 0 propi
5 Tui que o inlercimbio iciado pela atvagsio no
A fem desperiado cotidianamente, nas pessoas emwolvidn‘: uma solida

responsabilidiade  social, foreal i S c20K
ignaldade. compromissy - _l:f:cndo sentimentos  de  solidariedade.  justici.

" ¥
g Dc?no ez k\!i‘nﬂn € Coordenador Geral o PAS/UFRR
Peoleseorn Assivante 11 4 IFPEAE ¢ Comedonsdorn Wya do PASUIRES
.~ : . P I - - s" ; u'
. ;\lmuu 4o Dece do Estonado ¢ (.‘A-:I:'d?u‘hn insdrati :::::AM l.::;l':u
(3% ! AL

Na analise do resumo do trabalho intitulado “O processo de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos: impactos no Programa Alfabetizagdao Solidaria na Universidade e na Comunidade”,
Foto 25, pudemos identificar além de docentes na Coordenacao do Programa e o Decanato de

Extensdo, o envolvimento de uma doutoranda, que também compunha a equipe de

Coordenagéo.
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O texto se inicia com uma reflexdo sobre o cenario educacional brasileiro e a relacao
com o analfabetismo desde a década de 1970. Traz também um breve histérico do Programa,
apontando sua ampliacédo e sinalizando para o0 avango com o envolvimento das comunidades
no entrono da UFRRJ.

Pudemos constatar a preocupacdo com a problematizacdo do Programa, a partir de
uma reflexdo critica sobre as limitagbes impostas pela estrutura e exigéncias
tecnoburocréticas, que acabam por engessar as acdes. Mas também ha uma autocritica com

relagdo a falta de envolvimento e conhecimento das “realidades locais e regionais”, por parte
da UFRRJ.

O texto registra a preocupacdo de que o trabalho das capacitacdes dos professores e
tutores seja desenvolvido de forma interdisciplinar, ou seja, que envolva ndo s6 as questdes
referentes a alfabetiza¢do, mas também a reconstrugdo do conhecimento através de “oficinas,
vivéncias e palestras, relacionadas a sociedade, cultura, meio ambiente e ética” (UFRRJ,
2000, p. 44). O resumo apresenta uma descricdo das capacitacdes que reflete bem a
preocupacdo com uma concepcdo de alfabetizacdo de jovens e adultos fundamentada nos
ensinamentos de Paulo Freire:

Néo ¢ possivel ensinar técnicas sem problematizar toda a estrutura em que se dardo
estas técnicas. Ndo é possivel, tampouco, um trabalho de alfabetizacdo de adultos,

como pretende sua concepc¢do ingénua, que ndo esteja associado ao trabalho dos
homens, & sua capacitacao técnica, a sua visdo do mundo. (FREIRE, 1983, p. 59)

O texto do resumo, embasado em Paulo Freire, assim se expressa: “Oferecemos nos
cursos de capacitacdo para alfabetizadores, um leque de conhecimentos que extrapolam a
ideia de que aprender a ler e escrever ¢ simplesmente decodificar o alfabeto” (UFRRJ, 2000,

p44).

O segundo resumo que elencamos como importante para andlise esta intitulado de
“Apresentacdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e dos cursos oferecidos para
os alunos da 3* série do Ensino Médio”, conforme representado na Foto 26. Essa proposta
expressa a intencdo de apresentar a Universidade Federal do Rio de Janeiro aos alunos da
ultima serie do ensino médio. Pretende com isso, proporcionar uma relagcdo da universidade
com o ensino medio, um inicio de interacdo dialogica, no sentido de transpor os muros da

UFRRJ e possibilitar o acesso a universidade.
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Foto 26 - 6° Resumo analisado: “Apresentacdo da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro e dos cursos oferecidos para os alunos da 32 série do Ensino Médio”

111 Mostra e Seminario de Extensio da UFRRJ

APRESENTACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO E DOS CURSOS OFERECIDOS PARA OS ALUNOS DA 3"
SERIE DO ENSINO MEDIO

Suely de Oliveira Schustoff'; Jussara Greenhalgh de Oliveira Mendes’

Ampliando o trabalho realizado anteriormente sobre a apresentacdo dos cursos
superiores, 0 presente teve como objetivo divulgar a Universidade Federal Rural do
Rio de Janciro, os cursos que cla oferece ¢ avaliar as influéncias dessas informages
na escolha profissional dos alunos da 3 séric do Ensino Médio. Participaram deste
estudo 190 alunos de escolas dos Municipios de Seropédica ¢ Magé. A consecugio
dos objetivos foi dividida em quatro momentos: |* . preenchimento de um formuldrio
com identificacio ¢ indicagdo do curso pretendido. antes de qualquer informagiio: 2.
comunicagiio oral sobre a histéria da UFRRJ, a estrutura organizacional ¢ funcional
da Rural e o processo scletivo para ingressar na vida académica; 3", apresentagdo dos
cursos oferecidos através das grades curriculares com as respectivas habilitagdes ¢ 4
preenchimento de outro formulirio explicitando a escolha do curso. confirmando ou
retificando a opgio feita no primciro momento. A avaliagio ’do trabalho indicou por
ordem de freqiiéneia. em 1 opgio : 1" Administragio: 2. Historia; 3 Medicina
Velerindria: 4. Educaclo Fisica : 5 . Matemitica: 6, Ciénecias Biologicas: 7.
Zoolecnia : 8. Economia Doméstica/Quimica; 9. Ciéncias Agricolas/Ciéncias
Econdmicas/ Fisica: 10°. Agronomia; 11°, Engenharia Quimica/Arquitctura. Indicou
ainda que o conhecimento das drecas de habilitagfio dos cursos ¢ as matérias estudadas
nos cursos. nesta scqiiéncia, constituem fatores de relevada influéncia na decisio da
escolha para 60% dos participantes. Concluiu também que dos cursos nio oferecidos
pela UFRRJ. os mais cscolhidos sio: 1" Medicing;  2',Computaglio: 3
Dircito/Psicologia; 4, Comunicagdo Social: 5. Fisiolerapia; 6, Musica: 7°
Engenharia  Elétrica / Letras / Odontologin ¢ em 8, Engenharia
Mecinica/Farmicia/Nutrigio/Pedagogia/Engenharia de Produglio Industrial,

1. Docente do Depatamento de Psicologin ¢ Onantsg3o/TE/UFRR)
2. Monitora de Psicologia da Edueagiio 1/Discente do Curso de Liconciatura em Cidneias Agricolas

e

Refere-se a alguma pesquisa ndo identificada, que ja havia sido realizada, por
iniciativa do curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, com a participacdo de uma

discente de graduacdo que também era monitora de uma disciplina do curso. As informac6es
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apreendidas permitiram a inferéncia de haver uma maior indissociabilidade ensino-pesquisa

extensdo, uma vez que alia as trés vertentes da universidade numa s6 acao.

A atividade foi desenvolvida em dois municipios, Magé e Seropédica, e contou com
quatro etapas bem definidas e justificadas. Primeiramente, foi feita uma sondagem, através de
um formulario estruturado, para identificar os interesses dos sujeitos. Em seguida, foi
apresentada aos interessados a historia da instituicdo, bem como sua estrutura. Apos as duas
primeiras etapas, 0s cursos oferecidos pela UFRRJ eram apresentados, para no fim, também
através de formulario, fazer uma avaliacdo da percepgdo dos estudantes do terceiro ano do

ensino médio sobre 0s cursos e quais seriam suas escolhas.

Mesmo que o texto do resumo da atividade ndo consiga expressar o que de fato essa
acao significou enquanto possibilitadora da funcdo social da universidade, podemos
identificar alguns aspectos significantes para a interacéo dial6gica da extensdo universitaria se
fazendo presente. O primeiro passo para um estudante do ensino médio escolher uma
instituicdo de educacdo superior € conhecé-la. Muitos desses estudantes ainda percebem a
UFRRJ como uma instituicdo que oferece cursos exclusivamente na area agronémica, em
decorréncia de sua historia de vida. A partir dessa atividade de extensdo 0s possiveis novos
alunos ja olhardo para a Universidade Rural de forma diferente e ja terdo o conhecimento
necessario para a escolha do curso superior. Esse primeiro passo de interacdo dialégica com a

sociedade, portanto, tem uma relevancia no processo, que nao pode ser desconsiderada.

O ultimo resumo selecionado para andlise, ndo de forma aleatdria, mas porque
complementa as reflexfes e propostas do resumo anterior, traz uma atividade que nos
possibilitou identificar uma preocupacdo para além do acesso a universidade, mas
principalmente, sobre a permanéncia dos estudantes nela. O trabalho tem o titulo de
“Integrando Ensino Médio com Superior: uma contribuicdo da pratica de ensino de
Matematica”, Foto 27, e sinaliza a participag¢do de discentes de graduacdo e doutorado, além

do envolvimento com as escolas ao entrono da universidade.
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Foto 27 - 7° Resumo analisado: “Integrando Ensino Médio com Superior:
uma contribuicdo da pratica de ensino de Matematica”

Mo de Extensdo da UFRR

| SUPERIOR: UMA CONTRIBUICAO 1\ Prirmed
SINO DE MATEMATICA

A 1 "'~’ daSlIu’

A proposta traz a extensao como oportunidade de primeiro contato do licenciando com
a realidade educacional e a préatica docente. Além de possibilitar esse primeiro contato, tem
como objetivo contribuir para a integracdo e permanéncia dos novos alunos, pois oferece a
formacdo complementar necesséria para que eles superem dificuldades trazidas do ensino
médio no campo da matematica.
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Ha sinais de que a atividade extensionista em analise vai muito além do ensino de
contelldos matematicos isolados e descontextualizados, em interacdo dialégica com a
comunidade. N&o se trata mais de somente assegurar 0 ingresso, mas de procurar garantir a
permanéncia de estudantes que chegam a universidade com graves falhas no ensino da
Matematica. Essas falhas podem levar a inimeras reprovacdes e a consequente evasdo dos
estudantes mais desfavorecidos, que sdo aqueles que apresentam maiores dificuldades. A
atividade de extensdo analisada buscou resolver problemas comuns, antes mesmo que eles
acontecessem, em estudo de previsibilidade. Como consequéncia, o curso de matematica terd

condicdes de transcorrer de forma mais tranquila, sem grandes repeténcias e evaséo.

Para entender melhor a proposta, vale destacar que ela leva em conta a relacdo teoria
préatica, fundamentada nas orientacbes dos parametros Curriculares Nacionais, conforme
Vemos a seguir:

Baseado no PCN de Matematica para o Ensino Médio e nos pressupostos do
construtivismo, a metodologia busca abordar os contetdos, efetivando a relagdo
teoria-pratica em matematica, com ateng&o especial & construgdo e compreensdo dos

conceitos, bem como orientar os graduandos nos seus estudos de matematica.
(UFRRJ, 2000, p.50).

3.6 Andlise do Catalogo de Extenséo

Passando agora para o ano de 2006, vamos debrucar sobre o Catalogo de Extensdo
(UFRRJ, 2006). O documento foi organizado de forma coletiva pela comunidade académica
da UFRRJ: servidores, docentes, técnicos-administrativos e discentes. Traz uma apresentacdo

e uma introducéo, apresentadas nas Fotos n° 28 e n° 29.

E possivel perceber na Foto n° 28 que logo na apresentagdo consta a informagao de
que o catalogo significa o esforco historico do corpo social da universidade, revelando que a
extensdo traz em si 0 ensino e a pesquisa N0 movimento de praxis. A apresentacdo ainda
sinaliza, mais uma vez, que a extensao muitas vezes é esquecida dentro da universidade e
acontece de forma silenciosa, mesmo que traga muitas riquezas expressas nas contradi¢es

que existem nos grupos dos quais ela faz parte.

Reflete também que esse movimento de coletividade, de saida dos profissionais de
suas “ilhas” para o encontro com o outro, caracteriza uma constru¢do para uma nova

universidade, para um outro olhar sobre a universidade sobre sua funcdo social. Ainda
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enfatiza que, publicar esse catalogo significa ter sonhos e ter objetivos e além de tudo

construir uma memoria e uma resisténcia.

Foto 28 - Apresentacdo do Catalogo de Extensdo 2006

auten:

Trabalho cllmiom, ‘tantas Ve
incompreendido, portador de mmf-:'
contradigles inevitéveis o3 Grupos
de tude, a pu'simm tcinom
generosidade e coragem dos gue
suu mesquinhas trajetérias zndividuu {Q

universidade. Publicd-lo & aootm ,
gpostar na resisténcia, '
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Foto 29 - Introducgdo do Catélogo de Extensdo 2006

ncitox'u. sem a

(ca:nnttmnto),
estabelecimento de Eormas de ‘m

R partir de entdo,
Decanato de Extensfo. Come MM:MO ‘dease compros
proposta a elaboracdo de um catdlogo desses ﬂzw

Degte modo, 8ste catdloge nptomta o: mf
com of Grupos, em reunibes :enliudn
coleténea de textos uzoduztdoo pc.\.oo

dos. Grupes para o8 novos

No texto da introdugdo, Foto n® 29, consta o relato de que o catalogo surgiu do
movimento em que 0 Decanato de Extensdo se reuniu com os grupos de extensédo, alguns ja
existentes ha muito tempo na UFRRJ, outros mais recentes. A partir desta reunido, 0s grupos
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envolvidos passaram a enxergar o Decanato de Extensdo como referéncia ao apoio dessas
acOes, que muitas vezes anteriormente ndo eram atendidas, pois muitos nem sabiam a quem
recorrer.

O catélogo tem como objetivo a promoc¢do e organizacdo do cadastramento dessas
acoOes e o fortalecimento da extensdo dentro da Universidade. A divulgacédo das atividades dos
grupos, o registro e capacitacao de recursos para que as acGes possam ser efetivadas, também

sdo apontadas como propostas do catalogo.

No texto ainda da introducdo eles apontam duas caracteristicas principais para que
esses grupos, formados por docentes, técnicos administrativos e discentes, sejam registrados

como grupos de extensdo sao elas:

Foto 30 - Caracteristicas dos Grupos de Extensdo da UFFRJ, presentes no Catélogo de
Extenséo 2006

S 708, e DISQEREOR aqueles que pogg,
rat

Docentes, ’récnico-Administ

icas:
eguintes caracteristica
3 apertos para a particy

os N0 CampusSy
o-administrativos e Disg

e pécnic 1
e/ou dirigentes e W‘Q':

1 ) S3o grupos organizad
Servidores Docentes, S
obrigatoriamente, como membros iy
comunidades, preferencialmente do en

promover Agdes de

necessariamente, R
prestagdo de Servigos; e/m

2 Esses grupos devem,
) Cursos, Eventos, c
publicagdes € OuLIOS Produtos Acadim“‘, 2

comunicagdo, Manual, Jornal,

Programas, Projetos,
Produtos de Extensdo: -
Livro, capitulo em livro,
Artigo, Relatério Técnico,

DVD, outros], Programa de Réadio,
produto Artistico, Qutros. ,

Anais, stal
pProduto audiovisual [filme, video, cb_m

programa de TV, Aplicative pa ji'

computador, Jogo Educativo,

Para facilitar o didlogo & a organizagdo, 08 Grupos foram dispostos ‘

blocos de acordo com as suas caracteristicas.

Iris da Sifva Reis
Organizadora
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Com relacdo a area de educacdo, no catalogo hd um indice de “Grupo de Estudos,

Pesquisa e Extensdo em Educacdo” em que sdo apresentados os grupos, conforme exposto na

Foto n° 31.

Foto 31 - Indice dos Grupos de extensdo da area

GRUPOS DE ESTUDOS, PESQUISA E EXTENSAQ EM EDUCACAQ

Grupo de Estudos Amazdnicos (GEA)
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagiio Ambiental e Desenvolvimento

Sustentivel ( GEPEADS) .........ccuiimmnsmrnnminsassne

Grupo de Estudo ¢ Pesquisa em Educago Fisica Escolar (GEPEFE) .....c.cccccee.
Grupo de Estudo e Trabalho em Ensino ¢ Reforma Agréria (GETERRA) .............
Laboratério de Estudos e Pesquisas Transdisciplinares (LEPTRANS) ..........ccovniea

Projeto VIver-Melhor ..........cscmmmimusssassmrsssessons

3

32

36

Selecionamos dois grupos e sua descricdo para analise nesta pesquisa. Trata-se do

Grupo de estudos Amazénico (GEA) e do Laboratério de Estudos e Pesquisas
Transdisciplinares (LEPTRANS).

O primeiro grupo selecionado para analise, conforme foto a seguir:

Foto 32 - 1° Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo analisado: Grupo de
estudos Amazénico (GEA)

v GRUPOS DE ESTUDOS, PESQUISA £ EXTENSAO EM EDUCACAO

I)Nome do grupo:
U0 de Estudos Amazénicos (GEA)
2 Linha de atuagdo:

j)Area temética principal:
Grupo de estudos, pesquisa e vivéncia.
-IW“ temdtica secundaria;

politicas publicas (secundérial), movimentos® sociais em i lagdes
econdmicas, sociais, ambientais, politica e cultural (sem1nc.1.érgiear3a)l e i
5)Histérico:

0 GEA (Grupo de Estudos Amazonicos),
grupo, estudantes de graduacfio de varios
Janeiro(Agronomia, Engenharia Florestal, Li
Doméstica, Fisica e Zootecnia), tendo assim
grupo consiste em realizar vivéncias em Teg

foi idealizado pelos proprios integrantes do
cursos da Universidade Federal do Rio de
cenciatura em Ciéncias Agricolas, Economia
um cardter interdisciplinar. A idéia geral do

: te em ides distirtas da Amazénia, principalmente,
em re%:: n?emn?as. Ol’grugo ¢ formado por representantes da propria regigz Norte:
como ¢ locantins, além de outros Estados do-Sudeste, i iro, Minas
Gerais, S3o Paulo e Espirito Santo. e it -

6) Coordenadores:

Edilene dos Santos Portilho
Silvio Cruz Rangel

7) Reunides:
Todas as quiritas as 19 h np F2-15, sendo abertas ao publico.
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A descricdo deste grupo nos traz alguns pontos interessantes de analise. Apesar de no
titulo ndo apresentar indicios de um grupo voltado para a educagdo, o conteddo da descricdo
aponta para uma interdisciplinaridade a partir das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos
envolvidos, mostrando a importancia da valorizagcdo do conhecimento prévio dos sujeitos para

a superacao do senso comum, coOmo nos ensina Freire:

Nao ha para mim, na diferenca e na “distancia” entre a ingenuidade e a criticidade,
entre 0 saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagdo. A superagdo e ndo a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-
se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodologicamente “rigorizando-se” na sua aproximagdo ao objeto, conota seus
achados de maior exatiddo. (FREIRE, 1996, p. 31)

Revela-nos, mesmo que de forma timida, um grupo de extensdo que transcende 0s
muros da universidade e a hierarquizacdo de saberes. Além de sinalizar que ha um grande

envolvimento de discentes em todas as atividades do grupo.

Hé& ainda na descri¢do deste grupo, uma preocupacao do didlogo entre as politicas
publicas e os movimentos sociais, caracterizando assim que ha um movimento organico de

dialogicidade e concretizacdo da praxis.

A descricdo do segundo grupo selecionado traz: 0 nome do grupo; a linha de atuacao;
area tematica principal; area tematica secundaria; o historico os coordenadores e reunides,

conforme expresso na Foto n° 33.

Foto 33 - 2° Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo analisado: Laboratério de
Estudos e Pesquisas Transdisciplinares (LEPTRANS)

Nome d°:r;sp°:d a5
rorio de Estudos e Pesquisas T; iscinli
sz::’a de atuagiio: i CEEIRANY
. pesquisas tedricas, ofici
mn;:sc;reﬁ outras atividades lig:::s 3 Bimti:tipm gursos de capacitagio de
" o Temétics Priilutt € € sistemas complexos.
e disciplinaridade e Educagéo
9 frea Temdtica Secunddria:
gpistemologia
P Historico:
0 LEPTK‘\NS. foi formado no ano de 2003,
de professores interessados na temética da

£m 2004 comegou a se consolidar e im;
internet, estabelecer contatos com 0

a partir de debates e reunises de um
. . . . m
transdisciplinaridade e da complexidade. 54

ugla.ntar um grupo de discusséo em uma pagina da
0S grupos ligados a essa temética e inici

: 7 u iniciar a
orodugdo de textos. em 2005, organizamos um curso com recursos do MEC para a

capacitagdo de‘ professores do ensino fundamental e atuando como participantes de
programa de pds graduagdo e eventos nacionais e internacionais

) Coordenadores:

Ana Cristina Souza dos Santos
Luis Mauro S. Magalhdes

7) Reunides:
Sem periodicidade fixa, no prédio do IE.
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Trata-se de uma descri¢do bastante sucinta, mas que demonstra que o laboratorio tem
relagdo com a escola e os professores do Ensino Fundamental, através de curso de extenséao e
o didlogo com outros grupos de extensdo dentro da Universidade. Porém ndo aponta se ha
envolvimento de discentes nem tecnicos administrativos. Os nomes dos coordenadores ndo
indicam qual a funcdo deles dentro da universidade, mas como esta registrado que eles
participam de Programas de Pds-graduacdo e varios eventos, inferimos que sdo ambos
docentes da UFRRJ.

3.7 Andlise das fontes encontradas no Auditério Gustavo Dutra (Gustavao)

Ainda no transcorrer dessas analises, tivemos conhecimento que na parte superior do
Auditorio Gustavo Dutra havia caixas que poderiam conter documentos importantes para
nossa pesquisa. Logo que foi possivel, nos dirigimos aquele local acompanhadas da Pro-
Reitora Adjunta de Extensdo. A pesquisa no auditério Gustavo Dutra (Gustavado) teve inicio
em junho de 2016. Em primeiro contato foram encontradas caixas boxes de papeldo
empilhadas e empoeiradas. Foi necessaria a utilizacdo de recursos de protecdo nas maos e no

rosto, devido ao grande numero de poeira e possivel proliferacdo de fungos.

Foto 34 - Manuseio de material encontrado do Gustavao
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Na maioria das Caixas o conteudo era de partituras musicais antigas, apenas as caixas
superiores e alguns documentos soltos tinham relacdo com a memdria e historia da

universidade e da extensdo universitaria.

Por considerarmos que os documentos encontrados sdo todos importantes, mesmo que
ndo o sejam de imediato para esta pesquisa, mas que podem interessar a pesquisadores

futuros, trataremos aqui de alguns desses documentos.

Logo de inicio localizamos, em folha solta, a Deliberacdo n° 46 de 4 de dezembro de
1985 do CEPE (UFRRJ, 1985). A legislacdo localizada, fazendo referéncia ao Artigo 49 do
Estatuto da Universidade e a decisdo tomada na 43?2 reunido ordinaria de 4 de dezembro de
1985 e, ainda, considerando o que consta no processo n° 3906/81 do Decanato de Extensao,
resolve sobre regras e propostas dos cursos de extensdo, definindo em quais propostas 0s
cursos deveriam se encaixar, para que fossem aprovadas pela Camara de Extenséo, desde que

fossem aprovados primeiramente pelo Conselho departamental.

A anélise desta deliberacdo permitiu-nos inferir que ja havia um movimento interno na
Instituicdo de sistematizacéo e registros, pelo menos dos cursos de extensdo. Podemos ainda,
na leitura de outros documentos encontrados no Gustavéo identificar que hé pouca referéncia
a outras acOes de extensdo como: projetos, programas e prestacdo de servicos. Nessa época o

maior desenvolvimento da extensao era através de cursos.

Também em folha solta, localizamos a Deliberacdo n° 62 de 17 de dezembro de 1985
(UFRRJ, 1985a), Foto n° 34, CEPE, em decisdo tomada na 112 Reunido Extraordinaria de 17
de dezembro de 1985, considerando o que consta no processo n° 23083.009176/86-59, resolve
sobre os estagios supervisionados, atribuindo ao Decanato de Extensdo a supervisdo de

estagios supervisionados.
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Foto 35 - Deliberacdo n° 62 de 17 de dezembro de 1985 (UFRRJ, 1985a), Foto n° 34, CEPE
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Chamou a nossa atencdo o fato dos estagios supervisionados estarem incluidos na
extensdo universitaria. 1sso pode demonstrar que, naquela época (1985), a concepcdo das
acOes extensionistas estavam ainda muito distantes da forma como é vista na atualidade. Ao
analisarmos o texto da deliberacdo, constatamos que se trata apenas da atribuicdo, ao
Decanato de Extensdo, de uma fungéo burocratica.

Foram localizados também: Acordos de cooperagdo de estagios de 2001 a 2004 e
cadernos com muitos termos de compromisso de estdgios e pedidos de emissdo de
certificados de estagios de 2007, que seria uma atribuicdo do setor de Integracdo Escola/

Governo do Decanato de Extensdo. Foi possivel, entdo, constatar que essa atribuicéo
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burocratica do Decanato de Extensdo e das préprias atividades de extensdo universitaria, se

prolongaram por um longo tempo.

No livro de portarias expedidas do Decanto de Extensdo de 1972 a 1980 (UFRRJ,

1980), ha muitas referéncias ao Campus Avancado de Parintins e do Macapa, nos Estados do

Amazonas e Amapa, onde acontecia 0 Projeto Rondon. O Projeto citado nos € apresentado
por Maria das Dores Nogueira (2001, p. 60 e 61):

O projeto Rondon € instituido em nivel nacional, por decreto, em 1968, embora ja

estivesse em funcionamento ha cerca de dois anos. Considerando a educagdo como

assunto de seguranca nacional, especialmente no ensino superior, 0 Governo vincula

0 projeto ao Ministério do Interior e, com apoio das Forgas Armadas, realiza-se 0

intercAmbio de estudantes entre as diversas regifes do Pais — em especial os do Sul e

do Sudeste que se dirigiam a regido Norte, ao Nordeste e ao Centro-Oeste. Esse

movimento tinha, como uma de suas principais finalidades, identificar o

universitario com a realidade brasileira, para possibilitar 0 engajamento e a
participacdo dele no desenvolvimento nacional e comunitério.

Esse dado nos remete mais uma vez a correlacdo de forcas existentes pelo poder
hegeménico presente em toda histdria de nosso pais, neste caso, principalmente, pelo regime
de ditadura militar que se instaurava na politica brasileira. Nos registros podemos identificar
diversas Portarias™ nas quais ha designacdes e destituicdes frequentes nos cargos de direcdo e
coordenacdo das agdes dos campus avancados. Este fato nos aponta que havia realmente

outros interesses nas nomeacdes, que iam muito além da continuidade das acdes.

No Livro do Decanato de Extensdo — Camara de Extensdo de 1991(UFRRJ, 1991),
encontramos listagens de cursos de extensdo, porém o registro € muito sucinto, faltando
informagdes importantes para o desenvolvimento de anélises mais profundas. Neles apenas
identificamos a qual Instituto os cursos eram vinculados, se havia sido aprovada ou ndo, e a
solicitacdo de planos de custos. O fato nos aponta mais uma vez para um ndo registro e
sistematizacdo das agOes de extensdo, pois nem mesmo 0S cursos, que eram tidos como

atividades extensionistas mais frequentes, recebiam um registro adequado e completo.

Em alguns documentos localizados, pudemos identificar mencdo a algumas acOes de
extensdo voltadas para a area de educacdo. Porém, ndo foi possivel analisa-las a partir das

diretrizes de extensdo, pois ndo havia o texto completo da proposta, apenas o titulo e o

10 Exemplos: a) Portaria n® 319 de 29/09/1977. Dispensa o Coordenador de Programa de Educagdo do

Campus avancado do Macapa. Sem maiores explicagdes; b) Portaria n® 123 de 19/08/1980. Dispensa Diretor do
Campus Avancado do Amapa. Sem maiores explicagdes.
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nimero do processo correspondente. Ndo houve tempo habil para localizacdo desses
processos junto ao protocolo da UFRRJ. Listamos, a seguir, os documentos relacionados aos

projetos mencionados, considerando que poderdo ser alvo de futuras analises:

e Folha solta da Deliberacdo n° 44 de 20 de janeiro de 2000. Homologa o Projeto de
Extensdo “Reflexdes criticas sobre o processo ensino-aprendizagem a luz dos
pressupostos teodricos da Educacdo Progressista e da consciéncia do ser como
educador”. Processo n° 23083.006163/99-04;

e Folha solta da Deliberacdo n° 149 de 21 de outubro de 1999. Aprova o curso de
extensdo “Curso complementar para a formagdo de professores para o ensino
fundamental” no municipio de Japeri. Processo n® 23083.003230/92-02;

e Folha solta da Deliberagdo n° 158 de 21 de outubro de 1999. Aprova o projeto “Escola
viva”. Processo n° 23083.004189/99-19;

e Folha solta da Deliberacdo n® 194 de 21 de outubro de 1999. Aprova o projeto de
extensao “Implementagdo da Unidade de estdgio PROCON — RJ — Agéncia Campo
Grande” — NIEDEF/DED/ICHS (neste ndo havia o nimero do processo);

e Folha solta da Deliberacdo n° 201 de 21 de outubro de 1999. Homologa o projeto de
extensdo “VII Encontro Nacional de Ensino Agricola — IV Seminario de Ensino
Agricola. Processo n° 23083.002511/99-39.

Devido a grande dificuldade enfrentada na localizacdo de fontes relacionadas a extensdo
universitaria, que pudessem contribuir para registro da sua histéria e memdria, decidimos
apresentar, na presente dissertacdo 0 numero mais expressivo possivel de documentos
localizados, até mesmo aqueles que ndo fizeram parte de nossa amostra analitica. Nosso
propdsito foi o tentar evitar que outros pesquisadores do tema passassem pelas mesmas
dificuldades de localizacdo pelas quais passamos. Assim, uma vez localizado, o documento
foi aqui registrado, acrescido da informacdo do espaco da universidade onde se encontra.

Temos consciéncia de que parte dos nossos objetivos ndo foi alcancada, pela falta de
condicBes arquivisticas da Instituicdo. No entanto, ficamos satisfeitos com o resultado da
nossa “garimpagem”, que consideramos ser o primeiro passo de muitos que ha de vir no

registro da histéria e memdria da extensdo universitaria da UFRRJ.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de registro historiogréfico da extensdo universitaria nos apresentou de
forma complexa e enriquecedora, pois houve a necessidade de garimpar documentos,
conversar com pessoas, buscar fontes primarias, que ndo encontramos de forma organizada,
além de relaciona-las com os registros do Forum de Pro-Reitores de Extenséo das Instituicdes
Publicas de Educacdo Superior Brasileiras (FORPROEX), e com a legislacdo pertinente em

nivel nacional.

Um mergulho da histéria e memoéria ndo s6 da UFRRJ, mas da Instituicdo
Universidade e da extensdo universitaria foram de grande importancia para que pudéssemos
compreender a complexidade na qual estamos inseridos no cotidiano académico, que carrega
rancos e avancos das lutas de classes presentes na historia de nosso pais. Lutas essas que

refletem diretamente na educacao brasileira, seja em nivel basico, médio ou superior.

As primeiras aproximacdes nos levaram a algumas consideracfes. A primeira delas
diz respeito ao periodo de analise que, em virtude de termos localizado documentos
relacionados a extensdo da UFRRJ somente a partir de 1973, e ainda em virtude do tempo
exiguo (24 meses) para concluir a Dissertacdo de Mestrado, ndo foi possivel fazer o recorte
temporal que haviamos pensado de inicio, e sim um recorte por area tematica. Levamos em
conta em nossa andlise toda e qualquer fonte primaria encontrada voltada para a area de
educacdo, que pudesse enriquecer ndo s6 a nossa pesquisa, mas principalmente a
historiografia da UFRRJ.

Em relacdo ao primeiro capitulo, constatamos que a universidade brasileira é apenas
um embrido que foi plantado em nossa sociedade a menos de um século e que carrega em sua
histéria todas as concepcGes de mundo aqui depositadas por nossos colonizadores. A
universidade reflete diretamente a identidade de um povo acostumado a aceitar imposi¢des de
classes dominantes, desde quando éramos col6nia de exploracdo e que com o advento da
republica e do capitalismo s acentua a necessidade de pensarmos a sociedade a partir da luta

de classes e de poderes hegemonicos relacionados a cultura, politica, educacgéo e sociedade.

Para tanto, precisamos pensar a universidade alem do ensino e da pesquisa isolados
nos prédios, suas salas de aula, laboratérios e casulos fechados em seu interior. E necessario

gue pensemos a universidade para fora dela e de fora para dentro dela. Ao olharmos para
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nossa historia, podemos concluir até aqui, que a universidade € um instrumento valioso para
nossa sociedade ainda em desenvolvimento. Ela enfrenta, a cada dia, novos desafios que séo o
reflexo das necessidades do povo brasileiro. Destacamos a importancia da extensdo na tomada
de consciéncia do papel social da universidade no interior da sociedade brasileira. A extensdo
universitaria € ferramenta indispensavel para a ruptura dos muros que ainda teimam em
encastelar os conhecimentos académicos no interior das universidades. A relacdo dialdgica

universidade-sociedade tem na extensao seu elemento facilitador.

No que diz respeito as informacdes registradas no segundo capitulo, tivemos a
oportunidade de extrair algumas consideracfes a respeito da caminhada que a conceituacao da
extensdo universitaria tem percorrido. Ainda ha uma luta muito ardua para que sua esséncia
seja de fato entendida e incorporada no interior da universidade. A ideia de que a extenséo
universitaria serve somente para levar os conhecimentos produzidos na universidade ao povo
que precisa desses conhecimentos para crescer, para ser mais letrado e menos ignorante, tem
que ser superada. Somente a troca de saberes entre universidade e sociedade podera manter a
instituicdo universitaria viva e atuante na sociedade em que esta inserida. Pudemos constatar,
que ndo sé a universidade como um todo mas, principalmente a extensdo, precisa ser ainda
alvo de muita reflexdo e problematizacdo, para que novas iniciativas em prol de uma

universidade universal, democréatica e popular tenha espaco no cenario educacional brasileiro.

No terceiro Capitulo, a pesquisa de campo, nos permitiu constatar que o caminho para
a compreensao da extensdo universitaria na UFRRJ, est4 apenas comecgando. Esperamos que
esta pesquisa abra espaco para muitas outras pesquisas sobre o tema no interior da Instituicao.
H& uma cultura dentro da UFRRJ, que ela ndo se preocupa em guardar seus registros, mas ao
longo do nosso estudo pudemos conferir que cada gestdo se preocupou de forma diferente

com a memoria institucional. Isso dificulta sobremaneira a tarefa do pesquisador.

A trajetoria histérica da UFRRJ proporcionou-nos algumas pistas para entender as
dificuldades de localizagdo de documentos. Uma delas esté relacionada as varias mudancgas de
sede que podem ter ocasionado perdas de varios registros importantes da Instituicdo. A outra
diz respeito & mudanga de vinculagdo ministerial. A Instituicdo esteve vinculada desde sua
criacdo, em 1910, como Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), ao
Ministério da Agricultura. Se transformou em Universidade, em 1943, ainda vinculada aquele
Ministério. Somente durante o Estado de Excec¢do, durante a Ditadura Militar, no ano de

1967, a UFRRJ foi transferida para o Ministério da Educacdo. Até esta data, todos os seus
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principais registros estavam arquivados no Ministério da Agricultura. Na transferéncia
Ministerial muita documentacdo pode ter se perdido ou considerada pouco importante. Nos
anos mais duros da Ditadura Militar, varios documentos foram destruidos, o que também

pode ter contribuido para ampliar a dificuldade de localizacao de fontes histéricas.

Quando estudamos mais profundamente a historia de uma instituicdo temos
oportunidade de compreender melhor suas dificuldades, no caso deste estudo, de manter
organizado o registro de suas atividades. As indica¢Bes histdricas mencionadas acima podem
justificar as lacunas até um certo periodo de tempo, mas ndo conseguem justificar a falta de
registros mais organizados apds os anos de 1997, 1998 e 1999. Os documentos emanados
dessa época permitiram o desenvolvimento de grande parte de nossa analise nesta dissertacéo.
Infelizmente ndo encontramos a mesma organizagcdo e riqueza de detalhes nos anos
posteriores. Vale ressaltar que, na atualidade, os processos que ddo origem as atividades de
extensdo estdo sendo digitalizados, o que podera facilitar sobremaneira novas pesquisas sobre

0 tema.

Os contextos politicos de cada época apontaram para uma caracterizagcdo da extensao
universitaria na UFRRJ, em pleno processo de evolugdo. Foi perceptivel a ampliacdo da visdo
de extensdo universitaria ao longo do processo. Essa andlise estd fundamentada nos
documentos encontrados, mesmo reconhecendo de que o que pdde ser analisado aqui ndo
significa nem um pouco o que de fato habitou o interior da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

Cabe ressaltar que nao foi possivel fazer uma analise mais profunda da conjuntura da
extensdo na UFRRJ, na atualidade, pois a procura e analise por registros historicos tomaram
grande parte do tempo da pesquisa. As analises forma desenvolvidas, principalmente nos
Relatérios de extensdo de 1997 a 1999 e aos resumos dos cadernos da Il E Il Mostra e

Seminério de Extensdo da UFRRJ.

N&o poderiamos deixar de refletir sobre os dias atuais, em que o futuro ndo sé das
universidades publicas, mas de toda a educacao publica em nosso pais se encontra ameacada
pela aprovagéo da Proposta de Emenda a Constitui¢do n° 55, de 2016 - PEC do teto dos gastos

publicos.
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Terminamos, entdo, este texto, com uma constatacdo e uma indagacdo. Se uma
Instituicdo ndo se preocupa em cuidar da sua memoria, tem dificuldade em definir o momento
presente e quica as suas diretrizes, em termos de prospecgdes e projecdes. Se uma Instituicdo
ndo sabe de onde veio, como ela podera consolidar sua identidade e ter certeza de onde quer

chegar?
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