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RESUMO

MELO. Maria de Lourdes Ramos de. Educacéo escolar e tradi¢cdes no Quilombo S&o José
Da Serra - Valenca/RJ: um encontro de saberes na perspectiva da lei 10.639/03. 2018.
220f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, 2018.

Este estudo se ocupa das confluéncias entre o processo de escolarizacdo formal e os saberes
tradicionais e modos de aprender no Quilombo Séo José da Serra, situado no municipio de
Valenca (RJ) na perspectiva de uma politica curricular para a educagédo escolar quilombola,
ancorada na Lei N° 10.639/2003 que instituiu a obrigatoriedade dos conteidos de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos sistemas de ensino brasileiros, e na sua vasta
legislagdo de implementacdo com énfase nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola, o Parecer CNE/CEB N° 16/2012. O objetivo deste estudo é
identificar a articulacdo entre o processo educativo em uma escola situada em territorio
quilombola e os dialogos curriculares com os saberes tradicionais da comunidade onde a
escola esta inserida. Trata-se de uma pesquisa etnogréfica de carater qualitativo, sendo a
abordagem empregada o estudo de caso. Para alcancar o objetivo aqui proposto me cerquei
das reflexdes teoricas sobre a afrocentricidade de Molefi Kete Asanti (1980) e dos estudos
contracolonizadores de Anténio Bispo dos Santos (2015). Concluiu-se que em uma sociedade
estruturalmente racista, a escola ndo necessariamente por estar em territorio quilombola, pode
ser exigida por implementar um projeto sem o apoio de outras instancias da sociedade porque
como um fenémeno estrutural, o racismo é articulado em rede e sé pode ser combatido
institucionalmente. Nao se pode depositar expectativa somente num circuito social, como a
instdncia escola, ainda que essa esteja em territério quilombola. O fenbmeno reforca a
necessidade de implementacdo de politicas em rede para a promocdo de uma agéncia
antirracista de valorizacdo da cultura africana, cultura brasileira e cultura quilombola.

Palavras-chave: Quilombo, Curriculo, Afrocentricidade.



ABSTRACT

This study deals with the close dialogue between the formal schooling process and the
traditional knowledge and the ways of learning in “Quilombo Sao José da Serra”, localized in
the city of Valenga (RJ) on the context of a curriculum policy for “quilombola” school
education, anchored in the Law No. 10.639 / 2003, which established the obligation content of
an Afro-Brazilian and African History and Culture in Brazilian education systems, and its
extensive legislation towards implementation with emphasis on the National Curricular
Guidelines for Quilombola School Education, the CNE / CEB Opinion N° 16/2012. The
porpose of this study is to identify the linkage between the educational process in a school
located in quilombola territory and the curricular dialogues with the traditional knowledge of
the community where the school is inserted. This is an ethnographic research of a qualitative
type where the approach used was the study cases. In order to meet the goal proposed here, |
have surrounded myself with the theoretical reflections on the Afro-centrality from Molefi
Kete Asanti (1980) and on the anti-colonization studies from Antonio Bispo dos Santos
(2015). Then, it concludes that in a structurally racist society, the school, not necessarily
because it is located in a quilombola territory, may it be required to implement a project
without the support of other instances of society. | understand that racism as a structural
phenomenon is articulated in a network and can only be fought on an institutional level. It is
not possible to raise expectation only in a social circuit, like the school environment, even if it
IS in quilombola territory. The phenomenon strengthens the need to implement network
policies which could promote an anti-racist Agency for valorization of the African culture,
Brazilian culture and quilombola culture.

Key words: Quilombo, Curriculum, Afrocentricity.
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1 INTRODUCAO

Processo de tornar-se...
Educar ¢, portanto, envolver. E revelar. E
significar.
E mostrar os sentidos da existéncia. E dar
presente. E ndo acaba quando a pessoa ‘se
forma”. Ndo existe formatura. Quem vive o

presente esta sempre em processo.

(MUNDURUKU, 2009, online)

Processo de uma vida inteira, que empresta, produz e partilha o conhecimento, nos
apequena e nos agiganta nas formas de nossa necessaria reconfiguracdo como profissionais
provocadores de novos pensares para deixar fluir o humano no qual se assenta a educago. E
desse processo de tornar-se que pretendo discorrer, quando tornei-me professora ainda menina
aos dezesseis anos alfabetizando a comunidade onde estava inserida na periferia da Baixada
Fluminense, para onde se dirigiram meus pais fugitivos da fome provocada pela seca no
nordeste brasileiro. Cri em processos e formatos de educacdo europeizados que ndao me
permitiram mudar aquilo que sentia que precisava ser diferente. Vi na retiddo, na
verticalizacdo e na ortodoxia dos saberes muito do que ndo desejei, mas foi como fiz e
produzi meus processos educativos. A professora que fui e a professora que busquei ser diante
dos desafios de educar para um mundo mais pleno, humano e igual titubeou muitas vezes
entre o conservador e o progressista, posto que tal era 0 momento histérico desta formacéo
inicial a qual me refiro, a saber os idos anos 1970/1980. No entanto, como processo, segui.

Segui a busca de quem vé possibilidades infinitas em educagdo, possibilidades
infinitas no tornar-se. A professora que fui, em débito com meus interlocutores, reclama
tornar-se a professora que sou para tornar-se ainda, a professora que posso ser, a partir da
pesquisa aqui proposta que se dirige para os assentos de uma educacdo descolonizada,

antirracista e humanizadora.



O eterno vir a ser...

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo
afinal que a construcdo de minha presenga no
mundo, que ndo se faz no isolamento, isenta da
influéncia das forcas sociais, que nao se
compreende fora da tensdo entre o que herdo
geneticamente e o que herdo social, cultural e
historicamente, tem muito a ver comigo mesmo.

(FREIRE, 2006, p. 53)

A transgressdo bendita de Bell Hooks (2013) muito me inspirou, me fez abandonar a
professora que fui para moldar transgressa a professora que estou me tornando a partir da
pesquisa que me oportuniza outros olhares, o olhar do entusiasmo ndo mais dos dezesseis
verdes anos em que o ato de ensinar era apenas festa, mas dos quase sessenta em que pensar

em educacdo € ser toda processo e entusiasmo transcendente.

(...) Eu tinha o desejo apaixonado de lecionar de um modo diferente daquele que eu
conhecia desde o ensino médio. O primeiro paradigma que moldou minha pedagogia
foi a ideia de que a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de tedio. E,
caso o tédio prevalecesse, seriam necessarias estratégias pedagogicas que
interviessem e alterassem a atmosfera, até mesmo a perturbassem (...) 0 entusiasmo
no ensino superior era visto como algo que poderia perturbar a atmosfera de
seriedade considerada essencial para o processo de aprendizado. Entrar numa sala de
aula de faculdade munida da vontade de partilhar o desejo de estimular o entusiasmo
era um ato de transgressdo. (HOOKS, 2013, p. 16).

O trabalho docente me talhou na lida com as gentes e universos, humanizando-me ao
conhecer e sentir um pouco mais do outro a cada dia. Fez de mim uma observadora da vida do
outro como precioso instrumento de amor, ndo apenas pelo que se faz e de como se faz; mas
pelos resultados transformadores que se alcanga ao longo do processo.

Assim foi minha lida na educagdo desde a juventude, comprometida com a
aprendizagem critica de alunas e alunos que compdem as classes trabalhadoras da periferia da
Baixada Fluminense, lutando ainda por uma sociedade menos desigual, engajada em
movimentos de alfabetizacdo e posteriormente no quadro do magistério publico estadual no

Rio de Janeiro, onde busquei aliar discurso e préatica a fim de oportunizar aos sujeitos em



processo de escolarizacdo; voz, espaco e reflexdes orientadas para uma postura antirracista na
trajetoria docente, apartadas da discriminacgdo cruel de qualquer matiz. Comprometi-me com o
debate e o dialogo na tentativa de trazer a tona as questdes das diferentes realidades
econdmica, politica, histdrica e cultural; nutrindo a crencga de que por meio do dialogo, como
nos ensina Paulo Freire, conseguimos nos aproximar de uma compreensdo da complexidade
dessas realidades excludentes.

E essa responsabilidade politica se entrelaga com minha responsabilidade de mae que
precisou assumir e lutar pela sobrevivéncia de trés filhas. Hoje avo presente na vida das netas
e dos netos, ndo perdi a esperanga de que essa luta por uma educagdo mais humana e
democrética precisa ser ainda mais dialogada e compreendida. Dai eleger a pesquisa como
caminho. Para Regina Leite Garcia (2003), quem pesquisa, se pesquisa. Com a pesquisa nos
compreendemos e ao nos compreendermos, teremos mais condi¢cBes de compreender o
mundo.

As lutas do sobreviver impGem aos docentes na educagdo basica uma sanha e um
desalento que os distanciam muitas vezes, se ndo do desejo; mas das possibilidades reais de
acesso a sua formacdo avancada; carregando e nutrindo ao longo da carreira o sonho de
elaborar seu conhecimento a partir dos referenciais cientificos propostos pela formagéo
continuada na po6s-graduacéo, especialmente de stricto sensu. Foi este anseio pela formacéo,
sufocado pela luta do sobreviver e do criar filhas que me trouxe aqui: a0 mestrado em
educacdo em uma universidade publica e mais, foi este anseio que me dirigiu para a linha de
pesquisa cuja tbnica pautou minha trajetoria profissional, a da educacdo para as relacdes
étnico-raciais; acreditando ser possivel e plenamente oportuno contribuir com esta
problematica, ainda e mesmo que tardiamente™.

Nesta perspectiva, apresento este estudo, que se delineia a partir de dois lugares de
vida que ocupo. O primeiro, a partir das minhas observac@es, vivéncias e inquietacdes, como
dissemos acima, enquanto personagem ativa do processo escolar na educacéo basica brasileira

professora de Historia no Estado do Rio de Janeiro. O segundo, como quem defende a ideia

o profissional da educacdo em vias de sua aposentadoria, extenuado em funcéo das imposi¢des do sistema

educacional, muitas das vezes se distancia de todas as relagBes que se referem ao exercicio profissional dado por
“concluido”; no entanto, ha os que continuam a acreditar que ainda ndo fizeram tudo, que ainda ndo sonharam
tudo e que ainda é possivel dizer as futuras gerages que a luta por uma educacdo humanizadora, e por isso
libertadora, é a premissa de fazer valer a pena a vida. Eis aqui esta professora!



de que os grupos que foram subalternizados precisam despertar o interesse de professores,
estudantes e pesquisadores para que sua historia invisibilizada seja um elemento de produgéo
de outros sujeitos, de novas epistemes e de novas formas de ser no mundo, em especial no que
se refere ao direito a educacao.

Serd possivel pensar a escola como espaco de valorizacdo de tradicbes e modos de
viver, diversos daqueles historicamente impostos a partir dos processos de coloniza¢do? Sera
possivel pensar a escola como espaco construtor e incentivador de didlogos que interajam com
a vastiddo de um mundo que, apesar de, cada vez mais interligado, ndo soterre a riqueza das
diferencas, reconhecendo-as e respeitando-as, desviando de uma idealizacdo que teve sua
génese numa triste realidade colonialista?

O estudo da Historia, tal como das demais Ciéncias Humanas e Sociais, nos permite
perceber que do ponto de vista colonial, a escola ¢ posta como: “lugar onde se aprende”, mas,
de nossa parte, cabe indagar sobre o que se aprende na escola? E assim, compreendemos,
concordando com Petronilha Silva, que a escola esta pautada em garantir privilégios a uns e
marginalizacdo para outros e suas relagdes incidem na vida de uns e de outros (SILVA, 2007).
A conjuntura politica recente em nosso pais (2002/2016), representada pelos movimentos
sociais e governos populares, nos oportunizou pensar a escola de maneira critica e
esperangosa, como palco de embates cada vez mais pertinentes a vida humana e, mesmo com
as intervencdes contra-reformistas oriundas da crise politico-institucional deflagrada em 2016
consideramos que se por um lado esses embates encontram-se no terreno da intolerancia, por
outro eles se fazem presentes com atuacdo dos movimentos sociais estudantil e docente na
reconstrucdo do processo democréatico. Desta forma, minha experiéncia como professora de
Historia na educacdo basica me permitiu tratar de alguns embates delineados cotidianamente
nas praticas escolares, considerando que na escola ensina-se 0 racismo, posto que nossa
sociedade ainda se organiza dentro do sistema mundo criado pelos europeus desde o século
XVI no trinémio: escola-assimilagdo-aculturacdo, de outra forma, esse mesmo espacgo pode e
deve ser palco para transgressdes, como nos diz Bell Hooks (2013, p. 35). Assim, por ser
parte de um cenério repleto de tensdes e desafios, enxergo no exercicio docente e também na
pesquisa académica, a oportunidade concreta de problematizar e repensar, desconstruir para
reconstruir perspectivas através do estabelecimento de confluéncias entre um fazer
pedagdgico que considere a importancia, 0s anseios e as necessidades no ambito das

instituicdes de ensino, em suas repercussdes na producdo de conhecimentos e também nas
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préticas adotadas para o convivio social, apresentando como pano de fundo a implementacédo
da Lei 10.639/03.

Nosso estudo partira de analises que possibilitem identificar e problematizar a possivel
existéncia da relacdo tensdo/parceria entre 0 processo de escolarizacdo, considerando a
implementacédo da Lei 10.639/03 na Escola Municipal Antdnio Alves Moreira e a manutengédo
ou ndo, das tradi¢des, costumes e modos de vida da Comunidade Negra Remanescente do
Quilombo de Séo José da Serra, localizada na Serra da Beleza no Distrito de Santa Isabel, no
municipio de Valenca-RJ. Para tal, creio seja oportuno, situar meus interlocutores a respeito
da referida comunidade, a partir dos relatos colhidos nas conversas com Seu Toninho
Canecdo, lider da comunidade e presidente da Associacdo Quilombo S&o José, e com a
professora Josefa Louzada, docente e dirigente da escola situada na comunidade; a Escola
Municipal Antdnio Alves Moreira, cuja trajetdria historica serd apresentada aqui a fim de
conhecermos a escola fundada em 1972 em area rural e que hoje por forca da histéria se
depara com os desafios de refletir sobre a educacao escolar quilombola.

Pretendo analisar o cendrio legal em que se estrutura a Lei 10.639/03 com foco nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica
através do Parecer CNE/CEB N°16/2012.

A Lei 10.639/03 de 09 de janeiro de 2003 instituiu a obrigatoriedade dos contetdos de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e alterou o Artigo 26 A da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), recebendo suporte de uma vasta documentacdo de
implementacdo, incluindo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004); as
OrientagBes para a Educagio das RelagBes Etnico-Raciais (2006); o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009) que inclui
Histdria e Cultura dos Povos Indigenas.

N&o obstante, atendo-me em especifico, por razdes de tempo e oportunidade, nunca
por exclusdo; a legislacdo que demanda esforgos e luta pelo direito a educacéo de qualidade
de que faz jus a populacdo quilombola, considerando nesta legislacdo a sua organizagéo, sua
importancia e sua eficiéncia frente a uma abordagem afrocentrada para o pensar na e sobre a
escola aprofundado no Parecer CNE/CEB N° 16/2012. Fundamentado na forca de lei que o

referido documento estabelece, este estudo buscara equalizar a parte conceitual deste parecer
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aos pressupostos da Afrocentricidade como pardmetro tedrico para este pensar. Neste sentido,
torna-se fundamental considerar que o documento é resultante dos avanc¢os politicos, fruto do
ativismo de educadores negros e negras e seus aliados que culminam na Lei n° 10.639/2003
que coloca a sociedade inteira diante da obrigatoriedade de assumir o legado africano como
uma precondicdo essencial para desenvolver o conhecimento, como nos informa Carlos
Moore (2007, p. 17).

Inicialmente, procederemos com uma andlise documental em que serd apresentado o
processo de implementacdo da Lei n° 10.639/03 considerando sua construcdo socio-historica,
bem como do parecer CNE/CEB n° 16/2012, permeada pela discussdo da ideia afrocéntrica
como motor que traz a experiéncia africana para o centro das relagfes educativas, sobretudo
humanas. Na analise do texto juridico, corroboramos sua importancia e sua necessidade nos
dias de intoleréncia que vimos presenciando a partir da crise politico-institucional desde o ano
de 2016. Propomos a discussdo da ideia afrocéntrica e do conceito de agéncia, concordando
com Molefi Asante (1980) quando afirma que esta é a precondicdo para tirar da margem e
trazer para o centro a contribuicdo dos africanos e afrodescendentes na construcdo de pensares
outros nos espagos educativos.

A fim de pensar a relagdo entre educacéo e escolaridade; voltamos o olhar para Shujaa e
Hilliard, na area critica da educacdo, quando nos asseveram que “o proposito e a forma da
educacdo constituem uma prioridade do paradigma afrocéntrico em razdo de seu potencial
libertador (...) em que a educacdo é um imperativo cultural” (SHUJAA e HILLIARD apud
Mazama, 2009, p.125), enquanto a escolaridade traduz o controle social forjado pela
hegemonia dos grupos dominantes. Nesta trajetoria, referendaremos a base tedrica de nossas
analises nos estudos de Molefi Asante (1980) sobre Afrocentricidade.

O caminho que elegi para tratar daquilo que prop@e a legislacdo em favor de uma
educacdo escolar quilombola em sua relagdo com as tradicdes e modos de vida da
Comunidade Remanescente de Quilombo S&o Jose foi a trajetéria do encontro com o0s
diversos sujeitos que se relacionam com o0s espagos educativos dentro e fora da escola,
professoras, gestora e secretaria de educagdo. No entanto, foi convivendo nos quintais, nas
casas, nos espagos sagrados, na cozinha e no quarto de Mée Teté ouvindo suas historias em
tardes chuvosas, compartilhando de seu péo e de sua reza; foi ouvindo as criangas e recebendo
seus abragos quentinhos entre sorrisos fartos de infancia que teci as reflexdes que proponho

nesta oportunidade.



O acolhimento a mim destinado transformou a pesquisa numa busca pujante de
possibilidades de construcdo de uma educagdo outra, para muito além do previsto pela
educacdo formal esperada pela escola. Tornei-me devedora. Agora sou deles e delas para
juntos percorrer caminhos possiveis além do “ler, escrever e contar”; caminhos de uma
agéncia afrocentrada assegurada por principios constitucionais que atestam o direito das
populacbes quilombolas a uma educacédo diferenciada em que as lutas pelo direito a educagédo
se articulam com o direito pelo reconhecimento de suas identidades, pelo direito a memdria e
pela vivéncia de sua cultura. E mais, que a escola é deles e delas, é para eles e para elas. E
mesmo que a histdria de opressdo tenha tentado esvaziar o significado de ser africano, esse
processo ndo conseguira destruir o africano dentro deles e delas.

Foi nas rodas de jongo e calango que amanheci pesquisadora de modos de vida
repletos de corporeidade e ritmo onde maes e pais das criancas que frequentam a escola da
Comunidade S&o José sonharam uma escolarizacdo aproximada de suas vertentes, de suas
raizes.

Foi abracando o grande jequitiba, arvore sagrada para a Comunidade S&o José de onde
se hauriu forca, cura e ligacdo com o divinal, apds exaustiva caminhada mata a dentro que
pude compreender os segredos dos ritos e crencas vivificantes que pulsam nas veias dos
sujeitos entrevistados.

Foi ensacando doces de mamé&o e cocada na festa da Ibejada® que me senti parte e
inteira no processo de crenca e de seus espacos sagrados; embevecida com o0s cantos, 0s ritos,
dancas, festa e culto tentando escrever o “inescrevivel” onde pesquisar ¢ também embargar a
VOZ e a caneta.

Foi na refeicdo de angu e feijdo no prato, cujo milho ali fora cultivado por méos
amigas assim como o feijdo colhido, batido, catado grdo por grdo que tive o corpo
reabastecido para o ir e vir nas casas a fim de saber onde se encontraria o significado de
africanidade disperso pelas lutas de um cotidiano em busca de trabalho e remuneracao.

Enfim, ndo creio em possibilidades de maior acolhimento, deferéncia e solidariedade
a mim destinados. Dai o sucesso de minhas incursdes naquele espago pleno de atencdo, de

solidariedade, de bem viver e de compromisso em ser. O sucesso ao qual me refiro ndo se da

A Ibejada é a Legido das Criangas da Umbanda. Ela é liderada pelos santos Cosme e Damiao e faz parte da
linha dos santos ou linha de Oxald. Fonte: https://centroespirita.webnode.com.br/products/ibejadas/



exclusivo pelo mérito da investigacdo que realizo, mas pelo encontro, receptividade e
principalmente pelo acolhimento a este trabalho.

O estudo que ora propomos se caracteriza como uma pesquisa etnografica de carater
qualitativo. Trata-se de um estudo de caso realizado na Comunidade Remanescente de
Quilombo S&o José da Serra no municipio de Valenca (RJ) e na Escola Municipal Antdnio
Alves Moreira fundada em 1972 nas terras que hoje se encontram tituladas & Comunidade
desde 30 de abril de 2015.

O Quilombo S&o José é considerado o mais antigo quilombo do Estado do Rio de
Janeiro, formado por volta de 1850 escolhido por mim como l6cus de trabalho desde o ano de
2013 a partir da observacédo da escola ali implantada, momento em que estabeleci conjecturas
para 0 quéo devia ser diferenciada a educacgdo escolar quilombola desenvolvida ali em terras
plenas de africanidade.

Apo6s longa trajetéria na Educacdo Baésica na disciplina de Histéria no Ensino
Fundamental e Médio do Estado do Rio de Janeiro, onde e quando em diversas experiéncias
me vi diante da resisténcia, por parte de alunos/as e professores/as, frente aos desafios da
implementacdo da Lei n® 10.639/03 busquei naquela trajetdria fazer jus aos pressupostos desta
lei vivificando a histéria do continente africano e da didspora construida no Brasil para o
reconhecimento e fortalecimento de nossa identidade na perspectiva da promogéo de uma
educacdo plural e antirracista; buscas nem sempre exitosas em funcdo das duras resisténcias
encontradas. Foi portanto, a partir dos embates pela implementacdo da lei em escolas da
periferia do Rio de Janeiro que considerei a priori, que a Escola Municipal Anténio Alves
Moreira por estar situada no interior de um quilombo, fosse a idealizacdo e a
consubstancializacdo dos pressupostos da Lei n° 10.639/03. Veio dai o interesse em dissertar
sobre uma educacdo diferenciada que representasse o sentido e as vitdrias das lutas de
educadoras e educadores comprometidos com a importancia do legado africano na producao
do conhecimento.

O estudo que proponho encontra relevancia, como também se justifica pela sua
emergéncia em fungdo da escassa producdo tedrica no campo educacional sobre Educagéo
Escolar Quilombola. Essa afirmagédo se baseia na pesquisa bibliogréfica realizada por mim a
partir da expressdao Educacdo Escolar Quilombola e da palavra-chave quilombo, na qual
posso inferir que se por um lado € encontrada farta producdo académica no que se refere a

temética “Quilombo” em diferentes &reas do conhecimento, ndo encontramos um ndmero



expressivo da producdo académica relativa em especifico a tematica Educacdo Escolar
Quilombola; o que confirma a tese da professora Nilma Lino Gomes quando nos diz:
“Também ndo se pode dizer que, na producdo teodrica educacional tenhamos, até o0 momento,
um corpo significativo de dissertacdes e teses e pesquisas académicas que elegem a questao
quilombola como tema de investigacéao e estudo.” (GOMES, 2012).

De outro modo, creio que seja importante destacar que a tematica “Educacdo Escolar
Quilombola” mereceu a atencdo aprofundada de pesquisadores como Arruti, Maroum e
Carvalho (2013) além das a¢des normativas oriundas das politicas publicas decorrentes da
promulgacédo da Lei N° 10.639/03 mais especificamente o Parecer CNE/CEB n°16/2012 que
tratou das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola; bem como
em Arruti (2009) em Notas sobre as Iniciativas Federais em Educacdo no Contexto das
Politicas Pablicas para Quilombos.

A temaética educacdo escolar quilombola encontra-se no Grupo de Trabalho intitulado
Educacio e Relacdes Etnico-raciais da Associacdo Nacional de P6s-Graduagio e Pesquisa em
Educacao (ANPED), onde se incluem os estudos de Miranda (2011) sobre “Educagdo Escolar
Quilombola em Minas Gerais”, e também encontra-se ancorada na Associacdo Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN), sobretudo nos trabalhos de Miranda (2016).

Acredito que o presente estudo se veste de relevancia social na medida em que venha a
inspirar educadores e educadoras na efetivagdo de uma cultura escolar cotidiana de
reconhecimento dos valores civilizatérios africanos como possibilidade pedagdgica na
construcdo dos conhecimentos, a partir da conscientizacdo trazida tanto pelos fundamentos
tedricos propostos nele, quanto por trazer a baila os pressupostos de implementacao da Lei n°
10.639/03 no curriculo escolar. Refiro-me aos fundamentos da Afrocentricidade como
paradigma teorico, o qual discutiremos adiante, mas também a insercdo dos contetdos de
historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, o que nos faz assumir o legado

africano como condicédo para desenvolver o conhecimento.



2 QUILOMBO SAO JOSE — HISTORIA E MEMORIA

2.1 Da ideia de Quilombo ao Conceito de Comunidades Remanescentes

Inicialmente abordarei os significados de quilombos destacando seu processo de
ressemantizacao a partir das lutas dos movimentos sociais para em seguida refletir sobre a
categoria comunidades remanescentes de quilombo em seus aspectos definidores, entre eles o
aspecto cultural e politico. Em seguida apresentarei a trajetoria histérico-politica de
conceituacao da categoria de Comunidade Remanescente de Quilombo S&o José da Serra, seu
processo formador e seu presente de lutas cotidianas nas quais me envolvi por forca da
pesquisa, mas também por razes além desta: “de uma posigdo de estranho o etnografo vai
chegando cada vez mais perto das formas de compreenséo da realidade do grupo estudado, vai
partilhando com eles os significados.” (WAX, 1971 apud ANDRE, 2005).

A etimologia da palavra quilombo é apresentada conceitualmente na legislacdo sobre
educacdo escolar quilombola, precisamente no parecer CNE/CEB n° 16/2012 quando este
cita:

Segundo Munanga e Gomes (2004, p. 71, 72), a palavra kilombo € originaria
da lingua banto umbundo, falada pelo povo ovimbundo, que se refere a um
tipo de instituicdo socio-politico-militar conhecida na Africa Central e, mais
especificamente, na area formada pela atual Republica Democratica do
Congo (antigo Zaire) e Angola (...) De acordo com alguns antropélogos, na
Africa, a palavra quilombo refere-se a uma associacdo de homens, aberta a
todos. Os autores ainda discorrem que existem muitas semelhancas entre o
quilombo africano e o brasileiro, formados mais ou menos na mesma época.
Sendo assim, os quilombos brasileiros podem ser considerados como uma
inspiracdo africana, reconstruida pelos escravizados para se opor a uma
estrutura escravocrata, pela implantacdo de outra forma de vida, de outra
estrutura politica na qual todos os oprimidos séo acolhidos. O processo de
aquilombamento existiu onde houve escraviddo dos africanos e de seus
descendentes. (BRASIL, 2012b).

Em todas as Américas, com denominacdes diferentes, encontramos grupos semelhantes
aos quilombos; sdo os cimarrdnes em muitos paises de colonizagdo espanhola; palenques, em
Cuba e na Colémbia; cumbes, na Venezuela; e marrons, na Jamaica, nas Guianas e nos
Estados Unidos como nos aponta Anjos (2007) afirmando que surgiram milhares de
quilombos de norte a sul do Brasil, assim como na Coldmbia, no Chile, no Equador, na
Venezuela, no Peru, na Bolivia, em Cuba, no Haiti, na Jamaica, nas Guianas € em outros

territorios da Ameérica, 0 que nos diz que a resisténcia € presenca marcante a par e passo ao
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cativeiro. Logo, onde houve escraviddo, houve quilombos. Neste sentido, compreende-se
quilombos como uma experiéncia coletiva de africanos e seus descendentes com a
participacdo de outros segmentos de populacdo oprimida, e que se reconfigura por forca da
resisténcia ganhando formatos diferentes do que foi identificado como instituicdo militar da
Africa Central, de acordo com os enfrentamentos impostos nos caminhos diasporicos
impingidos pela supremacia branca.

Muitos estudos tém sido produzidos sobre quilombo e sua natureza pela literatura
historiografica e antropologica partindo de pressupostos polarizados a indicar, ora a
passividade ora a rebeldia, no entanto, varios autores e interlocutores politicos procuraram
perceber os quilombos como o principal simbolo de luta no Brasil. Nascidos da resisténcia
contra a opressao colonial o aquilombar-se consolidou um modo de vida, um sistema dentro
de outro com o qual se estabeleceram relacdes. E o que nos leva a pensar Flavio Gomes ao
combater a visdo, por muito tempo predominante na historiografia, de que os quilombos eram
agrupamentos marginais e que praticavam a politica do isolamento numa tentativa de
reconstruir pequenas Africas como alternativas ao ambiente opressivo. Segundo o autor,
relacBes continuas entre os quilombolas e outros grupos sociais iam além da senzala. Os
fugidos, por exemplo, comercializavam com taberneiros e trabalhavam para fazendeiros e
lavradores, formando, em alguns casos, redes de interesses e solidariedade que faziam com
que quilombolas se tornassem sujeitos complexos ao conceberem sua propria histéria em
diversas direcdes (GOMES, 1997). E o intermédio e ndo o heroico dos quilombos que o autor
ressalta para qualificar o papel de sujeitos sociais desses grupos. ldentifica-se a luta desigual,
sem que o desafio subalterno tenha sido desprezivel; ao contrario, em muitas das vezes
impondo limites as pretensdes senhoriais onde assenzalados e aquilombados juntos, e com
seus aliados momentaneos ou constantes representaram uma inscri¢do subversiva , no minimo
forcando os senhores a concessoes e transacoes. (GOMES, 1997).

Trata-se de uma nova historiografia, a que abandona a noc¢ao de que o dominio senhorial
teria reduzido o escravizado a “anomia”, isto é, a auséncia de normas e nexos sociais; e ou a
“alienacdo”, como incapacidade de perceber o devir da histéria e formular uma luta para a
superacdo daquele sistema. Na perspectiva desta nova historiografia a populacdo negra
escravizada passa a ser vista como sujeito ativo, culturalmente criativo, capaz de travar lutas

politicas consequentes; detentora inclusive de uma rede de informagGes sobre a chamada
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grande politica, levando isso em conta na elaboracdo de estratégias locais, reavaliando sua
forca nos embates com a classe senhorial.
Para pensar o quilombo na perspectiva de novos ares historiograficos, nos

referenciamos em Amantino quando afirma:

Ainda que o quilombo tenha sido caracterizado por ser uma comunidade
formada basicamente por escravos fugidos, ndo é possivel afirmar que estes
tivessem objetivos de abalar o sistema escravista e muito menos de acabar
com ele. E, na realidade, uma alternativa de vida dentro de uma estrutura
escravista que podia, inclusive, permanecer no tempo, caso ndo fossem
descobertos. (AMANTINO, 2007).

Os quilombos poderiam ser formados por centenas de pessoas, ou por apenas trés ou
quatro individuos, segundo a autora, e normalmente surgiam em momentos de desacordos nas
relacBes cotidianas entre escravos e senhores e seus capatazes, ou em épocas de crise politica
aguda, em funcdo de uma desorganizacdo maior. Quanto a estrutura populacional dos
quilombos, Amantino indica que tudo leva a crer que, em quilombos menores, a populagéo
seria predominantemente de escravos fugidos. J& nos maiores, haveria a presenca de
elementos étnicos diferentes. Esta diferenciacdo poderia ser explicada, relacionando-a as
condic¢des econémicas do grupo. Somente um grupo estavel, com organizacéo social, politica
e econdmica forte, poderia permitir outros elementos em seu interior. (AMANTINO, 2003).
Torna-se importante perceber, que segundo a autora, esta estrutura ndo era estranha a
sociedade escravista. A estrutura de um quilombo relacionava-se diretamente com as
especificacbes da area na qual ele se inseria. E necessario relacionar a geografia com as
condigdes econdmicas e humanas. Assim, em &reas rurais do Norte da Provincia do Rio de
Janeiro, por exemplo, haveria uma configuragdo baseada na economia de exportagdo, com um
grande numero de mao-de-obra escrava; enquanto nas areas do Reconcavo da Guanabara
haveria uma producdo voltada para o abastecimento interno da Provincia. Cada uma dessas
grandes areas geograficas e econdmicas teve seus quilombos com caracteristicas proprias,
assumindo condigdes que visavam a sua manutencéo fisica e a possibilidade de se relacionar
amplamente com a populacao das imediagOes. (GOMES, 2006 apud AMANTINO, 2007).

Em concordéancia com a autora, afirmamos que a tais relagdes locais eram postas em
cheque quando o quilombo se tornava perigoso para a popula¢do ou quando constituia um
empecilho ao aumento da fronteira agricola do ponto de vista colonial. As florestas, os indios

e 0s quilombolas eram problematicos a expansdo da fronteira, porque quase sempre eram
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considerados hostis a populagéo. Logo, o seu exterminio tornava-se condigdo essencial para a
possibilidade do estabelecimento de novas areas cultivaveis. Os quilombolas, ao penetrarem
nas matas e criarem as condicbes propicias ao desenvolvimento da agricultura,
desencadeavam a cobica em novas terras que, gracas a eles, tornavam-se aptas a exploracéo.
(AMANTINO, 2001).

Entre lutas, relagcbes e sobrevivéncia os quilombos avancaram historicamente
atravessando percursos reais de modos outros de vida e de sentimento de liberdade que
oportunizaram pesquisas e reflexdes profundas a respeito do tema, inspiraram 0s movimentos
contra a ditadura nos anos 1970 e sdo o mote dos mais expressivos estudiosos para quem
aquilombar-se é condicdo essencial do viver. Os novos tempos historiogréaficos que tratamos
aqui nos obriga a refletir sobre a contribuicdo de trés precursores desta nova mentalidade e
compreensdo histdrica que abriram caminho para essa mudanca; o historiador Clovis Moura,
o diretor de teatro e ativista politico Abdias Nascimento, e o poeta caribenho (martiniquense)
Aimé Césaire.

Em Clovis Moura vamos encontrar “Rebelides na Senzala” de 1959 em que o autor
ressalta a participacdo do escravizado como forca dindmica, como contribuinte ativo no
processo historico, argumentando como “quilombola da historiografia” ao subverter a matriz
interpretativa de sua época, que insistia na alienacdo politica do escravizado; sua formulacdo
coloca o escravizado como sujeito da historia. (SLENES, 2005).

Da mesma forma insurgente, dez anos antes, Abdias Nascimento chamou a aten¢do no
segundo numero de sua revista “Quilombo” em maio de 1949, a bravura indomével dos
proprios escravos que, no processo de aboli¢do, “liquidaram” o regime escravista “antes de
ele ser derrocado por lei.” E lembrava os quilombos, que “desde os principios do cativeiro (...)
vinham sustentando um combate épico”; para este autor, oS cativos eram “testemunhas
historicas” do sentimento de liberdade do negro e de suficiéncia no governo de sua propria
conduta. Eram, portanto, uma legitima fonte de inspiracdo para a luta antirracista dos negros
entdo em curso que visava conquistar “o lugar que moral e humanamente lhes corresponde no
seio da sociedade brasileira”. O “Quilombismo”, termo mais tarde cunhado por Abdias
Nascimento para caracterizar essa tradicao de luta, ja nasce explicitado nas primeiras paginas
de “Quilombo” embebido da subversdo que o autor opera dentro da historiografia da época.
(SLENES, 2005). Neste sentido, os quilombos resultaram da exigéncia vital dos africanos

escravizados no esforgo de resgatar sua liberdade e dignidade por meio da fuga do cativeiro e
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da organizagdo de uma sociedade livre; reiterando que a multiplicacdo dos quilombos fez

deles um auténtico movimento, amplo e permanente.

O quilombismo se estruturava em formas associativas gque tanto podiam estar
localizadas no seio das florestas de dificil acesso, facilitando sua defesa e sua
organizagdo econémico-social prépria, como também podiam assumir
modelos de organizacBes permitidas ou toleradas frequentemente com
ostensivas finalidades religiosas (catolicas), recreativas, beneficentes,
esportivas, culturais ou de auxilio mdtuo. Ndo importam as aparéncias e 0s
objetivos declarados; fundamentalmente, todas elas preencheram uma
importante funcdo social para a comunidade negra, desempenhando um
papel relevante em sua sustentacdo. Genuinos focos de resisténcia fisica e
cultural (...) tanto os permitidos quanto os “ilegais” foram uma unidade, uma
Unica afirmagdo humana, étnica e cultural, a um tempo integrando uma
pratica de libertacdo e assumindo o comando da propria histéria. A esse
complexo de significacbes , a essa praxis afro-brasileira, eu denomino
quilombismo. (NASCIMENTO, 2009, p.202).

As ideias propostas por Abdias Nascimento para quilombismo estdo menos ocupadas
em definir e conceituar quilombo que, para uma projecdo contemporanea do que pode vir a
ser; isto é, os principios e propdsitos do quilombismo, apontados pelo autor, conferem uma
nota de poténcia, e portanto de futuro e esta reflexdo nos reporta ao estudo de Nilma Lino
Gomes sobre sociologia das emergéncias, referenciada em Boaventura de Sousa Santos,

qguando a autora afirma:

A sociologia das emergéncias consiste em substituir o vazio do futuro
segundo o tempo linear por um futuro de possibilidades plurais, concretas,
simultaneamente utdpicas e realistas, que vdo se construindo no presente
mediante atividades de cuidado (...) a possibilidade € o movimento do
mundo. Sendo assim, a sociologia das emergéncias é a investigacdo das
alternativas que cabem no horizonte das possibilidades concretas. (GOMES,
2017, p. 41).

Nesta perspectiva, alguns dos principios e propdsitos do quilombismo defendidos por
Abdias Nascimento ao descortinar uma nova historiografia; vém atender a essa sociologia das
emergéncias de que tratou Nilma Lino Gomes, referenciada em Boaventura de Sousa Santos.
Portanto, torna-se importante apresentar alguns principios e propositos sobre o Quilombismo
de Abdias Nascimento, ndo para seu aprofundamento nesta oportunidade, mas para se
compreender a reviravolta historiografica de que o autor € precursor quando nos diz que 0

quilombismo é um movimento politico dos negros brasileiros, objetivando a implantacédo de
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um Estado Nacional Quilombista, inspirado no modelo da Republica dos Palmares, no século
XVI, e em outros quilombos que existiram e existem no pais; a partir de uma sociedade livre,
justa, igualitaria e soberana. Diz-nos ainda, a sua finalidade é promover a felicidade do ser
humano numa economia de base comunitario-cooperativista onde a terra seja propriedade
nacional de uso coletivo; educacio publica de qualidade que considere a historia da Africa,
das culturas, das civilizagdes e das artes africanas nos seus curriculos, entre outros principios
que podem ser resumidos neste ultimo, a revolucdo quilombista é fundamentalmente
antirracista, anticapitalista, antilatifundiaria, anti-imperialista e antineocolonialista.
(NASCIMENTO, 2009).

E por fim, dentre os trés precursores apontados aqui para representar as significativas
mudancas historiograficas que colocam o povo negro aquilombado na sua real condicdo de
sujeitos historicos e, portanto poténcia emergente para as lutas travadas por espaco,
legitimidade e humanidade, trazemos a voz do poeta martiniquense Aimé Césaire, também
paladino de uma “negritude” insurgente ¢ aberta, que se antecipou a grande maioria dos
historiadores rompendo com o paradigma da anomia dos escravizados de forma emblematica
com o0 poema “ Le verbe marroner” literalmente, o verbo aquilombar. Marron é derivado do
espanhol cimarron que equivale a gado domesticado fugido para o mato. Marron e
marroner traduziam na origem uma visdo senhorial do fugitivo como um ser apenas reativo,
ao contrario de quilombo que nas regides costeiras do Congo e Angola e ainda no portugués
do século XIX evocavam o acampamento insurgente de guerreiros. Seu objetivo em “Le
verbe marroner” segundo Robert Slenes (2005) teria sido o de reapropriar-se destas palavras
da lingua francesa para poder expressar a visao dos proprios quilombolas contra os maitres
“de escola” ou “ de chicote”. Importa registrar que o poema nasce como resposta politica de
Aimé Césaire ao escritor haitiano René Depreste que afirmou em 1955 o seu apoio as novas
diretrizes do Partido Comunista Francés contra a poesia de vanguarda. Diz ele, dirigindo-se ao

colega caribenho,

“Vaillant cavalier du tam-tam” (“Valente cavaleiro do tambor” )
Marronnons-les Deprestre marronnons-les [ les maitres d’école]
Comme jadis nous marronions- nos maitres a fouet
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“Vamos nos aquilombar deles”, diz Césaire, ou “Vamos aquilomba-los”, pois o verbo
intransitivo (e ndo reflexivo) “marronner” € transformado em transitivo pelo poeta, para

enfatizar que a fuga é uma contravencao ativa, um golpe contra o senhor:

Vamos aquilombé-los Depreste vamos aquilomba-los [0s maitres — mestres
de escola, isto €, os chefes do Partido]
Como outrora aquilombavamos nossos maitres [senhores] de chicote.

Em 1976, Césaire modifica alguns de seus versos; o verbo “marronner” volta a ser
intransitivo, mas o poeta o torna novamente ativo, proposital ao transforméa-lo em reflexivo
se marronner, exatamente como aquilombar-se em portugués. Marronnons- les ( “vamos
aquilombé-los™) vira marronnerons-nous? ( “nos aquilombaremos”?) tal modificag¢do implica,
segundo Robert Slenes em abertura e possibilidade reflexiva na gramatica e no pensamento,
para além do “escapar do senhor”, mas se alinha a re-formacdo da experiéncia quilombola
historica (SLENES, 2005).

DEPRESTE

Vaillant cavalier du tam-tam

Est-il vrai que tu doutes de la forét natale

De nos voix rauques de nos coeurs qui nous remontent
Amers

De nos yeux de rhum rouges de nos nuits incendiées
Se peut-il

Que le pluies de I’exil

Aient détendu la peau de tambour de ta voix
Marronnerons-nous Depestre marronnerons-nous?*
(SLENES, 2005, p.18)

A experiéncia histérica quilombola €, portanto, a experiéncia da luta de sujeitos
participativos num processo de resisténcia e enfrentamento as condi¢cdes de opressdo imposta
pela classe dominante, luta desigual, contudo importante que aglutinou outros grupos étnicos

guando seu perfil econdbmico o permitiu. Revisitada pela nova historiografia a experiéncia

* DEPRESTE / Valente cavaleiro do tambor / E verdade que tu ndo mais confies na floresta natal /Em nossas
VOzes roucas em nossos coragdes [enjoados] que nos

Remontam amargos / Em nossos olhos de rum vermelhos em nossas noites incendiadas / E possivel / Que as
chuvas do exilio / Tenham afrouxado a pele de tambor de tua voz / (Iremos nos aquilombar Depestre iremos nos

aquilombar?) / (SLENES, 2005, p.18)
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quilombola inspirou e oportunizou outros movimentos politicos como condicdo para a
construcdo de ideais de re-existéncia da populac¢do negra cujo sentimento de liberdade ensina,

traduz, exemplifica e impulsiona toda poténcia de humanidade.

2.2 Comunidades Remanescentes de Quilombo

As comunidades remanescentes de quilombos possuem dimensdes sociais, politicas e
culturais significativas, com particularidades no contexto geografico e historico brasileiro,
tanto no que diz respeito a localizagdo, quanto a origem. No Brasil, segundo dados da
Fundacdo Cultural Palmares do Ministério da Cultura®, existem 3.754 comunidades
remanescentes de quilombos, identificadas com maior concentracdo no Maranhdo, Bahia e
Minas Gerais.

A aprovacdo do Artigo 68 do Ato das Disposi¢Oes Transitorias da Constituicdo
Federal de 1988 que reconhece o direito a terra para comunidades remanescentes de
quilombos esta referenciada nas demandas politicas do movimento negro organizado que ao
longo dos anos 1980, a partir da ofensiva de setores intelectuais deste movimento, lograram
significativos avancgos relacionados as politicas de correcdo de desigualdades raciais
desenvolvidas pelo Estado brasileiro “aos remanescentes das comunidades de quilombos que
estejam ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes titulos respectivos ”(Art.68/ADTC/CF 1988). A aprovacédo do artigo constitucional
é, portanto, o ponto de partida do estabelecimento de um processo de mobilizacdo étnica que
conjugava a afirmacdo de uma identidade negra, memdria coletiva e cultural levando-se em
consideracdo gque nesse mesmo ano foi assegurado, na Constituicdo Federal em seus Artigos
215 e 242 o reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira. Reiteramos aqui a
significativa importancia e contribuicio dos movimentos sociais negros, nas suas mais
diversas formas de expressdo; garantindo visibilidade a questéo étnico-racial, interpretando-a
como trunfo, e ndo como empecilho para a constru¢do de uma sociedade mais democratica,

onde todos, reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados igualmente como sujeitos de

* Criada em 1988, a Fundagdo Cultural Palmares é uma instituicdo publica vinculada ao Ministério da Cultura
que tem a finalidade de promover e preservar a cultura afro-brasileira. Fruto do movimento negro foi o primeiro
6rgdo federal criado para a valorizacdo das manifestacbes de matriz africana, sua preservagdo a protecdo e
disseminacdo da cultura negra. Informacdes retiradas do site: http://www.palmares.gov.br/?page_id=95.
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direitos. (GOMES, 2017). De outro modo, como identificar e definir a chamada comunidade
remanescente de quilombo para que na prética suas terras fossem devidamente tituladas, ou
seja, como regulamentar e definir os grupos rurais que poderiam ser enquadrados como
remanescentes de quilombos? E o que dizer sobre remanescentes de quilombos urbanos?
Longo trajeto de lutas se avizinhava no sentido desse reconhecimento e identificacdo para
posterior titulagdo. Neste sentido, em 1994, a Fundagdo Cultural Palmares considerou a
concepcdao de comunidade remanescente de quilombos, produzida a partir da categoria
comunidade negra rural, como nos orienta Figueiredo (2008) para quem a compreensao do
termo “comunidades remanescentes de quilombo” ndo constitui apenas direito coletivo, mas
principalmente direito étnico. Neste mesmo ano, em 1994 portanto, um grupo de trabalho da
Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA) propde em documento a definicdo operacional
da expressdo “remanescentes das comunidades de quilombos” considerando que o termo
“quilombo” e a expressdo “remanescentes de quilombos” experimentaram um processo de
ressemantizagdo, com base na mobilizacdo das comunidades negras rurais, que passaram

assim a se autodenominar.

(...) a expressdo legal “remanescentes das comunidades de quilombos”
passou, deste modo, a designar todas as comunidades negras rurais,
estabelecidas em determinados territorios, sem titulo de propriedade, que
legitimavam seus direitos coletivos as terras ocupadas, na memdria de uma
origem comum, ligada a experiéncia da escraviddo. Configuravam-se, assim,
como grupos étnicos referenciados a determinados territérios. Com base
nesta orientacdo, o Decreto n° 4.887, de 20/11/2003, que regulamenta o
artigo constitucional, estabeleceu que “a caracterizagdo dos remanescentes
das comunidades dos quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da
prépria comunidade, entendendo-se como “grupos étnico-raciais, segundo
critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria histérica propria, dotadas de
relagbes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao histérica sofrida.” (MATTOS,
2006, p. 170).

De acordo com a professora Nilma Lino Gomes, relatora do Parecer CNE/CEB n°
16/2012 a definicdo acima, contida no Decreto n° 4.887 de 2003 considerado como parametro
para se construir uma definicdo mais apropriada ao momento, é também a mais trabalhada
politicamente para caracterizar o termo quilombo, na contramdo de sua definicdo colonial,
diametralmente oposta a ideia de quilombo como “local de escravos fugidos”, reiteramos que
esta Ultima carrega seu peso racista no agravo do uso do termo “escravo” em lugar de

“escravizado”. A autora considera ainda que o critério da auto-atribuicdo oportuniza a
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construcdo da identificacdo, de percepcdo da identidade a partir das vivéncias culturais,
sociais e politicas dessas comunidades, que situadas em areas rurais ou urbanas, lutam
historicamente pelo direito ao territorio, o qual diz respeito ndo somente a propriedade da
terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradigdes, passando
a ser ndo apenas uma questdo fundiéria, mas uma questdo de sentido que se da a terra em que
se vive; e possuem 0S recursos ambientais necessarios a sua manutencdo e as suas
reminiscéncias histéricas que permitam perpetuar sua memdria. (GOMES,2012).

Importa destacar ainda, que a ressignificacdo da ideia contemporanea de quilombos
esta contida em um grupo maior de conceituacao legal, cultural e politica que sdo os povos
tradicionais, interpretacdo ancorada em dois dispositivos legais: a Convencdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho® sobre Povos Indigenas e Tribais promulgada pelo
Decreto n° 5.051 de 19 de abril de 2004 e o Decreto n° 6.040 de 07 de fevereiro de 2007 que
instituiu a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais.

Os movimentos sociais negros e seus sujeitos sociais concretos por forca da historia
gue se constituiu na consciéncia, na resisténcia e na luta por igualdade, legitimidade e
afirmacdo emancipatéria contribuiu sobremaneira para a ressignificacdo da ideia de quilombo
fornecendo a este respeitabilidade, importancia e instancia merecedora de politicas publicas
especificas e portanto, diferenciadas ao politizar a raca.

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o0 racismo para a cena publica e indagar as politicas
publicas e seu compromisso com a superacao das desigualdades raciais, esse
movimento social ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um traco
emancipatdrio e ndo inferiorizante (...) entendendo-a como poténcia de
emancipacgdo, e ndo como uma regulacdo conservadora, explicita como ela
opera na construgdo de identidades étnico-raciais. (GOMES, 2017, p. 21)

A conjuntura politica dos anos 2003-2016 trouxe a cena publica os governos populares
representados pelo Partido dos Trabalhadores que com limites e desafios tentou cumprir o
acordo estabelecido com 0 Movimento Negro e 0s demais movimentos sociais no sentido de

transformar algumas das suas reivindicagdes, fruto das lutas por emancipacao sociorracial, em

> A Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT) é a agéncia das Nag6es Unidas que tem por missdo promover
oportunidades para que homens e mulheres possam ter acesso a um trabalho decente e produtivo, em condi¢Bes
de liberdade, equidade, seguranga e dignidade. Informacdes retiradas do site:

http://www.oit.org.br/search/apachesolr_search/OT1%20conven%C3%A7%C3%A30%20de%20169-%20brasil

19


http://www.oit.org.br/search/apachesolr_search/OTI%20convenção%20de%20169-%20brasil

politicas de Estado. (GOMES, 2017, p. 19). E o caso do desdobramento do Decreto n° 4.887
de 2003 que tratou dos critérios de auto-atribuicdo como forma de identificacdo e
consequentemente, para o reconhecimento de direitos étnicos das comunidades remanescentes
de quilombos. A partir deste decreto o governo federal implementou em 2004 o Programa
Interministerial Brasil Quilombola sob a coordenacdo da Secretaria Especial de Politicas
Publicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR) criada em 2003 como resultado da
intensificacdo do processo de ressignificacdo e politizacdo da raca pelo Movimento Negro.

A SEPPIR previa em sua agenda politica a coordenacdo das acGes governamentais para as
comunidades remanescentes de quilombos por meio de articulagdes transversais, setoriais e
interinstitucionais. (FIGUEIREDO, 2008, p. 64).

Apresentamos até aqui, nos termos das acdes politicas o processo de
ressemantizacao do que se compreendeu historicamente como quilombos e a fundamentacéo
para a criacdo da categoria comunidade remanescente de quilombos como demandas de lutas
para a construgdo de uma sociedade mais democratica. Ndo obstante, o texto juridico-politico
ndo se tornou exequivel numa pratica imediata nas vivéncias dessas comunidades. Séao
inlmeros e extensos 0s processos burocraticos e extenuantes lutas, as que as comunidades
mesmo reconhecidas constitucionalmente como remanescentes de quilombos, viriam a
enfrentar , tanto no nivel burocrético e politico, quanto no nivel de enfrentamento do racismo.
Abordarei a questdo no capitulo destinado a discutir a Comunidade Remanescente de
Quilombo S&o José, l6cus desta investigacdo destinada a pensar a educacao ali experienciada.

Atualmente, muitas comunidades reivindicam seu reconhecimento como remanes-

centes de quilombos em todo territério do pais.

2.3 Ser Quilombola em S&o José — Cotidiano, Vivéncias, Conquistas e Desafios

Neste subcapitulo pretendo levar o leitor a conhecer o espago fisico-politico de
vivéncias historicas, mas também cotidianas denominado Quilombo Séo Jose da Serra (Figura
2) no contexto sul-fluminense, tracando sua trajetéria de formacdo, crescimento e de suas
lutas emancipatdrias e identitarias.

No Estado do Rio de Janeiro, dado a um passado agricola e escravista estdo
localizadas diversas populacdes que ocupam hoje a categoria de remanescente de quilombo

ou estdo em processo pela titulagdo de suas terras.
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O Quilombo S&o José da Serra situa-se no interior e ao sul do Estado do Rio de
Janeiro, municipio de Valenca em uma area de 476 hectares, em Santa Isabel do Rio Preto,
terceiro distrito municipal e se insere na bacia hidrografica do Rio Preto/Vale do Rio Paraiba
do Sul.

Figura 2 - Placa da entrada do Quilombo S&o José da Serra

Fonte: https://conversadehistoriadoras.com/tag/quilombos/

A grande producdo de café no Brasil do século XI1X conferiu a regido o titulo de Vale
do Café; tendo sido a producdo cafeeira do Médio Paraiba do Sul que elevou o Brasil a
posicdo de um dos maiores produtores do mundo, destacando-se a méo-de-obra africana.
Tendo sido a producdo cafeeira de enorme relevancia na construgdo do Impeério figurou
também como principal produto de constituicdo de uma sociedade e de praticas culturais que
vincaram a regido do vale do Paraiba do Sul e do pais. (ROCHA, 2014).

Para manter o patamar de grande produtor cafeeiro, avangou-se sobre 0s recursos
naturais utilizando-se méo-de-obra escrava. Entre os anos de 1801 e 1850 a demanda dos

proprietéarios das fazendas fez desembarcar no Brasil um milhdo e seiscentos mil africanos
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escravizados, 0 que tornaria expressiva a presenca da cultura negra na regido. (NEFFA, 1994
apud ROCHA, 2014). Ainda de acordo com a autora, a regido apresenta um vasto patrimonio
histérico que guarda registros de um passado de prosperidade econémica, em contraposi¢éo
ao rastro de forte degradacdo ambiental oriunda do modelo econdmico adotado pelo Brasil,
desde o periodo colonial até o capitalismo neoliberal dos dias atuais.

Os primeiros cativos de origem banto foram trazidos a regido do Médio Paraiba do Sul
para as lavouras de café na primeira metade do século XIX. (MATTOS, 2005).

A registrada prosperidade econémica dos grupos hegemonicos guarda outra face; a da
subalternizacdo dos grupos sequestrados em premente invisibilidade. advinda da perda de sua
condicgéo de sujeitos sociais e convertidos em cativos, nos faz concordar com Rocha quando
aponta a entrada dos cativos no campo da apropriacdo/violéncia, o lado invisibilizado da linha
abissal do qual nos fala Boaventura Santos (ROCHA, 2014).

O conceito de pensamento abissal (SANTOS, 2010) sugere a existéncia de uma linha
imaginaria divisoria do espaco do contrato social dos espagos invisibilizados, onde as
prerrogativas do Estado ndo sdo aplicadas. Segundo este autor, 0 pensamento moderno
ocidental é um pensamento abissal, consistindo num sistema de distingcdes visiveis e
invisiveis. Para este autor as divisdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais
que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e
o universo “do outro lado da linha”. A divisdo ¢ tal que “o outro lado da linha” desaparece
enquanto realidade, torna-se inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma
de ser relevante ou compreensivel (SANTOS, 2010).

O conceito de invisibilidade sera contraposto no capitulo em que apresento o
referencial tedrico desta pesquisa a saber, o conceito da Afrocentricidade, ja& que esta
abordagem promove uma ideia revolucionaria porque estuda conceitos, eventos,
personalidades e processos politicos e econdmicos de um ponto de vista do povo negro como
sujeito e ndo como objeto, baseando todo conhecimento na auténtica interrogacdo sobre a
localizagéo.

A crise mundial do café no inicio do século XX oportunizou a substituicdo dos
cafezais por outras atividades econdmicas. A regido do Médio Paraiba se industrializou
enquanto a localidade onde esta inserido o Quilombo de S&o José da Serra passou a
desenvolver a agropecuaria extensiva, ampliando a degradacdo ambiental e influenciando a

situacdo econdmica da comunidade. .
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Em 1988, a comunidade contava com uma populacdo estimada pelos proprios
quilombolas de, aproximadamente, 250 a 300 habitantes, passando a uma média de 200
pessoas distribuidas em 24 familias, em 2004. (ANDRE, 2004). De acordo com os dados
obtidos na Associacdo de Moradores da Comunidade Remanescente de Quilombo Séo Jose da
Serra, residem hoje na comunidade 105 pessoas reunidas em 34 familias, que se configuram
como a sétima geracdo desde os primeiros cativos ali instalados por volta dos anos de 1850
para trabalhar nas lavouras de café da Fazenda S&o José. Os dados revelam uma flutuacéo
populacional que merece atencdo em torno de reflexdes sobre em que medida 0s mais jovens
ndo estdo encontrando no quilombo oportunidade de fixacdo em seu territério? Quais razdes
levam os mais jovens a migrar para a cidade? Que dificuldades os mais jovens encontram para
desenvolver atividades com geracdo de renda dentro do quilombo e que atividades seriam
possiveis? Um estudo desenvolvido por Carrano (2007) nos diz que as narrativas sobre o ficar
e 0 sair da comunidade séo plurais e evidenciam a multiplicidade de expectativas, pontos de
vista e lugares sociais dos jovens do quilombo. Segundo este autor, ha jovens que almejam
sair para viver outras situacGes de vida na cidade que passam por projetos pessoais e
familiares que ndo necessariamente trariam retorno comunitario, outros véem o sair da
comunidade como algo provisério e almejam retornar com novos conhecimentos para
melhorar as condi¢des de vida comunitaria. Outros ainda com horizontes escolares menos
alargados, sonham em encontrar a estabilidade de trabalho no interior do préprio quilombo ou
mesmo nas proximidades. Carrano explicita que houve mudancas nos modos de praticar
aquilo que comumente ¢ chamado na comunidade como sendo o “fugir para a cidade”. Se
ontem a cidade representava a ruptura com o territério e 0 modo de vida tradicional, hoje,
jovens estdo praticando suas “expectativas de cidade” em condi¢des de presenga no quilombo.
Ndo obstante, a flutuacdo populacional é indicador de um fendmeno que merece
aprofundamento, uma vez que a escassez de trabalho e renda devido a migracdes oscilatorias
em busca de lidas em outras localidades € um dos principais problemas da comunidade. Sao
muitos os eixos e vetores que se relacionam com a flutuacdo populacional e estdo imbricados
nos modos de vida provocando mudangas e pertinéncias tais como esvaziamento cultural,
novos pertencimentos e provavelmente em fungdo de uma desagéncia, isto €, a contramé&o do
que Asante denomina agéncia enquanto capacidade de dispor dos recursos psicologicos e

culturais necessarios para o avanco da liberdade humana,
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Quando consideramos questdes de lugar, situagdo, contexto e ocasido que
envolvam participantes africanos, é importante observar o conceito de
agéncia em oposigdo ao de desagéncia. Dizemos que se encontra desagéncia
em qualquer situacdo na qual o africano seja descartado como ator ou
protagonista em seu préprio mundo. (ASANTE, 2009, p. 94-95).

Em local de dificil acesso, chega-se a comunidade por meio da estrada que liga os
Distritos de Conservatoria (a 23 Km do quilombo) e de Santa Isabel do Rio Preto (a 12 Km)

RJ 157 na altura do km 57, na Serra da Beleza (Figura 3).

Figura 3 - Serra da Beleza

Fonte: http:lwww.portalvalencarj.com.br/serra-da—beleza/

O territério e 0 modo de vida da comunidade Sdo José sdo caracterizados pela
producdo agricola de subsisténcia em hortas familiares proximas da casa e frutas, além do
plantio de milho e feijdo em extensfes maiores.

No que se refere a infra-estrutura local observa-se que o abastecimento de agua ocorre
por meio de pocos ou canaliza¢do dos corregos e/ou nascentes, havendo pouca frequéncia de
andlise e tratamento. Para 0 esgotamento sanitario ha instalacdo de fossas sépticas e quanto a
coleta e a destinacdo dos residuos sélidos, estas sdo esporadicas havendo frequentemente
incineracéo de lixo.

A comunidade ¢é assistida pelo programa Médico de Familia. No entanto, muitas vezes
o deslocamento para assisténcia médica se faz necessario em cidades vizinhas. A populacéo
também conta com a agente de saude Luciene Estevdo do Nascimento, moradora no
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Quilombo, para intermediacdo de informacdes a populacdo, bem como para avaliacbes gerais
sobre 0 quadro de saude da comunidade, tais como pesagem e medicdo de criangas e adultos,
afericdo da pressdo arterial, verificagdo do uso correto de medicacOes, entrega de
medicamentos receitados pelo médico e trazidos da cidade, além de observacdes gerais quanto
a saude dos idosos. O atendimento a gestantes e parturientes é feito nas cidades vizinhas e ja
ndo se encontram parteiras em S&o José. Quanto ao servico de vacinacdo, este é feito
prioritariamente, pelo servico de salde local, ja que se trata de uma area de risco por ser area
de visitacdo turistica de brasileiros e estrangeiros. A populacdo também conta com o servico
de vacinacgdo antirrabica para seus animais, executado por uma equipe que atende no proprio
quilombo, considerando a dificuldade de deslocamento dos moradores.

No contato com a comunidade durante as imersdes que se seguiram entre 2016 e 2018
a populacdo apontou como fator limitante do seu desenvolvimento a dificuldade de
implementacdo de politicas agricolas e insuficiéncia de financiamentos para a aquisicdo de
suplementos agricolas e de equipamentos. A questdo se relaciona de forma direta com a
questdo dos transportes na comunidade, pois em funcédo da falta de manutencédo das estradas e
os altos custos das passagens e também a distancia entre o Quilombo e a parada de 6nibus,
além da pouca oferta de horérios tem-se ai formado um quadro nefasto para o deslocamento
das pessoas inviabilizando projetos de agricultura familiar e a comercializacdo desses
produtos. Em resumo, se ndo ha incentivos de politicas publicas para atividades agricolas,
também ndo ha para o escoamento de uma possivel producdo. Em se tratando de emprego e
renda, em 2017 parte da terra fora arrendada ao plantio sazonal de tomates (Figura 4) a um
empreendimento externo contando com mao-de-obra de moradores com um ganho de R$

250,00 (duzentos e cinquenta reais) por semana trabalhada.
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Figura 4 — Plantio sazonal de tomates
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Fonte: A autora.

A colheita foi encerrada ao final do ano de 2017 e o empreendimento deixou a regido.
N&o faz parte do escopo desta pesquisa analisar as razGes em especifico ligadas ao citado
empreendimento, no entanto a escassez de trabalho e renda significa hoje um dos maiores
desafios da comunidade; fato que leva algumas maes a deixar filhos e filhas a fim de buscar
trabalho em cidades proximas, retornando aos finais de semana, em especial Volta Redonda
(RJ) distante em média 50 km do Quilombo e um empreendimento deste porte favorece um
respiro e um paliativo em tempos de emergéncias. Os homens oferecem seus servi¢cos nos
sitios do entorno do Quilombo como retireiros e lidam com o gado dos donos das terras
vizinhas. Ha os que plantam suas rogas, no entanto em funcdo de ineficiéncia de transporte e
condigdes de escoamento encontram dificuldades para comercializar os produtos fora da
comunidade. Portanto, no que se refere a trabalho e renda, os desafios sdo muito presentes e
verificaveis. Foram inumeras as narrativas sobre as incertezas relativas ao auto-sustento, sobre
0 qué fazer depois de tantas lutas pela titulagdo da terra que ndo se configuraram em politicas

publicas eficientes para a dignidade da comunidade.
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N&o se pode atestar que se a comunidade munida do que Asante chamou de agéncia, a
partir de uma abordagem afrocentrada, teria como solucionadas todas as suas demandas; no
entanto cabe-nos estabelecer como hipotese que sem ela temos a condicdo da marginalidade,
do estar a margem e ndo no centro das préprias decisdes. Neste caso em especifico, estamos
falando do aspecto trabalho e renda versus éxodo em busca destes. Nao temos a pretensdo de
estabelecer destinos possiveis e ou vidveis como solucionadores dessa questdo, mas
acreditamos que a ideia afrocéntrica se constitui em um referencial significativo do qual a

comunidade pode se apropriar, uma vez que:

A ideia afrocéntrica refere-se essencialmente a proposta epistemolégica do
lugar. Tendo sido os africanos deslocados em termos culturais, psicoldgicos,
econdmicos e historicos, é importante que qualquer avaliagdo de suas
condicBes em qualquer pais seja feita com base em uma localizag&o centrada
na Africa e sua diaspora. Comecamos com a viso de que a afrocentricidade
é um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos
como sujeitos e agentes de fendbmenos atuando sobre sua prépria imagem
cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos. (ASANTE, 2009,
p.93).

A afrocentricidade permite que os africanos ou afro-descendentes deslocados —
removidos ou desenraizados de seu territorio cultural e afastados da teoria e das tradicdes
africanas — se relocalizem retomando a humanidade, a histéria e a heranca que lhes foram
negadas. (RABAKA, 2009, p.134).

Das formas de ser quilombola em S&o José vamos encontrar histérias de vida nos
relatos apresentados a seguir, e para tanto, nos referenciamos em Muylaert et al.(2014),
quando citam Jovchelovich e Bauer, sobre 0 método das entrevistas narrativas da qual nos
servimos para entrevistar voluntarios na comunidade e que nos possibilitou comprovar o0 quédo
desafiador hoje se tornou a questdo do trabalho e da renda. Muylaert et al.(2014) sobre

Jovchelovich e Bauer, dizem que:

as entrevistas narrativas se caracterizam como ferramentas ndo estruturadas,
visando a profundidade de aspectos especificos a partir das quais emergem
histérias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto
situacional. Esse tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito
entrevistado (informante) a contar algo sobre algum acontecimento
importante de sua vida e do contexto social. (JOVCHELOVICH e BAUER
apud MUYLAERT et al., 2014).
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Apresentamos a seguir o contetido transcrito da entrevista narrativa concedida na noite

de 15/04/2018 por L. e A. que teve a questdo do trabalho e da renda como tema central:

Olha eu vou falar pra vocé uma coisa. E uma coisa até que td preocupando
eu, ta preocupando muita gente aqui, vocé entendeu? Porgue no Quilombo se
trabalha muito, mas se ganha muito pouco infelizmente, vocé entendeu?
Po’ca de qué acho que no Quilombo hoje em dia se vocé olhar, se vocé
parar, se vocé pensar bem, eu acho que gera muito pouca renda no
Quilombo, po’ca de qué é um lugar da gente, é, mas de repente a gente ainda
ndo conseguimos desenvolver um projeto, alguma coisa que a gente pudesse
tirar sustentabilidade do proprio lugar onde a gente vive, que esse era 0
nosso objetivo, ai se vocé conversar hoje comigo, se VOCé conversar com
mais pessoas, VOCé vai ver que as pessoas vao ta um pouco desanimadas po’
ca de qué durante esse tempo nés a vida toda fomos em reunides, batemos de
frente com o fazendeiro, por que? A gente imaginasse gque a gente ia
conseguir tirar seu proprio sustento, ndo da terra porque a terra é perfeita, o
que voceé plantar ela te devolve, s6 que tem coisas que a gente também quer
buscar |4 fora e sem o dinheiro ndo chega(...) eu vou falar pra vocé uma
coisa, é igual a eu; hoje eu gostaria muito de estar com minha casa pronta, eu
garanto pra vocé , se eu bater o pé ai pedindo ajuda aos homens, eles véo la
no mato, eles vao tirar madeira, eles vao tirar o cipd, eles vdo dar conta da
minha casa fincada, vocé entendeu? — Mas s6 que 0 meu proposito de vida,
aquela luta que a gente teve h& quinze anos atrds e buscando informacéo e,
indo nas reunifes e divulgando, ndo era para isso!!! Eu poderia sim, fazer
uma casa de pau-a-pique, mas se eu quisesse, ndo como unica opgao, vocé
entendeu? E assim, se vocé perguntar vai ser de mais outras pessoas ai. Eu
queria poder esse ano, igual esse ano eu queria poder estar cursando técnico
de enfermagem em Volta Redonda, infelizmente eu fiz as contas, parei,
analisei, falei: Meu Deus! Se eu entrar nesse curso eu vou entrar, mas nao
vou concluir, po’ca de qué eu vou ter que ter dinheiro pra fazer tudo isso e
eu ndo tenho. E entdo, por mais que vocé...e olha se depender que eu fizer
esse curso ndo seria s6 bom pra mim, seria alguma coisa a mais que poderia
agregar no meu trabalho, até mesmo no préprio Quilombo. (L. 37 anos.)

Todo dia me escuto eu falando essa frase comigo mesma: Deram liberdade.
Falaram assim: “pode assim que agora vocé ¢ livre” mas tiraram todas as
oportunidades, que adianta, M. a liberdade sem oportunidade? N&o vale de
nada! Infelizmente. (L.37 anos)

N&o sei se vocé j& ouviu falar no fim da liberdade deram a liberdade, mas as
mesmas pessoas que eles deram a liberdade teve de voltar e trabalhar pros
senhores a troco de nada porque ndo tinha nada pra carregar pré ter pra ele
mesmo. (A. 65 anos)

Porque a pessoa precisa ter uma coisa pra acreditar, porque sendo a pessoa
no fim chega a pensar assim: “ndo vale a pena viver. (A. 65 anos.)
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Enquanto o texto acima robustece uma escrita académica construtora de conceitos e
andlises, a desesperanca depreendida a partir dele nos leva a conjecturar sobre qual o papel da
universidade, do ensino e da pesquisa diante da desilusdo exposta aqui. Embora ndo esteja
presente como objetivo inicial deste estudo, o grito contido nesta etapa da pesquisa exige a
formacéo de uma rede de acOes afirmativas e de dialogos entre ensino-pesquisa e 0s modos de
vida na comunidade, a fim que se va tecendo na esperanca de melhores condicdes de vida e de
outros modos de estar no mundo.

O relato de A. (65 anos) é vivo e presente e nos remete a Gomes (2017) quando afirma

No entanto, mesmo com todos os limites, ter oficialmente decretado que o
Brasil ndo era mais um pais escravista significou uma ruptura politica, social e
econdmica. E as negras e 0s negros que ja eram protagonistas da sua propria
historia, tiveram que se organizar para sobreviver na sociedade poés-
escravocrata, principalmente porque a abolicdo formal, da lei, sem uma
politica de inclusdo dos negros na sua condicdo de liberto na sociedade,
resultou em um longo processo histérico de trato imaginario escravagista
direcionados as libertas e aos libertos. Embora libertos, negras e negros livres
foram entregues a prépria sorte. Naquele contexto, era quase impossivel viver
sem trabalho. Por isso, muitos libertos tiveram que se submeter a uma situagéo
de vida analoga a escraviddo. Um outro tipo de dominio e opressdo dos ex-
senhores foi se configurando. Eles aos poucos — no decorrer dos anos e
séculos -, foram se transformando nos patrfes e capitalistas atuais. (GOMES,
2017).

E Antonio Bispo dos Santos (2015) o Négo Bispo, lideranca quilombola no interior do
Piaui, com seus escritos sobre Colonizacdo, Quilombos, modos e significados quem nos
ensina sobre biointeracdo, confluéncias e transfluéncias. Seu texto simples, delicado e ao
mesmo tempo prolixo e cirtrgico nos faz refletir sobre a penetracdo do processo colonizador
na comunidade. O autor define confluéncia como a lei que rege a relacdo de convivéncia entre
o0s elementos da natureza e 0s processos de mobiliza¢do provenientes do pensamento plurista
dos povos politeistas, identificando que nada é igual. Enquanto que transfluéncia, para este
autor € a lei que rege as relagbes de transformacdo dos elementos da natureza regendo
também os processos de mobilizacdo provenientes do pensamento monista do povo
monoteista, forcando-nos a refletir sobre o que é orgénico e o que é sintético. Négo Bispo
considera a forga vital advinda de uma logica cosmovisiva politeista na elaboracdo de saberes
a partir de sua relagdo com os elementos da natureza em uma relacéo respeitosa, organica e

biointerativa com todos os elementos vitais, sendo esta a chave da compreensdo do mundo, ja
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que sem a terra, a &gua, o ar e o fogo ndo havera condigdes de pensarmos em outros meios. E
propde transformar divergéncias em diversidades, e na diversidade atingirmos a confluéncia
de todas as nossas experiéncias.

E nesta via de pensamento que Antdnio Bispo dos Santos apresenta seu fluxo
filosofico das ideias e contextos partindo das cosmovisdes cristd monoteista e paga politeista
para avaliar conceitos como pensamento monista desterritorializado versus pensamento
plurista territorializado; elaboracdo e estruturacdo vertical versus elaboracdo e estruturacdo
circular; colonizagcdo versus contracolonizacdo; desenvolvimento versus biointeracdo
refletindo sobre como esses conceitos se confluiram ou se transfluiram na elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988 (BISPO, 2015). Nossa compreensédo se amplia quando tomamos
como referéncia o Artigo 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias que trata do

reconhecimento dos direitos territoriais dos povos quilombolas:

Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
Ihes os titulos respectivos. (Art.68 ADCT).

Concordando com o pensamento de Antdnio Bispo dos Santos, o artigo acima é
influenciado pelo pensamento monista, verticalizado e desterritorializado dos povos
colonizadores, posto que trata o direito ao territorio como propriedade sem considerar a
relacdo comunitéria e biointerativa dos quilombolas com os seus territérios.

Deste modo, consideramos que titular a terra conferindo propriedade sem atentar para
a biointeracdo ndo oportunizou a producdo material dos modos de vida ali existentes e neste
sentido, encontramos na outra ponta deste tecido a desesperanca relatada nas entrevistas aqui
transcritas.

No que se refere aos meios de comunicagdo na comunidade, a transmisséo televisiva
se da por meio de antenas parabolicas. A comunidade ndo conta com telefones publicos, mas
recebe sinal de celular e internet a partir de parceria com a Fundagdo Xuxa Meneghel. Até o
ano de 2004 ndo havia energia elétrica nas residéncias da comunidade e a iluminacdo era a
base de lampido a gas, lamparina ou vela. O Programa Luz para Todos, do governo federal, na
presidéncia de Luis Inacio Lula da Silva, cuja importancia se deu ao fornecer energia elétrica
as comunidades rurais foi comentado por Joyce Rocha:

a luz a comunidade e, em complementacdo a essa acdo, a Light, como
contrapartida prevista no Programa Nacional de Eficiéncia Energética do
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Ministério de Minas e Energia (MME), levou o Programa de Conexdo Light-
2010 a localidade, favorecendo troca de lampadas e geladeiras, e
concedendo tarifas diferenciais destinadas a populacdo de baixa renda -
Tarifa Social. (ROCHA, 2014, p. 39)

H& no Quilombo uma &rea de uso comum chamada terreiro (Figura 5), onde se
encontra a capela destinada a Sdo José Operério, padroeiro da comunidade, e onde sdo
celebradas as missas pelo padre da Diocese de Valenca e quando na falta deste, ocorrem
encontros de estudos e oracdes do terco em honra ao santo padroeiro entre outras praticas de
fé sob a doutrinacdo de representantes quilombolas junto a igreja catolica. Nesse local, os

moradores também recebem os visitantes e realizam suas festas, sendo a mais tradicional a do

“Treze de maio” em honra aos “Pretos Velhos”.

Fonte: Foto Danllogerglo

Oportuno destacar a Festa da Queima do Balaio (Figura 6) no Dia da Consciéncia
Negra, aos 20 de novembro quando sdo queimados num balaio de taquara bilhetes as
divindades, onde estdo inscritos os sentimentos e aflicbes de que se quer livrar-se. No entanto

esta, j& em territorio recém titulado, ou seja, nos arredores da sede da fazenda S&o José, sede
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adquirida a partir de 30/04/2015 com a legalizacdo e titulacdo das terras da fazenda a
Comunidade Remanescente de Quilombo S&o José da Serra.

Figura 6 - Festa do Balaio

DANILO SERGIO.

Fonte: Foto Danilo Sérgio

Entre os modos de ser quilombola em S&o José vamos encontrar anseios que Nnos
possibilitam refletir sobre a contracolonizacdo posta em cheque pela colonizacdo na
contramdo da biointeracdo na comunidade, isto é, o desejo do consumo para além do
territorio, em buscar fora do meio natural, os elementos e materiais externos na producdo de

bens, é o caso das construcdes envolvendo o amianto.

A casa vocé pode construir do que vocé quiser, se vocé tiver como construir
de pau-a-pique vocé pode construir, mas se voce tiver condi¢do de fazer uma
de amianto, tudo direitinho, vocé pode fazer. S6 que eu falo prd vocé: a
gente ndo tem como construir assim, a gente ndo produz nada que usa no
amianto dentro do Quilombo. O do pau-a-pique vocé tem. Vocé vai la no
mato com todo cuidado porque hoje em dia, nem toda madeira vocé pode
pegar, vocé entendeu? Ahh! Mas pra isso 0 qué que vocé tem que ganhar a
mais? Dinheiro! Entdo as dificuldades nossas hoje se vocé for conversar, um
pouguinho a decepgéo de cada um era essa. (L.32 anos).
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As casas quilombolas estdo distribuidas na parte baixa, plana da fazenda proximas ao
terreiro (Figura 7). Outras um pouco mais longe da entrada em dire¢cdo oposta ao terreiro,
foram construidas em terreno mais acidentado, numa parte mais alta também conhecida como
grotdo. Nesse local estdo construidas, dentre outras residéncias, a de Mae Teté, Terezinha
Nascimento, atual matriarca e lider espiritual da comunidade, filha de Mae Zeferina
Fernandes do Nascimento.

Figura 7 - Croqui
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Parte da casa de Mae Teté é a mesma construida desde os tempos de seus avos com a

técnica do estuque ou sopapo, cuja estrutura € em madeira € ou bambu preenchida com o
barro onde ainda hoje as marcas das méos de seus construtores s&o marcas de afeto aos seus

descendentes (Figura 8).

Figura 8 — Estrutura ancestral
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Fonte: A autora.

Mée Zeferina fundou o centro religioso de Umbanda em homenagem a S&o Jorge
Guerreiro e Caboclo Rompe Mata. Esta casa religiosa se constitui como um simbolo

importante da comunidade e atrai muitos visitantes desde a sua fundacéo nos idos anos 1940.

Ai o que ela fez? Ela ficou rezando, rezando e todo santo dia chegava uma
pessoa pra ela rezar, ela nunca disse ndo, conforme até formar. Ela
desenvolveu eu, foi desenvolvendo a C. a S. e a tia J. foi desenvolvendo (...)
foi vindo de S&o Paulo doentes e ela desenvolveu também, no terreiro curou
aquela pessoa ai ficou assim, e antes dela falecer ela pediu: “Teté, ndo deixa
araiz “cabda” segue a raiz. Ai eu falei: “Ah mamae, eu ndo vou dar conta” —
ela disse: “vai, eu tomo sua conta, eu ndo vou falar mais, eu falei ndo vou
repetir” — e ndo repetiu mesmo nao. E depois o padre ajudou. O padre disse:”
Teté, ndo deixa a raiz de M&e Ferina acabar, eu estou pronto pra te ajudar,
td pronto pré te ajudar porque a mée Ferina igual a ela ndo existe.”

A mamae falou: “Segue o que eu ensinei, nada que os outros ta ensinando,
nada, nada. Pr& isso eu aprendi sozinha e quero que vocé ensina o que vocé
aprendeu, sem buscar em outro terreiro; e a gente nunca foi a terreiro de
ninguém, recebe muitos terreiros aqui, mas ir, nunca foi. O que faz é aqui
mesmo. Tudo isso. Ela faleceu, mas a gente ficou tendo contato direitinho.
Eu tenho contato com ela quase todo dia. Eu deito, rezo, fago oracdo ela
chega e fala. (T. 63 anos)

Ser quilombola em S&o José é portanto, guardar devogdo aos orixas da umbanda e aos
santos catolicos (Figura 9) com profundo sentimento de fé como nos faz acreditar “Toninho”,
filho de Zeferina: “Aqui ndo existe preconceito. A gente sai do centro de umbanda e vai para
a missa na capela, Afinal de contas 0 nosso Deus é um s6” (ANDRE, 2004). N4o obstante a
compreensdo de Toninho quando afirma que “rosso Deus é um sé”’; a0 mesmo tempo se
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constroi a provocagdo que Soares (2002) reflete como “inculturagdo as avessas” quando as

religiGes africanas vdo encontrar analogias entre as suas crencas e as crengas colonizadoras.

Mesmo sobrepondo-se a religido africana durante o periodo colonial, o
sistema que lhe cai de péara-quedas da Europa ndo consegue substitui-la.
JAssim, algo de ndo-catdlico sobrevivera como se o fosse. Constitui até hoje
um tema controvertido saber se tais praticas sincréticas serdo somente
acomodaticias (justaposicdo dos santos catolicos aos orixas africanos), ou,
em vez, se havera uma mais profunda assimilacdo (modificacdo do sistema
africano no ndcleo mesmo de sua experiéncia interna). Todavia,
independente da palavra final dos cientistas da religido, o fato é que o
africano encontra analogias, ao menos no nivel dos significantes, entre as
suas crengas e aquelas portuguesas. Um processo de inculturacéo as avessas?
Pode ser. (SOARES, 2002, p. 48).

Figura 9 - O sagrado passando pela casa

Fonte: A autora.

Neste sentido, Bispo dos Santos vem nos falar sobre a cosmovisdo cristd monoteista e
a cosmovisdo paga politeista. Segundo este autor o processo de escravizagdo no Brasil tentou
destituir os povos afro-pindoramicos, denominados assim por Bispo dos Santos para se referir
aos povos politeistas, negros, indios, pagaos e contra-colonizadores; de suas principais bases
de valores socioculturais, atacando suas identidades individuais e coletivas, na tentativa de
substituir o paganismo politeista pelo cristianismo euro monoteista. Para compreender a

religiosidade imposta, o autor faz uma analogia entre a organizacdo desta e a organizacao
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socio-juridico-politica atemporal onde se assemelham o culto em um templo cristdo
monoteista e, um férum de justica comum; na equivaléncia entre fi€is e cidadaos, sendo o
altar a Tribuna do Juri e o pregador, o Juiz outorgado a falar em nome de Deus, isto é da
Justica com base em normas estaticas escritas na Biblia relacionada pelo autor ao Cddigo
Legal que cobra dos fiéis, isto €, dos cidaddos, comportamentos condizentes a vontade de
Deus, ou seja da Justica; Deus este que pune aplicando sentengas, mas que oportuniza ao
pecador, isto €, a0 réu que recorra aos santos, que para o autor equivale aos advogados e a
partir de doacbes generosas assemelhadas aos honoréarios interferem perante Deus, ou seja,
Justica pela sua salvacdo, que no juri equivale a absolvigéo.

Bispo dos Santos faz um contraponto ao citado acima quando trata a religiosidade nos
terreiros dos povos pagdos politeistas assemelhando-a com uma festa; em que as filhas e
filhos de santo equivalem as pessoas da comunidade que se organizam no centro do terreiro,
ou seja o saldo de festas, juntamente com a mée ou pai de santo, equivalente ao animador ou
animadora da festa, através de quem as deusas e deuses se manifestam, compartilhando a
sabedoria da ancestralidade e a forca viva da natureza, de acordo com a situacdo de cada
pessoa da comunidade.

Entre o Tribunal do Jari e as Festas a religiosidade dos quilombolas em S&o José foi
sendo tecida com os fios da obediéncia, mas também da resisténcia. As préaticas religiosas
constituem um fendmeno bastante significativo na vida das pessoas na comunidade Sao José
revelando um elo representado pela fé, tais praticas fortalecem identidades, parentesco,
solidariedade e bem viver.

Para tratar do que é ser quilombola em Sdo José dever-se-ia mergulhar em um
pluriverso de mundos subjetivos de riquezas insondaveis, em especial no que se refere a
religiosidade. No entanto, para efeito de recorte da pesquisa, optamos por focalizar até aqui
0s aspectos acerca da infra-estrutura relacionados as questfes sobre a organizacdo do espaco,
0 ndo acesso a politicas agricolas e transportes, trabalho e renda, meios de comunicagéo, 0 uso
da agua, esgotamento sanitario e assisténcia em saude. Os dados sobre escolaridade néo
estiveram presentes nesta etapa visto que a questdo se constitui na problematica desta

pesquisa e serd melhor analisada no capitulo dedicado a Educacdo Escolar Quilombola.

2.4 Presenca Quilombola e Construcéo de Identidades
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A partir de relato de Toninho Canecdo (VIDAS BRASILEIRAS, 2013), lider da
Comunidade apresentada aqui, 0 Quilombo de S&o José da Serra ndo se configura como
Quilombo de fuga, mas se forma a partir do momento em que um grupo de cativos comeca a
“falhar” com o servi¢o para o dono da fazenda. Um “candongueiro” (mexerigqueiro) avisa ao
proprietario da fazenda sobre o afastamento de cativos de suas rogas, informando sua
localizagdo, e este “espertamente” negocia “de boca” que os cativos ali ficassem, plantassem
sua roca com suas familias, mas que se mantivessem ligados ao trabalho da lavoura de cafe,
devendo assim, chegar as 7:00h de cada dia. Os cativos costumavam caminhar por até trés
horas para fazer o percurso até a referida lavoura. Conta-nos ainda o lider Toninho Canecdo,
gue em época de se fazer compras na cidade, se houvesse um grupo de dez negros, estes
optavam por ir de dois em dois, para se protegerem dos olhares que zombavam, provocavam,
insultavam e “estranhavam” ver muitos negros juntos, sob chacotas racistas de que se havia
“balangado o bambuzal”...numa cruel analogia ao voo do Anu-Preto na revoada em bando.
Longo processo de lutas e de afirmacédo se verificou no interior da Comunidade de S&o José
liderada por Seu Toninho Canecdo, homem que j& nasce lider, segundo ele proprio sob a

mestria de seu avo.

Na construcdo de si, entdo elaborada, ao decidir deixar a fazenda, ele o faz
com um sentido de missdo. Missdo que teria sido dada pelo avl, José
Geraldo a ele, [o neto do qual ndo pudera ver o rosto], mas que de fato
criara, [contando segredos do tempo do cativeiro]. Tradigdo e ruptura,
passado e futuro interpretados a luz da identidade presente. (MATTQOS,
2006, p. 172)

Quando pede pra falar do meu avd eu me lembro daquele velho amigo vo
que me ensinou quase tudo que estou colocando em pratica hoje a servigo do
quilombo ele que quando eu conheci ja ndo tinha mais a sua visao, s6 que
ndo o via assim via uma pessoa cheio de esperanca e amor pra oferecer a
todos em seu redor mas como falar do meu avd sem falar da sua esposa que
foi tdo importante na criacdo dos seus netos apesar de ter seu esposo com
falta de visdo minha vé Maria que ao lado do meu avd Zequinha tinham
sempre uma historia na beira do fogdo para contar para o seu neto a cochilar
e falando de vo Maria fico pensando e agora como vou dormir sem falar na
vO Brandina que foi uma das mais respeitada parteira da regido e mesmo se
ndo fosse a maior da regido s6 dela ter me amparado para vir ao mundo ja
seria a maior a benga meus avos. (CANECAO, 2017)
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Toninho Canecéo relata-nos em entrevista para esta pesquisa, suas lembrangas quando
crianga, de seu lugar na missa ao lado de fora, longe do embranquecimento da sociedade local
que predominava no interior da igreja, “os negros nao tinham liberdade pois deviam ocupar 0s
ultimos bancos da igreja”. A historia do Quilombo se entrelaga com a histéria de seu Toninho,
sua trajetoria e sua lideranca positiva, a de quem sabe seu lugar no mundo.

“Bisneto de escravos, um deles africano, Antonio Nascimento Fernandes nasceu na
mesma fazenda em que seus antepassados serviram como escravos, quando em 1888, se
aboliu a escraviddo no pais” (MATTOS, 2006, p.167). Foi vice-presidente da Associacdo de
Comunidades de Quilombo do Estado do Rio de Janeiro, foi também subprefeito e
coordenador de Cultura Negra no municipio de Valenca, além de vereador, entre 1996 e 2000.

Sua trajetoria publica se confunde com a da transformacdo dos antigos
colonos descendentes de escravos, da Fazenda de S&o José da Serra, na atual
Comunidade de Quilombo do mesmo nome. Mais conhecido como Toninho,
mostrou-se figura - ponte entre as formulagBes politicas dos movimentos
negros e as tradi¢Ges rurais dos camponeses, descendentes de escravos, da
Fazenda S&o José da Serra, hoje metamorfoseados em quilombolas.
(MATTOS, 2006, p.168)

Anténio do Nascimento Fernandes ou Toninho, é filho de Zeferina Nascimento e
Sebastido Fernandes, o Sebastido Zequinha, ambos netos de antigos escravos da Fazenda Sao
José. Toninho “Canecdo” em referéncia ao fato de ter presidido em Santa Isabel um clube

recreativo de mesmo nome, como nos diz seu filho, Almir Nascimento (Figura 10).

Figura 10 - Toninho Canecéo

Fonte: Foto Danilo Sérgio
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Toninho nasceu em 1946 nas méos da avé Brandina, parteira da regido; o batismo foi
feito no mesmo ano, pois “as criangas morriam muito” e “ndo deixavam morrer pagio”.
“Morria o corpo, mas ndo o espirito” (MC, Antbnio Nascimento Fernandes). O registro civil,
porém so foi feito a época de Toninho entrar no quartel, e o rapaz ficou mais jovem quatro
anos.

Ainda crianga comecou a trabalhar por empreitada, quase sempre ““ batendo pasto” sob
0 comando de seu pai, Sebastido , empreiteiro respeitado, “lider da comunidade”, que além
dos filhos, recrutava outras pessoas para o servi¢o nas terras da familia Ferraz, proprietaria da
fazenda. Durante a infancia de Toninho, as criangas ocupavam um lugar secundario na vida
da fazenda. Poderia este lugar de menor importancia estar relacionado com o fato da crianca
ndo produzir? — ou, 0 que tornava a crianca subalternizada aos olhos do adulto, ja que nédo

podiam participar do jongo nem sentar-se a mesa nas festas?

(...) para as criangas, os mais velhos arrumavam uma gamela de pau, com
um pouquinho de cada comida e mandavam a gente ajoelhar no chdo em
volta da gamela e comer com as mdos. Das galinhas que matavam para a
festa a gente sentia apenas o gostinho na comida. (ANDRE, 2004).

O relato é de Toninho Canecdo em entrevista a nds concedida em margo de 2016, entretanto
esta presente também na obra “Jongo do Quilombo Sio José¢” (ANDRE, 2004). Em torno de
seus dez anos sua mae Zeferina assumiu a despensa da comunidade e acabou com essa
prética, as criancas passaram a se sentar a primeira mesa e ser ali servidas; € o que nos relata o
nosso entrevistado; como também sua irmd, a Mée Teté para esta pesquisa em 27/09/2017 em
sua casa no Quilombo Séo José.

A partir de entrevistas concedidas ao Laboratorio de Histéria Oral e Imagem da
Universidade Federal Fluminense (LABHOI-UFF) e no texto de Hebe Maria Mattos
encontramos relatos que indicam a trajetoria de Toninho Canecéo, e nos leva a refletir sobre
as relacdes dentro da comunidade estudada, no que se refere a saida dos jovens para firmar o
seu sustento e a0 mesmo tempo auxiliar materialmente a familia ali deixada, algo comum no
cotidiano da comunidade. Toninho Canecdo decidiu deixar a fazenda ainda muito jovem:
“Fu sai um pouquinho na marra...eu era um garoto até um pouco rebelde dentro da
comunidade”, diz Toninho. Primeiro seguiu o destino comum da familia, buscando trabalho
na Baixada Fluminense e no Rio de Janeiro. Em 1969, ao completar 18 anos, pelas contas do

registro civil, entrou para o quartel em Valenca (...) como militar, conseguiu estudar e “obter
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algum esclarecimento na vida”. Casou-se em 01/09/73, com lIraci Gongalves Fernandes,
moradora de Santa Isabel. Como soldado foi do pelotdo de obras, e seu sonho, entdo, era
tornar-se pedreiro como o pai, destacando-se entre os recrutados foi convidado a permanecer
no exercito apds o servico militar, sendo-lhe oferecida a oportunidade de estudar. Enquanto
frequentava o supletivo na escola publica em Valenga, formou-se também como atirador e
motorista de carro de combate, tendo sido promovido a patente de cabo. Foi transferido para o
Segundo RCC de Pirassununga, em S&o Paulo, em 1973, onde estudou até a sétima série e se
tornou atleta do exército. Ali, segundo sua narrativa, sofreu um acidente, em um exercicio de
rotina, que o deixou em tratamento por trés anos (1976-1979), quando foi transferido para o
Rio de Janeiro. Entrou para a reserva, promovido a sargento em 1979 (...) mandava dinheiro
regularmente para a familia, procurando visitar a comunidade sempre que possivel. Para ali
retornou a época do nascimento de cada filho, todos nascidos nas mdos de Mae Zeferina,
época em que a familia Ferraz abandonaria a criacdo de gado. De acordo com o relato, 0 uso
produtivo da fazenda teria ficado praticamente reduzido & lavoura de subsisténcia dos colonos
negros: “Era um verdadeiro quilombo”. Em 1978, “Seu Suinte”, 0 Unico membro da familia
Ferraz que Toninho nomeia em seus depoimentos, teria tentado ainda reviver a velha lavoura
de café, com a ajuda dos colonos negros e de muito produto quimico. Por essa época em uma
de suas visitas a fazenda, viu seu pai e outros homens da comunidade praticamente verdes,
“pareciam o Hulk”. Pouco tempo depois, morreriam todos, inclusive o fazendeiro.
(MATTOS, 2006, p.172-173).

De volta a fazenda, ja na reserva como sargento do exeército e ap6s a morte do pai,
Toninho retoma a plantagao de milho e feijdo, mas opta por residir em Santa Isabel ja que “
“tinha filho em idade escolar, e a escola pUblica existente em terras da fazenda, s6 possuia as
quatro primeiras séries”’, como ele proprio nos relata. Nesta época, 1979, “a comunidade

>

praticamente ndo tinha patrdo”. D. Zeferina e Toninho decidiram construir uma capela na
parte de baixo do Quilombo, j& que a capelinha anterior havia ruido. Tal empreitada tinha o
objetivo de elevar o animo dos moradores com o abalo causado pela morte recente dos
trabalhadores contaminados com os produtos quimicos aplicados na tentativa de reerguer o
plantio do café, entre estes, seu pai. Dai para a frente as festas tradicionais que aconteciam no
13 de maio em casa de Mae Zeferina, passaram a acontecer no terreiro com muitos
convidados e leiles para ajudar na construcio da nova capela.. E nesta fase que Toninho

assume publicamente um papel de lideranca e responsabilidade em relagdo a comunidade,
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tornando-se figura de ligagdo entre a fazenda e o espago publico do municipio de Valenca,
onde viria a desenvolver atividades socio-politicas voltadas para a emancipacdo da
comunidade. (MATTOS, 2006, p. 173).

Desde os anos 1930, os moradores do Quilombo Sao José se deslocaram em busca de
trabalho na colheita da laranja na Baixada Fluminense, mas também na cidade do Rio de
Janeiro e em Séo Paulo, onde alguns fixaram residéncia. E d. Zeferina, mae de Toninho, quem
fala: “o jovem que conseguia sobreviver melhor fora, deixava a fazenda, mas se encontrasse
dificuldade, voltava”. Esse deslocamento é constantemente narrado em diversos momentos
nas entrevistas por mim realizadas, presente especialmente na fala de Mae Teté, cujos irmédos
e 0 marido, sairam do Quilombo para “apanhar laranja’.

Hebe Mattos nos adverte que essas idas e vindas, bem como a independéncia dos
moradores para trabalhar para diferentes fazendeiros da regido, reforcam o controle coletivo
que os negros da S&o José historicamente exerceram sobre as terras que ocupavam, além de
uma participagédo e conhecimento do contexto de oportunidades socioecondmicas, existentes
no campo e na cidade neste periodo. Ndo obstante a este intenso fluxo de saidas e retornos, a
comunidade seria interpretada pelos novos contatos com o “lado de fora,” como uma
comunidade isolada que Hebe Mattos chamou de “mito de seu isolamento” momento em que
nosso personagem Toninho Canecdo se estabeleceria definitivamente como intermediario
entre a comunidade supostamente isolada e a nova sociedade civil brasileira. (MATTOS,
2006, p. 173).

Esse “lancar-se para fora”, com vistas a fortalecer o “dentro” marcou a fase de
conflitos pela terra que se avizinhava; ja que até a década de 1980 a propriedade da fazenda
ainda estava dividida entre os irmdos Neuza e Suintila Ferraz, tendo os herdeiros deste ultimo
vendido sua parte em 1988. Precisamos lembrar que ventos novos ja vinham soprando e a
prerrogativa de uma titulacdo daquelas terras se anunciava.

Apesar de nossa problematica ndo se debrucar exclusivamente sobre a trajetoria
historico-fundiaria da Comunidade, mas tratara das relagcdes entre o processo de escolarizacéo
frente a tradicdo ancestral da qual se nutre a vida no Quilombo de S&o José; torna-se
importante destacar sua trajetoria formadora, em especial o processo de reconhecimento e de
sua emancipagdo que se da a partir do intenso e acirrado processo de lutas e conquistas
protagonizadas pelos movimentos sociais negros, do qual fez parte nosso personagem. O

contexto era o das demandas pelo reconhecimento, importancia e contribuicdo dos grupos
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subalternizados historicamente, que sdo finalmente logradas e ocupam seu lugar no texto
juridico-politico constitucional no artigo 68 do Ato das Disposi¢cfes Constitucionais
Transitorias da Constituicdo Federal de 1988, que institui os direitos das comunidades
remanescentes de quilombo. Este se torna o ponto de partida para que as comunidades negras
rurais e urbanas sejam reconhecidas e referenciadas como quilombo a partir de uma
ressignificacdo do termo, apartada da ideia de grupos formados por escravos fugidos como
retratado pela historiografia colonial; mas ao contrario, adquirindo nuance de referéncia
identitaria.

Refletimos aqui sobre os subterflgios empregados para que tal artigo pudesse nao
passar de uma quimera. Como lidar com o novo momento, proprietario e colonos? Do ponto
de vista de um dono de terras, branco, como poderiam estas ser passadas as maos ( negras)
daqueles que nela trabalharam? De que maneira a supremacia branca ali representada
sobrepujaria sua pretensa estirpe para entregar a terra ao colono negro? O novo proprietario
transformaria a relacdo tradicional entre proprietarios e comunidade, tentando inicialmente
retira-los da fazenda, alegando que sé precisaria de um caseiro. Desentendendo-se com o
grupo, em seguida tentando fazé-los assinar um contrato de comodato. Mudaria em seguida,
de estratégia: contribuiria com a finalizacdo da capela doando o piso, no entanto passou a
exigir a terca parte das lavouras familiares e a plantar milho e feijdo, voltando a contar com a
mé&o-de-obra da comunidade como diarista. A intermediacdo das relacfes de trabalho entre o
novo proprietario e a comunidade ficou a cargo de Manoel Seabra, irmao de d. Zeferina e tio
de Toninho.

Da aprovacdo do artigo a titulacdo a espera se fez presente fazendo com que a
comunidade pusesse em davida as possibilidades de um futuro de dignidade e
reconhecimento, tanto da posse legal de seu territério, quanto da manutencdo de suas
tradicBes neste. Ao considerar este contexto, trazemos aqui outro relato de Toninho Canecéo
(VIDAS BRASILEIRAS, 2013) a respeito da titulacdo das terras pertencentes a comunidade

em que diz:

Vou falar como Quilombola (...) é o caso da titulacéo de terras quilombolas
(Lei de 1988). Minha mée Zeferina faleceu em julho de 2003, com 78 anos.
Quando esta lei foi publicada na Constituicdo Nacional ela estava com 63
anos, cheia de vitalidade e esperanca. Li o artigo e quando terminei, ela me
disse:-Meu filho agora vamos poder plantar & vontade com a graga de Deus.
Até hoje eu me lembro do que disse a ela: - Méae, aqui no Brasil fazer lei é
muito facil, mas torna-las realidade é muito dificil.
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Hoje a realidade estd comprovada, minha mae ja foi prestar contas com Deus
e a terra continua emperrada. Assim como minha mae, outras pessoas se
foram e levaram suas esperancas para a sepultura...

Meu Deus, nés quilombolas queremos tanto quanto temos direito.

Essa pequena fracdo de terra desse Brasil gigante. Terras onde nossos
antepassados derrubaram matas, plantaram, cuidaram e enriqueceram bardes
que usaram do trabalho escravo para comprar titulos. Assim sentiam-se
muito mais poderosos e com mais e mais dinheiro para comprar mais
escravos para castigar.

Queremos apenas a terra onde nascemos para que 0s nossos filhos possam
viver com um pouco mais de dignidade. Dignidade esta que nossos
antepassados ndo tiveram. (VIDAS BRASILEIRAS, 2013).

A atuacdo politica de Toninho fez com que a Comunidade Negra Rural de Sdo José da
Serra se consolidasse como identidade coletiva, oportunizando ao grupo de jongo fazer
apresentacdes em Santa Isabel em frente a igreja, liderados por sua mae Zeferina (Figura 11) e
seu tio Manoel Seabra (Figura 12). Em 1996, Toninho se elegeu vereador pelo PFL. Em 1997,
a comunidade foi matéria na revista Isto E (21/05/1997). Em 1998, através de convénio entre
a Fundacdo Palmares e o Instituto de Terras do Rio de Janeiro (lterj) chega a Comunidade
uma equipe de antrop6logos e historiadores, para sua possivel identificacio como

remanescente de quilombo, nos termos da Constituicdo de 1988.

Figuras 11 e 12 - M&e Zeferina e tio Maneco (Manoel Seabra)

Fonte: Acervo familiar (figura 11) e Site http://guiaculturalvaledocafe.com.br (Figura 12).

Em 05 de abril de 1999 o Governo Federal reconheceu oficialmente a comunidade
como remanescente de quilombo abrindo caminho para a titulacdo de suas terras, iniciando-se

longo processo para a desapropriacdo ou compra da fazenda aos antigos proprietarios. E em
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21 de junho de 2000 é fundada a Associacdo da Comunidade Negra Remanescente de
Quilombo Sédo José da Serra, registrada no Cartério do 1° Oficio de Notas da Comarca de
Valenga, como sociedade civil sem fins lucrativos.

E senso comum, isto é do conhecimento de todos na comunidade que a partir do
momento em que o reconhecimento federal se deu na préatica nos termos do artigo citado, o
entdo proprietario demitiu a maior parte dos quilombolas dos servicos agricolas, restringiu a
area permitida para o plantio e ja com a area restrita, passou a liberar o0 acesso do seu gado no
pouco que sobrara de area plantada, além de limitar o transito livre dos moradores na
comunidade acarretando grandes dificuldades de sobrevivéncia a comunidade advindas das
restricdes para o uso do solo, bem como pela morosidade das autoridades federais na
desapropriacao do Quilombo.

A disputa pela terra se acirra quando em 1999 os proprietarios entraram com recurso
contestando o processo de reconhecimento da comunidade como quilombo. Para tanto,
juntaram ao processo uma série de documentos®, entre eles, dois depoimentos sobre a historia
da fazenda assinados por d. Neuza Ferraz e seu genro, Frederico Derschum, e copia de todas
as escrituras que compdem a cadeia dominial da fazenda. Esse recurso, como também o fato
de Toninho ter deixado de se reeleger vereador, em 2000, ja que segundo sua avalia¢do, em
funcdo da disputa publica de toda a fazenda com o proprietario, desde o enquadramento da
comunidade como remanescente de quilombo, que teria sido mal visto em Santa Isabel, sua
base eleitoral, vém comprovar o racismo presente nestas relacoes.

Tal situacdo nos leva a refletir sobre a presenca do racismo intrinseco nas relacdes e
conflitos pela terra. E essas tensdes racistas aumentam quando o espaco entra em disputa.

A nocdo de que os povos da raca negra desempenharam um papel irrisério na longa e
complexa trama da humanidade, foi forjada durante o recente periodo sombrio da historia
humana, construida pela conquista das Ameéricas e a escravizacdo dos africanos nestas terras
(MOORE, 2007, p.38). Para este autor o racismo é um fendmeno eminentemente histdrico
ligado a conflitos reais, cuja funcdo e blindar os privilégios do segmento hegemdnico da
sociedade, cuja dominancia se expressa por meio de um continuum de caracteristicas

fenotipicas, a0 mesmo tempo que fragiliza, fraciona e torna impotente 0 segmento

® O dossié pode ser acessado nos arquivos da Koinomia - Projeto Egbé - Territorios Negros
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subalternizado. Trata-se da estigmatizacdo da diferenga com o fim de “tirar proveito”
(privilégios, vantagens e direitos) da situacdo assim criada, tal é o fundamento do racismo.
Produto de uma forma de consciéncia grupal historicamente originada, o racismo visa a
manutencdo de redes de solidariedade enddgena automéatica em torno do fendtipo;
especificamente voltadas para a captagéo, a reparticao, a preservacgao e o controle monopolista
dos recursos basicos de uma sociedade; ou seja 0 racismo é uma recuperagdo cultural de um
conjunto de comportamentos agressivos, violentos e egoistas cuja finalidade é a estruturacédo
e a sustentacdo de sistemas de gestdo dos recursos em termos racialmente monopolistas. Na
sua origem o racismo constituiu-se e consolidou-se por intermédio do exercicio da agressao,
da conquista, da dominacgdo ou do exterminio de qualquer agrupamento humano existente fora
dessas redes. Assim, 0 racismo passa a ser hada menos que uma Visdo coletiva totalizante, que
garante a gestdo monopolista e racializada dos recursos, sendo a populacdo alvo considerada
parte destes recursos. A linha de usufruto do racismo é vertical-ascendente e concatenada (...)
por ser uma forma de consciéncia historicamente determinada, o racismo é fundamentalmente
transversal, ou seja, atravessa todos os segmentos da sociedade e todas as formas de
organizacdo social: partidos politicos, religifes, ideologias, etc. Afeta ainda todas as camadas
da sociedade, sendo um fator majoritdrio no universo onde se sustenta emocional e
historicamente. (MOORE, 2007, p. 283-284).

A despeito das investidas dos donos da terra e ao contraponto da resisténcia da
comunidade, representada por um longo processo de lutas, mas também de resiliéncia e de
forte identidade cultural, religiosidade e unido familiar a Comunidade Remanescente de
Quilombo S&o José da Serra conquistou a titulacdo definitiva da terra em 30 de abril de 2015.
A titulagdo encontra referéncia no Decreto n® 4.887, de 20 de novembro de 2003 que
regulamentou o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e
titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos.

A trajetéria da Comunidade é a da obstinacdo; conta-se que mesmo antes da posse
legal, a Comunidade resistiu ao avanco da expropriacdo de suas terras ao impedir que o velho
jequitiba (Figura 13), que fica no alto do Quilombo fosse derrubado, pelo fazendeiro branco,
cujo interesse era a venda de madeira da regido. Importa destacar que esta arvore centenaria
tem grande significado simbolico para a comunidade, visto que foi e ainda € junto de seu

opulento tronco e sob sua frondosa sombra que a comunidade se revitaliza diante de suas
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demandas pessoais ou coletivas, de ordem material e ou espiritual representando para a

comunidade a antiguidade de sua relagcdo com o territorio.

Figura 13 - Jequitiba situado no alto do Quilombo S&o José

2

Fonte: Foto Danilo Sérgio.

Danilo Sérgio

Desde a década de 1980 com o fortalecimento do Movimento Negro, a ressignificacdo
das questdes étnico-raciais no contexto brasileiro é uma realidade emergencial. Este
movimento buscava desde entdo, o reconhecimento e valorizacdo do negro e toda a sua
atuacdo e importancia para a formacdo histdrico-cultural brasileira. A partir deste contexto,
tém inicio acbes voltadas para a busca da revalorizacdo das comunidades remanescentes
quilombolas, possibilitando que fosse entdo, o turismo, uma alternativa para a sobrevivéncia
cultural e econdmica destas.

Em um municipio marcado pela supremacia dos bardes do café, o presidente da
Associacdo de Moradores da Comunidade de S&o José da Serra, Anténio do Nascimento

Fernandes, o Toninho, que & época aceitara a Coordenacéo de Cultura Negra da Secretaria de
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Cultura de Valenca, buscou transformar o Quilombo em referéncia turistica e cultural,
levando o encontro regional de jongueiros para a cidade.

Em 2002, as festas de maio e setembro do Quilombo da Fazenda S&o José ja tinham
virado atracdo turistica com divulgacdo na capital do Estado. E 0 jongo da S&o José virava
espetaculo. As viagens do grupo de jongo para fora da Comunidade tornaram-se constantes.
Em 2003 e 2004, apresentaram-se no Sesc Tijuca e no CCBB, no Rio de janeiro, com mais de
40 integrantes e foram destaque em reportagens de diversos jornais e televisdes, entre outros,
destacamos: O Globo de 11/05/2003 e 20/11/2003; Jornal do Brasil de 23/11/2003; O Dia de
05/05/2003; Jornal Nacional, TV Globo de 11/05/2004. (MATTQOS, 2006, p. 184).

Segundo Toninho, o jongo na Comunidade de S&o José da Serra foi criado a partir da
organizacdo dos cativos através de canticos ndo decifraveis. Cantando, 0s cativos se
conheciam e se reconheciam, se envolviam e estabeleciam relagcdes de confianca entre si. No
cantar, combinavam-se fugas, entre outros acordos que s6 aos cativos era dado saber.

No que se refere a interdicdo de criancas na préatica do jongo tradicional no passado,
Toninho aponta que estaria ligada ao fato da espontaneidade infantil de denunciar as fugas

combinadas através dos canticos

(...) a partir dai, o jongo foi crescendo, crescendo nas fazendas, até que um
dia uma crianca [abriu o bico] e disse como as fugas eram planejadas, e 0
negro velho passou a proibir a participagdo dos mais jovens.” No entanto,
noutro momento nos relata que “o jongo era atividade de adulto, que
frequentemente acabava em briga e, acreditava-se, podia atrair forcas
negativas, por isso as criancas ficavam de fora. (MATTOS, 2006, p. 178).

Outro ponto que destacamos de nossas entrevistas é quando Toninho relata a anuéncia
dos donos das fazendas ao jongo, trazendo-o para perto, para as lavouras de café como forma
de controle das fugas dos cativos, mas segundo ele, também devido a empatia, “na verdade,
eles também gostavam do trogo”.

O Quilombo de Séo José da Serra se constitui como uma comunidade viva e atuante,
que tem no Jongo, seu principal atrativo cultural e que atualmente representa uma importante
ferramenta na difuséo e afirmacdo de sua identidade afro-brasileira.

Atualmente, Toninho Canecéo integra 0 “Encontro de Saberes - UFF”, um projeto de

ensino onde atua como professor/mestre para cursos de graduacao; além disso ele é lideranga
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representante da Comunidade S8o José da Serra no Pontdo de Cultura do Jongo/Caxambu,
programa de Extensdo na Universidade Federal Fluminense (UFF).

O reconhecimento do Jongo como Patriménio Cultural Brasileiro se deu com base no
decreto n° 3.551 de 4 de agosto de 2000, que instituiu o registro de bens culturais de natureza
imaterial que formam Patrimonio Cultural do Brasil, criando o Programa Nacional do
Patrimdnio Imaterial; e é estabelecido pelo Parecer n° 001/GI/DPI/IPHAN do Ministério da
Cultura.

A fim de contextualizar as acdes contemporaneas referentes ao Jongo, néo restritas a
Comunidade de S&o José, mas estendidas a regido onde esta inserida, destacamos o Pontdo de
Cultura do Jongo/Caxambu. Trata-se de um programa da Universidade Federal Fluminense
criado com base em relagdes estabelecidas pela universidade com comunidades jongueiras em
projetos consolidados de pesquisa e de extensdo. As acdes sdo desenvolvidas em parceria com
quinze comunidades, entre elas a Comunidade Negra Remanescente de Quilombo S&o José da
Serra. Sdo desenvolvidas na UFF, ha mais de 20 anos, atividades de pesquisa e extensdo com
comunidades jongueiras do sudeste. O “Encontro de Jongueiros”, movimento de organizago
de comunidades, contou, desde a sua primeira realiza¢éo, no ano de 1996, com a participacédo
da universidade, que descentraliza suas atividades em alguns campi no interior do Estado do
Rio de Janeiro, onde ha presenca de comunidades jongueiras. Tanto no Noroeste Fluminense
qguanto na Costa Verde, a presenca da UFF contribuiu com a realizacdo dos Encontros de
Jongueiros. Em doze edicdes, entre os anos de 1996 e 2008, eles foram organizados pelas
comunidades e apoiados pela universidade, desenvolvidos como projetos de extensdo. No ano
de 2000, por ocasido do V Encontro de Jongueiros, realizado em Angra dos Reis/RJ, foi
iniciada a articulacdo da Rede de Meméria do Jongo e do Caxambu. O apoio ao Encontro de
Jongueiros e a articulacdo das comunidades em rede por parte do Estado estdo recomendados
no parecer que fundamentou o registro do Jongo no Sudeste como patriménio cultural do
Brasil. (MONTEIRO, 2017, p. 3).

No interior da Comunidade de Sao José encontramos 0 Jongo nos mais diversos
momentos do cotidiano em apresentacGes que vdo do sagrado ao ludico. No periodo de
2013/2017, temos experienciado em diversos momentos essas manifestagdes através de um
cuidadoso olhar. As rodas de Jongo estdo presentes nas celebragdoes do “Treze de maio”
(Figura 14) em reveréncia aos “Pretos Velhos”, como também nas festas aos santos

padroeiros juninos, entre outros “dias santos” como também na noite que se alonga a partir
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das festas da ibejada, momentos em que dancas, cantos, ritos e devocdo compdem a
sacralizagdo desse mister, especialmente no que se refere a “Béngao da Fogueira” por Mée

Teté, atual lider religiosa na Comunidade, preparada para a tarefa por “Mae Zeferina”.

Figura 14 - Jongo no 13 de Maio

Fonte: Fotos Danilo Sérgio

N&o obstante, vamos encontrar o Jongo também em apresentacfes diversas, que nao
diriamos de carater essencialmente profano, mas de cunho ndo sacralizado, como nas
apresentacdes nos circuitos culturais externos a Comunidade, em grandes cidades, como
também em apresentacfes para visitantes, alunos de escolas regulares vindos de outras
cidades e previamente agendados; em sua maioria escolas de classe A e B, intermediadas por
agéncias de viagens, institutos ambientais, entre outros; mas também turmas de graduacéo de
universidades diversas. Nestas apresentagdes o Jongo adquire ao nosso olhar, uma feicéo
brincante, ludica, algumas vezes até esvaziada do significado original. Esta observacdo
adquire complexidade quando nos apoiamos no discurso do professor José Jorge de Carvalho,

em seus estudos antropoldgicos na UnB quando se refere & espetacularizagéo:

Defino espetacularizacdo como a operacdo tipica da sociedade de massas,
em que um evento, em geral de carater ritual e artistico, criado para atender a
uma necessidade expressiva especifica de um grupo e preservado e
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transmitido através de circuito préprio, € transformado em espetaculo para
consumo de outro grupo, desvinculado da comunidade de origem.
(CARVALHO, 2004)

O mesmo autor nos diz que em se tratando da espetacularizacdo (Figura 15) dos corpos, as
comunidades afro-americanas tém sido especialmente bombardeadas afirmando que a imagem
do corpo afro-americano é cada vez mais construida pela industria do turismo como um
simbolo globalizado do gozo do lazer consumista, razdo pela qual os grupos tradicionais de

raizes africanas serem 0s mais pressionados para espetacularizar suas tradicoes.

Figura 15 - Quilombo Sao José: festa com publico externo

DANILO SERGIO

e ,Eg'-‘ <
Fonte: Foto Danilo Sérgio

Deste modo, sendo inevitavel negociar com a industria e a politica do entretenimento,
o dilema passa a ser como estabelecer limites para essas negociacdes em razdo de que muitas
tradicGes afro-americanas desejadas para consumo sdo tradigdes sagradas e o sagrado é a
propria dimensao do inegociavel, segundo Carvalho (2004). Neste sentido, o autor afirma que
no caso das culturas populares, a devogéo € a principal forca de preservacéo da sua dignidade
e que a pressdo por espetacularizar a tradi¢cdo faz com que o grupo seja obrigado a conviver

com o desrespeito a dimensdo sagrada e devocional das tradi¢cdes que apresentam.
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Frente as questdes levantadas no que se referem a espetacularizacdo das culturas
populares e sua dimensdo sagrada, incluimos em nossas reflexdes o Jongo como uma das
expressdes culturais de carater magico que se espetaculariza.

Né&o obstante, como grande admiradora desta expressdo popular de carater sagrado e de
sua beleza, fungdo e magia, ndo é o Jongo o sujeito de nossa investigacdo, mas as teias que se
formam no aprender e ensinar, as tensdes e/ou parcerias, a partir da relagéo estabelecida entre
a Escola Municipal Antonio Alves Moreira e as tradicdes da Comunidade Negra
Remanescente do Quilombo S&o José, incluindo-se entdo, o Jongo bem como as diversas
expressdes dos pensares, fazeres e saberes ancestrais desta comunidade frente aos
pressupostos intrinsecos da Lei n° 10.639/03 que indicam a insercdo de contetidos da cultura

afro-brasileira e da historia africana no curriculo escolar.
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3 ENTRE LUTAS, LEIS E CONQUISTAS — A REPARACAO DEVIDA

3.1 Lei N° 10.639/03 na Educacéo Brasileira e Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais

Existe uma “fala corrente” no Quilombo de Sdo José de que “papel aguenta tudo”,
entre o escrito e o feito € preciso que exista também um significado, o reconhecimento de
importancia e de sentido. E refletindo sobre a necessidade da redefinicdo do papel da Africa,
de sua importancia na nacionalidade brasileira que pretendo discutir a construcdo dos
referenciais sociais, politicos e juridicos na elaboracdo daquilo que se estruturou como lei,
como instrumento juridico concreto — a Lei n°® 10.639/03.

A Constituicdo Federal de 1988 nos artigos 215 e 242 inaugura o significado citado
anteriormente, o do reconhecimento da pluralidade étnica da sociedade brasileira e a garantia
do ensino das contribui¢Ges das diferentes etnias na formagéo do povo brasileiro (OLIVEIRA,
CANDAU, 2010) quando os referidos artigos tratam da relevancia e contribuicdes das
diversas culturas na formacao social brasileira.

A inscricdo da natureza multiétnica e pluricultural da sociedade brasileira na nova
Constituicdo da Republica de 1988 foi fruto da acdo dos movimentos sociais na busca por
cidadania pelos grupos discriminados, como as mulheres, os indios e 0S negros.
(NASCIMENTO, 2009, p. 187). Em acordo com Nascimento (2009) compreendemos que a
nocdo da politica do reconhecimento se revela insuficiente para dar conta da dimensdo de
cidadania que cabe a uma coletividade dentro do regime democrético, posto que para a autora,
0 reconhecimento de uma identidade subordinada ndo implica, necessariamente, resultados
quanto a construcdo de condigdes concretas de sua afirmacao no jogo politico.

Para que uma identidade subordinada tenha condigdes iguais de competir nesse jogo
democrético, nos adverte Nascimento (2009) impGe-se a necessidade de quebrar a hegemonia
da identidade dominante, a brancura eurocentrista, cuja solidez permite que ela reine
silenciosa sem ser percebida; sendo este o ponto nevralgico do racismo a brasileira. Para a
autora, a mais destacada caracteristica do racismo no Brasil seja sua natureza inconsciente,
afirmando que as atitudes racistas e o privilégio atribuido ao branco imperam como subtexto
de raca no consenso intersubjetivo da cultura, ou seja, como fenémeno da ordem natural das
coisas. (NASCIMENTO, 2009, p.188).
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De conformidade com a professora Ménica Lima (2014), em “Educacgdo Etnico-
Raciais — Dialogos Contemporaneos e Politicas Publicas”, sabemos que nenhuma legislagéo
ou diretriz governamental por si sé é capaz de produzir transformacdes, principalmente no
campo da producéo e transmissao de conhecimentos que por séculos estiveram fora do espaco
académico ou nele foram colocados de forma marginal e secundaria.

Dai o imperativo do estabelecimento do processo normativo e legal, ainda assim deve-
se considerar que o reconhecimento s6 ndo basta, posto que ndo constroi as condicdes
concretas de insercdo das identidades subordinadas. E preciso que esforcos de implementacéo
e militdncia sejam um continuum nas ac¢6es dos educadores e das educadoras para o que foi
sonho e luta e que virou lei, transborde para os limites do acordo legal se transformando em
vida, em cidadania reparadora ap0s tantas cicatrizes. O vetor da mudanca de ares para
consagrar a entrada/permanéncia dos estudos sobre as matrizes historicas africanas em todos
os sistemas de ensino em nosso pais deve caminhar em dire¢do a um trabalho de militancia
profissional, académica e politica, dentro e fora das institui¢cfes de ensino.

Nosso intuito é refletir inicialmente sobre o fato de que muito antes de se constituir
como formato de lei, se faz necessaria a compreensdo de que nossa sociedade ndo é o
resultado direto da colonizacdo europeia, mas das contribuicdes das diferentes etnias,
consolidando seu caréater pluriétnico. Essa compreensdo robustece a sociedade brasileira e nos
alimenta do que realmente somos. Portanto, torna-se fundamental reverenciar aqueles sujeitos
gue sonharam e mobilizaram consciéncias e corpos para que esta compreensdao pudesse ser
pensada; integrantes dos movimentos sociais negros, militantes por um mundo de justica
social que atuaram politicamente para a inclusdo da historia dos negros nos curriculos
escolares.

Do ponto de vista institucional e politico educacional concordamos com Pereira
(2013) quando se refere a concepcdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), em
1997, e das Diretrizes Curriculares Nacionais que vieram na sequéncia fornecendo visfes
gerais e estimulando discussdes sobre aspectos filosoficos, sociologicos, psicologicos da
Educacdo onde ficava clara a intervencdo do discurso da luta contra o racismo através de
especialistas em Educacdo-militantes antirracistas, que crescera e se aprimorara nas duas

décadas anteriores, uma luta identificada com a Pluralidade Cultural. (PEREIRA, 2013).
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Depreendemos, concordando com Oliveira (2013), que a legislagdo que institui a
obrigatoriedade dos conteudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos Povos
Indigenas, a saber Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 e 11.645 de 10 de marco de 2008 nao
sdo, absolutamente fruto de concessGes parlamentares ou governamentais, mas de lutas
historicas e centenédria dos movimentos sociais negros por uma educagdo antirracista e de
qualidade. Assim, como resultado dessas lutas, visibilizada e existencializada tanto na forma
de uma educacdo antirracista, quanto como desafio de assumir o legado africano como uma
precondicdo essencial para desenvolver o conhecimento; é publicada a Lei n° 10.639/03 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de contetidos de Historia da Africa e dos negros no

Brasil em todo o curriculo dos sistemas de ensino.

Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”, e da outras providéncias.

Art.1° - A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts 26-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo de Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, 2003).

No ano de 2018 estamos ha quinze anos da promulgacdo da Lei Federal n° 10.639/03
que estabelece a obrigatoriedade do ensino de contetidos de Histdria da Africa e dos negros no
Brasil em todo o curriculo dos sistemas de ensino. Ao receber suporte de uma vasta
documentacao de implementacdo a Lei n° 10.639/03 foi regulamentada pelo Parecer CP/CNE
n® 03/2004 e pela Resolugdo CP/CNE n° 01/2004 que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educago das Relaces Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Culturas
Afro-brasileira e Africana. Em 2008 a lei foi modificada, sendo acrescida a obrigatoriedade da
Histdria Indigena no Brasil (Lei Federal N° 11.645/08) em que normatiza a0 mesmo tempo
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que lanca importantes desafios politico-pedagdgicos para todos os sujeitos envolvidos nos
processos educacionais na Educacdo Basica, mas também para a formacgdo de professores

como recomenda o parecer 03/2004:

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Baésica, trata-se de decisdo politica,
com fortes repercussfes pedagogicas, inclusive na formacdo de professores
(...) E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades que proporciona diariamente, também as contribuicdes
histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além
das de raiz africana e europeia. (BRASIL, 2004, p.8 apud Oliveira, 2013).

Em 2009, o MEC aprovou o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia Afro-brasileira e Africana. Conforme o texto deste documento:

A lei 10.639/03 que estabelece o ensino da Historia da Africa e da Cultura
Afro-brasileira nos sistemas de ensino, foi uma das primeiras leis assinadas
pelo Presidente Lula. Isto significa o reconhecimento da importancia da
questdo do combate ao preconceito, ao racismo e a discriminacao na agenda
brasileira de reducéo das desigualdades. (p.03)

De acordo com a professora Nilma Lino Gomes, conselheira e relatora do Parecer
CNE/CEB n° 16/2012, essa legislacdo diz respeito prioritariamente, a parcela da populacéo
considerada negra como também, a presenca historica, social e cultural africana recriada e
ressignificada no Brasil e na Didspora, mas também diz respeito a todos os brasileiros, de
todo e qualquer pertencimento étnico-racial. Ela também é fruto da luta histérica do
movimento negro pelo direito da populacdo negra a educacdo. Lembra-nos ainda a relatora
que a educagdo das rela¢Ges étnico-raciais inclui a educacdo quilombola e a educagéo escolar
quilombola (GOMES, 2013).

Portanto, coube ao Conselho Nacional de Educacdo o papel de interpretar e
regulamentar a lei, elaborando as citadas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relages Etnico-Raciais. De outro modo, sem os esforcos para a

viabilizacdo/implementacdo na préaxis da referida legislacdo, através de estratégias e acdes
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especificas, a escola modelar e ndo-diversa, continuaria engessada em seu colonialismo
apertado, resultante de seu processo formador.

Destacamos ainda, a importancia e a necessidade do investimento na formacéo
docente e a problematizacdo dos referenciais tedricos e pedagdgicos nos cursos de graduacao
e licenciatura. Exigir dos docentes a aplicagdo das novas diretrizes, significa mobilizar novas
perspectivas de interpretacdo da Historia e desconstruir nogdes e concepgdes apreendidas
durante os anos de formacéo inicial. (OLIVEIRA, 2012, p. 26-27).

Assim ressaltamos que sdo inegaveis 0s avancos a partir dos movimentos sociais dos
anos 1980 configurados no arcabouco politico - juridico corporificado na forca de lei.
Todavia, posiciono-me de forma a pensar que uma escola, como instituicdo reprodutora de
papéis estereotipados e articulados a um modelo colonial, engessada nas traves/impasses de se
manter hegemdnica, modelar e racista, ndo € dissolvida apenas nas dguas da ancoragem legal.
Tornam-se necessarios mais esforcos para que tal processo de desconstrucao e reconstrucao
aconteca, assim, a implementacdo das diretrizes corroboradas nas agfes afirmativas, é
condicdo fundamental para as transformacbes pelas quais as relacbes entre os sujeitos que
convivem, aprendem, ensinam, sejam transformadas e desenvolvidas, nos aproximando quem
sabe, de uma realidade mais satisfatoria de justica historica e humanizadora. Deste modo a
agéncia dos sujeitos envolvidos no processo escolar, bem como a reflexdo sobre um outro
olhar acerca da importancia de uma escola e uma educacdo quilombola no interior de uma
comunidade remanescente de quilombo que obteve sua titulacdo recentemente (30/04/2015)
se configura como relevante, oportuno e necessario ou seja, a lei € o corolario das lutas
historicas; mas trazé-la para o cotidiano fazendo valer o que o texto orienta € compromisso
dos sujeitos em suas agéncias de construcdo vigorosa de uma educacao plural, antirracista e
humana que se aproxime dos pressupostos da justica social. Dessa busca, tais sujeitos jamais

devem cansar.

3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacéo Bésica - Parecer CNE/CEB n°16/2012.

O momento de analise do Parecer CNE/CEB N° 16/2012 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola € o de profunda reflexdo acerca

da abrangéncia, da grandeza e das especifidades contidas no referido documento, que
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apresenta de maneira minuciosa, a necessidade de reparacao historica a populacdo quilombola
invisibilizada ao longo da histdria da politica educacional brasileira e, a conjuntura atual
representada pela grave crise politico-institucional desde o ano de 2016; quando no que se
refere & temética da Educacio das Relacbes Etnico-raciais, alguns setores que se ocuparam da
elaboracéo das citadas diretrizes, se ndo foram extintos formalmente do ponto de vista
institucional; da perspectiva de seu pleno funcionamento encontram-se restritas dificultando o
efetivo exercicio dos pressupostos contidos no Parecer CNE/CEB n°16/2012 que advoga em
favor de uma educacao especifica das comunidades quilombolas respeitando suas matrizes de
identidade e heranca civilizatoéria.

Todavia, ndo se pode perder de vista que a luta e a resisténcia sdo os referenciais da
trajetdria vivida pela populacdo quilombola e que ao longo desta trajetoria, essa populacdo
alcancou congquistas significativas no que se refere a valorizacdo e preservacdo de sua cultura,
territorio, trabalho, ancestralidade, identidade e educacdo; a continuidade dessa luta e o
enfrentamento das quest@es relativas a garantia e preservacao dos direitos adquiridos a partir
de toda legislacdo onde estdo ancoradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola, fruto do ativismo de educadores negros e seus aliados, se fardo presentes
também e mais ainda neste momento da histéria de nosso pais representado pelo
impedimento de um governo democréatico popular em agosto de 2016 ao que se seguiu uma
série de retrocessos politicos e econémicos e de vinculagdo de politicas em atendimento as
exigéncias do mercado e dos principios neoliberais.

Deste modo, torna-se importante trazer para o debate tanto na perspectiva dos
movimentos sociais, quanto na perspectiva académica, a profunda reflexdo relativa ao
caminho que ora se vislumbra a partir da crise politico-institucional experimentada pelo
Estado brasileiro desde o ano de 2016, a fim de salvaguardar os avancos representados pelo
Parecer CNE/CEB n°16/2012 que garante a elaboracdo de uma legislacdo especifica para a
Educacdo Escolar Quilombola assegurando o direito a preservagdo de suas manifestacoes
culturais e a sustentabilidade de seu territorio tradicional.

Encontra-se no Parecer CNE/CEB n°16/2012 explicitada a escassa producéo teorica no
campo educacional sobre a Educacdo Escolar Quilombola, levando a sua quase total
inexisténcia nos curriculos de licenciatura, além de apontar para o reduzido numero de
dissertagdes e teses que elegem a questdo quilombola como tema de investigacéo e estudo; o

que justifica o presente trabalho.
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Considerados os reveses das lutas e das resisténcias que ainda estdo por vir, vamos
refletir portanto, sobre o documento que ora nos propusemos, o Parecer CNE/CEB n°16/2012
de 5 de junho de 2012 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola e que por sua vez, esta embasado nas deliberacbes da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE 2010) em atendimento ao Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e a
Resolugdo n° 4/2010, que instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Basica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagédo Basica, a Educacéo
Escolar Quilombola deve ser desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras
e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente, observados o0s principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a Educacdo Baésica
brasileira, ou seja, a Educacdo Escolar Quilombola ganha formato e substancia a partir das
Diretrizes Gerais da Educacdo Bésica como modalidade de educacdo, nomeada assim pelo
Conselho Nacional de Educacdo pela primeira vez a partir da CONAE (2010). E quando se
pensa a Educacdo Escolar Quilombola como uma nova modalidade, se vislumbra também
como todas as outras diretrizes irdo inclui-la como tal, posto que a Educacdo Escolar
Quilombola nédo se constitui como uma modalidade a parte da Educacdo Bésica, esta contida
nela. A interpretagdo que fazemos é a de que como a Educacdo Bésica tem que se realizar
para essa populacdo. Assim €, como devera funcionar a Educacdo Infantil na Educacédo
Escolar Quilombola, no Ensino Fundamental, Médio, Técnico-Profissional, na Educacéo
Especial e na Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Superior, especialmente nas
licenciaturas; enfim as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola deveréo
de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, subsidiar a abordagem da tematica
quilombola em todas as etapas da Educacdo Basica, publica e privada, compreendida como
parte integrante da cultura e do patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento &
imprescindivel para a compreensao da historia, da cultura e da realidade brasileiras. O que se
pretende é compreender com clareza esta legislacdo analisando seus pontos centrais que
possam nos direcionar para possibilidades exitosas de sua aplicacdo pratica.

E importante lembrar que a Educacdo Escolar Quilombola possui uma ancoragem
legal anterior a sua implantagéo representada na Lei n° 10.639/2003 considerando que tanto a
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Lei n° 10.639/2003 quanto a Lei n° 11.645/2008 que inclui o Ensino de Histdria e Cultura dos
Povos Indigenas, ambas sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).

A ancoragem legal citada diz respeito ndo sé a populacdo negra, mas a toda populacao
brasileira de qualquer pertencimento étnico-racial pela valorizacao, respeito e ressignificacéo
da presenga histdrica, social, cultural africana no Brasil . E mais, € o resultado da luta do
Movimento Negro cujo protagonismo como ator coletivo central, ladeado pelo Movimento
Quilombola, referendou o processo de luta pelo direito da populacéo negra a educacéo.

Assim, a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais inclui a Educacdo Quilombola e a
Educacdo Escolar Quilombola que por sua vez, esta inserida nas Diretrizes Gerais da
Educacdo Bésica Brasileira como modalidade de ensino.

A Educacdo Escolar Quilombola sera regulamentada portanto, pelo Parecer CNE/CEB
n° 16/2012 e pela Resolucdo CNE/CEB n° 08/2012 a serem implementados pelos sistemas de
ensino em suas secretarias estaduais, municipais e distritais.

Apo6s minuciosa analise tanto do Parecer quanto da Resolucdo, consideramos de
grande importancia, ndo s6 o teor normativo da Resolu¢do, mas a fundamentacdo conceitual
apresentada pelo Parecer que nos permite compreender a Resolucdo explicitando item por
item. Inicialmente este documento propde a definicdo de quilombo referenciada no Decreto
n° 4.887, de 20 de novembro de 2003 que regulamenta o procedimento para identificacao,
delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades
dos quilombos, dissociando esta defini¢do de sua acepcao colonial, isto €, ressignificando-a da
forma que lhe faz jus. A definicdo colonial citou no passado, quilombos como refugio de
“escravos” sem considerar esta condi¢do de ser escravizado. A partir das reparacGes historicas
resultantes dos movimentos sociais negros, cujo protagonismo exaltamos em diversos
momentos no presente estudo; e mais uma vez aqui; esta definicdo explicitada no Parecer
CNE/CEB n° 16/2012 vem pois resgatar a dignidade, importancia historica e social do
ressignificado dos quilombos , compreendidos a partir de entdo como grupos étnico-raciais
definidos por auto-atribui¢do, com trajetoria historica propria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao
histérica, podendo estar tanto no campo quanto na cidade. Quando o Parecer em analise
revisita a definicdo de quilombos, ja inaugura outro pensar. E esta a ponta do novelo a ser
desenrolado para tecer dai para adiante as novas fundamentacfes conceituais que vao embasar

a educacdo quilombola.
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Outro ponto que desejamos destacar na analise dos pressupostos legais que definem a
Educacédo Escolar Quilombola ¢ o fato deles ndo obedecerem a um formato normativo a priori
caracterizado por uma verticalidade tensa; mas ao contrario, a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola contida na legislacdo ora
analisada, a saber o Parecer CNE/CEB n° 16/2012 revela tanto a partir das audiéncias publicas
elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo, quanto na realizacdo do 1° Seminéario
Nacional de Educacdo Quilombola, em novembro de 2010, organizado pelo Ministério da
Educacao por meio da entdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) em que se deu também a participacdo da Secretaria de Politicas de Promogdo da
Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR/PR) e da Camara de Educacdo Bésica
revela uma desejada horizontalidade ao ouvir os docentes e 0s gestores quilombolas sobre
suas demandas educacionais, numa interlocucdo entre poder puablico e comunidades
quilombolas que véo dizer ao que vieram, ensinando o caminho a ser tomado para a efetiva
construcdo de uma Educacdo Escolar Quilombola que contemple suas especificidades e que
se configura, e ai ndo é demasiado citar, como uma demanda histérica por educacdo pelo
movimento social negro e quilombola. (GOMES, 2013).

Essa publicizagdo horizontal ao longo do ano de 2011 nas audiéncias publicas citadas
propunha uma tematica sucinta e objetiva que ja por sua chamada evidencia o seu carater
democratico: “A Educagao Quilombola que temos ¢ a que queremos” como nos diz Gomes
(2013) recebendo criticas, sugestdes e contribuicBes, a partir de seu texto base veiculado nas
redes sociais e circulando nos féruns dedicados a questdo quilombola no Brasil.

Ainda em acordo com Gomes (2013) os objetivos primordiais no processo de
construcdo conceitual do Parecer CNE/CEB n°16/2012 encontram-se em orientar 0s sistemas
de ensino e as escolas de Educacdo Basica da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
municipios na elaboracdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de seus projetos educativos;
como também orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos sistemas
de ensino, visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades. Outro ponto
chave citado pela autora que se configura como objetivo é o de assegurar que as escolas
quilombolas e também aquelas que atendem estudantes oriundos das terras quilombolas,

considerem as praticas socioculturais, politicas e econdmicas das comunidades quilombolas;
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bem como 0s seus processos proprios de ensino-aprendizagem e as suas formas de producéo e
de conhecimento tecnoldgico.

Deve-se considerar que a escola quilombola é também aquela préxima aos territorios
quilombolas que atendam populac6es oriundas desses territorios.

Um outro dado importante referente aos objetivos a serem alcangados na elaboracéo
do parecer em anélise neste estudo, é o que se refere ao modelo de organizacgdo e de gestdo
para que este considere o direito de consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas,
conforme o disposto na Convencéo 169 da OIT.

Fortalecer o regime de colaboragéo entre os sistemas de ensino da Uni&o, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educacdo Escolar Quilombola se constitui
também como ponto importante nas diretrizes para a educacao escolar quilombola.

Dentre os objetivos citados até aqui como pontos centrais em que se estruturam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, consideramos o de
zelar pela garantia do direito a educacdo escolar das comunidades quilombolas rurais e
urbanas, respeitando a historia, o territorio, a memdria, a ancestralidade e os conhecimentos
tradicionais, um dos objetivos mais assertivos para a elaboracao dessas diretrizes.

Os pontos considerados aqui, como objetivos a serem alcangados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a e Educacdo Escolar Quilombola geram desdobramentos
concretos que se configuram como: a necessidade de material didatico e de apoio pedagdgico,
alimentacdo escolar especifica concernente aos habitos alimentares das comunidades, a
fundamental questdo do curriculo, da avaliacdo e do projeto politico pedagogico; do
calendario escolar; da gestdo e organizacdo da escola, e da formacdo de gestores e de
docentes; estes sd@o pontos que se encontram em nossas reflexdes e serdo analisados
parcialmente em nossa dissertacdo, ndo obstante cada aspecto citado nos encaminha a novos
estudos para aprofundamento, considerando pretensamente, contribuir com o apontamento da
relatora do Parecer CNE/CEB n°16/2012, professora Nilma Lino Gomes quando se refere a
escassa producdo tedrica no campo educacional sobre a Educagdo Escolar Quilombola e ao
pequeno numero de dissertacdes e teses que elegem a questdo quilombola como tema de
investigacdo. (GOMES, 2013).

Finalizamos esta etapa depreendendo a Educacgédo Escolar Quilombola como uma agéo
afirmativa importante para colocar em préatica politicas que visam a correcdo de desigualdades
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historicas impostas a populagdo negra. Este serd o mote de nossa investigacdo no Quilombo
de S&o José da Serra em Santa Isabel do Rio Preto.

3.3 Lei n®10.639/03 e Afrocentricidade

Buscou-se na primeira e segunda parte deste capitulo identificar o cenério legal em
que € sancionada a Lei Federal n° 10.639/03 destacando o seu sentido e sua importancia na
nossa sociedade constituida nos pilares do racismo que empresta os seus “ouvidos moucos”
para a realidade pluricultural brasileira e que invisibiliza povos que tem o seu passado, a sua
historia e a sua cultura desenvolvidos nos contextos de opressdo como a colonizacdo, a
escraviddo, a desigualdade social e racial.

Nesta segunda parte pretendemos dialogar com o aspecto filoséfico da Lei N°
10.639/03 cimentando-a ao paradigma da Afrocentricidade, proposta teérica do professor
Molefi Kete Asante (1980). Busca-se refletir sobre os fundamentos para uma educacéao
afrocentrada em acordo com Noguera (2010) quando articula esses fundamentos com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnicorraciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana em vigor no Brasil desde 22/06/2004.

Inicialmente construir uma compreensdo do paradigma afrocéntrico torna-se uma
questdo importante, dai nos referenciarmos em Noguera (2010) quando afirma que Molefi
Kete Asante sistematizou o paradigma da afrocentricidade na década de 1980, professor da
Universidade de Temple , publicou pela primeira vez uma série de reflexdes que passaram a
proporcionar um novo solo epistémico para investigacdes académicas. As raizes mais
profundas da afrocentricidade estdo localizadas no projeto politico pan-africanista formulado
a partir do século XIX, além dos estudos pos-colonialistas e da nitida inspiracdo de teorias e
ativismo social pelos direitos civis dos anos 1960 nos Estados Unidos da Ameérica. A
afrocentricidade conta com um vasto legado de pesquisadores/ pesquisadoras e ativistas como
Marcus Garvey, W.E.B. Du Bois, Anna Julia Cooper, Cheikh Anta Diop, Franz Fanon,
Kuame Nkrumah, Malcom X, Amilcar Cabral, Walter Rodney, Ella Baker, Maulana Karenga,
Ama Mazama e Reiland Rabaka, estando Noguera em acordo com este Gltimo, para quem, foi
com Asante que a afrocentricidade recebeu seu primeiro tratamento teodrico sistematico.
(NOGUERA, 2010).
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Entre os primeiros trabalnos de Asante na perspectiva afrocéntrica estdo:
Afrocentricidade (1980), Ideia afrocéntrica (1987) e Kemet, afrocentricidade e conhecimento
(1990). A “afrocentricidade ¢ um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os
africanos como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua propria imagem cultural e
de acordo com seus proprios interesses humanos.” (Asante, 2009,p.93).

Para Noguera, referenciado nos estudos de Asante, a categoria que viabiliza a devida
caracterizacdo do paradigma afrocéntrico é a localizacéo. Importa destacar que de acordo com
o0s autores citados, a afrocentricidade consiste num paradigma, numa proposta epistémica e
também num método que procura encarar quaisquer fendmenos através de uma devida
localizagé@o, promovendo a agéncia dos povos africanos em prol da liberdade humana. Asante
nos diz que a afrocentricidade é uma questdo de localizacdo porque os africanos vém atuando
na margem da experiéncia eurocéntrica. Para este autor, toda producdo que ndo atende aos
interesses eurocéntricos é marginalizada. (Asante, 2009).

Torna-se importante perceber, de acordo com Asante, que ndo se deve considerar
afrocentricidade como a assuncdo de alguns costumes africanos. De nossa parte
depreendemos que se pode vestir-se como africano, falar como africano e ndo compreender-se
afrocéntrico. Para além dos jeitos e maneiras 0 que se projeta é a localizacdo, trata-se
segundo o autor, da posicdo central que as experiéncias, perspectivas e referenciais
epistémicos africanos assumem no desenvolvimento de qualquer atividade, ou seja, na tomada
da cultura e historia africana como referencial. Asante (2009) nos orienta de que se trata de
uma ideia perspectivista, sem relacdo com qualquer tipo de fundamentalismo, etnocentrismo
ou visdo fechada; dizendo-nos ainda que afrocentricidade ndo é religido, advindo desse
pressuposto, os valores africanos sdo sujeitos a debate, embora sejam fundamentais para a
abordagem afrocentrada. (Asante, 2009, p.95).

Deve-se considerar que ndo se trata de substituir um centro por outro, posto que em
conformidade com Asante (1987) a afrocentricidade ndo € uma versdo negra do
eurocentrismo. Este esta assentado sobre noc¢des de supremacia branca que foram propostas
para protecdo, privilégio e vantagens da populacdo branca na educagdo, na economia, na

politica e assim por diante.

A afrocentricidade emergiu como processo de conscientizacdo politica de
um povo que existia a margem da educacdo, da arte, da ciéncia, da
economia, da comunicacdo e da tecnologia tal como definida pelos
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eurocéntricos. Se bem sucedido o processo de recentralizar esse povo criaria
uma nova realidade e abriria um novo capitulo na libertacdo da mente dos
africanos (...) o objetivo era desferir um golpe na falta de consciéncia — ndo a
falta de consciéncia apenas da opressdo que sofremos, mas também das
vitdrias possiveis (...) o proposito foi, desde sempre, criar espago para seres
humanos conscientes que, estando centrados, se comprometem com o
equilibrio mental. A ideia de conscientizacdo estd no centro da
afrocentricidade por ser o que a torna diferente da africanidade (...)
Afrocentricidade é a conscientizacdo sobre a agéncia dos povos africanos.
Essa é a chave para a reorientacdo e a recentralizacdo, de modo que a pessoa
possa atuar como agente, e ndo como vitima ou dependente. (ASANTE,
2009, p. 94)

Concordo com Noguera (2010) em seus estudos sobre a obra de Asante quando diz
que dentro do paradigma afrocentrado, localizar diz respeito a demarcacdo e destaca as
referéncias africanas como centro. No campo da educacéo a partir do ponto de vista que situa
0s povos africanos e a populacdo afro-descendente como agentes e nao coadjuvantes, e deste
modo o autor oferece o exemplo citado por Asante (1991) em que a maioria dos debates
sobre o trafico negreiro se concentra nas atividades dos brancos em vez de se concentrar nos
esforcos de resisténcia dos africanos.

Deste modo, importa considerar o grau de participacdo de grupos africanos no
processo de escravizacgdo, as resisténcias e aquilombamentos, como também as contribuicdes
e conhecimentos. O ponto de partida € sempre um centro; 0 que pode promover ou ndo a
agéncia dos povos africanos e afro-descendentes.

Partindo do pressuposto de que “uma pessoa educada verdadeiramente na maneira
centrada considera as contribui¢des de todos os grupos como significativas e iteis” COMO NOS
diz Asante (1991) desta forma os contetdos de todas as disciplinas podem ser abordados de
modo afrocentrado, como nos orienta Noguera (2010) ao apontar que uma demarcacdo
afrocentrada na educacdo comecaria com a releitura dos papéis de todas as atrizes e atores na
producdo dos diversos saberes. E argumenta ainda que, localizar se refere ao lugar de onde é
feita uma narrativa, desde onde as praticas e posi¢cOes emergem, as referéncias e valores que
orientam e organizam atividades politicas e de pesquisas. Nesta perspectiva, agéncia diz
respeito a capacidade de utilizagdo dos recursos intelectuais e politicos na redefinigdo dos
papéis dos povos, mulheres e homens africanos como protagonistas nos diversos processos de
producdo de conhecimento e participagdo na construcdo das civilizagbes humanas, sendo

assim localizag&o e agéncia sdo indissociaveis. (NOGUERA, 2010).
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Mas quem é o africano detentor da agéncia de que nos fala Asante? Para este autor,
“africano ¢ uma pessoa que participou dos quinhentos anos de resisténcia a dominagéo
europeia” (Asante, 2009, p.102) dentro ou fora do continente. Lembrando que ser africano ou
ser africana, ndo implica necessariamente, ser afrocentrado; o que o afrocentra € a valorizacao
das suas tradigfes ancestrais, um posicionamento consciente da necessidade de localizar os
fendmenos e de promover a agéncia que se traduz nas mais variadas formas de resisténcia a
aniquilacdo psicoldgica, cultural, politica e econémica dos povos africanos. Deste modo, a
educacdo se constitui como valioso recurso de promogéo dessa agéncia dos povos que foram
subalternizados por um projeto colonizador racista, cujo desmonte pode se dar através de uma
educacéo afrocentrada.

Uma proposta de educacdo afrocentrada deve estar assentada em
fundamentos apoiados na histéria dos povos africanos, numa linha filostfica
africana, em investigacdes socioldgicas que analisem as sociedades africanas
e afrodiasporicas e numa psicologia afrocentrada. E fundamental que todo
projeto afrocentrado de educacdo perceba como o sistema educacional
hegembnico é permeado, constituido e divulgador desses valores que
localizam a natureza como objeto, 0 conhecimento como arma e
propriedade, e o ser humano como ser que ‘“controla” e exige que tudo
gravite ao seu redor. Mas, ndo se trata somente de identificar os padrdes
hegeménicos, mas de propor e sustentar a afrocentricidade. E preciso
conceber a natureza a partir de um lugar africano em todos 0s aspectos da
vida. (NOGUERA, 2010, p. 6).

Busca-se neste ponto da pesquisa, unir os pressupostos legais para a Educagdo das
Relacdes Etnicorraciais que se inserem na Lei n® 10.639/03 ao estabelecer a obrigatoriedade
do ensino de contetidos de Histéria da Africa e dos negros no Brasil, aos pressupostos
estabelecidos pela afrocentricidade, ja que nos dizeres de Noguera (2010) todo projeto
afrocentrado advoga valores e ideias africanas partindo de campos epistémicos e planos
axioldgicos assentados em culturas africanas. Para esta amalgama nos referenciamos em
Karenga (2003) que propbs um elenco chamado Nguzo Saba (Sete Principios): a) centralidade
da comunidade, b) respeito a tradigéo, c) alto nivel de espiritualidade e envolvimento ético, d)
harmonia com a natureza, e) veneracdo dos ancestrais, f) natureza social da identidade
individual, g) unidade do ser.

A articulagdo desses elementos através de toda extensdo curricular constitui as bases

para uma educacao afrocentrada em cujo cimento se sustentard a Lei n® 10.639/03, ou seja,
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uma educacédo afrocentrada se configura como uma possibilidade de cumprimento do marco

legal.
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4  EDUCACAO QUILOMBOLA E EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA EM SAO JOSE

4.1 Espacos de Aprender: Dos Quintais ao Sagrado passando pela Casa

Quando cheguei, l& estava ela no quintal a fazer bonecas (Figura 16) de palha de
milho...o milho fora plantado ali mesmo. O milho que vira angu, que vira broa, que vira
energia para correr e brincar nos espacos de aprender. Foi assim o contato mais intimista com
Mée Teté (Figura 17), matriarca da comunidade, a sua volta Lucas (9 anos) Yasmin (6 anos) e
Nilsinho (3 anos) me ensinavam passos do Jongo. Sua casa é a de todos que precisam estar
nela, sejam familiares vindos de longe, sejam as criangas da comunidade, sejam 0s que vém

em busca de conforto espiritual, sejam os que vém aprender com ela como eu vim.

Figura 16 - Bonecas de palha de milho
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Fonte: http://guiaculturalvaledocafe.com.br/
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Figura 17 - Mée Teté

-

Fonte: Foto Danilo Sérgio

Longe de pensarmos a educagdo como circunscrita ao espaco escolar, compreendemos
que é inegavel o carater educativo dos territorios quilombolas como formador e produtor de
saberes nas relacdes de vida. Neste sentido, afirmamos que o fenémeno educativo é processo
de construcdo coletiva de saberes e de fazeres inerentes as comunidades em seus espagos-
tempos, consolidados pelas experiéncias/vivéncias, pela transmissdo ancestral, pela pesquisa e
producdo do conhecimento dentro e fora do espaco escolar. E o territorio quilombola objeto
de nosso estudo, o0 Quilombo de Sdo José € o celeiro onde pululam inesgotaveis referenciais
de aprendizado extra-escolar representados pela energia cultural e identitaria que os
mantiveram ligados como grupo social estruturado quer sejam nas relacdes de lideranca,
cultura e religiosidade, relacbes familiares, producéo de alimentos em rogas coletivas e outros
trabalhos e brincancas.

Deste modo, pretendo refletir nesta etapa de minha pesquisa, sobre o processo de
construgdo do conhecimento na comunidade de Sdo José, a partir da convivialidade entre os
sujeitos fora da instituicdo escolar. Seus modos de aprender e ensinar constituem o repertorio
de sua existéncia. Buscarei compreender como os quilombolas educam e se educam em seu
cotidiano a fim de relacionar estes saberes aqueles que fazem parte do curriculo da educacgdo
formal na escola da comunidade; isto é buscarei refletir em que medida os saberes, habitos e
tradicdes da comunidade estdo inseridos no repertorio de sua escolarizagdo. No entanto, essa

correlacdo seré apresentada no capitulo que discute a educacdo escolar no quilombo, quando
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procurarei identificar se esta considera os saberes tradicionais da comunidade ou se
homogeneiza o curriculo municipal praticado em todas as escolas desta rede.

A problematica que se insinua aqui ao trazermos o quintal e o terreiro como espagos
de aprendizado extra-escolar exige acuidade para aprofundar-se em novo estudo que deve se
desdobrar em pesquisas ulteriores, isto €, o tema ndo sera esgotado nesta oportunidade, o que
exigiria de nds uma outra pesquisa dentro da pesquisa. Deste modo, devemos registrar que 0
escopo deste estudo diz respeito a andlise das relacbes estabelecidas a partir da
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana nos sistemas de
ensino no pais, e para atendimento deste escopo, elegemos a comunidade de S&o José e a
escola nela inserida, a escola municipal Antonio Alves Moreira.

A reflexdo proposta aqui sobre os espacos de aprender dos quintais ao sagrado
passando pela casa nos remete a considerar o elo dos povos africanos que perpassou toda a
didspora, ou seja, diz respeito aos seus valores culturais. Mas que é cultura? E mais, o0 que se
entende como cultura afro-brasileira? Serdo suas dimensfes do sagrado, das tradigoes,
costumes, lendas, padrdes e formas de sociabilidades? O conceito de cultura ocupa um lugar
de extrema relevancia nas Ciéncias Humanas, uma vez que permeia a vida cotidiana e a
historia dos diversos grupos humanos, configurando formas diversificadas de compreender e
estar no mundo. Entretanto, definir tal conceito ainda é uma tarefa complexa, uma vez que as
discussdes em torno do conceito de cultura ndo sé apontam varias possibilidades, havendo
variacdes quanto a sua funcdo entre os diversos campos do saber. Dessa forma, Clifford
Geertz (1989) compreende que cultura passa a fazer sentido quando condicionada a uma
ciéncia interpretativa que busca dar significado as manifestacdes identificadas junto aos
diversos grupos culturais. (GEERTZ, 1989 apud ANDRE, 2005).

As préticas culturais da populacdo negra no Brasil foram rechacadas pela
historiografia que as invisibilizou ganhando como contraponto a atuacdo corajosa dos
movimentos sociais negros que nos colocou a todos e todas diante da responsabilidade
historica do reconhecimento de sua importancia como vertente formadora de nossa sociedade.
No entanto, apesar das inimeras a¢Oes de promocdo da igualdade racial e de combate ao
racismo, considerado crime, muitos dos aspectos imprescindiveis a identidade dos afro-
brasileiros sdo rejeitados por parcela e espacos significativos da sociedade brasileira;
demonizadas que sdo por uma ideologia cristd conservadora, que tem nas manifestaces

culturais de matriz africana um alvo de preconceitos diversos, conforme analisa Agda Moreira
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(2016). Outro fator relevante, segundo a autora, é o racismo velado que se encontra enraizado
no senso comum, sendo manifesto em diversas formas subjetivas de preconceito, heranca das
relacGes estabelecidas num contexto colonial.

No entanto, a matéria da qual se nutriu os povos africanos da diaspora para fins de ndo
se perderem de si foram as suas expressoes, seus fazeres, seus saberes ancestrais que se
perpetuaram na oralidade, no contato com a natureza e nas suas estruturas circulares.

Fomos colher em Anténio Bispo dos Santos (2015) a distingdo entre as manifestagdes
culturais dos povos eurocristdos monoteistas e 0s povos afro-pindordmicos. Segundo este
autor, as manifestagcdes culturais dos povos eurocristdos sdo organizadas em uma estrutura
vertical com regras estaticamente pré-definidas, numero limitado de participantes
classificados por sexo, faixa etéria, grau de habilidade, divididos em times e ou equipes,
segmentadas do coletivo para o individuo em permanente estado de competitividade. As
competicdes sdo praticadas em espacos delimitados e arbitradas por um juiz, aos olhos de
torcedores e simpatizantes que devem participar com vaias e ou aplausos.

Registramos em boa hora que em momento algum de nossas incursdes e andancas
pesquisadoras no Quilombo S&o José vimos semelhanca ao descrito acima.

Ja as manifestacBes culturais dos povos afro-pindoramicos, denominacdo cunhada
pelo autor para se referir aos povos politeistas, negros, indios, pagdos, policultores, contra-
colonizadores; sdo organizadas geralmente em estruturas circulares com participantes de
ambos 0s sexos, de diversas faixas etarias e numero ilimitado de participantes. As atividades
sdo organizadas por fundamentos e principios filoséficos comunitarios que sdo verdadeiros
ensinamentos de vida. E por isso que no lugar dos juizes, tem-se as mestras e 0s mestres. As
pessoas que assistem, ao invés de torcerem, podem participar das mais diversas maneiras e no
final a manifestacdo é a grande vencedora, porque se desenvolveu de forma integrada, do
individual para o coletivo, onde as acOes e atividades desenvolvidas por cada pessoa sdo uma
expresséo das tradigdes de vida e de sabedoria da comunidade. (SANTOS, 2015, p. 41-42).

Registramos também que as caracteristicas apresentadas acima saltam da teorizacéo
inscrita como conceito, para habitar nossas andangas pesquisadoras na comunidade de S&o
José, em especial estdo presentificadas nas rodas de jongo, nas rodas de samba, nas lidas, nas
giras, e entre muitas atividades que tivemos a oportunidade de integrar.

Os processos educativos praticados no cotidiano da comunidade s&o o ponto central da

formacdo sociocultural de seus sujeitos e revelam experiéncias e modos de saberes e fazeres

70



inerentes a sua realidade. A participacdo politica de liderancas como resultante do processo de
auto-reconhecimento enquanto sujeitos quilombolas também resulta do processo educativo-
formativo dessa comunidade, o que se torna relevante nesse contexto, dai termos dedicado
espaco significativo em nosso estudo a tecer a trajetoria do lider politico da comunidade
Toninho Canecéo e da lideranga espiritual de Mae Teté, a fim de identificar as formas de se
educar no interior do quilombo e a influéncia na formagéo de seus sujeitos.

Durante minha ida ao campo da pesquisa deparei-me com situacdes concretas

analisadas teoricamente por André (2005, p. 15) quando diz:

(...) o interacionismo simbdlico assume como pressuposto que a experiéncia
humana é mediada pela interpretacdo, a qual ndo se da de forma autbnoma,
mas & medida que o individuo interage com o outro. E por meio das
interacBes sociais do individuo no seu ambiente de trabalho, de lazer, na
familia, que vao sendo construidas as interpretacoes, os significados, ou a
sua visdo de realidade.

A etnografia se desenvolve como tendéncia a partir da antropologia, durante as
décadas de 1960 e 1970 abrindo novos caminhos também para as praticas de pesquisa em
educacdo na medida em que oferece interacdo e proximidade com os sujeitos e com o objeto
do estudo.

Segundo Spradley (1979), a principal preocupacdo na etnografia é com o
significado que tém as acBes e 0s eventos para as pessoas ou 0S grupos
estudados.Alguns desses significados sdo diretamente expressos pela
linguagem, outros s&o transmitidos indiretamente por meio das ac@es. De
qualquer maneira, diz ele, em toda sociedade as pessoas usam sistemas
complexos de significado para organizar seu comportamento, para entender
a sua propria pessoa e 0s outros e para dar sentido ao mundo em que vivem.
Esses sistemas de significado constituem a sua cultura. Para Spradley a
cultura €, pois, “o conhecimento ja adquirido que as pessoas usam para
interpretar experiéncias e gerar comportamentos (p. 5). Nesse sentido a
cultura abrange o que as pessoas fazem, o que elas sabem e as coisas que
elas constroem e usam, explica ele. (ANDRE, 2006).

Para Marli André (2005) a etnografia é a tentativa de descri¢do da cultura e nos leva a
refletir citando Geertz que a cultura como um sistema de simbolos construidos, ndo é um
poder, mas um contexto onde os simbolos podem ser inteligivelmente descritos.

A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropélogos para estudar
a cultura e a sociedade tendo como foco a descricdo da cultura como as praticas, habitos,

crencas, valores, linguagens e significados de um grupo social, enquanto que a preocupacao
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central dos estudiosos da educacdo é com o processo educativo, situacdo em que se pode
identificar, como nos faz pensar ANDRE (2004) numa diferenca de enfoque nessas duas areas
fazendo com que requisitos da etnografia ndo precisem ser cumpridos pelos investigadores
das questdes educacionais como no caso de uma longa permanéncia no campo, no entanto a
busca levantada neste estudo, ndo abriu mdo de imersdes frequentes de permanéncia no
campo de pesquisa cujos processos e os formatos tratamos anteriormente.

Destaco que o contato inicial de minha entrada no campo se deu atraveés da Escola
Municipal Antdnio Alves Moreira e de uma primeira entrevista com o presidente da
Associagdo Quilombo S&o José Senhor Toninho Canecdo em marcgo de 2016.

O tipo de abordagem etnografica que elegi foi o estudo de caso que segundo Marli
André (2005) é adequado a pesquisa que quer entender um caso particular em determinado
contexto a fim de retratar o dinamismo de uma situacdo préxima de seu acontecer natural. E
para 0 seu desenvolvimento procedi com a observacao participante, as entrevistas abertas e
semi-estruturadas, bem como a anélise documental. E para fundamentar essa escolha encontro

na fala de Marli André (2006) o seguinte argumento:

Por meio de técnicas etnograficas de observacao participante e de entrevistas
intensivas, é possivel documentar o ndo documentado, isto €, desvelar os
encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da préatica escolar,
descrever as acOes e representacGes dos seus atores sociais, reconstruir sua
linguagem, suas formas de comunicacao e os significados que sdo criados e
recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico. Esse tipo de pesquisa
permite, pois, que se chegue bem perto da escola para tentar entender como
operam no seu dia a dia os mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de
opressdo e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver e de
sentir a realidade do mundo. (ANDRE, 2006).

Dentre as prerrogativas em que o estudo de caso esta adequado destaco o seu potencial
de contribuicdo aos problemas da préatica educacional, visto que ao focalizar uma instancia em
particular e iluminando suas multiplas dimensGes, os estudos de caso podem fornecer
informagdes valiosas para medidas de natureza préatica e para decisdes politicas. Empenho-me
no intento de que meu trabalho provoque reflexdes e com estas, oportunize mudancas que
sejam positivadas tanto pela Comunidade Remanescente de Quilombo Sdo José da Serra
guanto pela Escola Municipal Antdnio Alves Moreira.

Empregou-se a pesquisa qualitativa de cunho etnografico no periodo de 2016 a 2018
utilizando registros fotogréaficos, audios e videos além de observacao, entrevistas narrativas e
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abertas. As entrevistas semi-estruturadas foram usadas em menor quantidade. Acompanhei 0s
sujeitos envolvidos de forma voluntaria, nos espacos diversos de festividades, de religiosidade
e de interacOes cotidianas, no intuito de identificar de que forma acontece a transmissao de
uma memoria compartilhada as novas geracdes. Sob a figura aglutinadora de uma lideranca
politica representada por Toninho e de uma lideranca espiritual representada na pessoa da
atual matriarca, Mde Teté; observamos que 0s sujeitos passam a se reconhecer engquanto
quilombolas e a endossar um discurso proprio, o que foi possivel identificar por meio das
citadas entrevistas e da observacdo participante. Foi, portanto possivel identificar modos
proprios de se educar, sendo a vivéncia e a troca de experiéncias entre seus membros,
elementos indispensaveis na formacao do “sujeito quilombola”, que se afirma e se reconhece
enguanto tal, considerando seus modos de producao e socializacdo dos saberes.

O caminho metodoldgico desenhado por mim para conhecer as formas e maneiras de
aprender e ensinar no Quilombo conferiu a este trabalho uma riqueza e uma transformacéo
significativa resultante de uma proximidade que antecede o ambito da pesquisa passando a ser
um elemento facilitador, uma vez que tenho percorrido a vida doméstica da comunidade
compartilhando de momentos intimos com profundo respeito.

Nesses modos préprios de se educar, um comportamento chamou nossa aten¢éo, o
“tomar a bén¢do” e o “ser abengoado” como uma atitude de respeito mutuo entre 0s membros
da comunidade, considerado como obrigag&o.

Em um conjunto de treze entrevistas abertas as palavras mais usadas foram: sabedoria,
educacdo, obrigacao, respeito e respeitar. Entre estas entrevistas, identificamos a elaboragédo
textual de P.(16 anos) sobre o que considera como 0 mais importante ter recebido de seus
familiares: “respeita as pessoas mais velhos, e da benca ao préximo.” Constatamos estar
presente nas relac6es sociais ha comunidade uma cultura de obediéncia, cujas motivacdes nao
serdo investigadas aqui em funcdo do recorte necessario para atingir 0s objetivos iniciais da
pesquisa.

Sobre 0 que se aprende e 0 que se ensina no cotidiano da comunidade, tema
apresentado em entrevistas abertas durante interminaveis “cafés da manha” e ensolaradas
caminhadas pelos quintais, ou ainda privando da intimidade das casas, destacamos as

seguintes informagdes:

0 que eu ensino € educacdo, eu aprendo a respeitar a natureza. (J. 42 anos)
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a tradigdo que nunca pode acabar. (B. 19 anos)
ensina a fazer boneca e aprender fazer coisa de dentro de casa. (P. 16 anos)

trabalho, respeito e ndo participar da conversa do mais velho. (C. 44 anos)

as obrigacgdes da bencdo. (K. 42 anos)

No que se refere a africanidade, cultura, ancestralidade e os sentimentos presentes nas

relacGes implicadas, ouvimos as seguintes narrativas dos informantes:

O fato do jongo aqui t& um pouco em vista do que era antigamente, t&
diminuindo é pelo fato da discriminagdo, um exemplo que eu dou é de
quando eu estudava, ja muitas vezes escutei:”’ahhhh volta pra senzala, que
aqui ndo ¢ seu lugar”. Sendo que eu ja ouvi muitas piadas, pra mim eu usei
isso como uma forga pra estudar cada vez mais, mas ninguém tem a mesma
cabega, muitas crian¢as ouvem isso e acabam se escondendo por vergonha
de praticar sua cultura, da sua ancestralidade, entdo a cultura vai morrendo
pelo fato dessa discriminagdo. As criancas ficam com vergonha de praticar
ou entdo ficam com medo de ser chamada de macumbeira, entdo pra nao ser
chamada de macumbeira, prd ndo sofrer esse preconceito, elas acabam
deixando de praticar a sua cultura, dos seus ancestrais por vergonha. Entéo
eu acho que é isso que faz aqui nesse fato no Quilombo t& um pouco
diminuindo, ndo td falando que t4 acabando, mas diminuindo a cultura negra
nesse contexto, a crianga ouve isso fora do Quilombo. (V. 18 anos)

Eu acho que pra mim aqui, como eu sou negro no Brasil pra mim aqui eu
vivendo aqui dentro pra mim, ser negro é...assim é...normal, pra gente que
vive aqui, € uma coisa normal, mas quando a gente sai, pra fora, a gente ja
vé 0 preconceito que ja tem devido a isso, da nossa ancestralidade. VVocé
comeca a ter um conhecimento melhor sobre a historia do que o povo da
gente sofreu e a gente ainda sofre com certos preconceitos. Entdo pra eles
que vivem aqui dentro, que ndo, a gente ndo é afetado, falo afetado pela
convivéncia da gente mesmo, entre a gente, mas exteriormente é afetado por
falta de politica publica, essas coisas, mas que vocé sente depois que a gente
sai |4 pra fora que a gente comega a ver como é que funciona, e as pessoas
ainda tém esse negdcio de achar que, por exemplo, quando uma pessoa fala o
termo “africano”ela acaba sendo muito preconceituosa porque da Africa nio
vem s6 negro, sabe? O termo afrodescendente € muito preconceituoso e
quando a gente sai € que a gente vé como funciona, acaba ouvindo piadinhas
preconceituosas, racistas. (V1. 18 anos)

No meu ponto de vista eu me sinto normal, porque eu nunca tive uma
descriminacdo ezarsebata para que eu mudasse de ideia sobre minha
africanidade, porque as pessoas pensam que a cultura africana é diferente das
outras (...) eu ndo tenho contato diretamente com a cultura africana, porque
cultura quilombola é misturada com a africana (...) entdo n6s quilombolas
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temos totalmente cultura pura da Africa, entdo eu ndo sei o certo que ta,
porgue 0 gque eu sei 0 certo é que o jongo é derivado da cultura africana, e
que alguns significados sdo iguais dos nossos ancestrais e outros que foram
derivados dos negros que foram nascidos no Brasil (...) eu nunca fui a
Africa, sO sei que a nossa cultura surgiu devido a esse continente africano.
(J. 42 anos)

Eu sinto com a minha cor. (P. 18 anos)

A interacdo no cotidiano da comunidade permitiu-me identificar os conflitos oriundos
do racismo sofrido pelos informantes e sobre como buscaram formas de superagéo através da

educacgéo formal.

Infelizmente no Brasil sé é escutado quem tem estudo, que tem foro
privilegiado, como eu falo, dinheiro, quem ocupa um cargo melhor, entdo eu
pretendo estudar, pretendo ser alguém na vida pra que as pessoas ougam,
porque infelizmente s6 assim pré escutar. (V. 18 anos)

Essa interacdo entre observador-observado conduziu o desenvolvimento metodoldgico
da pesquisa de campo, havendo uma significativa troca de experiéncias e aprendizagens entre
pesquisadora e pesquisados ao desconstruir aspectos enrijecidos e pré-definidos antes de
nossa imersao ao campo.

Para compreender os aspectos subjetivos e fluidos da vivéncia cotidiana do quilombo
foi necessario desmontar qualquer concepcao prévia e passar a ser uma com eles e com elas,
compartilhando de sua compreensdo de mundo e até de suas angustias. Tal postura pode ser
compreendida como uma estratégia metodoldgica de imersdo, de juncdo e de desconstrucao
de questbes pré-concebidas por aspectos tedricos que, muitas vezes, passaram a Ser
questionados e reformulados implicando em profundas desconstrucBes internas.
Redimensionei todo meu pensar quando caminhei ao lado das gentes, dos quintais ao sagrado
passando pela casa. E deste modo compreendi que resgatar tradigdes e fortalecer a cultura
preservando valores ancestrais ndo significa que as comunidades tradicionais se mantenham
estaticas, posto que a vida é dinamismo e movimento, assim como a cultura.

As incursdes pelos quintais (Figura 18) me permitiram perceber a influéncia que a
televiséo exerce nas brincadeiras das criangas. Elas brincam de ‘mamade-filhinha” em que uma
é a mae e a outra é a filha, ou de boneca menos vezes do que brincam de “BBB” como dizem,

de estarem “na casa do Big Brother” o chamado “reality show” apresentado em rede nacional
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de televisdo. Nao me coube julgar os aspectos que envolvem tal produto televisivo, como néo

me cabe julgamento algum acerca dos mundos constituidos e instituidos pelo outro.

Figura 18 - Caminhos e Quintais

funhy

Fonte: Foto Danilo Sérgio

Os tablets e celulares sdo frequentemente encontrados nas maos das criangas (Figura
19) pelos quintais e nos altos de pedras para melhor captacdo de rede, sendo esta atividade
apontada como uma das preferidas pelas criancas entrevistadas, além da montagem autodidata
de “drones” com pilhas a partir da desmontagem de outros brinquedos de movimento,
eventualmente recebidos muitas das vezes de visitantes. O impacto tecnoldgico é inevitavel
e esperado e nos faz pensar na fala de um dos tios das criangas L. 9 anos e J. 10 anos, quando

sugere acerca da insercdo de contetdos afro-brasileiros no curriculo escolar:

Eles mesmo pode fazer isso sem professora sem nada, porque do jeito que
eles gosta de internet é s6 puxar, eles adora ficar mexendo na internet, mas
ndo, sO quer ver joguim, porque vocé tem um grande potencial na mao,mas
ndo sabe mexer. (L. 34 anos).

O que nos leva a crer que 0 mais decisivo sdo 0s usos da tecnologia, isto € o que as
criangas assistem? A producdo de videos ou possiveis documentarios feitos pelas proprias
criangas se inserem nos objetivos de pesquisas ulteriores, dado ao recorte que 0 momento
exige, ndo obstante ndo descartamos a realizacdo de em breve tempo veicular a crianga
quilombola youtuber, tamanha a destreza e intimidade com que elas lidam com o

equipamento.
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Figura 19 - Tecnologia ao alcance das maos

Foto: A autora

Dos espagos de aprender, passando pela casa, fomos encontrar durante um café com
broa de milho e batata doce cozida, meninas, hoje mocas jovens que frequentaram a escola do
quilombo no passado em anos iniciais de escolaridade, que lamentam a lacuna deixada em
relacdo aos saberes relativos a cultura afro-brasileira e africana produzindo relatos (Figura 20)

importantes que mereceram nossa atengéo.
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Figura 20 - Relatos
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atestamos que a terra para os quilombolas tem valor diferente daquele dado pelos grandes

proprietarios. Ela representa o sustento e a memoria numa relacdo orgéanica, e por isso

harménica. De acordo com a parte conceitual do Parecer CNE/CEB n° 16/2012, a terra é ao

mesmo tempo, um resgate da memoria dos antepassados, onde realizam tradi¢des, criam e

recriam valores, lutam para garantir o direito de ser diferente sem ser desigual. Assim, a terra

ndo é percebida apenas como objeto em si mesmo, de trabalho e de propriedade individual,

mas esta relacionada com a dignidade, a ancestralidade e a uma dimensé&o coletiva. Os estudos

sobre terra e territorio exigiriam de nds outra pesquisa que nos levaria a outros objetivos, que

por razdes de recorte metodolégico ndo serdo aprofundados aqui. No entanto, cabe ressaltar,

conforme se apresenta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
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Quilombola, que os quilombos contemporaneos, rurais e urbanos, possuem formas singulares
de transmissdo de bens materiais e imateriais que se transformaram e se transformardo no
legado de memdria coletiva, um patriménio simbdlico do grupo. N&o obstante, torna-se
inadequado tomar como romantica ou heroica a relagdo dos quilombolas com a terra e 0
territorio, em especial nas comunidades rurais, considerando que vivemos no século XXI
vamos encontrar jovens que constroem expectativas diferentes no que diz respeito ao préprio
quilombo, a relacdo com a terra e a sua permanéncia nela. Neste sentido, apresentamos o
sequinte relato de um jovem quilombola em S&o José aluno no Ensino Médio fora do

Quilombo, sobre suas expectativas:

Infelizmente no Brasil s6 é escutado quem tem estudo, quem tem foro
privilegiado, como eu falo: dinheiro; quem ocupa um cargo melhor, entdo eu
pretendo estudar, pretendo ser alguém na vida para que as pessoas ougam,
porque infelizmente s6 assim pra escutar...ter uma escola em que todo
mundo aqui saia pra estudar é uma coisa que vai acabar interferindo na
cultura. Na minha percepc¢éo eu acho que sim, 0s negros tém que sair daqui,
tem que conquistar um lugar na sociedade sim, ter conhecimento porque se a
gente continuar aqui, s6 nesse lugar, a gente vai criar uma percepcdo de que
SO existe aqui, entdo é necessario que as pessoas saiam e que adquiram
conhecimento de que ndo existe sO aqui, que existem outros quilombos
também, que existem tribos indigenas também, que sofreram como a gente,
porque se continuar aqui nesse mundo vai continuar a mesma coisa, néo vai
interferir, um dia acaba, um dia as pessoas morrem (pausa) estudem, porque
guando vocé ta aqui dentro vocé vé a nossa cultura como uma coisa normal,
mas quando sai...(V. 19 anos)

As mudancas decorrentes da historia, dos valores, da busca por melhores condicdes de
vida e de trabalho interferem neste processo. Ha jovens que buscam novos mundos lutando
pela continuidade dos estudos, compdem as novas geracdes de quilombolas que vivem no
mundo contemporaneo e que a despeito das desigualdades que experimentam, tém acesso a
tecnologia, circulam em outros espagos socioculturais e geograficos entrando em contato com
outros costumes e valores diferentes da sua comunidade.

Hé& na Comunidade de Sao José apenas dois casos de jovens que fizeram este percurso,
impulsionados pelo Projeto de Extens&o: Quilombo S&o José da Serra: valorizagdo da Cultura
e Memoria Afro-brasileira em Valenca (RJ) CEFET-RJ/Valenca, coordenado pelas
professoras Leticia Bezerra e Barbara Marques no ano de 2017 cujo objetivo é desenvolver
atividades educacionais com as criancas e 0s jovens do Quilombo S&o José da Serra
evidenciando a cultura africana e afro-brasileira e com vistas ao compartilhamento de
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experiéncias entre CEFET-RJ, sociedade valenciana e o legado quilombola, segundo
informado pelas professoras. As atividades consistem em promover o incentivo aos estudos
escolares, principalmente com enfoque a preparacdo dos jovens quilombolas (faixa etaria
entre 12 a 18 anos) para a prova de selecdo do ensino médio integrado ao técnico e para a
entrada nos cursos de ensino superior CEFET Valenca/RJ, bem como propor e promover
encontros, na prépria comunidade, com tematicas distintas, por exemplo: promocéo da salde
do corpo e da mente, empoderamento intelectual e cultural, oficinas com atividades ludicas
que envolvam o raciocinio légico e critico, buscando despertar interesse e entusiasmo nas
relagbes de aprendizagem. Além disso, 0 projeto pretende trabalhar coletivamente com as
criancas de S&o Jose (faixa etéria entre 3 a 11 anos), em parceria com o0s alunos e alunas do
curso de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino oferecido naquele campus, considerando as
especificidades da educacdo quilombola, fortalecendo o ensino e aprendizagem do publico
inserido na educagdo béasica e ressignificando a cultura africana e afro-brasileira nestas
imbricacdes, conforme nos informou a professora Leticia Bezerra. O projeto pretende ainda,
lancar méo de instrumentos culturais, construtivos e dialdgicos para produzir um material
didatico na tematica da cultura afro-brasileira, garantindo a aplicabilidade da lei 10.639/03,
que tem como obrigatoriedade o ensino da Histéria e cultura africana e afro-brasileira. O
material a ser produzido tera o carater de elaboracdo coletiva, nos informa a nossa
entrevistada, e buscara a originalidade da expressdo de cada uma das partes envolvidas no
projeto: producdo de videos de curta duracdo sobre o Quilombo Séo José, escritura de livros
infantis, particularidades da vida campesina de S&o José em suas relacdes com as tradicdes
afro-brasileiras, modos de criar e recriar histdria e cultura negra.

“Vale dizer que ja temos dois alunos quilombolas dentro do quadro discente (curso
técnico Integrado de Alimentos) e uma aposta de entrada no proximo semestre no curso de
graduacdo em Administracdo de uma aluna que acompanhamos desde 2015” nos informa a
professora Leticia Bezerra.

Os elementos formadores das comunidades remanescentes de quilombos, tais como
tradicdo, identidade, oralidade, etnicidade e territorialidade compdem a esséncia do estudo
que ora propomos em seu fundamento tedrico afrocéntrico. O processo de saida da
invisibilidade esta diretamente relacionado a tomada de consciéncia desses grupos acerca de
sua identidade e na busca pelo acesso aos direitos previstos, sendo descritos por Molefi Kete

Asanti como Afrocentricidade, segundo o autor a ideia afrocéntrica nos remete a um tipo de
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pensamento, pratica e perspectiva que percebe africanos a afro-descendentes atuando na
margem da experiéncia eurocéntrica, como se esta fosse a atividade “real e as “outras” tidas

como periféricas em relacdo aquela (ASANTE, 1980).

4.2 Educacdo Escolar e Populac@o Negra - um breve histérico

Nés sabemos quem somos e o que devemos fazer
se soubermos a nossa historia. Um povo sem
apreco pelo valor das experiéncias historicas
esté destinado a criar o caos. (Asante, 2014, p. 2)

Todas as vezes que se inicia qualquer reflexdo sobre a escolarizagdo dos negros no
Brasil, o ponto de partida é o irremedidvel lugar-comum da denlncia, € 0 que nos diz
Petronilha Silva e Luiz A. Gongalves em artigo onde afirmam que o presente com todas as
suas injusticas e mazelas, se afigura como Unica dimensdo histérica do problema. O passado,
qguando aparece, serve apenas para confirmar tudo aquilo que o presente nos comunica tdo
vivamente. (SILVA & GONCALVES, 2000, p. 2). Os autores mencionam o passado recente
das denuncias relativas ao estado de precariedade da escolarizagdo dos negros brasileiros
apontando para o0s tipos de registros através de producBes académicas voltadas
exclusivamente para os problemas atuais da educacdo dos negros; ou nos relatorios resultantes
de encontros regionais do movimento negro com énfase aos problemas da educacéo; ou ainda
depoimentos de antigos militantes que combateram a discriminacao racial nos anos 20, 30, e
nos anos 50 trazendo o significado da educacdo para si e para a populacdo negra em geral.
Tais criticas, segundo esses autores, tém contribuido para denunciar a falacia da igualdade de
oportunidades para todos supostamente presente em nossa sociedade, tratando-se de uma
reacao aberta ao mito da democracia racial. Inferimos que se trata do presente pelo presente.
N&do obstante, os autores invertem esta ldgica e vasculham o passado sugerindo hipéteses
sobre como a situacdo educacional dos negros poderia ter evoluido caso algumas estratégias
tivessem sido adotadas pelas politicas educacionais.

E portanto, no caminho do tempo que pretendo construir as reflexdes sobre a
Educacgéo Escolar Quilombola considerando-a como uma politica recente e por isso tardia se

levarmos em conta a sua emergéncia. A modalidade Educagéo Escolar Quilombola nos parece
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em principio estar longe de uma realidade politico-pedagdgica nas escolas instaladas em
territorios quilombolas de que temos noticias; entretanto a despeito desta hipotética distancia,
tem-se hoje um estruturado aparato politico que garante juridicamente a implantacdo de acoes
afirmativas no sentido da validacdo desta modalidade.

O historico da Educacdo Basica no Brasil em que a populagdo negra é marginalmente
incluida vem nos mostrar que a educacdo escolar tornou-se espaco de reforco das
desigualdades, privilégio do qual grande parte da populacéo brasileira se viu excluida. Assim,
verificamos formas de dificultar o acesso a educacdo, principalmente da populacdo mais
pobre como comprova o Ato Adicional de 1834 ao transferir a responsabilidade de oferta e
gestdo das escolas priméarias publicas as provincias, gerando uma descentralizacdo
administrativa. (MOREIRA, 2016).

Outra forma de restri¢do e controle do acesso a educacgdo pela populacdo mais pobre é
citada por Cury em que apresenta um trecho de uma lei provincial do Rio de Janeiro de
02/01/1837 que estabelece: “Sao proibidos de frequentar as escolas publicas: 1°) Todas as
pessoas que padecerem de moléstias contagiosas; 2°) 0s escravos e pretos africanos, ainda
que sejam livres ou libertos. (CURY, 2008 apud MOREIRA, 2016).

No que se refere & negagdo ao direito de aprender a ler, ressaltamos a adverténcia de
Petronilha Silva quando afirma que

Na experiéncia brasileira, além do que se passou com os indigenas, deve-se
ter presente a situacdo dos africanos escravizados, de seus filhos e
descendentes. A eles foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se lhes
permitia, era com o intuito de incutir-lhes representacfes negativas de si
préprios e convencé-los de que deveriam ocupar lugares subalternos na
sociedade. Ser negro era visto como enorme desvantagem, utilizava-se a
educacdo para despertar e incentivar o desejo de ser branco. (SILVA, 2007,

p. 7)

No cenario vivenciado no pos-abolicdo, em 1888, e a Proclamacdo da Republica, em
1889 a populagéo negra vislumbrou a possibilidade de deixar a condicdo de libertos para ser
cidadaos, sobretudo os setores mais organizados, considerados aqui todos 0s “sendes ”.

Gomes nos diz que entre as reivindicacdes elaboradas pela populagdo negra; a
educacdo se tornou prioritaria, ja que o analfabetismo e a lenta insercdo nas escolas oficiais
representavam um dos principais problemas dessa populagéo para a insercdo no mundo do

trabalho. Além do que, a imprensa negra adquire naquele momento um carater educativo ao
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informar e politizar a populacdo negra sobre os seus proprios destinos rumo a construcdo de
sua integracdo na sociedade da época, dando conta da publicagdo de matérias que vinculavam
a ideia da ascensdo social do negro via educacdao. (GOMES, 2017, p. 29).

A criacdo de uma escola com ares democréaticos estd presente na republica em fins do
século XIX e comecgo do XX, cuja funcéo social era a entrada do sujeito no espaco publico,
instancia criada para se instaurar a cidadania e o convivio publico levando o que se considera
os conhecimentos acumulados pela humanidade a todos. Deste modo, podemos afirmar que
este espaco € gestado a partir do debate politico levando-nos a crer que nédo é possivel tratar
escola sem politica. Por outro lado, pensamos também que é correto afirmar que a escola nao
é a Unica instancia formadora, todavia uma entre outras como a familia, a midia, o trabalho e
os variados espacos de formacdo, entre eles o espaco dos movimentos sociais, e entre estes, 0
Movimento Negro, cujas formas de atuacdo conferiu a populacdo negra um protagonismo
significativo.

Vale lembrar que em 1948 a primeira edi¢do do jornal Quilombo, publicado pelo TEN
(Teatro Experimental do Negro), clamava por uma educacdo primaria, secundaria e
universitaria para os negros como forma de superar a exclusdo deste segmento da populacéo
e, em 1950, o “I Congresso do Negro Brasileiro” promovido também pelo TEN “propunha a
valorizagéo social do negro através da educagao, da cultura e da arte”. Além de lutar por uma
insercdo da populagdo negra na escola e que houvesse valorizagdo da cultura africana,
registra-se a criacdo de escolas pela e para a populacdo negra como busca segundo Petronio
(2008 apud Ramos, 2013, p.100) de organizacao e fortalecimento do grupo na sociedade ou
como forma de responder as escolas existentes que rejeitavam e ou discriminavam o0s negros,
mesmo ndo obtendo o éxito em todas as tentativas, a iniciativa tem relevancia ndo s6 dentro
da histdéria do movimento negro, como também na histéria da educacéo brasileira (RAMOS,
2013, p. 100).

E isso nos diz muito a respeito tanto do que representa a lei n°® 10.639/03 quanto a sua
linha de chegada, posto que néo representa o fim de um caminho, quanto ao fato desta néo ser
uma invencédo do século XXI. (RAMOS, 2013).

Neste sentido, entre as diversas formas de atuacdo do Movimento Negro destacamos a
que se deu nos féruns decisivos da politica educacional em que a inclusdo dos negros na
escola publica aparecia como um recurso argumentativo nos debates educacionais dos anos

1940 e 1960 com a presenca da discussao sobre a raga no processo de tramitagdo da primeira
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, a Lei 4.024/61, ainda que como recurso discursivo na
defesa dos ideais universalistas de uma educacéo para todos vigente na época.

Uma andlise mais detida dos diferentes documentos sobre a tramitacdo do
texto legal permite inferir que naquele momento a dimensdo da raca era
considerada, juntamente com a classe, um fator de diferenciagdo no processo
de escolaridade. Porém, ndo se falava de forma explicita se a populagédo
negra seria ou ndo a principal destinataria da escola publica e gratuita
(DIAS, 2005, apud GOMES, 2017).

Torna-se importante lembrar ainda, que segundo as autoras citadas, ap6s a instauragdo
da ditadura militar em 1964 e a promulgacdo da LDB da época, a Lei n°® 5.692/71, a questdo
racial perdeu lugar nos principios que regiam a educacao nacional, tendo sua centralidade sido
retomada na nova LDB a Lei 9.394/96 com a incluséo dos artigos 26 A e 79 B pela Lei n°
10.639/03.

O processo de reabertura politica e redemocratizacdo do pais configurado pela
Assembleia Nacional Constituinte e promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 conferiu
aos movimentos sociais novos perfis de lutas e reivindicacbes com énfase na educagdo como
tratou 0 Movimento Negro. A partir dessas mudangas observam-se ativistas nas graduacdes e
pos-graduacdes, mestrados e doutorados em educacdo onde alguns deles iniciaram uma
trajetéria académico-politica como intelectuais engajados cujas pesquisas se dirigiram para a
questio do negro no mercado de trabalho. (GONZALEZ & HASENBALG apud GOMES,
2017, p. 32). Neste cenario emergem as acdes afirmativas como possibilidade e demanda real,
principalmente no que se refere a sua modalidade de cotas.

Respaldados pela efervescéncia social, politica e econdmica pela qual passou a
América Latina durante a década de 90, os movimentos sociais buscaram a reconstrucdo do
Estado democréatico de direito depois de duas décadas de autoritarismo. “As reformas
constitucionais de alguns paises, & época trouxeram como novidade a concepcdo de
sociedades e nagdes pluriétnicas e multiculturais.” (GUIMARAES, 2003 apud GOMES,
2017, p. 33). As reflexdes que trouxeram a plurietnicidade das diversas sociedades e nagdes
influenciaram as reflex6es em torno de uma ressignificacdo de raga, que passa a ocupar uma
outra centralidade na sociedade brasileira a partir de uma releitura construida pelo Movimento

Negro, conforme nos orienta Gomes (2017).
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Dentre os diversos eixos de luta desenvolvidos pelo Movimento Negro destacamos a
sua participagdo na preparacdo e a sua atuacdo na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, promovida pela
Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) em Durban na Africa do Sul, no ano de 2001; quando
0 Estado brasileiro reconheceu internacionalmente a existéncia institucional do racismo no
pais comprometendo-se a construir medidas para sua supera¢do como as a¢des afirmativas na
educacdo e no trabalho; destacamos em especial as cotas raciais como forma de acesso da
populacdo negra as universidades publicas (GOMES, 2017).

O processo de ressignificagéo e politizacdo da raga promovido pelo Movimento Negro
encontra eco no pensamento académico oportunizando a criacdo em 2000 da Associacao
Brasileira de Pesquisadores Negros, a ABPN que realiza o Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros, Copene. A Associacdo congrega pesquisadores negros e seus aliados
que estudam a tematica racial propondo-se a construir academicamente um espaco de
reconhecimento das experiéncias sociais do Movimento Negro como conhecimentos validos
(GOMES, 2017).

Os resultados das lutas dos movimentos sociais negros influenciaram mudancas
politicas, entre elas a criacdo da Secretaria da lgualdade Racial, a Seppir, em 2003 e a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a Secad, em 2004
impulsionando uma articulacdo entre: direito a educacédo e diversidade, presente na estrutura
organizativa do Ministério da Educacao.

N&o obstante aos avancgos apresentados até aqui resultantes das lutas do Movimento
Negro que garantiram a afirmacdo e o protagonismo da populacdo negra na esfera da
producdo do conhecimento; uma outra demanda educacional presente em suas pautas desde a
década de 1980, representa o apice das conquistas relacionadas com a educacdo do povo
negro. Referimo-nos a sancdo da Lei 10.639/03, incluindo os artigos 26-A e 79-B da LDB e
tornando obrigatorio o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e privadas dos ensinos Fundamental e Médio.

Se num dado momento desta pesquisa nos referimos ao percurso do tempo e a
trajetoria dele a construir de permanéncias a mudancgas, € neste tempo inexoravel que
observamos uma e a outra conjuntura, a que discriminou a populacdo negra como citado neste
texto, quando nos referimos a uma lei provincial de 1837 que proibiu esta populacdo ser

portadora do direito a educagdo escolar; e a que obriga em 2003, 0 ensino de historia e cultura
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afro-brasileira e africana. S6 vivendo e lutando as batalhas de enfrentamento ao racismo no
tempo é que podemos ter a dimensdo do que essas conquistas podem representar diante da

potente construcdo de um mundo possivel.

4.3 Do chdo batido a uma ideia de educacéo escolar em S&o José

O projeto de escola e de educacdo pensado para a comunidade de Sao José ndo se deu
de forma diferente das outras escolas rurais dos “brasis” a fora. Tratou-se do ensino das
primeiras letras quando muito, as “contas” e o reforco das ideias de um pais que foi
“descoberto” e “salvo” da ignorancia e da selvageria. O saber escolar representado pelo poder
de saber, sobressaia aos outros saberes, considerados ndo véalidos, obtusos e sem valor. O
poder de saber indica qual formacdo é desejada nos diversos espagos escolares, ou seja que
valores se quer suscitar, que escolhas devem ser feitas e de que forma. Ainda que em seus
primeiros passos a iniciativa escolar esteja eivada de altruistas intencGes reais, as disputas e as
contradigdes presentes na natureza humana que compdem este espaco, se apresentardo como
correlacdo de forcas anunciando dire¢cdes e caminhos que se pretendem hegeménicos.

Encontro na fala de Moacir Gadotti (2013) sobre Paulo Freire, as ideias para reforcar
minhas reflexdes: “...a educag@o ndo é um processo neutro porque sempre implica um projeto
de Sociedade...” Partindo desta politicidade da educagdo, Moacir Gadotti aponta como seus

principais principios:

teorizar a pratica para transforma-la; reconhecer a legitimidade do saber
popular numa época de extremado elitismo; construir uma ciéncia aberta as
necessidades populares (relevancia social como critério de qualidade da
ciéncia); utilizar um método de ensino e de pesquisa que parta da leitura da
realidade (leitura do mundo); harmonizar o formal e o ndo-formal, portanto,
ndo considerar a universidade ou a escola como Unicos espagos de
construcdo de conhecimentos; a defesa de uma educagdo publica popular,
gue atenda, com qualidade, aos interesses da maioria da populacéo,
superando padrdes elitistas. (GADOTTI, 2013, p. 155).

Os principios apontados acima estdo contidos em nossa abordagem da tematica da
Educagéo Escolar Quilombola na Comunidade S&o José da Serra, mais especificamente 0s
principios assentados no reconhecimento da legitimidade do saber popular e na harmonizacao
entre o formal e o ndo-formal onde a escola ndo seja o Unico espago produtor do

conhecimento.
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Nesta perspectiva apresentamos um relato a nds ofertado por Mae Teté, bisneta de
africanos trazidos para trabalhar na Fazenda S&o José que nos da conta do estabelecimento da
implantacdo de uma escola rural, da qual no futuro seria exigido, por forca da histéria e
resultado de lutas; se adequar as conquistas dessas mesmas lutas, ou seja reconhecer e
valorizar os saberes outros para além da educacéo formal e valorizar a ancestralidade de um

povo outrora invisibilizado:

As primeiras letras foi a mamae que ensinou, o papai...ai depois veio a Maria
José. Na Maria José a gente estudou assim, na Maria José foi até a quarta
série depois ninguém estudou mais. Ai quando ela casou, ela também sé
tinha a quarta série; quando ela casou ja foi as outras criancas aqui estudar l&
no Morro Redondo. Ai como ia s6 crianca daqui, quando chovia muito,
papai com medo das crian¢a “cair” na enxurrada; ai entdo pediu ao prefeito
e a Dona Silésia que era diretora, que trouxesse a escola pra ca. Ai papai,
“cumpade” Joaquim e SO Suinte ai trouxe a escola pra ca. Ai a gente
fizemos a escola de bambu e pai cobriu de sapé e de chdo até que fizeram a
escola. Ai veio. Uma banda ficou. A outra banda. Ai as crianca estudava na
que tava coberta e eu fazia comida no terreiro no ar livre porque néo tinha
nada pronto ainda; depois S6 Suinte pediu pra terminar de fazer a escola. Ai
veio outro, um pedreiro fez a cozinha, cobriu a outra banda.(MAE TETE,
2017)

Ainda que nesta pesquisa, tenhamos buscado mostrar que a escola ndo se constitui
como Unica instancia de formacdo e de conhecimento, posto que o processo educativo
reproduzido no interior da Comunidade Séo Joseé integra o que se compreende como educacdo
e que a formacdo de seus sujeitos é anterior a insercdo deles no espaco escolar , como vimos
anteriormente neste estudo; ela (a escola) desempenha importante papel social no cotidiano
da comunidade. Deste modo, a fim de se compreender a educacéo escolar no Quilombo S&o
José tomaremos como referencial de educacdo escolar a instalagdio em 1972 da Escola
Municipal Antdnio Alves Moreira, que ja ndo nasce negra ao receber por decreto o nome de
Antbnio Alves Moreira, bisavd da atual dirigente da escola municipal situada no interior da
comunidade, fazendeiro e proprietario das terras de S&o Jose (Figura 21).
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Fonte: Foto Danilo Sérgio

Como afirmamos anteriormente, é sabido que a educacdo escolar, desde a sua origem
opera no sentido da garantia de privilégios a uns e exclusdo a outros, o que pode ser
observado na fala de Seu Toninho Canecdo em um trecho de sua entrevista ao Laboratorio de

Historia Oral e Imagem (LABHOI-UFF) em Memorias do Cativeiro, como vemos a seguir:

Depois que surgiu a primeira escolinha rural, que ficava a dez quildmetros
da fazenda as dificuldades continuavam. Nossos pais eram desestimulados
pelos fazendeiros a levarem seus filhos para estudar. Diziam que para tirar
leite, rogar o pasto e capinar ndo era necessario estudo e que nossos pais
tinham que aproveitar o trabalho infantil para ajudar na renda da familia.
Como os colonos eram muito dependentes nada podiam fazer a ndo ser nos
levar para a lavoura. Eles arranjaram um ditado para nos manter no cabo da
enxada: “Servigo de crianga é pouco, mas quem perde € louco!”

Apesar da existéncia de uma escola rural na regido, os pais raramente
deixavam os filhos mais velhos frequenta-las, pois precisavam deles para
ajuda-los no servico. Os que se revelavam bons de servico também
acabavam ndo indo. Como [ele ndo era o mais velho nem tdo bom de
servigo], frequentou por trés anos a escola do Morro Redondo onde aprendeu
a ler e a escrever. (MC, Antonio Nascimento Fernandes, 2003)
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A Escola Municipal Anténio Alves Moreira, situada nas terras da Fazenda S&o José e
hoje territorio quilombola, foi criada a partir do Decreto Municipal n° 25, de 28 de julho de
1972. O documento manuscrito se constitui de apenas trés artigos: o Art. 1° que trata da
criagcdo da escola como institui¢do de ensino inserida na rede municipal, o Art. 2° que trata da
modalidade de ensino que serd ali ministrado, ensino priméario destinado & populagcdo em
idade escolar, e 0 Art. 3° que o referenda e estabelece os artigos anteriores. Este documento se
encontra na secretaria de educacdo do municipio de Valenca/RJ e o trazemos aqui a guisa de
validacao de dados (Figura 22).

Figura 22 - Decreto Municipal N° 25, de 28 de julho de 1972
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Fonte: Prefeitura Municipal de Valenca
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A Escola Municipal Antonio Alves Moreira conta com duas salas de aula, em sistema
multisseriado. Em uma das salas desenvolve-se a Educacéo Infantil e o 1° ano em turma de
nove criancas sob a orientacdo profissional da professora Vanessa Theodoro com a qual
trabalhei de marco de 2016 a dezembro deste mesmo ano. No ano de 2017 a Educacéo Infantil
e 0 primeiro ano estiveram sob a orientacdo profissional da professora Ana Labrego. As
profissionais declararam possuir formacdo de nivel médio em curso de formacdo de
professores na rede estadual em cidade vizinha. Na sala contigua se encontram as classes do
2° a0 5° ano sob a orientagdo profissional da professora Josefa Louzada na funcédo de regente e
gestora da E.M. Antbnio Alves Moreira. A professora declarou ter concluido o curso de
magistério em 1980 e ndo ter concluido a graduacdo em pedagogia pelo CEDERJ.

O grupo de alunos e alunas do 2° ao 5° ano é composto por quinze alunos, todos
oriundos da comunidade de Sdo José. Conforme memorial redigido pela propria, a professora
Josefa Louzada nasceu e criou-se na Fazenda S&o José, sendo bisneta de Antdnio Alves
Moreira, homenageado pela escola municipal de mesmo nome.

Observamos na unidade escolar a existéncia de uma estante-biblioteca com inimeros
exemplares de literatura infantil enviados pela prefeitura municipal de Valenca, como nos
informou a professora Josefa Louzada.

A escola é constituida das seguintes dependéncias, cozinha equipada, dois banheiros
para alunos, apenas um em funcionamento; gabinete da dire¢do incluindo banheiro para
professoras e um refeitério (Figura 23) pertencente a comunidade, onde sdo servidas as
refeicbes aos alunos. Conta com o0s seguintes equipamentos: um aparelho de TV e um
computador, nem sempre em funcionamento. Ndo h& equipamento de som nem de DVD.
Neste ano de 2017 a escola recebeu da prefeitura de Valenga netbooks para os alunos, no
entanto em nossas visitas identificamos que o0 usos desses equipamentos é limitado por razdes

técnicas.

Figura 23 — Alunos no refeitorio da escola
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Fonte: Foto Danilo Sérgio

Em se tratando de infra-estrutura, a escola dispGe de agua oriunda de fonte local, tendo
sido analisada a sua potabilidade pela Funasa e prefeitura municipal de Valenca, sendo esta
passada em filtro de barro; dispGe também de energia elétrica, fossa séptica, entretanto o
destino e o tratamento do lixo, tanto o orgénico, quanto o inorgénico ainda é muito
ineficiente, visto que este é gueimado na proximidade da unidade escolar e seu residuo
compromete o ambiente escolar.

A escola ndo possui uma horta orgénica, a nosso ver, esta poderia ser uma forma de
aproveitamento desses residuos organicos, além de se configurar como atividade pedagdgica
relativa aos costumes da comunidade, podendo inclusive servir de suplemento na merenda
escolar.

Ao considerar os dados fisicos e estruturais da unidade escolar, trazemos o0s
pressupostos da vasta legislagdo que advoga sobre a necessidade da observancia de condi¢fes
dignas do estabelecimento escolar como ponto de direito e humanizagdo da educacdo escolar
quilombola contido no texto da Resolugdo n° 8 de 20 de novembro de 2012.

E tarefa do presente estudo, investigar a existéncia da relagio tensdo-parceria entre o
processo de escolarizagéo e as tradigdes da Comunidade Negra Remanescente do Quilombo
Sao Jose da Serra. Tomaremos, portanto, como referencial de escolarizagdo a ja citada Escola
Municipal Antdnio Alves Moreira, localizada no Quilombo de Séo José, levando em conta a

hipdtese da existéncia de entraves/impasses neste processo escolarizante e a realidade e as
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necessidades especificas para a educagdo escolar quilombola, que em principio, nos parece
caminhar em vias opostas. Considerando, desta forma, no &ambito desta interagdo
escola/tradicdes quilombolas, a importancia de relagdes ndo somente tolerantes, mas, para
além disso, solidarias, descolonizadas e, por isso libertas. Para tal, julgamos importante
identificar se essas relagOes entre educacdo quilombola e a educagédo escolar quilombola,
atendem ao que se espera de um projeto de sociedade que contemple o respeito as diferencas e
contribua para a humanizacdo das relacfes; além de identificar como se da a implementacgéo
da Lei 10.639/03 na E.M. Antdnio Alves Moreira; identificando através da escuta da crianga
quilombola, sua voz, seu olhar, suas experiéncias naquele contexto e sua agéncia de ator
social; mas também os educadores, sem prescindir do didlogo com as liderangas da
comunidade, representadas por Toninho Canecdo e Méae Teté e, com o poder publico
municipal; a fim de refletir sobre em que medida a Lei 10.639/03 cria condi¢cfes para que as
préaticas educativas quilombolas tradicionais integrem as préticas pedagdgicas na E.M.
Antdnio Alves Moreira (Figura 24) a partir do curriculo escolar considerando se este se situa
com base em metodologia que trata positivamente a diversidade e concebe a crianca como

protagonista e ndo como receptaculo de saberes unilaterais.

Figura 24 — Sala de aula

Fonte: Foto Danilo Sérgio

Minha chegada efetiva ao Quilombo de Sao José como pesquisadora ocorreu no inicio do

ano letivo de 2016, quando apresentei-me ao lider da comunidade, Sr. Toninho Canecdo
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discorrendo sobre meu intento de compreensdo da escolarizacdo e seus desdobramentos na
comunidade direcionados para o que se espera da Educagdo Escolar Quilombola; ao que o
lider respondeu: “professora, isto é la com a escola, fale ld com a diretora”. Naquele
momento refleti sobre a possibilidade de caminhos apartados. De um lado a lideranca, de
outro a escola como se esta ocupasse um outro lugar quando nos parecia urgente caminhar
entrelacadas. Torna-se importante destacar que pouco tempo depois, o lider da comunidade de
Sd0 José tornava-se parceiro nesta pesquisa; dizendo algumas vezes:“Ahhh hoje ndo,
professora , hoje ndo t6 bom pra falar...deixa ai as perguntas que eu respondo por e-mail
depois”. E raramente retornava via eletrénica. No entanto, mesmo diante de sua negagéo
momentanea, a prosa tecida sem compromisso ia me fornecendo relatos importantes sobre a
vida na comunidade e seus saberes.

Nesta mesma oportunidade deu-se o contato inicial com a Escola Municipal Antonio
Alves Moreira para fins de reconhecimento do campo quando fui recebida pelas duas
professoras: Josefa Louzada, que acumula a funcdo de dirigente, e Vanessa Theodoro; e
também pela distrital Solange Azevedo, funcdo representativa da Secretaria Municipal de
Educacdo de Valenca em Santa Isabel, que registrou minha presenca para dar ciéncia aquela
secretaria que uma pesquisa se iniciava naquele momento ligada a um projeto de educagéo
que o 6rgdo parecia ndo reconhecer em funcdo da perplexidade identificada ja neste primeiro
contato. Refiro-me a obrigatoriedade de os sistemas de ensino cumprirem o que versa a Lei n°
10.639/03 sobre o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

No que se refere ao processo de escolarizacdo em estudo, torna-se fundamental
compreendé-lo a luz dos pressupostos legais estabelecidos pela Lei n® 10.639/03 encontrando
no Parecer CP/CNE n° 03/2004 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais suas bases de fortalecimento, e ainda, se esta
escolarizacdo colabora para um processo de conscientizacdo sobre a necessidade de se educar
para estas relacdes, se ha parcerias ou entraves. Nesta perspectiva, por se tratar de uma
pesquisa etnogréafica, o trabalho de campo se torna imprescindivel tanto no que se refere ao
cotidiano escolar, na reflexdo sobre o processo de escolariza¢do da comunidade, bem como na
relagdo com 0s saberes outros que permeiam a vida dos sujeitos fora da escola.

O estudo se constituiu de acbes presenciais de escuta, convivéncia e dialogos,
observacao de atividades, coleta e analise de dados, como também anélise bibliografica e

documental que tratam da Educacgéo Escolar Quilombola. Tais processos se iniciaram no ano
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de 2013 a partir da empatia com a comunidade e uma escola que nos intrigou e nos instigou a
pensar que tipo de processo escolarizante se desenhava ali ao considerar sua origem territorial
e institucional, ou seja, gerida pela prefeitura e em territorio pertencente aos proprietarios da
terra, ja que a titulacdo quilombola sé ocorreu em 2015, portanto recentemente. A escola foi
oficialmente implantada em 1972, fato que n&o subestimamos, ndo obstante, escolarizando
uma populagdo com caracteristicas culturais, em principio adversas ao estabelecido
normativamente pela escola.

Esta reflexdo inicial a respeito da escola se deu durante minha visita a festa do “Treze
de Maio” em reveréncia aos “Pretos Velhos”, ancestrais presentes na cultura afro-brasileira.
Esta festividade envolve toda Comunidade que entoa os cantos do Jongo, ritmados pela danca,
o0 Caxambu, tendo o canto uma funcdo/mensagem dentro do grupo, ora se fala de relacGes
familiares, trabalho, costumes e tradi¢Ges, entre outros temas relacionados ao cotidiano, mas
que outrora era usado para despistar o feitor na lida, como canto de resisténcia e ainda para
afirmacdo de preceitos, tradicdo e crenca. Durante esta festividade ocorre a Béncdo da
Fogueira , quando Mé&e Teté, lider espiritual da Comunidade consagra aos ancestrais a
afirmacdo dos destinos de seu povo, 0 que nos remete ao pensamento de Karenga ao afirmar
que “respostas para o presente se encontram na ancestralidade. O presente sé ¢ possivel pelo
passado que o antecede”. (KARENGA, 2003, p. 06). Tal evento recebe um publico cada vez
mais diverso o que pode contribuir para divulgacdo e visibilidade da comunidade, além da
geracdo de recursos, reforcando também a ideia de que o fendmeno educativo se da dentro e
fora da escola. Dentro da escola respaldado pelo aparato legal e organizacao disciplinar e fora,
pelo carater de transmissdo de conhecimentos que aquele territorio oportuniza; mas que de
outro modo também nos reporta aos estudos antropoldgicos do professor José Jorge de
Carvalho sobre canibalizacdo e espetacularizacdo das culturas populares. (CARVALHO,
2004).

Reiteramos que o problema a ser investigado se concentra na hipotética relagdo tensao-
parceria no que se refere ao bindmio tradi¢do-escolarizacdo, que se processa no interior da
pequena comunidade histdrica do Quilombo Sdo José. No entanto, torna-se importante refletir

sobre o papel social da educacgéo escolar, especialmente para a populagdo negra.

(...) a emergéncia do Movimento Negro como um novo personagem na cena
brasileira significa um contraponto a realidade racial do nosso pais,
constituindo-se uma outra possibilidade de entendimento do real. No

95



entanto, nem sempre esse outro “ponto de vista” tem sido devidamente
considerado, sobretudo pela escola, cuja reflexdo critica, historica e social da
realidade brasileira deveria ser um dos principais aspectos dos curriculos
apo6s a ditadura. (GOMES, 2017).

De conformidade com o pensamento de Gomes (2017) compreendemos que 0 hiato
de interpretacdo critica sobre a realidade racial brasileira representado pela ditadura bem
como as lutas empreendidas pela superacdo do racismo impulsionou o Movimento Negro a
demandar e exigir da escola praticas pedagogicas e curriculares para o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e o tratamento digno da questdo racial e do povo negro no cotidiano
escolar.

Direcionamos 0 pensamento para indagar sobre quais as possibilidades reais da
instituicdo escola ser referenciada como espaco emancipador? Como ela pode ser
estrategicamente favoravel a comunidade? De que formas e maneiras a comunidade estudada
dialoga com um projeto educativo a ela enderecado? Estas séo as questdes que temos buscado
compreender, posto que estdo em acordo com Gomes (2017) quando nos diz que a
emancipacao entendida como transformacéo social e cultural, como libertacdo do ser humano,
esteve presente nas acOes da comunidade negra organizada, com todas as tensdes e
contradicdes préprias desse processo, tanto no periodo da escravidao quanto no pos-abolicdo e
a partir do advento da Republica. A trajetdria da luta de um povo cuja histéria e cultura foram
forjadas nos contextos de opressdo e dominacdo representados pela colonizacdo, pela
escraviddo, pelo racismo e pela desigualdade social e racial, mas que a despeito de sua
realidade historica segue transformando luta em conquistas.

As politicas de igualdade racial estdo presentes nas pautas do Movimento Negro a
partir dos anos 2000 com a cobranca da garantia de oportunidades iguais e do direito a
educacdo, através das acdes afirmativas na esfera académica, via cotas raciais oportunizando
0 acesso e a permanéncia da populacdo negra a educacéo.

N&o posso negar que os interesses classistas, econdmicos e histdricos, encontram na
escola/instituicdo, uma ferramenta valida para a reproducdo de privilégios que advém da
exploragdo de uns contra os outros; neste sentido, me posiciono contra este lugar dado pelo
capitalismo a escola, a fim de tracar caminhos para que esta seja re-pensada como estratégia a

ser usada a favor da comunidade, considerando, as especificidades de uma
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educacéo/escolarizagcdo outra, que venha contribuir com o papel social que esta instituigéo
pode desempenhar sobretudo quando tem como destinataria a populacéo negra.

A partir deste contato com a escola e com a lideranca no Quilombo Séo José, iniciei
uma convivéncia com as criancas, com a funcionaria responsavel pela alimentacdo e com
algumas mées na saida do turno, que se tornariam grandes colaboradoras nesta pesquisa
pouco tempo depois. Enfim com toda a escola. O trabalho de pesquisa se inicia com a
observacao nas salas de aula desdobrando-se posteriormente em atividades de conversa sobre
a escola que as criancas desejam ter. Os contatos e as conversas oportunizaram as criangas

falar das dificuldades imediatas enfrentadas por elas na escola como:

A escola dois meus sonhos eu queria um banhero para as meninas e para 0s
meninos e uma blioteca. sala informatica. que a escola pintada de branco e
amarelo ter mais aula de ciencias e histéria. Ter um transporte escolar. Aula
de arte. Ter um quadro de merenda que mostra a merenda que vai dar no dia
e no outro e uma guadra de Educagéo fisica fim. ( L. 10 anos, 4° ano)

faser carrinhos e brinquedo muito legal”. ( L. 9 anos, 3° ano)

A Escola dos meus sonhos 1-Educacao fisica 2- Sala de informatica
3- max recreio 4- e mais matematica 5 — com brinquedo na sala dos maiores.
(L. 9 anos, 3° ano)

Texto A Escola dos meus sonho parede azul uma bribioteca e livraria
alugado livro de matematica e livro de ciencia. (L. 9 anos, 3° ano)

A Escola do meu sonho Eu gostaria de uma diletora Uma bibiotéca e uma
sala de iformatica també eu queria um baneiro separado baneiro feminino e
mascolino e uma guadra de educacdo fisica eu gueria te ala de ingres e
mudar de meredera. ( R. 12 anos , 5° ano)

O critério adotado para a selegdo dos textos acima foi o da semelhanca das
reivindicacdes em especial a questdo da necessidade de banheiros separados, biblioteca e sala
de informatica. As conversas resultaram também em ilustragdes (Figura 25) como as que

apresentamos aqui:

Figura 25 - Desenhos
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Fontes: Desenho das criangas

As observacOes se sucederam ao longo do ano de 2016 e a interacdo se intensificava.
Propus a reconfiguracdo das mesas e cadeiras em roda para que pudéssemos falar olhando uns
aos outros e outras (figura 26) e tudo se tornava muito prazeroso quando pedi que entoassem
um ponto de jongo gque soubessem; nesta experiéncia todas as criancas cantaram com muito
entusiasmo. Nessas rodas conversamos também sobre sentimentos e atitudes que as criangas
tiveram e que mudaram para melhor o dia de alguém; e os relatos foram 0s mais expressivos
guando J. 10 anos, relata uma saida na noite de enxurrada para o salvamento de uma ninhada;
ou quando A. 12 anos auxilia um “mais velho” na comunidade a carregar pesado tronco de
arvore. Muitos foram os relatos de lembranca imediata contados com riqueza de detalhes. Ao
serem convidados a falar de dor, se desejassem, relataram ndo terem experienciado dor

alguma em suas vidas. Compreendi que o altruismo é matéria inerente nas suas lidas diarias,
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mas a dor, esta é guardada em recéndito lugar; se existiu ficou I4 fora; distante da roda de

conversa.

Figura 26 - sala de aula com disposicao circular das carteiras

=1 @

Fonte: Foto Danilo Sérgio

Andamos pelos terreiros a pé e na carroceria de caminhonete no entorno da escola as
casas das criancas de onde cada vez mais eu me aproximava a fim de conhecer os aprenderes
outros para além do espaco escolar como a coleta de laranjas por J. 10 anos e L. 9 anos, para
comercializacdo durante a festa do Treze de Maio sendo o produto da venda dividido
igualmente entre os dois meninos.

Em meio a multiddo que se forma durante as festividades de maio, ser identificada
pelas criancas da escola que naquele momento eram soltas, brincantes e libertas, me dizia que
nossas conversas tinham ficado nelas, me dizia que tintas, pincéis e lapis coloridos marcaram
presenca em seus pensamentos, que nossos olhares e nossas méaos dadas ficaram dentro delas.

Mas e a escolarizacdo? Quais fundamentos escolares dialogam com os saberes
construidos pela populacdo negra? Como aprendem as criancas da E.M. Antbnio Alves
Moreira na Comunidade Remanescente de Quilombo Séo José da Serra e 0 que aprendem?
Que fazem ali e como fazem? O que recebem para sua formacéo escolar e de que forma?
Quais curriculos sdo considerados como texto obediente a verticalizacdo do ensino e ao
processo normativo via secretaria municipal de educagdo? Quais as aproximacdes existentes
entre o curriculo normativo-legal e o curriculo apresentado no PPP da E.M. Antbnio Alves
Moreira e o curriculo praticado? A fim de compreender as questdes suscitadas estabeleci
frequente dialogo com as professoras e também com a coordenagdo de ensino via secretaria

municipal de educacéo.
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Apresentei 0s objetivos de minha pesquisa & E.M. Antonio Alves Moreira na pessoa
de sua gestora, a professora Josefa Louzada e da professora Vanessa Theodoro discorrendo
sobre os pressupostos e implicacdes da Lei 10.639/03 no inicio de 2016. Precisei fazer a
mesma apresentacdo em 2017 ja que a Educacdo Infantil e 1° ano passaram para a professora
Ana Labrego. As trés profissionais afirmaram em entrevista aberta desconhecer o conteudo de
que trata a Lei 10.639/03, desconhecer a sua aplicabilidade como também o contexto de lutas
no qual a lei esta inserida; mas que os saberes da comunidade estavam presentes no curriculo

escolar independentemente do conhecimento da lei.

4.3.1 Secretaria Municipal de Educacéo de Valenca

Afirmamos com base no texto do Parecer CNE/CEB n° 16/2012 no eixo que trata do
seu historico, que a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola segue as orientagcbes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica, bem como as deliberacdes da Conferéncia Nacional de Educacéo de 2010.
(BRASIL, 2012). E nos diz que de acordo com o documento final da conferéncia, a Unido, 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo garantir a elaboracdo especifica para a
Educacdo Escolar Quilombola, com a participagdo do movimento negro quilombola,
assegurando o direito a preservacdo de suas manifestacdes culturais e a sustentabilidade de
seu territdrio tradicional.

Ao considerar esta deliberagdo entramos em contato por via eletrébnica agendando
audiéncia com a secretéria de educacdo do municipio de Valenca, professora Maria Aparecida
de Almeida, tendo o encontro ocorrido em 07 de agosto de 2017. Nesta oportunidade
apresentei 0s objetivos desta pesquisa trazendo a proposta de uma entrevista aberta. Apds
serem feitas as perguntas sem a permissdo do uso de gravador de voz, a professora
determinou que eu deixasse as perguntas com a coordenacdo de ensino para que noutra
oportunidade ela me enviasse por via eletrdnica, uma vez que os atendimentos seriam muitos
naquela tarde. Ndo obstante, afirmou que a E.M. Antdnio Alves Moreira, embora situada
dentro das terras da Comunidade Remanescente de Quilombo S&o José da Serra, é uma escola
municipal como todas as outras da rede municipal; sem nenhuma especificidade referente a
Lei 10.639/03 e nem se configura como espaco escolar especifico para a Educacéo Escolar
Quilombola como preconiza o Parecer CNE/CEB n° 16/2012.
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A assertiva da senhora secretaria de educacdo respondia a entrevista de forma imediata
uma vez que o contetido da entrevista semi-estruturada tinha como nucleo a possibilidade de
uma educacao escolar quilombola além de indagar qual curriculo era implementado na escola
municipal Antonio Alves Moreira ou “Escola do Quilombo” como ¢ conhecida no meio
institucional; como havia sido articulado o projeto politico pedagdgico da unidade escolar e
em que medida a escola tem uma educacdo diferenciada. E por fim, quais as agdes da
secretaria de educacdo no sentido da formacdo continuada de professores para o
estabelecimento de uma educacéo das relag6es étnico-raciais. E de que forma podemos juntos
escola/secretaria/universidade produzir mudancas positivas para a educacdo escolar
quilombola naquele territorio.

Consta do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana de junho de 2009 no item Ill nas Atribuigdes dos Sistemas de
Ensino estdo inseridas as Acbes do Governo Municipal que estabelece entre outras

providéncias que,

Portanto, o presente Plano, recomenda, no espirito da legislacdo vigente, que
0S municipios em seus sistemas cumpram e facam cumprir o disposto na
resolucdo CNE/CP 01/2004 inclusive observando a sua rede privada a
necessidade de obediéncia a LDB, alterada pelas Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. (BRASIL, 2009, p. 34)

Entre as principais a¢0es para o Sistema de Ensino Municipal destacam-se:

a)  Apoiar as escolas para implementacdo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, através de acOes colaborativas com os Féruns de Educacdo
para a Diversidade Etnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e
sociedade civil;

b) Promover formacgéo dos quadros funcionais do sistema educacional,
de forma sistémica e regular, mobilizando de forma colaborativa atores
como os Féruns de Educacdo, Instituicbes de Ensino Superior, NEABS,
SECAD/MEC, Sociedade Civil, Movimento Negro, entre outros que
possuam conhecimento da tematica;

C) Produzir e distribuir regionalmente materiais didaticos e paradidaticos
que atendam e valorizem as especificidades ( artisticas, culturais e religiosas)
locais/regionais da populacdo e do ambiente, visando ao ensino e a
aprendizagem da Relaces Etnico-raciais;
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d)  Articular com a UNDIME e a UNCME apoio para a construcdo
participativa de planos municipais de educacdo que contemplem a
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira
e Africana e da lei 11.645/08;

e) Realizar consulta junto as escolas, gerando relatério anual a respeito
das acBes de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana;

f) Desenvolver cultura de auto-avaliagdo das escolas e na gestdo dos
sistemas de ensino por meio de guias orientadores com base em indicadores
socioecondmicos, étnico-raciais e de género produzidos pelo INEP;

0) Instituir nas secretarias municipais de educacdo equipes técnicas
permanentes para 0s assuntos relacionados a diversidade, incluindo a
educacdo das relagfes étnico-raciais, dotadas de condicfes institucionais e
recursos orcamentarios para o atendimento das recomendagdes propostas
neste Plano;

h)  Participar dos Foruns de Educagéo e Diversidade Etnico-racial.

Nesta ocasido, foram conjecturadas possiveis acGes a partir dos resultados de nossa
pesquisa com retorno aquela secretaria e seu corpo docente. E fato que o encontro sinalizou
para a auséncia de um programa ou coordenacdo municipal de estudos, implementagdo ou
mesmo de um setor especifico que tratasse da educacdo das relagdes étnico-raciais na rede
municipal de Valenca. Passados sete meses, um novo contato com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Valenca me faz pensar que algo por aquela instancia mudou ja que fui informada
pela coordenagdo de ensino que a nova gestdo desde sempre vem construindo um programa
gue contempla a educacdo das relacdes étnico-raciais e que no presente momento ainda nédo
havia sido concluido. A mim ndo cabe questionar quando ¢ “desde sempre” nem em qual
momento da gestdo o programa e estudo das relagcBes étnico-raciais foi ou estd sendo
implementado. N&o obstante, refletimos sobre a possibilidade do encontro ocorrido em agosto
de 2017 ter provocado possiveis reformulacbes do planejamento escolar. Coube-me
disponibilizar os constructos desta pesquisa e me posicionar como um elo entre os desafios da
implementacao do referido programa e a universidade para aproximar reflexdes cujo objetivo
é a educacéo antirracista.

Em tempo, a entrevista solicitou também saber se a secretaria possui uma planta das
dependéncias da escola a fim de identificar o local da fossa séptica e também sobre a questdo

da queima do lixo inorganico. Ambas as respostas foram negativas. A secretaria ndo tem
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conhecimento de uma planta baixa da escola que serviria para estabelecer a possivel
proximidade com a canalizacdo da &gua da fonte usada pela escola.

Diante de minha proposta de pintarmos a unidade escolar com as criangas nas cores
das alegrias relatadas por elas durante nossos encontros, desejei saber se a secretaria além de
autorizar, disporia de materiais para a realizacdo da atividade fui informada que naquele
momento a aquisicdo desses materiais estava inviabilizada.

Posteriormente a este encontro de agosto de 2017 recebi por via eletronica a grade
curricular (expressdo utilizada pelo 6rgao) utilizada em toda rede municipal de ensino de
Valenga, inclusive na “Escola do Quilombo” (ANEXO A) como é conhecida nos meios
institucionais; grade esta que suptinhamos diferenciada.

E evidente que as informagBes fornecidas pela equipe pedagdgica da Secretaria
Municipal de Valenca caminham por vias opostas as a¢fes previstas pelo Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana.

Diante da assertividade da Secretaria Municipal de Valenca poderiamos ter dado como
finda a pesquisa, no entanto identificamos outros pensares no interior da comunidade.
Pensares independentes do estabelecido por aquele d6rgdo, posto que se hoje a Educacdo
Escolar Quilombola na perspectiva de sua legislacdo o Parecer CNE/CEB n°16/2012 ainda
seja uma quimera a partir do relato da secretaria de educagdo, mesmo em uma Comunidade
Remanescente de Quilombo em territdrio recém titulado com base no Decreto n°® 4.887; em
breve tempo uma agéncia afrocéntrica (ASANTE, 1980) que localize a comunidade a um
centro de poder referenciado na sua poténcia, torna-se plenamente viavel. E o que nos indica
0s seguintes relatos obtidos nas entrevistas abertas em minhas andangas pesquisadoras por

dentro da comunidade e para além da escola:

Cé entendeu meu filho?” “Cé”’conhece os grilhdes, aquelas bolas de ferro
grandonas com aquelas corrente que nossos antepassados usavam? Entéo, eu
vi muito, mas la numa fazenda I4 em Barra do Pirai. Vocé ja pensou se a
escola daqui e Valenca se preocupasse em ter um material desse nem que
seje da prefeitura, mas que tivesse vindo por vocés ser quilombolas pra
vocés ta apresentando: “Hoje nos vamos falar sobre a escraviddo, vocés iam
pra essa salinha e 14 teria...ahh que no passado”...hoje € gostoso vocé deitar
aqui no colchdo, se deitar nessa cama, no passado 0 negro vivia numa esteira
( quando tinha) e se chegar alguém la perguntar pra vocé: “J. que que é
esteira?” vocé ndo tem pra mostrar — olha que vago! E se € da escola, a
escola mesmo poderia trazer outras escolas pra conhecer isso com voces,
entendeu? A escola mesmo ia valorizar mais vocés. ( L. 32 anos)
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O relato de L. propBe a experiéncia, o olhar e o sentir para que se dé o processo de
aprender. Seu saber expresso de forma objetiva e de facil entendimento se avizinha do que
nos disseram grandes tedricos da educacdo quando o assunto era aprendizagem. E se de um
lado o relato acima trata da experiéncia como recurso; o relato seguinte reflete uma analise

critica espontanea e procedente tanto no nivel curricular quanto no nivel politico:

Entdo a escola de vocés teria de preocupar sim de falar pra vocés sobre
Pedro Alvares Cabral, descobrimento do Brasil, sobre o indio, sobre tudo
isso, ok! Parabéns! Mas de repente ndo era mais bonito vocé saber o teu
povo? — Sobre o lugar onde vocé vive? Entendeu? — Nao é? Que € igual eu,
eu estudava historia la em Santa Isabel, Guerra do Farroupilha, qué que eu
tenho a ver com aquilo? — Estudar histéria do dia a dia onde vocé vive,
porque a histdria € assim, J. quanto mais vocé fala sobre o assunto tanto vocé
encontra solu¢do como vocé se desenvolve mais dentro daquilo, entendeu? E
é uma cobranga que vocés podem fazer pra secretaria isso dai. Tem de falar:
“Nao secretaria, a senhora que € a secretaria? Oi, tudo bom com a senhora?
NO6s “tamos” gostando muito do livro tal que a senhora mandou pré nés,
mas a gente queria saber mais da historia do nosso povo, que nés “tamos nO
Quilombo, entendeu?” “Cés” mesmo comeca e 0 dia que ela vier, “cés”
comecem a falar, ndo! Marca a proxima vez que a senhora vier de chamar
nossas maes que elas também tem esse interesse de falar com vocés. Que
parece que a secretaria tem medo da gente, ela nunca vem quando a gente ta
préxima da escola. Ahhhh a supervisora ela vai “vim” quando vocé fica
sabendo ela ja foi. Entdo meu filho, tem que ficar ligado, eu falo pra vocés
guando voceés for pra escola, cobre mesmo, que se ndo o tempo vai passar e
vocés tem quem apoie a ideia de vocés. SO que se vocés ndo aproveitar
agora...( L. 32 anos)

O relato a seguir nos diz muito sobre 0 que a escolarizacdo representa para a
comunidade de S&o José: “Eu posso saber muita coisa, mas se tem um ali que foi prd escola,
que tem um diploma, o meu saber na frente dele n&o significa nada” (L. 32 anos, quilombola
em Sdo José). O pensamento expresso permite-nos inferir que para L. ha dois tipos de saberes,
0 seu proprio saber, e o0 saber escolarizado. E que frente ao saber escolarizado, 0 seu proprio
saber é sem valor “ndo significa nada”. A propria escola é vista e sentida como um lugar
detentor de um saber que ndo € o seu. Esta inflexdo explicita a suposta distancia entre os
saberes.

Creio que os momentos de aprendizagem dos sujeitos, podem contribuir para a
desconstrucdo de estereétipos, possibilitando, tornd-los mais conscientes de seus valores

culturais, pessoais e da importancia de sua mobilizacéo, inclusive politica, para que mudancas
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positivas para todos sejam efetivadas, mudangas que séo anseios estampados em relatos como
os de A. (64 anos) sobre os oficios desenvolvidos pelos quilombolas e que se relacionam com

0 acesso a educacéo:

Aqui tem oficio sim, todo mundo s6 trabalha em roca, né? — mas assim, &, eu
que desejava, queria que tivesse uma pessoa que desse uma luz, sabe? pra
quem puder estudar mais um pouco aqui poder ter pra estudar, porque o que
ta faltando é o qué? — dinheiro que nds ndo temos. Eu queria que tivesse uma
luz que pudesse arrumar esse carro pra poder levar a0 menos as pessoas até
em Valenga pra estudar, porque eu acho que é o0 que as pessoas daqui
precisa, porque ha muitos e muitos tempo, como se diz, eu fiquei iludida,
vou ser sincera, eu fiquei iludida sobre estudo aqui em Sdo José. Por que eu
fiquei iludida? Porque as pessoas prometem, prometem, mas ndo cumpre (...)
Entdo eu criei os meus filhos nessa: “amanha o fulano vai pra escola vai pra
Valenca vai estudar pra amanha ser alguém, e ndo aconteceu isto, porque
eu ndo tive o capital pra colocar eles la. (A. 64 anos)

Sobre ser alguém, A. informa que :

Ser alguém é ser um professor formado, ser uma enfermeira formada ser
alguma coisa formada, que eles podessem amanha falar: “ndo, eu t6 com
esse diploma aqui né, ndo...eu estudei pra isso, pra eles lutarem pra isso. (A.
64 anos)

Os dois relatos apresentados mostram o lugar da escolarizacdo para o quilombola em
Sao José. Sdo relatos que traduzem uma aposta nos processos de emancipacao através da
educacdo escolar representada pelo diploma. De acordo com esses relatos a escolarizagdo é

algo “la” algo que esté fora de seu saber ndo “diplomado”.

Um outro relato, extraido de entrevistas abertas, traduz a reflexdo de um jovem

quilombola sobre educacéo e racismo:

Sobre 0 ensino: em questdo disso aqui, as criancas recebem, mas estdo
recebendo um termo muito superficial do ensino porque na maioria das
escolas, ndo s6 aqui mas em geral é s visto que o ensino africano foi assim;
ah! os negros foram pegos na Africa escravizados trouxe pra cé, ajudou na
mao-de-obra escrava que foi o café, o aglcar e depois desse periodo vem a
Lei Aurea e libertou esses escravos e eles viveram felizes, s6 isso, mas na
verdade ndo toca no termo da politica depois. O que aconteceu depois dessa
abolicdo ndo é muito tocado, ndo é muito referido, a escola ndo toca. No
caso do ensino de histéria a gente s6 vé esta parte superficial...que teve
escraviddo e veio a abolicdo e dai todo mundo pensa que acabou, mas néo,
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hoje em dia ainda tem isso, ainda tem essa falta de suprir que vem de muito
tempo ai, é, é, é como posso explicar é, é, é pela desigualdade ai. Ainda tem
muito isso — essa coisa que vem |4 de trds que néo é explicado na escola (...)
ainda hoje tem muita gente que acha que n&do existe racismo, ndo existe
preconceito (V. 19 anos)

O relato de V. compreende uma andlise critica sobre a superficialidade com a qual é
tratada pedagogicamente a questdo da escraviddo pelo ensino de historia, além de apontar a
permanéncia do racismo estrutural. Creio que essa reflexao se insere na agéncia da qual nos
fala Molefi Asante (1980).

Se de um lado encontramos os relatos acima que potencializam o viver quilombola
que podem vir a transmutar a inércia do poder publico municipal quando aos quinze anos da
promulgacdo da Lei N° 10.639/03 nos diz ndo haver nenhuma acdo politica expressamente
dirigida agquela populacédo; de outro lado encontramos outros relatos complexos do ponto de

vista do desencanto, da ndo-luta e do medo como o relato seguinte:

E igual eu, eu..se VOcé parasse para conversar comigo ha anos atrés, eu tanto
sei falar do mundo atual, mas vocé puxar pro lado da histéria do nosso povo
eu sei te falar um pouquinho. Mas de repente tem mae que t4 tirando isso do
filho, por caso de qué, ela achou que essa historia ia abrir portas pra ela e ndo
abriu. Essa historia ndo permitiu ela estudar, ndo permitiu que ela fosse
respeitada, essa historia ndo permitiu que ela fosse reconhecida no que ela
sabe fazer, entendeu? Ai de repente ela ta vendo que isso ndo é tdo importante,
entdo ela quer simplesmente criar o filho dela como uma pessoa comum, que
de repente vai ser mais facil dele matar esse ledo que ta ali fora pra ele
conseguir alguma coisa; e 0 que é ser uma pessoa comum? E ser ndo negro! E
estar camuflado. Igual eu t6 vendo véarios jovens aqui do Quilombo que se
vocé olhar neles vocé ndo vé (...) “esse menino foi criado no Quilombo?” E
que ele ja se camuflou, mas a oportunidade dele chegou. De repente porque
ele se camuflou igual ao 14 de fora. E de repente, aquele que ficou preso
naquilo ali do Quilombo, da vida, do passado, achando que aquilo ia ser bom
pré ele; ele ficou. Ele simplesmente ficou. (L. 32 anos)

Percebe-se no relato acima uma espécie de dor que eu chamaria de
“desesperancamento” presentificado no desejo de ndo ser negro para tentar ser comum, ser
visibilizado e visibilizada. Para o sujeito entrevistado importa ser comum para ser respeitado e
para ter oportunidades, e para ser comum deve-se ndo Ser negro, ja que o0 negro nao € comum.
E negro. E s6 negro.

Asante aponta que o eurocentrismo impde suas realidades como sendo o “universal”,

isto é, apresentando o branco como se fosse a condi¢do humana, enquanto todo ndo-branco é
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visto como um grupo especifico, por conseguinte, como ndo-humano. O que explica negar e
recusar a negritude; elas e eles acreditam que existir como uma pessoa negra significa ndo
existir como um ser humano universal (ASANTE, 1991, p.171-172).

Este “desesperangamento” € visto também nesta outra fala:

La fora tem o presidente, a secretaria, tem os “divisores”, s6 que eles
sobrevivem da cultura do negro, s6 que o negro ndo. Como € que é isso?
[palma] vai acabar ou ndo vai acabar? SO que essa resposta eu ndo dei pra
eles, nés tamos conversando aqui agora. A hora que eu tiver oportunidade eu
vou passar isso pra eles. Criou-se o IPHAN, criou-se um, uma, um novo, uma
nova gestdo onde cada um ganha dentro do que fez, mas a menoria que , la é
negro, a menoria, so que eles sobrevive da histéria do negro, enquanto o negro
tem que se virar pré sobreviver. Entdo vai acabar mesmo. (L.32 anos)

Compreende-se como “desesperangamento” mais do que a falta de esperanca,
compreende-se a falta dela com um misto de desespero, de incertezas de um “amanhi” que
n&o chegou nunca e que nao se acredita que chegue, embora se deseje muito acreditar.

Torna-se impossivel ndo pensar no seu oposto. Estamos nos referindo a
afrocentricidade citada neste trabalho anteriormente. A ideia de conscientizacao esta no centro
da afrocentricidade; a conscientizacdo sobre a agéncia dos povos africanos e afrodiaspéricos,
sendo esta a chave para a reorientagdo e a recentralizacdo, como nos faz pensar Asante (2009)
de modo que a pessoa possa atuar como agente independente em fungdo de seus interesses,
dispondo dos recursos psicologicos e culturais necessarios para o avanco da liberdade

humana.

Em uma situacdo de falta de liberdade, opressdo e repressdo racial, a ideia
ativa no interior do conceito de agente assume posicdo de destaque. Qual o
significado pratico disso no contexto da afrocentricidade? Quando
consideramos questdes de lugar, situagdo, contexto e ocasido que envolvam
participantes africanos, é importante observar o conceito de agéncia em
oposicao ao de desagéncia . Dizemos que se encontra desagéncia em qualquer
situacdo na qual o africano seja descartado como ator ou protagonista em seu
proprio mundo (...) quando ela ndo existe, temos a condi¢do da marginalidade
— e sua pior forma é ser marginal na prépria histéria (ASANTE, 2009, p. 95)
Considerando que uma educacdo afrocentada tem papel fundamental para a

reorientagéo e a recentralizagdo daqueles e daquelas em processo, desejamos refletir sobre o
que faz e como faz uma escola municipal situada em um quilombo, seus processos de ensino e

aprendizagem e seus dialogos com a comunidade na qual esta inserida. Em que medida a
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Escola do Quilombo representa a oficializacdo de uma instancia municipal que homogeneiza
saberes se constituindo em mais uma unidade escolar como todas as outras do municipio? De
outro modo, 0 que na Escola do Quilombo se encontra em confluéncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola? E em que medida o seu
curriculo contribui para o desenvolvimento das agéncias de seus educandos e educandas?

Alicercada na trajetoria no campo da Educacdo das RelagBes Etnico-raciais como
caminhada de lutas historicas, procederemos a uma analise da grade curricular (a expressdo
utilizada pelo 6rgao) estabelecida pela coordenacdo municipal de ensino de Valenca, apos
indagar o Parecer CNE/CEB n° 16/2012 que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola. Deste modo, considerada essa trajetdria de conquistas
histéricas e a analise do conjunto das competéncias expressadas como desejaveis pela
coordenacgdo de ensino, procurarei identificar como se da a aprendizagem na “Escola do
Quilombo” a fim de apresentar as proximidades e as distancias entre o formal, o vivido e as
outras possibilidades. Registramos que esta analise ndo se pretende denunciativa ou
inquiridora, mas representa a oportunidade para se re-pensar a “Escola do Quilombo” como
escola essencialmente  quilombola conforme conceituacdo expressa nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola; e assim, permitimo-nos um
olhar a partir desses caminhos novos, abertos para a construcdo de uma escola/ensino
comprometida com a verdade, a alegria de aprender e ensinar, o respeito a diversidade e com
a humanizacao das relagdes entre os sujeitos e destes com 0 meio em que vivem.

E nesse contexto que refletiremos na proxima etapa deste trabalho sobre a natureza e
as caracteristicas da E. M. Antonio Alves Moreira e também sobre 0s objetivos e as
competéncias esperadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Valenca para cada etapa de

ensino conforme nos foi informado via eletrdnica pelo 6rgéo.

4.3.2 Antonio Alves Moreira — uma Escola Quilombola ou mais uma Escola Municipal?

Com base nos avancos e lutas como também nos estudos bibliograficos que comp&em
esta pesquisa e toda a legislacdo analisada, compreende-se uma escola quilombola como

aquela que visa uma aproximagéo entre os saberes da comunidade em que esta inserida e 0s
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saberes curriculares. E aquela também que reconhece o territrio e a comunidade como parte
do processo educativo.

No que se refere a categoria escola quilombola, encontramos em Arruti (2011) uma
adverténcia que diz respeito as comunidades quilombolas, como também as Secretarias de
Educacdo, porque implica no modo como as politicas publicas educacionais tém sido
construidas para essas comunidades. Partimos da premissa de que a municipalidade € o bragco
da instancia estadual, que por sua vez representa a instancia federal de onde provém o
estabelecimento de condigdes para a implementacdo da Lei n° 10.639/03. Neste sentido,
refletimos em que medida a Escola Municipal Anténio Alves Moreira faz jus a uma politica
educacional voltada para os pressupostos do Parecer CNE/CEB n° 16/2012 que elabora
conceitual e normativamente o estabelecimento de uma efetiva Educacdo Escolar Quilombola.

neste sentido, sequndo Arruti,

Uma boa ferramenta para nos aproximarmos da categoria “escola quilombola” é o
Censo Escolar que, a partir de 2004, passa a contar com um item de diferenciacéo e
identificagio destas escolas. E preciso, porém, novamente fazer esta aproximagio com
cuidado no uso das categorias. Em primeiro lugar, ha a questdo das variacdes
derivadas desta classificagdo ser puramente espacial, ja que as escolas situadas dentro
do territério da comunidade quilombola podem nédo atender apenas (e eventualmente,
nem mesmo principalmente) as criangas desta comunidade, da mesma forma que
escolas situadas na vizinhanga, mas fora do territério comunitario, podem atender
massivamente as criangas de uma determinada comunidade. Em segundo lugar, aquilo
que genericamente é chamado de “escola quilombola” (inclusive em documentos
oficiais) e que, desta forma, nos leva a imaginar uma situagéo escolar diferenciada, na
verdade corresponde ao que no Censo Escolar é identificado, de forma muito mais
prosaica, como “escolas localizadas em areas de remanescentes de quilombos”. Ou
seja, escolas que sdo “quilombolas” apenas na medida em que estdo sobre terras
identificadas (na maioria das vezes muito tempo depois de a escola ter sido criada)
como de comunidades remanescentes de quilombos, sem que isso implique a
existéncia de qualquer diferenciacdo na sua forma fisica, nos métodos pedagdgicos, na
sua gestdo, na composicdo e formacao dos seus professores ou nos materiais didaticos
utilizados. (ARRUT]I, 2011, p.168-169).

Tal ¢ o caso da E. M. Antonio Alves Moreira instalada na comunidade ha 43 anos
antes da titulacéo da terra, e que desde sempre atendeu ndo apenas as criangas da comunidade.
Neste sentido, o fato de estar assentada em territorio remanescente de quilombo seria
suficiente para que esta fosse identificada como escola quilombola? Quais especificidades sdo
encontradas na “Escola do Quilombo” quer sejam nos métodos pedagogicos ou referentes aos

materiais didaticos que lhe dé a configuracdo de escola quilombola conforme prevé a
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legislacdo especifica que trata da Educacdo Escolar Quilombola? Em que medida estdo
presentes no dia a dia da escola, as referéncias e valores sociais, culturais, historicos,
econémicos, brincadeiras, calendarios e modos de ensino e aprendizagem proprios da
comunidade?

E esta a hipotese que se pretendeu investigar desde que estabelecemos contato com a
escola em questdo com suas tensdes e suas parcerias nas vivéncias da Comunidade de S&o
José da Serra, em principio como visitante no ano de 2013 e, posteriormente como
pesquisadora a partir do ano de 2016.

De outro modo, em que medida a comunidade tem na escola a poténcia de mudancas
positivas para seus processos de aprendizagem? Busca-se inferir também sobre o fato de a
comunidade ter informacGes acerca da legislacdo que Ihe garante uma educacdo inerente aos
seus modos de ser e aprender a fim de que ela prépria pudesse a partir de sua agéncia
estabelecer recursos para reivindicar normativamente o que Ihe é devido.

Nesta perspectiva, compreendemos como oportuna a discussdo com base no
paradigma da afrocentricidade, que esta baseado na ideia de que africanos e afro-descendentes
devem reafirmar o sentido de agéncia para atingir a sanidade. A falta de conhecimento sobre
suas origens faz com que muitos afro-descendentes tenham baixa auto-estima, o que impede
seu acesso pleno as oportunidades e mina sua capacidade de lutar por seus direitos a partir de
sua agéncia. De acordo com Asante, deve-se compreender como agéncia a capacidade de
dispor dos recursos psicolégicos e culturais necessarios para o avanco da liberdade humana.
N&o podemos ter davidas dessa agéncia, a despeito desta ser forte ou fraca. Quando ela nédo
existe temos a marginalidade, a obliteracdo da presenca africana, seu significado, suas
atividades e sua imagem. (ASANTE, 2009, p. 95).

A importancia dessa agéncia na comunidade oportunizaria um olhar para o fenémeno
educativo do ponto de vista dos proprios quilombolas, de sua descoberta como sujeitos na
defesa de seus elementos culturais e um compromisso com uma nova narrativa da historia
africana e afro-brasileira.

A Educacéo Escolar Quilombola deve estar referenciada em valores sociais, culturais,
histéricos e econdmicos das comunidades onde se insere. Para tal a escola precisa ser
transformada em um espaco educativo em que o dialogo entre o conhecimento escolar e a
realidade local, valorize o desenvolvimento sustentavel, o trabalho, a cultura, as tradigdes e a

religiosidade; e para dar conta destes pressupostos a escola necessita de curriculo, projeto
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politico pedagogico, calendario e teméatica adequada aos anseios da comunidade quilombola.
Portanto, com base nesta assertiva busca-se analisar o curriculo praticado na E.M. Antbnio
Alves Moreira apresentado a mim pela Secretaria Municipal de Educacdo de Valenga por via
eletrbnica apos entrevista aberta presencial em agosto em 2017. Focalizaremos 0s aspectos
gerais sem nos deter aos aspectos especificos do documento a fim de obedecer ao critério de
espago/tempo desta pesquisa, ndo obstante o tema venha a ser objeto de estudos ulteriores.

O documento se constitui de um conjunto de objetivos e estratégias referentes a
Educacao Infantil dividida em 1° e 2° periodos, onde se destacam o contato com a escrita e de
conceito numérico, respectivamente em Lingua Portuguesa e Matematica, sem especificar
qual a escrita, isto é se a escrita se refere ao vocabulério quilombola. Assim como em
Natureza e Sociedade identificamos os seguintes topicos: “familia/ambiente
escolar/transporte/transito ¢ comunica¢do em nosso pais.” Ainda na Educacdo Infantil o
documento fala em profissdes onde nenhuma é a do oficio de agricultor rural. Refletimos
sobre a inadequacdo e a distancia dos elementos do tdpico com esta etapa escolar composta
por criancas que ainda ndo sairam do Quilombo, deste modo o documento ndo apresenta uma
confluéncia com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola proposta

pelo o Parecer N° 16/2012, que estabelece:

Visando ao bem-estar e ao direito das criangcas quilombolas na Educacéo
Infantil, as instituicGes educativas que ofertam tal etapa e em atendimento as
reivindicacbes do Movimento Quilombola deverdo proporcionar a
participacdo das familias e dos ancidos, especialistas nos conhecimentos
tradicionais de cada comunidade, em todas as fases de implantacdo e
desenvolvimento da Educacdo Infantil, deverdo ainda considerar as praticas
de educar e de cuidar de cada comunidade quilombola como parte
fundamental da organizacg&o curricular de acordo com seus espagos e tempos
socioculturais. Outra funcéo sera elaborar material didatico especifico para a
Educacdo Infantil, junto com os docentes quilombolas, Secretarias de
Educacdo, instituicbes de Ensino Superior e pesquisadores, a fim de garantir
a introducdo de aspectos socioculturais quilombolas considerados mais
significativos para a comunidade de pertencimento da crianca. (BRASIL,
2012, p. 28)

As competéncias/habilidades a serem atingidas pelos sujeitos envolvidos no processo
de ensino e de aprendizagem do 1° ano se referem a “percepcao da funcéo social da escrita e a
leitura de imagens e rotulos de uso cotidiano”. Refletimos sobre quais rotulos representam as

bonecas de palha de milho produzidas pelas mulheres do Quilombo, ou em quais rotulos a
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producédo dos alimentos na comunidade estdo estampados. Ainda no 1° ano identificamos o
topico “Historia do Municipio”, “transportes aquaticos” e “sinais de transito”. Evidencia-se,
portanto mais uma inadequacdo em relacdo ao que se espera de uma educacdo escolar
quilombola.

Identificamos um topico em rota de colisdo com a proposta de uma educacgdo contra-
colonizadora nos dizeres de Antonio Bispo dos Santos (SANTOS, 2015) e de uma educagéo
decolonial como se referem OLIVEIRA & CANDAU (2010). Podemos perceber
convergéncias entre o pensamento contracolonial e a escola decolonial. Nos dois casos parte-
se de uma critica ao projeto colonial e suas implicagdes. Estamos nos referindo a
competéncia a ser desenvolvida no estudante quilombola sobre: “compreender a colonizagéo
do municipio de Valenga, a imigracao ¢ seus motivos”; “compreender a chegada dos
portugueses e 0S primeiros contatos, identificar escraviddo, cotidiano dos escravos”;
“identificar os grupos que ajudaram a colonizar o interior brasileiro e suas economias”.

Identificamos que nas competéncias acima a colonizagdo é dada como certa no sentido
de estabelecida, pertinente, e que houve grupos que “ajudaram” na empreitada; observa-se
também que a populacdo africana sequestrada e escravizada para beneficio do mercado é
denominada “escrava” determinando uma condicdo estabelecida sem que seja considerada
como violagdo criminosa, sem se especificar os graus de participagdo de grupos africanos
nesses processos historicos. Partindo dessa anélise refletimos sobre em que medida a escola
estd contribuindo com o desenvolvimento das agéncias de meninos e de meninas a quem €
ensinado que seus ancestrais foram escravos/as e ndo lhes é ensinado que descendem de uma
ancestralidade que resistiu ao sequestro, cuja luta produziu vitdrias concretas?

N&o se encontra no rol das competéncias/habilidades a analise critica observada no
relato de um estudante quilombola citado nesta pesquisa anteriormente, quando tratou do dia
seguinte a abolicdo sobre para onde e o que fez a populacdo cativa. Este trecho da historia
brasileira é invisibilizado pelos curriculos que reclamam atengdo e adequagéo especialmente
quando se trata de colocar em pratica politicas educacionais relativas a educagédo das relacoes

étnicorraciais para uma educagdo antirracista.

O curriculo ndo é uma simples transmissdo desinteressada do conhecimento
social, ou seja, estd implicado em relagdes de poder, transmite visdes sociais
particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais
particulares. Ele também ndo é transcendente e atemporal. Possui uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da
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sociedade e da educacdo. Dessa forma, todo conhecimento organizado como
como curriculo educacional deve ser problematizado. Quando se guestiona,
por exemplo, por que os curriculos das escolas de Educacdo Basica
localizadas em territorios quilombolas ou que atendem a esses estudantes
geralmente ndo contemplam a sua realidade sociocultural, indagamos o
porqué de certas vozes e culturas serem ainda silenciadas e invizibilizadas
dos curriculos e por que outras continuam tdo audiveis e visiveis. (BRASIL,
2012, p. 41)

Torna-se importante registrar um acréscimo identificado na parte externa ao quadro
curricular do 1° ao 5° ano a seguinte expressdo como observagdo: “obs: trabalhar nos
bimestres a historia e cultura afro-brasileira e indigena.” Em que momento o acréscimo se deu
ndo podemos precisar, ndo obstante pode representar indicio de futuras acdes pedagdgicas
relativas ao banimento do racismo na escola. Pode. Ndo é certo que venha representar.
Portanto, todos os esforcos devem ser movidos para que a Lei n® 10.639/03 seja de fato além
do direito, experienciada no cotidiano escolar de todos os “brasis” e seu desdobramento
representado pelo Parecer n°® 16/2012 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Escolar Quilombola permeie os didlogos entre comunidades quilombolas e escolas.

Neste sentido importa ressaltar mais uma vez, que :

Ao analisar a realidade educacional dos quilombolas, observa-se que s6 o
fato de uma institui¢do escolar estar localizada em uma dessas comunidades
ou atender a criancas, adolescentes, jovens e adultos residentes nesses
territorios ndo assegura que o ensino por ela ministrado, seu curriculo e seu
projeto politico-pedagégico dialoguem com a realidade quilombola local.
Isso também ndo garante que os profissionais que atuam nesses
estabelecimentos de ensino tenham conhecimento da histéria dos
quilombolas, dos avancos e dos desafios da luta antirracista e dos povos
quilombolas no Brasil. (BRASIL, 2016)

Outro ponto que mereceu nossa aten¢ao na “Escola do Quilombo™ se refere a atividade
docente. Conforme o Parecer CNE/CEB n° 16/2012 a elaboracdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola orienta-se tanto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, quanto pelas deliberagdes da Conferéncia Nacional
de Educagdo (CONAE, 2010) cujo documento final indica que, a Unido, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios deverdo: h) Assegurar que a atividade docente nas escolas
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quilombolas seja exercida preferencialmente por professores/as oriundos/as das
comunidades quilombolas. (CONAE, 2010, p.131-132).

A deliberacao acima substancia o relato de L. quilombola na Comunidade de Sao Jose:

Mas o que acontece? Mas assim, a gente as vezes td sem quem acredite na
gente, porque tem professor aqui, pelo menos dos primeiros anos, mas tem,
e, e assim, por que que eu td falando isso pra vocé? E eu senti isso na veia
porque teve dois anos ai que eu fiquei desempregada e na época estavam
procurando pré educagdo, pra Educagdo Infantil no Quilombo, buscou-se
uma moca |4, a prefeitura mandou uma moca |4 de Santa Isabel e 0 meu
diploma ali com a mesma formacgdo que ela, porgue eu sou professora da
Educacéo Infantil. E precisou de uma professora de Educacéo Infantil e foi-
se buscar uma I& em Santa Isabel comigo aqui, cé entendeu?- Eu estudei, eu
descia meia-noite sozinha naquela porteira la, vinha pra casa sozinha,
passava as vezes o dia com um pacote de biscoito de agua e sal pra
conseguir concluir o curso, cé entendeu? Entdo, séo coisas assim que
acabam...e isso ndo é segredo pra ninguém — e eu ndo consegui essa
vaga...sobrevivi com cento e sessenta e trés reais do Bolsa Familia’, mas
com diploma e a vontade de trabalhar perto de casa, entendeu? [...] Quando
vocé tem que buscar a lago é uma coisa, mas a pessoa quer, o interesse ta ali.
Eles de repente s6 ndo tém a oportunidade. Eu uso uma frase muito dentro de
mim: “Pro negro deram liberdade, ndo oportunidade” ( L. 32 anos)

Eu penso assim que na escola do Quilombo tinha que ter uma melhoria
e...ndo a professora “vim” ensinar a nossa cultura, a gente, a daqui ensinar a
cultura do Quilombo. ( M. 33 anos)

Para refletir sobre o ensino na “Escola do Quilombo” apresentamos o olhar de um pai

quilombola, que tem uma filha em processo de aprendizagem:

~

O ensinamento que ela “ta’ tendo é “bdo” la ela “prende” ler, bastante
coisa, mas é...parte em termos de hist6ria, a cultura brasileira, cultura mesmo
aqui de dentro do Quilombo eu acho muito fraca, porque eu “prendi” essa
cultura, ndo foi nem estudando, foi praticando, pela minha mée (que Deus a
tenha) Mé&e Zeferina, matriarca do Quilombo, “prendi” dancar muito jongo,
cantar, bater, passo ensinamento “pros” outros. Eu espero que eles tivessem
assim um reforgo, tipo uma aula particular com histéria do Quilombo,
historia de festas culturais, € isso que eu quero, que ela seja uma professora
futuramente “pra” ensinar os netos e ndo deixar morrer. (K. 36 anos)

7 O Bolsa Familia é um programa de transferéncia de renda do Governo Federal, sob condicionalidades,
instituido no Governo Lula pela Medida Provisoria 132, de 20 de outubro de 2003, convertida em lei em 9 de
janeiro de 2004, pela Lei Federal n. 10.836. Trata-se de programa que contribui para o combate a pobreza e a
desigualdade no Brasil. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bolsa_Familia.
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Em todas as inser¢des caminhantes no percurso desta pesquisa deparei-me com
narrativas que registraram a falta de “algo”, uma auséncia e uma busca por coesdo. Quando 0
narrador K. apresenta o anseio por uma complementacdo ao ensino que a filha recebe na
‘Escola do Quilombo” “Eu espero que eles tivessem assim um reforco, tipo uma aula
particular com historia do Quilombo, historia de festas culturais, é isso que eu quero” 0 que
ele nos diz é que a historia do Quilombo precisa ser ensinada pela escola, precisa ser
aprendida; mas relata também que ele préprio recebeu na comunidade, na oralidade “porgue
eu “prendi’” essa cultura, ndo foi nem estudando, foi praticando, pela minha made (que Deus a
tenha) Mae Zeferina, matriarca do Quilombo, “prendi” dangar muito jongo, cantar, bater,
passo ensinamento “pros” outros’’.

Neste sentido, comunidade-escola-comunidade configuram-se como uma rede potente
para a construcdo de outros modos de saber e de saber-se, de saberes e de saberem-se. O que
se propbe € pensar em como essa rede pode ultrapassar a ideia do cumprimento ou do néo
cumprimento da Lei n® 10.639/03, ndo mais a lei pela lei, mas a necessaria desconstrucéo de
paradigmas curriculares, formacdo continuada de professores/gestores e a concepgdo de

outros olhares para as mudancas que a histdria aponta,

A construcdo de uma “histéria outra” ndo € apenas uma questdo de cumprir
uma lei federal para a educacfo nacional. E questdo de desconstrucdo de
paradigmas curriculares formais e ocultos. Esse processo se dad em um
campo de conflitos, pois superar a colonialidade do poder, do saber e do ser
tensiona todas as dimensdes da educacdo: politicas publicas, formacgdo
inicial e continuada de professores, producdo e distribuicdo de material
didatico, relagdes interpessoais na escola e relacdo escola e comunidade”
(FARIAS & OLIVEIRA apud SOUZA, 2014, p. 12)

O processo de desconstrucdo de paradigmas curriculares carregados de formulacbes
negativas e/ou nocivas a formacéo e desenvolvimento da auto-estima de meninas e meninos
quilombolas deve se dar a partir de uma educacdo afrocentrada; sendo esta uma
possibilidadede de cumprimento do marco legal representado pela Lei Federal n® 10.639/03.

Os principios ou parametros para um curriculo afrocentrado formador de uma agéncia
eficaz que contribua com o desenvolvimento de seres humanos conscientes de seu valor, de
sua historia e de sua poténcia foram descritos por Asante como uma Série sucinta de
elementos de organizacdo do curriculo denominada Principios Asante para o curriculo

afrocentrado, este trabalho é constituido por 10 principios que orientam uma educacao
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afrocentrada: 1°- VVocé e sua comunidade; 2°- Bem estar e Biologia; 3°- Tradicdo e Inovacao;
4°- Expressao e criacdo artistica; 5°- Localizacdo no Tempo e no Espaco; 6°- Producdo e
Distribuicdo; 7°- Poder e Autoridade; 8°- Tecnologia e Ciéncia; 9°- Escolhas e Consequéncias;
10°- Mundo e Sociedade. (NOGUERA, 2010).

Ainda de acordo com Noguera (2010) partir da leitura dos elementos constitutivos de
cada principio articulando-os com o Nguzo Saba (KARENGA, 2003), isto é, os Sete
Principios, ja citados neste estudo que se referem a centralidade da comunidade, ao respeito a
tradicdo, a espiritualidade e envolvimento ético, a harmonia com a natureza, a natureza social
da identidade individual, & veneracdo aos ancestrais e a unidade do ser; torna possivel uma
exploracdo afrocentrada na area de fundamentos da educacao. Segundo o autor, a adocdo dos
principios citados: Principios Asante para o curriculo afrocentrado e o Nguzo Saba e
principalmente a articulacdo entre eles proporciona analisar os elementos filoséficos,
historicos, psicologicos e socioldégicos numa perspectiva africana para compor o campo
multifacetado da educacéo.

Uma educacdo escolar quilombola deve estar atenta a sua finalidade dentro da
comunidade, ou seja em que medida a escola faz sentido para a comunidade? A questdo nos
remete ao Projeto Politico-Pedagdgico da E.M. Ant6nio Alves Moreira.

Dentro de condi¢cBes desejaveis, seria esperado que o documento revelasse as
demandas apresentadas nos relatos dos sujeitos entrevistados durante esta pesquisa e suas
resolutivas adequadas a legalidade do processo, isto €, que contivesse as diretrizes da
educacdo quilombola; no entanto encontramos uma duplicidade de informacgdes a respeito
deste documento: de um lado recebemos da escola um esbogo de PPP referenciado em
eminentes pensadores da educacdo contendo informacgdes técnicas descritivas sobre o
significado e funcdo de um PPP e nenhum dado especifico que revelasse a participacdo da
Comunidade na sua elaboracéo; de outro lado, a informacao recebida da equipe pedagdgica na
secretaria municipal de educacdo dando ciéncia que a E.M. Antonio Alves Moreira ndo possui
um Projeto Politico-Pedagdgico construido.

Diante do exposto consideraremos a auséncia de um PPP como mais um indicativo da
distancia entre a “educacdo escolar quilombola que queremos e a que temos”, visto que ¢ na
sua elaboracdo que se constroem os afetos entre escola e comunidade na viabilidade de mais

parcerias que tensdes.
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Percorrendo os caminhos da comunidade identifiquei nos relatos apreendidos em
entrevistas abertas que a aproximacdo entre a escola e a comunidade encontra-se aquém do
esperado e 0 que se percebe € gue a principal questdo da “Escola do Quilombo” é que ¢la ndo
¢ assumida nem pela Secretaria de Educacdo de Valenca e nem pela Comunidade de Sdo José
como uma escola quilombola, percebe-se também que tal questdo nunca foi colocada pela
Comunidade como uma demanda objetiva. Constatou-se vazios, auséncias apontadas pelos
entrevistados e entrevistadas quando falam sobre a escola que podiam ter, ndo obstante essas
auséncias declaradas muitas das vezes estiveram permeadas por um certo temor de estar
infringindo algo, como se suas narrativas se referissem a sujeitos concretos e ndo ao processo
educativo.

Durante as imersdes no cotidiano da Comunidade de Sdo José para o trabalho de
campo através das entrevistas narrativas a fim de compreender suas realidades,
conhecimentos e sua relacdo com a escolarizacdo, que é o que da sentido a esta pesquisa,
encontramos alguns entraves de interpretacdo ao receber da gestdo da escola uma adverténcia
via rede social para que se buscasse tais depoimentos na escola e ndo na comunidade para que
ndo houvesse “maus entendidos” como os que ja estavam havendo, segundo a adverténcia
enviada.

Importa destacar que 0s objetivos desta pesquisa se encontram na relagédo
tensdo/parceria entre 0s saberes escolares e 0s saberes tradicionais, o que implica em tomar
ciéncia das lacunas sentidas pelos entrevistados e entrevistadas a respeito dessa relacao.

A adverténcia enviada revelou o carater hegemdnico da escola e dos saberes escolares
como instituicdo que ndo considera ser questionada ou repensada; a escola como tantas outras
cuja funcéo social implica em estabelecer lugares; o meu lugar, o seu lugar, o lugar dele e 0
lugar dela em detrimento do “nosso” lugar.

Assinalamos que o fato tensiona o disposto no relatério conceitual que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, item IV que dispde
como objetivo: “Assegurar que o modelo de organizagdo e gestéo das escolas quilombolas e
as escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios considerem o direito de
consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas, conforme o disposto na
Convengdo 169 da OIT”. (BRASIL, 2012b, p. 4).

Registramos que em 2011, um ano antes da homologacdo do Parecer CNE/CEB

N°16/2012 uma comissdo da CEB coordenou e realizou trés audiéncias publicas para
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subsidiar a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola que contou com o apoio e a parceria do Ministério da Educacdo (SECADI e
SEB), SEPPIR, Fundacao Cultural Palmares, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo
e alguns Ndcleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABSs) cuja tematica foi: “A Educagdo
Escolar Quilombola que temos e a que queremos”, 0 que inspira e legitima a comunidade
refletir sobre seus direitos de repensar os caminhos pelos quais se articulam o0s seus processos
escolares como sujeitos da presente pesquisa.

Reitera-se que o presente estudo vincula-se estritamente aos objetivos apontados
inicialmente, prestando-se a analisar as tensbes e as parcerias entre 0 processo de
escolarizacdo e os modos proprios de aprender na Comunidade Sao José da Serra.

O estudo é referenciado no Parecer CNE/CEB n° 16/2012 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola constituindo-se como politica
educacional a ser implementada nas escolas que atendam as populagdes quilombolas como é o

caso da Escola Municipal Antonio Alves Moreira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Finalizo este estudo revisitando o seu percurso a fim de apresentar as contribuigdes
que ele oferece para a emergéncia de uma educacdo escolar quilombola na Comunidade de
Sdo José da Serra, em Valenca no Estado do Rio de Janeiro.

Desde o primeiro contato com a escola situada em area remanescente de quilombo,
fiz-me indagadora das relacGes estabelecidas entre escolarizacdo e comunidade. Que conversa
devia existir entre as duas? Que lingua falavam entre si, escola e comunidade? Que histérias e
culturas constitutivas do Brasil eram ali apresentadas ou ensinadas, e de que forma? Haveria
ali um projeto politico-pedagogico visceral que carregasse a energia que contém uma roda de
jongo? Que escola era aquela situada em uma comunidade tdo rica em histéria, cultura e
memoria? Devia ser mesmo preciosa, talvez a “menina dos olhos” da legislacdo que versa
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, o Parecer
CNE/CEB n° 16/2012 como desdobramento da Lei Federal n® 10.639/03.

Pus-me a conhecé-las. Iniciei longo caminho revisitando a ideia de quilombo, seus
significados e seu processo de ressemantizagdo como comunidade remanescente para
mergulhar nos sentidos de ser quilombola na Comunidade de Sdo José da Serra, das lutas pela
posse da terra advogada pela Constituicdo Federal de 1988 que abriu espaco para a
consecucdo de uma politica de reconhecimento étnico e direitos territoriais. Seu cotidiano,
suas lutas e seus desafios foram trazidos nesta pesquisa que se caracteriza como etnogréfica
de carater qualitativo, sendo o tipo de abordagem o estudo de caso, adequado a pesquisa que
quer entender particularidades em determinado contexto a fim de retratar o dinamismo de uma
situacdo proxima de seu acontecer natural. E para o seu desenvolvimento procedi com a
observacao participante, as entrevistas abertas e semi-estruturadas, bem como a analise
documental como a vasta legislacdo onde esta ancorada a Educacdo Escolar Quilombola
considerando em especifico a Lei n° 10.639/03 como marco e ponto de partida dentro da Lei
n° 9.394/96 que inaugura um novo tempo; um tempo da visibilidade de grupos historicamente
invisibilizados.

Toda a nossa busca vem nos falar da escola que se tem e da escola que se pode ter a

partir de wuma perspectiva afrocéntrica conforme Asante (1998) em uma via
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contracolonizadora nos dizeres de Antonio Bispo dos Santos, o Nego Bispo, propondo
caminhos outros, considerando uma mudanga cultural e politica no curriculo e na producdo de
conhecimentos para romper com a invisibilidade com que se trata as questdes raciais.

O conceito de agéncia como prerrogativa da afrocentricidade que denota
protagonismo, isto é, o exercicio da capacidade de pensar, criar, agir, participar e transformar
a sociedade por forca propria, como nos faz pensar Elisa Larkin Nascimento, permeou todo o
processo de construcao deste trabalho, desde as imersdes no cotidiano para escutar 0s espagos
de aprender: dos quintais ao sagrado passando pelas casas, até a observacdo do processo
educativo escolar, e desse as instancias do sistema de ensino municipal e sua coordenacédo
pedagbgica.

O que vi e experienciei foi muito além de o fato da Lei n°® 10.630/03 ser ou ndo
aplicada como politica publica na “Escola do Quilombo”. Constatei inicialmente que as lutas
dos movimentos sociais negros por educacao e suas Vvitdrias politicas em formato de lei ndo é
uma luta conhecida pelos profissionais de educacdo nas suas diversas funcdes e cargos
naquela escola, como também ndo é conhecida por parte significativa da Comunidade.
Identifiquei também que a Secretaria Municipal de Educacao de Valenca tem ciéncia da Lei
n® 10.639/03, mas ndo h& naquele Sistema de Ensino um programa ou uma coordenagdo
especifica voltada para a sua implementacéo.

Neste sentido, pdde-se concluir que os desafios para a efetivacdo de uma politica de
Educacdo Escolar Quilombola referenciadas na Lei n° 10.693/03 e no Parecer CNE/CEB n°
16/2012 véao desde o desconhecimento do documento normativo por parte das docentes e
dos/as gestores da educacdo municipal, até a falta de valorizacdo e sistematizacdo dos
conhecimentos da cosmovisdo africana presentes na comunidade, considerando o racismo
como fator que esta na base do descaso com a educacdo étnico-racial e quilombola. Em
contrapartida, as entrevistadas e os entrevistados na Comunidade, pais e mées dos estudantes,
forneceram relatos acerca das auséncias de um curriculo voltado para a identidade quilombola
e a herancga africana.

A analise do curriculo escolar me possibilitou constatar que as competéncias e
habilidades estdo mais focalizadas para uma ldgica europeia que para o sentido de uma
educacédo quilombola, a exemplo citamos os temas relacionados a formacéo étnica do Brasil,
onde quem aprende deve “compreender a colonizacdo, a chegada dos portugueses e 0s

primeiros contatos, identificando a escraviddo, o cotidiano dos escravos e também identificar
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os grupos que ajudaram a colonizar o interior brasileiro e suas economias”. Vemos que de
acordo com as competéncias analisadas, a colonizacdo é dada como certa no sentido de
estabelecida, pertinente, e que houve grupos que “ajudaram” na empreitada. Observa-se
também que a populacdo africana sequestrada e escravizada para beneficio do mercado é
denominada “escrava” determinando uma condicdo estabelecida sem que seja considerada
como violagdo criminosa, sem se especificar os graus de participagdo de grupos africanos
nesses processos historicos. Partindo dessa analise refletimos sobre em que medida a escola
estd contribuindo com o desenvolvimento das agéncias de meninos e de meninas a quem €
ensinado que seus ancestrais foram escravos/as e ndo lhes é ensinado que descendem de uma
ancestralidade que resistiu ao sequestro, cuja luta produziu vitdrias concretas.

Este trecho da histdria brasileira é invisibilizado pelo curriculo analisado que reclama
atencdo e adequacdo especialmente quando se trata de colocar em préatica politicas
educacionais relativas a educacgdo das relagBes étnicorraciais para uma educacao antirracista.

No entanto, ndo podemos incorrer na inadverténcia de considerar como resultado desta
pesquisa que a Escola Municipal Antdnio Alves Moreira ndo cumpre a Lei n°® 10.639/2003
simplesmente, mas considerar por que ndo cumpre? Que fatores estdo associados ao
descumprimento? Para responder a esta questdo encontro apoio em Rabaka (2009) quando
afirma que apds quinhentos anos de europeizagdo da consciéncia humana, ndo sdo apenas o
pensamento e 0s textos imperiais europeus que precisam ser analisados do ponto de vista
afrocéntrico, é preciso um olhar profundo e critico sobre a historia e cultura africanas, visto
gue em consequéncia do holocausto, da escravidao, da colonizacao fisica e psicoldgica a que
foram submetidos, os povos africanos tém sido ideologicamente educados para verem e
avaliarem o mundo, pensarem e agirem de acordo com um modus operandi europeu.

Nesta perspectiva, recordamos Abdias Nascimento: “Nunca em nosso sistema
educativo se ensinou qualquer disciplina que revelasse algum apreco ou respeito as culturas,
artes, linguas e religioes de origem africana”. (NASCIMENTO, 2009, p. 198).

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar dos diversos povos
faz com que ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural, nos tornando
incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial e de vencer as determinagdes do sistema
mundo centrado em cosmovisdo representativa de uma Unica raiz étnico-racial. Impede-nos
de ter acesso a conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais e ficamos ensinando um

elenco de contetdos tido como o mais perfeito e completo que a humanidade ja teria
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produzido; é Petronilha Silva (2003) quem nos alerta para esta reflexdo, e acrescenta que para
superar a tudo isto, é preciso ultrapassar estere6tipos e extinguir preconceitos.

O racismo €é tdo estrutural em nossa sociedade que nem uma comunidade
historicamente erguida para beneficiar a comunidade quilombola escapa a um projeto
transnacional de supremacia branca, e esta assertiva cabe tdo bem ao processo educativo
escolar, como no que concerne aos enfrentamentos e desafios cotidianos da comunidade
apresentados nos relatos contidos nesta pesquisa.

Neste contexto, é necessaria uma revisdo que va dos livros didaticos ao discurso dos
professores. Mas também compromisso politico, tanto da parte dos profissionais de educacdo
quanto por parte dos Sistemas de Ensino. Ha muito o que se fazer. O investimento na
formacédo inicial docente nas licenciaturas é condicdo sine qua non para esta mudanca, uma
vez que educadores cientes da catastrofe racista representada pela colonizacdo e
comprometidos com um projeto de educacdo contracolonizador tornam-se agentes de uma
historia outra que certamente incluira os saberes e as contribuicdes soterradas pela hegemonia
de uma so cultura.

Compreende-se que uma das alternativas viaveis € a cooperacdo entre escola,
comunidade e universidade através da pesquisa, atividades de extensdo e encontros de
saberes.

Em que tempos a escola como projeto de sociedade tenderd em admitir que ela néo é,
e ndo pode ser Unica, que necessita considerar que maneiras outras de viver, de ensinar e de
aprender precisam ser contempladas para bem do humano latente em todas e quaisquer
comunidades?

Concluo este trabalho convencida de sua relevancia por acreditar que o estudo venha
provocar mudancas entre os sujeitos envolvidos - secretaria de educacao, equipe pedagdgica,
escola e comunidade, todos e todas convidados e convidadas a mudanca de mentalidade
acerca da questdo das relagcbes eétnicas brasileiras para assumir o legado africano
representativo de um patriménio que data mais de 10 mil anos.

Enquanto resultados preliminares € possivel afirmar que os dados referentes a Escola
Municipal Antdnio Alves Moreira, tanto aqueles obtidos através de entrevistas abertas feitas
na escola com as criangas e suas professoras, e na comunidade com suas familias; com a
equipe pedagogica na secretaria de educacdo quanto pela analise do curriculo, vém nos dizer

que a Escola Municipal Antonio Alves Moreira é um estabelecimento de educagcdo municipal
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assentado em territério remanescente de Quilombo que ndo desenvolve em seu processo
educativo uma Educacdo Escolar Quilombola nos principios estabelecidos pelo Parecer
CNE/CEB n° 16/2012.

Identifica-se que a principal questdo da “Escola do Quilombo” é que ela ndo ¢é
assumida nem pela Secretaria de Educacdo de Valenga e nem pela comunidade como uma
escola quilombola.

Desta forma busquei compreender 0s encontros e desencontros do processo de
escolarizacdo da Comunidade Negra Remanescente de Quilombo Sdo José da Serra; as
tensOes e as parcerias entre um projeto educativo municipal e os modos préprios de aprender e
ensinar presentes na comunidade. Espera-se provocar reflexdes que caminhem na direcéo de
uma legitima educacdo escolar quilombola, tanto através do fortalecimento da agéncia da
comunidade em relacdo a escola que se tem e a escola que se pode ter; quanto no Sistema de
Ensino para considerar a poténcia da qualidade da educacdo quilombola e a possivel
formag&o continuada de seus professores para mais que a implementagédo da Lei n°® 10.639/03
a fim de que esta conquista politica deixe de ser o “papel que aguenta tudo” e passe a ser uma
realidade concreta representada por uma agéncia afrocentrada, nos dizeres de Molefi Asante
(1980).

No entanto, para Munanga (2005) néo existem leis no mundo que sejam capazes de
erradicar as atitudes preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, afirma que a
educacdo é capaz de possibilitar o questionamento e a desconstrucdo dos mitos de
superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados.

Por essa razdo, cabe ressaltar que a Lei n® 10.639/03 carrega no Sseu processo a
capacidade de mexer com a escola, de provocar lugares outros e desestabilizar o nao-dito
fazendo com que todos os agentes da escola repensem sua pratica e seus posicionamentos
perante um compromisso contracolonizador.

Concluiu-se que em uma sociedade estruturalmente racista, a escola nao
necessariamente por estar em territério quilombola, pode ser exigida por implementar um
projeto sem o apoio de outras instancias da sociedade porque como um fenémeno estrutural, o
racismo é articulado em rede e sO pode ser combatido institucionalmente. N&o se pode

depositar expectativa somente num circuito social, como a instancia escola, ainda que essa
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esteja em territorio quilombola. O fenbmeno reforca a necessidade de implementacdo de
politicas em rede para a promoc¢do de uma agéncia antirracista de valorizacdo da cultura

africana, cultura brasileira e cultura quilombola.
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ANEXO

ANEXO A - Curriculo

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
PLANEJAMENTO ANUAL EDUCAGAO INFANTIL - 1° PERIODO 2016

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA -

OBJETIVOS ESTRATEGIAS
e Ampliar gradativamente suas possibilidades de e  Atividades desenvolvidas através de jogos,
comunicagdo e expressao, interessando-se por brincadeiras, histérias, videos e musicas. O ludico
conhecer varios géneros orais e escritos; deve estar presente em todas as atividades;
e  Familiarizar-se com a escrita por meio do e  Confeccionar cartazes, murais, parlendas, poesias,
manuseio de livros, revistas e outras portadores etc;

de texto;
e Rodas de conversas; Hora do conto;
e  Escutar textos lidos, apreciando a leitura feita

pelo professor; e  Crachés e chamadinhas;

e Reconhecer seu nome escrito, sabendo e  Alfabeto movel;
identifica-lo nas diversas situag@es do cotidiano;

) e Recortes, colagens, pinturas, pesquisas;
e Desenvolver a percepgdo visomotora e a

discriminagao auditiva e visual; e Producio de textos coletivos;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MATEMATICA -
OBJETIVOS ESTRATEGIAS

° Estabelecer aproximacdes com algumas no¢cdes e Jogos de amarelinha;

matematicas sobre situacdes do seu dia-a-dia,

como: contar, localizar no espago e no tempo . Montagem de quebra cabeca;

mais proximo da crianca. Colocar em ordem

(sem estabelecer, ainda, um critério); . Numeros de telefone. idade:
e Reconhecer e valorizar os numeros, as e placas, medidas e calendarios;

operacdes numeéricas, as contagens orais e as

nogges espaciais em situagdes variadas do e Fazer contagem dos alunos da sala, separando por

cotidiano; sexo:
e  Comunicar _|(_je|as matematicas, hipoteses, o Contar os dedos das maos:
processos utilizados e resultados encontrados
em situacdes-problema relativos a quantidades, ) .
. Procurar figuras onde aparecem ndmeros;

espagos fisicos e medida, utilizando a linguagem
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oral e a linguagem matematica; . Blocos logicos para figuras geométricas;

e Estimular o raciocinio légico, estabelecendo e contagem das letras dos nomes dos alunos;
relagBes entre os conceitos: todo, parte igual,
diferente, grande, pequeno, tamanho, cor, forma, e Desenhar frutas conforme quantidade pedida;
etc;

) . i e Representar quantidades por nimeros;
e Desenvolver o conceito numérico através da

expressao verbal e grafica; e Modelagem com massinha;
e Desenvolver a nocéo de diferentes medidas em

~ . e Jornais de mercado;
relacéo aos objetos e ao tempo.

) e Jogos de encaixe;
e Observar a passagem do tempo por meio da

representacgdo visual do calendario com o intuito

) . P e Jogos numéricos;
de relacionar com a sequéncia numérica;

e  Brincar com rétulos e embalagens em diversas

e Memorizar contagem oral e relacionar com as ) ~
situacdes;

praticas lddicas em cantigas, parlendas,

brincadeiras e jogos que incluem diferentes .

formas de contagem e Pesquisas, recortes e colagens;

e Identificar pequenas quantidades, realizando a
contagem oral;

e  Ordenar elementos seguindo critérios
preestabelecidos, tais como: cor, forma
tamanho e espessura;

e Identificar e nomear as figuras geométricas
basicas ( quadrado, circulo, retangulo e
triangulo), relacionando-as com o0s objetos no
entorno;

e Manusear cédulas ( dinheirinho) em
brincadeiras de faz-de-conta;

e Desenvolver nogbes de: longe/ perto,
dentro/fora, pequeno/grande, grosso/fino,
abaixo/acima, frente/atras, cheiolvazio,
maior/menor, estabelecendo relagbes entre os
objetos e as situacgdes;

e  Seriar mais de trés objetos posicionando-os do
menor para 0 maior, do mais alto para o mais
baixo, ou vice-versa;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
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NATUREZA E SOCIEDADE

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Identificar, nomear e se reconhecer como
membro de sua familia, reconhecendo sua
importancia e valor que possui em casa.
Desenvolver a socializagdo e o convivio no
ambiente escolar;
Identificar os meios de transportes que circulam
em nosso pais, relacionando-os com o transito.
Identificar os meios de comunicagdo existentes
em nosso pais.
Identificar diferentes profissdes, bem como sua
importancia para economia familiar e do pais.
Estimular o reconhecimento da histéria Brasileira.
Valorizar acdes de cooperacao e solidariedade,
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo e
compartilhando suas vivenciais;
Respeitar as regras de convivéncia e os acordos
dos grupos dos quais participa;
Interessar-se pelo ambiente social e pela
natureza, formulando perguntas, imaginando
solugcdes para compreendé-los, manifestando
opinides préprias sobre os acontecimentos fisicos
e sociais, buscando informacdes e confrontando
ideias.
Aprofundar as vivéncias relacionadas a familia,
escola, e ao grupo de amigos;
Valorizar o didlogo como uma forma de lidar com
os conflitos;

Explorar e reconhecer diferentes texturas,
sabores, sons;
Estimular os 5 sentidos, desenvolvendo a
capacidade de auto-higiene e a identificagdo e
nomeacéao das partes do corpo.
Incentivar a importancia ecologica, através da
jardinagem e horticultura.
Apresentar a diferenca entre campo/cidade,
estabelecendo a nogéo de tempo.
Identificar a importancia da agua para os seres
vivos mostrando a diferenciacdo entre seres
Vivos e nao vivos.
Nomear e reconhecer diferentes animais.
Explorar o ambiente relacionar-se com as
pessoas, estabelecer contato com pequenos
animais, plantas e objetos diversos;
Orientar as criangas sobre a importancia da
higiene e uma boa alimentagdo pra ter uma vida
saudavel;
Reconhecer a importancia das plantas para
nossa vida;
Reconhecer a importancia da reciclagem;
Identificar as estages do ano;
Adotar habitos de auto cuidado, valorizando as
atitudes  relacionadas  com a higiene,
alimentacao, conforto, seguranca, protecdo do
corpo e cuidados com a aparéncia

Roda de conversa contando suas preferéncias com
desenhos;

Auto - retrato;
Pesquisas, recortes e colagens
Calendario
Comparacéo dia e noite.
Colagem de foto do aluno;

Observagao de figuras contemplando diferentes
culturas;

Figuras de meio de comunicagio e meios de
transporte;

Charadas com animais;
Poema com animais;
Confeccao de cartazes e murais;

Plantar mudas explorando o meio ambiente (
germinacgédo do feijao)

Producdes de lembrancinhas que traduzam as datas
comemorativas;

Mdusica;

Filmes;

Passeios;

Propor atividades que envolvam os 6rgaos do
sentido, como: cheirar, tocar, ouvir, ver, sentir o

gosto;

Uso do espelho;
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

ARTE

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Despertar o gosto pelas artes e o interesse
cultural como um todo e principalmente a
formacgédo de cidadaos criticos e sensiveis para
lidar com as questBes histéricas, sociais,
culturais e ambientais

Expressar a criatividade, utilizando diferentes
materiais.

Apreciar, respeitar e cuidar das proprias
atividades artisticas, bem como a dos colegas.

.Incentivar, estimular e desenvolver o habito de
desenhar, pintar, recortar, colar, confeccionar
(brinquedos, fantoches, personagens, jogos...)

Desenvolver a potencialidade criadora de cada
aluno, respeitando suas naturais limitagoes;

Desenvolver habilidades de forma propria,
desenhando, pintando e construindo;

Levar o aluno a produzir auto-retrato;

Desenvolver a expressdo corporal e facial
mediante estimulos sonoros e diferentes
géneros musicais;

Dramatizar histérias contadas fazendo uso de
diferentes figurinos objetos ou fantoches;

Criar  desenhos, pinturas, colagens e
modelagens a partir de seu proprio repertério e
da utilizagéo dos elementos da linguagem das
artes visuais ( ponto, linha, forma, espaco,
textura, etc.);

Valorizar e apreciar a producdo de arte em
geral.

Observacao de figuras humanas nas imagens da arte;
Desenho a partir do que foi observado;

Observagao de corpos em movimento pesquisados
em revistas, em videos, em fotos;

Representagéo figurativa por meio do desenho das
apreensdes perspectivas do corpo.

Recorte, colagem e pintura;
Confeccao de painéis, cartazes, dobraduras;
Dramatizagéo;

Desenho e pintura com varias técnicas e diferentes
suportes;

Apreciacdo de obras de arte diversas;
Brincar com a mistura de cores;
Desenhar a partir de uma interferéncia colocada

previamente no papel que pode ser um desenho ou
uma colagem de uma parte do corpo humano;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MUSICA

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Explorar e identificar elementos da musica para
se expressar, interagir com os outros e ampliar
seu conhecimento do mundo;

Brincadeira de roda; Trabalho com o corpo /
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Reconhecer e utilizar diferentes caracteristicas
gerada pelo silencio e pelo som;

Reconhecer e utilizar a variagdes de velocidade
e densidade na organizagdo e realizacdo de
algumas produgdes musicais.

Perceber e expressar sensagfes, sentimentos e
pensamentos, por meio de improvisagoes,
composigdes e interpretagdes musicais.

Participar de jogos e brincadeiras que envolvam
a danga e/ou a improvisagdo musical.

Formar um repertério de cancdes para
desenvolver memdria musical..

Realizar brincadeiras cantadas e ritmicas, rodas
e cirandas, jogos com movimento, dancas;

Brincar com a mdsica, recriar, imitar e
reproduzir cancoes;

Imitar sons vocais, corporais ou produzidos por
instrumentos;

Ajudar o aluno a empregar a memoéria musical
em atividades ludicas;

movimento;

Bandinha ritmica;

Apresentagao de repertério musical variados;
Videos musicais.

Ensaios de dancas para apresentagéo;

Participar de jogos e brincadeiras que envolvam
dancas;

Dangas livres ao som de musicas;

Brincar com cantigas folcléricas.

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MOVIMENTO

OBJETIVOS

Conhecer o préprio corpo por meio da
exploragdo dos movimentos, expressando-se
por meio de gestos e ritmos diversificados,
produzidos em jogos e brincadeiras.

Explorar as possibilidades de movimento do
corpo

Expressar idéias, sentimentos, desejos e
necessidades, utilizando diferentes linguagens,
reconhecendo sua fungéo social e ampliando as
possibilidades de representacéo simbdlica;

Utilizar a linguagem corporal e gestual,
adequando-as as diferentes intencdes e
situagbes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendida, expressando
idéias, sentimentos, necessidades e desejos.

Vivenciar corporalmente o equilibrio estético e
dindmico por meio de diferentes propostas de

ESTRATEGIAS

Participagdo em brincadeiras e jogos que envolvem
correr, subir, descer, escorregar, pendurar-se,
movimentar-se,  dancar  etc., para  ampliar
gradualmente o conhecimento e controle sobre o
COrpo e 0 movimento

Utilizagdo dos recursos de deslocamento e das
habilidades de forca, velocidade, resisténcia e
flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais
participa;

Propiciar atividades como dancar, jogar bola, rodar
bambolé e pular corda.

Gincanas e competices;
Manipulacdo de materiais, objetos e brinquedos

diversos para aperfeicoamentos de suas habilidades
manuais.
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movimento;

Explorar diferentes qualidades e dindmicas do
movimento, como forga, velocidade, resisténcia
e flexibilidade, conhecendo gradativamente os
limites e as potencialidades de seu corpo.

Controlar gradualmente o préprio movimento,
aperfeicoando seus recursos deslocamento e
ajustando suas habilidades motoras para
utilizacdo em jogos, brincadeiras, dangas e
demais situagoes.

Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe,
lancamento  etc., para  ampliar  suas
possibilidades de manuseio dos diferentes
materiais e objetivos.

Apropriar-se  progressivamente da imagem
global de seu corpo, conhecendo e identificando
seus segmentos e elementos e desenvolvendo
cada vez mais atitude de interesse e cuidando
com o préprio corpo.

Participar de jogos que envolvam a lateralidade,
visando estimular os membros superiores e
inferiores do corpo;

Desenvolver conceitos de direcdo ( acima,
abaixo, lados direita e esquerda, frente e atras)
bem como adquirir a nogdo de distancia (longe,
perto, longo, curto);

Potencializar a capacidade de deslocamento por
meio de diferentes movimentos corporais (
engatinhar, arrastar-se, agachar-se, rolar).

Utilizacdo de massa para modelar;
Brincadeiras de roda;

Amarelinha

Cabo de guerra.

Recreacéao;

Alinhavo;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

IDENTIDADE E AUTONOMIA

OBJETIVOS

Desenvolver a imagem corporal e pessoal
nas interacbes com o outro (adulto e
crianga) e com a natureza;

Vivenciar situa¢des que envolvam afeto,
atencdo e limites, construindo vinculos;
Reconhecer a si e ao outro, a partir de
caracteristicas biolégicas, psicolégicas e
culturais, identificando-se como Unico no
grupo, ampliando sua autoconfianga;

Ter uma imagem positiva de si, ampliando
sua autoconfianga identificando cada vez
mais limitagdes e possibilidades, agindo de
acordo com elas;

Identificar e enfrentar situagbes de
conflitos,  utilizando  seus  recursos
pessoais, respeitando as outras criangas e
adultos e exigindo reciprocidade;

ESTRATEGIAS

e Uso do espelho;

Desenho do proprio corpo com material
diverso;

Mural de fotografias;

Construgéo da linha do tempo e da vida;
Recorte e colagem;

Brincadeiras e jogos nas quais possam fazer
escolhas;

Desenhos livres e dirigidos;

Entrevista;

Filmes, musicas e histérias;

Auto-retrato;

Dramatizagéao;

Texto coletivo;

Mimicas;

Passeio pela escola;

e o o o

e o o o o o o o
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Valorizar agBes de cooperagdo e
solidariedade, desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboracado, compartilhando suas
vivéncias;

Adotar hébitos de auto-cuidado valorizando
as atitudes relacionadas com higiene,
alimentacgéo, conforto, seguranga, protegao
do corpo e cuidados com a aparéncia;
Identificar e compreender a sua
permanéncia aos diversos grupos do quais
participam, respeitando suas regras
bésicas de convivio social e a diversidade
que os compde;

Demonstrar satisfacdo em relagéo as suas
producdes e respeitar as do outro;
Respeitar e conviver harmoniosamente
com criangas que possuem alguma
deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento, visando aprimorar as
relacbes de aprendizagem mutua e
igualdade;

. JOgOS com nomes;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

PLANEJAMENTO ANUAL EDUCACAO INFANTIL — 2° PERIODO 2016

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Usar a linguagem oral para conversar,
brincar, comunicar e expressar desejos.
Necessidades, opinides, idéias,
preferéncias e sentimentos;

Relatar suas vivéncias nas diversas
situacdes de interagdo presentes no
cotidiano;

Ampliar gradativamente suas
possibilidades de  comunicagdo e
expressao, interessando-se por conhecer
Varios géneros orais e escritos;
Familiarizar-se com a escrita por meio do
manuseio de livros, revistas e outros
portadores de textos;

Escutar textos lidos, apreciando a leitura
feita pelo professor;

Desenvolver a percepcdo visomotora e a
discriminagdo auditiva e visual;
Desenvolver a habilidade de identificar e
tracar corretamente as letras e nimeros;
Perceber a direcao da escrita ocidental, ou

Atividades desenvolvidas através de jogos,
brincadeiras, historias, videos e musicas. O
lidico deve estar presente em todas as
atividades;

Confeccionar cartazes, murais, parlendas,
poesias, etc;

Rodas de conversas; Hora do conto;
Crachas e chamadinhas;

Alfabeto moével;

Recortes, colagens, pinturas, pesquisas;
Producéo de textos coletivos;

Desenhos livres;

Manuseio de diferentes tipos de livros;
Bingo de letras

Conversas informais e formais (recados,
convites, bilhetes, informagdes);

Entrevistas

Transmissao de recados;

Dramatizacao;

Uso diversificado de varios estilos de textos:
Fabulas; Musicas; Parlendas; Texto informativo;
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seja, da esquerda para a direita, de cima Rétulos; Propagandas; Poesias; Receitas;

para baixo; Trava-linguas;
e Diferenciar as letras de outros sinais e Histéria sequenciada;
graficos (desenhos, simbolos, nimeros); e Escrita esponténea

e Escutar textos lidos, apreciando a leitura
feita pelo professor;

e Reconhecer seu nome escrito sabendo
identifica-lo nas diversas situagGes do
cotidiano;

e Realizar a escrita do proprio nome com
autonomia;

e Comparar seu home com o nome dos
colegas para identificacdo das letras que
Sao comuns;

e Ouvir, comentar, reconhecer e recontar
historias;

e Usar a linguagem oral em situacdes
praticas do cotidiano (regras de
convivéncia);

e Desenvolver a orientagdo temporal
(comeco, meio e fim);

e Identificar e nomear gradativamente as
letras do alfabeto;

e Estimular o aluno a representar emocoes:
alegria, dor, tristeza, nos dialogos criados;

e Conduzir o aluno a realizar leitura de
imagens e rétulos de uso cotidiano;

e Estimular o aluno a valorizar a leitura
como fonte de prazer e entretenimento;

e Diferenciar palavras de simbolos, numeros
de letras e letras de palavras;

e Promover o aluno a participar e interagir
nos momentos da leitura de textos de
diferentes géneros como: contos, noticias

de jornais informativos, revistas,
quadrinhos, mdsicas, placas, rotulos,
bulas, etc.

e  Produzir textos coletivos;

e Possibilitar o aluno a reconhecer a funcéo
social da escrita;

e Promover a dramatizacdo de historias,
brinquedos e acontecimentos;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MATEMATICA

OBJETIVOS ESTRATEGIAS
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Estabelecer aproximag¢des com algumas
nocdes matematicas sobre situagdes do
seu dia-a-dia, como: contar, localizar no
espaco e no tempo mais préximo da
crianga. Colocar em ordem (sem
estabelecer, ainda, um critério);
Reconhecer e valorizar os nimeros, as
operagBes numeéricas, as contagens orais e
as nogOes espaciais em situagdes variadas
do cotidiano;

Manusear cédulas (dinheirinho) em
brincadeiras de faz-de-conta;

Comunicar idéias matematicas, hipoteses,
processos utilizados e resultados
encontrados em situacdes-problema
relativos a quantidades, espagos fisicos e
medida, utilizando a linguagem oral e a
linguagem matematica;

Trabalhar problemas relacionados ao seu
cotidiano para melhor entendimento do
meio em que vive;

Estimular o] raciocinio l6gico,
estabelecendo relagdes entre os conceitos:
todo, parte igual, diferente, grande,
pequeno, tamanho, cor, forma, etc;
Desenvolver o conceito numérico através
da expresséo verbal e grafica;

Identificar e nomear 0s numerais,
relacionando-os as respectivas
quantidades;

Observar a passagem do tempo por meio
da representagdo visual do calendario com
o intuito de relacionar com a sequéncia
numérica,;

Memorizar contagem oral e relacionar com
as praticas ludicas em cantigas, parlendas,
brincadeiras e jogos que incluem diferentes
formas de contagem

Ordenar elementos seguindo critérios
preestabelecidos, tais como: cor, forma,
tamanho e espessura;

Identificar e nomear as figuras geométricas
basicas (quadrado, circulo, retangulo e
triangulo), relacionando-as com os objetos
no entorno;

Proporcionar as criangas reconhecer as
medidas de tempo: dia, noite, antes,
depois, agora;

Possibilitar a criangca a reconhecer a
divisdo do tempo considerando hoje,
ontem, amanh@;

Desenvolver nocgbes de: longe/ perto,
dentro/fora, pequeno/grande, grosso/fino,
abaixo/acima, frente/atrds, cheio/vazio,
maior/menor, estabelecendo relagdes entre
0s objetos e as situagdes;

Seriar mais de trés objetos posicionando-os
do menor para o maior, do mais alto para o
mais baixo, ou vice-versa;

Comparar agrupamentos, levando em
conta a quantidade de elementos: onde ha
mais, onde ha menos, onde ha a mesma
guantidade;

Jogos de amarelinha;

Montagem de quebra cabeca;

Numeros de telefone, idade;

Placas, medidas e calendarios;

Fazer contagem dos alunos da sala, separando
por sexo;

Contar os dedos das méaos;

Procurar figuras onde aparecem nimeros;
Blocos légicos para figuras geométricas;
Contagem das letras dos nhomes dos alunos;
Desenhar objetos conforme quantidade pedida;
Representar quantidades por nimeros;
Modelagem com massinha;

Jornais de mercado;

Jogos de encaixe;

Jogos numéricos;

Brincar com rétulos e embalagens em diversas
situacgoes;

Ditado de niimeros;

Bingo;

Pesquisas, recortes e colagens;

SituagBes problemas envolvendo o cotidiano
escolar;

Historias valorizando a sequéncia de fatos;
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ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

NATUREZA E SOCIEDADE

OBJETIVOS ESTRATEGIAS
e |dentificar, nomear e se reconhecer como ¢ Roda de conversa contando suas preferéncias
membro de sua familia, reconhecendo sua com desenhos;
importancia e valor que possui em casa. . Auto - retrato;
e Desenvolver a socializagéo e o convivio no . Pesquisas, recortes e colagens
ambiente escolar; . Calendario
e ldentificar os meios de transportes que e  Comparagio dia e noite.
circulam em nosso pais, relacionando-os e Colagem de foto do aluno;
com o transito. _ o e  Observagao de figuras contemplando
L] Identificar os meios de comunicacao diferentes culturas;
existentes em nosso pais. e  Figuras de meio de comunicagdo e meios de
e Identificar diferentes profissées, bem como transporte;
sua importéncia para economia familiar e e  Charadas com animais:
do pais. _ o e Poema com animais;
e Estimular o reconhecimento da historia e Uso do espelho;

Brasileira.

e Valorizar agbes de cooperacdo e
solidariedade, desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboragéo e compartilhando suas
vivenciais;

e Respeitar as regras de convivéncia e 0s

e Confecgédo de cartazes e murais;

e Plantar mudas explorando o meio ambiente
(germinagéo do feijao)

e Produgdes de lembrancinhas que traduzam as
datas comemorativas;

. L e Mdusicas;
acordos dos grupos dos quais participa; e  Filmes:
e Interessar-se pelo ambiente social e pela .
. Passeios;
natureza, formulando perguntas, - .
e Propor atividades que envolvam os 6rgdos do

imaginando solu¢des para compreendé-los,
manifestando opinides préprias sobre os
acontecimentos fisicos e sociais, buscando
informacdes e confrontando ideias.

e Aprofundar as vivéncias relacionadas a
familia, a escola, e ao grupo de amigos;

e Valorizar o didlogo como uma forma de
lidar com os conflitos;

e Estimular os 5 sentidos, desenvolvendo a
capacidade de auto-higiene e a
identificacdo e nomeacgdo das partes do
corpo.

e Incentivar a importancia ecoldgica, através
da jardinagem e horticultura.

e Apresentar a diferenga entre campo/cidade,
estabelecendo a nogéo de tempo.

e Identificar a importancia da agua para os
seres vivos mostrando a diferenciacédo
entre seres vivos e ndo Vivos.

sentido, como: cheirar, tocar, ouvir, ver, sentir
0 gosto;
e Experiéncias:
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Nomear e reconhecer diferentes animais.
Explorar o ambiente relacionar-se com as

pessoas, estabelecer contato  com
pequenos animais, plantas e objetos
diversos;

Orientar as criancas sobre a importancia da
higiene e uma boa alimentacao pra ter uma
vida saudavel;

Reconhecer a importancia das plantas para
nossa vida;

Reconhecer a importancia da reciclagem;
Identificar as esta¢des do ano;

Adotar habitos de auto cuidado, valorizando
as atitudes relacionadas com a higiene,
alimentacao, conforto, seguranca, protegéo
do corpo e cuidados com a aparéncia
Explorar os recursos naturais para a
preservacao da natureza;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

ARTE
OBJETIVOS ESTRATEGIAS
e Despertar 0o gosto pelas artes e o e Observacéo de figuras humanas nas imagens
interesse cultural como um todo e da arte;
principalmente a formacdo de cidad&os e Desenho a partir do que foi observado;
criticos e sensiveis para lidar com as Observacéo de corpos em movimento
questdes historicas, sociais, culturais e pesquisados em revistas, em videos, em fotos;
ambientais ¢ Representagao figurativa por meio do desenho
e Expressar a criatividade, utilizando das apreens0es perspectivas do corpo;
diferentes materiais. e Recorte, colagem e pintura;
e Apreciar, respeitar e cuidar das proprias e Confecgao de painéis, cartazes, dobraduras;
atividades artisticas, bem como a dos e Dramatizagio;
colegas. e Desenho e pintura com varias técnicas e
e .Incentivar, estimular e desenvolver o

habito de desenhar, pintar, recortar, colar,
confeccionar  (brinquedos, fantoches,
personagens, jogos...)

e Desenvolver a potencialidade criadora de
cada aluno, respeitando suas naturais
limitacbes;

e Desenvolver habilidades de forma propria,
desenhando, pintando e construindo;

e Levar o0 aluno a produzir auto-retrato;

e Desenvolver a expresséo corporal e facial
mediante estimulos sonoros e diferentes
géneros musicais;

e Dramatizar histérias contadas fazendo uso
de diferentes figurinos objetos ou

diferentes suportes;

Apreciacdo de obras de arte diversas;

Brincar com a mistura de cores;

Desenhar a partir de uma interferéncia colocada
previamente no papel que pode ser um desenho
ou uma colagem de uma parte do corpo
humano;

Interpretacéo e criagdo de cangoes;

Apreciacdo musical (escuta sonora e musical)
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fantoches;
Valorizar e apreciar a producéo de
arte em geral.

Criar desenhos, pinturas, colagens
e modelagens a partir de seu
proprio repertério e da utilizacdo
dos elementos da linguagem das
artes visuais (ponto, linha, forma,
espaco, textura, etc.);

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MUSICA

OBJETIVOS

ESTRATEGIAS

Explorar e identificar elementos da musica
para se expressar, interagir com 0s outros
e ampliar seu conhecimento do mundo;
Reconhecer e utilizar diferentes
caracteristicas gerada pelo silencio e pelo
som;

Reconhecer e utilizar a variagbes de
velocidade e densidade na organizacéo e

realizacdo de algumas  produgdes
musicais.
Perceber e expressar sensacgoes,

sentimentos e pensamentos, por meio de
improvisacoes, composicdes e
interpretagfes musicais.

Participar de jogos e brincadeiras que
envolvam a danca e/ou a improvisagdo
musical.

Formar um repertério de cancdes para

Brincadeira de roda; Trabalho com o corpo /
movimento;

Bandinha ritmica;

Apresentacado de repertdrio musical variados;
Videos musicais.

Ensaios de dancas para apresentacao;
Participar de jogos e brincadeiras que envolvam
dancas;

Dancas livres ao som de musicas;

Brincar com cantigas folcldricas;

Jogos de improviso;

Construcdo de instrumentos musicais;
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desenvolver memoria musical..

Realizar brincadeiras cantadas e ritmicas,
rodas e cirandas, jogos com movimento,
dancas;

Brincar com a mdasica, recriar, imitar e
reproduzir cancdes;

Imitar sons  vocais, corporais ou
produzidos por instrumentos;

Ajudar o aluno a empregar a memoria
musical em atividades ludicas;

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

MOVIMENTO

OBJETIVOS

Conhecer o préprio corpo por meio da
explora¢@o dos movimentos, expressando-
se por meio de gestos e ritmos
diversificados, produzidos em jogos e
brincadeiras.

Explorar as possibilidades de movimento
do corpo

Expressar idéias, sentimentos, desejos e
necessidades, utilizando diferentes
linguagens, reconhecendo sua funcéo
social e ampliando as possibilidades de
representacao simbdlica;

Utilizar a linguagem corporal e gestual,
adequando-as as diferentes intencdes e
situacdes de comunicagdo, de forma a
compreender e ser compreendida,

ESTRATEGIAS

Participacdo em brincadeiras e jogos que
envolvem correr, subir, descer, escorregar,
pendurar-se, movimentar-se, dancar etc., para
ampliar gradualmente o conhecimento e
controle sobre o corpo e o0 movimento
Utilizac&@o dos recursos de deslocamento e das
habilidades de forca, velocidade, resisténcia e
flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais
participa;

Propiciar atividades como dancgar, jogar bola,
rodar bambolé e pular corda.

Gincanas e competicdes;

Manipulacé@o de materiais, objetos e brinquedos
diversos para aperfeicoamentos de suas
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expressando idéias, sentimentos, habilidades manuais.
necessidades e desejos. Utilizacdo de massa para modelar;
e Vivenciar corporalmente o equilibrio Brincadeiras de roda;

estatico e dinamico por meio de diferentes Amarelinha

propostas de movimento; Cabo de guerra.
e Explorar diferentes qualidades e dinamicas Recreagao;

do movimento, como forca, velocidade, Alinhavo;

resisténcia e flexibilidade, conhecendo
gradativamente os limites e as
potencialidades de seu corpo.

e Controlar gradualmente o] proprio
movimento, aperfeicoando seus recursos
deslocamento e ajustando suas
habilidades motoras para utilizagcdo em
jogos, brincadeiras, dancas e demais
situagoes.

e Utlizar os movimentos de preensao,
encaixe, langcamento etc., para ampliar
suas possibilidades de manuseio dos
diferentes materiais e objetivos.

e Apropriar-se progressivamente da imagem
global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos
e desenvolvendo cada vez mais atitude de
interesse e cuidando com o préprio corpo.

e Participar de jogos que envolvam a
lateralidade, visando estimular os membros
superiores e inferiores do corpo;

e Desenvolver conceitos de dire¢do ( acima,
abaixo, lados direita e esquerda, frente e
atras) bem como adquirir a nocdo de
distancia (longe, perto, longo, curto);

e Potencializar a capacidade de
deslocamento por meio de diferentes
movimentos  corporais ( engatinhar,
arrastar-se, agachar-se, rolar).

Jogos de imitagéo;
Jogos de psicomotricidade ( Comando e
equilibrio);

ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PREFEITURA MUNICIPAL DE VALENCA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

IDENTIDADE E AUTONOMIA

ESTRATEGIAS

OBJETIVOS
e Desenvolver a imagem corporal e e Uso do espelho;
pessoal nas interagbes com o outro e Desenho do préprio corpo com material
(adulto e crianca) e com a natureza; diverso;

e Vivenciar situagdes que envolvam e Mural de fotografias;
afeto, atencdo e limites, construindo e Construcéo da linha do tempo e da vida;
vinculos; e Recorte e colagem;

e Reconhecer a si e ao outro, a partir de e Brincadeiras e jogos nas quais possam
caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas fazer escolhas;
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e culturais, identificando-se como unico
no grupo, ampliando sua autoconfiancga;

e Ter uma imagem positiva de si,
ampliando sua autoconfianca
identificando cada vez mais limitacdes e
possibilidades, agindo de acordo com
elas;

e Identificar e enfrentar situagbes de
conflitos, utilizando seus recursos
pessoais, respeitando as outras
criancas e adultos e exigindo
reciprocidade;

e Valorizar acbBes de cooperagdo e
solidariedade, desenvolvendo atitudes
de ajuda e colaboracao, compartilhando
suas vivéncias;

e Adotar hébitos de auto-cuidado
valorizando as atitudes relacionadas
com higiene, alimentagdo, conforto,
seguranga, protecdo do corpo e
cuidados com a aparéncia;

e Identificar e compreender a sua
permanéncia aos diversos grupos do
quais participam, respeitando suas
regras basicas de convivio social e a
diversidade que os comp0de;

e Demonstrar satisfacdo em relagdo as
suas producdes e respeitar as do outro;

e Respeitar e conviver harmoniosamente
com criangas que possuem alguma
deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento, visando aprimorar as
relacbes de aprendizagem mutua e

Desenhos livres e dirigidos;
Entrevista;

Filmes, musicas e histérias;
Auto-retrato;

Dramatizacéo;

Texto coletivo;

Mimicas;

Passeio pela escola;

Jogos com nomes;

igualdade;
LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO
1° BIMESTRE
LINGUAGEM ORAL E COMPETENCIAS E HABILIDADES
ESCRITA
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Histdria da Escrita;

Alfabeto;

Letra MaiUscula/mintscula;
Juncdes: ao, ai, ia, ui, uau, au
, eu, ei, oi;

Meu nome;

Nome dos meus amigos;
Nome dos meus brinquedos p
referidos;

Nome das coisas que eu gost
0 e do que ndo gosto;

Nome da professora;

Minha turma tem um nome;
Nome e sobrenome;

Nomes prdprios e comuns;
Alfabeto maitsculo e mintsc
ulo

Diferenciar letras, nimeros e
desenhos

v" Geéneros textuais

LSRN NN

ANRNIN

AN NN

(\

Conhecer e dramatizar a historia da escrita;

Representar através de desenho a histéria da escrita;

Identificar e escrever o proprio nome.

Identificar e nomear os colegas, os amigos fora da escola, 0s n
omes das criancas da turma.

Expressar-
se oral e graficamente com espontaneidade e criatividade.

Reconhecer as letras que compde 0 seu home;

Comparar seu home com o0 nome dos colegas para identificaca
o0 das letras que sdo comuns;

Reconhecer palavras que tem a mesma letra inicial do seu nom
€,

Reconhecer o préprio nome dentro do conjunto de outros nome
S,

Registrar o préprio nome;

Usar as letras do alfabeto na tentativa de identificacdo da dire¢
&0 da escrita;

Escrever o nome e identificad-lo em contexto diversificados;

Reoconhecer 0 uso da letra mailscula e minuscula em diversos co
ntextos;

Reketar experiéncia de vida e de acontecimentos do dia a dia;

Ouvir e recontar histdrias na sequéncia dos acontecimentos;

Fazer questionamentos sobre a historia lida;

Ler e identificar as silabas existentes nas palavras;

2° BIMESTRE

AN NENAN

ANERN

Alfabeto;

Som inicial e final;

Escrita espontanea;

Préticas de leitura e escrita;

Situacdes do uso da leitura e da esc
rita;

Uso da linguagem oral;

Nomes proprios e comuns;

Formar palavras com o alfabeto mo
vel;

o Realizar a leitura de imagens e rétulos de uso cotidiano;
e Participar e interagir no momento da leitura de textos de dif

erentes géneros como: contos,

noticias de jornais, informativos, revistas, quadrinhas, parle
ndas, placas, rétulos, bula,

etc.;

e  Escrever palavras a vista de cenas e gravuras, conforme sua

hipotese de escrita.

e Reconhecer e grafar as letras trabalhadas do alfabeto.
e ldentificar os sons das letras apresentadas.
e Ampliar a construgdo de uma consciéncia fonolégica (relag
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Interpretacdo oral de textos;

do fonema-grafema).

v" Semelhancas e diferencas entre pala e Reconhecer os sons iniciais e/ou finais das palavras.
vras quanto ao nume e Perceber a fungdo social da escrita,
ro de silabas; Separacéo de silabas; e Escrever e ler as jun¢bes com as vogais;
v’ Palavras quanto ao som inicial e fi
nal das palavras;
v' Descricdo de objetos, cenas e situag
Oes;
v" Produgdo coletiva de textos;
v Geéneros Textuais;
3° BIMESTRE
v’ Escrity; e Recontar historias;
v Oralidade; e  Descrever personagens, cenarios e objetos;
v/ Gramética; Substantivos proprios e e Imitar personagens, animais e agGes com pantomima(gestos
comuns; );
v Produgéo de textos; e Dramatizar histdrias, brinquedos e acontecimentos;
v Géneros textuais (contos de fa e Representar emogdes: alegria, dor, tristeza, nos dialogos cri
das, parlendas, poe-sias, trava- ados: . . .
i o e Realizar a escolha de livros para aprecia¢do de gravuras € i
linguas eproveérbios); -
e ) dentificagdo do texto;
v’ Sinais de Pontuaéo; e Participar de situagcBes nas quais as criangas leiam, ai
¥ Acentuagdo grafica; nda que ndo o facam de forma convencional;
v’ Leiturg;
v" Interpretacéo.
4° BIMESTRE
e Reconhecer o uso da letra maitscula e mintscula em dive
v’ Escrita de frases; rS0S Contextos;
v' Produgao de textos; e Rebir experiéncia de vida e de acontecimentos do dia a di
v" Masculino/feminino/artigo a
v Palavras/Silabas/Silabas complexas e Ouwir e recontar histérias na sequéncia dos acontecimentos;
v' Escrita Espontanea; e Fazer questionamentos sobre a histéria lida;
v' Interpretacdo de texto; e Ler e identificar as sflabas existentes nas palavras;
v' Singular/Plural » Reconhecer previamente os recursos linguisticos abordad
v’ Pontuacgdo

os: singular e plural, masculino e

feminino, aumentativo e diminutivo;

Formar palavras e separa-las em silabas;

Produzir escritas espontaneas de palavras;

Criar e escrever frases;

Produzir textos coletivos;

Identificar personagens, ideia central e paragrafos;
Diferenciar palavras do género feminino e masculino;
Desenvolver o gosto pela leitura.
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e Participar dos projetos desenvolvidos pela a escola.

o Diferenciar palavras no singular e plural;

e  Passar as palavras do singular para o plural;

e  Conhecer os sinais de pontuacéo;

e Identificar os sinais de pontuacdo em frases e pequenos te
Xtos;

1° ANO - Natureza e Sociedade (Ciéncia,Histdria e Geografia)

1° BIMESTRE
CONTEUDOS COMPETENCIAS/HABILIDADES
v" Que crianga sou eu? Observar o espago onde Vive;
v' Toda crianca tem um nome e s Coletar dados por meio de entrevista, por meio de observ
obrenome acdo direta ou de leitura de
v" As criangas tém amigos imagens que representem situagdes do cotidiano;
v Cada crianga tem seu jeito Registrar dados por meio de diferentes linguagens;
v" Vamos falar de medo? Expor oralmente as ideias;
v' O aniversario Respeitar as diferencas na histéria pessoal dos colegas e de crian

v Meu dia-a-dia.

v Minhas atividades didrias

v Nogdo de tempo

v' Conceitos manha, tarde e noite

v" Nossa escola

v" Nossa classe

v' As aulas e as dependéncias da
escola

v N0sso corpo

v" Do que vocé gosta de brincar?

v O que vocé gosta de comer? Al
imentagdo

v Fortes emogdes

v" Expressdes fisiondmicas

v' Datas comemorativas

v Agua

v Direitos e Deveres

¢as que viveram em outros
tempos e espacos;

Valorizar a escola onde estuda;

Conhecer as dependéncias da escola e a funcéo de cada funcio
nario;

Relacionar atividades para cada periodo do dia;

Identificar e nomear as partes do nosso corpo;

Perceber seu proprio corpo, seu processo de crescimento e seu
desenvolvimento;

Adotar bons habitos, posturas e atitudes corporais;

Reconhecer o periodo em que estuda;

Vivenciar as brincadeiras, articulando suas vivencias, possibili
tando contato com regras;

Explorar diversos objetos e jogos, vivenciando atitudes de res
peito e relacdo com o outro;

Sensibilizar as criancas quanto a necessidade de preservacao d
0 manancial, do ndo

desperdicio da agua pra que ndo falte agua no planeta;

Conhecer como se aproveita a dgua dos rios;

Valorizar a 4gua e 0 ar como recursos indispensaveis a vida;

Perceber os efeitos da escassez de dgua para 0s Seres vivos;

Conscientizar os alunos dos seus direitos e deveres

Listar os direitos e deveres dos alunos.
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2° BIMESTRE

v Familia;

v A minha casa;

v Diferentes tipos de moradia;
v" Qutros tipos de moradia;

v" As moradias por fora;

v" As moradias por dentro;

v" Aminha rug;

v Diferentes tipos de rua;

v Meio Ambiente: solo e ar;
v' Datas comemorativas;

Reconhecer as transformagdes ocorridas na estrutura familiar a
o longo do tempo;

Conhecer 0os membros que pertence a sua familia;
Compreender a relacéo e o papel social que cada um tem dentr
o0 da familia;

Reconhecer-se como parte integrante do ambiente;

Identificar as necessidades basicas (moradia, salde, vestuario,
alimentac&o) do ser humano

em geral e compreender que todo homem tem direito a usufrui
r desses beneficios;

Identificar os diferentes tipos de moradia;

Perceber ambientes naturais e ambientes construidos;
Reconhecer a importancia da preservacédo e da manutencdo do
ambiente em que Vvive;

Reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de cuida
do com 0 meio em que Vive;

Conhecer alguns tipos de solo, com composicéo e caracteristic
as especificas;

Valorizar a importancia do solo para a sociedade e a sua preser
Vacao;

Perceber a importancia do solo para a vida de diversos seres Vi
VOS

Compreender qual a funcéo da planta na purificacdo do ar;
Compreender a importancia do ar para 0s seres vivos;
Conscientizar a crianga da importancia de reutilizar as garrafas
pet;

Compreender a importancia da reciclagem para o bem do meio
ambiente;

3’ BIMESTRE

AN N N N N N N VRN

Folclore;

Lendas;

Jogos e Brincadeiras;
Aniversario do municipio;
Trénsito;

Meios de Transporte;
Transportes terrestres;
Transportes aquaticos;
Transportes aéreos
Meios de comunicagao;
Dengue (doencas
endémicas)

Reproduzir e ler jogos verbais: trava-

linguas, parlendas, quadrinhas, cangdes, adivinhas e

poemas;

Dramatizar histdrias e lendas;

Conhecer a histéria 0 municipio;

Reconhecer-se como parte do municipio;

Reconhecer a importancia dos sinais de transito e sua funcéo;
Classificar os meios de transporte;

Identificar a fungdo dos meios de transporte;

Reconhecer os diversos meios de comunicacéo, a forma de utili
za-los e sua evolucao;
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v Datas comemorativas:

4° BIMESTRE
® |dentificar e nomear as partes de uma planta;
v" Plantas (flora); e Compreender o ambiente estabelecendo relagdes com pessoas
v Animais (Fauna); Classificagio , pequenos animais, plantas e
v Caracteristicas e necessidades vit com objetos dlvefsos manlfestarldo curiosidade e interesse;
e Estabelecer relacdes entre os fenbmenos da natureza;
a!s de diferentes e Valorizacdo da vida nas situagGes que impliquem cuidados pre
espécies de seres vivos; stados a animais e plantas;
v Datas comemorativas e Identificar as fases da vida do ser humano, dos animais
e plantas (crescem, nascem,
reproduzem-
se e morrem) e reconhecer que o ciclo vital é caracteristica
comum a todos 0s
seres vivos;
e Conhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasile
iras e mundiais;
e Conhecimento dos cuidados basicos de pequenos animais e ve
getais por meio da sua criacdo
e cultivo.
e Estabelecimento de algumas relacdes entre diferentes espécies
de seres vivos, caracteristicas
e suas necessidades vitais.
e Valorizacdo de atitudes de manutencéo e preservacao dos espa
¢cos coletivos e do meio
ambiente;
e Identificar semelhancas e diferencas no corpo e no comporta
mento do ser humano e de
outros animais;
e Identificar as diferentes relagdes que os seres vivos mantém
entre si e com 0 meio
ambiente em que vivem para garantir a sobrevivéncia da esp
écie;
e |dentificar diferengas basicas entre os ambientes aquatico e te

rrestre, bem como entre os
seres vivos que os habitam.
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1° ANO

MATEMATICA
1° BIMESTRE
e Identificar dire¢cBes/sentidos diferentes;
¥ Comparagdo de tamanho: (maior e Reconhecer os diferentes simbolos, fazer a leitura e compree
/ menor / mesmo nsdo dos mesmos;
v" NocBes de posicio: (frente / atra e  Desenvolver o raciocinio 16gico para resolver situagoes-
s/ entre / em cima, problema que envolva as ideias de
embaixo / ao lado / perto / longe juntar e acrescentar, tirar, completar e comparar, proprias da a
/ dicdo e subtracéo;
direita esquerda / mesmo sentido ®  Reconhecer e valorizar os nlmeros, as operagdes numeéricas,
e sentido contrério) as contagens orais e nogdes
v Semelhancas e diferencas espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;
v Classificacdes e Ter confianga em suas proprias estratégias e na sua capaci
v Simbolos e codigos dade para lidar com situacGes
v Os sinais (+ e =) simbol matematicas novas, utilizando seus conhecimentos prévios;
0S matematicos e  Fazer a leitura e a escrita de qualquer nimero da sequéncia t
v’ Sequéncias logicas rabalhada reconhecer a posigéo
v Historia dos nimeros; de elementos dentro de dessa sequéncia, ordena-
Y Registro de quantidades los do maior para 0 menor e vice-versa;
_ e Deenvolver a capacidade de agir na vida diéria,
v Quantidades e gréfico aplicando os conhecimentos
v Representacdo dos nim desenvolvidos.
eros de acordo com a ®  Conhecer e dramatizar a histéria dos nimeros;
turma: e  Construir o significado do nimero natural a partir da context
Y Aideia do zero (0) ualizagdo social;
V' ANtecessor e Sucessor e  Perceber semelhancas e diferengas entre objetos no espaco;
v Nogdes de tempo: (onte e  Orkera, seriar, pessoas ou objetos de acordo com algum
m, hoje, amanha) critério estabelecido (altura,
v Ordem crescente e orde e tamanho, cor, espessura), e assim explorando os conceitos de
grandeza e posi¢éo;
m decrescente ) ) )
v Nameros Ordinais ®  Identificar e escrever a sequéncia numérica dos nimeros na
Y Calendério; Dias da se turais, explorando a ideia de
mana nttjmero_s vizinh_os; N o _
v Construgio do numero e de suss [ \/.|ven(_:|_ar em S|tua96e§ do cotidiano, a ideia de quantidade,
relagdes |dent|f|cando_e as:souando catlja_ uma
. . . ao seu respectivo simbolo numérico;
algarismo, quantidade, sequenci
a
v' Os nlimeros de acordo com
atuma
2° BIMESTRE
° Identificar e reconhecer tamanhos, formas e espessuras;
v' Figuras geométricas o Levar o aluno a compreender as formas geométricas existen
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v’ Gréficos te em objetos e observar
v' Dezena semelhancas e diferencas;
v' D0zia e meia dizia o Identificar a dezena como um conjunto de 10 unidades;
v/ Os ntmeros de acordo com o Reconhecer e interpretar massa, altura, idades dos alunos at
aturma; raves de
v" Quantificacéo, contagem, resol graficos.
ucao de problemas; [ Proporcionar o aluno a realizar seriagdo e classificacéo;
v Registro de quantidades; ° Levar o aluno a comparar nimero e quantidade;
v Classificar objetos conforme s e Ensinar o aluno a Interpretar e registrar o calendario mensal;
uas caracteristicas; e Possibilitar o aluno desenvolver o raciocinio probabilistico (e
v' Relagéo entre nimero e quantida stimativas);
de; ° Induzir o aluno a resolver situagdes-
v' Os ntmeros de acordo com problema que envolvam ideias dasoperagdes de adig&o, subtr
atuma acdo em situacdes cotidianas;
o Conduzir o aluno a identificar nimeros, sucessor e antecess
or compreendendo a sequéncia
numérica;
3° BIMESTRE
e  Conhecer a histéria do dinheiro;
v"Nosso dinheiro: cédulas e moeda Identificar valores de moedas e cédulas brasileiros
S. e Estimar valores do sistema monetério;
v" Uso consciente do dinheiro. e Realizar célculos e resolver problemas que envolvam valores
v’ As ideias de juntar e acrescenta de notas e moedas brasileiras;
r. e Desenvolver o raciocinio l6gico para resolver situagdes-
v Representagdo da adico. problema que envolva as ideias de
v’ Estratégias de adicéo. juntar e acrescentar, tirar, completar e comparar, proprias da
v’ Situagdes- adicdo e subtrago;
problema envolvendo adicéo. e Levar o0 aluno a comparar nimero e quantidade;
v’ As ideias de subtragio: tirar e
comparar.
v’ Representaco da subtrago.
v Quanto a mais? Quanto a men
0s?
v’ Situagdes-problema.
v’ Os nlimeros de acordo com
atuma
4° BIMESTRE
® Fazer comparacdo e medidas de comprimento (pequeno, méd
4 Medidas e instrumentos de io, grande, mais alto, mais
v ml(\a/lde:g?dsa de comri baixo, da mesma altura, maior que, menor que, do mesmo ta
primento .
v Medida de massa manho, grosso, fino).
v" Medida de capacidade . Estabelecer relages entre diferentes unidades de medida (¢
4 Medida de tempo omprimento, massa,capacidade);
v\ Asdezenas inteiras e  Escrever 0s numerais e utiliza-
v' Osnameros acordo com

aturma

los em jogos, exercicios e na leitura dos nimeros
envolvendo o cotidiano;
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Usar da contagem oral dos nimeros nas brincadeiras e em s
ituacBes nas quais as criancas
reconhecam sua necessidade;

Explicacéo e/ou representacdo da posicdo de pessoas e obje
tos, empregando vocabulario
pertinente nos jogos, nas brincadeiras e nas diversas situagdes
nas quais as criangas
considerarem necessaria essa agao.

Registrar e justificar suas producfes em situacoes-
problemas e em jogos;

Identificar a dezena como um conjunto de 10 unidades;

Levar 0 aluno a comparar nimero e quantidade;

OBS: TRABALHAR NOS BIMESTRES :A Histdria e Cultura Afro-Brasileira e indigena.

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

1° BIMESTRE

CONTEUDO

v’ Crachg;

v" Alfabeto: Vogais e consoantes;

v Ordem Alfabética;

v Escrita e ortografia: Palavras escrita
scomFouV;DouT;PouB

v’ Gramatica: Conceituar silaba, palavr
a e frase.

v Separacdo de silabas,

v' Géneros Textuais (Poemas, contos,
masicas, biografias);

v’ Oralidade: Leitura;

v Interpretacéo de texto;

COMPETENCIAS/HABILIDADES
o Identificar as letras do alfabeto: sequéncia, classificagdo, v
ogais e consoantes;
o Apresentar os diferentes tipos de letras;
e Escrever listas com os alunos da classe em ordem alfabétic
e Estudar a lingua em silaba, palavra e frase;
e Segmentar as palavras (silabas e espagos);
e Formular e comprovar hipdteses sobre o funcionamento
das estruturas basicasda lingua,
que permitam uma melhor compreensdo ou expressao em Si
tuacdesde uso (escrita silabica);
e Utilizar a linguagem oral com eficicia, sabendo adeq
ua-la as intengles esituacdes
comunicativas que requeiram conversas num grupo, e
Xpressarsentimentos e opinies,
defender pontos de vista, relatar acontecimentos e exporsobre
temas estudados;
e Produzir um relato sobre a histéria do nome com base em
pesquisas;
o Recitar e explorar as possibilidades ludicas da linguage
m no aspecto fonico:rima e ritmo, trava lingua,
poema e parlendas.
o Explorar os diferentes géneros textuais;

2° BIMESTRE

v Oralidade;

v/ Géneros textuais: Fabulas, msica ¢
onvites, bilhetes, receitas

v/ Escrita: Palavras com silabas compl
exas;

v Acréscimo da letra L (ex: fecha —

e Participar de diferentes situacfes de comunicacéo oral, a
colhendo e considerando as opinides alheias e

respeitando os diferentes modos de falar;

e  Recitar e explorar as possibilidades ludicas da linguage

m no aspecto fonico: rima eritmo, trava-

lingua, poema e parlendas;participar de situagfes comunic
ativas envolvendo a transmissdo de recado, formulagdo
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flecha), e R (pato — prato)

v/ Ortografia: Palavras com R e RR; P
alavras com G ou J;

v Gramética: Feminino e Masculino;
Singular e plural; Diminutivo e aument

ativo;

v"Uso da letra maitiscula e mindscula;
v/ Leitura;

v/ Interpretacéo.

v/ Separagéo de silabas;

de

perguntas para entrevista, debates, reconto de historias e sit

uacdescotidianas;

e Reconhecer previamente os recursos linguisticos abo

rdados: singular e plural,masculino e feminino, aumentativo

e diminutivo;

e  Compreender género, palavras, frases e textos;

e  Ler textos de variados géneros, combinando estratégias d

e decifracdo com estratégias de selecdo, antecipacéo,

inferéncia e verificacéo;

e  Saber atribuir significado, comegando a identificar
elementos possivelmente relevantes segundo o0s

propdsitos e intengdes do autor;

e Incorporar as producdes textuais e as atividades de r

evisdo aos conhecimentosadquiridos sobre a

lingua escrita;

e  Perceber o funcionamento da lingua como um sist

ema, buscando sempre oaprimoramento de

sua capacidade de receber, produzir, expressar e interpretar;

e Utilizar o reconto de fabulas ou conto de fadas c

onhecidos, para identificarcaracteristicas da

histériaoriginal (temporalidade: era uma vez, certo dia, ao cai

r danoite, e organizadores textuais:

alguns minutos, quando, entdo, depois, em seguida...);

e  Observar o espagamento entre as palavras.

3° BIMESTRE

\

ASRNENIRN

Escrita;

Oralidade;

Gramatica; Substantivos propri

0S e comuns;

Producdo de textos;

Géneros textuais (contos de
fadas, parlendas,

poesias, trava-

linguas eprovérbios);

Sinais de Pontuac&o;

Acentuacdo gréfica( ", ")

Leitura;

Interpretac&o.

e  Segmentar palavras corretamente, ao final da linha;
e  Usar adequadamente iniciais mailsculas (nomes proprios e
comuns);
e Reconhecer que um escritor € quem planeja o texto, de que
m o |é para revisa-lo
e de quem o corrige propriamente;
e  Escrever pequenos textos utilizando a escrita alfabética e pr
eocupando-se com aforma ortogréfica;
e Demonstrar autonomia na escrita de listas, frases e peq
uenos textos com a
funcdo de comunicar-se;
e  Escrever espontaneamente listas, parlendas, poesias, trava-
linguas, provérbios;
e Relacionar a fala e as caracteristicas dos personagens o
bservando as marcas

linguisticas;
e Dar nocdo de pontuacéo e acentuacdo de palavras, frases e
pequenos textos;
o Produzir coletivamente

informativos e literarios);
e Dramatizar historias conhecidas (identificacdo das etap
as no processo deencenacgdo);

4° BIMESTRE
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Ler expressivamente diversos géneros textuais;

v' Gramatica: Antonimos; Adjetivos; e Verbalizar experiéncias vividas e de opiniGes a respeito do
¥ Uso do dicionério; contetido trabalhado;
v Uso da letra cursiva, e Ler harmonicamente em grupo;
v Ortografia: Uso de S ou SS; Uso do . . - ~
e Considerar a necessidade das varias versdes que a prod
M OL.J N . N ucdo do texto escritorequer empenhando-se em produzi-
v Oralidade por meio da producdo text )
ual: las com ajuda do professor;
v Escrita: e Incorporar as suas producdes textuais e as ativid
v Geéneros textuais (historia em quad ades de revisdo osconhecimentos adquiridos sobre a li
rinhos, cartas, convites, receitas, in ngua escrita;
strugGesde jogos, andncios); e  Produzir pequenos textos organizando uma sequéncia narr
4 Leitura; ativa;
v Interpretagéo. e  Tracar corretamente a letra cursiva;
e  Observar a funcdo e registro de numerais em textos inform
ativos;
o ldentificar a funcgdo e caracteristicas dos titulos de textos li
dos;
e Interpretar textos com o auxilio de material gréfico d
iverso (propagandas,
quadrinhos, fotos, etc.).
MATEMATICA — 2° ANO
1° BIMESTRE
CONTEUDOS COMPETENCIAS E HABILIDADES
v’ Uso e fungéo dos niimeros de e Ler, escrever e contar niimerosde acordo com aturma;
acordo com aturma; e Comparar valores (maior, menor, igual e diferente, sucesso
v Medida de Tempo: Calendario. I & antecessor);
V' Adicao simples; e Conhecer o calculo mental e a estimativa como uma est
v’ Subtragao simples; ratégia importante namatematica;
v" Maior/menor; igual/diferente; sucess o Diferenciar situacdes problemas de adicdo e subtracéo;
Or e antecessor; e Analisar estratégias de contagem e decomposicao;
v' Ordem crescente/decrescente; ¢ Reconhecer os nlimeros que aparecem no dia-a-dia;
v’ Parfimpar; o Identificar medidas de tempo (dia e més);
v’ Unidade/Dezena;
o Adicionar e subtrair com recursos concretos;
o Realizar célculos mentais com regularidade;
o Diferenciar quantidades usando os sinais (maior, menor, igua
| e diferente).
2° BIMESTRE
v Unidade e dezena; o [dentificar algarismos e valor posicional dos nimeros de
v" Uso e funcdo dos niimeros de
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acordo com a turma;
Adico com reserva;
Subtracéo;

Graficos e Tabelas;
SituacBes Problemas;
NUmeros Ordinais.
Sélidos geométricos;
Sistema monetario;

acordo com aturma;

e Compor e decompor nimeros de acordo com a turma;

e Compreender a decomposicao de nimeros observando o q

uadro valor lugar;

® |[nterpretar situagdes-

problema buscando estratégias pessoais para resolvé-lo;

e Organizar dados utilizando esquemas e tabelas;

o Construir graficos de colunas a partir dos dados de uma tab

elg;

e Completar tabelas com dados de uma ilustrago;

e Comparar nimeros (maior, menor, antecessor, sucessor

, ordem crescente edecrescente, par e impar);

e Conhecer o calculo mental e a estimativa como uma est

ratégia importante namatematica;

® |Interpretar situa¢des —

problema buscando estratégias pessoais para resolvé-los;

e |dentificar a localizacdo de nimeros naturais na reta numé
rica.

o |dentificar os nimeros ordinais .

3° BIMESTRE

SN N N NN

AN

Sistema de Numeracéo Decimal (un
idade, dezena e centena);

Calculos;

Grandezas e medidas;

Subtracéo com reserva;

SituacBes Problema;

Medida de tempo (hora e meia hora)
Duzia e meia duzia;

NUmeros Romanos;

Idéias de multiplicacdo: Dobro e trip
lo;

Uso e fungdo dos nimeros de
acordo com aturma;

e  Ler, escrever e contar nimeros acordo com aturma;

e ldentificar o valor posicional de cada algarismo (Quadro / V
alor / Lugar);

e Comparar e ordenar nimeros naturais;

e  Estimar quantidades;

e  Reconhecer e identificar nimeros pares e impares;

e Identificar a quantidade dizia e meia duzia;

e  Resolver subtragBes com recurso e adi¢des com reserva;

e  Relacionar dobro e metade de nimeros;

e Ler e escrever 0s nimeros naturais;

e Identificar a balan¢a como instrumento de medida de massa;
e Identificar o metro e a régua com instrumento de medida de
comprimento;

e Identificar e relacionar unidades de tempo: dia, semana, més
e ano (calendario);

e  Reconhecer cédulas e moedas de real e realizar possiveis
trocas entre elas emfuncdo de seus valores;

e Identificar o litro como medida de capacidade;

e Identificar a pergunta do problema;

e  Buscar dados de uma ilustragdo para resolver um problema;
e  Analisar, interpretar e resolver um problema com dados r
epresentados em umgréafico;
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Identificar e escrever 0s nimeros romanos ;

4° BIMESTRE

AN N NANAN

<\

Multiplicagdo: Dobro e triplo;
Ideias de divisdo: Metade
Calculos;

Resolugéo de problemas;
Formas geométricas presentes no
cotidiano;

Uso e funcdo dos nimeros de
acordo com aturma;

Resolver problemas do campo multiplicativo;
Realizar célculos de divisdo utilizando material concreto;
Observar formas geométricas presentes objetos naturais e cri

ados pelo homem;

Utilizar estratégias pessoais para resolver calculos mentais;
Reconhecer a sequéncia dos meses do ano fazendo a leitu

ra e interpretacéo de

um calendario anual;
Fazer calculos utilizando o sistema monetério;
Identificar dobro, metade e triplo;
Resolver problemas com nimeros naturais, envolvendo di

ferentes significados

da multiplicacéo ou divisdo;
Ler, escrever e contar nimeros avangando de acordo com o

nivel da turma.

CIENCIAS - 2° ANO - 1° BIMESTRE

v" Corpo Humano (higiene e
saude);

v" Alimentacéo.

v DiadaAgua

o Organizar e promover a higiene fisica, ambiental e aliment
ar;

e Estabelecer relacfo entre a falta de higiene pessoal e ambi
ental com a aquisica de doencas;

o Estabelecer relagdo com a satde do corpo e a existéncia d
e defesas naturais por meio da vacinacao;

¢ Incentivar o consumo de alimentos orgénicos;

o Coletar e organizar materiais de divulgagdo de orientacéo
para uma alimentagdo saudavel;

e Estabelecer relagdo entre matéria-

prima e produto, identificando alimentos de

origem animal e vegetal;
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e Compreender a causa das verminoses € 0s cuidados para s
ua prevencao;

o |dentificar a carie como fator de descuido com os dent
es e 0s habitos para preveni-la;

® Promover estudos, pesquisas, debates e atividades sobre a
s questdes ambiental,alimentar e nutricional,

e Valorizar a diversidade cultural e as preferéncias aliment
ares locais e regionais;

e  Relacionar a cultura alimentar a alimentacéo saudavel;
o Reeducar e estimular um estilo de alimentacéo saudavel;

e Valorizar a agroecologia, considerando a preservacdo do
meio ambiente e aqualidade de vida da populacgdo;

e Valorizar a importancia do trabalho e cultura do homem do
campo;

e  Incentivar atividades coletivas durante o cultivo dos vege
tais na horta escolar;

e Resgatar receitas regionais e utilizar técnicas culinarias de
preparo de alimentos

para melhorar a qualidade sensorial e a apresentacéo das refei
¢Oes escolares;

e Estimular agbes que prezem pela sustentabilidade ecoldgi
ca, econdmica, social
e cultural;
. Identificar as causas, sintomas e prevencéo de algu
mas doencas proprias da
infancia: gripe, sarampo, rinite, meningite...

. Reconhecer a necessidade do uso racional da agua;
. Relacionar os varios usos da agua pelo ser humano;
2° BIMESTRE

v Ar;

v Solo;

v Agua

v" Meio Ambiente

e Reconhecer a importancia da manutencdo da qualidade

do ar para a vida naTerra;

e Reconhecer a importancia da preservacdo do solo para 0s s
eres vivos;

e Organizar e registrar informagdes sobre o assunto em

estudo por meio de
desenhos, esquemas, listas.

e Reconhecer a necessidade do uso racional da agua;

e  Relacionar os varios usos da agua pelo ser humano;

e Reconhecer que ha agua doce e salgada no planeta Terra
° Reconhecer a importancia da 4gua para 0s seres Vvivos;
° Distinguir os estados fisicos da agua;

e  Relacionar cuidados que devemos ter com os ambientes;
® Reconhecer a necessidade de se preservar os ambient
es locais e os mais
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distantes, como também a importancia do refloresta
mento em areas

desmatadas;
o |dentificar em imagens as formas de destruicdo dos am
bientes locais e mais

distantes;
o |dentificar as consequéncias do desmatamento para a vida
no planeta;
e Relacionar a extin¢do de animais ao desmatamento.

3° BIMESTRE

v" " Animais: reproducéo, habitat, clas
sificacdo

Formular perguntas e suposic¢fes sobre o assunto e

m estudo;
Estabelecer relacdo entre caracteristicas e dif

erencas entre animaisvertebrados e invertebrados;
e  Reconhecer animais vertebrados observando caracterist
icas como: nlmerode patas, cobertura do corpo, forma de loc
omogao, alimentacéo e habitos;
e  Classificar os animais quanto & forma de nascimento;
e Identificar animais que correm riscos de extingéo;
e  Comparar animais relacionando semelhangas e diferenga
S
[

Perceber que os animais precisam se alimentar e respirar
para sobreviver;

4°BIMESTRE

v’ Plantas;

o |dentificar e nomear as partes de uma planta;

e Compreender que as plantas séo seres vivos;

o Observar a variedade de plantas;

e Reconhecer que as plantas precisam de solo, agua, ar e luz
para sobreviver;

¢ Reconhecer a importancia da manutencdo da qualidade
do ar para a vida naTerra;

e Compreender que as plantas estdo presentes no dia-a-
dia dos seres humanos;
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HISTORIA - 2° ANO-1° BIMESTRE

e Identificar suas caracteristicas fisicas;
e  Respeitar as diferengas e as preferéncias pessoais;

V' Identidade; L )
v Direitos e Deveres e  Perceber que .ter? u.ma histéria de vida ao recordar
v No tempo da escola momentos' de suamfanua;- B . )
v Aeducacio no passado . .Organlzar os fatos da histdria da vida, no¢des de antes e
v Odireito da crianca depois; _ o o
V' Datas comemorativas: e Pesquisar e apresentar a histéria do seu nome e o signific
ado do mesmo;
e  Associar o sobrenome a sua historia;
e  Coletar e apresentar documentos que fazem parte de s
ua historia (certiddode nascimento, carteira de identidade);
e Reconhecer que objetos pessoais do passado e imagens ¢
ontam historia.
e  Organizar o cotidiano com atividades diérias, periodos d
o dia (manhd, tardee noite);
e  Compreender o cotidiano de criangas indigenas e compa
rar com 0 Nosso;
e Relatar o cotidiano da familia, cooperagdo nas tarefas
domésticas, trabalho
dos pais, atividades dos fins de semana;
e  Comparar o cotidiano de criangas em outros tempos, a e
scola do passado, 0s
materiais escolares da época;
e Identificar o trabalho infantil no campo e na cidade;
o  Discutir os direitos das criangas, documentos e leis (EC
A);
e  Valorizar as datas comemorativas e importantes.
2°BIMESTRE
v" Minha Familia. ° Reconhecer diferentes formagdes familiares na atu
v" Descobrindo a minha historia; alidade e compara-
v’ Familia de outros tempos; lascom as do passado (nimero de pessoas);
¥’ Passagem do tempo; ontem, h ° Comparar o papel da mulher na familia em diferentes
oje e amanhd épocas;
v’ Reldgio Cronolégico ° Compreender as atividades cotidianas das familias in
v’ Datas comemorativas. digenas e as diferencas
ou semelhancgas com as nossas familias;
° Conhecer a origem da sua familia (arvore genealdgic
a);
o Discutir sobre a diviséo de trabalho na familia e as
atividades profissionaisexercidas por mulheres e homens;
o Pesquisar e relatar a histéria de sua familia;
° Compreender maneiras de marcar a passagem do tem
po.
° Analisar e relatar o periodo de tempo gasto em trés

situacdes: dia, semana e més;
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o Compreender a histéria do calendario e o significado
dos nomes dos meses;*

o Reconhecer a importancia do calendario para o dia a
dia;

o Identificar varios tipos de reldgios;

o Realizar leitura de horas;

e  Registrar hordrios de atividades cotidianas, nogdes de ante
s e depois.

3°BIMESTRE

e Identificar a moradia como uma das necessidades basicas d

v Nossa casa, nosso lar 0 ser humano;
v’ O meio em que vivemos e Conhecer diferentes tipos de moradias;
v 0O lugar onde vivemos (vizinhos, e |dentificar as divisdes de uma casa;
rua, bairro...) e Conceituar a palavra comunidade;
v' Datas Comemorativas. e Perceber as caracteristicas de uma comunidade;

o Identificar e respeitar as diferengas culturais no bairro;

e Reconhecer a rua e o bairro como espagos de convivio da ¢

omunidade;

. Refletir sobre a necessidade de seguir normas para
0 bom convivio, bemcomo avaliar seu proprio comporta
mento em relagdo & comunidade.

Conhecer as manifestacBes culturais existentes no bairro;

4° BIMESTRE

e  Brinquedos e Brincadeiras do pas
sado e do presente

Apresentar a historia das brincadeiras;
Identificar brincadeiras atuais e de outras épocas;

v Igualdade o Identificar palavras que indicam passagem do tempo;
v’ Direitos e deveres ¢ Reconhecer transformagdes pessoais em diferentes fases d
v’ Datas Comemorativas a vida;

o Respeitar os outros em suas diferencas;
o Resgatar valores essenciais para uma boa convivéncia;

GEOGRAFIA -2° ANO1° BIMESTRE
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v’ Escola; Localizagéo
v’ Sala de aula
v’ Lugar.

e Analisar o espago por meio da representagdo do camin
ho de casa para a

escola, identificando alguns pontos de referéncia;

e |dentificar algumas atitudes para manter o bom aspecto
e conservacdo da

escola;

e Reconhecer a escola onde estuda e seu espaco;

o Identificar as pessoas que trabalham na escola e que fun¢d
es desempenham;

e Reconhecer nocOes de lateralidade e proporcionalidade;

e Respeitar as regras combinadas pela classe;

e Reconhecer a importancia de atitudes responsaveis co
m 0 meio em que vivem;

e Comparar e analisar fotos e mapas para selecionar da

dos sobre o espaco

vivido;

® Registrar trajetos e percursos conhecidos (da carteira ate
a porta, caminho da

escola até em casa,...);

e Construir legendas;

e Construir maquetes;

® Representar os lugares onde vive.

2°BIMESTRE

v’ Morada ;
v’ Convivéncia;

e  Reconhecer o0s espacos onde se vive e percebe-
se como parte dele,

compreendendo que o espaco determina aspectos importantes
na vida.

e  Compreender habilidades relacionadas a lateralidade: d
ireita, esquerda, atras,

na frente;
e  Localizar objetos no espaco através de pontos de referén
cig;

e  Localizar a sua casa ou escola através de pontos de refer
encia;

e  Mapear os arredores da escola construindo maquetes e
plantas da sua casa e

de lugares conhecidos;

e  Reconhecer semelhangas e diferencas nos modos g
ue diferentes grupos

sociais se apropriam da natureza e a transformam;

e  Reconhecer semelhangas e diferengas nos diferente
s tipos de moradias

existentes no seu bairro e na cidade;

e  Compreender que os tipos de moradia podem ser vincul
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ados as culturas e aos

grupos sociais diversos;

e Identificar aspectos e caracteristicas da paisagem que re
fletem a influéncia da

construcdo de moradias;

e  Reconhecer que nem todos os tipos de construcdo serve
m de moradia;

e  Observar e registrar os diferentes tipos de casas e materi
ais para construi-los;

e  Relacionar lugar fisico com pessoas;

e  Respeitar a cultura e 0 modo de viver de outros povos.

3°BIMESTRE

Cultura folclérica.
Modifica¢do do ambiente: esp

aco rural/ espaco urbano;

Respeitar e valorizar a diversidade cultural, bem co
mo as ideias contrérias assuas;
Reconhecer as relagBes entre as pessoas € o lugar:
as condi¢Bes de vida, ashistorias, as relagdes afetivas e de
identificagdo com o lugar onde vivem.
Identificar as caracteristicas da paisagem rural e
conhecer as atividades
econdmicas nelas desenvolvidas, além de suas novas tecno
logias;
Caracterizar a paisagem da cidade, os elementos d
a paisagem urbana, suas
mudancas e organiza¢do ao longo do tempo e suas atividad
es;
Desenvolver nogBes de lateralidade, orientagdo e loc
alizacdo espacial;
Conhecer as diferentes atividades econbmicas e se
us setores e a relagdo de
interdependéncia entre cidade e campo.

4° BIMESTRE

v

Rua;
Estacdes do ano.

Descrever as principais caracteristicas da rua onde m
ora, comparando-as com as
de outras ruas;

Reconhecer no espaco das ruas, referenciais espaciais
de localizagdo, orientacdo e
distancia, favorecendo o deslocamento com autonomiaear
epresentacéo do lugar
que esta sendo analisado;

Observar e descrever os elementos que compdem a rua

Caracterizar as quatro estagGes do ano;
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) Identificar no calendério o inicio e o término de cada u
ma das estac¢bes do ano;

. Relacionar a vida na Terra com os astros: a importan
cia do Sol e da Lua para as

e estacBes do ano.

OBS: TRABALHAR NOS BIMESTRES :A Histdria e Cultura Afro-Brasileira e indigena.

LINGUA PORTUGUESA 3° ANO
1° BIMESTRE

CONTEUDOS

v' Crachg;

v Uso do dicionario;

v Alfabeto: Vogais e consoantes,
ordem alfabética; maitsculo e minus
culo.

v Encontro consonantal e vocali
Co;

v’ Silaba e classificagdo quanto a
0 ntmero de silabas;

v" Sin6nimo e anténimo;

v" Oralidade;

v Palavras terminadas em Le U

UsodeSeSS; ReRR
Palavras comM e N;
Sinais de Pontuac&o;

v Geéneros Textuais ( acrosticos,
contos, classicos);

v Leiturg;

v Interpretacdo de textos;

AN

COMPETENCIAS\HABILIDADES

e Construir listas em ordem alfabética;

e Pesquisar palavras desconhecidas no dicionério;

e Identificar, localizar e escrever encontros vocalicos, consona
ntais e digrafos;

e  Relatar experiéncias, ideias, opiniGes com sequéncia logica;
e  Fazer uso da linguagem oral para expressar seus sentimen
tos, experiéncias e

e opinides;

e Identificar silabas e classificacdo de palavras quanto ao nim
ero de silabas;

e Perceber a funcdo de sinbnimos e antbnimos;

. Identificar o uso das letras “L” ou “U” no meio e no final da
palavra;

e  Aplicar as descobertas sobre o0s sons representados pela le
tra “s” e “ss” para

e escrever corretamente as palavras;

e Analisar 0s elementos do texto e conhecer as caracte
risticas do género

e  apresentacdo do entrevistado, indicacdo das perguntas e resp
ostas, assunto a ser

tratado;

e Desenvolver o falar e 0 ouvir para expressar-se oralmente;
e  Perceber a omissdo das letras “r” e “s” no final de palav
ras, identificando-a como marca de oralidade na escrita;

e Manusear o dicionario;
e Localizar informagdes explicitas em um texto.

2°BIMESTRE

v Géneros Textuais (poema, musica
s, receitas e fabulas);

v’ Estrofe, versos e rimas;

v’ Substantivo préprio e comum;

e  Participar de diferentes situagdes de comunicacdo
oral, acolhendo econsiderando as opinides alheias e respei
tando os diferentes modos de falar;

. Analisar os elementos do texto e identificar as cara
cteristicas do género:estrofes, versos e rimas;
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v" Singular e plural, masculino e fem
inino, aumentativo e dimi-

nutivo;

v Artigo;

v Uso das palavras com V/F, DT, L
H, NH, CH;

v
v

Oralidade; Leitura;
Interpretagéo de texto;

Recitar e explorar as possibilidades ludicas da linguagem
no aspecto fnico:rima e ritmo, poemae
receitas
Identificar palavras que ddo nome a animais, obj
etos, lugares, pessoas,ruas, bairros e cidades (substantivos pr
oprios e comuns);
Reconhecer previamente os recursos linguisticos abordado
s: singular e plural,masculino e feminino, aume-
ntativo e diminutivo;
Compreender género, palavras, frases e textos;
Saber atribuir significado, comecando a identificar eleme
ntos possivelmente
relevantes segundo os propdsitos e intenc¢des do autor;
Incorporar as producgdes textuais e as atividades de revisdo
aos conhecimentosadquiridos sobre a lingua escrita;
Perceber o funcionamento da lingua como um sistema,
buscando sempre oaprimoramento de sua capacidade de rec
eber, produzir, expressar e interpretar;
Identificar o som e o uso das palavras com V/F, DIT
, LH, NH, CH;
Utilizar o reconto de fabulas ou conto de fadas conhecid
0s, para identificar
caracteristicas da historia original (temporalidade: era uma
vez, certo dia, aocair da noite, e organizadores textuais: a
Iguns minutos, quando, entdo, depois,
em seguida...);
Observar o espagamento entre as palavras.

3°BIMESTRE

v Tipos de frases;

v Geéneros Textuais ( Parlenda
s, adivinhas , trava linguas e lendas
)i

v' Acentuacéo Gréfic

v Silaba Ténica e classificacio
( oxitona, paroxitona e proparoxit

ona)

v" Uso de S comsom de Z ou

¢

v" Palavras e textos com X e C
H;

Identificar a pontuacdo: ponto final, exclamagdo, interrogacd

0 e reticéncias nostextos;

Associar o substantivo ao seu coletivo;
Reconhecer e empregar corretamente 0s artigos e 0s su

bstantivos em seugénero, nimero e grau, dentro dos textos lido
s, escritos e recontados;

0S;

Utilizar nas suas produgdes escritas 0s artigos e 0s substantiv

Reconhecer a silaba tonica e classificar as palavras confor

me a posicao dessa silaba;

Ler, interpretando textos;

Criar novos personagens para uma historia conhecida;
Usar a letra maiGscula inicial nas suas producoes;
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
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v Substantivo coletivo;
v’ Leitura;

v' Ortografia;

v’ Interpretagéo.

4° BIMESTRE

v' Adjetivos;

v' Substantivos simples e com
posto; primitivo e derivado;

v' Verbos;

v’ Uso de “am” e “30”;

v Sons representados pelas letr
as “G” eI,

v" Sons do “X”;

v Geéneros textuais (carta, jorn
al, dialogo, noticia, manchete);

v Interpretacéo.

e Explorar possibilidades e recursos da linguagem que se u

sa para escrever a
e partir da observagdo e analise de textos impressos, utilizad
0s como referéncia
e 0ou modelo;
e Fazer a concordancia do verbo com o sujeito em frases e peq
uenos textos;
e Perceber a importancia da concordancia como um m
eio de facilitar a
e compreensdo;
Utilizar adjetivos como elementos que enriquecem o texto;
Reconhecer familia de palavras e identificar em grupo
de palavras, o
substantivo que da origem as outras palavras;
Formar substantivos a partir de um substantivo primitivo;
Aplicar as habilidades da oralidade para compreender a fu
n¢ao da escrita do
o dialogo, do jornal falado, da propaganda, da noticia, bilhete e
carta;
o Identificar verbos no passado, presente e futuro;
¢ Revisar o texto e observar caracteristicas e fungdes linguistic
as e textuais na re-
e escrita;
e |dentificar o uso de “am” e “40”;
¢ No contexto de palavras com “G” ou “J”, perceber qual del
as ndo pertence ao
grupo, estabelecendo um critério;
e Comparar discriminando semelhangas e diferengas no uso da
s letras “G” e “J”;
o Identificar a letra “X” em palavras e perceber as letras qu
e aparecem antes e
depois ela;
o Perceber a regularidade para usar corretamente 0 “X”;
o Aplicar corretamente a concordancia entre substantivo, adjet
ivo e verbo;

w

o |dentificar o efeito de sentido decorrente do uso da pon

tuacdo e de outras
enotacdes.
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MATEMATICA
1° BIMESTRE

v/ NUmeros de acordo com a turma;
v/ Sistema de Numerag&o Decimal;
v/ Numeros ordinais;

v’ Adicio;

v/ Antecessor/ sucessor; par/impar; ¢
ardinal; ordem
crescente/decrescente;

v’ Maior/menor; igual/diferente;

v’ Medidas de Tempo;(calendario)
v/ Construcéo de gréficos e tabelas;
v/ Situages problema.

e  Compreender a utilizacdo dos nimeros ordinais em situacd
es do cotidiano.

e  Realizar adigdes (simples, com reserva, com duas ou trés p
arcelas);

e  Determinar antecessor e sucessor, par e impar, cardinais,
ordem crescente e

decrescente;

e  ldentificar simbolos mateméaticos > (maior), < (men
or), = (igual) e

diferente;

e  Determinar o valor posicional dos algarismos de um nime
ro (quadro / valor

/ lugar) ;

e  Compreender a utilidade e o significado do calendario (an
0, més, semana e

dia);

e Interpretar situacOes problema utilizando estratégias prépri
as de resolucéo;

e  Decompor numerais respeitando o valor posicional: un
idades, dezena e

centena (quadro / valor / lugar) ;

e Identificar diferentes representacdes de um mesmo nlmero
racional

2°BIMESTRE

v NUmeros de acordo com aturma;
v’ Sistema de Numeracéo Decimal;
v' Subtrag&o com recursos;

v’ Gréficos e Tabelas;

v’ Situacdes Problema;

v NUmeros Romanos;

v' Sélidos geométricos;

o Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numer
acdo decimal;
e Decompor os nimeros observando o quadro / valor / lugar
(valor posicional);
o Calcular subtracGes (sem e com recurso);
o Realizar estimativas e contagens.
o Organizar dados numéricos em tabelas e graficos.
o Reconhecer e aplicar diferentes procedimentos para a reso
lucdo de um mesmo
problema.
o Realizar operagBes por meio do calculo mental, apoiando
em agrupamentos de
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dezenas ou centenas exatas.
e Buscar procedimentos proprios de resolugdo das operagdes.

o Reconhecer e utilizar nimeros romanos ;

e Reconhecer e nomear figuras geométricas;

e Conhecer caracteristicas de figuras geométricas plan
as através de sua

construcdo (cone, esfera, paralelepipedo, cilindro e cubo);

o Fazer construcdes com solidos geométricos;

o Caracterizar figuras planas e solidas (esfera, cone, c
ubo, paralelepipedo,

cilindro);

3°BIMESTRE

v" Nlmeros

v/ Sistema de Numerac&o Decimal.
Multiplicago;

Sistema monetario;

Calculos;

SituacBes Problema;

AN NI NI NN

Graficos e Tabelas

e Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de nume

racdo decimal;

e Entender leitura de horas, comparando relégios digitais e de

ponteiros;

® Resolver célculos do campo multiplicativo, utilizando
material concreto;

e Reconhecer dobro, metades, quadruplos, quarta parte;

e |dentificar diferentes procedimentos para resolver um probl

ema;

e Comparar as formas de registrar e falar as horas;

e Realizar estimativas e contagens;

e Conferir resultados de célculos através da conta da prova re

al;

o Refletir sobre o uso de diferentes operacfes para resolver u
m mesmo problema;

e Organizar e interpretar dados contidos em tabelas e graficos
e FEstabelecer trocas em situagdes problemas com cédulas e

moedas do sistema
® monetario brasileiro em funcdo de seus valores;

4° BIMESTRE

v" NUmeros de acordo com a tuma;

v' Sistema de Numerag&o Decimal.

v' Divisio;
v’ Situacdes Problema;

e Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de nume
racdo decimal;

e Resolver calculos de divisdo simples com material concreto;
e Ler e escrever valores em dinheiro;

¢ Resolver problemas que envolvam o sistema monetario;
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v’ Grandezas e medidas;

e Fazer célculos que envolvem o sistema monetario;

e Conhecer a forma convencional de escrever as tabuadas;

e Ultilizar os sinais de > < e = para comparar resultados de ope
racoes;

o ldentificar grandezas de comprimento, massa e capacidade;
e Reconhecer hora e minuto como medida de tempo, bem ¢
omo ler um relégio

e com ponteiros e relogios digitais;

e Utilizar corretamente os sinais convencionais na escrita das
operacdes;

e Utilizar o calendario e compreender o significado do
ano, més, semana,

e  Dbimestre, trimestre e semestre;

e Resolver problemas a partir de procedimentos préprios;

e Comparar as formas de escrever e registrar as horas;

o Ultilizar estratégias de decomposicdo obedecendo ao quadro
[ valor / lugar;

e Estabelecer trocas em situagdes problemas com cédulas e
moedas do sistema

e monetario brasileiro em funcdo de seus valores;

e Resolver calculos de divisdo no processo escrito.

e Resolver problemas de diviséo de acordo com procedimento
S proprios;

e Reconhecer algumas unidades de medidas de comprimento

, massa, capacidade
e e suas nogles convencionais;

CIENCIAS
1° BIMESTRE

v" Corpo Humano

v" Orgaos dos sentidos

v" Alimentacéo (origem, necessidad
ee

conservagao)

v’ Higieng;

v Agravos a salde (doengas comun
s na infancia)

. Identificar partes externas do corpo humano: cabeg

a, tronco, membros,
0rgdos, sistemas;

o Reconhecer as diferencas existentes entre o género mas
culino e feminino;
. Reconhecer que as pessoas com deficiéncia sdo indivi

duos com capacidade

de desenvolver atividades no dia a dia, sendo resguardados os se

us direitos;

. Descrever as partes do corpo e suas fungdes;

o Organizar registros sobre a importancia dos habitos
de higiene mental,

social, para uma vida saudavel;

. Preservar e conservar a higiene dos ambientes: casa,
escola e ambientes

publicos;

° Comparar, testar e avaliar hip6teses individuais e ¢
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oletivas com dados
coletados da importancia de se ter higiene;

. Reconhecer a importancia da vacinagdo como prevenca
o0 de doencas;
. Pesquisar, relacionar e relatar as doencas mais fre

quentes na infancia:
verminose, diarreia, coqueluche, sarampo, desidratacdo, ¢
ripe, rinite,catapora;

2° BIMESTRE

v Meio Ambiente( 4gua,ar e 0 e Manifestar atitudes de curiosidade diante dos fenémenos
solo); da natureza;

o Identificar as esta¢cGes do ano nomeando-

as conforme suas caracteristicas;

o Identificar a sombra como auséncia de luz;

e Compreender que as a¢cdes humanas interferem na qualid

ade do ambiente;

e Compreender o ciclo da agua na natureza;

e Entender o processo de mudanca de estados fisicos da &g

ua;

e Descrever um rio e sua importancia geografica;

e Entender que a qualidade de agua esta ligada a sadde e q

ualidade de

o Identificar doencas causadas por 4gua contaminada;

e Reconhecer a agua como solvente universal;

e Reconhecer a importancia do saneamento basico como ¢

ontrole e prevencéo

de doencas e preservacdo do meio ambiente;

e Simular por meio de experimentos uma das etapa

s do processo de

tratamento de &gua;

o Identificar as situagBes em que o vento é utilizado pelo s

er humano;

o Identificar os diferentes tipos de ventos de acordo com a

velocidade do ar;

e Reconhecer que ventos muito fortes, como furacdo e
o0 tornado podem

causar danos ao ambiente;

o Elaborar relatorios a partir de observacoes;

o Identificar energia edlica como energia produzida pelos

ventos.

e Promover a coleta seletiva de lixo;

e Identificar o destino adequado do lixo;

e Definir o que é solo;

o Estabelecer relagdo entre os tipos de solo e seus usos;
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Reconhecer a importancia do solo e sua permeabilidade
na agricultura.

3°BIMESTRE

V' Plantas;
v Dengue ( doengas
endémicas)

Identificar e nomear as partes de uma planta;
Compreender que as plantas sdo seres vivos;

Observar a variedade de plantas;
Reconhecer que as plantas precisam de solo, agua, ar € luz p
ara sobreviver;

Reconhecer a importancia da manutengdo da qualidade

do ar para a vida na

Terrg;

Compreender que as plantas estdo presentes no dia-a-

dia dos seres humanos;

Compreender que as plantas produzem o seu prdprio aliment
0 e respiram;

Reconhecer a fotossintese como modo de obtenc&o de alimen
tos;

Reconhecer a flor como 6rgao reprodutivo de plantas, a parti
r do qual se desen

volve o fruto;

Compreender que as sementes germinam, dando origem a u
ma nova planta;

4° BIMESTRE

v Seres vivos: animal, veg
etal

v' Reproducéo dos seres vi
VO0S.

v’ Cadeia alimentar

. Identificar a relacdo entre o ser humano e outros ani
mais;

. Classificar os seres vivos em grupos: reino
animal, vegetal

. Reconhecer que existem diferentes tipos de vegetais
e suas caracteristicas;

. Conhecer a diversidade de animais vertebrados e in
vertebrados e classifica-los;

. Reconhecer algumas caracteristicas dos invertebrad
0S;

. Verificar a importancia da cadeia alimentar, id
entificando os produtores,

consumidores e decompositores.

HISTORIA
1° BIMESTRE

v’ Escola, (historia da escola, histo
ria do patrono, simbolo da escola
, pessoas queintegram a escola)
v' Direitos e deveres
v’ Datas comemorativas

Identificar diferencas e semelhangas nas maneiras de ir para
a escola, meios de

transporte na atualidade e em outros tempos;

Identificar as atividades cotidianas na escola e dos profissio
nais que trabalham

nela;

Compreender a educagdo obrigatéria no Brasil
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Diferenciar escolas em tempos passados e na atualidade,
relagdo professor-

aluno em outras épocas;

Compreender e apresentar a historia de sua escola;

Reconhecer direitos e deveres na escola;

Compreender a historia da sua rua, nimero da casa, bairro,

CEP, buscando sua

origem e a influéncia dos imigrantes.

Compreender as caracteristicas da sua rua/bairro, estabele

cendo diferengas e

semelhangas entre o passado e o presente e a transformagéo

da paisagem local,

Identificar outros bairros do municipio;

Valorizar as datas comemorativas importantes.

2°BIMESTRE

Familia;
Profissdes;
Grupos Socias

AN

Datas comemorativas.

Reconhecer diferentes formag@es familiares na atuali
dade e comparé-las
com as do passado (nimero de pessoas);
Comparar o papel da mulher na familia em diferentes é
pocas;
Compreender as atividades cotidianas das familias indi
genas e as diferencas
ou semelhancgas com as nossas familias;
Conhecer a origem da sua familia (arvore genealdgica);
Discutir sobre a divisao de trabalho na familia e as ati
vidades profissionais
exercidas por mulheres e homens;
Pesquisar e relatar a histdria de sua familia;
Reconhecer vérios tipos de moradias em diferentes lu
gares do mundo e as
moradias indigenas;
Conhecer as profissdes existente nas escolas e de seus pais e
outras.
Reconhecer os grupos socias existente s.
Valorizar as datas comemorativas .

3° BIMESTRE

v’ Meios de transportes;

Identificar e conhecer o comércio e as industrias do bai
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v’ Trénsito;
v' Espaco urbano e espaco rural
v’ Datas Comemorativas.

rro;

Identificar os diferentes tipos de meios de transporte;

Compreender a historia e a evolugdo dos meios de trans
porte;

Identificar elementos de sinalizacdo e atitudes adequad
as no transito;

Diferenciar o espaco urbano do espago rural e
reconhecer suas caracteristcas.

Valorizar as datas comemorativas e importantes.

4° BIMESTRE

v" Meios de comunicagio;
v" Problemas comunitarios (
cidadania);

v’ Consciéncia negra;

v’ Datas Comemorativas.

Identificar os diferentes tipos de meios de comunicacao

Compreender a historia e a evolugdo dos meios de com
unicacao;
Identificar diferentes profissBes e suas caracteri

sticas, instrumentos
utilizados por diferentes profissionais;

. Identificar o trabalho no campo e na cidade em diferent
es tempos;

) Idententificar s problemas comunitarios existentes.

. Valorizar as datas comemorativas .

. Reconhecer a historicidade da comemoracdo do

Dia Nacional da

e Consciéncia Negra,

GEOGRAFIA
1° BIMESTRE

v" O bairro(conceito)

v" Localizago da escola no bairro
v" Ainfraestrutura do bairro (rua,
servigos publicos...)

v" As paisagens dos bairros

v" Bairro no campo e na cidade

e  Compreender o bairro local onde vivem as pessoas e a infl
uéncia destas nas

caracteristicas do bairro;

e Identificar e compreender que 0s grupos humanos se apr
opriam do aspecto

geografico de acordo com as suas necessidades ou possibilidade
S

e  Reconhecer que os bairros formam uma cidade;

e  Observar e analisar as ruas de um bairro;

e  Ler interpretar e representar o espago por meio de mapas,
plantas e imagensaéreas;

e  Listar os nomes dos bairros que formam o nosso municipio
e  Conhecer alguns bairros e sua localizacéo;

e  Desenhar, o trajeto de sua casa até a escola, destacar ponto
s de referéncias.

e Identificar e caracterizar os tipos de bairros;
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2°BIMESTRE

v" Os elementos da paisagem (relev
0, hidrografia,

vegetacdo, clima)

v" Paisagem natural e modificada p
elo

homem;

v" Orientagéo (Pontos cardeais)

v" O lugar onde moramos e suas tra
nsfor-macoes;

v" Moradia (a residéncia inserida n

0 espaco do bairro)

e  Observar e comparar paisagens, identificando as transform
acoes ocorridas;

e  Respeitar a natureza;

e  Registrar os componentes culturais que participam de u
ma paisagem e a

diferenciam de outras;

e Analisar os elementos da natureza presentes em nosso mun
icipio;

e  Compreender algumas das transformaces da natureza cau

sadas pelas acOes
humanas, presentes em paisagens urbanas e rurais.

o ldentificar os diferentes elementos que comp®e a paisagem
do bairro;

e ldentificar o clima da nossa regido;

e  Determinar os pontos cardeais, utilizando o sol como refer
éncig;

e  Reconhecer os pontos cardeais e usa-

los como orientacdo ao tracar
percursos em uma planta, guiando-se pela rosa-dos-ventos.

3°BIMESTRE

v IndUstria, comércio e agricultur
a
v" Meios de transporte;

e |dentificar e conhecer o comércio e as industrias do bairro;
e Ler, interpretar e representar 0 espago por meio de mapas si
mples..

e Compreender o bairro como local onde as pessoas estab

elecem relagBes de
e trabalho.

e |dentificar as etapas de producdo e evolucdo dos trabalh
0S no campo e nacidade.

e Reconhecer meios de transporte utilizados e utilizaveis;

e |dentificar os varios tipos de transportes;

e Reconhecer que os meios de comunica¢do facilitam a n
ossa vida, e como

e devem ser utilizados habitos cotidianos, formas de fazer
e maneiras de se

e expressar; Reconhecer a funcdo e a utilizacdo de dif
erentes meios de

e comunicagdo;

e Reconhecer a importancia da comunicag&o;

e |dentificar elementos da paisagem natural e da paisagem mo
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dificada;
e Refletir sobre a necessidade de controle na ocu
pacdo e na utilizacdo dos espacos;
e Identificar produtos agricolas que sdo cultivados no municip
io.

4°BIMESTRE

v' Servicos Publicos —

v’ Impostos, agua, esgoto
, coleta de lixo, ilumin
a
¢do,pavimentacdo, telefo
nia;

v Meio de comunicag&o

e |dentificar os problemas e necessidades do bairro;
e Reconhecer os problemas da cidade, entendendo que a

qualidade de vida
depende tanto de acGes das autoridades quanto as atitudes indi
viduais.

o Identificar documentos para pagamento de impostos e t
axas de servigospublicos;

o Identificar os beneficios do nosso municipio;

o Identificar os servicos publicos e as op¢des de lazer qu
e existem no seubairro;

e Coletar informagdes;

o Elaborar entrevista;

e Preocupar-se com a questéo do lixo no meio ambiente;

e Conhecer as vantagens e desvantagens dos diferentes meio
s de transporte;

e Conhecer os simbolos utilizados para sinalizacdo de vias p
Ublicas;

e Reconhecer que 0s meios de comunicagdo facilitam a no
ssa vida, e comodevem ser utilizados habitos cotidianos, for
mas de fazer e maneiras de seexpressar;

OBS: TRABALHAR NOS BIMESTRES :A Histdria e Cultura Afro-Brasileira e indigena.

LINGUA PORTUGUESA - 4° ANO

1° BIMESTRE
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CONTEUDOS

v
v
v
v
v
v

ANERN

ANEANERN

v

Alfabeto;

Leitura;

Uso do dicionario;
Anténimos e sindnimos;
Artigo;

Substantivo comum/proprio,
masculino/feminino;

Adjetivo;

Encontro Vocalico(classificag
d0) e consonantal);

Uso do M antes de P e B;

Pontuacdo (tipos de frases);

Géneros textuais (biografi
a, poemas,
autobiografia e legendas d
e fotospessoais);

Interpretacéo;

Silabas e numero de silabas

Digrafo

COMPETENCIAS/HABILIDADES
Organizar, refletir e ampliar os conceitos est
udados no ano anterior (ordem

alfabética, silabas, tonicidade);

Utilizar de diferentes modalidades de leitura a
dequadas a diferentes objetivos:

ler para revisar, para obter informago rapida;

Organizar, refletir e ampliar os conceitos de
sinbnimo e anténimo;

Atribuir sentido, coordenando texto e contexto;

Reconhecer a funcdo do verbo e as referéncias
de tempo;

Perceber a funcéo do artigo na frase e identific
ar diferencas de sentido com ouso de artigos
definidos e indefinidos;

Perceber que no “m” aparece sempre antes de “
p”’ou“b”;

Conhecer autores através de biografias;

Desenvolver a capacidade da escrita de uma aut
obiografia;

Desenvolver a habilidade de orador e ouvinte;

Conhecer a estrutura do dicionério, relembr
ando a organizagdo em

Ordemalfabética e utiliza-
lo como recurso para encontrar o significado d
e palavras;

Perceber que ha diferentes significados para um
a mesma palavra;

Relacionar as informagGes dos textos lidos ao

género, divulgacdo cientifica eidentificar os
portadores;

Identificar em um texto os substantivos, obser
vando suas formas de
flexdo eua classificacdo quanto ao signific
ado: comum e préprio, masculino efemin
ino.

Utilizar adjetivos como elementos que enri
quecem um texto (caracterizarpersonagens,
cenarios e transmissdo de emocdes);

Considerar a pontuagdo como atributo de um te
xto e recurso da textualidade;

Identificar uma informacédo implicita em um tex
to.
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2°BIMESTRE

Oralidade;
Interpretacdo de Texto

ANERN

Leitura;

Uso do dicionério;

Acentuacao gréfica;

Género Textual (cont

0s, noticias, poemas, anincios,
legendas de gravuras dejornai

s, dialogo, onomatopéias );

v’ Gramatica (verbos, s
ubstantivos simples, substanti
VO composto, substantivo

coletivo, singular e plural);

v Pronomes pessoais, ca
so retos, obliquo e

tratamento;

v' Ortografia (que, qué,
uso dos porqués, ha/

a, sons do Xx);

v Pontuacdo (paragrafo,
virgula,

travessao)

v Classificagdo quanto a
0 nimero de silabas e silaba tén
ica.

AN

o Participar de situacdes onde a socializaca

0 seja garantida na troca

de opinides;

o Ampliar as habilidades de leitura para
compreender o texto identificando e

selecionando informacoes;

o Organizar, refletir e ampliar os conceitos
de acentuacéo;
o Analisar os elementos do texto e relacio

na-los ao género: organizagdo do texto,
pontuacdo utilizada, apresentacdo de diferentes
de diferentes opinides sobre o

assunto e linguagem utilizada;

o Comparar, discriminando semelhancas e
diferencas na escrita e na funcdo das

palavras “porque” € “por que”;

o Identificar terminacdes das palavras e ve
rificar a formacéo do plural;
o Utilizar a leitura para alcancar diferent

es objetivos: ler para estudar, ler para

revisar, ler para escrever, ler para se divertir, le
r para se emocionar e seguir

instrucoes;

o Revisar e produzir textos fazendo uso de
pronomes como elementos coesivos e

para evitar a repeticéo de palavras;

o Identificar e caracterizar 0s pronomes;

o Demonstrar compreensao de textos ouvi
dos por meio de resumo das idéias;

o Apropriar-

se do sistema de escrita e produzir textos
de acordo com as
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caracteristicas do género, utilizando rimas e escre
vendo em estrofes e versos;

. Conhecer e empregar pronomes pessoais
do caso reto, obliquo e tratamento;
o Ler e compreender o texto, desenvol

vendo as habilidades de identificar e
selecionar informacdes;

o Estabelecer relacdo entre partes de u
m texto, identificando repeticdes ou
substituicOes que contribuem para a continuidade
de um texto.

3°BIMESTRE

v’ Tipos de frases: afirmativas,

ANANENANEN

negativas e interrogati-vas;
Pronomes possessivos;
Ortografia (s/ss, traz/tréas,
s/¢, c/g,sons do X);
Substantivo concreto/ ab
strato;
Diminutivo/aumentativo
Acentuacao;
Pontuacao;
Leitura;
Género Textual (contos
folclérico, cordel, opi-
nido do leitor,parlendas,tr
ava
lingua, adivinhacoes, fabul
as);
Uso do Dicionario
Interpretacgdo de texto.

e Escrever didlogos observando frases afirmativas

, Negativas e interrogativas;

o Identificar e caracterizar os tipos de fra
ses (afirmativas, negativas einterrogativas);

e Produzir textos escritos, considerando caract
eristicas do género, utilizandorecursos coesivos
basicos;

¢ Identificar e reconhecer paragrafos do texto;

e Conhecer a literatura de cordel, bem como texto
s relacionados ao folclore;

e Conhecer a funcéo dos pronomes possessivos e
utiliza-los de forma adequada;

¢ Diferenciar a escrita no uso das palavras “traz”
e “tras”;

¢ Diferenciar sons do S quanto a posi¢éo da letra
na palavra;

e Perceber a funcdo do pardgrafo no texto apresen
tado;

¢ Identificar diferentes funcdes da virgula e ser
capaz de reescrever

trechosutilizando a virgula de maneira eficiente;

e Produzir textos, organizar as ideias de acordo co
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m as caracteristicas
textuais;de cada género (funcéo social e destinatéri
o real);

e Coordenar estratégias de decodificacdo com as
de antecipagéo, inferéncia everificacdo, utilizando
procedimentos simples para resolver davidas

nacompreensao;
¢ Identificar o tema de um texto;
¢ Identificar as marcas linguisticas que evidencia

m o locutor e o interlocutor
de um texto.

4° BIMESTRE

ANANEA NN

AN NI N

Verbos, tempos verbais;
Pronomes demonstrativos;
UsodeSouZ;CouC;
Género Textual (reportagem,

revistas, anincios, piadas, ca
rta);

Concordancia nominal e ver
bal;

Leitura;

Interpretacéo.

Sob/sobre

e Narrar histérias conhecidas e relatos

de acontecimentos, mantendo o
encadeamento dos fatos e sua sequéncia cronol6
gica, de maneira autbnoma;

e  Escrever textos considerando o leitor;

e Escrever textos com pontuagdo e ortografi
a convencional, ainda que comfalhas, utiliz
ando alguns recursos do sistema de pontuacao;

e Elaborar final para a historia e contar pa

ra a classe, mantendo

coeréncia doassunto estudado;

e Compor textos coerentes a partir de trechos

oriundos de diferentes fontes;

e Discriminar semelhangas e diferencas nos t

empos verbais;

e  Perceber diferencas nas frases conforme os

tempos verbais utilizados;

e Perceber a importancia da concordancia no

minal e verbal para a compreensdo eaplica-
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la na escrita;

e Classificar as terminaces verbais (ar, er, ir)
e Empregar os verbos relacionando-

0S aos pronomes pessoais (pretérito perfeito,pre
sente, futuro do presente);

e Identificar caracteristicas necessarias para a
escrita da carta do leitor: data,saudacgéo,
assunto, despedida, assinatura e titulo. Qu

ando publicada em revistaou jornal.

e Distinguir um fato da opinido relativa a ess
e fato.

e Estabelecer relagdo causa e consequéncia e
ntre partes e elementos do texto.

MATEMATICA - 4° ANO
1° BIMESTRE

v/ Sistema de numeracéo: egipci
0, romano e indo-arabico;

v Ordem crescente/decrescente;

v/ Antecessor/sucessor; Par/imp
ar;

v'Sistema de valor decimal: ord
em, classe, valor ab-
soluto e relativo;

v"Adicdo e subtragdo com recur
SO € Sem recurso;

v'Sistema Monetario Brasileiro;

v"NUmeros ordinais;

v'Medidas de tempo;

v/ SituacGes problemas com as 4

e Comparar valores (maior, menor, igual e difere
nte, sucessor e antecessor, par e

e impar);

o Ler e escrever nimeros relacionando unida

de, centena, dezena e unidade de

milhar;

o Decompor numeros obedecendo ao quadro

valor lugar (valor posicional);

o Reconhecer as ordens que compde 0s nume
ros;

o Identificar as regularidades do sistema de n

umeragao decimal;

o Revisar critérios de ordenacdo par e impar,
crescente e decrescente, igual ediferente, antecess
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operacQes;
v"Nomenclatura das 4 operacoes;
v Figuras geométricas do
cotidiano

Or e sucessor,

. Ler, escrever, comparar e ordenar nimeros
ordinais e romanos;

o Entender a funcéo das operagdes inversas e
a relagdo entre elas (prova real);

o Fazer estimativa;

o Usar o material dourado para representar a
ordem dos numeros;

o Representar situacOes reais do uso do dinhei
ro (mercadinho);

o Conhecer a historia do dinheiro;

o Ler e escrever valores em dinheiro;

o Ler, escrever e fazer calculos com unidades
de medida de tempo;

o Estabelecer relagdes entre o horario de inic

io e término e/ou o intervalo da
duracéo de um evento ou acontecimento.

o Ler, escrever e fazer calculos com medidas
de tempo;
o Identificar e nomear as figuras geomeétricas

encontradas no cotidiano (na propria sala de aula)

2°BIMESTRE
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Sistema de Numeracao Deci
mal;

Situac6es Problemas com as
4 operag0es;

Medidas de comprimento, ca
pacidade e massa;
Reta,seguimento de reta e
semirreta,

Nomenclatura das 4 operagdes

e Compor e decompor 0s nimeros em ordens (uni

dade, dezena, centena, unidade
de milhar);

e Reconhecer as ordens que compdem os nimer

0s (quadro valor lugar);

e Escrever, comparar e ordenar nimeros de qualg
uer grandeza;

e Reconhecer a necessidade de padronizacdo das d
iferentes medidas;

e Calcular medidas de massa e comprimento;

e Fazer estimativas;

o Resolver situacOes problemas que envolvam o si
stema monetario;

e Relacionar a equivaléncia da soma sucessiv
a de parcelas iguais

com amultiplicacéo;

e Conhecer termos relacionados ao sistema monet
ario;

o Utilizar o calculo mental para resolver operacGes

e Fazer céalculo com 0 nosso sistema monetario;

o Reconhecer regularidades do sistema de numera
cao decimal,

¢ Usar adequadamente os diferentes simbolos mat
ematicos

o Diferenciar reta, seguimento de reta e
semirretas

e Compreender que a reta trata-se de um objeto
matematico presente em algum espaco que
origina semirretas e segmentos de reta.

e Compreender que 0s segmentos de retas
possuem um ponto inicial e um ponto final

e Nomear 0s termos das 4 operacoes
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3°BIMESTRE

v

Multiplicagéo por 10, 10
0, 1.000;

Situacdes Problema ( 4
operacoes);

Prova real,

NUmeros na forma deci
mal;

Adicao e subtracdo na fo
rma decimal;

Mutiplicacao por 2
algarismos;

Geometria plana(vértice
e angulo) e geometria
espacial (solidos
geomeétricos)

e Usar diferentes procedimentos pa
ra resolver multiplicacdes;

e Entender a funcdo das operagdes
inversas e as relagdes entre elas;

e Interpretar e resolver problemas
envolvendo as 4 operacdes;

e Dividir nimeros por 2 algarismos

e Identificar caracteristicas das figu
ras geomeétricas

e Identificar figuras nas planificacd
es dos solidos geométricos

4° BIMESTRE

v" Fragdes (inicio);

v" Diviséo;

v" Problemas com as qua
tro operagoes;

v' Graficos e tabelas;

v’ Expressoes
numéricas

Identificar fracGes e sua forma de representa
cao.

Dividir inteiros em partes iguais.

Usar diferentes procedimentos para resolver
divisoes.

Usar adequadamente os diferentes simbolos
matematicos.

Analisar e utilizar diferentes estratégias para
a resolucdo de problemas.

Utilizar figuras geométricas para montar um
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mosaico.

Resolver problemas de medidas relativos a
diferentes grandezas: tempo, valormonetério
, massa e capacidade.

Montar gréficos e tabelas a partir de
informacdes;

Interpretar gréaficos e tabelas;

o Resolver as expressoes
numéricas em que aparecem adicdes,
subtracdes, multiplicacdes e divisdes.

. Compreender o processo para
resolucdo das expressées numeéricas
aplicando as regras necessarias.

CIENCIAS — 4° ANO
1°BIMESTRE

v" Alimentacéo e digestdo;
v Agua;
v Estados fisicos da agua

¢ Identificar os principais nutrientes presente
s nos alimentos, compreendendo

a funcédo de cada um no organismo;

e Compreender por que precisamos nos alime
ntar e 0 que sdo nutriente;

e Conhecer 0s principais nutrientes present

es nos alimentos: carboidratos,
lipidios, proteinas, vitaminas e sais minerais;

e Reconhecer e valorizar habitos alimentares
saudaveis;

e Conhecer a digestao e o sistema digestorio.
o Identificar e conhecer a fungéo dos 6rgdos d
o sistema digestorio;

e Compreender que o alimento é empurrado
pelo sistema digestorio por

meiode movimentos musculares de alguns 6rg
dos;

e Compreender que as necessidades aliment
ares variam de uma pessoa para
outra e dependem de fatores c
omo idade, sexo e praticas de
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atividadesfisicas;

Compreender a importancia de beber dgua
diariamente;

Diferenciar alimentos energéticos, regulado
res e construtores;

Comparar a alimentacdo de tempos antigos
com os atuais;

Distinguir produtos industrializados de prod
utos naturais;

Observar, comparar, ler e interpretar rotulos
de produtos alimenticios;

Reconhecer a importancia da dgua para 0s s
eres Vvivos;

Compreender os processos de mudancas
de estados fisicos da agua,

Pormeio de experimentos como também no
préprio ambiente.

2° BIMESTRE
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v
v

lar

Terra;
Universo e Sistema so

o Identificar a origem da Terra;

e  Compreender o conceito de atmosfera;

o Identificar as trés camadas constituintes
do planeta Terra: atmosfera,litosfera e hidros

fera,

o Identificar o Sol, os planetas e seus satélite

s como constituintes do Sistema

Solar.

e  Diferenciar eclipse lunar de eclipse solar.

J Constatar que a Terra realiza dois movi

mentos simultaneos: rotacdo e

translacéo.

o Relacionar o ciclo do dia e da noite com o

movimento de rotagdo completoda Terra em torn

0 de si mesma.

o Relacionar as esta¢des do ano ao moviment

0 de translacdo da Terra.

o Justificar a importéancia do Sol para o plane

ta Terra.

o Estabelecer relagdes de semelhangas e/ou
diferencas entre Astronomia e

Astronautica.

o Entender como a Crosta Terrestre se di

vidiu dando origem as

PlacasTectonicas;

e  Compreender o surgimento da vida no plan

eta Terra;

e  Classificar os astros em luminosos e ilumin

ados;

e  Relacionar as mudangas ocorridas na superf

icie da Terra com a formacéo

dosolo;
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3°BIMESTRE

v" Solo;
v Ar
v Energig;

Reconhecer as propriedades do ar;
Reconhecer a importancia do solo para os s
eres vivos;
Relacionar as mudancas ocorridas na superf
icie da Terra com a formacgéo do
solo;
Compreender o processo de adubacéo, irr
igacdo e drenagem, no uso do
solo;
Comparar de diferentes tipos de solo par
a identificar suas caracteristicas
comuns: presenca de agua, ar, areia, argila e mat
éria organica.
Estabelecer relacdes entre os solos, a dgua
e 0s seres vivos nos fendmeno
de permeabilidade, fertilidade e eroséo.
Identificar fatores que causam a destruicdo
do solo.
Identificar os cuidados que favorecem o sol

Diferenciar adubo quimico de adubo organi
co;

Identificar os cuidados necessarios para o u
so do solo;

Reconhecer que o lixo é produzido pro
porcionalmente ao tamanho da
cidade;

Identificar e separar o lixo;

Pesquisar, organizar e divulgar materiais co
m 0s possiveis destinos do lixo;

Compreender a necessidade de diminuicao
na producéo de lixo;

Identificar a composi¢cdo do lixo e o prej
uizo que causam se jogados nanatureza;

Identificar a transformac&o que o lixo sofre
quando reciclado.

Compreender o conceito de energia

Diferenciar diversos modos de produg
do de energia elétrica:

solar,hidrelétrica e e6lica
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4° BIMESTRE

v" Animais (classificaca
0, alimentacao e respi-
racao)

v" Plantas

Identificar a diversidade animal;

Identificar e exemplificar os grupos de animai
s vertebrados: mamiferos, aves,répteis,

peixes e anfibios;

Identificar exemplificando alguns grupos de
animais invertebrados: insetos,aracnideos, crus
taceos e moluscos;

Reconhecer o ser humano como animal racional
consumidor;

Compreender o conceito de seres produtores, co
nsumidores e decompositores;

Identificar exemplificando animais carnivoros,
herbivoros e onivoros;

Compreender o conceito de predador e presa;
Identificar os dinossauros como répteis;
Identificar relacbes que ha entre 0s seres vivos
em uma cadeia alimentar;

Reconhecer a existéncia de cadeia alimentar em
ambientes aquaticos.

Reconhecer que na fotossintese a planta usa ene
rgia solar, gas carbonico, 4gua ea clorofila para
a producdo de seu alimento.

Reconhecer as funcdes de raiz, caule, folha, flor
e fruto dos vegetais.

Conhecer o processo de transpiragdo nas planta
S,

Conhecer a forma pela qual as plantas pro
duzem seu préprio alimento: a

Fotossintese
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HISTORIA
1° BIMESTRE

v'Primeiros imigrantes —
colonizagdo do municipio;

v Cultura;

v’ Datas comemorativas.

Pesquisar dados referentes a origem do mu
nicipio e da vinda dos primeiros
colonizadores;

Identificar os motivos que levaram a imigr
acdo de povos de outras culturas
do municipio;

Identificar tracos culturais da imigracao
de povos de outras culturas do
municipio , seu modo de vida e sua insercéo
nas atividades sociais e economicas;

Compreender o processo histérico pelo qua
I 0 municipio passou, bem como
a razdo das mudancas de nomes;

Reconhecer a diversidade de fontes docum
entais usadas para o registro da

historia do municipio (arquivo historico,
museu).
Valorizar as datas comemorativas do noss

0 municipio.

2°BIMESTRE

Atividades econémicas: indd
stria, agricultura, co-

mércio, pecuaria, turismo.
Fatos histdricos;(transporte e
comunicagao)

v’ Datas Comemorativas

Identificar atividades econdmicas predomi
nantes do espaco rural e urbano

do municipio;

Identificar as mudancas e permanéncias na
histéria do municipio: comércio,
indUstria, arquitetura, festas,...

Identificar diferentes periodos, caracterizan
do predominios e mudancas nos
modelos econdmicos, nas organizagdes politi
cas, nos regimes de trabalho,
nos costumes e no modo de vida urbano e rura
l;

Reconhecer a importancia dos pontos t
uristicos do municipio para odesenvolvime
nto de sua economig;

Valorizar as datas comemorativas do nosso
municipio.

3°BIMESTRE

191




v" Simbolos municipais:
Bandeira, Braséo

Identificar os simbolos do municipio;
Compreender o significado dos simbolos mu
nicipais;

e Hino; )
v Vultos b <ritos d Interpretar o Hino de Valenca.

Vultos benemeritos de Identificar as manifestacGes folcloricas do m

Valenca unicipio.
v" Aniversario do Munic e Valorizar as datas comemorativas do nosso

PO . municipio
v" Datas Comemorativas
4° BIMESTRE

v" Evolugdo politica do
municipio: Organiza-
cdo administrativa;

v" Consciéncia negra

v" Datas Comemorativas

e  Compreender aspectos relacionados a histor
ia politica do municipio;
Reconhecer a existéncia da organizacao d
0s poderes no ambito municipal
(executivo, judiciario e legislativo), be
m como a forma como s&o
escolhidos os representantes desses poderes;
e Identificar os membros da administracé
0 atual, os representantes do
legislativo e suas funcdes.
e  Valorizar as datas comemorativasdo nosso
municipio.
e Reconhecer a historicidade da comem

oracdo do Dia Nacional da
Consciéncia Negra.

o Valorizar as datas comemorativas do nosso
municipio.

GEOGRAFIA 1° BIMESTRE

Mapas

Localiza¢do do Municipio V
alenca no pais e no Estado;
Municipio deValencga —
Area e Limites;

Pontos Cardeais e Colaterais.

e  Comparar a paisagem do municipio: no pas
sado e no presente;

e Localizar o municipio no pais e no estado;
e Indicar a area do municipio e municipios vi

zinhos;

e Compreender a nocédo de orientacdo por me
10 do sol;

o Reconhecer no cotidi

ano, referéncias espaciais de localizacéo,
orientacdo edistancia, podendo deslocar
se com autonomia e representar o0 lug
ar de

192




vivéncia;
[ ]
[ ]

Nomear 0s pontos cardeais e colaterais;

Identificar as formas de orientacéo;

Conhecer os municipios e estados limitrofe
s de Valenca.

Compreender o que é um mapa;

Conhecer os elementos que auxiliam na inte
rpretagdo de um mapa.
Compreender o papel da orientacdo na repre
sentacdo cartografica.

Relacionar escala, legenda, graficos como f

ormas de obter informacdes de

um mapa.

Compreender o papel da orientacdo através
do uso de mapas.

2°BIMESTRE

A NEANERN

v
v

Zona Rural e Zona Urba
na;

Bairros do municipio;

Populacao;

Problemas sociais e de sa
Gde;

Moradia;

Infraestrutura.

(Do municipio)

Observar, descrever, explicar, comparar e
representar paisagens urbanas e
rurais;

Reconhecer fungdes e processos diferenciad
os de urbanizagéo nas cidades e
transformacdes do campo;

Perceber-
se como participante do processo de tra
nsformacdo da paisagem
do municipio;

Identificar as relag6es de interdependéncia
entre zona rural e zona urbana;

Analisar os problemas enfrentados pelo

bairro e municipio frente as

questdes sociais, de satde, moradia e infr
a-estrutura;

Caracterizar zona rural e zona urbana;

Identificar as atividades econdmicas na zon
a rural e na zona urbana;

Caracterizar os setores da economia: primar
i0, secundario e terciario;
Identificar e caracterizar agricultura e pec
uaria

3°BIMESTRE

v

Relevo;( mapa)

Identificar as partes de um rio;
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v Hidrografia;(mapa)
v' Vegetacdo.
(Do municipio)

Reconhecer a importancia dos rios para a vi
da das pessoas;

Pesquisar e nomear alguns dos principais ri
0s do municipio (com auxilio);

Relacionar o desmatamento com o crescime
nto das cidades;

Identificar espécies comuns de vegetagdo n
a regido;

Reconhecer a importancia da conservacgéo e
preservacgao da natureza;

Reconhecer e identificar as formas de relev
0,

Caracterizar o relevo do municipio;

Perceber alteracBes que a sociedade e a natu
reza provocam no relevo;

Representar diferentes paisagens utilizand
0 procedimentos convencionaisda linguag
em cartografica.

4° BIMESTRE

Clima;

Meteorologia;

Transito.

Aspectos culturais: Turis
mo

(Do municipio)

AURNENEN

Caracterizar o clima do municipio;
Identificar as variagdes diarias do tempo;
Relacionar o clima com o estilo da vida da
populacéo;

Constatar que as previsdes meteoroldgic

as sdo feitas por profissionais

especializados utilizando equipamentos;

Descrever o conceito de temperatura e umid

ade do ar;

Conhecer regras basicas de legislacéo do tra

nsito.

Identificar placas de sinalizagdo mais comu
ns no municipio.

Identificar diferentes meios de transporte e
sua evolugdo no municipio.

Identificar e conhecer os pontos turisticos d
0 municipio;

OBS: A HISTORIA E A GEOGRAFIA DO 42 ANOSEMPRE SOBRE O MUNICIPIO DE VALENGA.

OBS: TRABALHAR NOS BIMESTRES : A Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena.
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LINGUA PORTUGUESA 5° ANO
1° BIMESTRE

CONTEUDOS

AN N NN

AR NIEN

Regras de acentuacao;
Sinais de Pontuacéo
Interjeicéo;
Tipos de frases;
Uso do dicionério;
Palavras escritas com SC e
XC, SIX, XICH

Silaba tonica;
Leitura,interpretacdo
Producdo textual,
Géneros textuais (fabulas, b
iografias, autobiografas entr
evistas);

Pronome

COMPETENCIAS/HABILIDADES

e Analisar regularidades da escrita e derivacdo de

regras ortograficas, concordancia
verbal e nominal, relacdo entre acentuacao e tonicidade, r
egras de acentuacao;

e  Produzir textos utilizando estratégias de escrita: pl
anejar o texto, redigir rascunhos,
revisar e cuidar da apresentacao;

e  Acentuar as palavras conforme regras gerais da tonic
idade;

e Valorizar a leitura como fonte de prazer de e
stética, de entretenimento e de

informacéo;

o Identificar e caracterizar os tipos de frases (afirmativ
as, negativas e interrogativas);

Identificar a pontuacdo: ponto final, exclamacéo, interro
gacéo e reticéncias nos

textos;

e ldentificar diferentes funcbes da virgula e ser capaz

de reescrever trechos utilizando a
virgula de maneira eficiente;

e  Aplicar as reticéncias e virgula na escrita;

e  Comparar, discriminando semelhangas e diferencas n
0 uso da virgula;

e Buscar informagbes e consultar fontes de d

iferentes tipos (jornal, revista,
enciclopédia);

o  Reconhecer as diferentes situacOes

comunicativas, em que as interjeicbes sdo
aplicadas;

e Revisar seus proprios textos a partir de uma primeir

a versdo, com ajuda do professor,
redigir as versdes necessarias até considera-
lo suficientemente bem escrito para o

momento;
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e ldentificar a silaba tonica e perceber a acentuaca

0 em palavras proparoxitonas e
oxitonas;

o Discutir e reconstruir progressivamente regras na escr

ita das palavras (regularidades) e
consultar o dicionario e/ ou outras fontes autorizadas nos
casos em que ndo ha regras

(irregularidades);

o Andlise de diferentes formas de linguagem utilizadas

para representar 0 mundo das
emocdes (jogos dramaticos, imagens, quadro);

¢ Revisar textos coletivos produzidos (coletivamente o

u em duplas) refletindo sobre as
guestbes que representem as dificuldades dos alunos,
observando as regularidades

ortograficas e gramaticais, sugerindo e discutindo difere
ntes formas de transformacéo

dos textos;

o Criar cartazes respeitando a ortografia correta;

e Perceber a presenca de encontro consonantais e/ ou di
grafos;

¢ Reconhecer os sons representados pela sequéncia de |
etras;

o Utilizar as palavras corretamente em uma frase;

o Identificar verbos em frases e perceber a idéia que ele
s transmitem;

e Relembrar e aplicar tempos verbais;

e Utilizar corretamente os verbos em determinados t

empo verbais de acordo com o
enunciado;

e Comparar, discriminando semelhancas e diferencas en
tre argumentar e opinar;

o Identificar situacOes de argumentacao e de opi
nido

2°BIMESTRE

<

<

Substantivos(nimero e
classificagdo);
Artigos definidos e indefini
dos;
Leitura e interpretacéo;
Uso do dicionério;
Antdnimo e sindnimos;

Identificar em um texto os substantivos, observ
ando suas formas de flexdo e
sua classificagdo quanto ao significado;

o Aplicar as habilidades de leitura na compreenséo
e anlise do texto;

o Analisar os elementos da narrativa, presentes n
o0 texto conflito, complicagdes
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< <

Palavras com: S, SS, C, C,
CHeX;

Escrita;

Géneros textuais (convite, b
ilhete, receita, music
a e poemas).

Uso do parégrafo e
travessao

Producéo textual,

Verbo no indicativo

do conflito até a solucéo;

o Identificar as caracteristicas do género e aplic
ar os elementos necessarios a
escrita para produzir um relato;

o Escrever um relato de lembranca da infancia;
o Revisdo do proprio texto durante o processo d
e redacdo, relendo cada parte
escrita, verificando a articulagdo com o ja escrito
e planejando o que falta

escrever;

o Identificar e utilizar corretamente na produg
do de texto os sinbnimos e
antbnimos;

o Uso de recursos variados para resolver davida
s na leitura: seguir lendo em

busca de informacdo esclarecedora, deduzir do con
texto, consultar dicionério,

etc.;

o Perceber a fungdo do artigo ao acompanhar palav
ras masculinas ou femininas;

o Observar gque os artigos também concordam em
namero (singular e plural) com

as palavras que o acompanham;

¢ Identificar a finalidade de textos de diferentes gén
eros.

e Compreender que 0s verbos sdo palavras que
indicam agdes, estados ou fendémenos, situando-
0s no tempo e que omodo verbal indica de que
forma o fato pode se realizar.

3°BIMESTRE
v Provérbios; . Inferir significado das expressoes do texto rel
Y Adjetivos; acionando-os a provérbios;
v' Palavras terminadas em . Identificar e classificar adjetivos nas produ

AM/AO, ZINHO/
SINHO, L/U, SSE ¢ ICE;

v Género textual (histori
a em quadrinhos,
poemas, lendas, trava-

cOes textuais (grau, formacao,
flexdo, locugdo adjetiva, adjetivos patrios);

. Elaborar uma fabula a partir de um prové
rbio;
. Reconhecer e identificar as difere
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linguas,

parlendas, contos e musicas);

v" Producdo
textual;

v Interpretacdo.

ntes terminacGes das palavras
conforme a classe gramatical;

. Classificar e empregar pronomes em text

os diversificados (tratamento,
demonstrativos, possessivos, indefinidos);

v Verbo no indicativo . Utilizar indicadores para fazer antecipacdes
e inferéncias em relacdo ao
conteudo (tipo de portador, caracteristicas gréficas, ¢
onhecimento do géneroou do estilo do autor, etc.) e a
intencionalidade;
. Utilizacdo de recursos eletrénicos (DVD
e gravador) para registrar
situacdes de comunicacgdo oral tanto para documenta
¢éo como para analise;
. Explicar e argumentar as situagdes que envol
vam seu cotidiano;
. Desenvolver atitude critica a partir da leitura
de textos diversos;
. Criar textos de humor na forma de andncios ¢
lassificados;
. Transformar um texto narrativo em historia e
m quadrinhos;
. Escrever um texto narrativo com base em fato
s do dia a dia;
. Criar um texto informativo publicitario
com objetivo e publico-alvo
definidos;
. Identificar o conflito gerador do enredo e
os elementos que constroem a
narrativa.
4° BIMESTRE
v Adverbios; « ldentificar a funcio do advérbio e perceber a

v Locucéo adverbial;
v Sujeito e predicado;

v Preposicao;

v' Género textual (crénicas, bio
grafias, gibis, textos jornali
sticos, informativos);

ideia que transmite;

e Destacar o advérbio na frase, bem como perc
eber a idéia que ele transmite;

e Conhecer e localizar os advérbios nos textos

o Aplicar concordancia verbal e nominal nas pr
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v Leitura;interpretacdo
v Producdo textual;

oducdes orais e escritas;

Elaborar resumo de um texto literario basean
do-se em um esquema;

Empregar os verbos relacionando

aos pronomes pessoais (pretérito perfeito,pr
esente e futuro do presente);

Diferenciar biografia e autobiografia e reco
nhecer os pronomes adequados acada umd
0s textos;

Separar nas frases sujeito e predicado;
Revisar o proprio texto, depois de produzida
uma primeira verséo, trabalhando

sobre o0 rascunho para aprimora-
lo, considerando as seguintes questdes:

adequacdao ao género, coeréncia e coesao text
ual, pontuacéo e ortografia;

Demonstrar compreenséo e textos ouvidos p
or meio de resumo das idéias;

Reconhecer preposi¢fes em trechos proposto
S

Identificar a que elemento do texto a preposi
cao se refere ou se relaciona;

Reconhecer diferentes formas de tratar u
ma informacdo na comparacdo de

textos que tratam do mesmo tema, e fun
cdo das condicBes e que ele foi

produzido e daquelas em que sera recebido;

Estabelecer relages 16gico
discursivas presentes no texto, marcadas
porconjunces, adveérbios, etc..

MATEMATICA -5° ANO
1° BIMESTRE

Sistema de numeraca

As quatro operacdes
Classe e ordens
Sistema monetario;
NUmeros e operacdes

NN XN XKe X

Resolver problemas utilizando a escrita dec
imal de cédulas e moedas do
sistema monetario brasileiro;

Diferenciar nimero e algarismo;

Ler, escrever, comparar e decompor nimeros;

Observar os valores de um algarismo em u
m nUmero através do quadro
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v Problemasenvolvend valor lugar;
0 as quarto : ,
. . o Desenvolver procedimentos de calculo menta
OPeracoes, | e escrito;
v Cdlculos; D
/ Provareal e Resolver situagGes- N o
problema do campo aditivo (adicdo e s
ubtracdo) e
multiplicativo (multiplicacdo e diviséo);
e Calcular mentalmente multiplos, divisores, a
proximagé&o e arredondamento;
e Reconhecer os divisores de alguns nimeros;
e Analisar diferentes procedimentos de céalculo
e Identificar e utilizar operagdes inversas (prov
areal);
e Identificar a localizacdo de numeros raci
onais representados na forma
decimal na reta numérica.
2°BIMESTRE
v Gréficos e Tabelas; o Ler informagdes e dados apresentados em
v Expressdes Numéricas; graficos;
Y Problemascom as quatro e Interpretar e produzir gréficos e tabelas;
OpEeracoes, ) e Comparar fracdes;
Y As quatro operacdes;  Reconhecer os divisores de alguns nimeros;
Y Mdiltiplos e divisores e Ler, escrever e representar fragdes de uso freq
v" Minimo Mdltiplo Comu uente:
m (MMC) ] e Resolver situacdes problemas envolvendo as
v" Maximo Divisor Comu quatro operagoes:
m (M'D'C);_ o Representar fragcbes por meio de desenhos;
v" NUmeros primos e comp

ostos.

e Comparar fracoes;

e Entender a funcdo das operacfes inversas e a
relagéo entre elas (prova real);

e Encontrar um namero divisor;

e Resolver problemas com fragdes;

e Identificar niUmeros primos e nimeros compo
stos;

e  Operar com multiplos e multiplos comuns;

o Utilizar as regularidades das multiplicacbes

e divisdes por: 10, 100 e 1000
para resolver célculos;
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e Realizar estimativas e calculos mentais;

e Identificar a fracdo como representacdo
que pode estar associadaa
diferentes significados

3°BIMESTRE

Grandezas e medidas;

Calculos;

Fracoes;

Expressdes numéricas;
Sistema Monetario;
Geometria;

Problemas com as
quatro operagoes .

Operar com fragdes;

Identificar fracGes equivalentes;

o Resolver problemas envolvendo fragoes;

e Saber as quatro operacdes fundamentais para res
olver problemas;

e Inventar problemas relativos as quatro operacde
S,

e Interpretar expressdes numericas;

o Reconhecer equivaléncias entre unidades de me
didas;

e Reconhecer simbolos de diferentes unidades de
medida;

e Compreender as equivaléncias entre difere
ntes unidades de medida de

comprimento e de massa;

e Conhecer a forma correta da grafia de medidas
envolvendo diferentes unidades
de medida;

e Identificar as fracBGes a que representam o numer
ador e o denominador;

o Resolver expressdes numéricas;

e Comparar e ordenar representacdes fracionarias
de uso frequente;

o Realizar estimativas, calculos mentais e escritos;

e Somar, subtrair, dividir e multiplicar valores em d
inheiro;

e Resolver problemas utilizando a escrita deci
mal de cédulas e moedas do

Sistema Monetério Brasileiro;

e Identificar as formas geométricas (triangulos,
quadrilateros, pentagonos e
hexagonos);

o Reconhecer a conservacdo ou modificacdo de m
edidas dos lados, do perimetro,
da area em ampliacdo e/ou reducdo de figuras
poligonais usando malhas

quadriculadas.
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4° BIMESTRE

v' Calculos

v Problemas

v NUmeros decimais

v Porcentagem

v" Grandezas e Medida
S

v' Geometria, simetria,
angulos.

e Comparar e ordenar nimeros decimais na forma d

e fracdo decimal;
e |dentificar a localizacdo de numeros racionais re
presentados na forma decimalna reta decimal,

e Reconhecer e utilizar em situagdes reais un

idades usuais de medidas de

comprimento, massa, capacidade, superficie e temp
0,

o Diferenciar area e perimetro;

e Conhecer diferentes procedimentos para o calcu
lo de porcentagens;

e Compreender a idéia de probabilidade;

e Adicionar e subtrair ndmeros decimais, util
izando estratégias proprias etécnicas convencio
nais;

e Calcular porcentagens simples;

e Comparar e ordenar nimeros racionais na forma
decimal,

o Resolver problemas significativos utilizando uni
dades de medidas padronizadascomo: km, m, cm,
mm, kg, g, mg, |, ml...

e Resolver problemas envolvendo noc¢des de porc
entagem (25%, 50% e 100%).

CIENCIAS - 5° ANO

1° BIMESTRE

v' Célula, tecido, 6rgdo
e sistema

v Aorganizagéo do Co
rpo Humano(
sistema digestorio e
respiratorio)

e Compreender que o corpo humano é formado p
or sistemas;
e Compreender que 6rgdos formam um sistema e
cada qual tem suas funcGes;
e Compreender que no sistema digestorio, a dig
estdo passa por diversas etapas,
iniciando na boca e terminando no intestino delgad
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0;

e Enumerar os 6rgaos que formam o sistema diges
torio e suas funcdes;

o Compreender que ha transformacdes fisicas e qu
imicas do alimento;

e Identificar os 6rgdos do sistema respiratério e su
as funcoes;

o Compreender o processo de expiragao e inspirag
ao;

o Descrever doengas respiratorias, sintomas, caus
as e prevencao.

2°BIMESTRE

v Aorganizacdo do Co
rpo Humano(
sistema locomotor,
sistema circulatorio,
sistema nervoso)

Compreender que o sistema urinario tem um

a fungdo importante em nosso
organismo;

e Identificar os 6rgdos do sistema nervoso e suas f

uncoes;
e Concluir que os 6rgdos do sentido captam mensag
ens devido a integracdo como sistema nervoso;
eCompreender o que sdo hormonios e a sua atuaca
0 No organismo;

eldentificar os 6rgdos que compdem 0s sistemas g
enitais: masculino e feminino,fazendo relagdes
com a educacao para a sexualidade;

eComparar e descrever diferencas entre o género m
asculino e feminino.

3° BIMESTRE

v

A organizacédo do Corpo
Humano ( sistema
cardivascular, reprodutor e
urinario)

e Compreender que nosso corpo ndo é
formado apenas por um sistema e que todos
eles trabalham juntos com o objetivo de nos
manter vivos e saudaveis.

e Compreender que o coragao e responsavel
por bombear sangue com nutrientes e
oxigénio pelo nosso corpo, precisando de
Vasos sanguineos para que isso ocorra.

e Concluirque o coragdo, 0s vasos sanguineos
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e 0 sangue estdo trabalhando em prol de um
unico objetivo, formando, assim, o sistema
cardiovascular.

Identificar no sistema reprodutor os 6rgéos
externos e interno diferenciando-os em
masculino e feminino;

Reconhecer as funcdes de cada 6rgédo
reprodutor;

Compreender que o sistema urinario é
responsavel pela remocéo de substancias
em excesso ou indesejaveis N0 NOSSO
organismo, sendo eliminadas juntamente
com a urina.

Identificar por quais 6rgdos é formado o
sistema urinério

4° BIMESTRE

AN

Agua;

Energia elétrica;

Meio Ambiente.
Producdo de alimentos;

Relacionar a 4gua com a vida no planeta Terr

a,

Reconhecer a escassez da agua;

Identificar as porcentagens de agua doce
e de salgada disponiveis no planeta;

Compreender as consequéncias da poluigéo d

a agua;

Reconhecer a importancia das matas ciliares
para a manutencdo dos rios e

das florestas;

Compreender a necessidade de mudar de habi

tos para preservar a 4gua;

Ler e interpretar a Declaracdo Universal dos

Direitos da Agua;

Reconhecer que 0s seres vivos estdo adaptad

os as condi¢des dos ambientes

em que vivem;

Compreender o significado da palavra habitat

Identificar diferentes ecossistemas;
Identificar as condigdes necessarias para a pr
eservacgao de um ecossistema;

Definir o termo ecologia;

Compreender as transformacoes da energia q
ue ocorrem no dia a dig;
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e Reconhecer as formas de producéo de calor;

o Compreender que o calor é obtido através da
combustéo;

e Identificar os materiais que sdo bons e maus
condutores de calor;

o Compreender as transformacdes de energia n
0S animais e vegetais;

e Reconhecer como se da o processo de gasto d
e energia durante o sono;

o Identificar as diferentes formas de obtencéo d
e energia elétrica;

o Compreender 0 processo que gera energi
a que chega as casas sendo
produzida em uma using;

e Identificar as etapas de funcionamento de um
a usina hidrelétrica;

e Compreender como pilhas e baterias funciona
m,

e Definir e exemplificar o mundo
dos tempos antigos, sem a existé

ncia de energia elétrica.

HISTORIA -5° ANO
1° BIMESTRE

Primeiros habitantes:
As grandes navegacdes
Primeiras Povoacoes;
Tratado de Tordesilhas
Capitanias Hereditéarias;
Datas Comemorativas ;

e Reconhecer os povos indigenas como 0s prim
eiros povoadores da América;

e Reconhecer a importancia dos indios, neg
ros e europeus na formacdo

cultural e étnica brasileira;

e Identificar os povos indigenas na atualidade:
moradias, alimentacdo, relacdo
com a natureza, trabalho;

e Compreender a chegada dos portugueses, pri
meiros contatos, a exploracdo
. Identificar a escravidao no passado e no prese
nte;
. Identificar o cotidiano dos escravos africano
s nos engenhos, nas minas de
ouro e diamante, na cafeicultura;

. Identificar os interesses do sistema de capit
anias hereditarias aplicado no
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Brasil;

. Reconhecer os grupos que ajudaram a colon
izar o interior brasileiro e suas
economias;

. Reconhecer alguns acordos e tratados q
ue contribuiram para que as
fronteiras brasileiras fossem definidas;

. Relacionar os aspectos culturais do Brasil C
olénia e relacionar a cultura do
Brasil atual;

e  Valorizar as datas comemorativas importantes

2°BIMESTRE

v" Brasil Coldnia

v A importancia do
acucar

v" Ciclo do café

v Governo geral e as
invasoes

v Datas comemorativas;

Relacionar os aspectos culturais do Brasil

Colonia,

e Relacionar a cultura do Brasil atual e
identificar e registrar dados da histéria do
Brasil;

e Reconhecer que o agUcarrepresentou a
primeira grande riqueza agricola e industrial
do Brasil e, durante muito tempo, foi a base
da economia colonial;

e  Compreender a histéria, desenvolvimento,
industrializacdo, exportacdo de café e
consequéncias;

e  Compreender a forma de funcionamento do

governo-geral fazendo um paralelo com

outras formas de governo.
Valorizar as datas comemorativas importantes

3°BIMESTRE

<

Vinda da Familia Real
Independéncia do
Brasil

Periodo Regencial
Primeiro e Segundo
Reinado

o ldentificar as mudancas e medidas
econdmicas e culturais tomadas com a
vinda da Familia Real;

o Compreender o0 processo de
Independéncia do Brasil,

o Compreender o Periodo Regencial do
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v

v

v

Abolicdo da
Escravatura
Proclamacéo da
Republica

Datas comemorativas;

Brasil;

Diferenciar os Periodos da Regéncia
identificando suas
principaiscaracteristicas;

Compreender a Historia da Aboli¢éo da
Escravatura, a Lei Aurea, Movimento
Abolicionista, 13 de maio, libertagdo dos
escravos,abolicdo dos escravos,
escraviddo no Brasil, os abolicionistas,
escravos no Brasil, Lei do Ventre Livre;
Compreender a Histdria da Proclamacéo
da Republica, feriado do dia 15 de
Novembro, crise da monarquia,
Marechal Deodoro da Fonseca,
movimento republicano, histéria do
Brasil, fim da monarquia, democracia no
Brasil;

Diferenciar Ditadura e Democracia;
Entender e valorizar a participagéo
popular na sociedade;

Reconhecer os fatos que impulsionaram a
elite a proclamar a Independéncia do
Brasil e a Proclamacéo da Republica;
Valorizar as datas comemorativas importa
ntes.

4° BIMESTRE

Governos: Federal, Esta

dual e Municipal,
Simbolos estaduais: Ba
ndeira, Brasdo e Hino.
Consciéncia negra
Governo Provisoério
Republica Velha
Republica Nova (Era
Vargas)

Nova Republica

Datas Comemorativa

o Reconhecer e compreender a divisdo dos

trés poderes bem como sua

funcéo;

o Identificar a Bandeira Estadual;
o Compreender o significado do brasdo de arm

as,

¢ Interpretar o hino;
¢ Reconhecer a historicidade da comemo

racio do Dia Nacional da

Consciéncia Negra;

o Identificar as principais caracteristicas do
Governo Provisorio; Republica Velha,Republica
Nova e Nova Republica tragando um paralelo
entre eles;

o Valorizar as datas comemorativas importantes.
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GEOGRAFIA-5° ANO

1° BIMESTRE

v Sistema Solar (plan
etas, satélites, estrelas planet

a Terra, gravidade, Orbita,
rotacdo e translacdo, estacdes
do ano);

v Localizacdo em map
as: Mapa Mundi, Amé-
rica do Sul, Brasil, Rio de

Janeiro e
municipio de Valenga;

v Brasil e regides (no¢
do).

Reconhecer algumas caracteristicas do plane
ta Terra e compara-las com as

dos demais planetas do Sistema Solar;

Interpretar imagens do espaco sideral;
Reconhecer a Terra como um planeta do Siste
ma Solar;

Identificar os hemisférios Norte e Sul;
Diferenciar os movimentos de rotacdo e tr
anslagéo; localizar oceanos econtinentes;
Identificar, no seu cotidiano, os referenci
ais espaciais de localizacdo,

orientacéo e distancia, possibilitando-

Ihe deslocar-se com autonomia;

Identificar e localizar os paises da América d
o Sul, enfocando os que fa-

zemlimite com o Brasil;

Identificar a mudanca das estaces ao |
ongo do ano por causa dosmovimentos
do planeta Terra;

Identificar e localizar as regides do Brasil.

2°BIMESTRE

v Regido Norte
v Regido Centro-Oeste

Conhecer os aspectos econdmicos de cada re

gido;

Conhecer osaspectos sociais de cada regiéo;
e Localizar e identificar as regides no mapa;
Reconhecer os principais aspectos da regido

compreendendo-os e identificando suas
principais caracteristicas;
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3°BIMESTRE

Regido Sudeste

v Estado do Rio de
Janeiro;

v Aspectos econdémico
s, culturais, naturais
e populacionais do e
stado.

v Estado do Rio de
Janeiro;

v Aspectos fisicos e po
pulacionais

e Localizar e identificar a regido Sudeste no
mapa;
o ldentificar e comparar dados relacionados

a area e populagdo do estado em
relacdo a outros estados;

. Localizar o estado do Rio de Janeir
no mapa do Brasil e estados limitrofes;
. Nomear alguns municipios do Rio de Janeiro;
. Localizar no mapa e nomear a capital de Rio
de Janeiro;
e Compreender gue o Sudeste do Brasil é
composto por quatro estados e é a regido
mais desenvolvida econdmica e

industrialmente;
» Reconheceraimportanciadaindustriaedocom
ércioparaodesenvolvimento do Estado;
e Conhecer os principais aspectosda
regido compreendendo-os e
identificando suas principais
caracteristicas;

4° BIMESTRE

v Meios de transporte:
rodoviario, ferrovia-
rio, aéreo e maritim
0;

v" Codigo nacional do t
ransito;

v Regido Nordeste

v Regido Sul

o Identificar os principais meios de transportes
e evidenciando a
tecnologia como ferramenta de transformacéo;

e Analisar o codigo nacional de transito e
identificar algumas placas de
sinalizacéo.

Ressaltar os perigos existentes no transito;
Compreender e diferenciar 0s aspectos entre
as regides Nordeste e Sul;

o Identificar as principais caracteristicas das
regioes

OBS: TRABALHAR NOS BIMESTRES:A Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena.
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